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Hd um mundo de sonhos

Onde reina a esperanga

Onde a fantasia pode acontecer
E quem entrar nesse mundo
Vai ser sempre crianga

E serfeliz sem medo de viver.
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COORDENACAO DO CURSO

Professora Doutora Darida Maria Fernandes

COMISSAO DE CURSO

Professora Doutora Darida Maria Fernandes
Professor Doutor Antdnio Barbot

Professora Doutora Paula Quadros Flores

EQUIPA DE SUPERVISAQ

Professora Doutora Darida Maria Fernandes
Professor Doutor Antdnio Barbot
Professora Doutora Daniela Mascarenhas

Professora Doutora Paula Quadros Flores






AGRADECIMENTOS

Sem sonhos, a vida ndo tem brilho. Sem metas, os sonhos nao tém alicerces. Sem prioridades, 0s sonhos nao se tornam reais. Sonhe,
trace metas, estabeleca prioridades e corra riscos para executar seus sonhos. Melhor € errar por tentar do que errar por se omitir! Nao

tenha medo dos trapegos da jornada. Nao se esqueca de que vocé, ainda que incompleto, foi o maior aventureiro da Histdria.

(Cury, 2002)

Vitdria, Vitdria ... Comecou a histdria daquele que é o meu maior sonho!

E porque um percurso desta grandeza nunca poderia ter sido feito sozinho, e como diz Antoine de
Sain-Exupéry, “Aqueles que passam por ngs, nao vao sds, nao nos deixam sds. Deixam um pouco

de si,levam um pouco de nds”, apresentam-se os seguintes agradecimentos:

A minha familia: aos meus pais, por terem estado sempre presentes, por terem percorrido este
caminho comigo, de forma incansavel, por me terem deixado voar alto, na conquista deste meu
sonho, portoda apreocupacao que sempre demonstraram e por todo 0 amor que me dao e sempre
me deram; ao meu irmao, o meu melhor amigo, por ser o melhor irmao do mundo, por ser um pilar
da minha vida, por ser o verdadeiro significado de luz, evolucao e amor ; a minha avé Ameélia, por
ser aminha mentora, por me mostrar sempre o verdadeiro significado da vida, por me acolher nos
seus bracos recheados, infinitamente, de carinho, de amor, de orgulho e de preocupacao; ao meu
tio Miguel, por me mostrar o lado mais feliz da vida, “Mar doce lar, vasto e profundo, mais vasto é
0 meu coracao! Que nao cabe nesse mundo e precisa transhordar...” (Gabriel Pensador — Solitdrio
Surfista). A minha restante familia, que acompanharam de perto esta minha viagem & procura de

ser professora.

Ao Hugo, por todo o0 amor, dedicacao, carinho e apoio incondicional, por ser o0 meu porto seguro,
por todas as palavras encorajadoras proferidas, por acreditar em mim, por me abracar e amparar
nos momentos mais dificeis e, por caminhar, acompanhar e viver comigo as minhas maiores

aventuras.

As minhas amigas Ana Madruga, Ana Paula, Isabel Moutinho, Raquel Costa, Raquel Vieira, Carlota
Correia, Catarina Ribeiro e Fabiana Sousa, pela amizade verdadeira e incondicional, pelo apoio, a

todos os niveis, por acompanharem bem de perto este meu percurso e por fazerem parte dele.



A Inés, ao meu par pedagdgico, a minha amiga, a minha companheira, por me ter ajudado a crescer,
por ter enfrentado comigo os desafios da licenciatura, do mestrado e do estagio, por ter estado
sempre presente, pelo apoio incansavel, pelas palavras inesgotdveis de incentivo e pela forca

sempre em mim depositada.

A Professora Doutora Daniela Mascarenhas, a minha orientadora de todo este meu percurso, por
marcar a minha caminhada de uma forma tao significativa e positiva. 0 meu maior obrigada por
toda a dedicacao, pela forca, motivacao, apoio, competéncia, exigéncia, organizacao, por todos 0s
conselhos e desafios que tornaram possivel arealizacao deste trabalho e a concretizacao do meu

sonho.

A Professora Doutora Dérida Fernandes por ter estado presente neste meu percurso, pelo apoio,

pelas palavras amigas e pelos desafios lancados.

A todos os professores da Escola Superior da Educacao que me indicaram os melhores caminhos
a sequir no decorrer de todo o meu percurso de formacao inicial de professores, salientando os
Professores Supervisores Doutores Antdnio Barbot, Daniela Mascarenhas, Paula Quadro Flores

e a coordenadora do mestrado, Professora Doutora Ddrida Fernandes.

As professoras orientadoras cooperantes Ana Quintas, Noémia Barbosa e Elisabete Oliveira, que
me fizeram e permitiram crescer no decorrer deste percurso e de quem eu vou, sempre, recordar
e levar memodrias para o futuro. Um grande obrigada por todo o apoio, pelas palavras amigas e pela

confianca depositada.

A todas as criancas do 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico, que percorreram comigo este percurso, que
me fizeram sorrir e comprovar que este é o caminho certo, 0 meu caminho, o meu sonho, a minha

missao.

A todos vos, que, de uma forma ou de outra, permitiram que eu conquistasse o que eu sempre

desejei ser “quando fosse grande”: ser Professoral!

Grata por todo o vosso apoio e carinho!

Vi



RESUMO ANALITICO

O presente relatdrio de estdgio (RE) surge no ambito da unidade curricular (UC) de Prética de
Ensino Supervisionada (PES), que se encontra inserida no plano de estudos do Mestrado em
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB. Este
documento, procura espelhar o trabalho desenvolvido pela mestranda, durante a pratica
profissional, com a mobilizacao dos pressupostos tedricos e legais que norteiam a pratica
docente, assim como dos saberes cientificos, pedagdgicos e didaticos, que apoiaram e

sustentaram arealizacao da PES.

O RE pauta a multiplicidade de experiéncias e aprendizagens concretizadas pela mestranda,
sendo, por isso, o culminar da sua pratica pedagdgica e de formacao, sustentado em paradigmas
construtivistas e significativos, e numa metodologia de cariz investigativo e mediativo, orientado
pelas quatro fases subjacentes a investigacao-acao: observacao, planificacao, acao e reflexao.
Salienta-se, ainda, a importancia do ciclo de supervisao e a cooperacao, presente entre todos os
intervenientes neste processo, que promoveram o crescimento pessoal e profissional da

mestranda.

Durante a PES, a mestranda contactou com dois ciclos de ensino distintos —012CEB e 0 2° CEB -
0 que permitiu uma visao longitudinal das tematicas a abordar e uma evolucao e transformacao
das estratégias e dos métodos utilizadas, adequando-os as caracteristicas de cada um dos
contextos. Além do mais, a mestranda desenvolveu a sua PES em dois tipos de modalidade: em
ensino presencial e em Ensino a Distancia (E@D). Neste documento, apresenta-se a componente
investigativa, em formato de artigo cientifico, onde se procurou averiguar em que medida, 0s
alunos do 22 ano, compreendem o conceito de drea, e a influéncia do recurso a materiais

manipulaveis e a ferramentas tecnoldgicas na aprendizagem do conceito drea.

A PES apresentou-se como o inicio de uma grande caminhada que a mestranda pretende
percorrer, oinicio daquele que é o seumaior sonho. Este percurso, permitiu constatar que a pratica
pedagdgica €, e continuara a ser, pautada pelas necessidades, interesses, acoes e sonhos das
criancas, sequindo o lema de que a postura do professor deve ser sempre de transformacao,

surgindo, neste sentido, o titulo deste relatério, Sobre ensinar a sonhar e aprender a transformar.
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Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Investigacao-Acao; Cooperacao; Reflexao

sobre a acao; Educacao integral e holistica; Desenvolvimento Pessoal e Profissional.

Vil



ABSTRACT

This internship report is part of the unit of Supervised Teaching Practice, which is part of the study
plan of the Master's Degree in 1** Cycle of Basic Education Teaching and Mathematics and Natural
Sciences in 2" Cycle of Basic Education. This document seeks to mirror the work developed by
the student during her professional practice, with the mobilization of the theoretical and legal
assumptions that guide teaching practice, as well as the scientific, pedagogical, and didactic

knowledge that supported and sustained the realization of the Supervised Teaching Practice.

This document based on the multiplicity of experiences and learning achieved by the student, and
is, therefore, the culmination of her pedagogical and training practice, sustained by constructivist
and significant paradigms, and an investigative and mediative methodology, guided by the four
phases underlying action-research: observation, planning, action, and reflection. The importance
of the supervision cycle and the cooperation between all participants in this process, which

promoted the personal and professional growth of the student, should also be highlighted.

During the Supervised Teaching Practice, the student had contact with two different teaching
cycles - 15t cycle and 2™ cycle - which allowed a longitudinal view of the themes to be addressed
and an evolution and transformation of the strategies and methods used, adapting them to the
characteristics of each of the contexts. In addition, the student developed her Supervised
Teaching Practice in two types of modalities: face-to-face teaching and distance learning. This
document presents the investigative component, in the format of a scientific article, which sought
to investigate the extent to which 2" grade students understand the concept of area, and the
influence of the use of manipulative materials and technological tools in learning the concept of

darea.

The Supervised Teaching Practice presented itself as the beginning of a long journey that the
student intends to take, the beginning of what is her greatest dream. This journey allowed us to
see that pedagogical practice is, and will continue to be, guided by the needs, interests, actions and
dreams of children, following the motto that the teacher's attitude should always be one of
transformation, thus arising the title of this report, About teaching to dream and learning to

transform.



Keywords: Supervised Teaching Practice; Action-Research; Cooperation; Reflection on action;

Integral and holistic education; Personal and Professional Development.
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1. INTRODUCAO

Educagdo ndo transforma o mundo.
Educacao muda pessoas.

Pessoas transformam o mundo. (Freire, 1998)

O presente Relatdrio de Estdgio (RE) surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Prética de
Ensino Supervisionada (PES), inserida no plano de estudos do 22 ano do Mestrado em Ensino do
12 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e em Matemdtica e Ciéncias Naturais do 22 CEB e, em concordancia
com o Decreto-Lein? 63/2016 (2016), corresponde a um requisito parcial para obtencao do grau

de mestre.

Este possui como objetivo primordial retratar todo o percurso tedrico, pratico e reflexivo tracado
e vivido pela mestranda no decorrer do Estagio da PES, revelando as varias experiéncias que
permitiram o seu crescimento holistico e gradual quer a nivel pessoal como profissional.
Suportado por dimensoes tedricas e legais, a estrutura deste relatério acrescenta-se uma
componente investigativa, crucial para o desenvolvimento de uma postura reflexiva e

investigativa, por parte da mestranda.

0 percurso pedagdgico que abrange o presente RE teve inicio em outubro de 2020, numa turma
do 62 ano de escolaridade, do 22 CEB, e finalizou-se em junho de 2021, numa turma do 22 ano de
escolaridade, do 12 CEB. O contacto com os dois ciclos de ensino proporcionou a consciéncia

gradual e a construcao de umaimagem do perfil do docente do 12 CEB e do 22 CEB.

Neste relatdrio poder-se-a observar a fundamentacao tedrica e legal que sustentou a prética

pedagdgica da mestranda, assim como momentos de analise e reflexoes criticas fundamentadas.

O presente documento encontra-se organizado em sete capitulos, estando, alguns destes,

subdivididos em varias seccoes.

Assim, o presente capitulo, intitulado de /ntroducao, contempla uma breve descricao da

pertinéncia e da organizacao do RE, tal como a justificacao do titulo.
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De sequida, o sequndo capitulo designado por Finalidades e Objetivos visa explanar os objetivos
inicialmente delineados nos documentos de apoio a PES que serviram de fundamentacao na
pratica educativa da mestranda. Ainda, neste capitulo, sdo mencionados e tracados os objetivos

de carater pessoal da mestranda, no desenvolvimento da PES e do referente RE.

Posteriormente, no capitulo Enguadramento Académico e Profissional, encontram-se expostos

erefletidos os quadros tedricos, legais e conceptuais, que sustentaram toda a acao da mestranda.

Neste sequimento, o quarto capitulo, compreende a Caraterizacao do Contexto Educativo da
Prdtica de Ensino Supervisionada, onde sao expostas as caracteristicas do Agrupamento de
Escolas, das duas escolas e das duas turmas onde foi desenvolvida a prética pedagdgica da

mestranda.

O quinto capitulo, intitulado de /ntervengcao em Contexto Educativo,apresenta varios subcapitulos
destinados as dreas Matematica, Ciéncias Naturais/Estudo do Meio e Articulacio de Saberes. Em
cada um destes subcapitulos, encontra-se uma breve contextualizacao tedrica, os cronogramas
das respetivas dreas de supervisao e as reflexdes inerentes a cinco intervencoes pedagogicas
efetuadas pela mestranda, no decorrer da PES. Este capitulo, compreende ainda, uma apreciacao
global das aulas do 12 e do 22 CEB e uma descricao dos projetos dinamizados e/ou realizados em

colaboracao nos dois contextos educativos.

O sexto capitulo inerente a Componente Investigativa, foi construido em formato de artigo
cientifico, compreende o projeto de investigacao desenvolvido pela mestranda e intitulado por
Aprender... a aprender e a ensinar a grandeza drea desde o 22 ano do 19 ciclo do ensino bdsico,
onde se pretende averiguar em que medida, os alunos do 22 ano, compreendem o conceito de area
e ainfluéncia do recurso a materiais manipuldveis e a ferramentas tecnoldgicas na aprendizagem

do conceito drea.

No sétimo capitulo, Consideracoes Finais, apresenta-se uma reflexao global e final sobre a PES,
tendo por base os momentos-chave deste percurso, o desenvolvimento de competéncias e
capacidades, e a reflexao do cumprimento, ou nao, das finalidades e objetivos delineados

inicialmente.
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Por fim, expéem-se as Referéncias, incluindo as obras e os documentos legais utilizados,

consultados e citados ao longo deste documento, e, ainda, os Apéndices a este relatdrio.

Assim, todo o percurso vivenciado pela mestranda, permitiu constatar que a pratica pedagdgica
é, e continuara a ser, pautada pelas necessidades, interesses, acoes e sonhos das criancas,
seguindo o lema de que a postura do professor deve ser sempre de transformacao, surgindo,

neste sentido, o titulo deste relatorio, Sobre ensinar a sonhar e aprender a transformar.
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2. FINALIDADES E OBJETIVOS

Educar é impregnar de sentido cada momento da vida, cada ato cotidiano. (Freire, 1998)

O presente RE tem como principais objetivos analisar, refletir e apresentar o percurso inerente a
pratica educativa e pedagdgica da mestranda, desenvolvida no decorrer da PES. Em
consentimento com o Decreto-Lei n® 43-2007 (2007), a PES alberga um processo de
“aprendizagem da mobilizacao dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes,
adquiridas nas outras dreas, na producao, em contexto real, de praticas profissionais adequadas
a situacoes concretas em sala de aula, na escola e na articulacao desta com a comunidade” (p.

1321).

Neste sentido, sera feita uma revisao da literatura, tendo por base a mobilizacao de componentes
tedricas e legais que alicercam e fundamentam a acao educativa da mestranda, destacando o
progresso da mesma e realcando aspetos positivos e aspetos a melhorar de cada uma das
intervencoes, baseado num processo reflexivo continuo, visando a transformacao e construcao

da suaidentidade docente.

Neste sentido, no decorrer da PES e da elaboracao do relatério em questao, procura-se alcancar
e explanar os objetivos visados pela unidade curricular, orientadora da prdtica educativa, e ainda,
espelhar os parametros delineados no documento de apoio a avaliacao da PES. Com base no

referido, importa revelar os objetivos elencados na Ficha de Unidade Curricular (FUC) da PES:

Aplicar saberes cientificos, pedagogicos, diddticos e culturais na concegdo, desenvolvimento e avaliagdo de projetos
educativos e curriculares.
Utilizar instrumentos de teorizacao e de questionamento critico da realidade educativa através de uma abordagem
sistémica e autdnoma em contexto profissional.
Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora de tomada de decisées em contextos de
incerteza e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistemadtico de reflexdo sobre, na e para agao.
Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao junto da comunidade educativa e outros publicos,
tendo em vista a renovagdo de praticas educacionars inclusivas.

(Fernandes et al, 2020a, p.1)

Em complementaridade e evidenciando a articulacao entre a UC e a pratica educativa no contexto
de estagio, importa, ter em linha de conta, as competéncias necessarias a serem desenvolvidas,

aolongo da PES, elencadas no documento de apoio a avaliagao:
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Programar/Planificar fundamentalmente a acdo pedagogica-didatica;
Realizar adequadamente o trabalho programado,/ planificado;

Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem;
Colaborar na orientagdo educativa da turma;

Participar em atividades de animacdo pedagogica e cultural. (Fernandes et al, 20206, p.1)

Deste modo, no desenvolvimento do RE, a mestranda procurou clarificar o modo como estes
objetivos foram dinamizados na sua pratica, sendo este o documento que determina afinalizagao
de mais uma etapa académica e a concretizacao do seu sonho de crianca: “Quando for grande, eu
quero ser professoral”. Assim, a articulacao entre componentes tedricas e legais e a pratica, a
atitude de pendor reflexivo e investigativo, as experiéncias vividas e a concretizacao de um sonho,
sao os elementos que alicercam este relatdrio e que determinam o término de mais um ciclo de

estudos.

Todavia, existem objetivos que nao se encontram delineados em documentos académicos ou
legais e, neste seguimento, a mestranda considerou pertinente elaborar objetivos de cariz
pessoal, que visam ser alcancados, no decorrer da sua pratica pedagdgica, como: colaborar com
o par pedagdgico e com os professores cooperantes e supervisores; refletir e avaliar a sua acao
ao longo da PES; transformar e construir a sua identidade docente; selecionar e criar recursos
didaticos adequados aos contextos; aplicar todo o seu conhecimento numa perspetiva
construtivista, nos diferentes contextos de ensino e implementar/adquirir praticas educativas
contextualizadas, inclusivas, transdisciplinares, significativas e promotoras da equidade e do
desenvolvimento holistico do aluno, tendo em vista alcancar os conhecimentos, capacidades e
atitudes elencados nos documentos orientadores, nas Aprendizagens Essenciais (AE) e no Perfil

do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Em suma, no presente RE sao espelhados alguns dos objetivos gerais especificados na FUC e no

Documento de Apoio a PES, assim como, os objetivos pessoais referidos pela mestranda.
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3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

O conhecimento emerge apenas atraves da invengdo e da reinvengao, atravées da inquietante, impaciente, continua e

esperangosa investigagao que os seres humanos buscam no mundo, com o mundo e uns com os outros. (Freire, 1998)

O presente capitulo tem como objetivo instituir uma relacao entre o percurso académico e
profissional da mestranda, tendo por base a mobilizacao de componentes tedricos e legais,

fulcrais na sua formacao docente e na sua pratica pedagdgica.

Assim, o capitulo em questao, encontra-se dividido em dois subcapitulos. O primeiro subcapitulo
compreende uma dimensao de carater académico e contempla a articulacao do enquadramento
tedrico e legal, que suportam o percurso formativo da mestranda. O segundo subcapitulo
corresponde a uma dimensao de carater profissional e compreende a mobilizacao de referentes
tedricos considerados fulcrais para a mestranda, elencando num primeiro momento, duas
tematicas mais globais, sequidas de dois temas relevantes e pertinentes relacionados com

acontecimentos ocorrentes durante a sua pratica pedagogica.

3.1.DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

A formacao inicial de professores estd intimamente associada a instrucao académica, que
constitui a etapa fundamental na formacdao docente. Esta, sequndo Rolddo (2017), “serd
complementada ao longo do seu percurso, por atualizagcdes pontuais de natureza também
dominantemente escolar, que se integram num processo designado como formacao continua”
(p.194). Por consegquinte, sequindo a linha de pensamento do mesmo autor, a formagao continua
corresponde a um processo ininterrupto de aprendizagem gerido pelo préprio docente ao longo

do seu percurso profissional.

Assim sendo, a formacao inicial e a formacao continua de professores revelam-se de grande
importancia, no que concerne ao alcance de um sistema educativo prodigioso e de exceléncia,
permitindo desenvolver, nos alunos, capacidades imprescindiveis e singulares de um individuo

que assume um papel ativo enquanto cidadao, munido de ferramentas indispensaveis para a
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afirmacao da sua individualidade na sociedade, tornando-se capaz de agir na construcao de um

mundo melhor.

Na verdade, a qualidade educacional “é a varidavel escolar mais importante que influencia o
desempenho dos alunos” (Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico
[OCDE], 2005, citado por Musset, 2010, p. 12). Em consentimento, a profissao docente exige uma
formacao inicial bastante complexa, que é considerada o periodo de iniciacao do futuro
profissional, onde ocorre um ritual de passagem de aluno a professor (Formosinho, 2001). Como
tal, na formacao inicial pretende-se que o docente adquira conhecimentos e capacidades que
permitam melhorar o ensino e estimular a construcao de aprendizagens significativas por parte

dos alunos, tornando-se um profissional do conhecimento.

Nesta perspetiva educativa, a formacao inicial da mestranda, abarca dois ciclos de estudo: 0 12
ciclo de estudos correspondente a Licenciatura em Educacao Basica, com duracao de trés anos,
essencial para a “titularidade de habilitacao profissional para a docéncia generalista, na educacao
pré-escolar e nos 12 e 2° ciclos do ensino basico” (Decreto-Lei n® 43/2007,2007, p.1320), e 0 2°
ciclo é referente ao Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB,
com uma duracao de dois anos. Esta habilitacao académica encontra-se legalmente exposta no
Decreto-Lei n® 79/2014 (2014), que aprova o regime juridico da habilitacdo profissional para a

docéncia na Educacao Pré-escolar e nos Ensinos Basico e Secundario.

Tendo em linha de conta os objetivos primordiais dos dois ciclos de estudos, importa revelar que
a Licenciatura confere uma formacao académica basilar a todos os estudantes, tendo por base a
promocao de uma pratica profissional em diferentes contextos (formais e nao-formais), com o
intuito de capacitar os alunos para atividades profissionais relacionadas com a acao educativa.
Em conformidade, a estrutura curricular revela-se apropriada, holistica e transversal, estimulando
a aquisicao de conhecimentos pedagdgicos e cientificos estruturantes, com vista a preparar e a
orientar os alunos para a inscricao nos mestrados de habilitacao profissional para a docéncia.
Contudo, este ciclo de estudos abarca diferentes saidas profissionais que nao convergem
unicamente para contextos formais, compreendendo o apoio a inclusao de criancas em contextos
educativos diversos, a integracao “em equipas multidisciplinares com funcoes educativas de

apoio e cooperacao dentro e fora do Sistema Educativo (..): em hospitais, museus, parques e
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jardins, quintas pedagdgicas, campos de férias, teatro” (Escola Superior de Educacao [ESE],

2020).

No que diz respeito ao seqgundo ciclo de estudos, este compreende uma duracao de dois anos,
equivalentes a quatro semestres, onde os dois ultimos integram a PES, considerada o “coracao”
desta formacao profissionalizante. O ciclo de estudos em questao, concede uma formacao
cientifica e didatica mais especifica, tendo em consideracao, o grupo de recrutamento

correspondente.

Em consentimento com o Decreto-Lei n® 79/2014 (2014), estes mestrados surgem de um
desdobramento do 22 ciclo de estudos, que denotava, outrora, uma maior generalidade da
formacao docente nas duas dreas curriculares do 22 CEB. Assim, 0 mestrado em Ensino do 12 CEB
e do 22 CEB foi fragmentado em duas vertentes especializadas, nomeadamente no ambito do 2°
CEB:uma das vertentes concede a formacao de docentes do 22 ciclo de Portugués e de Histdria e
Geografia de Portugal e a outra atribui a formacao de docentes do 22 ciclo em Matematica e em
Ciéncias Naturais, tendo assim, o propodsito de “reforcar a qualificacao dos educadores e
professores designadamente nas areas da docéncia, das didaticas especificas e da iniciacao a

pratica profissional” (Decreto-Lein® 79/2014, 2014, p. 2820).

3.2.  DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO
LEGAL

Na escola do século XXI, revela-se como imprescindivel uma educacao humanista e uma
formacao que acompanhe a evolucao, alicercadas nas varias areas que sustentam e estruturam
a sociedade, tendo em vista formar cidadaos mais ativos, reflexivos, motivados, conscientes e
ponderados, capazes de encararem o seu dia a dia e ultrapassarem as dificuldades com que se

possam deparar (Oliveira-Martins et al., 2017).

Na verdade, na época atual, valoriza-se um processo de ensino e de aprendizagem holistico e
construtivista, centrado no aluno, onde se escute a sua voz e se tenha em consideracao os seus

interesses, as suas capacidades e as suas dificuldades. Desta forma, segundo Fernandes (2009),
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Ensinar € guestionar, partithar e criar. E imaginar. Ensinar implica seleccionar tarefas que desafiem as capacidades e a
inteligéncia dos alunos. Para que possam compreender a vida. Para que lhe possam atribuir significado. Para que
usufruam da liberdade que o conhecimento proporciona. Para que se possa conhecer e compreender e ser mais livre e

mais feliz. (p.86)

Neste sentido, hoje, valoriza-se um ensino “que pressuponha a liberdade, a responsabilidade, a
valorizacao do trabalho, a consciéncia de si prdprio, a insercao familiar e comunitaria e a

participacao na sociedade que nos rodeia.” (Oliveira-Martins et al., 2017, p. 5).

Isto posto, importa referir que “todo o ser humano tem direito a instrucao” (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 1948), sendo a escola do século XXI,
uma escola para todos, que inclui e cria oportunidades para que os alunos se desenvolvam
pessoal, social e eticamente, procurando, desta forma, garantir “uma justa e efectivaigualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolares” (Lei n® 46/86, 1986, p.3068), a medida que se

estimula o desenvolvimento do espirito critico, democratico e criativo dos alunos.

Com o aparecimento da pandemia mundial da Coronavirus disease 2019 (COVID-19),
despoletaram-se imensos obstaculos no processo de ensino e de aprendizagem. No relatdrio da
UNESCO (2020), evidencia-se que “a maioria das criancas e jovens sofreu uma perda de
aprendizagem a curto prazo” (p. 61). Considerando-se a educacdao um bem de primeira
necessidade e um direito basilar de qualquer cidadao, “os governos precisam de examinar
atentamente os desafios da inclusao (...) para reconstruir sistemas educativos que sejam mais

acessiveis a todos os alunos” (UNESCO, 2020, p. 61).

Tendo em linha de conta os aspetos supramencionados, importa agora mencionar que 0 processo
de ensino e de aprendizagem tem por base um conjunto de objetivos que se pretendem serem
alcancos ao longo do ano letivo, elencados nos documentos orientadores, como os Programas e
Metas Curriculares, as AE e o Perfil do Aluno a saida da Escolaridade Obrigatdria. Nos referidos
documentos, sao descritos os conhecimentos capacidades e atitudes que os alunos devem
adquirir e desenvolver, realcando o papel do professor em decidir como explorar os documentos
em contexto escolar, bem como definir as estratégias e métodos para alcancar os objetivos

elencados (Bivar et al., 2013; Bonito et al., 2013).
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Em consentimento, o docente nos diferentes ciclos de ensino deve adequar a sua acao face o
grupo de alunos que tem perante si, no entanto, existem concecdes basicas e intrinsecas que
devem permanecer ao longo da sua pratica profissional, jd que independentemente do ano a
lecionar o professor deve promover “aprendizagens curriculares, fundamentando a sua pratica
profissional num saber especifico resultante da producao e uso de diversos saberes integrados
em funcao das acgdes concretas da mesma prética, social e eticamente situada” (Decreto-Lei n2
240/2001, 2001, p.5570). Neste sequimento, importa evidenciar, o perfil geral de desempenho
do educador de infancia e dos professores dos ensinos bdsico e secunddrio, consignado no
Decreto-Lei n® 240/2001 (2001). O documento em questdo, abrange especificidades da
evolucao do processo de ensino e de aprendizagem. Numa perspetiva holistica do conhecimento,
o docente deve desenvolver um trabalho colaborativo com toda a comunidade educativa, com
vista a promover um sistema educativo de qualidade, para que assim, sejam criadas condicoes
para a existéncia de um ambiente favordavel ao ensino e a aprendizagem, alicercado num processo
de ensino e de aprendizagem construtivista, inclusivo, significativo, holistico e contextualizado.
Com efeito, torna-se de grande relevancia referir que os conhecimentos cientificos de cada umas
destas componentes curriculares, expostas no respetivo decreto-lei, estao intrinsecamente
relacionados com os quatro pilares da educacao, defendidos por Delors (2003) e com um dos
documentos tedricos, legais e orientadores do curriculo escolar — as Aprendizagens Essenciais,

como se pode analisar na Figura 1.

Figura1

Articulacao entre as dimensoes do perfil geral de desempenho profissional docente, os quatro pilares da educagdo e as
Aprendizagens Essenciais

Dimensades do perfil geral de desempenho do docente
Profissional, social e ética; Desenvolvimento do ensino e Pilares da Educacao
da aprendizagem; Participacao na escola e relagao com Aprender a conhecer; Aprender a fazer;
a comunidade; Desenvolvimento profissional ao longo Aprender a viver juntos; Aprender a ser
davida

Aprendizagens Essenciais
Conhecimentos. Capacidades: Atitudes

Nota. Adaptado do Decreto-Lei n? 240/2001 (2001); Delors, 2003; Despacho n? 6944-A/2018 (2018)
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Defacto, através da analise da Figura 1, depreende-se que as dimensoes existentes no perfil geral
de desempenho do professor (Decreto-Lei n? 240,/2001, 2001) compreendem os quatro Pilares
da Educacao (Delors, 2003) e interrelacionam-se com as AE (Despacho n® 6944-A/2018,2018).
Os trés documentos explanam varios topicos presentes na Educacao e que devem ser alvo de
atencao na pratica pedagogica dos professores. Por conseguinte, os quatro pilares da educacao
sao indissocidveis, tal como as dimensoes elencadas no Decreto-Lei n2 240/2001 (2001), e os
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes, referidas nas AE, para que cada individuo seja capaz de

“agir nas diferentes circunstancias da vida” (Delors, 2003, p.99).

Em forma de sintese, o papel de um professor torna-se indispensavel na evolucao do percurso
educativo de qualquer crianca/jovem, devendo este munir-se de um conjunto de conhecimentos
tedricos, legais e didaticos imprescindiveis na sua pratica docente, tomando a consciéncia de que
“a educacao hasica é um indispensdvel “passaporte para a vida” que faz com que os que dela se
beneficiam possam escolher o que pretendem fazer, possam participar na construcao do futuro
coletivo e continuar a aprender” (Delors et al., 1996, p.125). Em consentimento, sequndo a
UNESCO (1990), a educacao basica é “mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é abase para

a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes (...)" (p. 3).

321. SERPROFESSOR NO SECULO XXI

0 século XXI é reconhecido pelo periodo de transitoriedade que perpassa todos os segmentos da
sociedade planetaria, marcado “pela aceleracao do tempo e espaco, pela intensa revolugao
tecnoldgica e a construcao de uma sociedade conhecida por Sociedade do conhecimento”
(Silveira, 2013, p. 33).

A educacao assenta-se neste novo cenario, como um instrumento basilar na exploracao e
interpretacao das novas exigéncias do século XXI, tornando-se imprescindivel a transformacao
profunda da concecao de ensino e aprendizagem, uma vez que, a transmissao de saberes e de
conhecimentos adquiridos ao longo da escolaridade deixou de ser suficiente neste novo

paradigma social (Silveira, 2013).
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Assim, urge a necessidade de um ensino alicercado na pedagogia de competéncias,
contextualizadas, mobilizadoras e articuladoras dos conhecimentos construidos dentro e fora da
sala de aula (Silveira, 2013). Nessa linha de raciocinio discute-se o novo papel do docente nos

diferentes niveis de ensino.

A profissao docente, bem como todas as dimensoes que a unifica, € complexa e encontra-se
numa transformacao constante, visando responder as novas exigéncias educativas. Segundo
Alarcao e Canha (2013), “faliu a ideia de que uma formacao inicial sélida é suficiente para
assequrar o hom desempenho durante todo o percurso profissional” (p. 50). Nesta perspetiva, de
acordo com Esteves (2007), ser professor(a) é ser um(a) “intelectual com um forte compromisso
ético com a profissao” (p. 6). Requer-se, assim, de qualquer docente a capacidade de gerir o
curriculo, adequando-o as caracteristicas e necessidades dos seus alunos, de forma que estes se

tornem capazes de integrar na sociedade do conhecimento.

Na atualidade, ser professor implica possuirinumeros conhecimentos que permitam dar resposta
a heterogeneidade de alunos que encontra perante si, dado que “na sala de aula deparamo-nos
com alunos de diferentes culturas, com diferentes ritmos de aprendizagem, interesses e
necessidades que colocam ao professor o desafio de ensinar todos, mesmo 0s que nao querem
aprender” (Fialho, 2016, p. 18). Tal como refere Ponte (2005), é fundamental reconhecer que
perante contextos distintos, devem-se aplicar distintas metodologias de ensino, uma vez que as
aprendizagens significativas requerem a existéncia de multiplas e contextualizadas estratégias

de ensino.

Neste seguimento, segundo Mello e Rubio (2013), quando um determinado contetido é explorado
de acordo com o quotidiano, interesses e contexto das criancas, denota-se a preocupacao e o
cuidado, por parte do docente em fomentar o desenvolvimento de aprendizagens significativas e

com sentido nos seus alunos.

Assim, ser professor no século XXI implica ter em consideracao as especificidades de todos os
alunos, como forma a adequar a sua pratica a estas. Além do mencionado, ser professor do século
XXI requer o desenvolvimento de um conjunto de capacidades e competéncias, a nivel da
inteligéncia emocional e do espirito colaborativo, e possuir a apeténcia de ser inovador, curioso,

criativo, e de acreditar que pode fazer a diferenca no processo educativo. Um docente deve,
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segundo Esteves (2007), também, ter “a capacidade e a vontade para correr riscos e fazer
experiéncias” (p. 6), e possuir uma “abertura ao uso das novas tecnologias” (p. 6), usando-as de

uma forma pedagogicamente contextualizada, inteligente e integrada.

Os professores necessitam de adquirir novas competéncias e habilidades para que os alunos
possam aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser —
aprendizagens fundamentais salientadas por Delors et al. (1996). Essas competéncias e
habilidades estao, essencialmente, vinculadas as sequintes esferas: “pedagdgica (relacionada a
utilizacao de recursos discursivos facilitadores da aprendizagem), gerencial (concernente aos
procedimentos estruturais para o desenvolvimento de atividades educacionais) e técnica (ligada
a transparéncia tecnoldgica do conjunto formado pelo sistema, software e interface

selecionados)” (Mustaro & Queiroz, 2003, s.p.).

A vista do mencionado, de acordo com o Decreto-Lei n? 240,/2001 (2001), o professor, deve

procurar desenvolver

estrategias pedagogicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizacdo de cada aluno no quadro socio-cultural da
diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores, saberes, experiéncias e outras

componentes dos contextos e percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos. (p. 5571)

Para além do exposto, numa dimensao colaborativa do ensino, qualquer docente deve
desempenhar a sua acao pedagdgica, tendo em linha de conta que “trabalhar colaborativamente
permite pois ensinar mais e melhor” (Roldao, 2007, p. 28). Sabe-se, assim, que o trabalho
colaborativo fomenta o desenvolvimento de inimeras competéncias, como a de lideranca, de
comunicacao, de gestao, de partilha, a de possuir um papel ativo/participativo naquilo que se visa
alcancar e concretizar e, ainda, desenvolve capacidades de inter-relacao entre os varios
intervenientes neste processo de colaboracao. Segundo Roldao (2007), o trabalho colaborativo
nao impede a realizacao do trabalho individual, porém, através deste, torna-se possivel
aprofundar estratégias e conhecimentos com vista a melhoria das praticas educativas, num todo

coletivo, através da investigacao e da reflexao feita por cada docente.

Neste seguimento, cometer erros, reavaliar estratégias e praticas, e transforma-las, sao aspetos
contemplados na dimensao investigativa e reflexiva das praticas docentes. De uma forma

esclarecedora, Alarcao (2001), apresenta a “nocao de professor-investigador” (p. 22), conceito
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este, que foi inicialmente proposto por Stenhouse (Alarcao, 2001; Ponte, 2008; Roldao, 2007).
Esta concecao culmina na ideia defendida por Oliveira e Serrazina (2002), de que o professor
deve, perenemente, refletir na acao, sobre a acao e para a acao, numa dinamica investigativa
sobre as praticas educativas que agem sobre o curriculo escolar. Na perspetiva de Alarcao (2001),
os professores “tém que ter o espirito de investigacao e tém que ser capazes de fazer algumas
pequenas investigacoes, porque so isso é que possibilita que, realmente, haja inovacao e
transformacao” (p. 120). Em consonancia, um professor do século XXI, deve contemplar, na sua
identidade profissional, uma postura investigativa, reflexiva, inovadora, transformadora e

autodirigida.

Sem embargo de o processo de “reflexao constitui[r] um elemento importante do processo de
aprendizagem” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 35), torna-se mais significativo que o docente
desempenhe um papel reflexivo e consequentemente, avaliador da acao, quando desta “emerge
() o reconhecimento de um problema, de um dilema e a aceitacao da incerteza” (Oliveira &
Serrazina, 2002, p. 31). Urge, assim, a investigacao-acao, como uma metodologia investigativa
contempladora da transformacao do processo de ensino e aprendizagem, que compreende 0s
processos de observar, planear, agir e refletir, com vista a melhoria das praticas educativas.
Nestas quatro fases de investigacao, os “professores reflexivos desenvolvem a pratica com base
na sua propria investigacao-acao num dado contexto escolar ou sala de aula, que constituem
sempre um caso Unico” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 35), tornando-se, por isso, “agentes

promotores de mudanca” (Leite & Fernandes, 2010, p. 200)

Além do mencionado, ser professor do século XXI contempla a dimensao afetiva, devendo esta
estar permanentemente presente em todas as praticas educativas. Um docente que demonstre
afeto para com os seus alunos, constréi um ambiente, em sala de aula, mais seguro, tranquilo e
promotor de conforto e autoconfianga nos alunos durante a pratica educativa. Neste sentido, o
afeto torna-se o mentor “das relacdes que se estabelecem entre os alunos, os contetdos
escolares e os professores” (Mello & Rubio, 2013, p. 6), contribuindo “para que o profissional seja
considerado um bom professor e mais ainda, para que o aluno se sinta importante e valorizado”

(Mello & Rubio, 2013, p. 8).

Em jeito de conclusao, no processo educativo, um professor deve adotar uma postura de
mediador/orientador, permitindo que os seus alunos construam ativamente as suas
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aprendizagens, competéncias e conhecimentos através da reflexao, da investigacao e da
experimentacao. O professor do século XXI tem de garantir que os alunos dispéem da liberdade
de observar, investigar, explorar, refletir e analisar os diversos conteudos. Desta forma,
ultrapassa-se a barreira taxativa proposta pela escola tradicional, e alcanca-se a transformacao
das pradticas educativas, alicercadas numa pedagogia sintetizada pelo conceito de “aprender

fazendo” (Dewey, 1910, citado por Filho & Quaglio, 2008, p. 57).

3.22. OPAPEL DA SUPERVISAO,NA FORMACGAO
DOCENTE, EM PROL DA TRANSFORMACAO DO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O conceito de supervisao, ao longo do tempo, contemplou uma significativa evolucao e
transformacao. Num periodo inicial, a supervisao era vista como um processo avaliativo (Roldao,
2012) que englobava praticas rigidas, controladoras e punitivas (Duarte & Canha, 2017; Vieira,

2009; Alarcao & Canha, 2013). Nesta perspetiva, Duarte e Canha (2017), afirmam que

a supervisao, assoclada a docéncia, encontrava-se praticamente circunscrita a formagdo inicial de professores e
educadores (.,) em que era espectdvel que os formandos assumissem uma postura de submissdo em relacdo aos

supervisores, que estruturavam a sua agcao supervisiva em torno de instrumentos de medida. (p.78)

Posteriormente, Alarcao (2014), Roldao (2012) e Vieira (2009), assumiram a supervisao como um
processo complexo fundamental para a formacao docente, que permite avaliar as praticas
educativas, com vista a transformacao do processo educativo e a melhoria das aprendizagens
dos alunos, abarcando o objetivo de “indagar e melhorar a qualidade da acdo educativa” (Vieira &

Moreira, 2011, p.11).

Neste sequimento, a supervisao, designadamente, a supervisao pedagdgica é definida comouma
“teoria e pratica de regulacao de processos de ensino e de aprendizagem em contexto educativo
formal” (Vieira & Moreira, 2011, p.11). Apesar de, historicamente, ser vista de forma pertinaz pelos
docentes, a supervisao compreende inumeras potencialidades na formacao inicial e na formacao

continua de professores, permitindo a partilha e a reflexao de ideias entre todos os seus

42



intervenientes, promovendo a transformacao e a inovacao das praticas educativas e, facilitando

a construcao da aprendizagem do supervisionado (Roldao, 2012; Vieira & Moreira, 2011).

Em consonancia Duarte e Canha (2017), afirmam que a supervisao pedagdgica “enquadra-se
como um processo democratico, sustentado na liberdade, responsabilidade social dos diferentes
agentes e na democratizacao das relacées que promove o compromisso mutuo entre supervisor

e supervisionado” (p.78).

Face ao referido, torna-se de grande importancia, revelar a importancia dos processos de
reflexdo, discussao, partilha e negociacao no processo de supervisao. (Duarte & Canha, 2017;

Vieira, 2009). Sequndo Duarte e Canha (2017),

a superviso deverd proporcionar momentos em que o professor/educador em formagao refiita sobre os contextos
educativos especificos, de modo a promover as aprendizagens que emergem de situacoes reais, mas em que se associam
a referenciais tedricos (Lacerda, Ribeiro, & Barata, 2016), aproximando a sua acdo ao de um profissional reflexivo (Alarcao,
2001-2003). (p.79)

De facto, embora areflexao se desenvolva ao longo dos anos e, por vezes, de modo imediato para
alguns docentes, no decorrer da formacao inicial e no sequndo ciclo de estudos, esta constradi-se,
parcialmente, durante o ciclo de supervisao, com base nos comentarios, sugestoes e reflexdes
provenientes do professor supervisor, do professor cooperante e do par pedagogico. Assim, para
que este ciclo seja respeitado e seja promotor de aprendizagens e transformador do processo de
ensino e aprendizagem, é essencial que o supervisor facilite o desenvolvimento do professor,
ajude, monitorize, encoraje, apoie, encaminhe, valorize as tentativas e falhas do supervisionado, e

propicie condigdes para o sucesso educativo (Amaral et al., 1996).

A par do mencionado, revela-se assim, fundamental, que o professor, no decorrer da sua
formacao profissional, assuma um papel de profissional reflexivo sobre as suas praticas, com
vista a desenvolver a capacidade de “auto-supervisao” (Vieira & Moreira, 2011, p.11), que
pressupde a postura de um professor reflexivo, capaz de analisar, refletir e transformar as
praticas, identificando os pontos fortes e os pontos a melhorar, no decorrer de todo o processo
educativo. De acordo com Alarcao (2014), a auto-supervisao é uma pratica que se reflete na
“responsabilidade de cada um para se perguntar qual a sua funcao educativa, como esta a

desempenha-Ia, que dificuldades e possibilidades encontra no exercicio da sua agao, como pode
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ultrapassa-las ou rentabhiliza-las” (p. 29). Esta pratica é conceituada como uma “estratégia hasica
de autoavaliacao e desenvolvimento profissional do professor, independentemente da existéncia
de formas de supervisao externa, embora estas possam contribuir para uma supervisao mais

dialogada e critica” (Alarcao, 2014, p.29).

Neste percurso de desenvolvimento profissional, a supervisao é entendida como um processo
“em que um professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta um outro professor
ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional” (Alarcao & Tavares,
2003, p. 16). Nesta dtica, Oliveira-Formosinho (2003), salienta cinco fungdes principais
concedidas a supervisao - “a regulacao dos processos de aprendizagem profissional, o
prognostico sobre o sucesso futuro de cada professor, a certificacao académica, a certificacao

profissional e a validacao social” (p. 39).

Tendo em linha de conta os pressupostos supramencionados, importa agora salientar a
importancia do ciclo de supervisao, no processo de supervisao na formacao de professores. Este
compreende fundamentalmente trés etapas: (i) planificacdo e preparacao da aula com o
supervisor; (i) discussao da aula; (jii) avaliacao do ciclo de supervisao (Alarcao & Tavares, 2003).
Assim, é de realcar a importancia concedida a relacao que se estabelece entre o formando e o
supervisor, no decorrer deste ciclo, uma vez que, é durante este processo de orientacao e
supervisao que se constroem conhecimentos basilares na formacao de um futuro docente. Neste
ponto de vista, Ribeiro e Moreira (2007) referem que “um processo privilegiado da construcao de
conhecimento e de desenvolvimento profissional, quando na interacao reflexiva com os pares e
formadores [se] alia a reflexao sistemdtica a intencdes de melhorar as préticas pedagdgicas da

formacao e de investigacao” (p. 44).

Em suma, a supervisao pedagdgica, na formacao docente, é compreendida como um processo de
apoio e transformacao do processo de ensino e aprendizagem, de “reflexao e investigacao sobre
a acao educativa, mudanca e melhoria de préticas pedagdgico-diddticas” (Changa, 2011, p.23),

transcendendo e transformando com isso, as “fronteiras” das praticas educativas tradicionais.
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3.23. ADIFERENCIACAO PEDAGOGICA COMO UMA
NECESSIDADE EDUCATIVA FUNDAMENTAL

A diferenciacao pedagdgica perspetiva um contexto educativo de e para todos, que abarca as
caracteristicas de todos os estudantes de forma holistica, tendo em linha de conta os seus
aspetos cognitivos, psicomotores, socioculturais e emocionais (Martins et al.,, 2018). Assim, é
através da observacao e da caracterizacao do contexto dos grupos-turma que o docente acede a
este conjunto de caracteristicas, tornando-se capaz de respeitar as especificidades de cada um
dos estudantes. Paraisso, é fundamental que o professor possua “o conhecimento e o dominio de
multiplas estratégias de ensino” (Santos, 2009, p. 3), para “ajustar as prdticas de ensino aos
alunos que se tém, as caracteristicas pessoais e coletivas, aos seus pontos fortes e menos

conseguidos” (Santos, 2009, p. 3).

Infelizmente, nos dias de hoje, face a imposicao do ensino de massa assente em paradigmas
tradicionais e castradores, sente-se a dificuldade de implementar a pedagogia diferenciada em
sala de aula, sendo cumpridos, devidamente, os objetivos preconcebidos, no sistema educativo
(Martins et al, 2018). Embora o ensino de massas insira toda a diversidade dos alunos,
independentemente do seu estatuto socioeconémico, 0 mesmo trata-os como “se todos fossem
iguais e como apenas de um se tratasse” (Leite, 2000, p. 20). Urge, assim, a necessidade de ser
implementada a diferenciacao pedagdgica nas instituicoes de ensino e dentro das salas de aula,
cumprindo-se, desta forma, as premissas presentes no Artigo 262 da Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, consagrando que “toda a pessoa tem direito a educacao” (Organizagao das
Nacdes Unidas [ONU], 1948).

Neste seguimento, a diferenciacao pedagdgica deixa de olhar somente o aspeto individual dos
estudantes e passa a considerar o aluno como um todo, ponderando os “ritmos e modos de
aprendizagem diferenciados, o que implica uma ldgica de agao, centrada na identidade de cada

um e ao mesmo tempo do grupo, enquanto elemento de pertenca” (Martins et al.,, 2018, p. 1025).

Sob outra perspetiva, para Leite (2000), “a flexibilizacdo curricular pode constituir uma medida
preventiva da exclusao e do desentusiasmo de alunos e professores e, portanto, pode evitar a

necessidade de recorrer a curriculos especiais, pois especiais sao todos os processos de
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organizacao e desenvolvimento curricular” (p. 20). Nesta dtica, e conceituando o docente como o
responsavel pela inovacao das praticas educativas, o curriculo escolar deve cumprir ndao sé os
programas letivos delineados pelas entidades governamentais, como também deve ser
suscetivel a ser adequado aos alunos que dele usufruem, num processo de construcao ativa das
aprendizagens. Assim, “os professores sao pecas centrais na construcao da mudanca em
educacao, quer o sejam como meros consumidores do curriculo, quer como seus configuradores”
(Leite & Fernandes, 2010, p. 199). No entanto, com vista a gerar aprendizagens contextualizadas
e mais significativas, os docentes devem gerir e transformar o curriculo consoante as
necessidades, interesses e dificuldades dos seus alunos e, acompanhando a dinamica da
sociedade em constante metamorfose (Leite, 2000: Leite & Fernandes, 2010; Roldao & Almeida,
2018), evitando-se, desta forma, o uso de um curriculo “pronto a vestir de tamanho Unico”

(Formosinho, 1988, citado por Cabral, 2016, p. 113).

Torna-se assim, de grande importancia, enquadrar a educacao inclusiva nalegislacao portuguesa,
salientando-se a relevancia de dois documentos legais: o Decreto-Lei n® 54/2018 (2018), e o
Decreto-Lei n2 55/2018 (2018). De forma concomitante, o Decreto-Lei n? 54/2018, (2018),
estabelece o regime juridico da educacao inclusiva, que define oito principios da educacao

inclusiva, como se pode verificar na Figura 2.

Figura2
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Neste documento, no capitulo 11, sao definidas as medidas de suporte aaprendizagem e ainclusao,
encontrando-se organizadas em trés niveis de intervencao: as medidas universais, as seletivas e
as adicionais (Decreto-lei n? 54/2018, 2018). No que diz respeito as medidas universais, estas
“correspondem as respostas educativas que a escola tem disponiveis para todos os alunos com
objetivo de promover a participacao e a melhoria das aprendizagens” (Decreto-lei n® 54,/2018,
2018, p.2921), podendo ser aplicadas em conjunto com as medidas seletivas ou adicionais, “tendo
em vista, designadamente, a promocao do desenvolvimento pessoal, interpessoal e de
intervencao social” (Decreto-lei n® 54/2018, 2018, p. 2921). Quanto as medidas seletivas,
elencadas no Artigo 92 do mesmo documento, estas consideram o0s percursos curriculares
diferenciados, as adaptacoes curriculares nao significativas, o apoio psicopedagdgico, a
antecipacao e o reforco das aprendizagens e o apoio tutorial. Estas medidas “visam colmatar as
necessidades de suporte a aprendizagem nao supridas pela aplicacao de medidas universais”
(Decreto-Lei n® 54/2018, 2018, p. 2921). Por fim, no que concerne as medidas adicionais, estas
“visam colmatar dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da comunicacao, interacao,
cognicao ou aprendizagem que exigem recursos especializados de apoio a aprendizagem e a
inclusao” (Decreto-Lein®54/2018, 2018, p. 2921). De acordo com o Artigo 102 deste documento,
os alunos, que possuem as complicacoes elencadas, tém direito a um plano individual de
transicao, a frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas, a adaptac6es curriculares
significativas, ao desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social, e ao

desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino estruturado.

O Decreto-Lei n2 55/2018 (2018), constitui o curriculo dos ensinos bdsico e secunddrio e os
principios orientadores da avaliacao das aprendizagens, facilitando uma maior autonomia aos
estabelecimentos de ensino, no que diz respeito a flexibilizacao curricular, considerando as
especificidades dos alunos. Assim, este projeto, designado de Autonomia e Flexibilizacao
Curricular, “trata-se (...) de um processo de transformacao gradual das ldgicas organizacionais e
pedagdgicas do trabalho da escola e dos professores, numa perspetiva transformativa estrutural
com vista a melhoria da aprendizagem de todos os alunos” (Roldao & Almeida, 2018, p. 43). Neste
seguimento, foram desenvolvidas as AE, no sentido de especificar e encurtar os curriculos
escolares impostos, fomentando a construcao de um curriculo diferenciado e mais inclusivo.
Segundo a UNESCO (2020), “os curriculos inclusivos nao diminuem a exigéncia nem reduzem o

conhecimento” (p.118), ou seja, para que esta necessidade educativa fundamental seja
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implementada, devem ser delineados diferentes caminhos para cada uma das criancas, tendo em
consideracao os seus interesses, facilidades e dificuldades, com vista a alcancar os
conhecimentos, capacidades e atitudes considerados como as aprendizagens essenciais para a

vida.

Assim, tendo em conta o supramencionado, compreende-se o facto de a diferenciacao
pedagdgica abarcar uma enorme complexidade e dificuldade no processo de ensino e
aprendizagem, tendo sido esta facto, agravado com pandemia da COVID-19, imposta
mundialmente. De acordo com o relatério global de monitorizacao da educacao da UNESCO
(2020), independentemente de existirem inimeras opcées didaticas passiveis de serem
utilizadas no Ensino a Distancia (E@D), neste contexto foi notdrio o impacto negativo no processo
de construcao de conhecimentos dos alunos, nomeadamente dos que possuem certas
“desvantagens" socioeconomicas, e tornam-se dependentes do apoio daqueles que deles estao
responsaveis, nao possuindo, muitas vezes, habilitacdoes académicas necessarias para os ajudar

(UNESCO, 2020).

Em sintese, percebe-se que o aparecimento da COVID-19, despoletou inimeros impedimentos no
processo de ensino e aprendizagem, estando este facto evidenciado no relatério da UNESCO
(2020), onde é referido que “a maioria das criancas e jovens sofreu uma perda de aprendizagem
a curto prazo” (p. 61). A educacao é considerada um bem de primeira necessidade e um direito
basilar de qualquer individuo, sendo por isso, a diferenciacao pedagdgica considerada uma

necessidade educativa fundamental.

32.4. OENSINO ADISTANCIA: A “NOVA” REALIDADE
EDUCATIVA

0 novo contexto mundial de pandemia da doenca COVID-19 suscitou indmeras alteracoes no
paradigma educativo, obrigando a construcao de novas conjeturas no ensino e na forma de agir,
nao so para os professores, como também para alunos, encarregados de educacao e governos

(UNESCO, 2020).
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Assim, fez-se necessario readaptar e modificar todo o processo de ensino e aprendizagem, numa
perspetiva ambiciosa de perseverar com a continuidade educativa até entao vigente (UNESCO,
2020), em tempo real e de forma continua, tendo sido este, um processo complexo, uma vez que
foram ponderadas e implementadas “estratégias para se envolverem num movimento educativo
impar, com um programa educativo e de aprendizagem desafiante, exigente e ainda muito

trabalhoso” (Palmeirao, 2020, p.57).

Face a propagacao do virus SARS-CoV-2, em marco de 2020 e em janeiro de 2021, as escolas
viram-se obrigadas a encerrar e aimplementar uma modalidade especial de ensino: 0o E@D. Esta
modalidade educativa é compreendida como uma alternativa ao ensino presencial, tendo como
finalidade completar ou substituir o ensino presencial. Neste sentido, face ao crescente aumento
do uso das tecnologias por parte da geracao do século XXI, o E@D integrou as “tecnologias de
informacao e comunicacao (TIC) nos processos de ensino e aprendizagem como meio para que
todos tenham acesso a educacao” (Portaria n? 359/2019, 2019, p. 17), sempre de qualidade.
Assim, foi criada “uma escola que viajlou] para além das [suas] paredes (...), [de modo a vencer] as

barreiras geograficas da distancia” (Direcao-Geral da Educacao [DGE], s.d.)

A par do mencionado, segundo Fernandes e Ferreira (2020), o recurso as TIC, e
consequentemente, as novas estratégias de ensino utilizadas, levaram a “melhoria na
interpretacao das informacoes, ou seja, acentua a percecao e curiosidade das criancas [...] tende a
tornar a aula dinamica e atraente [..] estimulam um papel autodidata porque tém a oportunidade

de construir o seu préprio conhecimento” (p.59).

Neste contexto de E@D, existe a necessidade de se fomentar o desenvolvimento e a aplicacao de
estratégias de ensino e aprendizagem que oferecam “grandes oportunidades e potencialidades
na inovacao dos métodos de ensino e de aprendizagem, motivando os alunos neste processo.
Assim, [..] por outro [lado], permitem a construcao de materiais educativos que otimizam as

estratégias pedagdgicas” (Batista et al., 2017, p.1).

Além disto, a modalidade de E@D necessita, fundamentalmente, de um apoio mais real e proximo
das familias, especialmente quando usada com criangas de idades mais elementares, uma vez
que estas possuem poucas competéncias digitais e apresentam uma maior dificuldade na gestao

da autonomia para a concretizacao das tarefas escolares. Sequndo Valente e Moran (2011), todos
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os intervenientes neste processo de ensino e aprendizagem acedem a possibilidade de gerir o
tempo damaneira que lhes for mais conveniente, dado que as sessdes assincronas contempladas
nos varios momentos educativos, facilitam aos alunos e professores flexibilizar inumeros
componentes que integram o processo educativos, como o espaco, o tempo, o curriculo escolar e
as tarefas propostas. Desta forma, a autonomia e a interatividade assumem um papel basilar

neste processo educativo.

A autonomia assume-se como uma competéncia fundamental no perfil de qualquer aluno e g,
principalmente, fomentada no decorrer das sessoes assincronas no E@D. Nestas sessoes, 0s
alunos acedem aos materiais facultados pelos professores e realizam as tarefas propostas de
acordo com o que julgam ser mais pertinente face as suas capacidades e necessidades, dentro do
prazo estipulado pelo docente (Portaria n 359/2019, 2019). Assim, este regime educativo b-
learning - “regime de educacao e formacao que conjuga a aprendizagem presencial com a
aprendizagem online” (Portaria n? 359/2019, 2019, p.23) - permite desenvolver o sentido de

responsabilidade dos alunos.

A interatividade fomentada essencialmente nas sessoes sincronas, € considerada um substituto
do contacto fisico que vigora no ensino presencial. Esta interatividade facilita a participacao no
processo educativo e fomenta o desenvolvimento das relagoes aluno-professora e aluno-aluno,
durante o E@D. As sessoOes sincronas, abarcam inumeras funcdes como, esclarecer duvidas,

apresentar trabalhos e lecionar novos contetidos e/ou consolidar/sintetizar os contetidos ja

abordados (Portaria n2 359/2019, 2019).

Em suma, e tendo em consideracao o que se encontra supramencionado, face a situacao
pandémica mundial da COVID-19, houve a necessidade de readaptar o processo educativo,
implementando-se assim o E@D, como uma alternativa, de emergéncia, do ensino presencial.
Assim, foi necessario recorrer as TIC e a novas estratégias de ensino, para que todos tivessem
acesso a educacao e, como forma a potenciar a interatividade, a autonomia, o sentido de
responsabilidade. Revela-se, ainda, que “E@D é educacao e tem que ser de qualidade como a

educacao presencial” (Moran, 2009, p. 55).
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4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal maneira que num dado momento a tua fala seja

a tua pratica (Freire, 2003).

No presente capitulo, é apresentada e descrita a caracterizacao do contexto educativo onde a
mestranda desenvolveu a PES. Esta caracterizacao, assume-se imprescindivel, uma vez que o
docente deve ser capaz de reconhecer as caracteristicas e especificidades do contexto onde
leciona, com o propdsito de adequar a sua acao ao mesmo, atendendo “as necessidades da
crianca para compreender e auxiliar com cuidados apropriados e preparar-lhe um ambiente
adequado” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.123). Seguindo a linha de pensamento de Portugal
(1992), o meio representaum dos fatores mais influentes no desenvolvimento holistico da crianga,
sendo imprescindivel que o profissional da educacao observe, reflita e compreenda o ambiente
envolvente, com o intuito de promover uma educacao de qualidade, centrada na crianca.

O par pedagdgico realizou o seu estagio, maioritariamente, em contexto presencial, num primeiro

momento, no 22 CEB e, posteriormente, no 12 CEB, como € possivel observar na Tabela 1.

Tabela1

Cronograma geral da PES da mestranda, durante o ano letivo 2020,/2021

Semestre Especificidades do ciclo de escolaridade Duracao da PES
19 de outubro - 20 de janeiro (ensino
presencial)
12 Semestre 22CEB-6%2ano, turmaD 8 de fevereiro — 26 de fevereiro

(Ensino a Distancia)

8 de marco — 12 de margo
(Ensino a Distancia)
15 de marco — 26 de marco e 5 de abril
—16 de junho
(Ensino Presencial)

22 Semestre 12 CEB -22ano,

Nesta perspetiva, esta seccao subdivide-se em trés subcapitulos, onde serao elencadas as
caracteristicas do Agrupamento de Escolas, do concelho da Maia, onde a mestranda realizou a
PES. De sequida, apresenta-se a caracterizacao das duas escolas, pertencentes a este
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agrupamento, onde a PES foi desenvolvida. As descricoes concebidas contemplam informacoes
caracterizadoras do espaco fisico, do meio onde as escolas se integram, dos projetos escolares e
dos planos de contingéncia inerentes. Encontram-se, ainda, descritas as caracteristicas dos
grupos de alunos, intervenientes na PES, explanando, em cada um dos contextos, as

necessidades, interesses e dificuldades dos mesmos.

Torna-se de grande importancia mencionar que a mestranda analisou o “Plano Plurianual de
Melhoria” dos Territdrios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP), o Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas (PEA), o Regulamento Interno (RI), o Plano Anual de Atividades (PAA), o
Plano de turma, o Plano de E@D e o Plano de contingéncia, de modo a efetuar estas mesmas
caracterizacoes e, a adequar e contextualizar a sua acao. No entanto, como forma a salvaguardar

o anonimato do agrupamento, estes documentos nao constarao referenciados nas Referéncias.

4.1.CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO

Um Agrupamento de Escolas, em concordancia com o Decreto-Lei n 137/2012 (2012), que
republica o Decreto-Lei n® 75/2008 (2008), é “uma unidade organizacional, dotada de drgaos
proprios de administracao e gestao, constituida pela integracao de estabelecimentos de

Educacao pré-escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos de ensino” (p. 3341).

A eleicao de um agrupamento que admite pares pedagdgicos durante um ano letivo subentende
um conjunto de fatores relacionados com as necessidades do par. Neste sentido, aquando da
distribuicao dos centros de estdgio, o par pedagdgico, ao constatar que o Agrupamento de Escolas
do concelho da Maia se encontrava disposto a receber pares pedagadgicos, nao hesitou em
posiciona-lo como primeira opcao. Tal escolha proveio do conhecimento que se tinha acerca do

mesmo e dos anos escolares disponibilizados para o contexto de estdgio.

Em conformidade, a PES foi realizada no Agrupamento de Escolas referido, sendo este
constituido por onze estabelecimentos de ensino e educacao, pertencentes aos concelhos da

Maia e de Gondomar, acolhendo a educacao pré-escolar e todos os ciclos do Ensino Basico.
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Este Agrupamento de Escolas encontra-se integrado no programa TEIP, face a insercao num
contexto social caracterizado pela existéncia de dificuldades econdmicas, insucesso e abandono
escolar e, uma débil relacao escola-familia. Perante estas dificuldades, o agrupamento assume

n ou

como objetivos prioritarios TEIP: “garantir a inclusao de todos os alunos”, “melhorar a qualidade

1

nou

do ensino e da aprendizagem”, “operacionalizar o Perfil dos alunos a Saida da Escolaridade”,

’

nou nou

“promover o exercicio de uma cidadania ativa e informada”, “prevenir o abandono”, “absentismo e

’ ’

indisciplina dos alunos”.

Com o intuito de dar resposta a estes objetivos, a referida organizacao escolar apresenta um
vasto leque de ofertas curriculares, em concordancia com as necessidades, carateristicas e
interesses de todos os alunos, implementando, deste modo, medidas de apoio, que asseguram
um processo de ensino e de aprendizagem alicercado na equidade, visam a melhoria das

condicoes de aprendizagem e estimulam a relacao entre a familia e a escola.

Além do referido e em consentimento com os desafios impostos pelos Decretos-Lein? 54,/2018
(2018), e 55/2018 (2018), e pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, o
agrupamento reescreveu o Plano Plurianual de Melhoria, tendo em vista a melhoria das condicoes
de aprendizagem. Isto posto, o agrupamento desenvolveu diversos planos de acao, como: apoio
curricular entre pares, contratos para o sucesso, acompanhamento tutorial individual, salas de
estudo, um Clube de Apoio a Inclusdo e projeto Investir na Capacidade, um laboratdrio/Oficina de

Ciéncias sociais e humanas, um gabinete de psicologia, entre outros.

Face a situacao pandémica da COVID-19, a Direcao-Geral da Satide (DGS) e o Ministério da
Educacao (MI) forneceu, as escolas, um conjunto de informacdes e orientacdes que fornecem as
orientacdes do ano letivo 2020/2021 e visam a elaboracdo de um plano de contingéncia que
minimize o risco de contdgio, garantindo a retoma das atividades presenciais educativas e
formativas, letivas e nao letivas, em condicoes de seqguranca para todas a equipa da comunidade
educativa. Consequentemente, o agrupamento desenvolveu distintos planos de contingéncia,
adequados as estruturas, as particularidades e as dinamicas de cada uma das escolas, que

integram esta organizacao escolar.

Tendo em linha de conta, as caracteristicas expostas do Agrupamento de Escolas que acolheu o

par pedagdgico, denota-se que este procura fomentar “a melhoria do sucesso escolar e da
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qualidade das aprendizagens, a promocao da educacao inclusiva e a promocao da educacao para

a cidadania” (PE, 2021, p.7), tal como sugerem os objetivos delineados no seu Projeto Educativo.

Por fim, revela-se, nao sé a existéncia de planos e estratégias comuns a todas as escolas
pertencentes ao agrupamento, bem como de particularidades, especificidades e dinamicas de
cada escola, visando responder as necessidades verificadas em cada um dos contextos. Assim,

torna-se relevante a caraterizacao de cada uma das escolas onde decorreu a PES da mestranda.

42. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 22E 32
CICLOS DO ENSINO BASICO E SECUNDARIA

O estabelecimento de ensino, onde decorreu a PES, no contexto do 22CEB, correspondia a sede
do Agrupamento e albergava trés ciclos de ensino (22CEB, 3°CEB e Secunddrio). O espaco fisico
contemplava quatro pavilhdes (A, B, C, Gimnodesportivo), sendo que trés deles possuiam dois
pisos e estavam interligados por um espaco coberto, e o Pavilhao Gimnodesportivo possuia
apenas um piso, correspondendo ao local onde decorriam as sessoes de educacao fisica e outras

atividades desportivas.

No pavilhao A, que surge a entrada da escola, encontra-se no primeiro piso, do lado direito, a
secretaria daescola, o PBX — Private Branch Exchange, os servicos administrativos, a reprografia,
asaladadirecao e a sala dos professores e, do lado esquerdo, sete salas de aula. No segundo piso
deste pavilhao, encontra-se a biblioteca, a sala de informatica, a sala de apoio ao estudo, o
gabinete de educacao especial e de psicologia e oito salas de aula. O pavilhao B abarca, nos dois
pisos, um total de 18 salas de aula. No pavilhao C, no primeiro piso, encontra-se o polivalente, o
buffet dos alunos, o refeitdrio e a cantina e, no sequndo piso, localizam-se dez salas de aula. De
um modo geral, todas as salas possuem bastante iluminacao natural proveniente das varias

janelas que contém.

A escola possui ainda, um amplo espaco exterior, usado como recreio pelos alunos. Este

contempla algumas zonas naturais, bancos de jardim e um campo de jogos, cercado por rede.
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Face a pandemia da Covid-19, a escola implementou um plano de contingéncia que visa alcancar
0s objetivos mencionados no Despacho n? 2836-A/2020 (2020), tendo assim, definido um
conjunto de procedimentos, regras e protocolos, que procuram assegurar as condicoes de
seguranca e higiene, e reduzir o nimero de contagios. Em conformidade, os quatro pavilhoes que
compoem a escola, sequem as regras estabelecidas, permitindo a distribuicao dos ciclos de

ensino pelos diferentes pavilhdes.

Salienta-se que ao longo de toda a escola, como se pode verificar na Figura 3, é possivel observar
a promocao da educacao artistica, visada no projeto curricular do agrupamento, dado que em

diversas paredes da escola encontram-se expostos quadros elaborados pelos alunos.

Figura3

Quadros elaborados pelos alunos, expostos nas paredes da escola

Por fim, importa referir que, o par pedagdgico desenvolveu a sua pratica no pavilhao B, na sala de

aula destinada a turma D do 62 ano, correspondente a um laboratdrio de ciéncias.

Assim, como se pode ver na Figura 4, as aulas de Matematica e de Ciéncias Naturais decorriam
numa sala iluminada pela luz natural, com mesas dispostas em filas, uma mesa de apoio ao
professor com um computador com acesso a internet, dois quadros de giz, um quadro interativo,
um quadro de cortica, pdsteres inerentes a conteddos da disciplina de Ciéncias Naturais, armarios

de arrumacao e um balcao de trabalho, no fundo da sala, constituido por duas pias.

Além do referido, ao lado do quadro de giz, encontrava-se uma porta permitindo o acesso a um

pequeno laboratdrio, munido de poucos materiais, pelo que o par pedagdgico requisitava grande
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parte do material na Escola Superior de Educacao do Porto, para o utilizar na sua pratica

pedagdgica.

Figura 4

Sala de aula da turma D do 6°ano

421. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 62 ANO DE
ESCOLARIDADE

A Pratica de Ensino Supervisionada do par pedagdgico teve inicio na turma D do 62 ano de

escolaridade do 22 CEB, tendo sido acompanhada, pelo mesmo, trés dias por semana.

O hordrio realizado abarcou um bloco de 50 minutos de Matemadtica e de Ciéncias Naturais a
segunda-feira e a terca-feira, da parte da manha, a quarta-feira, um bloco de 50 minutos de
Matematica, da parte da manha, e, em algumas semanas, sexta-feira um bloco de 100 minutos de
Matematica da parte da manha. Eram ainda realizadas reunides semanais entre o par pedagdgico
e as professoras cooperantes, a sequnda-feira e quarta-feira, de manha, tal como se pode

verificar na Tabela 2.
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Tabela 2

Hordrio da PES do par pedagdgico no 1° semestre, relativo a turma D do 6° ano do 2° CEB

segunda-feira terca-feira quarta-feira sexta-feira
08h10 - A .
09h00 Ciéncias Naturais
Reuniaocoma
oS0 e
10n00 Matemadtica
10h10 - Matemadtica Matemadtica
11h00
Reuniaocoma
1h10 - " professora "
12h00 Matematica cooperante de Matematica
Ciéncias Naturais
12h10 - Ciéncias Oficinada
13h00 . Matematica
Naturais

A turma D do 62 ano era constituida por 19 alunos, dos quais nove eram do sexo masculino e dez do
sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s 11 e 0s 12 anos. Um dos alunos que integrava
a turma usufruia de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao, seletivas e adicionais,
frequentado as aulas das disciplinas de Inglés, Histdria e Geografia de Portugal, Cidadania,
Ciéncias Naturais, Educacao Visual, Educacao Tecnoldgica, Educacao Musical, TIC e Educacao
Fisica. Importa ainda referir que, alguns alunos da turma eram abrangidos pelo Decreto-Lei n2

54,/2018 (2018), usufruindo, deste modo, de medidas universais.

A turma em questao pertencia a um contexto socioecondmico médio-baixo, sendo que, no caso
de algumas criancas, o apoio familiar era bastante fragil, ndo tendo o acompanhamento
necessdrio em casa, tomando a escola como um lugar de reftigio e de seguranca. Grande parte
dos alunos conheciam-se desde 012 CEB, uma vez que, frequentaram a mesma escola, sendo esta
pertencente ao mesmo agrupamento. Num panorama geral, os alunos eram assiduos, mas pouco
pontuais. Face a pandemia da Covid-19, no que concerne a assiduidade, no caso de alguns alunos,
esta ficou condicionada, uma vez que tiveram de cumprir as medidas de afastamento social, ou
seja, o isolamento profildtico, no caso de terem tido um contacto de risco, e/ou o isolamento,

aquando de um teste positivo ao virus SARS-CoV-2.
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Em relacao, as caracteristicas de aprendizagem dos alunos da turma em questdo, estes
demonstravam-se bastante ativos, envolvidos e motivados no processo de ensino e
aprendizagem, apresentando um elevado interesse e curiosidade pelos conteudos explorados,
tanto na disciplina da Matematica como na das Ciéncias Naturais. Refira-se ainda, que os alunos
eram muito participativos e apresentavam uma elevada capacidade de comunicacao, recorrendo
a uma linguagem matematica e cientifica bastante cuidadosa, adequada e correta. Em
contrapartida, em momentos de trabalho auténomo e individual, demonstraram diversas
fragilidades e insegurancas, revelando a constante necessidade da aprovacao por parte de uma

professora.

Além disto, revela-se, a existéncia de alunos que possuiam facilidades em compreender os
conteudos inerentes as duas areas e, por outro, a presenca de alunos que apresentavam mais
fragilidades na compreensao destes mesmos conteudos, precisando de um apoio mais
individualizado, para ultrapassarem as suas dificuldades e atingirem o sucesso, sendo estes,

alunos mais timidos e reservados.

No que concerne ao comportamento dos alunos em sala de aula, de um modo geral, este era
bastante satisfatorio, sendo cumpridas e respeitadas as regras da sala de aula, os colegas e toda
acomunidade educativa. Em contraste, observou-se que a turma durante o momento de entrada
em sala de aula, apds o intervalo, apresentava-se muito agitada, retomando ao estado de calmae

tranquilidade, no momento de escrita do sumario, nos seus cadernos diarios.

Devido a pandemia do novo coronavirus, no 21 de janeiro de 2021, o Conselho de Ministros
comunicou a suspensao das atividades letivas e nao letivas e de apoio social, a partir de 22 de
janeiro e pelo periodo de 15 dias, tendo sido decretado estado de emergéncia em todo o territorio
nacional. Neste seguimento, o par pedagdgico, a partir do dia 8 de fevereiro até ao dia 26 de
fevereiro, acompanhou a turma, em contexto E@D, através da plataforma TEAMS, nos hordrios
definidos no ensino presencial. Neste regime de ensino, os alunos da turma, ao contrario do ensino
presencial, revelaram-se pouco participativos, motivados e envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem.
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43. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICADO12CICLO
DO ENSINO BASICO

O estabelecimento de ensino, onde decorreu a PES, no contexto do 12 CEB, era composto por dois
niveis educativos (12 CEB e Pré-escolar) e contemplava um edificio com dois andares (edificio
principal), onde se realizavam a maioria das atividades letivas do 12 CEB, um edificio,
relativamente moderno e recente, destinado a educacao pré-escolar composto por trés salas e
pela cantina da escola, um outro edificio, de menores dimensaes, que era utilizado como ginasio,

e uma zona exterior.

O edificio principal apresentava-se dividido em duas partes. Na primeira divisao, no 12 piso,
encontrava-se a sala dos professores e uma sala de aula, utilizada como sala de apoio e, no 22
piso, a sala do 22 ano, na qual o par de estdgio realizou a PES, e uma area destinada ao apoio.
Quanto a seqgunda divisao, o piso inferior, continha a sala de aula do 42 ano e a biblioteca escolar

e, 0 piso superior, a sala do 32 ano e uma sala destinada as sessoes de apoio.

O espaco exterior, circundante ao edificio, era amplo e constituido por zonas cobertas e
descobertas, comdistintas estruturas para as criancas, como o parque infantil e o campo de jogos.
Este espaco era delimitado por duas zonas distintas, uma para o 12 CEB e outra para a Educacao
Pré-Escolar, e contemplava algumas zonas naturais, destinadas ao cultivo. Na zona exterior
realizavam-se varias atividades ao ar livre, entre as quais as Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC) e a comemoracao de festividades. Importa referir, que a zona coberta da escola
encontra-se atras do edificio principal, assim como, as instalacoes sanitdrias. Devido a zona
exterior coberta ser escassa, em tempo de chuva, geralmente as criancas ficavam dentro dos

edificios.

Emrelacao ao espaco fisico interior, este encontrava-se estimado e asseado, possuindo uma boa
luminosidade e materiais relativamente modernos/recentes e em bhoas condi¢des de utilizagao.
Neste espaco, os trabalhos das criancas eram regularmente expostos, tanto dentro como fora das
salas de aula, relevando uma enorme valorizacao pelos seus trabalhos. A escola estava dotada
com alguma diversidade de materiais manipulaveis e informaticos (computador e impressora),

existentes nos armdrios de arrumacao, presentes nos corredores de cada piso, e na sala dos
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professores. Estes materiais, como é o caso do MAB - Multibase Arithmetic Blocks, abaco,
geoplano, blocos padrao, sdlidos geométricos, material do tipo Cuisenaire, entre outros,

encontravam-se ao dispor dos professores, de forma a serem utilizados nas suas aulas.

Relativamente as salas de aula destinadas ao 12 CEB, importa mencionar que estas possuiam um
quadro interativo, computador e, mesas e cadeiras novas, exclusive aquelas que eram destinadas

ao apoio escolar, que dispunham de mesas e cadeiras mais antigas.

A biblioteca escolar abrangia uma pequena diversidade de recursos, tendo sido grande parte dos

livros doados pelas familias e pela comunidade educativa.

No que diz respeito ao espaco fisico onde o par pedagdgico desenvolveu a sua pratica, a sala de
auladaturmaF do 22ano apresentava-se hemiluminada, durante todo o dia, com janelas amplas,
e com uma decoracao cativante e acolhedora, como se pode verificar através da observacao da
Figura 5. Esta sala possuia uma boa area, boas condicoes fisicas e alguns recursos didaticos em
bom estado. As mesas estavam dispostas em seis filas, como forma a cumprir todas as regras,
procedimentos e protocolos definidos face a pandemia da Covid-19, assegurando-se assim,
todas as condicoes de seguranca e higiene. Numa das paredes estava situado o quadro interativo
e um quadro branco ao lado, sequido pela secretdria da professora, que se encontrava encostada
a esta parede. Numa parede lateral, existia um quadro de cortica, que preenchia toda a parede,
permitindo a exposicao dos trabalhos realizados pelas criancas. No fundo da sala, encontrava-se

encostado a parede, uma secretdria e uma estante com diversos materiais.

Figura5

Sala de aula da turma F do 22 ano
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Face a pandemia da Covid-19, a escola implementou um plano de contingéncia que visa alcancar
0s objetivos mencionados no Despacho n? 2836-A/2020 (2020), tendo assim, definido um
conjunto de procedimentos, regras e protocolos, que procuram assegurar as condicoes de
seguranca e higiene, e reduzir o numero de contagios. Em conformidade, a biblioteca escolar nao
se encontrava em funcionamento, nao eram realizadas celebracdes na escola e foram criados
diferentes horarios de entrada e saida para todas as turmas, para que assim, ocorresse 0 minimo

de contacto possivel entre estas.

Em contrapartida a nao celebracao de festividades, a participacao em varios em projetos
promovidos pelo agrupamento, bem como pela camara municipal continuo a ser um investimento
por parte das docentes da escola. Na sala dos professores, é possivel visualizar todos os

certificados e conquistas, dos projetos acima mencionados.

431. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 22 ANO DE
ESCOLARIDADE

A Pratica de Ensino Supervisionada do par pedagdgico, no 22 semestre, iniciou-se na turma F do
22 ano de escolaridade do 1°CEB, tendo sido acompanhada, pelo mesmo, inicialmente, cinco dias
por semana, a pretexto do regime de E@D e, trés dias por semana, ap4s o regresso ao ensino

presencial.

Em contexto de E@D, o hordrio realizado pelo par, contemplou dois tempos de 45 minutos, diarios
na parte da manha, e no ensino presencial, o hordrio realizado cumpria o horario letivo da turma,
em que o par pedagdgico estava em contexto de estagio, habitualmente, as segundas, tercas e

quartas-feiras, todo o dia, como se pode verificar nas Tabelas 3 e 4.
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Tabela3

Hordrio da PES do par pedagdgico no 2° semestre, relativo a turma F do 2°ano do 1° CEB, em E@D

segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira

09h30 - ]

10h15 Aula Sincrona
10h15 - ]

11h00 Aula Assincrona
11h00 - ]

11h45 Aula Sincrona

Tabela 4

Hordrio da PES do par pedagdgico no 2° semestre, relativo a turma F do 29 ano do 12 CEB, em Ensino Presencial

segunda-feira terca-feira quarta-feira
09h00 -10h00 Portugués Matematica Portugués
10h00 -10h30 Intervalo
10h30 -12h00 Portugués Matematica Portugués
12h00 -14h10 Almoco
14h10 - 15h10 Estudo do Meio Portugués Matematica
15h10 -16h10 Estudo do Meio

A turma F do 22 ano era constituida por 22 alunos, dos quais 14 eram do sexo masculino e oito do
sexo feminino, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos. Neste contexto educativo, um
grupo de 11 criancas frequentava o apoio escolar, duas vezes por semana, usufruindo de medidas
seletivas, presentes no Artigo 9° do Decreto-Lei n? 54/2018 (2018), de forma a colmatar as
necessidades de suporte a aprendizagem. Destes 11 alunos, um tinha ainda apoio adicional com
um Terapeuta da Fala e outro aluno encontrava-se em processo de avaliacdo, para admissao nas

medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao, seletivas e adicionais.

A turma em questao pertencia a um contexto socioecondmico médio-baixo, sendo que, no caso
de algumas criancas, o apoio familiar era bastante fragil, ndao tendo o acompanhamento
necessario em casa, tomando a escola como um lugar de refugio e de seguranca. No entanto, era
notdrio o interesse da maioria das familias em acompanhar o processo educativo, revelando-se

atentas e interessadas nas atividades desenvolvidas pela professora titular.
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Durante o E@D, os alunos presentes na plataforma TEAMS mostraram-se sempre empenhados
e preocupados durante o processo de ensino e de aprendizagem. A participacao da familia, neste
contexto de ensino, revelou-se fulcral para o desenvolvimento das praticas educativas, tendo
sido a familia um apoio nas aprendizagens dos alunos. No entanto, denotou-se que a maioria das
criancas recorriam a algum membro familiar na resolucao das tarefas, perdendo assim a

habilidade no trabalho auténomo.

Quanto ao ensino presencial, num panorama geral, os alunos eram assiduos, pontuais e
cumpridores das regras. A nivel comportamental, a turma era disciplinada e todas as criancas
apresentavam respeito pelos colegas, pela professora titular e pelas professoras estagiarias.
Neste seguimento, proporcionava-se um ambiente em sala de aula agraddvel, saudavel e
incentivador a aprendizagem. Destacam-se apenas, 0s momentos de entrada, em sala de aula, e
apos o intervalo, onde os alunos revelavam-se mais agitados, retomando ao estado de calma e

tranquilidade, no momento de inicio e retorno as atividades.

No que concerne, as caracteristicas de aprendizagem dos alunos da turma em questao, estas
eram bastante heterogéneas. Existia um grupo de alunos que demonstrava grandes facilidades
em compreender os conteddos inerentes as diferentes areas disciplinares e, alunos que
apresentavam mais fragilidades na compreensao destes mesmos conteudos, precisando de um

apoio mais individualizado, para ultrapassarem as suas dificuldades e atingirem o sucesso.

Face a pandemia da COVID-19, a turma passou grande parte do 12 ano, em regime de E@D assim
como, 0 22 periodo do 22 ano. Em consequéncia, foram acentuadas as fragilidades sentidas, pelos
alunos, nas diferentes areas de saber. Aquando dos momentos de trabalho autdnomo e individual,
tornavam-se ainda mais visiveis as suas dificuldades, precisando de um apoio regular por parte

das professoras.

Todavia, as criancas revelaram-se bastante ativas, envolvidas e motivadas no processo de
ensino e aprendizagem, apresentando um elevado interesse e curiosidade pelos conteldos
explorados. Refira-se ainda, que os alunos eram muito participativos e apresentavam uma

elevada capacidade de comunicacao.
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No que diz respeito ao comportamento dos alunos em sala de aula, de um modo geral, este era
bastante satisfatério. Em contrapartida, observou-se que a turma durante o momento de
entrada, em sala de aula, e apds o intervalo, apresentava-se muito agitada, retomando ao estado
de calma e tranquilidade, no momento de retorno as atividades. Ainda de referir que, os alunos

respeitavam as regras da sala de aula, os colegas e toda a comunidade educativa.

64



5. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (Freire, 2003)

No decorrer da PES, todas as intervencoes e acoes desenvolvidas pela mestranda, quer enquanto
ser individual, quer enquanto colaboracao com o par pedagdgico, com os professores
supervisores, com 0s professores cooperantes e com os outros membros da comunidade
educativa, respeitaram os momentos do ciclo da supervisao: a observacao, a planificacao, a agao

e areflexao sobre a acao.

Para além disto, a avaliacao, particularmente, a avaliacao formativa, foi outro aspeto tido em
conta durante cada uma das intervencoes pedagdgicas realizadas, uma vez que, de acordo com o
Decreto-Lei n? 17/2016 (2016), “a avaliacao constitui um processo regulador do ensino e da
aprendizagem, que orienta o percurso escolar dos alunos e certifica as aprendizagens

desenvolvidas” (p.1224).

Neste sentido, o presente capitulo procura revelar algumas das experiéncias vivenciadas pela
mestranda. Assim, considerando as especificidades do Mestrado em Ensino do 12 CEB e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB, os primeiros subcapitulos encontram-se direcionados
para as dreas de Matematica, Ciéncias Naturais e Estudo no Meio, no 12 e 22 CEB, sequindo-se de
um terceiro subcapitulo inerente a Articulacao de Saberes, em contexto de 12 CEB. Ao longo
destes subcapitulos, apresentar-se-a um breve enquadramento tedrico relativo a respetiva area,
assim como, reflexdes criticas referentes regéncias selecionadas pela mestranda, nos dois ciclos
de ensino, tendo sempre como documento orientador os cronogramas, que podem ser

consultados nos Apéndices Ale A2.

Sucessivamente, encontrar-se-a um subcapitulo alusivo a apreciacao global da postura da
mestranda, como professora, no 12 e 22 CEB, tal como a dinamizacao e colaboracao, do par

pedagdgico, em projetos e atividades realizadas em contexto escolar.
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5.1.MATEMATICA

A Matemética é parte integrante da vida do homem e detém um papel fundamental na vida de
qualquer individuo, sendo considerada “um patrimadnio cultural e mundial da humanidade e um
modo de pensar” (Abrantes et al., 1999, p. 17). Neste sentido, a Matematica e a sua aprendizagem
em contexto escolar sao consideradas “um direito basico de todas as pessoas [...] e uma resposta
a necessidades individuais e sociais” (Abrantes et al. 1999, p.17), compreendendo-se assim, a

importancia desta drea na formacao do cidadao na sua relacao com o quotidiano.

No entanto, embora a Matematica faca-se presente no quotidiano, de acordo com Mascarenhas
(2011), a“sociedade desenvolveu uma atitude de aversao para com esta disciplina escolar” (p. 48),
assumindo, reqularmente, uma visao redutora enquanto disciplina para os alunos. Esta conjetura
é inquietante para todos, em particular, para os docentes responsaveis pela lecionacao desta

disciplina.

Urge, assim, a necessidade de alterar este paradigma fornecendo aos alunos ferramentas que
permitam constatar e nao descorar da importancia da educacao matematica, uma vez que esta
auxilia a “dotar as pessoas de competéncias que as tornarao mais criticas e confiantes nos
aspetos essenciais das suas vidas” (Mascarenhas et al., 2014, p. 3). Por este motivo, além da
educacao ser um direito de todos, a Matematica deve estar ao alcance de cada um e ser acessivel

atodas as criancas/jovens (Caraca, 1989).

Nesta Otica, apresenta-se como imprescindivel favorecer a aprendizagem de “conceitos e
processos matemadticos relevantes com compreensao” (APM, 2008, p. XV), para que essa
mesma aprendizagem seja desenvolvida num processo continuo e integrado da aquisicao e
mobilizacdo dos conhecimentos. Ainda, neste seguimento, Senk e Thompson (2003) explanam

cinco objetivos para todos os alunos, inerentes a educagcao matematica:

(i) aprender a valorizar a Matematica;

(ii) desenvolver confianca na sua capacidade de fazer Matematica;
(i)  consequirresolver problemas matematicos;

(iv)  aprender a comunicar matematicamente;

(v) aprender a raciocinar matematicamente.
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Deste modo, todos os niveis de ensino devem dar menor énfase a memorizacao mecanica de
regras e formulas matematicas, e acentuar o envolvimento ativo e a exploracao de problemas
contextualizados com a realidade dos alunos. De acordo com o Programme for International

Student Assessment (PISA) 2021,

a literacia matemadtica é a capacidade de um individuo de raciocinar matematicamente e de formular, aplicar e interpretar
a Matemadtica para resolver problemas em diversos contextos do mundo real. Inclui conceitos, procedimentos e
ferramentas para descrever, explicar e prever fenomenos. Ajuda os individuos a conhecer o papel que a Matemadtica
desempenha no mundo e a tomarem decisées bem pensadas e fundamentadas, competéncia necessdria nos cidadaos (...)

do século XXI. (OCDE, 2018, p. 7)

Seguindo a mesma perspetiva, Thurston (1990), citado por Romberg (2001), metaforicamente,
salienta a natureza da educacao matematica e ressalva a importancia de se optar pelo uso

contextualizado de recursos em sala de aula, como materiais concretos e o enunciado das tarefas:

a Matemdtica ndo € uma palmeira, com um tinico tronco longo e reto, coberto por formulas “arranhadas’. E uma “Grande
Figueira’, com muitos troncos e ramos interconectados — uma “Grande Figueira” cresceu do tamanho de uma floresta para

nos convidar a escalar e a explorar. (p. 2)

Além do mencionado, sequndo o National Council of Teachers Of Mathematics (INCTM], 2000),
existem seis principios essenciais para se atingir o sucesso no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, sendo eles: equidade, curriculo, ensino, aprendizagem, avaliacao e

tecnologia.

Nesta perspetiva, de acordo com Fernandes (2006), a equidade conjetura que todos os alunos
tém direito a educacao matematica, devendo o curriculo ser articulado de acordo com os anos
escolares e com as especificidades de cada aluno, revelando-se assim aimportancia do curriculo
na Matematica. Relativamente ao ensino, este é conceituado como sendo o alicerce da qualidade
da aprendizagem Matematica por parte dos alunos, sendo, porisso, fulcral que fomentar e motivar
0s mesmo no processo educativo. Quanto a aprendizagem, importa revelar a importancia desta
na compreensao dos conhecimentos prévios dos alunos para que assim estes se tornem capazes
de adquirirem novos saberes através da experiéncia. Jd a avaliacao é considerada como um apoio
essencial no ensino da Matematica ja que, tantos os professores como os alunos, acedem a um

feedback das aprendizagens que foram ou nao adquiridas. No que lhe concerne, a tecnologia
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facilita uma melhor abordagem dos conteudos, sendo por isso, considerada um recurso

fundamental, que encerra os paradigmas dos métodos de ensino tradicionais.

Com vista a melhoria da qualidade do ensino, a educacao matematica deve ser fomentadora do
desenvolvimento de capacidades transversais matematicas e de aprendizagens significativas

para os alunos.

Assim, é de grande importancia que os conceitos matematicos facam sentido na mente das
criancas. E, pois, imprescindivel que sejam estabelecidas relacdes que interligam os varios
dominios presentes no Programa e Metas Curriculares de Matematica para o Ensino Basico
(Damiao et al, 2013), como forma a evitar a desunidao dos contetidos e o insuficiente

aprofundamento dos mesmos.

Neste seguimento, salienta-se a abordagem Concreto-Pictdrico-Abstrato (CPA), como uma
estratégia potenciadora do envolvimento significativo dos alunos e da aprendizagem gradual e
progressiva da Matemadtica. De acordo com Piaget (1975) e Bruner (1966), os empreendedores da
abordagem CPA, o recurso a materiais manipuldveis, facilita a introducao de contetdos
matematicos e fomenta a atribuicao de significados para quem os manipula, assumindo assim,
“um papelimportante na aprendizagem” (Mascarenhas, 2011, p.215). Nesta perspetiva, Salingay e
Tan (2018), referem que a abordagem CPA amplia a motivacao e a vontade dos alunos em
aprender Matematica, o envolvimento, o gosto e a compreensao sobre a importancia que esta

disciplina tem nas suas vidas, no que confere a resolucao de problemas do seu dia-a-dia.

Neste instante, importa realcar que o conceito de material manipuldvel integra dois tipos:
estruturados e nao estruturados (Ferreira, 2011). 0 material manipulavel estruturado compreende
os materiais que apresentam “concepcoes matematicas ja determinadas” e que “engloba
recursos como o material Cuisenaire, blocos ldgicos, dbaco, geoplano, entre outros materiais”
(Botas, 2008, citado por Ferreira, 2011, p.22). Os materiais nao estruturados sao estipulados
como aqueles que ao serem elaborados, nao tiveram em conta “estruturas matematicas, e que
nao foi idealizado para transparecer um conceito matematico” (Botas, 2008, citado por Ferreira,

2011, p.22).
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Assim, através do recurso aos materiais manipuldveis estimula-se um ambiente educativo capaz
de desenvolver o espirito critico, a capacidade de questionamento e de pesquisa (Fernandes,
2015), onde sdao ampliadas as competéncias matematicas, numa perspetiva inclusiva, de
transformacao e adequacao das metodologias e estratégias as especificidades de cada aluno,
permitindo assim “elevar as espectativas (...) desenvolver fortes crencas, elevar a autoestima e a

motivacao” (Fernandes, 2015, p. 265)

Note-se assim, que todo o ensino da Matematica, torna-se mais significativo e eficaz quando sao
utilizados materiais concretos, jogos e ferramentas tecnoldgicas. Como confirma Caraca (1989
citado por Fernandes & Silva, 2017), “o ensino da matemdtica, apoiado em atividades agraddveis
e suportados pela tecnologia, favorecem o desenvolvimento de atitudes positivas e ira conduzir a

uma melhor aprendizagem e ao gosto pela matematica” (p.68).

Assim, para além dos materiais manipulaveis, no processo de ensino e aprendizagem da disciplina
de Matematica, é de salientar a importancia das ferramentas tecnoldgicas e das Tecnologias da
informacao e comunicacao (TIC). Como afirma Silva (2001), “hoje, a tecnologia nao para de
penetrar nas nossas vidas, colocou-nos a viver num novo mundo” (p. 839) e, por este motivo, deve
estar presente na sala de aula. Desta forma, as TIC sao “vistas como o novo desafio das escolas,
em particular, dos professores, que procuram integrar estes novos recursos didaticos na tentativa

de dar resposta a necessidade de uma escola moderna” (Menezes, 2012, p. 58).

Neste contexto de ensino, o professor assume, cada vez mais, as ideologias construtivistas,
contemplando o processo educativo como um trabalho contextualizado e interdisciplinar, tendo
em linha de conta as suas planificacoes das aulas. Desta forma, considera-se que o docente é “o
protagonista de uma cadeia de decis6es que, natural e logicamente, lhe pertence terminar,
moldando a sua medida o curriculo sucessivamente prescrito, apresentado, programado e

planificado” (Pacheco, 1996, p. 101).

De acordo com Arends (1995), para que uma aula seja planeada de forma exequivel, é necessdrio
questionar sobre as relevancias daquilo que se pretende ensinar e os objetivos da aula. Assim, tal
como refere Fernandes (2013), planificar uma aula confere ao professor a construgao cuidadosa

de um percurso didatico que passe por varias fases fundamentais, que deve considerar de forma
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progressiva, partindo do mais simples para o mais complexo, permitindo a crianca acompanhar

este percurso e, acima de tudo, compreender e apropriar-se de tal conhecimento.

De acordo com a mesma autora, um professor, ao planificar uma aula de matematica, deve
contemplar as quatro fases: a concecao, o desenvolvimento, a sistematizacao e a avaliacao,
levando em conta que todas as tarefas, recursos e estratégias devem ser adaptadas e adequadas

as necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos.

A fase da concecao diz respeito a planificacao existente na escola, na turma e na drea de
Matematica. Esta fase compreende tamhém, a construcao da planificacdo da aula/sequéncia
didatica, tendo em conta os documentos orientadores norteadores da pratica educativa. Desta
forma, a planificacao deve ser construida de acordo com um fio condutor coeso e coerente, que

explane sentido e significado em todo o percurso de aprendizagem delineado (Fernandes, 2013).

No que concerne a fase de desenvolvimento, importa revelar que esta contempla varios
momentos-chave que facilitam a construcao significativa e ativa das aprendizagens dos alunos.
Embora todos possuam o seu carater de importancia, o momento inicial de
motivacao/problematizacao é visto como indispensdvel, uma vez que permite a abordagem de
novos conhecimentos, fomentando a atencao da turma para as aprendizagens que serao

construidas, com a ativacao dos conhecimentos prévios.

Este momento exige um ambiente educativo de apoio ao desenvolvimento da aula/ sequéncia
didatica. Seguidamente ao momento de motivacao, devem ser propostas tarefas matematicas e
expostas as suas condicdes de resolucao e a postura orientadora/mediadora do professor,
devendo este estabelecer um meio proporcionador da autonomia de todos os alunos,
acompanhando-os de forma personalizada, e permitindo a partilha, a turma, das suas resolucdes

e estratégias adotadas (Fernandes, 2013).

Tendo em consideracao a linha de pensamento de Menezes et al. (2013), existem quatro fases de

exploracao de uma tarefa matematica, como se pode verificar na Tabela 5.
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Tabela5

Ensino exploratdrio de Matematica: fases de exploracao de uma tarefa matemadtica

Ensino exploratdrio de
Matemadtica: fases de exploracao

de uma tarefa matematica

Descricao

|.Fasede

langamento/introducao da tarefa

Il. Fase de exploracao/realizacao

datarefa

lll. Fase de discussao da tarefa

IV. Fase de sistematizacao das

aprendizagens matematicas

"0 professor deve providenciar para que os alunos compreendam a
tarefa que lhes é proposta, habitualmente um problema ou uma

investigacao, e para que se sintam desafiados para o trabalho”

Nesta fase, ocorre a resolucao da tarefa matematica por parte dos
alunos. Exploram-se diversas estratégias de resolucao da mesma
tarefa, sempre sob acompanhamento, apoio e orientacao do
professor. “Ainda nesta fase da aula, o professor deve providenciar
para que os alunos preparem a sua apresentacao e deve
igualmente selecionar e estabelecer a sequéncia dessas
apresentacbes na discussao coletiva” (Menezes, Oliveira &

Canavarro, 2013, p. 5797, baseado em Stein et al.,, 2008)

Estafase é caracterizada pela partilha das estratégias de resolucao
utilizadas pelos alunos, assim como dos seus raciocinios
matematicos. A comunicacdo matemadtica é marcadamente
desenvolvida nesta fase e "o professor desempenha um papel
decisivo pela forma como gere o discurso, ao favorecer o
estabelecimento de conexées entre ideias, a comparacao de
distintas resolucoes e a discussao da respetiva diferenca e eficacia

matematica” (Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013, p. 5797).

“Nestafase, com a ajuda do professor, a turma deve reconhecer os
conceitos e procedimentos matematicos envolvidos, estabelecer
conexdes com aprendizagens anteriores e reforcar aspetos
fundamentais dos processos matematicos transversais como a
comunicacao, a resolucao de problemas e o raciocinio
matematicos” (Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013, pp. 5797 e

5798).

Nota. Adaptado de Menezes et al. (2013, p. 797).
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Ap6s o desenvolvimento da aula, sucede-se a fase de sistematizacao onde sao apresentadas,
partilhadas e registadas, quer no quadro, quer no caderno didrio, as diferentes estratégias usadas
pelos alunos. Nesta partilha, desenvolve-se a comunicacao matematica, e selecionam-se, com
base na reflexao, as estratégias mais adequadas, sobre o ponto de vista matemadtico, tendo em

vista,

Promover um ambiente estimulante na sala de aula em que o0s alunos sejam encorajados a participar activamente, a
desenvolver o seu praprio trabalho e a querer saber do dos outros, a ouvir, a falar, a explicar, a questionar e a contribuir de

forma construtiva para o apuramento de um saber com validade matemadtica. (Canavarro, 2011, p. 17)

Assim, nesta fase sao esclarecidas as duvidas dos alunos e € revisitado o objetivo da aula

(Fernandes, 2013).

Na perspetiva da mesma autora, a aula de Matematica considera-se finalizada quando se efetua
uma avaliacao dos conteddos abordados. Esta fase permite verificar nao sé as aprendizagens dos

alunos, como tambhém compreender se os contetidos foram abordados de forma adequada.

Esta avaliacao deve ser sempre refletida, diversificada e continua, com vista a construcao e
evolucao do conhecimento dos alunos, nunca esquecendo que o professor deve de a comunicar a
turma na sua globalidade, mas respeitando a individualidade de cada aluno, através de reunides
particulares, permitindo aos alunos refletir e comunicar a sua propria interpretacao de avaliacao,
em processos de auto e heteroavaliacao (Fernandes, 2013). Neste ponto, realca-se o mérito da
avaliacao formativa, uma vez que esta constitui o feedback de construcao do conhecimento e
apoia na reflexao para a acao, facilitando a percecao das fragilidades e facilidades do processo

complexo de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista o supramencionado, importa agora revelar que, relativamente ao 2°CEB, a
mestranda lecionou nove intervencoes, de 50 minutos cada, que se encontram explanadas na

Tabela 6.
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Tabela 6

Grelha geral de regéncia de Matemadtica no 2° CEB

N2 da intervencao Data Tema Modalidade
10 de novembro - Ensino
! de 2020 Reflexao Central Presencial
16 de novembro ~ . Ensino
2 de 2020 Reflexao Axial Presencial
3 24 de novembro Simetria de Rotacio Ensino
Supervisionada de 2020 ¢ Presencial
25denovembro  Quem quer ser Matemadtico? -Revisoes Ensino
4 . . . . .
de 2021 das isometrias e simetrias. Presencial
5 14 de dezembro Revisao de conteudos: Vamos jogar e Ensino
de 2021 testar os nossos conhecimentos Presencial
16 de dezembro . < - Ensino
6 de 2021 Bingo das Expressoes Numéricas Presencial
7 4 dejaneiro de Revisao de contetidos: Ficha de trabalho Ensmq
2021 Presencial
8 5 dejaneiro de A arte de Alfredo Volpi:introducao do Ensino
2021 tema “"Sequéncias e Reqularidades’. Presencial
. Missao A volta ao mundo em 100
9 19 de fevereiro minutos— Revisao das grandezas: drea e E@D
Supervisionada de 2021 g '

perimetro.

No que concerne ao 12 CEB, a mestranda lecionou quatro intervencées, como se pode verificar na

Tabela 7.

Tabela7

Grelha geral de regéncia de Matemadtica no 12 CEB

N2 da intervencao Data Tema
1 21de abrilde 2021
2

22 de abril de 2021

Supervisionada

planas

3 26 de abril de 2021

4 27 de abril de 2021

Missao A descoberta do bosque das figuras
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No dia 24 de novembro de 2020, na turma D do 62 ano, foi colocada em pratica o plano de acao de
uma intervencao de 50 minutos em Matematica, sendo que, esta aula pertencia a sequéncia
didatica — Isometrias. A tematica da aula envolveu a exploracao e introducao de um novo
conteudo, relativo a simetria de rotacao. Este tema envolvia alguns conhecimentos provenientes
do 62 ano, referentes ao dominio de Geometria e Medida, que foram ativados no decorrer da aula,
sendo a partir destes explorados os contetidos a lecionar. A planificacao construida (cf. Apéndice
B) englobou, deste modo, estes e outros aspetos relevantes, hem como as fases de uma aula de

matematica, os quais foram tidos em atencao para a preparacao e orientacao da acao pedagdgica.

Torna-se de grande importancia referir que, a preparacao prévia da sala de aula foi um dos
parametros que a professora estagidria teve em linha de conta, aquando da planificacao da aula,
ja que permite criar um clima de aprendizagem contextualizado e minimizar o tempo gasto, caso
esta tarefa seja realizada no decorrer da aula. Com esta preparacao, os alunos, ao entrarem na
sala de aula, verificaram que o sumario ja estava escrito, e que o PowerPoint (cf. Apéndice B1),
orientador da aula, ja estava projetado. Como elemento surpresa, ja estavam afixados, em baixo
das suas cadeiras, um dos materiais didaticos, a serem utilizados na aula. E de notar que, a
utilizacao de diversos recursos motivadores, fomentam a relacao entre a aprendizagem e as
experiéncias da vida quotidiana dos alunos Zahalza (1992, citado por Diogo, 2010), permitindo que

estes ficassem envolvidos e predispostos a aprender, ao longo a aula.

No que concerne, a criacao da sequéncia didatica, e em especifico deste percurso diddtico, importa
referir que esta, so se torna significativa, quando se toma em consideracao as necessidades,
capacidades e caracteristicas de todos os alunos da turma e se desenvolvem estratégias que
envolvem todos os alunos e fomentam uma participacao ativa e motivada por parte de todos, a
medida que se promove aprendizagens no ambito do projeto curricular da turma e do
agrupamento (Decreto-Lein2240/2001,2001). Assim, aregéncia planificada teve como objetivo
promover a atencao dos alunos e a disposicao destes para aprender ao longo do tempo da aula,

através de uma motivacao continua, inerente aos vdrios momentos da aula.

A aula teve inicio com o registo do sumadrio, por parte dos alunos, nos seus cadernos diarios. Este

momento respeita a rotina didria dos alunos, considerando-se fulcral para a criacao de uma
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estrutura orientadora e organizadora da aula. Durante este momento, a professora estagiaria
passou pelos lugares dos alunos, de modo a verificar e corrigir o desafio geométrico da aula

anterior.

Posteriormente, sequiu-se um dos momentos de motivacao, através da exploracao da arte de
Alfredo Volpi. A professora estagiaria comecou por desafiar os alunos a visualizarem e
observarem um quadro especifico deste artista, possivel de ser observado na Figura 6, para que,

posteriormente, respondessem a algumas questaes.

Figura 6

Quadro de Alfredo Volpi

Este momento de motivacao facilitou a introducao do novo conteudo, fomentando a atencao dos
alunos para as novas aprendizagens, com ativacao de conhecimentos prévios, criando-se um

ambiente educativo de apoio ao desenvolvimento da sequéncia didatica (Fernandes, 2013).

Professora Estagidria (PE): O gue veem no quadro? Conseguem relacionar este quadro com a

matemadtica?
Aluno (A) LC: Vejo quadrados, tridngulos ... vejo varias figuras geomeétricas.

ALD: 7Também vejo angulos, como os dngulos internos do quadrado, do triangulo ... vejo angulo

retos, agudos e obtusos!

AMP: Nos quadrados existe rotacao, conseguimos obter um quadrado através da rotagao do

outro.
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Ap6s a participacao dos alunos, a mestranda agradeceu e reforcou as ideias partilhadas. Desta
forma, os alunos compreenderam que as suas participacées sao o mote do desenvolvimento da
aula, tornando-se mais ativos, envolvidos e participativos. Na verdade, um docente deve ter a
capacidade de escutar avoz dos alunos e articular o que os mesmos dizem com o decorrer da aula,
de modo a valorizar as participacoes dos mesmos, tornando a construcao do seu conhecimento

mais significativa.

PE: Muito bem, obrigada pela vossa participagcao. Como vocés disseram, e muito bem, este quadro
realmente tem vdrios elementos da matemadtica e, por este motivo, tentei construi-lo, no
GeoGebra. Vamos explorar o processo de construgao do quadro inspirado no quadro de Alfredo

Volpi? Depois, vamos analisar a rotacao referida pelo AMP.

Através do Geogebra, 0s alunos visualizaram a possivel construcao do quadro através do uso das
diversas ferramentas disponibilizadas na aplicacao. O Geogebra é um programa matematico que
permite a construcao rigorosa de figuras geométricas e permite trabalhar diversos conteudos
matematicos. Assim, e “Como nem todos os alunos aprendem da mesma forma, cabe ao
professor tornar os contetidos mais atraentes e motivar os estudantes para que estes realizem
as diversas atividades com interesse” (Caridade, 2012, citado por Fernandes, 2018h, p. 44), torna-
se de grande importancia referir que, o uso deste software de geometria dinamica, numa Escola
do sec. XXI, deve ocupar um lugar especial (Silva & Fernandes, 2015). Desta forma, de acordo com
a linha de pensamento de Fernandes (2018b), num ambiente de aquisicdo e mobilizacao do
conhecimento matematico emerge a exploracao do Geogebra como uma aposta forte para um
processo de aprendizagem ativa em que a crianca “seja estimulada a observar, pensar,
questionar, conjeturar e aprender de forma relacional e compreendida os contetidos” (Fernandes,
2006, p. 78). No momento da construcao do quadro, propositadamente, a professora estagidria
nao incluiu um dos quadrados (cf. Apéndice B3) e, como o AMP jd tinha identificado a isometria,
foi-lhe pedido para retomar a sua participacao e explicar como realizaria a construcao do

quadrado em falta.

AMP: Para construirmos o quadrado que falta, temos de fazer uma rotacao do quadrado que estd

no quadro. Vamos precisar de régua, compasso e transferidor.
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No sequimento desta explicacao, a professora estagidria pediu a outros alunos que
identificassem os dados necessdrios para a construcao da imagem de uma figura através da

rotacao.

PE: Para construirmos a imagem de uma figura por rotagao, que informagoes precisamos de

saber?
ALD: Precisamos de saber a amplitude da rotagao.
AMD: £ o sentido da rota¢cao.

ALC: Precisamos também de saber o centro da rotacao.

Neste momento da aula, os alunos foram desafiados a resolverem o primeiro desafio e a
mobilizarem os conhecimentos das aulas anteriores inerentes a isometria de rotacao — Desafio:
Vamos encontrar a imagem do quadrado [ABCD] pela rotacao de centro O e amplitude 180° (cf.
Apéndice B4). — A par da andlise desta tarefa, um dos alunos apresentou um raciocinio excelente

face a amplitude da rotacao.

ATP: Como € uma rotagao de 18CP nao precisamos de saber o sentido, € um caso particular da

rotacao, vamos obter a mesma imagem.

Com base nesta intervencao e refletindo na acao, de forma a melhorar a sua pratica, tal como
refere Alarcao (1996), a mestranda sentiu a necessidade de explicar o raciocinio matematico do
aluno, tornando-o mais concreto. Evidencia-se, ainda, o uso constante, por parte da professora
estagiaria, do reforgo positivo. Como reforco positivo compreende-se o fortalecimento de uma
resposta devido a apresentacdao de determinado estimulo a ela contingente (Skinner,
1954,/2007). Skinner (1971) defende que nao sé a velocidade, mas também a ordem de estdgios
de desenvolvimento de criancas, de individuos e de culturas dependem das contingéncias de

reforco.

Narealizacao deste desafio, 0s alunos mostraram algumas dificuldades e, como formaa colmata-
las, a professora estagidria projetou um video explicativo da construcao, contruido previamente

por esta, presente no PowerPoint, e, de seguida, realizou a demonstracao, no quadro de giz, da
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construcao daimagem do ponto A pela Rotacao de centro O e amplitude 1809, através do uso dos
materiais de desenho geométricos do quadro e respeitando as indicaces dadas pelos estudantes

(cf.Figura 7).

Figura7

Explicagcdo dos passos da construgao de uma figura por rotacao, em grande grupo, no quadro de giz.

E de realcar a construcdo progressiva do conhecimento, promovida e fomentada pela professora
estagidria, de modo a que os alunos deduzissem arelacao entre arotacao de centro O e amplitude
180° e a reflexao central. Desta forma, os alunos ja mostraram mais facilidade em resolver o

desafio individualmente e autonomamente (cf. Figura 8).

Figura 8

Processo de realizagdo do desafio da rotagdo

Finda a realizacao do primeiro desafio, dinamizou-se o momento de afixar o quadro (cf. Apéndice

B3). Os alunos, conseguiram rapidamente identificar que, através da amplitude de rotacao de
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1809, obtinha-se uma imagem do quadro igual a inicial. Neste momento da aula, a professora
estagidria introduziu o conceito de simetria de rotacao e, o ATP interveio e identificou a rotacao

de amplitude 360°, como outra simetria de rotacao do quadro.

ATP: Se rodares o quadro mais 18P, vamos obter também a mesma imagem, e fizemos uma

rotagao de 36(P, que é fgual a rotacao de (.

Mais uma vez, a mestranda sentiu a necessidade de reforcar e explicar o raciocinio matematico
do aluno, através do uso de uma linguagem matematica mais rigorosa e cuidada, apelando
sempre ao uso desta. Desta forma, os alunos da turma compreenderam que se considerava
apenas a simetria de rotacao associada a rotacao de 360°, caso a figura tivesse uma simetria de
rotacao associada a uma rotacao de angulo nao nulo e nao giro e, caso isto acontecesse,
considerar-se-ia arotacao de amplitude de 360° e nao ade 0°, pois, ambas, referem-se aimagem

identidade, nao podendo ser considerada duas vezes.

Na verdade, torna-se de grande importancia realcar, este momento de exploracao, uma vez que
se mostrou essencial para a introducao do conceito simetria de rotacao pois, através deste, os
alunos conseguiram observar, de uma forma concreta, o conteido em questao. Numa aula de
matematica, é de grande importancia que os alunos contactem e explorem, numa primeira fase,
com o concreto para, posteriormente, passarem para o abstrato. Estes momentos da aula, sao
defendidos pelo Método de Singapura, inerentes a abordagem CPA, que permite um
entendimento mais profundo na matematica e uma introdugao de conceitos muito mais eficaz,
pois é realizada por niveis crescentes de abstracao, tendo este processo como base os

conhecimentos ja adquiridos (Singapore Math Inc, 2020; Fernandes, 2017; Teixeira, 2015).

Posteriormente, foi explorado, em grande grupo, as simetrias de rotacdao de uma figura com o
auxilio do PowerPoint, das animacoes que forneciam a amplitude da rotacao e dos materiais
didaticos da Areal/ que foram previamente construidos e adaptados pela professora estagidria,
para que todos os alunos conseguissem manipular (cf. Apéndice B5). Os materiais encontravam-
se afixados na parte de baixo da cadeira de cada aluno e, este momento, foi fulcral para o aumento
da motivacao e do interesse dos mesmaos. Esta exploracao, em grande grupo, mostrou-se uma

mais-valia para a aprendizagem dos contetidos visados (cf. Figura 9).
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Figura 9

Manipulacao do material diddtico

Desta forma, os alunos aprenderam matematica através do concreto (Rodrigues & Gazire, 2012),
ou seja, através da manipulacao de materiais diddticos. Os materiais diddticos podem executar
diversas funcoes, dependendo do objetivo: apresentar um assunto, motivar os alunos, auxiliar a
memorizacao de resultados e facilitar a redescoberta. Esta escolha deve ser realizada de “forma
cuidadosa, para que se tenha o devido sucesso durante a atividade manipulativa” (Rodrigues &

Gazire, 2012, p.192). Segundo Mascarenhas et al. (2017),

Os materiais didacticos, sendo manipuldaveis, proporcionam abordagens centradas nos alunos de forma cooperativa e,
através da sua exploracao, ajuda-os ainterpretar a actividade e a pensar, podendo contribuir para uma aprendizagem mais

significativa. Deste modo, evita-se a aquisigao de conhecimentos de forma passiva. (p. 95)

Os materiais foram ainda, utilizados na resolucao e exploracao do Guido de Exploracao (cf.
Apéndice B6), que continha dois desafios. A semelhanca da exploracdo da atividade anterior, cada
aluno teve acesso a um conjunto de quatro materiais manipuldveis (cf. Apéndice B7), referentes a
cada uma das figuras presentes no guido (cf. Figuras 10 e 11). Mais uma vez, realca-se a
importancia da utilizacao e da manipulacao destes materiais no desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos. Neste momento, é de grande importancia, revelar a intervencao do

AMP - Adorej esta aula e estes materiais ajudaram-nos imenso.
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Figura10

Manijpulacao dos materiais didadticos, no momento da resolucao do guido de explorag¢ao

Figura11

Resolugao de um aluno, do guido de exploragao.
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Como forma a promover a diferenciacao pedagogica, a professora estagiaria no momento da
planificacdo e preparacao da aula, criou um desafio extra (cf. Apéndice B8), no caso de algum

aluno terminar mais cedo a resolucao do guiao de exploracao.

Concluido o guiao de exploracao, por parte dos alunos, terminou o tempo destinado a lecionagao
da aula. Face ao exposto, a professora estagiaria nao consequiu corrigir e explorar, em grande
grupo, os desafios presentes no guido, tornando-se forcada a deducao e conclusao presente no
primeiro desafio — “Num poligono regular o nimero de simetrias de rotacao € igual ao nimero de
lados”. De facto, através da exploracao de apenas um poligono regular, por parte dos alunos, estes

demonstraram dificuldade em completar a afirmacao acima referida.

Finalizada a aula, como em todas as aulas inerentes a sequéncia didatica, foi proposto, um desafio

geométrico (cf. Apéndice B9), para trabalho auténomo em casa, em que os alunos teriam de
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identificar as simetrias de rotacao de umaimagem, fornecida pela professora estagiaria, colando-
a posteriormente na sua tela (folha branca). Os alunos que conseguiam ter acesso a internet

deviam partilhar a sua resolucao do desafio geométrico, no Padlet da turma.

Tendo em linha de conta, as fases da aula de Matematica, importa referir que, a avaliacao é um
momento fulcral que permite verificar se os alunos adquiriram os conhecimentos visados.
Contudo, é de grande importancia ter em linha de conta que, durante uma aula, é muito pouco
provavel consequir analisar as capacidades e fragilidades de todos os alunos. Desta forma, a
professora estagidria recorreu a construcao e preenchimento de uma grelha de observacao,

visando a avaliacao formativa (cf. Apéndice B10).

Apesar da planificacao nao ter sido cumprida, a mestranda considera que as suas acoes
beneficiaram o processo de construcao de conhecimento dos alunos. De facto, as diferentes
estratégias e recursos utilizados — PowerPoint, GeoGebra, Pdster do Quadro, Materiais
Manipulaveis e Guiao de Exploracao com Desafios — foram fatores fulcrais para o sucesso da aula.
Assim, a exploracao e manipulacao dos materiais didaticos, o trabalho individual, os recursos
digitais utilizados e a exploracao de diferentes desafios foram quatro pilares que sustentaram
toda a aula, permitindo um bom funcionamento da mesma e permitiram que todos os alunos
acedessem aos conhecimentos matematicos, atingindo o sucesso. Como refere Caraca (1989), a

Matematica deve estar ao alcance de cada um e ser acessivel a todas as criancas/jovens.

Todavia, importa referir e refletir que a gestao do tempo foi uma das fragilidades sentidas pela
mestranda, no decorrer na aula, uma vez que esta pretendia realizar uma exploracao detalhada e
cuidada de todos os desafios propostos, assim como das suas respetivas resolucdes. No decorrer
da aula, a mestranda teve em atencdo esta gestao, mas nunca se afastou do objetivo primordial

de promover aprendizagens mais significativas e contextualizadas por parte das criancas.

Em suma, todas as opcoes pedagogicas tiveram em vista a ligacao da matematica com a arte e
com o contexto real dos alunos, fomentando, desta forma, a comunicacao matematica, o
raciocinio matematico, o desenvolvimento de aprendizagens matemadticas significativas e o

desenvolvimento holistico da turma e de todos os alunos. Durante a aula, a professora estagidria

'https://padlet.com/inespessoalarabessa/turma6D
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procurou valorizar as respostas dos alunos, reforcando sempre as ideias com uma linguagem
matematica mais rigorosa, e partir delas para explorar os conteddos, fomentando assim, o papel
ativo dos alunos no processo de aprendizagem, mostrando-se capazes de construir e mobilizar
os seus conhecimentos. Desta forma, o processo de ensino e aprendizagem tornou-se mais
motivador e significativo, sendo que os alunos, mostraram-se sempre, muito motivados,
interessados, envolvidos e atentos, potenciando o desenvolvimento dos conhecimentos, das
capacidades e das atitudes elencados nas AE e no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade

Obrigatdria.

512. REFLETIRNO12CEB

No dia 22 de abril de 2021, na turma F do 22 ano, foi colocada em prética o plano de acao de uma
intervencao de 60 minutos em Matematica, sendo que, esta aula pertencia a sequéncia didatica,
inerente ao projeto de investigacao da mestranda. O contetdo explorado nesta aula, enquadra-se
no dominio Geometria e Medida do 22 ano, no subdominio Figuras Geométricas e contempla como
objetivo geral “Medir dreas” e como descritores “Medir areas de figuras efetuando decomposicoes
em partes geometricamente iguais tomadas como unidade de area” e “Comparar areas de figuras
utilizando as respetivas medidas, fixada uma mesma unidade de drea” (Bivar et al., 2013, p.13). A
temadtica da aula envolvia alguns conhecimentos provenientes do 12 ano, referentes ao dominio
de Geometria e Medida, que foram ativados e mobilizados no decorrer da aula, sendo a partir
destes explorados os novos contetidos a lecionar. A planificacao construida (cf. Apéndice C)
englobou, deste modo, estes e outros aspetos relevantes, bem como as fases de uma aula de
matematica, os quais foram tidos em atencao para a preparacao e orientacao da acao pedagdgica.
Além destes, é de considerar que as crian¢as, também ja possuiam alguns conhecimentos

provenientes da aula anterior.

Relativamente ao percurso didatico desenvolvido, importa referir que este teve em consideracao
as necessidades, capacidades e caracteristicas de todas as criancas da turma, tendo sido
desenvolvidas estratégias adequadas as especificidades de cada uma, como forma a envolver

todas as criancas no processo de ensino e aprendizagem.
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Assim, em todas as sessoes da sequéncia didatica, criou-se um enredo e um jogo inerente a
historia O Bosque das Figuras Planas, de Andreia Hall, explorada na primeira situacao formativa,
através da criacao de PowerPoint dinamicos, criativos e orientadores das aulas, e da utilizacao de
avatares representativos das personagens da histdria, o Pindquio e o Jopeto. Neste sequimento,
os alunos acediam a todos os desafios através da dinamica do jogo A descoberta do Bosque das

Figuras Planas, apos lancarem o dado virtual.

Nesta situacao formativa, quando as criancas entraram na sala, no quadro interativo ja se
encontrava projetado o PowerPoint orientador da aula (cf. Apéndice C1), com os avatares das
criancas. Para iniciar a aula e como forma de motivacao, o avatar Pindquio surpreendeu as
criangas e desafiou-as a continuarem a aventura do jogo A descoberta do bosque das figuras
planas. Este momento revelou-se crucial, uma vez que promoveu o envolvimento e a motivacao

das criancas.

Neste momento da aula, as criancas depararam-se com o jogo trancado com o cadeado, tal como
tinha ficado no fim da aula anterior (cf. Figura 12). Para conseguirem aceder ao jogo, procedeu-se

a correcao, em grande grupo, do trabalho de casa, através da ferramenta tecnoldgica geoboard.

Figura12

Jogo A descoberta do bosque das figuras planas, trancado com um cadeado

A ferramenta tecnoldgica geoboard apresentou-se fundamental no desenvolvimento de
aprendizagens mais significativas, por parte das criancas. De acordo com Fernandes (2006), as

tecnologias transformam as representacoes do ensino e do contexto de sala de aula, fortalecendo
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areflexao sobre o processo de ensino e aprendizagem, mostrando-se essenciais a0 mesmo, uma
vez que influenciam “a prépria matemdtica que é ensinada e amplia simultaneamente a
aprendizagem do estudante” (NCTM, 2000, p.24). Neste ponto, considera-se essencial expor a

intervencao de um aluno.

AFC: Professora resolvio trabalho de casa com ajuda da aplicacao que usamos aquina aula, assim

foi muito mais facil consegui fazer tudo sozinha!

Ap6s verificacao do trabalho de casa, as criancas conseguiram aceder ao jogo, ao guiao de
exploracao dos desafios (cf. Apéndice C2), que estava anexado no livro de cada uma, e a um

geoplano.

Nesta aula exploraram-se trés desafios, compreendidos no jogo, e cada crianca teve a
oportunidade de resolver o desafio e de manipular o material didatico, o geoplano, ao seu ritmo,
permitindo que todas conseguissem descobrir a medida da area de cada uma das figuras,
presentes no guido de exploracao, de acordo com as diferentes unidades de &rea (cf. Figura 13).
Neste momento de trabalho auténomo, a professora estagidria ia circulando pela sala, de forma a

apoiar, orientar e auxiliar os alunos (cf. Figura 14).

Figura13

Manipulacdo do geoplano, por parte das criancas
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Figura14

Apoio e auxilio, por parte da professora estagidria, as criancas, durante a resolugcdo autonoma dos desafios

Como afirma Mascarenhas (2011, citando M.E., 2001) “Materiais manipuldveis de diversos tipos
sao, ao longo de toda a escolaridade, um recurso privilegiado como ponto de partida ou suporte de
muitas tarefas escolares” (p.95), desempenhando “um papel importante na aprendizagem da
Geometria e da Medida” (p.96), uma vez que “permitem estabelecer relagdes e tirar conclusoes,

facilitando a compreensao de conceitos” (p.96).

De facto, o recurso ao Geoplano revelou-se crucial na construcao do conceito de drea por parte
das criancas, tendo sido notdrio o envolvimento empenhado de todas, que revelaram uma enorme
vontade de experimentar e de partilhar as figuras construidas e as suas estratégias de resolucao
com 0s seus pares e com as professoras, o que facilitou a persisténcia da concentracao nos
desafios. O geoplano permitiu a construcao das varias figuras e a descoberta da medida da area
de cada uma, num curto espaco de tempo, bastando alterar os elasticos de acordo com a unidade
de area, “Nao € preciso apagar!”, como foi mencionado pelo APG. Considera-se agora essencial,

evidenciar algumas intervencg6es de alunos:

ARM: Professora, com o geoplanag, é muito facil descobrir a medida da drea de qualquer figura.
Temos primeiro de construir a figura no geoplano e depois, com os eldsticos, temos de preencher
a figura. Ahhhh, e professora, ndo nos podemos esquecer da nossa unidade de drea para

preenchermos a figura.

AMM: Professora eu comego por construir a figura no geoplano, com os eldsticos maiores. Depois
vejo qual € a unidade de drea e com 0s eldsticos mais pequenos, vejo quantas vezes € que a

unidade de drea cabe na figura.
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A medida que as criancas resolviam um desafio, este era corrigido e verificado, em grande grupo,
através da ferramenta tecnoldgica geoboard. A professora estagidria pedia a uma crianca para ir
ao quadro interativo e partilhar com a turma o seu raciocinio (cf. Figura 15). Este momento era
muito esperado pelas criancas, que se mostravam sempre muito motivadas para irem ao quadro

e explorarem a ferramenta tecnoldgica, enquanto explicavam a sua estratégia.

Figura15

Exploragdo da ferramenta tecnologica geoboard, por parte das criang¢as

PE: RM, enquanto resolves aqui no quadro o desafio, partilhas com a turma a tua estratégia de

resolugao? A forma como tu pensaste?

ARM: Eu olhei para a figura e vi que ela tinha quatro metades de quadricula, que fazem duas
quadriculas, depois, com o geoplano vi quantas vezes cabia a unidade de drea, e descobri que a

medida da drea da figura € 8 unidades de drea (u.a.).

PE: Muito bem RM, pensaste muito bem! Viste logo que a figura tinha quatro metades de
quadricula e, como duas metades de quadricula formam uma quadricula, guatro metades formam
duas quadriculas. Depois, consideraste uma quadricula a unidade de drea, e foste ver quantas
vezes, a unidade de drea, cabia na figura. Assim, verificaste que cabia 8 vezes, logo a medida da

drea da figura é 8 u.a., considerando a quadricula a unidade de drea.

Como referido anteriormente, a professora estagidria, enquanto as criancas resolviam, de forma
auténoma os desafios, ia circulando pela sala e questionando os alunos sobre os seus raciocinios

e estratégias de resolucao. Na correcao do segundo desafio, o APG, revelou um raciocinio

87



matematico complexo e correto, e, por este motivo, a professora estagidria, que ja possuia
conhecimento das caracteristicas e interesses do aluno, desafiou-o a ir a frente da sala e a

partilhar com os seus colegas (cf. Figura 16).

APG: £ujd consigo descobrir a medida da drea de qualquer figura de forma mais rapida. So uso o
geoplano para descobrir a medida da drea da figura quando a unidade de drea € uma quadricula,
depois jd ndo preciso de usar, vocés querem saber porqué? Porque se a medida da drea da figura
€ 10 u.a, guando a unidade de drea € uma quadricula, qguando for duas quadriculas, gue € o dobro,
a medida da drea da figura vai ser metade da inicial vai ser 5 u.a. Quando a unidade de drea for

metade de uma quadricula a medida da drea da figura vai ser o dobro, 20 u.a.

Figura16

Partilha a turma, por parte do APG, do seu raciocinio matematico

Para que todas as criancas conseguissem, efetivamente, compreender o raciocinio deste aluno,
apos a sua intervencao, a mestranda sentiu a necessidade de explicar o raciocinio matematico do

aluno, tornando-o mais concreto.

A par do mencionado, numa perspetiva transdisciplinar do processo educativo, no fim de cada
desafio superado, as criancas acediam a uma curiosidade inerente a um conteudo especifico de
Estudo do Meio - “Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no ambiente
préximo: plantas espontaneas; plantas cultivadas; reconhecer diferentes ambientes onde vivem
as plantas; conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns (raiz, caule, folhas, flores e
frutos)’. Segundo Menezes (2011), esta articulacao “pode contribuir para a melhoria das

aprendizagens matemdticas dos nossos alunos” (p. 71).
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No decorrer de todo o0 jogo, apds o dado ser lancado, como momento motivacional, recorreu-se a
parte da misica Conseguir (Vencer Sorrir), que se revelou bastante significativa para as criancas.
Estes momentos revelaram-se fomentadores de um ambiente educativo de apoio ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, e da construcao de aprendizagens mais

significativas, por parte das criancas.

Tendo agora, em linha de conta, as fases da aula de Matematica, importa referir que, a avaliacao é
um momento fulcral que permite verificar se os alunos adquiriram os conhecimentos visados.
Contudo, é de grande importancia ter em linha de conta que, durante uma aula, é muito pouco
provavel consequir analisar as capacidades e fragilidades de todos os alunos. Desta forma,
recorreu-se ao uso e ao preenchimento de umagrelha de avaliacao, através da observacao direta,

visando assim, a avaliacao formativa (cf. Apéndice C3).

Finalizada a aula, chega a fase de refletir pds acao e averiguar as fragilidades sentidas pela
mestranda e se as acoes tomadas, foram as mais adequadas as especificidades das criancas da

turma.

Neste sentido, considera-se essencial referir que a gestao do tempo e da turma, foram duas
fragilidades e dificuldades sentidas pela professora estagiaria, no decorrer da aula. A mestranda
tinha como principal objetivo realizar uma exploracao pormenorizada e cuidada de todos os
desafios propostos, bem como da resolucao dos mesmos, tendo sido comprometido o
cumprimento da planificacao, no periodo de tempo de 60 minutos. A par do mencionado, a
mestranda deparou-se com algumas dificuldades em consequir chegar a todas as criancas, como

forma aresponder as suas necessidades e especificidades.

Todavia, as diferentes estratégias e recursos utilizados — PowerPoint, Jogo A descoberta do
bosque das figuras planas, Avatares, Momentos de Curiosidade, Articulacao de Saberes, Musica,
Geoplano, Geoboard, Guides de Exploracao, Desafios - foram fatores fulcrais para o sucesso da
aula. Assim, a exploracao e manipulacao do material didatico, o trabalho individual e em grande
grupo, a ferramenta tecnoldgica utilizada e a exploracao de diferentes desafios foram quatro
pilares que sustentaram toda a aula, permitindo um bom funcionamento da mesma e permitiram
que todos os alunos acedessem aos conhecimentos matematicos, atingindo o sucesso. Como

refere Caraca (1989), a Matematica deve estar ao alcance de cada um e ser acessivel a todas as
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criancas/jovens. Neste ponto, torna-se imprescindivel a existéncia do saber cientifico, por parte
da professora estagiaria, devendo este ser rigoroso e capaz de orientar os alunos para o rigor

matematico, tanto a nivel da comunicacao como do raciocinio matematico.

Em jeito de conclusao, todas as opcoes pedagdgicas tomadas tiveram em vista a ligacao da
matematica com o contexto real das criancas, fomentado, desta forma, a comunicacao
matematica, o raciocinio matematico, o desenvolvimento de aprendizagens matematicas
significativas e o desenvolvimento holistico de todas as criancas. Durante a aula, a professora
estagidria procurou valorizar as respostas dos alunos, reforcando sempre as ideias com uma
linguagem matematica mais rigorosa, e partir delas para explorar os conteudos, fomentando
assim, o papel ativo dos alunos no processo de aprendizagem, mostrando-se capazes de
construir e mobilizar os seus conhecimentos. Desta forma, o processo de ensino e aprendizagem
tornou-se mais motivador e significativo, sendo que as criancas, mostraram-se sempre, muito
motivadas, como se pode verificar na Figura 17, interessadas, envolvidas e atentas, potenciando
o desenvolvimento dos conhecimentos, das capacidades e das atitudes elencados nas AE e no

Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Figura17

Motivacao das criangas, visivel no decorrer de toda a situacdo formativa
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5.2.  CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIO

Na segunda metade no século XX, iniciou-se um processo de varias transformacées sobre o
paradigma que envolvia o ensino das ciéncias, culminando numa nova abordagem que visava a
associacao da Ciéncia com a Tecnologia e a Sociedade (CTS) — abordagem CTS. Esta abordagem
revelou-se facilitadora de uma nova perspetiva do ensino das ciéncias, assumindo, desde entao,
como principio substancial, “a compreensao da ciéncia e da tecnologia, das relacées entre uma e
outra e das suas implicacoes na sociedade, e do modo como os conhecimentos sociais se

repercutem nos objetos de estudo da ciéncia e da tecnologia” (Cachapuz et al.,, 2000, p. 119).

Assim, o ensino das Ciéncias passou a integrar esta abordagem, que pretende tornar os
estudantes capazes de ‘“interrogar, observar, analisar e refletir criticamente de forma a
compreender as conexdes cientificas” (Santos et al, 2017, citado por Monteiro, 2018, p. 70),
pautando um ensino de fendmenos naturais relacionados com a ciéncia, no ambiente tecnoldgico

e social do aluno (Aikenhead, 1994) (cf. Figura 18).

Figura18

A esséncia da educagdo CTS

CIENCIA

’ Ambiente N \
/ Natural \

Y
7

/ \

’ Ambiente Construido Ambiente \

/ Artificialmente Social Y
/ \

b B

TECNOLOGIA SOCIEDADE
R >

Nota. Retirado de Aikenhead (1994).

Mantendo esta linha de pensamento, Souza (2012) revela que o ensino baseado no enfoque CTS
contribui para a promocao da educacao cientifica e tecnoldgica dos cidadaos, permitindo-lhes
construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar decisdes responsaveis

sobre questdes de Ciéncia e Tecnologia na Sociedade e atuar sob estas questoes.
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Numa sociedade em constante mudanca, cada vez mais evoluida tecnologicamente, torna-se
urgente que os alunos sejam cientificamente literados, ou seja, mais capazes de ultrapassarem e
enfrentarem situacoes que exigem a tomada de decisdes acertadas, inerentes a diversos
assuntos, relacionados com o ambiente, problemas pessoais e problemas sociais (Hicks et al.,

2017).

Nesta acecao, o termo literacia cientifica é frequentemente associado aos curriculos que abarcam
a abordagem CTS, e pode ser defino como “a capacidade que se tem de se envolver com os
problemas relacionados com a Ciéncia e com as ideologias cientificas como um cidadao reflexivo”
(OCDE, 2015, citado por Hicks et al, 2017, p. 26), contemplando a capacidade de “usar o
conhecimento cientifico, de identificar questoes e de desenhar conclusdes baseadas na evidéncia,
por forma a compreender e a ajudar atomada de decisdes sobre o mundo natural e das alteracoes
nele causadas pela atividade humana” (OCDE, 2003, p. 133). De acordo com Afonso (2008), a
literacia cientifica engloba a aprendizagem da Ciéncia, uma vez que abrange “desenvolver e
compreender a natureza e os métodos da ciéncia, [..] o conhecimento das complexas interaccoes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, a aprender a aplicar a ciéncia em contextos do

dia-a-dia” (p.17).

Com base no mencionado, compreende-se a importancia de o curriculo incluir e fomentar a
literacia cientifica, uma vez que “deve ser colocada no desenvolvimento de uma ampla
compreensao da Ciéncia (ndo meramente do seu contetido, mas também da sua natureza), dos

seus grandes temas e das origens das ideias cientificas” (Martins et al, 2007, p.19).

Neste seqguimento, revela-se como que um direito inerente a educacao, que os alunos assumam
um papel ativo na construcao dos seus conhecimentos, no sentido de desenvolverem
competéncias cientificas que lhes permitam agir e tomar decisées sobre 0 mundo que os rodeia.
De acordo com Bettencourt et al. (2014), os alunos devem idealizar a aprendizagem como um
processo que Ihes permita atuar ativamente, fazendo parte integrante da sociedade. Para isto, 0
professor deve assumir um papel de mediador, potenciando as aprendizagens dos seus alunos e
proporcionando-lhes momentos de descoberta, através da participacao, promovendo se desta

forma, a aprendizagem centrada na acao e na reflexao sobre a acao (Sa & Varela, 2007).
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Nesta area, realca-se a importancia das TIC no contexto educacional, uma vez que permitem a
experimentacao, observacao e investigacao, através da progressiva evolucao da sociedade e da
tecnologia. De modo geral, as TIC “facilitam, motivam, desenvolvem competéncias, respondem as
necessidades, permitem inovar ou recriar praticas que agradam aos alunos e melhoram os

resultados” (Quadros-Flores et al., 2011, p. 432).

A par do mencionado, sequndo Barbot et al, (2017), “o professor deve proporcionar apoio
epistémico de forma a que os alunos se consigam envolver no desenvolvimento de praticas
epistémicas” (p. 1). Por préticas epistémicas entendem-se as praticas que se assemelham as
atividades realizadas por cientistas e investigadores, que desenvolvem as suas concecoes
através do questionamento, da colocacao de hipéteses e darealizacao de previsdes (Barbot et al.,
2017). Assim, sequndo 0s mesmos autores, as praticas epistémicas permitem o desenvolvimento
de atitudes positivas nos alunos, perante este campo do saber. Como forma a serem
desenvolvidas as prdticas epistémicas e as atitudes positivas nos alunos, recorre-se
frequentemente aos trabalhos praticos, uma vez que estes implicam a participacao ativa do aluno
na realizacao de uma determinada tarefa, seja ela de cariz experimental, laboratorial ou pratico
(cf. Figura19). De acordo com Martins et al. (2007), este género de atividades permite envolver os
alunos com o meio que os rodeia, fomentando assim o desenvolvimento de diversas
competéncias de cariz cognitivo, afetivo e processual, relacionadas com praticas de carater

epistémico.

Figura19

Relacao entre o trabalho pratico, laboratorial e experimental

Trabalho Pratico

Trabalho
Laboratorial

Trabalho
Experimental

Nota. Adaptado de Martins et al. (2007, p. 37).
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De acordo com Sousa (2012), o trabalho prético, especificamente o trabalho experimental, deve
ser abase do Ensino das Ciéncias em qualquer ciclo de ensino, ja que as atividades experimentais
propiciam o desenvolvimento de competéncias cognitivas simples e complexas e de
competéncias psicomotoras e sdcio afetivas nos alunos, levando a aprendizagens mais

significativas e holisticas.

A par do mencionado, além das vantagens jd elencadas inerentes a inclusao de trabalhos praticos
no processo de ensino e aprendizagem das Ciéncias, estas atividades visam, ainda, envolver os
alunos com o meio que os rodeia, fomentando o desenvolvimento do seu pensamento (Martins et
al, 2007). Durante a realizacao de atividades praticas, os alunos adquirem varias competéncias
de foro cognitivo, afetivo e processual, relacionadas com praticas de carater epistémico (Martins

etal., 2007).

Numa perspetiva global e do conhecimento do mundo, o ensino das ciéncias nao deve seguir a
comparticao dos contetdos, devendo prevalecendo a integracao disciplinar. Assim, para que o0s
alunos sejam capazes de tomar decisdes conscientes, ponderadas e acertadas e, resolver as
varias situacoes problema que emergem do mundo que os rodeia, torna-se imprescindivel
renunciar a ideia da “Visao meramente disciplinar” (Cachapuz et al., 2000, p. 123). S6 assim, os
alunos vao ser capazes de criar e construir conexdes cientificas que Ihes permitam analisar,

compreender e refletir sobre os mais variados acontecimentos que ocorrem no seu quotidiano.

Neste seguimento, realca-se a importancia do recurso a situacao formativa por parte dos
professores de Ciéncias Naturais e Estudo do Meio. Segundo Lopes (2004, citado por Silva et al.,
2009), a situacao formativa é uma modelizacao diddtica que orienta e auxilia a organizacao do
ensino, redirecionando este para os alunos, em especifico para as suas aprendizagens, sendo por
isso eficiente na ligacao e interacao, coerente, do curriculo, da gestao de sala de aula e na
avaliacao. Deste modo, potencia-se o desenvolvimento de aprendizagens significativas e
holisticas, tendo em vista os conhecimentos dos alunos e o seu papel ativo durante todo o

processo de ensino e aprendizagem.

Através desta o docente consegue destacar os aspetos mais relevantes, “quando procura basear

0 seu ensino na investigacao didatica: tarefas, mediacao, atividade real do estudante, saberes
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disponiveis do estudante, resultados de aprendizagem pretendidos, avaliacao, competéncias a

desenvolver, rede do campo conceptual, recursos e contexto de CTS” (Lopes, 2009, p.9).

No que diz respeito ao 12 CEB, a area disciplinar de Estudo do Meio abrange as Ciéncias Naturais e
as Ciéncias Humanas e, engloba diversos conteudos que se interligam e complementam, numa
perspetiva significativa e holistica do conhecimento. Sequndo Piaget (1975), neste ciclo de ensino,
os alunos que ja possuem concecoes pré-definidas sobre a ciéncia, sao estimulados a
desconstrui-las progressivamente, assimilando e compreendendo conceitos cientificos, até que

culminem num conhecimento cientifico veridico e significativo.

A vista disso, consequentemente, o professor desempenha um papel fulcral no ensino das
Ciéncias, devendo, assim, auxiliar os alunos a compreender os seus interesses, necessidades e
dificuldades, e a explorar com eles estratégias que Ihes permitam pensar e agir autonomamente.
Além do mais, o docente abarca com a funcao de conhecer os conhecimentos prévios dos seus
alunos, com vista a conduzir e orientar um processo de ensino e aprendizagem adequado as
caracteristicas e aos saberes destes (Carvalho & Freitas, 2010). De forma concomitante, refuta-
se a ideia de um aluno com uma atitude passiva perante o processo educativo, devendo este

assumir um papel ativo na construcao do seu conhecimento cientifico.

Em forma de conclusao, no ensino das ciéncias deverao ser criadas

condigoes para que os proprios praticantes reflitam criticamente, deliberemn de maneira colaborativa e se engajem em
pesquisa participante sobre os potenciais e os limites das propostas de reforma CTS para a educagcdo em ciéncias. Assim,
como os alunos devem ser envolvidos na tomada de decisoes socials relacionadas a ciéncia e a tecnologia, também os
professores devem ser envolvidos na tomada de decisées sobre a educagao em ciéncias. (Hart & Robottom, 1990, citado

por Santos & Mortimer, 2002, p.18)

Tendo em linha de conta os aspetos mencionados, importa agora referir que, relativamente ao
22CEB, a mestranda lecionou seis intervencoes de 50 minutos cada, que se encontram

explanadas na Tabela 8.
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Tabela 8

Grelha geral de regéncia de Ciéncias Naturais no 2° CEB

N2 daintervencao Data Tema
1 16 de novembro de 2020 0 sistema digestivo de uma ave granivora
2 17 de novembrode 2020 O sistema digestivo de um herbivoro ruminante
3

. 15 de dezembro de 2020 A Hematose Pulmonar
Supervisionada

Questiondrio Kahoot de revisao de contetidos:

4 4 de janeiro de 2021

& janeiro de Sistema Respiratdrio Humano.
5 11de janeiro de 2021 A constituicao do Sistema Cardiovascular
6 19 de janeiro de 2021 Bingo do Sistema Cardiovascular

Supervisionada

No que diz respeito ao 1° CEB, a mestranda lecionou trés intervencoes, que se encontram

explicitas na Tabela 9.

Tabela 9

Grelha geral de regéncia de Estudo do Meio no 12 CEB

N2 da intervencao Data Tema
le2 24 de marco de 2021 Visita virtual ao Jardim Zooldgico de Lishoa
3 . e
4 de maio de 2021 Visita virtual ao Parque de Serralves

Supervisionada

5.21. REFLETIRNO22CEB

No dia 15 de dezembro de 2020, na turma D do 62 ano, foi colocada em pratica o plano de acao de
uma intervencao de 50 minutos em Ciéncias Naturais. Nesta aula, os novos contetidos a serem

explorados correspondiam as trocas gasosas que ocorrem nos alvéolos pulmonares, as doencas
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respiratdrias e as regras de higiene que contribuem para a saude do sistema respiratorio. Este
tema envolvia alguns conhecimentos prévios dos alunos, trabalhados no 32 ano de escolaridade,
que foram ativados e mobilizados ao longo da aula. A planificacao construida (cf. Apéndice D)
englobou, deste modo, estes e outros aspetos relevantes, os quais foram tidos em atencao paraa
preparacao e orientacao da acao pedagdgica. Além destes, é de considerar que os alunos, também
ja possuiam alguns conhecimentos provenientes de aulas passadas, como a constituicao do

sistema respiratdrio, a ventilacao pulmonar e as diferencas entre o ar inspirado e o ar expirado.

Importa revelar que a planificacao desta aula foi elaborada tendo em linha de conta o modelo de
situacao formativa, o que suscitou algumas dificuldades, uma vez que nao era o tipo de
planificacao com a qual a mestranda estava familiarizada. Sequndo Lopes (2004), a planificacao
em situacao formativa considera-se uma excelente ferramenta para planificar, podendo ser
descrita como uma ferramenta de gestao curricular, que permite a organizacao do processo de

ensino e aprendizagem, desenvolvendo diversas competéncias.

No que concerne, a construcao deste percurso didatico, importa referir que este, s6 se torna
significativo, quando se toma em consideracao as especificidades dos alunos da turma e se
desenvolvem estratégias contextualizadas que envolvem todos os alunos e fomentam uma
participacao ativa e motivada por parte de todos. Assim, aregéncia planificada teve como objetivo
promover a atencao dos alunos e a disposicao destes para aprender ao longo do tempo da aula,

através de uma motivacao continua, inerente a dinamica, contextualizada, da aula.

A aula teve inicio com o registo do sumadrio, por parte dos alunos, nos seus cadernos diarios,

respeitando-se, desta forma, a rotina diaria dos alunos.

A dinamica da aula, teve em conta os paradigmas da gamificacao, seguindo a estrutura do jogo
Among-Us —o objetivo, deste jogo, consiste na descoberta do intruso -, sendo este um jogo atual,
pertencente ao contexto real dos alunos. Assim, a medida que os alunos iam superando as
diferentes etapas do jogo, as personagens Among-Uscomunicavam com eles, com o objetivo de
descobrirem a personagem intruso. Segundo Fazenda (1994) “o estudo contextualizado
determina uma forma de aprendizagem dinamizada e integrada com a realidade de cada aluno”
(p.31). Seguindo esta linha de pensamento, Kato & Kawasaki (2011) tambhém corroboram para

reafirmar a importancia da contextualizacao, ao relacionar o conceito ao ato de “trazer a prdpria
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realidade do aluno, nao apenas como ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem,

mas como o préprio contexto de ensino” (p.37).

Desta forma, torna-se fundamental, referir que a dinamica de jogo e o PowerPoint (cf. Apéndice
D1), orientador da aula, revelaram-se potenciadores do interesse, da motivacao, do envolvimento
e da participacao dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento de aprendizagens

significativas. Neste ponto, considera-se crucial revelar a intervencao de um aluno:

ALC: Esta aula vai ter mesmo o tema do jogo Among-Us? Nunca pensei que algum professor

utilizasse os nossos jogos para nos ensinar, assim e tao mais divertido, dd gosto aprender!

No decorrer do jogo, foram ativados e mobilizados os conhecimentos prévios dos alunos e
introduzidos e explorados novos conteudos, tendo sido, este recurso, fundamental para a

compreensao destes.

0jogo estava divido em trés etapas (cf. Figura 20), onde foram dinamizadas e adaptadas diversas
estratégias como, o jogo “Quem quer ser miliondrio”, utilizado na primeira etapa visando a
ativacao e mobilizacao dos conhecimentos prévios necessarios, a exploracao de um recurso da
aplicacao Google Expedicoes, utilizado na segunda etapa do jogo e ainda, o jogo “Caca ao
Tesouro”, utlizado na fase final do jogo, que permitiu aos alunos descobrirem o local da sala, onde

estavam escondidas as folhas sintese.

Figura 20

Mapa das etapas do jogo
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Na primeira etapa do jogo, os alunos revelaram que possuiam e adquiriram conhecimento dos
conteudos explorados nas aulas anteriores. Apesar de ter sido desenvolvida a dinamica em
grande grupo, nas seis questoes, varios alunos demonstraram interesse em participar e em

colaborar.

No que concerne, a segunda etapa do jogo, comecou-se por explorar, em grande grupo, as trocas
gasosas que ocorrem nos alvéolos pulmonares. O apoio da imagem, presente do diapositivo,

apresentou-se crucial para a compreensao do contetdo, por parte dos alunos.

ATP: Professora eu ja consigo dizer, direitinho, o que é a hematose pulmonar. S6 preciso da
imagem. Entao o ar chega aos alvéolos pulmonares e, uma parte do oxigénio, passa para o0 sangue

e, do sangue passa didxido de carbono, que vai ser expulso através da expiracao.

Seguiu-se, ainda nesta fase do jogo, a exploracao da realidade aumentada (cf. Figura 21), através
da aplicacao Google Expedicoes, que permitiu que os alunos visualizassem, em grande grupo, no
quadro interativo, o sistema respiratdrio humano, em especial, 0s alvéolos pulmonares e a ligacao

do sistema respiratdrio com o sistema circulatdrio.

Figura 21

Exploracdo da realidade aumentada, atraves da aplicagdo Google Expedicoes
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Vdrias sao as potencialidades deste recurso tecnoldgico, no ensino, como o desenvolvimento de

aprendizagens significativas, a criacao de momentos de aprendizagem divertidos, o uso de
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pedagogias centradas no(a) aluno(a), inibindo o ensino tradicional (meramente transmissivo), o
aumento da motivacao e interesse dos alunos, a maior abertura em formularem questoes, o
aumento da interacao entre grupos, as novas formas de aprender e de compreender conceitos
abstratos e 0 aumento do sucesso escolar (ElImgaddem, 2019; Hantono et al,, 2018). Neste
momento da aula, os alunos ficaram fascinados com a quantidade de alvéolos pulmonares
existentes num pulmao. Esta observacao e reflexao foi fundamental, para os alunos
compreenderem as caracteristicas dos alvéolos pulmonares e as trocas gasosas que ocorrem

nestes.

AMP: Oh professora eu nao tinha nogao que tinhamos tantos alvéolos pulmonares, agora jd

percebo aguela caracteristica da grande superficie de contacto.

ALD: £ tambem conseguimos que os alvéolos sao revestidos por muitos vasos sanguineos, por

550 € que se fala da elevada vascularizagao.

No ultimo momento do jogo, como se pode observar na Figura 22, 0s alunos tiveram acesso ao
mapa da sala de aula (cf. Apéndice D2), para descobrirem o local da sala, onde estavam
escondidas as folhas sintese (cf. Apéndice D3). Esta etapa, compreendia a realizacao de uma
sintese de todos os conteudos explorados em aula, a medida que o boneco Among-Us, se
deslocada no mapa e efetuava questdes aos alunos. Este momento da aula, revelou-se fulcral,

uma vez que, permitiu a professora estagiaria verificar que, os alunos tinham compreendido os

novos conteddos explorados.
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Figura 22

Ultima etapa do jogo. Mapa da sala de aula

A ficha que compreendia a sintese da aula, foi entregue aos alunos e, em aula, foi possivel a
realizacao dos primeiros quatro pontos. Assim, foi pedido aos alunos que completassem a ficha
em casa e, caso tivessem acesso a internet e a um telemdvel, apds preencherem toda a ficha
sintese, deveriam tirar uma foto e anexar no Padlet: (cf. Figura 23). 0 Padlet da turma tem como
objetivo a partilha de conhecimentos entre alunos e, entre a professora estagidria e os alunos,
constituindo uma forma de levar a aprendizagem para casa, ou seja, fomentando a ligacao entre

a escola e a familia, que é um objetivo descrito no projeto curricular da escola.

Figura23

Exemplos de publicacdes no Padlet

Ciéncias Naturais

2 https://padlet.com/larasofiaabessa/CNturma6D
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Considera-se ainda fundamental, referir que, nesta aula o aluno AP, aluno identificado com
necessidades adicionais de suporte, esteve presente e, a ajuda do par pedagdgico, foi
fundamental para que este conseguisse realizar a tarefa com maior sucesso e que permanecesse
atento einteressado, durante a aula. E de grande importancia, referir que, a este aluno foi entregue
um conjunto de cartées (cf. Apéndice D4), semelhantes aos diapositivos do PowerPoint utilizado,

onde existiam espacos que lhe permitam assinalar a resposta correta (cf. Figura 24).

Figura 24

Cartées adequados as necessidades do AAP

A avaliacao foi tida em consideracao, sendo esta uma fase crucial de uma aula, que permite
verificar se 0s alunos adquiriram os conhecimentos visados. Contudo, é de grande importancia ter
em linha de conta que, durante uma aula, € muito pouco provavel conseguir analisar as
capacidades e fragilidades de todos os alunos. Desta forma, salienta-se o mérito das grelhas de

avaliacao, remetendo para a observacao direta, visando a avaliagao formativa (cf. Apéndice D5).

As diferentes estratégias e recursos utilizados — PowerPoint, Jogo Amoung-Us, Quem quer ser
miliondrio, Google Expeditions, Caga ao Tesouro—- foram fatores cruciais para o sucesso da aula.
Neste ponto, torna-se ainda imprescindivel, realcar a existéncia do saber cientifico, por parte da

professora estagiaria, sendo este rigoroso e capaz de orientar os alunos para o rigor.

Neste momento, importa ainda revelar, que uma das fragilidades detetadas pela mestranda foi a
gestao da participacao dos alunos, dado que sentiu alguma dificuldade em desafiar e chegar a

todos os alunos.
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Em suma, as estratégias, os recursos e a dinamica da aula tiveram em vista a ligacao das ciéncias
com o contexto real dos alunos, fomentado, desta forma, o desenvolvimento de aprendizagens
significativas, o desenvolvimento holistico da turma e de todos os alunos e a implementacao de
praticas epistémicas. Durante a aula, a professora estagiaria procurou valorizar as respostas dos
alunos e partir delas para explorar os conteudos. Assim, os alunos foram os protagonistas da aula
e foram capazes de construir e mobilizar os seus conhecimentos. Desta forma, o processo de
ensino aprendizagem tornou-se mais motivador e significativo, sendo que os alunos, mostraram-
se sempre, muito motivados, interessados, envolvidos e atentos, potenciando o desenvolvimento
dos conhecimentos, das capacidades e das atitudes elencados nas AE e no Perfil do Aluno a Saida

da Escolaridade Obrigataria.

5.2.2. REFLETIRNO12CEB

No dia 4 de maio de 2021, na turma F do 22 ano, foi colocada em pratica o plano de acao de uma
intervencao de 45 minutos em Estudo do Meio, sendo que, a aula planificada e implementada
decorreu de uma planificacao de 90 minutos. Assim, importa revelar que os primeiros 45 minutos
foram lecionados pela mestranda e os segundos pelo par pedagdgico da mestranda, no entanto,
a totalidade da planificacao e a construcao de todos os recursos foi realizada por ambas, visando
o desenvolvimento de uma aula coesa, organizada, contextualizada, significativa e promotora de
aprendizagens. Por este motivo, a presente reflexao vai contemplar a andlise critica e reflexiva de
todo o percurso desenvolvido. A tematica envolveu a exploracao do conteudo inerente as plantas.
Este tema compreendia alguns conhecimentos provenientes do 2 2 ano, referentes ao Bloco 3 -
A descoberta do ambiente natural, que foram ativados no decorrer da aula, sendo a partir destes
explorados os contetidos a lecionar. A planificacdo construida (cf. Apéndice E) englobou, deste
modo, estes e outros aspetos relevantes, os quais foram tidos em atencao para a preparacao e

orientacao da acao pedagdgica.

Torna-se de grande importancia referir que, a preparacao prévia da sala de aula foi um dos
parametros que o par pedagdgico teve em considera¢ao, no momento da planificacao da aula, ja
que, permite criar um clima de aprendizagem contextualizado e minimizar o tempo gasto, caso

estatarefa sejarealizadanodecorrer da aula. Com esta preparacdo, os alunos ao entrarem na sala
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de aula verificaram que o PowerPoint orientador da aula (cf. Apéndice E1) ja estava projetado, no

slide dos avatares de cada um deles.

Como forma a desafiar as criancas e a envolvé-las ativamente no processo educativo, a aula teve
inicio com o lancamento de um desafio, por parte da mestranda - “Hoje, pensamos em fazer uma
visita virtual ao parque de Serralves. O que acham destaideia? Ficaram entusiasmados? Paraisso

pedi ajuda ao monitor Gustavo, vamos ouvir o que ele tem para nos dizer!” (cf. Figura 25).

Figura 25

Langamento do desafio inicial "Vamos fazer uma visita virtual ao Parque de Serralves”

Deste modo, numa perspetiva transdisciplinar do ensino, o0 monitor Gustavo comunicou com os
alunos e informou-os que para entrarem no parque de Serralves precisavam de comprar 0s
bilhetes, que tinham um custo de 20 euros. Assim, numa articulacao de saberes evidente, foi
apresentado e explorado um desafio matematico contextualizado. Os alunos, juntamente com a
professora estagidria, leram com atencao o desafio e manipularam o dinheiro disponivel na

carteira do problema, conseguindo atingir o objetivo (cf. Figura 26).

Figura 26

Resolucdo do desafio matematico, por parte de uma crianga
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PE: Cada um de vocés tem o dinheiro que se encontra representado na carteira. De que forma é

que podem pagar o vosso bilhete, sabendo que cada bilhete custa 20€?

APG: E£u tenho 25€, e vou pagar o meu bilhete com duas notas de 5€ e uma nota de 10€.

PE: Muito bem PG. Mas serd esta a unica forma de pagar o bilhete? F, podes partilhar com os teus

colegas a tua estratégia.

AFC: Eu vou usar uma nota de 10€, uma nota de 5€ e todas as moedas, uma de 2€, duas de T€ e

duas de 0.50¢€.

PE: Muito bem F, conseguiste encontrar outra forma possivel de pagar o bilhete. Conseguimos

entdo, encontrar duas maneiras diferentes para pagarmos o bilhete.

Isto posto, deu-seinicio a visita virtual pelo parque de Serralves com a aberturado cadeado, tendo
sido apresentado um mapa, que compreendia os diferentes desafios que tinham de ser realizados
COm sucesso, para que assim, as criancas conseguissem aceder e descobrir a mensagem secreta
do monitor Gustavo (cf. Figura 27). Neste sentido, a medida que era superado um desafio, em
grande grupo, todas as criancas recebiam uma pista codificada da mensagem secreta. Esta
estratégia revelou-se promotora da motivacao, do envolvimento, da participacao e do interesse
das criancas, marcada pelo olhar de “detetives” e pela felicidade expressa no rosto de cada uma

das criangas.

Figura 27

Apresentagdo do mapa da visita virtual ao Parque de Serralves
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Neste momento da aula, foi entregue as criancas um guiao de exploracao (cf. Apéndice E2) que
contemplava cinco desafios que iam sendo desvendados e explorados, em grande grupo, todos
eles encadeados numa sequéncia logica de aprendizagem. Salienta-se assim, que no decorrer da
aula, as criancas, com o auxilio do par pedagdgico, realizaram sempre uma leitura cuidada, em voz
alta, de todos os desafios presentes no guiao de exploracao, tornando-se, deste modo, o papel

das criancas ativo na construcao dos seus conhecimentos.

Ao longo da resolucao dos desafios, em momentos chave da aula, eram apresentadas
curiosidades inerentes ao parque de Serralves, promovendo-se, desta forma, a articulacao de

saheres e alargamento da cultura geral das criancas.

Neste sentido, no que concerne ao primeiro desafio, este contemplou uma breve revisao dos
conceitos “plantas cultivadas” e “plantas espontaneas”, tendo sido, de sequida, explorado umjogo
do WordWallacerca do contetido em questao e preenchido o guido de exploracao (cf. Figuras 28
e 29). Para a realizacao deste jogo, a mestranda recorreu a um saco magico, para sortear o nome
da crianca que iria ao quadro interativo resolver o desafio, fomentando-se assim, a motivacao e a

envolvéncia das criancas.

Figura28

Resolucao, em grande grupo, do questionario do WordWall
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Figura 29

Resolugado do desafio 1 no guido de exploracao, por parte de uma crian¢a

Durante a resolucao do jogo, face a intervencao de uma aluna, a professora estagidria teve o

cuidado de promover um didlogo, em grande grupo, acerca das limitacoes destes conceitos.

AFC: Professora, a minha avo planta o alecrim.

PE: £, muito obrigada por partilhares connosco essa informacao. Como podem ver a definicao
destes conceitos nem sempre corresponde a realidade. Nos consideramos o alecrim uma planta

espontanea, o qué que isto quer dizer?

AMA: Que o alecrim € uma planta que nasce sem precisar de ser plantada pelo ser humano.

PE: Entao, mas a avd da F, planta o alecrim! Quer dizer que afinal, o alecrim é uma planta cultivada?

APG: Pode ser professora, como pode nao ser, depende da situagao.

PE: Muito bem PG, é exatamente isso, depende da situagdo. Estes conceitos sao teis para
caracterizarmos e distinguirmos, na generalidade e na regularidade, as plantas. No entanto, nao
significa que, em certos casos, as plantas espontaneas nao possam ser plantas cultivadas e, as
plantas cultivadas, nao possam nascer sem intervengao humana, ou seja, plantas espontaneas.

Compreenderam?

ADL: Sim professora, agora faz mais sentido.

No segundo desafio, comecou-se por verificar, com ajuda do monitor Gustavo, os diferentes
meios ondem podem viver as plantas. Posteriormente, com o apoio do PowerPoint, recorreu-se
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a estratégia do Canhao Mdgico, que lancava os diferentes meios e as criancas tinham de
identificar qual a planta, das quatro disponiveis, que vivia no respetivo meio. A medida que a
atividade era realizada em grande grupo, cada crianca ia preenchendo o seu guiao de exploracao

(cf. Figura 30).

Figura 30

Resolugdo do segundo desafio, no guido de exploracao, por parte de uma crianga

No decorrer deste desafio, as criangas mostraram-se muito entusiasmadas, referindo que nunca
tinham aprendido através de um canhao — AGC: “Professora assim é mesmo divertido, estamos a

aprender os meios onde vivem as plantas com o canhao mdgico.”

No terceiro desafio, a mestranda comecou por explicar a turma a utilidade da aplicacao Google
Expedicoes e a diferenca entre realidade virtual e realidade aumentada. Posteriormente,
apresentou as criancas um video de realidade aumentada, disponivel na aplicacao, como formaa
serem explorados os diferentes constituintes de uma planta (cf. Figura 31). Finda a visualizacao
do video, realizou-se a troca entre as professoras estagidrias e, comecou a lecionar o outro

elemento do par pedagdgico, que retomou a exploracao cuidada e detalhada do video.

Figura 31

Exploracdo de um video de realidade aumentada, da aplicacdo Google Expedicoes
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Sao varias as potencialidades deste recurso tecnoldgico, no ensino, como o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, a criacao de momentos de aprendizagem divertidos, o uso de
pedagogias centradas no(a) aluno(a), inibindo o ensino tradicional (meramente transmissivo), o
aumento da motivacao e interesse dos alunos, a maior abertura em formularem questoes, o
aumento da interacao entre grupos, as novas formas de aprender e de compreender conceitos
abstratos e 0 aumento do sucesso escolar (ElImgaddem, 2019; Hantono et al,, 2018). Neste
momento da aula, as criancas ficaram fascinadas com o facto de conseguirem ver, no video, a
planta no corredor a saida da sua sala, levando-as mesmo a crer que a planta estava realmente

no corredor.

Finda a exploracao da aplicacao, foi dinamizado um jogo, semelhante ao jogo da forca, referente
aos constituintes da planta e as suas funcoes. Neste jogo pretendia-se que as criancas
associassem o constituinte referente a cada uma das fun¢oes apresentadas e, de sequida, que

preenchessem o guiao de exploracao.

No desafio quatro foi explorado um jogo de palavras cruzadas, do WordWallacerca das plantas
usadas na alimentacao. Ao longo do jogo, o par pedagdgico da mestranda foi afixando, no quando

branco, imagens das plantas exploradas.

Relativamente ao quinto desafio, foi dinamizado a exploracao de umas cartas magicas, com o
auxilio do PowerPoint, que permitiram que as criancas identificassem as plantas de folha caduca

e as plantas de folha persistente.

Finda a exploracao deste desafio, o periodo de tempo de 90 minutos, destinados a
implementacao, terminou e, por este motivo, o outro elemento do par pedagdgico realizou uma
sintese, juntamente com as criancas, de tudo aquilo que tinha sido explorado, até ao momento, em
aula. Esta estratégia revelou-se crucial, permitindo, as professoras estagidrias, compreender que
a aprendizagem estava a ser muito significativa e que as criancas se encontravam bastante

interessas, motivadas e envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

Todavia, apds ointervalo, o par pedagdgico teve a oportunidade de terminar a planificacao, o que

permitiu que as criancas desvendassem secreta do monitor Gustavo, como se pode observar na
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Figura 32, através das pistas codificadas (cf. Apéndice E3) que foram recebendo no final de todos

os desafios e de um descodificador de mensagens secretas (cf. Apéndice E4).

Figura 32

Descodificagao da mensagem secreta do monitor Gustavo

T Y

No momento da descoberta da mensagem, as mestrandas entregaram a todas as criancas um
envelope que continha um puzzle desmontado e, desafiaram-nas a contrui-lo (cf. Apéndice E5).

Esta atividade, revelou-se promotora da motivacao e do envolvimento das criancas (cf. Figura33).

Figura 33

Processo de montagem do Puzzle

O puzzle correspondia a um @RCode, que redirecionava a visualizacao de um video, inerente a
uma atividade prética do processo de germinacao do feijao (cf. Apéndice E6), proporcionadora de
aprendizagens muito ricas e significativas (cf. Figura 34). Neste ponto, importa mencionar que
cada crianca ficou responsavel por cuidar do seu feijao, fomentando-se assim a autonomia e o

sentido de responsabilidade.
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Figura 34

Atividade Prdtica: Germinagdo do Fejjao

Este género de atividades praticas visa envolver os alunos com o meio que os rodeia, permitindo
desenvolver o seu pensamento e vdrias competéncias de foro cognitivo, afetivo e processual,

relacionadas com praticas de carater epistémico (Martins et al., 2007).

Terminada a atividade pratica, como forma a finalizar a aula, o monitor Gustavo despediu-se das
criancas e foi ainda, projetado um slide como reforco positivo do trabalho desenvolvido, ao longo

da aula.

A avaliacao foi tida em consideracdo, sendo esta uma fase crucial de uma aula, que permite
verificar se os alunos adquiriram os conhecimentos visados. Neste sentido, a mestranda
procedeu ao preenchimento de uma grelha de observacao, visando a avaliacao formativa (cf.

Apéndice ET).

As diferentes estratégias e recursos utilizados — PowerPoint, Mensagem Secreta, Desafios, Guiao
de Exploracao, WordWal| Google Expedicoes, Canhao Mdgico, Cartas Magicas, Jogo constituintes

de uma planta, §RCodee Atividade pratica— foram fatores fulcrais para o sucesso da aula.

No decorrer de toda a situacao formativa, o par pedagdgico teve dificuldade em gerir o tempo, face
as atividades planeadas e implementadas. Contudo, através do trabalho cooperativo entre o par
pedagdgico e a possibilidade da lecionacao, por parte da professora cooperante, durante trés

tempo de 60 minutos, foi possivel a realizacao e exploracao de todas as tarefas.
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Em jeito de conclusao, todas as opcbes pedagdgicas tomadas, como as estratégias
implementadas, os recursos criados e manipulados e a dinamica de aula em formato de desafios,
tiveram em vista promover o papel ativo do aluno na construcao e mobiliacao dos seus
conhecimentos, potenciando assim, a construcao de aprendizagens mais significativas. No
decorrer da aula, a professora estagiaria valorizou as respostas dos alunos, partindo destas para
aexploracao dos contetidos alecionar, reforcando sempre as ideias com umalinguagem rigorosa.
Deste modo, o processo de ensino e aprendizagem tornou-se mais motivador e significativo,
sendo que as criancas, revelaram-se muito motivadas, interessadas, envolvidas e atentas,
promovendo o desenvolvimento holistico da turma e de cada crianca e, potenciando o
desenvolvimento dos conhecimentos, das capacidades e das atitudes elencados nas AE e no

Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria

5.3.  ARTICULACAO DE SABERES

Em pleno século XXI, ha uma evidente valorizacao pela integracao de saberes, uma vez que,
através desta estabelece-se inumeras ligaces entre as disciplinas e, destas com a realidade,
“num processo reciproco de aprendizagens muiltiplas e intermindveis” (Azevedo & Andrade, 2007,
p.260). Quando os contelidos sao lecionados de forma fragmentada, nao sao tao faciimente
compreendidos pelos alunos, nao se fomentando assim o desenvolvimento de aprendizagens

significativas por parte dos mesmos.

Neste seguimento, Pereira (2018), refere que “a articulacao de saberes proporciona uma visao no
ensino que nega a existéncia de areas estanques e isoladas do meio envolvente” (p. 121),
concedendo aos alunos a oportunidade de se envolverem na escola como na sua vida do
quotidiano. Destaforma, este processo permite, aos alunos, desenvolver e adquirir aprendizagens
mais contextualizadas, significativas e uteis para serem utilizadas no seu quotidiano. Assim, é de
grande importancia que “nas dinamicas de trabalho pedagdgico deve desenvolver-se trabalho de

natureza interdisciplinar e de articulagao disciplinar” (Decreto-Lein® 55/2018, 2018, p.2935).

A par do mencionado, a articulacao de saberes requer uma relagao intrinseca entre as varias
componentes do curriculo, numa perspetiva horizontal e/ou vertical de interacao entre as
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diferentes areas do saber, promovendo-se assim, uma construcao global do conhecimento de
forma progressiva, tal como é definido na Portaria n® 359/2019 (2019). De acordo com Carvalho
e Freitas (2010), esta integracao curricular pode realizar-se em trés niveis (cf. Figura 35),

perspetivando o conceito de multidisciplinaridade como sindnimo de pluridisciplinaridade.

Figura 35

Representacdo esquematica dos niveis de integracao disciplinar (retirado de Carvalho & Freitas, 2010, p. 10)

Niveis de integracao disciplinar
------------------------------------------»

Pluridisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade

[ ] =] =]

\/ Y]

Abordagem Sintese de métodos, Unificagho das
independente leis e aplicacbes disciplinas

=] =] [a

Nota. Retirado de Carvalho & Freitas (2010, p. 10)

Seguindo a linha de pensamento dos mesmos autores, a pluridisciplinaridade compreende o nivel
de integracao do curriculo mais bdsico, onde cada uma das dareas disciplinares envolvidas,
manifesta a sua perspetiva perante a mesma tematica. Para Leite (2012), no processo de
multidisciplinaridade “pressupde-se uma organizacao em que diversas disciplinas (..) e embora
continuando a manter as suas fronteiras de conhecimento, estabelecem, pontualmente, relacoes
entre si’ (p. 88). Por sua vez, “a interdisciplinaridade surge ramificada do educar e ensinar”
(Goncalves & Martins, 2018, p. 608), numa perspetiva de participacdo comum de varias

disciplinas. Sequndo Costa et al., (2015),

a interdisciplinaridade define-se como o encontro e a cooperacao entre duas ou mais disciplinas, cada uma das quais
empregando ao nivel da teoria ou da investigagdo empirica os seus proprios esquemas conceptuars, a forma de definir os

problemas e os seus métodos de investigagdo. (p. 780)

A transdisciplinaridade corresponde ao nivel de integracao de saberes mais complexo, onde
ocorre a uniao entre as diferentes areas disciplinares, como se tratasse de um curriculo holistico
que incorpora os varios saberes (Carvalho & Freitas, 2010). Nesta 6tica, para Leite (2012), este
processo renuncia o modelo de “engavetamento” de saberes, isto é, “deixa de existir o
parcelamento das disciplinas, embora se tenham por base os seus conhecimentos (...) e [a

1n3



transdisciplinaridade] é apontada como facilitadora da interpretacao e compreensao das

realidades na sua extensao e complexidade” (p. 88).

A par do mencionado, embora estas definicoes representem a articulacao de saberes, de acordo

com Edgar Morin, mencionada em Silva (2007),

as palavras importam muito e, ao mesmo tempo, pouco. No caso de multi inter e transdisciplinaridade, cada um desses
termos tem uma contribuicdo a dar, mas nenhum se basta. O importante mesmo € a atitude epistemologica. A
interdisciplinaridade junta disciplinas diferentes; a multidisciplinaridade, articula-as; so a transdisciplinaridade, porém,

supera a particularidade, conjuga os saberes e faz com que aportes diferentes trabalhiem por um mesmo fim. (p. 33)

No que concerne ao 12 CEB, denote-se que o processo de Articulacao de Saberes ganha um
especial enfoque, ja que o ensino portugués privilegia contextos educativos onde prevalece a
monodocéncia. Vale e Mouraz (2014) conceituam a monodocéncia como “a responsabilizacao de

um(a) dnico(a) professor(a) pela gestao de todo o curriculo de uma turma” (p. 88).

Neste sentido, o professor do 12 CEB, em condi¢oes desejaveis, acompanha a turma desde a sua
entrada no ensino obrigatdrio até ao final do primeiro nivel de ensino, ocorrendo, desta forma,
além daimplementacao das articulagoes curriculares, uma continua observacao e construcao das
caracteristicas da turma. A idade mais elementar das criancas exige que exista uma maior
proximidade a nivel afetivo entre o professor e 0s seus alunos, sendo esta dimensao afetiva, como
ja foi explicado no capitulo 3 do presente Relatdrio de Estagio, crucial no estabelecimento de
relagoes pedagagicas, facilitando o desenvolvimento de atitudes positivas nos alunos sobre a
escola, o ambiente e o bem-estar escolar. Desta forma, o professor assume uma “maior
responsabilidade pelo desenvolvimento global da crianca, tanto ao nivel das aprendizagens

académicas e sociais, mas também ao nivel afetivo, emocional e moral” (Silva, 2005, p. 4).

Tendo em consideragao os aspetos ja mencionados, amonodocéncia mostra-se assim, como um
método eficaz para que ocorra uma correta articulacao de saberes, em sala de aula, assumindo-
se como crucial no “acesso amodos de apropriacao de conhecimentos, mas tamhém de atribuicao
de sentidos as situacdes vividas” (Leite, 2012, p. 88). Nesta 6tica, Formosinho (2016) ressalta

algumas das funcoes do professor do 12 CEB, da seguinte forma:
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O docente tem a gestao integral do curriculo e de boa parte das dimensées pedagogicas - a relacdo pedagogica, o tempo
escolar, o espaco escolar, o trabalho em grupo, o trabalho de projeto, a planificacao e a documentacao, a avaliacao

formativa, a disciplina na sala de aula, os intervalos e recreios, etc. (p. 90)

A articulacao de saberes é assim, determinante no processo de ensino, uma vez que facilita a
compreensao da realidade e promove a construcao de conhecimentos significativos para a
crianca. Deste modo, e com vista a melhoria da qualidade de ensino, urge a necessidade de se
implementarem novas praticas pedagdgicas, capazes de responderem as exigéncias da
sociedade do século XXI, uma “sociedade do conhecimento, uma sociedade em rede, onde
habitam criancas da geracao digital que mudaram os seus modos de comunicacao e de
entretenimento, sdo necessarias escolas e professores também eles da era digital” (Quadros-
Flores et al., 2009, p. 716). Assim, as TIC revelam-se facilitadoras de um processo de ensino e
aprendizagem inovador, criativo, contextualizado e significativo. Quadros-Flores et al. (2017)
revelam que os recursos tecnoldgicos, quando bem selecionados e integrados numa metodologia
construtivista, “melhoram os resultados, tornam mais rapido o processo de construcao e
aquisicao de conhecimentos, facilitam a compreensao e articulacao de conteuddos curriculares,
além de que estimulam a motivacao, o envolvimento e o empenho dos alunos, despertam o

interesse e a curiosidade, contribuindo para o sucesso escolar” (Pereira, 2018, p.124).

Nesta perspetiva, Costa et al., (2012) revela que

Pensar as tecnologias numa logica transformadora das prdticas atuais significa em primeiro lugar a decisao profissional
individual de querer mudar em dire¢do a um modelo em que seja assumida a centralidade do aluno, ou seja, do que o aluno
& chamado a fazer, e ndo do que € feito para ele. Estariamos assim na presenga de uma concegao em que nao Se visa
apenas a substituicao dos meios tradicionalmente usados para ensinar e aprender, mas sobretudo perante uma
perspetiva em que se ambiciona a descoberta de novas e diferentes formas de fazer as coisas, preparando os jovens para
eles prdprios poderem vir a contribuir para a inovagdo na resolugcao dos problemas com que se irdo confrontar no futuro.

(op. 30-31)

Em sintese, a Articulacao de Saberes, mesmo nao sendo uma componente curricular, ¢ um modo
de interligar as diversas componentes do curriculo escolar. Assim, torna-se de grande
importancia realizar uma abordagem desde conceito numa perspetiva globalizante, revelando a

sua importancia em todos os ciclos do Ensino Basico, e, particularmente, no 12 CEB.

No 12 CEB, a mestranda lecionou seis intervencoes de Articulacao de Saberes, contempladas na

Tabela10.
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Tabela10

Grelha geral de regéncia de Articulacao de Saberes no 7° CEB

N2 da intervencao Data Tema
Missao: A descoberta da mensagem secreta do
1,2e3 25d de 2021
ce e marcode Elefante Cor-de-Rosa.
4 19 de abril de 2021 Missao: A descoberta do bosque das figuras planas
5 . s A
11 de maio de 2021 Missao: A descoberta do poema.

Supervisionada

6

. 28 de maio de 2021 Missao: A descoberta das emogdes.
Supervisionada

531 REFLETIRNO12CEB

No dia 28 de maio de 2021, na turma F do 22 ano, foi colocada em pratica, pelo par pedagadgico, um
plano de acao de uma intervencao de 90 minutos, em Articulacao de Saberes. Esta, teve como
tematica "As emocoes”, e, numa perspetiva transdisciplinar, envolveu o contributo e a uniao de
diferentes as dreas disciplinares: na Educacao para a Cidadania explorou-se o tema “a empatia”,
na Matematica abordou-se alocalizacao e orientacao do espaco, do dominio Geometria e Medida,
assim como o sistema de numeracao decimal, do dominio de Numeros e Operacoes. No que
concerne a disciplina de Portugués, trabalhou-se o dominio da Leitura e Escrita, da Gramatica e
da Oralidade. Associado a estes conhecimentos e competéncias, desenvolveu-se ainda, a
capacidade de argumentar e pensar através da filosofia com criancas, a criacao e inovacao com

as TIC e a expressao pldstica e dramatica.

0 tema em questao foi desenvolvido num ambiente gamificado, pautando a aprendizagem na
descoberta e a autonomia das criancas. De acordo com Alves (2015, cit. in Campos & Benedito,
2018), a gamificacdo é uma estratégia usada na escola com o objetivo de promover
aprendizagens mais significativas, através da utilizacao de estratégias do jogo, elementos deste,
para envolver os alunos, motivando-os para a realizacao de tarefas e de problemas. Além o
mencionado, a dinamica da aula efetivou os paradigmais da abordagem STEAM - Science,
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Technology, Engineering, Arts and Mathematics, como forma de preparar os alunos de acordo
com as necessidades do século XXI, promovendo a inovacao e o melhoramento da qualidade de
ensino. De acordo com Shin et al. (2013, citado por Botelho 2020), esta abordagem de ensino
permite desenvolver nas criancas competéncias chave, para que estas se tornem cidadaos
“criativos e convergentes, capazes de atravessar fronteiras disciplinares tradicionais, bem como
a natureza das diferentes unidades curriculares, para explorar o mundo cientifico, para resolver

problemas e para comunicar e colaborar com os outros” (p.56).

Neste sentido, a planificacao construida (cf. Apéndice F) englobou estes e outros aspetos

relevantes, os quais foram tidos em atencao para a preparacao e orientacao da acao pedagdgica.

Torna-se de grande importancia referir que, a preparacao prévia da sala de aula foi um dos
parametros que o par pedagadgico teve em linha de conta, no momento da planificacao da aula, ja
que, permite criar um clima de aprendizagem contextualizado e minimizar o tempo gasto, caso
esta tarefa seja realizada no decorrer da aula. Esta preparacao, como se pode verificar na Figura
36, compreendeu a alteracao da disposicao da sala, juntando-se mesas, de modo a criar quatro
grupos, a distribuicao prévia dos materiais pelas mesas dos grupos, a projecao do PowerPoint
orientador da aula e o afixar de um cartaz referente ao percurso da aula, com o numero e a cor de
cada grupo e com as cinco vidas que cada grupo tinha no inicio do jogo. Denote-se assim, que a
utilizacao de diversos recursos motivadores, fomentam a relacao entre a aprendizagem e as

experiéncias da vida quotidiana dos alunos Zabalza (1992, citado por Diogo, 2010).

Figura36

Preparacao prévia da sala de aula
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No momento de entrada na sala de aula, cada crianca foi encaminhada para a mesa do seu grupo,
que estava identificada com um circulo em cartolina da cor referente ao grupo. Com o objetivo de
se promover a diferenciacao pedagdgica, as mestrandas, efetuaram a divisao prévia dos grupos

de trabalho, assim como a escolha da crianca responsavel de cada grupo.

A aula, com auxilio do PowerPoint (cf. Apéndice F1), teve inicio com o lancamento de um desafio
por parte dos avatares Marta e Sukha, personagens do livro O novelo das emog¢oes, de Elizabete
Neves, como forma a promover o envolvimento das criancas no processo de ensino e
aprendizagem, tendo sido notdrio o entusiasmo, o interesse, amotivacao e a curiosidade por parte

destas.

Avatar Marta: 0/d meninos! Estd tudo bem convosco? Eu sou a Marta, sou uma menina muito
curiosa e gosto de explorar o mundo para descobrir novas coisas. As vezes fico muito baralhadsa,
sinto umas coisas dentro de mim que nao sei bem explicar, € como se eu tivesse um conjunto de
fios todos enrolados, todos misturados sem consequir perceber o que sao e para que servem. 0s

meus pais dizem que s3o as emogoes... Vocés sabem o que s3o as emogoes?

Avatar Sukha: 0/ Marta! Old, meninos! Eu sou o Sukha, hoje € o vosso dia de sorte! Eu sei tudo
sobre as emogoes. Voem comigo nesta missao de explorarmos e de descobrirmos as emogoes.

Estao prontos?(cf. Figura 37)

Figura 37

Momento dinamizado pelo avatar Sukha, para as criangas voarem com ela na missao de explorar e descobrir as emogoes

 capaEEaEE

Deste modo, desenvolveu-se um didlogo entre os avatares, as professoras estagiarias e as

criancas acerca das emocoes, tendo sido registado no quadro branco aquela que era a definicao
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inicial de “Emocao” para as criancas, com o objetivo de se proceder a repeticao desta atividade, no

fim da aula, e de se estabelecer uma comparacao.

PE(s): Meninos, a Marta disse-nos que nao sabiam explicar o que eram as Emocées. Vocés

sabem? O que significa para vocés a palavra "‘Emogoes”?
AFC: 530 os sentimentos!
AGC: Aguilo gue sentimos dento de nos todos os dias.

Posteriormente, foi apresentada a turma, a dinamica da aula A descoberta das emocées, pelo
avatar Sukha, e foram exploradas, em grande grupo, as regas do jogo Novelo de Emocées (cf.
Apéndice F2). Todos os grupos, tinham na sua mesa, um tapete de jogo Novelo de emocées, uma
Blue Bot, um emoji triste e um emoiji feliz (cf. Apéndice F3), uma caixa com os novelos das

emocdes e um emociondrio.

No decorrer do jogo, como se pode verificar na Figura 38, as criancas programavam a Blue Bot
consoante o objetivo do jogo (cf. Apéndice F5), como forma a percorrerem as 24 casas do jogo.
Este, englobava um conjunto de desafios inerentes a cada uma das cinco emocoes exploradas no
livro O novelo de emogoes: medo, alegria, raiva, tristeza e aversao. Em consonancia, cadauma das
emocaes tinha uma cor associada, representando um nivel diferente de jogo, e englobavam um

conjunto de trés desafios.

Figura38

Manipulacao e exploragao da BlueBot, no decorrer do jogo, por parte das criancas
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Neste seguimento, importa agora revelar que o jogo teve inicio na primeira casa do novelo de
emocoes, permitindo as criancas aceder ao novelo inerente a cor das casas seguintes, e
procederem a leitura e interpretacao do excerto presente nas cartas das emocoes (cf. Apéndice
F4), como forma a identificarem a emocao que seria explorada e serem capazes de prossequir no

jogo (cf. Figura 39).

Figura 39

Leitura, por parte de uma crianga de um dos grupos de trabalho, do cartdo da descoberta da emogcao

Seguidamente, as criancas programaram a Blue Bot para que esta se deslocasse até a primeira
casa da respetiva emocao. Assim que os desafios dessa emocao fossem ultrapassados com
sucesso, as criancas levantavam o emoji feliz, de modo a que as professoras estagidrias fossem
verificar o trabalho desenvolvido por todos os elementos do grupo, fornecendo-lhes assim, um

feedback necessario para a reformulacao ou para avancarem no jogo.

Como forma incluir, de forma evidente, elementos do jogo na dinamica da aula, visando, deste
modo, a gamificagao, assim que um grupo terminasse a resolucao de uma tarefa e recebesse a
indicacao para avancar no jogo, era-lhes entregue, como “prémio”, pelo par pedagdgico, um
monstrinho referente a emocao explorada para afixarem no cartaz inerente ao percurso da aulae
um conjunto de materiais necessarios para resolverem o desafio da préxima emocao (cf. Figura
40). Esta emocao era corresponde a cor do préximo desafio presente no tapete do jogo. Importa
salientar que ao longo do jogo, no final de cada emocao superada com sucesso, eram ainda,

recolhidos os guides dessa emocao.
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Figura 40

Afixar dos monstrinhos das emogdes, no cartaz inerente ao percurso da aula

R

No que concerne ao primeiro desafio, de cada uma das cinco emoc0es — Vamos interpretar-, esta
destinava-se a quatro questdes de interpretacao inerentes ao excerto lido, retirado do livro O
novelo de emogoes. Esta atividade foi realizada na dinamica de grupos, no entanto, cada crian¢a
teve acesso aum guiao de exploracao (cf. Apéndice F7) no qual tinha de selecionar a opcao correta

de todas as questaes (cf. Figura 41).

Figura 41

Preenchimento, por parte de todas as criangas do grupo, dos seus guides de exploragao do desafio “Vamos interpretar”

Nesta primeira tarefa, os alunos revelaram-se capazes de ler de forma articulada, de interpretar a
informacao contida no excerto e de identificar os aspetos nucleares de uma maneira rigorosa,
respeitando o sentido do texto e as intencdes do autor. O sequndo desafio - Vamos descobrir a

emocdo -, estava presente nos cartdes de quatro emocdes (cf. Apéndice F6), e permitiu que as
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criancas desenvolvessem a empatia pelo outro, ao identificarem a emocao sentida pelo
monstrinho através da leitura de um pequeno texto ou da visualizacao de um video, de uma
experiéncia vivida pelo mesmo. No decorrer deste desafio, em trés das emocoes, as criancas
tiveram de efetuar a JRCodes, com o auxilio de tablets, através do qual se verificou o
desenvolvimento de capacidades de literacia digital, da autonomia e da responsabilidade por

parte destas (cf. Figura 42).

Figura 42

Leitura de um QRCode, com auxilio de um tablet

Na ultima emocao explorada, a aversao, o segundo desafio, compreendeu um momento de
dramatizacao, sendo assim denominado por — Vamos Dramatizar. Cada grupo de trabalho, com a
leitura de um QRCode presente do cartao, visualizou um video diferente criados previamente pelo

par pedagogico.

Assim, com esta atividade, as criancas desenvolveram a sua criatividade, autoestima, autonomia
e expressao corporal, através da dramatizacao de uma situacao vivida pelo monstrinho,
representada no video, tendo os restantes grupos que adivinhar qual a situacao. Relativamente
ao terceiro e Ultimo desafio de todas as emocoes, este compreenda a construcao da folha do
Emociondrio inerente a cada uma das emocoes exploradas. O Emociondrio apresentava como
objetivo primordial a construcao, pelas criancas, de um diciondrio de emogoes, como forma a
estas realizarem um exercicio de introspecao para identificarem o que significava, para elas, a
emocao explorada. Deste modo, todas as criancas exploraram as diferentes emocoes e

representaram-nas em conformidade com o olhar delas (cf. Figura 43), tendo-se assim,
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fomentado o desenvolvimento da reflexao, da solidariedade, da criatividade, da expressao escrita

e da escrita de frases simples.

Figura 43

Processo de construgao do Emociondrio

Finalizado o jogo "0 novelo das emocades” por parte de todos os grupos de trabalho, foi criada, em
turma, uma chuva de palavras sobre as emocoes. Esta despoletou um didlogo acerca das
emocoes, onde as criancas foram novamente questionadas sobre o significado do termo

“Emocao’, tendo sido registado no quadro branco e comparada com a inicial (cf. Figura 44).

PE(s): £ agora meninos, depois de tudo o gue exploramos na aula de hoje, o que sdo para vocés as

Emogoes?

APG: As emogdes sao aquilo que sentimos dentro de nos todos os dias.

ADL: Mas, conforme a situagcao sentimos emogaoes diferentes.

PE(s): Muito bem! Hoje conseguimos aprender bastante sobre as emogaes. E, vao ver que agora,

Jd vao ter mais facilidade em explicarem aquilo que sentem dentro de vocés.
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Figura 44

Registo, no quadro branco, das definicoes de Emogao, ditas pelas criangcas

i ’U que hai@d dulo
'iwflm-r 0, ‘ I oo Teden & dian.

5 . o
Wi vior w0 Ailuac g

b " D amecgiy % |
ooy, | '

Como forma a finalizar a aula, os avatares Marta e Sukha despediram-se das criancas e foi ainda,

projetado um slide como reforco positivo do trabalho desenvolvido, ao longo da aula.

E de grande importancia, mencionar que ao longo da aula, através do trabalho de grupo e da
dinamica dos emojis feliz e triste, aquando do surgimento de dificuldades ou no término de
exploracao de uma emocao, foram estimulados e desenvolvidos valores cruciais para a vida em
sociedade, como o respeito pela vez do outro com a utilizacao das vidas de cada grupo, a empatia

pelo outro, o saber ouvir, entre outros.

A avaliacao também foi tida em consideracao, sendo esta uma fase crucial de uma aula, que
permite verificar se os alunos adquiriram os conhecimentos visados. Neste sentido, salienta-se o
preenchimento de uma grelha de observacao, remetendo para a observacao direta, visando a

avaliacao formativa (cf. Apéndice F8).

As diferentes estratégias e recursos utilizados — PowerPoint dinamico e interativo, JRCodes,
Guides de exploracao, Cartdes do jogo, Cartaz do percurso da aula, Emociondrio, Avatares, Tapete
do jogo, Blue Bot, Videos para dramatizacao e os Novelos de la — foram fatores fulcrais para o
sucesso da aula. Ambicionou-se assim, criar recursos através do envolvimento e da participacao
dos alunos, tal como defende a abordagem deles para eles (Quadros-Flores et al., 2019). Neste
ponto, torna-se ainda imprescindivel, realcar a existéncia do saber cientifico, por parte da

professora estagidria, sendo este rigoroso e capaz de orientar os alunos para o rigor.

124



Importa mencionar que no decorrer da aula, apesar do par pedagdgico ter lecionado de um modo
articulado, face a diversidade de tarefas e recursos, este sentiu a dificuldade em acompanhar os
distintos ritmos de trabalho dos quatro grupos. Todavia, a dinamica dos smiles facilitou esta
gestao, permitindo as professoras estagiarias aperceberem-se das dificuldades sentidas pelos

grupos.

Em suma, todas as opcoes pedagdgicas tomadas, como as estratégias implementadas, os
recursos criados e manipulados, a dinamica de aula em formato de desafios e a cooperacao em
grande e pequenos grupos, tiveram em vista promover o papel ativo do aluno na construcao e
mobiliacao dos seus conhecimentos, potenciando assim uma motivacdao extra ao longo do
processo de aprendizagem. No decorrer da aula, a professora estagidria valorizou as respostas
dos alunos, partindo destas para a exploracao dos conteudos a lecionar, reforcando sempre as
ideias com uma linguagem rigorosa. Assim, a abordagem deles para eles permitiu criar “emocao
no processo de aprendizagem, j que gera envolvimento do aluno (..)" (Quadros-Flores et al.,
2019, p. 893).“A observacao de si e dos outros deixa-os fascinados” (Quadros-Flores et al.,, 2019,
p. 893). Deste modo, o processo de ensino e aprendizagem tornou-se mais motivador e
significativo, sendo que as criancas, revelaram-se muito motivadas, interessadas, envolvidas e
atentas, promovendo o desenvolvimento holistico da turma e de cada crianca e, potenciando o
desenvolvimento dos conhecimentos, das capacidades e das atitudes elencados nas

Aprendizagens Essenciais e no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

5.4.  APRECIAGAO GLOBAL DAS AULAS DO 12E 22 CEB

No decorrer da PES e de todas as situac6es formativas planeadas e lecionadas, a mestranda
deteve sempre como objetivos primordiais, promover o desenvolvimento holistico do aluno e a
construcao de aprendizagens significativas, pelo meio da compreensao e da experimentacao,
seqguindo uma perspetiva construtivista, transformadora, contextualizada, inclusiva e

transdisciplinar do processo de ensino e aprendizagem.
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Neste sentido, em todas as regéncias houve a preocupacao de incluir estratégias e dinamicas
contextualizadas, significativas e motivadoras para os alunos, que proporcionassem o

desenvolvimento da aula e a construcao holistica do conhecimento.

O contacto com 22 CEB, permitiu a mestranda refletir, desde cedo, sobre a importancia de
reconhecer as caracteristicas dos alunos da turma e de incluir, na sua pratica, a diferenciacao
pedagdgica, como forma a desenvolver atividades inclusivas, dinamicas e interativas que fossem
ao encontro das especificidades de cada aluno. Além do mencionado, neste ciclo de ensino, a
mestranda reconheceu ainda, a importancia do trabalho colaborativo entre todos os
intervenientes do processo educativo, especificamente, o par pedagdgico, os professores
cooperantes e 0s professores supervisores, uma vez que, é através da reflexao mutua que os
docentes conseguem ampliar as suas estratégias e ter uma atitude diferenciada aquando dos

obstaculos com que se deparam na sua pratica educativa (Azevedo & Andrade, 2007).

Em seguimento, tanto na disciplina de Matematica como na de Ciéncias Naturais, a mestranda
procurou desenvolver aulas alicercadas em alguns aspetos tedricos apreendidos no decorrer da
sua formacao, ressaltando a estruturacao coerente de uma aula e a elaboracao e adequacao dos

respetivos recursos e estratégias (Fernandes, 2013).

Assim, as aulas de Matematica ficaram marcadas pela utilizacao de multiplos contextos que
visaram a articulacao de saberes entre a Arte e a Matematica. Pintores, obras de arte, arquitetura,
viagens foram alguns contextos e estratégias promotores da construcao logica e progressiva de
conhecimento, inerente aos dominios Geometria e Medida, Ntimeros e Operacdes e, Algebra.
Além do mais, a criacao de PowerPoint dinamicos e interativos, a manipulacao de materiais, a
dinamica de desafios e de jogo, propiciaram o desenvolvimento de aprendizagens significativas,
revelando-se, incessantemente, o envolvimento, o interesse e a motivacao dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem. De facto, de acordo com Ponte (2005), a aprendizagem em
dinamica de desafio, através da utilizacao de diferentes tipos de tarefas — exercicio, problema,
tarefa de exploracao e tarefa de investigacao — promove o gosto dos alunos pela disciplina,

tornando-os ativos no processo educativo.

Na transicao de Matematica para Ciéncias Naturais, a postura reflexiva, investigadora,

interessada e envolvida da mestranda nao sofria alteracoes, uma vez que esta procurou conhecer
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os dois contextos, alcancando uma intervencao adequada e coerente (Decreto-Lein? 240,/2001,

2001).

Neste sentido, nas aulas de Ciéncias Naturais, a mestranda considera que foi notdria a sua
evolucao, desde a primeira regéncia até a ultima. Numa fase inicial, a mestranda sentia-se mais
receosa no que concerne a esta area disciplinar, no entanto, logo apds a primeira regéncia, este
sentimento transformou-se em tranquilidade, seguranca e confianca. Neste contexto, o
conhecimento do conceito de CTS e de literacia cientifica revelou-se crucial para a pratica da
mestranda, ja que esta denotou a necessidade de desafiar os alunos a analisar e refletir sobre o
meio envolvente, promovendo assim, o desenvolvimento de diversas capacidades, como de
“pensar, de perguntar, descobrir e responder a aspectos do dia-a-dia” (Chagas, 2000, p. 139).
Desta forma, a mestranda compreendeu como fundamental integrar nas suas planificacoes
paradigmas visados para um ensino das ciéncias que privilegia a literacia e as praticas
epistémicas. Como tal, como forma a promover o gosto por aprender Ciéncias, a mestranda optou
por recorrer ao uso de ferramentas tecnoldgicas, de instrumentos tecnoldgicos, a manipulacao de

materiais e a execucao de trabalhos praticos.

Com a mudanca do 22 CEB para o 12 CEB, a mestranda sentiu a necessidade de refletir e adequar
a sua postura, dinamica e estratégias, perante as caracteristicas deste novo contexto. Com base
na observacao e recolha e interpretacao de informacao, a mestranda ficou a conhecer as
especificidades de cada crianca da turma e, desenvolveu préticas adequadas as necessidades de

cadauma.

Numa perspetiva transdisciplinar do ensino, nas diferentes areas disciplinares do 12 CEB, a
mestranda procurou, em todas as regéncias, explorar a articulacao entre as diferentes disciplinas
(Portugués, Matemdtica, Estudo do Meio, Cidadania, TIC e Expressdes) com a realidade das

criancas.

A drea de Articulacao de Saberes no 12 CEB foi, notoriamente, a area disciplinar em que mais
emergiu, de forma clara, a transdisciplinaridade. As escolhas realizadas pela mestranda partiram
sempre dos conhecimentos prévios, da realidade e dos interesses das criancas, promovendo
assim, o papel ativo das criancas na construcao dos seus conhecimentos. Esta drea caracterizou-

se, fundamentalmente, por uma aprendizagem por descoberta, numa abordagem deles para eles
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(Quadros-Flores et al., 2019). De acordo com os mesmos autores, esta abordagem permitiu criar
“emocao no processo de aprendizagem, ja que gera envolvimento do aluno (..)" (p. 893). Importa
agora, realcar, que nesta drea, recorreu-se a uma diversidade de estratégias e recursos, como
tablet, ferramentas tecnoldgicas, trabalho de grupo, jogo, robot, QRCodes, materiais manipulaveis,

fomentadores da motivacao e empenho das criancas na realizacao das tarefas.

Na componente curricular de Matematica, a mestranda desenvolveu o seu projeto investigativo
que procurou averiguar em que medida, os alunos do 22 ano, compreendem o conceito de areaea
influéncia do recurso a materiais manipuldveis e a ferramentas tecnoldgicas na aprendizagem do
conceito area. Sequindo a perspetiva transdisciplinar e contextualizada do ensino, a mestranda
planificou eimplementou, cinco situaces formativas, que promoveram a exploracao de materiais
manipuldveis e ferramentas tecnoldgicas, fomentadores da compreensao do conceito da
grandeza drea e da medicao desta. Nesta area disciplinar, a semelhanca das demais, recorreu-se
a uma diversidade de estratégias e recursos, como o jogo, PowerPoint interativos e dinamicos,
materiais manipuldveis, especificamente o geoplano e os blocos padrao, ferramentas
tecnoldgicas, particularmente o geoboard e o pattern shapes, promotores da construcao de

aprendizagens mais significativas por parte das criancas.

No que concerne a drea de Estudo do Meio do 12 CEB, esta foi, igualmente, uma drea pautada pela
articulacao de saberes com outras dreas e com a realidade dos alunos, revelando-se esta
estratégia de ensino, muito motivadora para as criancas. Neste seguimento, a mestranda, nesta
area tamhém recorre a utilizacao de diversas estratégias e recursos que, irrefutavelmente,
estabeleciam ligagdes com o quotidiano. Assim, foi possivel que as criangas ampliassem os seus
saberes inerentes ao mundo que as rodeia e desenvolvessem conhecimentos, capacidades e

atitudes elencados nas AE e no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Importa, agora, salientar que a mestranda superou as suas maiores fragilidades relativas a sua
acao na pratica educativa, como a gestao do tempo, a gestao da turma, a capacidade de gerir a
participacao de todas as criancas, o receio de lecionar Ciéncias Naturais e de lecionar no 12 CEB,

com o auxilio do par pedagdgico, das professoras cooperantes e dos professores supervisores.

Em jeito de conclusao e em retrospecao, a mestranda considera que todo o percurso vivenciado

na PES, culminou na aquisicao de inimeras aprendizagens significativas e holisticas, que se
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manifestaram na sua evolucao enquanto professora estagidria, e na construcao e transformacao
da sua identidade docente. Quase a alcancar aquele que é o seu sonho, este percurso fomentou a
sua vontade de querer aprender mais e de ensinar. Como afirma Paulo Freire, “So desperta paixao

por aprender quem tem paixao por ensinar”.

55.  DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

No decorrer da PES, o par pedagdgico, além das regéncias realizadas nos dois ciclos de ensino,
cooperou e dinamizou projetos que fossem ao encontro daqueles que eram os objetivos
delineados pelo Agrupamento de Escolas onde estagiou. No que concerne ao 22 CEB, os projetos
educativos nos quais o par pedagdgico participou, no decorrer do primeiro semestre da PES, serao

explanados, de sequida, juntamente com uma breve descricao.

Em consentimento, no decorrer no primeiro semestre da PES, o par de estagio, criou uma
sequéncia didatica denominada “A arte e a Matematica de maos dadas”, implementando, deste
modo, tracos do projeto educativo do agrupamento, no decorrer das suas situacoes formativas,
através da ligacao da Arte com a Matematica. Desta forma, todos as aulas lecionadas tiverem
uma articulacao, evidente, de saberes, com vista a fomentar o gosto pelo saber e aprender, assim
como, ampliar a cultura geral dos alunos. No decorrer desta dinamizacao, as criancas foram
sempre desafiadas a analisar e conhecer obras de vdrios Pintores conhecidos, para
posteriormente, construirem a obra de arte da turma — Isoobras. Como forma a abrir fronteiras
desta realidade vivida no E@D, o par pedagdgico, huma das suas intervengoes, em E@D,
desenvolveu uma viagem virtual pelo mundo, permitindo a exploracao e a aprendizagem de um

conteudo matematico através da arquitetura de diferentes monumentos.

Como forma concomitante, o par pedagdgico criou dois Padlet, tanto na disciplina de Matemética,
como na de Ciéncias Naturais, com o objetivo de promover e fomentar arelacao entrea escolaea

familia. Através desta ferramenta, as familias podiam acompanhar o processo educativo das
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criancas desenvolvido nas duas areas disciplinares, e tinham a oportunidade de participar na

construcao do Padlet, caso assim o entendessem, com comentarios.

De modo a compreender as dinamicas da escola e o perfil integral de ser professor, o par
pedagdgico teve a oportunidade de assistir e intervir na reuniao do concelho de turma de
avaliacao do 12 Periodo, que deteve como objetivo primordial analisar e refletir as avaliacoes de

todos os alunos da turma.

Relativamente ao 12 CEB, a mestranda, juntamente com o seu par pedagdgico, participou e
desenvolveu alguns projetos educativos, durante o sequndo semestre da PES, que se encontram

apresentados e descritos, de sequida.

Desta forma, a mestranda dinamizou um Padl/et, para a partilha de momentos referente a Missao
“A descoberta do bosque das figuras planas’, com o intuito de promover e fomentar a relacdo
entre a escola e a familia e partilhar diferentes momentos das situacoes formativas. Com este
Padlet, as familias conseguiam acompanhar o processo de ensino e aprendizagem das criancas
desenvolvido, permitindo ainda que todos os membros da familia, contribuindo, caso assim o

entendessem, para a construcao dos Padllet, com comentarios.

Como forma a promover o gosto pela leitura e pelas histdrias, o par pedagdgico, no decorrer das
suas situagoes formativas, implementou o projeto “Cantinho da Biblioteca”, através da criacao de
livros fisicos, construidos pelas criancas. Deste modo, fomentou-se a expressao artistica,
motivando e envolvendo as criancas. No total foram construidos quatrolivros, todos eles relativos

a aulas de articulacao de saberes.

A mestranda, juntamente com o par pedagdgico, participou numa reuniao de docentes do 12 CEB
e Pré-escolar, na qual foram analisadas e refletidas as avaliagcdes de todos as criancas, assim
como revistos os apoios individuais que algumas criancas possuiam. Deste modo esta contribuiu
para a construcao da identidade docente uma vez que permitiu compreender as dinamicas da

escola e o perfil integral de ser professor.

Aleado ao referido, o par teve ainda a oportunidade de dinamizar o Dia Mundial da Crianca,

juntamente com a professora cooperante. Neste dia, criou-se um cartaz alusivo ao significado de
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ser crianga, contactando, deste modo, com a expressao artistica. Durante a tarde, todas as
criancas da escola, tiveram a oportunidade de participar em jogos tradicionais e, em colaboracao
com a Junta de Freguesia e da Camara Municipal da Maia, foi entregue um saco de pipocas a cada

crianca e enviada uma mensagem, por aviao, referente a este dia.

Destaca-se ainda, a participacao da mestranda num exercicio de simulacro, destinado a
exploracao da tematica de prevencao de acidentes durante a ocorréncia de incéndios, em
colaboracao com a Camara Municipal da Maia. Através deste, foi possivel experienciar os
procedimentos a realizar, no caso da ocorréncia de um incéndio, por parte das criancas e toda a

equipa educativa.

Em jeito de sintese, no decorrer da dinamizacao dos diferentes projetos, evidencia-se o trabalho
colaborativo entre o par pedagdgico e toda a equipa educativa, tendo sido este crucial para o

sucesso dos mesmos, e para a construcao da identidade docente das mestrandas.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA: APRENDER...A
APRENDER E A ENSINAR A GRANDEZA AREA DESDE
022 ANO DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

Ensinar ndo € transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria produgao e construgao. (Freire, 2003)

O presente capitulo compreende a componente investigativa em formato de artigo cientifico, com
um resumo (em portugués e inglés) e o corpo de texto inerente. Este ja foi divulgado numa
comunicacao oraldo Forum IPP, tendo sido ainda submetido o artigo a e-Sensos, revista cientifica
doinED - Centro de Investigacao e Inovacao em Educacao. Na seccao Apéndices, do presente RE,
encontram-se todos os materiais e planificacdes construidos para esta componente (cf. Apéndice

Cao C3; Apéndice GaoN).

Resumo:

Neste artigo sera apresentada uma investigacao desenvolvida no dominio de Geometria e
Medida, no 22 ano, referente ao contetido Areas, que parte da manipulacao de materiais concretos,
como o geoplano e os blocos padrao, e de ferramentas tecnoldgicas, como o geoboarde o pattern
shapes.

Este estudo baseou-se numa sequéncia diddtica e procurou dar resposta as sequintes questoes
problema: Em que medida, os alunos do 22 ano, compreendem o conceito de drea? e Qual a
influéncia do recurso a materiais manipuldveis e a ferramentas tecnoldgicas na aprendizagem do
conceito area? Seguindo uma metodologia de investigacao-acao, com abordagem mista, o
estudo foi desenvolvido com 22 alunos, com idade média de 7 anos.

A sequéncia didatica englobou cinco situacoes formativas, que promoveram a exploracao de
materiais manipulaveis e ferramentas tecnoldgicas, fomentadores da compreensao do conceito
da grandeza area e da medicao desta. A articulacao de saberes esteve evidente em todas as
sessoes, através de inumeras ligagoes entre as disciplinas e, destas com a realidade, promovendo

multiplas aprendizagens.
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Apés as situacoes formativas, verificou-se que os alunos se envolveram produtivamente e
revelaram melhoria na aprendizagem do conceito da grandeza area, tornando-a significativa e

evidenciando-se como basilar no processo educativo.

Palavras Chave: Geometria e Medida; 22 ano de escolaridade; Area; Materiais Manipulaveis e

Ferramentas Tecnoldgicas.

Abstract:

In this article we present an investigation developed in Geometry and Measurement, in the 2nd
grade, regarding the content of Areas, which is based on the manipulation of concrete materials,

such as the geoboardand the pattern shapes, and its respective technological tools.

This study was based on a didactic sequence and tried to answer the following problem questions:
To what extent do 2" grade students understand the concept of area? and What is the influence
of the use of manipulative materials and technological tools in the learning concept of area?
Following an action-research methodology, with a mixed approach, the study was developed with

22 students, with an average age of 7 years old.

The didactic sequence included five formative situations that promoted the exploration of
manipulative materials and technological tools, promoting the understanding of the area concept
and its measurement. The knowledge articulation was evident in all sessions, through numerous

connections between disciplines and between disciplines and reality, promoting multiple learning.

After the formative situations, it was found that students were productively involved and showed
improvement in learning the concept of the magnitude area, making it significant and evidencing

it as fundamental in the educational process.

Keywords: Geometry and Measurement; 2" grade; Area; Manipulable Materials and

Technological Tools.
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6.1.INTRODUCAO

O olhar critico e observador sobre a realidade do ensino da Matematica instiga uma reflexao
acerca dos fracos resultados académicos, nesta drea de saber. De faco, em conformidade com o
PISA 2018 e com o Estado da Educacao 2018, no Ensino Basico, os alunos portugueses nao
evoluiram significativamente na Matemdtica (Conselho Nacional de Educacao [CNE], 2019;

Schleicher, 2019).

Urge, assim, a necessidade de colmatar esta lacuna, através do investimento em conjuntos de
atividades contextualizadas e significativas para os alunos e numa sequéncia didatica
consistente, que produza conhecimento matematico compreendido e desperte o gosto pela

aprendizagem matemadtica (Fernandes, 2006; Mascarenhas et al., 2017).

Neste seguimento, na presente investigacao, recorreu-se as potencialidades de materiais
manipuldveis — o geoplano e os blocos padrao — e de ferramentas tecnoldgicas — geoboard e
pattern shapes — para motivar e envolver os alunos, mediante a interligacao da Matematica com

arealidade dos alunos de forma a que estes construam conhecimentos matematicos.

Num contexto educativo transdisciplinar e criativo, conjugou-se o concreto com conteddos
abstratos, essencial na progressao sdlida do conhecimento, tornando a aprendizagem “mais
significativa e duradoira” (Fernandes, 2018a), e instituiu-se a “omnipresenca da linguagem na sala

de aula” (Menezes, 2000, p.2).

Por conseguinte, no presente artigo, serd referida ajustificativa do problema de investigacao, bem
como serao apresentadas, as questoes de investigacao e os objetivos do estudo. De seguida, far-
se-3 uma breve contextualizacao tedrica e sera caracterizada a metodologia e os instrumentos
de recolha de dados utilizados. Por fim, analisar-se-ao, de forma prudente e atenta, todos os
dados recolhidos através das técnicas e instrumentos de recolha de dados adotados, como forma

a dar resposta aos objetivos e as questdes de investigacao formuladas.
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6.2.  JUSTIFICATIVA

O processo de investigar viabiliza o professor a atualizar-se, permanecendo em constante
formacao e aprendizagem, tornando-se, por isso, um professor-investigador. Neste contexto
investigativo, a investigacao agiliza a autoformacao e a construcao da prdpria independéncia

didatico-profissional (Moreira, 2011).

Neste sentido, primeiramente, surge “a necessidade de problematizar a pratica pedagdgica,
possibilitando compreensao sobre a complexidade da realidade educacional” (Rosa & Schnetzler,
2003, p. 33) e, como confirma Coutinho (2014), “Através da investigacao refletimos e

problematizamos os problemas da pratica” (p.4).

Em consonancia, através do conhecimento do contexto, da observacao e da reflexao, foi definida
a problematica em estudo - Dificuldades e estratégias de ensino e aprendizagem da grandeza

area, no 22 ano de escolaridade do 12 Ciclo do Ensino Basico, em periodo pds confinamento.

Como afirmam Mascarenhas et al. (2017), no ensino basico, sao inimeras as lacunas observadas
na disciplina de Matematica, mais concretamente, no dominio tematico da Geometria. Neste
sentido, e tendo em consideracao que a Geometria é uma fonte de problemas nao rotineiros que
podem propiciar o desenvolvimento de capacidades fundamentais, tais como a visualizacao
espacial, o raciocinio e a argumentacao (Junqueira & Valente, 1998), torna-se imprescindivel o

ensino deste dominio “desde o nivelinicial.

Assim, torna-se de grande importancia referir que, nos primeiros anos escolares, é fundamental
que as criancas compreendam a esséncia da grandeza area, devendo o professor munir-se de um
conjunto de estratégias, recursos e dinamicas facilitadoras da aprendizagem e da constru¢ao do
conceito de drea e determinacdao da medida de drea de uma figura plana (Maia, 2009;

Mascarenhas et al., 2017).

Nao obstante, no ano de 2020, um novo paradigma impds-se no processo de ensino e
aprendizagem. O mundo deparou-se com uma emergéncia de saude publica de ambito
internacional, tendo a Organizacao Mundial de Satde (OMS) classificado o virus SARS-CoV-2

como uma pandemia mundial. Nestas circunstancias, foram tomadas iniumeras medidas de
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organizacao e funcionamento dos estabelecimentos de ensino, tendo sido declarada a
“suspensao de todas as atividades letivas e nao letivas presenciais nas escolas de todos os niveis
de ensino” (Decreto-Lei n?14-G/2020, 2020, p.86). Assim, com o encerramento das escolas, o
processo de ensino e aprendizagem teve de ser reinventado e readaptado aquelas que eram as
novas exigéncias do E@D, com recurso a metodologias adequadas aos recursos disponiveis e

critérios de avaliacao” até ao final do ano letivo” (Decreto-Lein®14-G/2020, 2020, p.86).

De modo consequente, os alunos que fizeram parte deste estudo, no ano letivo 2019/2020,
frequentaram o 12 ano de escolaridade maioritariamente em contexto de E@D. Desta forma,
importa considerar que o dominio Geometria e Medida, no 12 ano, em particular a exploracao da
grandeza area e sua medicao através de figuras equidecomponiveis, foi trabalhado a distancia.
Assim, as criancas nao tiveram oportunidade de explorar materiais manipulaveis, o que contribui

para o desenvolvimento de aprendizagens mais significativas (Mascarenhas et al., 2017).

Segundo Piaget e Vygotsky, sequindo a visao construtivista, a Unica aprendizagem significativa é
aque ocorre através da interacao entre o sujeito, o objeto, outros sujeitos (colegas, professores e
restante comunidade educativa) e o meio (Mascarenhas et al., 2017). Deste modo, reconhece-se
a importancia da intervencao no dominio da Geometria e Medida, como o objetivo de
compreender, realmente, em que medida é que o recurso a materiais manipuldveis e a
ferramentas tecnoldgicas, promovem, no aluno do 22 ano uma verdadeira compreensao da

grandeza drea.

6.3. QUESTOES DEINVESTIGACAO E OBJETIVOS

Partindo da problemdtica em estudo que se prende com as dificuldades e estratégias de ensino e
aprendizagem da grandeza drea, no 22 ano de escolaridade do 12 CEB, em periodo pds

confinamento, formulou-se duas questoes de investigacao articuladas e trés objetivos.

A primeira questao de investigacao, “Em que medida, os alunos do 22 ano, compreendem o
conceito de drea?”, permitiu definir dois objetivos de investigacao: Objetivo 7- Compreender qual

€ anocao do conceito de drea presente nos alunos, no inicio deste estudo; Objetivo 2-Identificar
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as dificuldades dos alunos na medicao de areas de figuras efetuando decomposicoes em partes
geometricamente iguais tomadas como unidade de drea. Através da seqgunda questao de
investigacao “Qual a influéncia do recurso a materiais manipuldveis e a ferramentas tecnoldgicas
na aprendizagem do conceito drea?”, estipulou-se o terceiro objetivo: Objetivo 3- Averiguar o
contributo de determinadas tarefas, que recorram a manipulacao de materiais, como o geoplano

e os blocos padrao, e de ferramentas tecnoldgicas na construcao do conceito area.

6.4. REVISAODALITERATURA

6.41. ENSINARE APRENDER MATEMATICA EM
CONTEXTO

A Matematica continua arevelar-se uma drea do saber tradicionalmente associada ao insucesso,
tornando-se de carater urgente transformar a perspetiva de que a Matematica é “uma ciéncia a
parte, desligada da realidade [...] um gabinete fechado” (Caraca, 1989, p.xiii), para uma ética de que
“deve estar ao alcance de todos, bastando para isso alterar estratégias, elevar expectativas dos
estudantes, desenvolver fortes crencas, elevar a autoestima e a motivacao” (Fernandes, 2015,
p.251).

De facto, sequindo a linha de pensamento de Fernandes (2006), “A Matematica afeta (..) aspetos
da nossa vida” (p.68), requerendo, em sala de aula, o usufruto de um contexto significativo nas
situacbes do quotidiano, através do contacto “com realidades diversificadas fora” dela

(Fernandes, 2006, p. 67).

Nesta Idgica, conceitua-se que a Matematica em Contexto € basilar para o desenvolvimento do
aluno, existindo, por isso, de acordo com Canavarro (2003), uma necessidade acrescida de se
estabelecerem ligacdes entre a Matematica e a realidade — quotidiano — ja que se criam pontes

entre “a) a Escola e a vida que acontece para além das suas fronteiras; b) as diferentes dreas do
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saber, valorizando a sua complementaridade; c) o professor de Matemadtica e os seus pares”

(Fernandes, 2015, p.254).

A proximidade da Matematica com a realidade dos alunos, de acordo com Dickinson e Hough,
(2012), propicia o desenvolvimento da compreensao matematica dos alunos, trabalhando
contextos reais. Estes contextos nao necessitam de ser “problemas do mundo real”, bastam ser

“reais na mente dos alunos” (Dickinson & Hough, 2012, p. 3).

Estes vinculos entre a Matematica em Contexto e a sua importancia na vida dos alunos, tém um
notavel enfoque em NCTM (2008), que preza, também, a “necessidade de entender e usar na vida
quotidiana a Matematica, sendo que é um direito das pessoas conhecer e compreender a

Matematica com profundidade e compreensao” (Garcia, 2016, p. 18).

6.4.2. ENSINARE APRENDER GEOMETRIA NO 12 CEB

Ensinar Matematica, no século XXI, compreende um conjunto de fatores que cada equipa
educativa deve tomar em linha de conta, perante o grupo de alunos que tem perante si. Neste
sentido, Ponte e Serrazina (2000), afirmam que o processo de ensino e aprendizagem desta drea

do saber deve sustentar-se em

um trabalho aturado de preparacdo das aulas, de experimentagao cuidadosa de novas tarefas e materiais, de identificacao
de possiveis problemas na comunicacao e no ambiente da aula, de reflexdo sobre os resultados obtidos pelos alunos, de

modo a ter em conta as suas preferéncias, interesses, conhecimentos e dificuldades (p. 14).

Efetivamente, urge, atualmente, incessantemente, a necessidade de ensinar de forma diferente e
dinamica, recorrendo a recursos cada vez mais apelativos e contextualizados que permitam
“conceber e conduzir condicoes que podem determinar a aprendizagem de um conhecimento

matemadtico por parte de um sujeito” (D’Amores, 2007, p.183).

Isto posto, é de grande importancia considerar que, independentemente do dominio matematico,
a aprendizagem significativa e a construcao do conhecimento requerem uma pratica docente que

procure formar cidadao criticos, auténomos e responsaveis (Oliveira-Martins et al,, 2017),
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tornando-se, assim, capazes de colocar em pratica as aprendizagens adquiridas ao longo da sua

formacao, diante os problemas da sociedade.

Dando um especial enfoque ao processo de ensino e aprendizagem do dominio da Geometria,
importa, primeiramente, referir que, sequndo 0 NCTM (2007), “a geometria constitui um contexto
natural para o desenvolvimento das capacidades de raciocinio e de argumentacao dos alunos” (p.
44), tendo sido reconhecida com um conteddo onde os alunos aprendem a raciocinar e a
compreender a estrutura axiomatica da matematica, permitindo fortalecer habilidades de
visualizacao, o pensamento critico, a intuicao, a argumentacao ldgica e a resolucao de problemas

(Jones, 2002).

Neste seqguimento, de acordo com Mascarenhas (2011), “Muitas das competéncias que os alunos
tém de adquirir, ao longo do ensino basico, desenvolvem-se através da resolucao de problemas,

nomeadamente dos problemas que envolvem conceitos geométricos” (p.80).

Desta forma, é imprescindivel a articulacao do ensino da geometria com problemas do quotidiano
que envolvam distintas ideias geomeétricas, assim como, explorar formas de representacao do
meio envolvente com recurso as novas tecnologias (Palhares, 2004) ou outros materiais que

permitam a compreensao de diferentes conceitos.

Em consonancia, no momento em que as criancas entram para a escola, estas ja possuem
algumas nocoes simples, inerentes a certos conceitos geométricos, nogoes estas basilares no
processo de construcao do seu conhecimento. Assim, cabe ao professor partir destas nocoes, ou
seja, dos conhecimentos prévios das criancas, e proporcionar contextos favoraveis que
conduzam a um envolvimento produtivo e significativo de todos os alunos nas tarefas propostas,
e em simultaneo estabelecer relagcdes entre a geometria e os outros dominios da Matematica

(Breda et al., 2011).
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6.43. AIMPORTANCIA DO RECURSO A MATERIAIS
MANIPULAVEIS E A FERRAMENTAS
TECNOLOGICAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

O recurso a materiais didaticos, especificamente manipulaveis, possibilita abordagens de ensino
e aprendizagem “centradas nos alunos de forma cooperativa” (Mascarenhas et al., 2017, p.95) e,
por entre a sua exploracao, auxilia-os a pensar e, a interpretar e a compreender a atividade,

propiciando o desenvolvimento de aprendizagens mais significativas e contextualizadas.

Efetivamente, “Concretizar o que para muitos alunos é abstrato e tornar visivel o que
aparentemente é dificil de imaginar resume-se a uma necessidade emergente que decorre de
tempos remotos” (Pereira, 2018, p.152). De facto, os materiais manipuldveis compreendem um
papel crucial como mediadores da aprendizagem, permitindo sustentar a pratica docente (Oliveira

etal, 2012).

Nesta perspetiva, através da manipulacao de materiais, os alunos tornam-se capazes de
compreender melhor os diferentes conceitos matematicos que, até entao, eram abstratos e

passam a ter um cariz mais real e concreto.

Para além do mencionado, no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Matematica, é
de salientar a importancia das ferramentas tecnoldgicas e das TIC. Como afirma Silva (2001),
“hoje, a tecnologia nao para de penetrar nas nossas vidas, colocou-nos a viver num novo mundo”
(p. 839) e, por este motivo, deve estar presente na sala de aula. Desta forma, as TIC sao “vistas
como o novo desafio das escolas, em particular, dos professores, que procuram integrar estes
novos recursos didaticos na tentativa de dar resposta a necessidade de uma escola moderna”

(Menezes, 2012, p.58).

De acordo com Romero (2006, citado por Santos et al., 2010) o recurso as TIC, especificamente a
ferramentas tecnoldgicas, no ensino da matematica, compreende a funcao de instigar os alunos

“a desenvolver capacidades intelectuais, estimular e contribuir para a busca de mais informacoes
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sobre um determinado assunto, promover a colaboracao, hem como a interacao entre os

mesmos” (p.48).

6.5. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Numa investigacao, a escolha dos métodos de investigacao confere um dos fatores de maior
relevancia, devendo estes ser adequados e adaptados ao processo investigativo que se pretende
desenvolver. Assim, quando se fala em metodologias de investigacao, estas podem assentar

sobre diferentes paradigmas de cariz qualitativo, quantitativo ou misto.

Segundo Stake (1999, citado por Meirinhos & 0sdrio, 2010), os modelos quantitativos focam-se
na explicacao e controlo dos dados, e os modelos de investigacao qualitativos direcionam-se para

uma analise e compreensao de interacdes e relacoes, que a partida nao se podem monitorizar.

Seguindo uma metodologia de carater mista, uma vez que “dados de natureza quantitativa e
qualitativa podem ser recolhidos, com claras vantagens no processo de resolucao do mesmo
problema” (Fernandes, 1991, p. 66), no presente estudo foram definidos diferentes instrumentos
de recolha de dados, através dos quais se pretende dar resposta aos objetivos tracados. Desta
forma, os instrumentos utilizados foram a observacao naturalista, participante e ativa, a analise
documental, a entrevista e a aplicacao de um teste escrito de avaliacao de conhecimentos,
aplicado em dois momentos distintos: em abril de 2021, a que chamamos Pré-teste, e em maio de

2021, a que chamdmos Pds-teste.

6.51. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS UTILIZADOS NO ESTUDO

Em conformidade com a metodologia mista, seqguida no presente estudo, foram delineados e

concebidos distintos instrumentos de recolha de dados, uns de natureza qualitativa e outros
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quantitativa, através dos quais se pretendem alcancar os objetivos estipulados, assim como

refere Bisquerra (1989), citado por Coutinho (2014).

A técnica de observacao naturalista, participante e ativa revelou-se uma das fases mais
importantes no processo investigativo pois, tal como confirma Vale (2000, citado por
Mascarenhas, 2011), “a observacao é a melhor técnica de recolha de dados (..), pois permite

comparar aquilo que diz, ou que nao diz, com aquilo que faz” (p.144).

Através da analise documental foi possivel compreender melhor as dificuldades sentidas pelos
alunos e os aspetos nos quais estes revelaram uma maior facilidade de compreensao. De acordo
com Ludke e André (1986, citado por Mascarenhas et al, 2017), “os documentos escritos
constituem uma fonte poderosa e rica de onde podem ser retiradas evidéncias, informacoes que

fundamentam afirmacoes e declaracoes do investigador” (p.146).

O teste escrito de avaliacao de conhecimentos preenchido pelos alunos teve como objetivo
avaliar e analisar se as acoes decorridas nas sessoes formativas, onde se recorreu ao uso de
materiais manipulaveis e ferramentas tecnoldgicas, tiveram um impacto significativo na
aprendizagem dos conhecimentos explorados no decorrer dessas sessoes. Através deste, é
possivel estabelecer-se uma comparacao entre os resultados médios obtidos no Pré e no Pds-
teste, uma vez que, sendo estes instrumentos iguais, conseqgue-se compreender a evolucao dos

estudantes, no que concerne a compreensao do conceito da grandeza area e a sua medicao.

Na ultima fase do processo de recolha de dados utilizou-se como instrumento a entrevista. De
acordo com Goetz e LeCompte (1984), a entrevista é uma técnica de recolha de dados que permite
obter informacoes acerca do historial dos docentes e conhecer as suas expectativas em relacao

aos alunos, profissao e projeto desenvolvido.

6.5.2. PROCEDIMENTOS SEGUIDOS NO ESTUDO

O presente projeto investigativo projetou a transformacao e visou marcar a diferenca no processo

de ensino e aprendizagem, instigando os alunos a olhar o mundo com outra perspetiva. Todavia,
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é de grande importancia ter-se em consideracao que o trabalho desenvolvido com a turma deve
ser fomentador desse novo olhar e promotor de aprendizagens significativas e holisticas. Em
consonancia, optou-se por desenvolver um trabalho investigativo que contemplou diferentes
fases que foram ao encontro do problema de investigacao, das questdes de investigacao e dos

objetivos formulados, como se pode verificar na Figura 45.

Figura 45

Cronograma da investigacao

Inicio
Estdgio

8de Pré-teste Pds-teste Entrevista
margo Sde abril 3 de maio 5de maio

| [ 5 situagdes formativas 19— 27 de abril ] |

[ Observagao Naturalista, Participante e Ativa ]

Em seguimento, esta investigacao, iniciou-se com momentos de observacao naturalista,
participante e ativa, que se revelaram fulcrais no desenvolvimento da mesma, uma vez que
permitiram conhecer as caracteristicas do contexto educativo e dos seus intervenientes, quer dos
alunos, quer da professora cooperante. A par do mencionado, foi possivel definir as questées de
investigacao e os métodos para a recolha de dados. Importa, ainda, referir que esta fase de
observacao decorreu durante todo o periodo de investigacao, permitindo planificar e adequar as

sessoes formativas, tendo em conta as caracteristicas e necessidades dos alunos.

Posteriormente, no dia 5 de abril de 2021, para dar inicio ao projeto de investigacao, os 22 alunos
realizaram o teste escrito de avaliacao de conhecimentos, designado por Pré-Teste, com uma
duracao de 60 minutos, que permitiu diagnosticar as dificuldades e facilidades sentidas pelos

mesmos, relativamente a compreensao do conceito da grandeza area e a sua medicao.

Este instrumento de recolha de dados foi dividido em trés partes, uma de identificacao do aluno,
outra constituida por 6 tarefas sobre o subdominio Medida — Medir areas e a ultima parte
compreendia um momento de autoavaliacao do aluno. As tarefas foram retiradas de provas de

afericao do 12 CEB, dos anos de 2011a 2019.
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Sucessivamente a aplicacao do Pré-Teste, implementaram-se cinco situacoes formativas, no
periodo compreendido entre 19 e 27 de abril de 2021. As aulas planificadas e implementadas
foram construidas para e com os alunos, alicercadas num contexto educativo transdisciplinar,
inovador e criativo, onde se procurou mobilizar os conhecimentos prévios das criancas e conjugar

0 concreto com os contetidos abstratos.

No decorrer de toda a investigacao, recorreu-se a analise documental, dado ser necessario
analisar tanto documentos cientificos matematicos, como os trabalhos e resultados dos alunos.
Tal como refere Ludke e André (1986, citado por Mascarenhas 2011), “os documentos escritos
constituem uma fonte poderosa e rica de onde podem ser retiradas evidéncias, informacoes que

fundamentem afirmacdes e declaracdes do investigador” (p. 146).

No fim das situacdes formativas, aplicou-se, novamente, o teste escrito de avaliacao de
conhecimentos, designado agora de Pds-Teste. Este instrumento teve como principal objetivo
averiguar se os alunos tinham compreendido e adquirido conhecimentos no decorrer das

situacoes formativas, sendo por isso, igual ao Pré-Teste.

A ultima fase do projeto, compreendeu a realizacao de uma entrevista a professora cooperante.
Através desta, pretendia-se recolher a opiniao da professora titular face a pertinéncia do tema, ao
cumprimento dos objetivos estabelecidos e a identificacao das vantagens e desvantagens das

situacoes formativas implementadas inerentes a investigacao.

6.5.3. CARACTERIZACAO DO GRUPO DE CRIANCAS
PARTICIPANTES NO ESTUDO

A presente investigacao realizou-se numa turma do 22 ano do 12 CEB, constituida por 22 alunos,
sendo 14 do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 8
anos. Neste contexto educativo, um grupo de 11 criancas frequentava o apoio escolar, usufruindo
de medidas seletivas, presentes no Artigo 9° do Decreto-Lei n® 54,/2018 (2018), de forma a

colmatar as necessidades de suporte a aprendizagem. Destes 11 alunos, um tinha ainda apoio
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adicional com um Terapeuta da Fala e outro aluno encontrava-se em processo de avaliacao, para

admissao nas medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao, seletivas e adicionais.

No que concerne, as caracteristicas de aprendizagem dos alunos da turma em questao, estas
eram bastante heterogéneas. Existia um grupo de alunos que demonstrava grandes facilidades
em compreender os conteudos inerentes as diferentes dreas disciplinares e alunos que
apresentavam mais fragilidades na compreensao destes mesmos conteudos, precisando de um
apoio mais individualizado, para ultrapassarem as suas dificuldades e atingirem o sucesso.
conteudos explorados. Refira-se ainda, que os alunos eram muito participativos e apresentavam

uma elevada capacidade de comunicacao.

6.6. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

6.61. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS OBTIDOS DURANTE AS SITUACOES
FORMATIVAS

As situacdes formativas decorreram no periodo de 19 a 27 de abril de 2021, perfazendo um total
de cinco sessoes. No decorrer destas sessoes foramregistados os didlogos e as intervengoes dos

alunos, considerados pertinentes para o desenvolvimento da investigacao.

Estas sessoes compreenderam a abordagem da grandeza area, nomeadamente a medicao de
areas de figuras efetuando decomposicdes em partes geometricamente iguais tomadas como
unidade de drea. Para tal, recorreu-se ao uso de materiais manipulaveis, como o geoplano e os

blocos padrao, e de ferramentas tecnoldgicas como o geoboarde o pattern shapes.

Importa revelar que em todas as sessoes, sequindo as perspetivas da gamificacao do ensino,

criou-se um enredo e um jogo inerente a histdria O Bosque das Figuras Planas, de Andreia Hall,
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explorada na primeira situacao formativa, através da criacao de PowerPoint dinamicos e
criativos, e da utilizacao de avatares representativos das personagens da histdria, o Pindquio e o
Jopeto. Neste seguimento, os alunos acediam aos desafios através da dinamica do jogo A
descoberta do Bosque das Figuras Planas, apos lancarem o dado virtual. A par do mencionado,
numa perspetiva transdisciplinar do processo educativo, no fim de cada desafio superado, as
criancas acediam a uma curiosidade sobre as plantas, sendo este um contetdo de Estudo do Meio,
promovendo-se, assim, articulacao de saberes. Todos os desafios forem entregues, as criancas,

em formato de guido de exploracao que eram anexados no seu livro do jogo (cf. Figura 46).

Figura 46

Livro, das criangas, dos guioes de exploracao

Todos os guides de exploracao continham, no final, uma tabela de autoverificacao, permitindo as
criancas autoavaliarem o seu desempenho na resolucao dos desafios. Para além disso, estas
tabelas, ofereceram dados que permitiram verificar se, na opiniao das criancas, estas tinham ou
nao dificuldades e, se ao longo das situacoes formativas, iam tendo consciéncia das
aprendizagens e conhecimentos construidos. Neste sentido, as autoavaliac6es das criancas
foram ao encontro dos resultados obtidos no Pré e no P4s-teste. No inicio das sessoes, verificou-
se uma maior dificuldade sentida pelas criancas naresolucao dos desafios, dificuldades estas que

foram ultrapassadas no decorrer das cinco intervencoes (cf. Figuras 47-50).
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Figura 47

Autoverificacao, do primeiro guido de exploracao, da crianga DG
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Figura 48

Autoverificacdo, do segundo guido de exploragdo, da crianca DG
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Figura 49

Autoverificacao, do terceiro guido de exploracao, da crianca DG
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Figura 50
Autoverificacao, do quarto guido de exploragdo, da criangca DG
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Face a dinamica planeada e implementada, as criancas revelaram-se muito motivadas,
envolvidas, empenhadas e participativas, podendo ser comprovado pelos seus comentdrios:
Aluno (A) MA - “Professora espero que hoje sejas tu a dar a aula e que o Pinéquio e o Jopeto nos
venham visitar, estou a adorar tanto as aulas”; AM — “Sabes professora, eu nao estou a gostar das
aulas, eu estou a amar, daqui até a lua ... nao ... daqui até ao infinito! S6 espero que hoje sejas tu a

dar a aula e que tenhas falado com o Pindquio!”.

Todas as sessoes foram acompanhadas pelo Padlet, fomentando-se assim, a relacao entre a
escola e a familia. Através desta plataforma, foi possivel partilhar os trabalhos desenvolvidos

pelos alunos e 0s materiais utilizados em aula (cf. Figuras 51e 52).

Figura 51

Utilizacdo do Padlet, em sala de aula

Figura 52
Exemplos de publicagcdes no Padlet
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3 https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas
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Na primeira sessao, com o objetivo de ativar e mobilizar os conhecimentos prévios das criancas e
de rever as figuras geométricas, explorou-se a obra O Bosque das Figuras Planas. Aquando do
momento da leitura, em voz alta, como se pode verificar nas Figuras 53 e 54, as criancas foram
desafiadas a representarem as figuras geométricas no geoplano e a desenharem a bosque das

figuras planas, tendo em consideracao as informacoes que ouviam.

Figura 53

Momento da leitura, em grande grupo, da obra O Bosque das Figuras planas, de Andreial Hall

Figura 54

Manipulacao do geoplano, aguando da leitura da obra

Seguidamente e como se verifica pela observacao da Figura 55, os alunos responderam, em
grande grupo, a um questionario do WordWalle registaram as suas respostas nos seus guioes de

exploracao.
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Figura 55

Resolucdo, em grande grupo, do questionario do WordWall

dentifica

Ohserva os poligonos. I
oS que sao pentagonos.

A situacao formativa terminou com a construcao de um livro fisico (cf. Figuras 56 e 57) e digital

da turma, do Bosque das Figuras Planas.

Figura56

Processo de construgao do livro fisico da turma

Figura 57

Livro da turma "0 bosque das figuras planas”

4 https://www.storyjumper.com/book/read/111436772/60ddbh31807868
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Importa agora, ressalvar que o contetido das areas, no 12 ano, foi lecionado em contexto de E@D.
A vista disto, denotou-se, nas criancas, inimeras lacunas no que dizia respeito a nogao do
conceito de area. No decorrer das situacdes formativas, os alunos depararam-se com tarefas
cada vez mais desafiantes, suscitadoras da compreensao do conceito da grandeza drea e sua

medicao.

Neste ambito, na segunda e terceira sessodes, foi utilizado o geoplano (cf. Figura 58) e a
ferramenta tecnoldgica geoboard (cf. Figura 59), que se revelaram recursos motivadores e
facilitadores da compreensao do conceito de area e da resolucao dos diferentes desafios, desde
os de carater mais simples aos mais complexos, de forma mais desafiante, contextualizada,

significativa e concreta.

Figura58

Manipulacdo do Geoplano

Figura 59

Exploracdo da ferramenta tecnoldgica geoboard
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Nestas situacoes formativas, através da exploracao cuidada e detalhada de todos os desafios
com o auxilio dos recursos geoplano e geoboard, todos os alunos conseguiram compreender que
a area dafigura correspondia ao espaco que a figura ocupava e que amedida da area da figura era
determinada pelo nimero de vezes que a unidade de area cabia dentro desta, alterando de acordo
com aunidade de drea utilizada. Estes factos foram recolhidos por observacao, através da analise
dos documentos produzidos pelas criancas e pelas suas intervencoes em aula. Para além disto, a
resolucao do guiao de exploracao, com o uso do geoplano e do geoboard, nao s6 aumentou a
motivacao das criancas, como as auxiliou, através da manipulacao e exploracao do material, a
ultrapassar as dificuldades sentidas, podendo isto, ser confirmado pelos comentarios das
criancas (cf. Figura 60): A — “Professora hoje também vamos usar o geoplano? Ajudou-meimenso
aresolver todos os desafios, conseguifazer todos sozinho.”; A — “Professora resolvi o trabalho de

casa com ajuda da aplicacao que usamos aqui na aula, assim foi muito mais facil!”

Figura 60

Resolugdo dos desafios presentes no guido de exploragcdo, com recurso ao geoplano

Destaca-se o raciocinio apresentado por um aluno, no decorres destas situacoes formativas, que
foi apresentado e explicado, pelo mesmo, a turma: APG - “Professora eu consigo fazer de uma
forma mais rapida, s6 uso o geoplano para descobrir amedida da drea da figura quando a unidade
de area é uma quadricula, depois ja nao preciso de usar, sabes porqué? Porque se a medida da
area da figura é 10 u.a., quando a unidade de area é uma quadricula, quando for duas quadriculas,
que é o dobro, a medida da area da figura vai ser metade da inicial, vai ser 5 u.a. Quando a unidade

de drea for metade de uma quadricula a medida da drea da figura vai ser o dobro, 20 u.a.”
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Na quarta e na quinta situacoes formativas, recorreu-se a manipulacao dos blocos padrao e a
exploracao da ferramenta tecnoldgica pattern shapes. Nestas sessoes, foi percetivel que os
alunos ja eram, de facto, capazes de demonstrar que compreendiam corretamente o conceito de
area e que sabiam medir a drea de uma figura plana e estabelecer comparacoes e relacoes nos
resultados obtidos na medicao da drea de uma figura plana, considerando as diferentes unidades
de area predefinidas. Cada aluno teve acesso a um conjunto de pecas do material diddtico —
hexdgonos (de cor amarela), trapézios (de cor vermelha), losangos (de cor azul) e triangulos (de
cor verde) — necessarios para a deducao da medida da area das figuras presentes nos desafios.
Em cada desafio, além de manipularem as pecas do material didatico, os alunos tinham, nos
guides de exploracao, malhas isométricas facilitadoras da medicao da area da figura (cf. Figuras

61e62).

Figura 61

Processo de descoberta da medicdo da drea da figura, considerando como unidade de drea o losango, através da manipulacdo das
pecas dos blocos padrao

Figura 62

Medicdo da drea da figura, com auxilio da malha isométrica
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A verificacao da resolucao dos diferentes desafios foi realizada, em grande grupo, através da
ferramenta tecnoldgica pattern shapes, que se revelou fomentadora da motivacao e do

envolvimento dos alunos, assim como da compreensao do contetido em estudo (cf. Figura 63).

Figura 63

Exploragdo da ferramenta tecnologica pattern shapes

Realca-se agora, alguns comentarios das criancas, constatando-se o mencionado: AMS—- “Com
estas pecas consigo perceber muito bem o que tenho de fazer professora. Primeiro construo a
figura, depois escolho as pecas da unidade de area e basta colocar por cima dafigura até ficar toda
preenchida e depois, conto quantas peca usei para descobrir a medida da drea da figura.”; AF —
“Professora sabes como € que eufiz o trabalho de casa? Pedi a minha mae parair ao Padlete ver
o site da aplicacao que usamos. Depois construi 13 a figura e arrastei as pecas para descobrir a

medida da area. Foi tao facil!”.

Em sintese, compreende-se que as sessoes formativas foram fomentadoras de aprendizagens
significativas e tiveram como objetivo principal explorar e desenvolver o conceito de area,

recorrendo a materiais manipuldveis e a ferramentas tecnoldgicas.
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6.6.2. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS OBTIDOS POR APLICACAO DO PRE E DO
POS-TESTE

Apds terem sido implementadas as cinco situacoes formativas que constituiram a presente
dimensao investigativa, apresentou-se como imprescindivel, a andlise, cuidada e pormenorizada,
dos dados obtidos no Pré-Teste e no Pds-teste, com a finalidade de se estabelecer uma
comparacao que visasse a evolucao do conhecimento dos alunos em relacao ao conteido em

estudo: grandeza area.

Numa fase antecedente a andlise do conteudo e dos resultados obtidos pelos estudantes na
implementacao do teste escrito de avaliacao de conhecimentos, foram atribuidas cotacoes a cada

item, assim como foram delineados critérios de correcao para cada item.

De modo a verificar se os objetivos foram alcancados e a dar resposta as questoes de
investigacao formuladas, optou-se por se apresentar a percentagem média obtida, em cada item,
no Pré e no Pds-teste (cf. Figura 64), assim como a comparacao global das médias finais obtidas

nos dois momentos de recolha de dados (cf. Figura 65).

Figura 64

Percentagem média obtida, em cada item, no Pré e Pds-teste

Percentagem media obtida, em cadaidem, no Pre e Pos-teste
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Figura 65

Comparacao da percentagem média global obtida no Pré e Pos-teste

Percentagem média global
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Assim, tal como é visivel na Figura 64, houve uma subida notdria e significativa das médias de
percentagem obtidas, do Pré para o Pds-teste, emtodos os itens. A par do mencionado, salienta-
se ainda, que no Pré-teste, em nenhum item, se tinha atingido 100% de respostas corretas. Ja no

pos-teste, nositens 1,3 e 4.2, todas as criancas selecionaram a opcao correta.

E de referir que os itens 1,2, 3, 4.2. e 5 envolvem a determinacdo da medida de area de figuras ou
a comparacao de dreas entre figuras planas. Os resultados obtidos, no Pré-teste, nestes itens,
foram baixos, o que de certa forma foi comprovado no desenvolvimento da 1.2 sessao formativa.
Nessa aula, averiguou-se que todos as criancas reduziram o conceito da grandeza area a sua

medicao, nao tendo sido nenhum aluno capaz de definir a grandeza drea.

Para além disso, através deste instrumento de recolha de dados, é possivel verificar que as
criangas apresentavam menos dificuldades na classificacao de poligonos, como se pode ver pelos

resultados obtidos noitem 4.1..

Relativamente ao item 6, questao onde se obteve uma percentagem média mais baixa no Pré e
Pds-teste, é de mencionar que ja se esperava este resultado pois, a tarefa apresentada
corresponde a um problema que implica o processo inverso que habitualmente é trabalhado em

contexto de sala de aula, ou seja, é exigido que se parta da drea da figura para a unidade de area.

Pelo exposto, verifica-se que as criancas, no inicio deste estudo, apresentavam dificuldades no
conceito de area, bem como na sua propria medicao, mais concretamente, pelos resultados
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obtidos no Pré-teste e andlise das respostas dadas neste documento, constata-se que as
criancas nao conseguiam decompor a figura plana dada, em partes geometricamente iguais

tomadas como unidade de drea.

Através da andlise da Figura 65, verifica-se que a percentagem média final obtida no Pré-teste

foide 24,77% e no Pds-teste 85,80%.

Os resultados obtidos superaram as expectativas e revelaram que as situacoes formativas,
desenvolvidas e implementadas, tiveram um enorme impacto na construcao de aprendizagens

significativas nos alunos.

6.63. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS OBTIDOS NA REALIZACAO DA
ENTREVISTA A PROFESSORA COOPERANTE

No que concerne aos resultados obtidos através da entrevista, constata-se que estes foram ao
encontro dos pontos de interesse do entrevistador. Assim, através desta técnica, pode-se
verificar que a professora cooperante considerou muito pertinente o desenvolvimento do tema
destainvestigacao, afirmando que as criancas “ao manipularem interiorizaram melhor o conceito.
(.) com os geoplanos, os blocos padrdo e as aplicagdes (..), foi visivel que os meninos
compreenderam muito bem o conceito de area e ficaram a perceber, o que tinham de fazer para
medir a drea de uma figura”. Neste sentido, fica claro que a professora cooperante é da opiniao
que os materiais manipuldveis e ferramentas tecnoldgicas utilizadas contribuiram,

significativamente, para a construcao de conhecimento por parte das criancas.

Para além disso, a professora considerou que as situacoes formativas foram além dos objetivos
e permitiram que os alunos adquirissem e compreendessem verdadeiramente, o conceito de area,
dando especial enfoque a pertinéncia e a utilidade dos materiais manipuldveis e das ferramentas
tecnoldgicas. Acrescentou, ainda, que as tarefas implementadas permitiram “perceber realmente

0 que é a area e a diferenca entre o conceito e a medicao”. Neste sequimento, a professora titular

158



referiu que as situacoes formativas desenvolvidas promoveram aprendizagens significativas:
“com os resultados que vimos e o sucesso todo que eles atingiram, s se traduz mesmo em

aprendizagens significativas, sem duivida alguma”.

6.7. CONCLUSOES

Nesta investigacao, abordaram-se aspetos fundamentais do processo de ensino e aprendizagem
matematico, num contexto educativo contextualizado, transdisciplinar e transformador, e num
ambiente fomentador da autonomia e da valorizacao do empenho dos alunos, proporcionando

uma maior predisposicao para aprender e gostar de aprender Matematica.

Apos terem sido analisadas todas as informac6es provenientes do trabalho de cariz investigativo,
torna-se agora imprescindivel a andlise e a reflexao acerca dos dados recolhidos, com o objetivo
de serem retiradas as conclusoes que permitam responder as questoes de investigacao e aos

objetivos delineados, apresentados na parte inicial deste artigo.

Assim, através da observacao naturalista, participante e ativa, da aplicacao do pré-teste e da
analise documental, verificou-se que os alunos nao sabiam definir o conceito de area,
demonstrando que nao possuiam nenhumanocao inerente ao conceito desta grandeza. Os alunos
remetiam o conhecimento desta grandeza para a sua medicao e nao para o seu significado. Desta

forma, damos resposta ao objetivo 1.

Pelo exposto na seccao anterior deste artigo, é, também, possivel constatar que todos os alunos
envolvidos neste estudo tinham muitas dificuldades em medir dreas de figuras planas, efetuando
decomposicdes em partes geometricamente iguais tomadas como unidade de drea. Os alunos
resumiam a area de figuras planas a medicao desta grandeza. Tal é sustentado pela baixa
percentagem média global obtida no pré-teste (24,77%) e nas percentagens médias obtidas em

cada item do pré-teste. Deste modo, damos resposta ao objetivo 2.

Assim, como forma de colmatar estas dificuldades e fomentar, nos alunos, a compreensao real do

conceito de drea, foram planificadas cinco situacoes formativas, centradas no recurso a materiais
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manipuldveis, como o geoplano e blocos padrao, e ferramentas tecnoldgicas, como o geoboarde
pattern shapes, anteriormente caracterizadas. Em todas as sessdes foram realizadas e
exploradas diferentes tarefas contextualizadas de cariz desafiante que permitiram aos alunos
construir uma verdadeira compreensao do conceito desta grandeza, o que é comprovado pela
andlise da percentagem média global obtida no pds-teste (85,8%). Logo, podemos concluir que
as tarefas implementadas, recorrendo aos materiais manipuldveis e ferramentas tecnoldgicas
selecionadas, surtiram efeito positivo na compreensao e construcao de conhecimento
matematico destes alunos, mais concretamente, na construcao do conceito de area e sua
medicao. Este facto é corroborado pela analise da entrevista realizada a professora titular de
turma e também pela andlise das tabelas de autoverificacao preenchidas pelas criancas. Desta

forma, damos resposta ao objetivo 3.

Em jeito de conclusao, pretende-se enfatizar que a escola do séc. XXI necessita de sentir que a
Matematica se inter-relacionada com o quotidiano das criancas, fomentando-se assim, um
processo de ensino e aprendizagem contextualizado. Neste sentido, a Matematica deve estar ao
alcance de todos (Caraca, 1989), através de um meio estimulante de resolucao de tarefas e,
sempre que possivel, o professor deve recorrer a manipulacao de materiais e ferramentas
tecnoldgicas, pois para além de motivar as criancas, contribuem, significativamente, para a

construcao de conhecimentos matematicos.

160



7. CONSIDERACOES E REFLEXOES FINAIS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o

sonho pelo qual se pés a caminhar. (Freire, 2003)

O fim de mais um ciclo de estudos requer um momento de reflexao final, que considere todo o
percurso percorrido pela mestranda no decorrer da PES e que permita verificar a sua evolucao,
tendo em linha de conta as competéncias, conhecimentos e objetivos conquistados, se as
expectativas delineadas foram alcancadas, as dificuldades foram ultrapassadas e os receios

superados.

O inicio da PES ficou marcado pelo contacto com o contexto educativo do 22 CEB durante o 12
Semestre. Neste contexto, a mestranda desenvolveu um receio, inicial, pela pratica da acao
educativa na disciplina de Ciéncias Naturais, tendo sido esta limitacao superada, desde as
primeiras praticas, com a ajuda da turma, do par pedagdgico, da professora cooperante e do

professor supervisor.

Ainda neste ciclo de ensino, a mestranda confrontou-se com a exigéncia, mencionada no
subcapitulo Formagao e Dimensao Profissional aresponsabilidade e o desafio de assumir o papel
de ser professora no século XXI, especificamente, professora estagiaria. Além do mais, desde os
primeiros dias, que para a mestranda foi notdria a importancia de reconhecer, genuinamente, as
caracteristicas e as especificidades do contexto, tornando-se deste modo, capaz de adequar a
sua acao ao mesmo e de desenvolver aulas contextualizadas e significativas, atendendo as
necessidades e os interesses de cada uma das criancas. De forma concomitante, aquando da
passagem para o 12 CEB, estes parametros nao foram descorados, mas sim praticados e

fomentados.

No que concerne a pratica pedagdgica no contexto do 12 CEB, a mestranda apresentava alguns
receios, pois considerava ser mais vocacionada para o ensino no 22 CEB. Todavia, mais uma vez
esta limitacao foi ultrapassada com o auxilio do par pedagogico, da professora estagiaria e dos
professores supervisores, tendo-se revelado, neste ciclo de ensino, uma evolucao efetivamente

mais notdria da mestranda.
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De facto, a pratica em contexto educativo possibilitou a aquisicao de novos conhecimentos e o
alcance de varias técnicas e metodologias, promotoras do desenvolvimento de aprendizagens
mais significativas, por parte das criancas, tornando-as ativas no processo de construcao dos
seus conhecimentos. Neste sentido, a mestranda nas suas intervencoes procurou diversificar as
estratégias de ensino, promover o desenvolvimento holistico de todas as criancas, despoletando

nestas, o gosto e a vontade de aprender.

Deste modo, a mestranda considera que os objetivos, tracados inicialmente no capitulo referente
as Finalidades e Objetivos, foram alcancados, com sucesso. Refletindo e avaliando sobre a sua
acao no decorrer da PES, com ambicao a transformacao e construcao da sua identidade docente,
a mestranda colaborou com o par pedagadgico e com os professores cooperantes e supervisores,
selecionou e criou recursos didaticos adequados, aplicou todo o seu conhecimento, numa
perspetiva construtivista, nos diferentes contextos de ensino e implementou/adquiriu praticas
educativas contextualizadas, inclusivas, transdisciplinares, significativas e promotoras da
equidade e do desenvolvimento holistico do aluno, tendo em vista o alcance dos conhecimentos,
capacidades e atitudes elencados nos documentos orientadores, nas AE e no Perfil do Aluno a

Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Em jeito de conclusao, importa revelar que, particularmente durante os anos 2020 e 2021, foi
notdrio o esforco das escolas em fazer cumprir aquele que é um direito de qualquer ser humano,
o direito a educacao. Mesmo encerradas, as escolas adequaram e transformaram os seus
métodos de ensino, continuando, deste modo, a desempenhar o seu papel crucial na vida de todas

as criancas e jovens.

Terminando, assim, um ciclo de estudos, € com um grande sorriso no rosto e de coracao cheio de
gratidao e felicidade, que a mestranda vé ser cumprido e alcancado aquele que é um dos seus
maiores sonhos, ser Professora, a que aprende para ensinar, a que € amiga, a que sonha e voa alto
com as suas criancas e a que caminha em direcao de uma educacao melhor, a que faz “o caminho

caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar” (Freire, 2003, p. 155):

Sobre ensinar a sonhar e aprender a transformar... Sobre caminhar em dire¢ao de uma educag¢ao libertadora, que gera sabedoria,
que cria sonhos, que faz o mundo ser um lugar de esperanga e de transformacdo, que abraga, acolhe e incluitodas as (nossas)

criancas. (Lara Bessa)
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APENDICES

APENDICE A - CRONOGRAMAS DA PES

APENDICE A1- CRONOGRAMA DO 22 CEB

1 2 3 4 | 5 6 7 8 9 |1 | M |12 13|14 |15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 | 30| 31
Outubro
Novembro
Dezembro
Janeiro
Fevereiro
Lara Bessa

Inicio/fim do
estagio no 2° CEB

Férias de Natal Dia sem estdgio

Legenda:

M: Matematica CN: Ciéncias Naturais IL: Interrupcao Letiva (Covid 19)
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APENDICE A2 - CRONOGRAMA DO 12 CEB

29

30

31

Lara Bessa

Lara Bessa

Lara Bessa

Férias de Natal
est

nicio/fim do

Agio o 22 CEB Dia sem estdgio

Legenda:

AS: Articulacao de Saberes M: Matemdtica EM: Estudo do Meio ED: Ensino a Distancia
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APENDICE B - PLANIFICACAO DE MATEMATICA NO 22 CEB - “A SIMETRIA DE ROTAGAO”

PLANIFICAGAO DA REGENCIA N2 3 — REGENCIA SUPERVISIONADA N1

Professora estagidria: Lara Bessa

Disciplina: Matematica

Sequéncia didatica: Isometrias do Plano Ano e turma: 62D Numero de alunos: 18

Aulan.2: 37

Localizagao (Data, horario e duraggo):
24 de novembro de 2020 | 11h10 -
12h00 | 50 minutos

Sala: L CN5

Sumario:

Construcao de uma imagem de uma figura por rotacao.
Simetria de rotacao ou simetria rotacional:
- Identificar simetrias de rotacao em vdrias figuras.

Enquadramento Programatico

Conhecimentos Prévios

Geometria e Medida (GM4, GM5)
Identificar e distinguir angulos
Geometria e Medida (GM6)
Construcao de imagens de figuras por rotacao

Conteldos a desenvolver

Dominio

Geometria e Medida (GM6)

Subdominio

Isometrias do plano

Objetivos gerais

9. Construir e reconhecer propriedades de isometrias do plano
10. Resolver problemas

Descritores

9. 20. Identificar uma figura como tendo «simetria de rotacao» quando existe uma rotacao de
angulo nao nulo e nao giro tal que as imagens dos pontos da figura por essa rotagao formam a
mesma figura.

9.24. Identificar simetrias de rotacao e de reflexao em figuras dadas.

10.2. Resolver problemas envolvendo figuras com simetrias de rotacao e de reflexao axial.

Aprendizagens
essenciais

Tema: Geometria e Medida
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
o Descreverfiguras no plano e no espaco com base nas suas propriedades e
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nas relacoes entre os seus elementos e fazer classificagoes explicitando os
critérios utilizados.

e Identificar e construir o transformado de uma dada figura através de
isometrias (reflexao axial e rotacao) e reconhecer simetrias de rotacao e de
reflexao em figuras, em contextos matematicos e nao matematicos,
prevendo e descrevendo os resultados obtidos.

Resolucao de Problemas

e Conceber e aplicar estratégias na resolucao de problemas usando ideias
geomeétricas, em contextos matematicos e nao matematicos e avaliando a
plausibilidade dos resultados.
Raciocinio Matematico

e Desenvolver a capacidade de visualizacao e construir explicacoes e
justificacdes matematicas e raciocinios légicos, incluindo o recurso a
exemplos e contraexemplos.
Comunicacdao Matematica

e Exprimir oralmente e por escrito ideias matematicas, com precisao e rigor, e
justificar raciocinios, procedimentos e conclusées, recorrendo ao
vocabuldrio e linguagem prdprios da matematica (convengdes, notagdes,
terminologia e simbologia).

e Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e
social.

e Desenvolver confianca nas suas capacidades e conhecimentos
matematicos, e a capacidade de analisar o préprio trabalho e regular a sua
aprendizagem.

o Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacées
que envolvam a matematica no seu percurso escolar e na vida em
sociedade.

Perfil do Aluno
Areas de competéncias

Linguagens e Textos, Raciocinio e Resolucao de Problemas, Pensamento Critico e Pensamento Criativo,
Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Sensibilidade Estética e Artistica
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Momento da Aula

Percurso de A(grendizagem

Recursos

Tempo

Inicio da Aula

Sumario: Construcao de uma imagem de uma figura por rotacao.
Simetria de rotagao ou simetria rotacional: - Identificar simetrias de rotagcao em vdrias figuras.

Recolha do desafio geométrico da aula anterior

Quadro de giz

5'

Motivacao

A professora estagiaria, com o auxilio de um PowerPoint (cf. Apéndice B1), comeca por apresentar, aos
alunos, e a explorar com eles alguns quadros do pintor Alfredo Volpi, realizando uma breve referéncia
bibliografica deste artista.

De sequida, a professora estagidria remete a atengao dos alunos paraum quadro em especifico (cf. Apéndice
B2), sendo realizada uma exploracao do mesmo, em grande grupo.
Questoes orientadoras para a exploracao do quadro:
e "0 que veemno quadro?”;
e “Conseguem relacionar este quadro com a matematica?”;
Possiveis respostas dos alunos/Respostas esperadas:
e “Vejo quadrados e triangulos.”
e "Podemos tamhém estudar os angulos, que estao presentes, por exemplo, nos
quadrados, nos triangulos e nos paralelogramos.”

Quadro interativo
PowerPaint

Desenvolvimento e
Sintese

Posteriormente, a professora estagiaria inicia um didlogo com os alunos, sobre a possibilidade de construir

o quadro no GeoGebra:
Professora estagidria: “Como vocés disseram, e muito bem, este quadro realmente tem varios
elementos da matemdtica e, por este motivo, tentei construi-lo, no GeoGebra. (Lembram-se do que
era o GeoGebra?)0 GeoGebra,como jd exploramos, é uma aplicagao matemdtica que nos permite
trabalhar diversos conteldos do dominio da geometria, permitindo-nos fazer construcdes com
muito rigor. Vamos entdo explorar o processo de construcao do quadro inspirado no quadro de
Alfredo Volpi.”

Quadro interativo
PowerPoint
Péster do quadro
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A professora estagidria apresenta a construcdo do quadro no GeoGebra (com o auxilio do
PowerPoint (cf. Apéndice B1)) e apresenta o resultado através de um péster (cf. Apéndice B3)
Questao orientadora: “Serd que o nosso quadro tem todos os elementos do quadro original de
Alfredo Volpi?”

Possiveis respostas dos alunos/Respostas esperadas:

“Esqueceste-te de construir um dos quadrados.”

"0 quadro esta praticamente igual, s6 falta um quadrado.”

Professora estagidria: “Vocés tém razao, realmente falta construir o sequndo quadrado! Vamos ter
de o construir!

Neste momento da aula, a professora estagidria desafia os alunos.

Lancamento de um desafio: “Sera que conseguem construir o segundo quadrado através do quadrado
presente no quadro? Lembram-se das aulas anteriores? Que isometria estiveram a explorar com a
professora Inés? O que serd que temos de fazer?”

Possiveis respostas dos alunos/Respostas esperadas:

“Vamos fazer uma rotagao.”

“Precisamos de um centro e de uma amplitude.”

Professora estagidria: “Vamos entao encontrar a imagem do quadrado [ABCD] pela rotagao de
centro Oe amplitude 1802."

Neste momento da aula, a professora estagidria entrega aos alunos uma folha com o desafio que foilancado
(cf. Apéndice B4). Os alunos tém de nomear o desafio por Desafio da Rotagado. Pretende-se que os alunos
resolvam a tarefa de forma autédnoma e individual. Caso os alunos apresentem dificuldades, a professora
estagidria projeta um video explicativo, previamente feito pela mesma. Caso contrario, a professora
estagidria apenas projeta no quadro interativo a solucao e verificacdo do desafio (com o auxilio do
GeoGebra).

Finda a realizacao do primeiro desafio, a professora estagiaria mostra o quadro completo com o auxilio de
um pdster (cf. Apéndice B3). Chama a atengao que o quadrado [A'B'C’'D’] tem de ter a mesma cor que o
quadrado [ABCD] (para isso, poderia utilizar uma caneta Posca (caneta branca) para pintar o quadrado
[A'B'CD’] de branco). Neste caso, a professora estagidria ja tem impresso um quadro com todos os
elementos.

Posteriormente, pede a ajuda dos alunos para afixar o quadro na sala de aula.
Professara estagidria: “Meninos o que acham de afixarmos o quadro aquina sala? Preciso da vossa

Desafio da Rotacao
Pésteres do quadro
Video da construcao
PowerPaint
GeoGebra

Péster do quadro
Fita cola
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ajuda. Observem o quadro original de Alfredo Volpi (projetado no quadro interativo), e digam-me
como € que eu tenho de afixar o quadro. Tenho de afixar na horizontal ou na vertical?”

Possiveis respostas dos alunos/Respostas esperadas:

“Na horizontal.”

Professora estagidria: “Na horizontal tenho duas opcées (faz a demonstracao — rotacao de centro
0 e amplitude 1809)! Serd assim (primeira demonstragao) ou assim (segunda demonstragao apds
rotacao do quadro)?”

Possiveis respostas dos alunos/Respostas esperadas:

“Tanto faz, o quadro fica igual.”

“Mesmo que rodes o quadro, aimagem é a mesma.”

Professora estagidria: “Entao este quadro é muito especial! Eu rodei o quadro 1802 (questionar os
alunos a amplitude de rotagao) e aimagem total do quadro manteve-se. Entao podemos dizer que
este quadro tem uma simetria de rotacao de centro O e amplitude 1802, ou seja, tem uma simetria
de rotacao diferente da identidade.”

De sequida, a professora estagidria, com o auxilio de um PowerPoint (cf. Apéndice B1) apresenta e explora o
conceito de simetria de rotacao. Explora, em grande grupo, as simetrias de rotacao de uma figura com o
auxilio de um PowerPoint (cf. Apéndice B1) e de materiais manipulaveis - Transferidor e Figura (cf. Apéndice
B5).
Momento surpresa: Os materiais manipuldveis encontram-se afixados na parte de baixo da
cadeira de cada aluno.

Neste momento de aula, a professora estagidria entrega aos alunos um guiao de exploragao da simetria de
rotagao (cf. Apéndice B6). O guido é constituido por dois desafios. Juntamente com o guido, a professora
estagidria entrega a cada aluno um conjunto de materiais manipulaveis — Figuras e Transferidores, para que
os alunos possam explorar e manipular no processo de resolucao das tarefas. (cf. Apéndice B7)
e Nodesafio 2, pretende-se que os alunos identifiquem as amplitudes de rotacao, que se devem
girar os poligonos, no sentido positivo, para que aimagem obtida coincida com a inicial. Neste
desafio, os alunos exploram as simetrias de rotacao de um triangulo isdsceles, de um retangulo e
de um hexagono regular.
e Nodesafio 3, pretende-se que os alunos relembrem a aula de simetria de reflexao e, que
identifiquem, além das simetrias de rotacao, as simetrias de reflexao da figura.

Diferenciacao pedagdgica: Caso haja algum aluno a terminar o guido de exploracao antes do tempo
estipulado, a professora estagidria entrega a esse aluno um desafio extra com o material manipulavel

Quadro interativo
PowerPaint
Materiais
manipuldveis

Guiao de exploracao
Materiais
manipulaveis
Quadro interativo
PowerPoint

Desafio diferenciacao
pedagdgica

10’
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respetivo (cf. Apéndice B8)

Os desafios, posteriormente, sao corrigidos em grande grupo, com o auxilio do PowerPoint (cf. Apéndice B1)
e, caso necessario, dos materiais manipuldveis. A professora estagidria, reflete com os alunos as
particularidades de um poligono regular — Num poligono regular, o nimero de simetrias de rotacao
corresponde ao nimero de lados do poligono.

Professora estagidria: “Entao um pentdgono reqular tera quantas simetrias de rotacao? E um

triangulo equildtero?”

Possiveis respostas dos alunos/Respostas esperadas:

“Um pentdgono regular tem 5 simetrias de rotacao.”

“Um triangulo equilatero, como tem todos os lados iguais, vai ter 3 simetrias de rotacao.”

Nota: Neste momento de aula, algum aluno podera fazer a ligagao com os eixos de simetria de um

poligono regular.

Através da ultima figura do desafio 3, a professora estagidria relembra as figuras observadas na aula do dia
9 de novembro — As rosdceas. Projeta as varias rosaceas que estao afixadas nas paredes da escola, com o
auxilio do PowerPoint (cf. Apéndice B1). Faz ainda uma ligacao com a arte (obras de Escher — autor explorado
na aula de reflexao axial) e com a vida real (rosdcea presentes nas igrejas ex.: Igreja da Graga; Sé Catedral do
Porto)

Professora estagidria: “Estas figuras tém um nome muito especial, sao Rosdceas. Uma rosdcea é
uma figura simétrica cujo conjuntos de simetrias € finito e tem de ter pelo menos uma simetria de
rotacao diferente da identidade. Uma rosdcea quando admite rotacées e reflexdes (as unicas
isometrias que podem estar presentes numa rosdcea), estas sao sempre em igual nimero.”

Como forma de sintese, a professora estagiaria, em didlogo com a turma, analisa e reflete sobre os vdrios
pontos do sumario da aula.

A professora estagidria entrega aos alunos o desafio geométrico n26 e o respetivo material manipuldvel (cf.
Apéndice B9):
Desafio Geométrico 6: Old (Nome do aluno)! Na aula de matemdtica, aprendeste a identificar as
simetrias de rotacao de uma figura. Agora, desafiamos-te a identificar as simetrias de rotacao, se
existirem, da figura que recebeste.
Nota: Nao te esquecas de colar aimagem no teu quadro.

Observacoes: O desafio geométrico é proposto para trabalho auténomo, sendo que os alunos que tiverem

Quadro interativo
PowerPaint
Material Manipuldvel

Quadro interativo
Rosdceas
PowerPoint

Quadro de giz

Desafio Geométrico
n%6
Material Manipuldvel
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acesso a internet devem colocar uma fotografia da resolucao do desafio no Padlet da turma,
https://padlet.com/inespessoalarabessa/turma6D .

Avaliacao
0 momento de avaliacao € realizado no final de cada intervencao educativa, através da observacao, com auxilio da tabela que se encontra em apéndice B10.

Expectativas em relacao a aula:
Espero que:

e Arelacao estabelecida com as artes seja uma mais valia para o processo de aprendizagem dos alunos e, para que estes se mostrem mais motivados, interessados e
participativos, de forma a fomentar aprendizagens significativas;

e Os alunos consigam compreender que a matematica é utilizada em diversas dreas e vertentes e, com isto, que compreendam aimportancia da matematica na vida e no
dia a dia;

e Os alunos se mostrem motivados e interessados nos vdrios momentos da aula;

e Os alunos consigam compreender e identificar as simetrias de rotacao;

e  Os materiais manipuldveis ajudem os alunos a compreender o contetido, promovendo a aprendizagem

e  Os alunos sejam capazes de relembrar e de aplicar contetidos aprendidos nas aulas anteriores: simetria de reflexao e construcao de imagens de figuras por rotacao;

e Aorealizar uma sintese através do sumadrio, os alunos participem e demonstrem aprendizagem dos contetdos explorados em aula;
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APENDICE B1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “A ARTE DA NOSSA ESCOLA -
ISOMETRIAS E SIMETRIAS”

01 03
A procura da arte Mediatriz
\\‘\
04 05 06
I Some.l-r|as e . Reflexdo Axial Rotagdo 0 nosso quadro
Simetrias
gﬂ Google

Vamos explorar a arte de

Alfredo Volpi?

gy 38

Q Alfredo Volpi

N
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<>

Ferramenlas

Q Alfredo Vol n¢d

Alfredo Volpi

1896 - 1988

Alfredo Volpi foi um artista
muito importante, para a arte
moderna. Uma das
caracteristicas de suas obras séo
as bandeirinhas.

Q L <) Q. Vamos construir o quadro SeaGebrce
Q Tudo [@ Imagens [3) Videos < Compras @ Noticias i Mais  Definigdes  Ferramentas .'-"ﬂm. I R

Vamos
explorar!
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CConsegues construir o quadrado que quaD

Serd que o nosso quadro fem fodos os elementos
do quadro original?

is 'cé*'is 'cér

Materi sarios

~
. Desafia-te
Desafio da Rotagdo y @ A Rotacdo /
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‘ Desafio da Rotagdo ' Q Vamos verificar a construgdo SeaGebrc

Vamos Construir!
Constréi a imagem do
quadrado  [ABCD] pela

rotaco de centro O e
amplitude 180°.

y

Q. Vamos verificar SeaGebre

Q Vamos afixar o quadro nanossasala ¢ ?
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dngulo ndo nulo e ndo giro tal que as imagens dos pontos da figura
por essa rotagdo formam a mesma figura.

etria de rotacdo ou simetria rotacional

|
| Uma figura tem simetria de rotacdo quando existe uma rotacdo de
|
|
|

/

- 1 Observa a figura. - .
} Roda a figura, em torno do ponto O, de acordo com as sequintes amplitudes: N
\

‘ Identifica as simetrias de rotagéo.

ExpLorar !
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7/ » /

1 Observa a figura. _\ 4 Observa a figura. _\ :
Roda a figura, em torno do ponto O, de acordo com as sequintes amplitudes ~ Roda a figura, em torno do ponto O, de acordo com as sequintes amplitudes: ~
\ \

(sempre no sentido positivo): Identifica as simetrias de rotacdo. Identifica as simetrias de rotacdo.

& .

/

1 Observa a figura. ,\ o 1 Observa a figura. _\ :
Roda a figura, em torno do ponto O, de acordo com as sequintes amplitudes: N Roda a figura, em torno do ponto O, de acordo com as sequintes amplitudes N
\ \

Identifica as simetrias de rotacéo. (sempre no sentido positivo): Identifica as simetrias de rotacdo.

Néo é simetria de rotacdo.
E simetria de rotacéo.
Néo é simetria de rotacdo.
£ simetria de rotacdo.
E simetria de rotacdo.

: & . ’ \/\’ 360° | € simetria de rotacdo.
“ mr \ >
‘l\¢.| - -
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,

Observa a figura. ) -
Roda a figura, em torno do ponto O, de acordo com as seguintes a &Lﬁudes ~

Identifica as simetrias de rotacéo.

~
Desafia-te

fiqura tem b simetrias de rotacéo, .o ~
oo s rotagis e sl Guido de Exploragtio p

q0°,180°, 210%¢e 360°

Observa os poligonos sequintes. Observa os poligonos sequintes.

Com o auxilio do material manipuldvel, explora-os e identifica as simetrias de Com o auxilio do material manipulavel, explora-os e identifica as simetrias de
rotacdo de cada um dos poligonos. rotacdo de cada um dos poligonos.

A mO® A m O

0 i 0 retinqulo fem 2 0 hexagono reqular fem &
aﬁ simetrias  de Omﬁlg?m Omﬁ;ﬁ? 0 tridingulo isdsceles tem sirrvzi'ri:sgda ,.o::;;g,,. sirr:gi'riu.s dagroi'ugﬁu.

z‘tﬂ;ﬂo_ uss::mdas as rotagdes a&ms s rotacdes de mtaflu::;iﬁf 0 simetrias de rotacdo. associadas s rotages de ussod?‘hs ds rotacdes de
amplitudes.__ - — rofacie - amplitudes : 180° ¢ 360° amplitudes : £0°, 120"

_ _ - 180°, 240°, 300° e 360°

Num peligono reqular o nimero de simetrias de rofacdo é iqual oo nimero de Lados do poligono.
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Observa a figura sequinte.
Identifica as simetrias de reflexdo e de rotacio (com o auxilio do material manipuldvel).
Caso existam simetrias de reflexdo ndo fe esquecas de tracar os eixos de simetria.

A fijguacterte8 simetrias de reflexdortacdo,
associadas as rotacdes de amplitudes :
45°, 90°, 135°, 180°, 225°, 210°, 315° e 360°

Vamos exptorar aarte?

Rosaceas
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Desafio Geométrico

Ola!
Na aula de matematica, aprendeste a identificar as simetrias de rotagdo de uma figura. Agora,
desafio-te a identificar as simetrias de rotacdo, se existirem, da figura que recebeste.

Nota: Nio te esquecas de colar a imagem no teu quadro.
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APENDICE B2 - QUADRO DE ALFREDO VOLPI

APENDICE B3 - POSTERES DO QUADRO

A

y
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APENDICE B4 — DESAFIO DA ROTACAO

Desafio

Constroi a imagem do quadrado [ABCD] pela rotagdo de centro O e amplitude 180°.
D C |

(o]
L
E'

APENDICE B5 - MATERIAL MANIPULAVEL:
TRANSFERIDOR E IMAGEM, PARA EXPLORAGAO EM
GRANDE GRUPO

/
6po / ¥4
Ve
2
b $
%7
—~
0 _
360°_
"
‘L\/ ~
N5
-
F
i N
<y Harea R
Nl 270° \»/
‘I\LI\L_I T
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APENDICE B6 - GUIAO DE EXPLORACAO

Nome:

Turma: Data:

1207

@

Uma figura tem simetria de rotagdo quando existe uma rotacdo
de dngule ndo nule e ndo giro tal que as imagens dos pontos
da figura por essa rotacio formam a mesma figura,

] ‘| .
Observa os poligonos seguintes.

Com o auxilio do material manipulavel, explora-os e identifica as simetrias de rotagdo de cada um
dos poligonos.

A mEO

O tridngulo O retangulo tem O hexdgono regular tem
tem simetrias de simetrias de rotagio: ____ simetrias de
rotagao: rotagdo:

Num paligono regular o mimers de simetrias de rotagdo € igual ao

201



Observa a figura seguinte.
Identifica as simetrias de reflexdo e de rotagao (com o auxilio do material manipuldvel). Caso existam
simetrias de reflexdo ndo te esquecas de tracar os eixos de simetria.

A figura tem simetrias de reflexdo.

A figura tem simetrias de rotagao:
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APENDICE B7 - MATERIAIS MANIPULAVEIS DO GUIAO
DE EXPLORACAO

s O, (#/aneat S
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APENDICE B8 - DESAFIO DE DIFERENCIAGCAO
PEDAGOGICA

Observa a figura seguinte.

Com o auxilio do material manipuldvel, explora a figura e identifica as suas simetrias de
rotacao.

A figura tem simetrias de rotacgao:

APENDICE B9 - MATERIAL MANIPULAVEL DO
DESAFIO GEOMETRICO
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APENDICE B10 - GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Observacao (Avaliacao Formativa)
Conhecimentos Capacidades Atitudes

8 Manipula

g Identificae Identifica as corretamente o

r_u constréi o Identifica as simetrias de Consegue Desenvolve material de Respeita as Relaciona-se

v | transformado de simetrias de reflexao de uma analisar e refletir reflexivamente construcao P Estd atentoe Participa

o ) - ) " o regras da sala de bem com os

o uma dada figura rotagdo de uma figura e traga os criticamente os as suas geométrica aula concentrado. adequadamente. outros

g através da figura. seus eixos de contetdos. estratégias. (compasso, ' ’

] rotagao. simetria transferidor e

=z régua).

N C N N C N N C N N C N N | C N N C N N | C N N C N | C N N | C N
C P ¢ 0 C P ¢ 0 C P c 0 C P C 0 C|P ¢ 0 C P ¢ 0 C P ¢ 0 C P ¢ C P c 0 C P c 0

1 X X X X X X X X X X
2. Nao frequenta a aula de matematica.
3 | x X X X X X X X
4. | x X X X X X X X X X
5. Faltou.
7. Faltou.
8. | X X X X X X X X X X
g | X X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X X
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16. X X X X X X X X X X

17. X X X X X X X X X X

18. X X X X X X X X X

19. X X X X X X X X X

20. X X X X X X X X X X
Notas de campo

LC: Vejo quadrados, triangulos ... vejo vdrias figuras geometricas.

LD: 7Também vejo angulos, como os angulos internos do quadrado, do triangulo ... vejo angulo retos, agudos e obtusos!

MP: Nos quadrados existe rotacao, consequimos obter um guadrado atraves da rotagao do outro.

MP: Para construirmos o quadrado que falta, temos de fazer uma rotacao do quadrado que estd no quadro. Vamos precisar de régua, compasso e
transferidor.

LD: Precisamos de saber a amplitude da rotagao.

MD: £ o sentido da rotagao.

LC: Precisamos também de saber o centro da rotacao.

TP: Como € uma rotacao de 1809 nao precisamos de saber o sentido, € um caso particular da rotagao, vamos obter a mesma imagem.

TP: Se rodares o quadro mais 18CP, vamos obter também a mesma imagem, e fizemos uma rotacao de 36(P, que € iqual a rotagcao de (P.

MP - Adorei esta aula e estes materiais ajudaram-nos imenso.

NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado
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APENDICE C - PLANIFICACAO DE MATEMATICA NO 12 CEB - “0 GEOPLANO E 0 GEOBOARD - A
DESCOBERTA DO BOSQUE DAS FIGURAS PLANAS”

PLANIFICACAO DA INTERVENGAO EDUCATIVA N2 2
Professora estagidria: Lara Bessa

Disciplina: Matematica Anoeturma: 2.2F Nuimero de alunos: 22

Localizagao (Data, horario e duraggo): | Sumario: . . )
22 de abril de 20211100 - 12h00 Jogo: A descoberta do bosque das figuras planas — A grandeza area.

Contextualizacao

A turma é constituida por 22 alunos, um grupo heterogéneo, que apresenta pouca autonomia e um aproveitamento considerado satisfatdrio. As criancas, no geral,
sao bastante participativas, curiosas e interessadas por aprender e realizar as tarefas. Existe um grupo de cinco criancas que apresentam bastantes fragilidades
ao nivel da leitura e da escrita. Relativamente a este grupo de criancas, destacam-se duas, sendo que uma apresenta muitas dificuldades na linguagem oral,
estando a ser acompanhada por um terapeuta da fala e a outra crianca apresenta bastantes lacunas nas diversas componentes do curriculo.

Deste modo, a planificacao integra a diferenciacao pedagdgica, tanto a nivel dos recursos e das estratégias utilizadas como a nivel da adaptacao do guiao de
exploracao que serd fornecido as criancas.

Durante a aula serao ativados os conhecimentos prévios de todas as criancas, como forma a consolidar estes e a partir destes serem construidos novos saberes.

Nota: Face a situacao pandémica da COVID-19, todas as atividades planificadas e implementadas respeitam e cumprem as regras de higiene e de seguranca,
como forma promover a protecao de todas as criancas.

Sequéncia Didatica

A presente planificacao surge de uma sequéncia diddtica com um total de 5 situacoes formativas. A primeira situacao formativa compreende a exploracao da
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histéria O Bosque das Figuras Planas, de Andreia Hall. As restantes 4 situac6es formativas sao destinadas a exploracao da grandeza area e medicao desta
grandeza através da realizacao de atividades com materiais estruturados e manipulaveis, como o geoplano e os blocos padrao, e ferramentas tecnolégicas, como
0 geoboarde o pattern shapes.

Perfil do aluno
Areas de Competéncias

Linguagens e Textos | Informacao e Comunicagao | Raciocinio e Resolucao de Problemas | Pensamento Critico e Pensamento Criativo | Relacionamento
Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal e Autonomia | Sensibilidade Estética e Artistica
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Mapa de Articulacao de Saberes

Portugués

PROGRAMA E METAS CURRICULARES
Dominio: Oralidade (02)
Objetivos:
1. Respeitar regras da interagao discursiva.
1.1. Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas.
2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma exposi¢ao sobre um tema
novo.
3. Referir 0 essencial de textos ouvidos.
3. Produzir um discurso oral com correcao.
1. Falar de forma audivel.
Dominio: Iniciacdo a Educacao Literdria (IEL2)
Objetivos:
20. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos
3. Interpretar as intencdes e as emocdes das personagens de uma histdria.
4. Fazer inferéncias (de sentimento — atitude).
21. Ler para apreciar textos literarios.
1. Ouvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradicao popular.
2. Exprimir sentimentos e emocoes provocados pela leitura de textos.
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Domihio: Oralidade
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
Competéncia: Compreensao
e  Selecionar informacao relevante em funcao dos objetivos de escuta e regista-la por
meio de técnicas diversas.
Competéncia: Expressao
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
e  Falar comclareza e articular de modo adequado as palavras.
e  Usarapalavrana suavez e empregar formas de tratamento adequadas na interacao
oral, com respeito pelos principios de cooperacao e cortesia.
e  Formular perguntas, pedidos e respostas a questoes considerando a situacao e o
interlocutor.

Matematica

PROGRAMAS E METAS CURRICULARES
Dominio: Geometria e Medida (GM2)
Subdominio: Figuras geométricas
Objetivos gerais: 4. Medir dreas
Descritores: 1. Medir dreas de figuras efetuando decomposi¢des em partes geometricamente
iguais tomadas como unidade de drea.
2. Comparar dreas de figuras utilizando as respetivas medidas, fixada uma mesma unidade
de drea.

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Tema: Geometria e Medida
Contetidos de Aprendizagem: Figuras Geométricas
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

e Comparar e ordenar objetos de acordo com diferentes grandezas
(comprimento, massa, capacidade e drea) identificando e utilizando unidades
de medida convencionais e ndo convencionais.

Resoluc¢do de Problemas

e Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas com numeros
naturais, em contextos matematicos e ndo matematicos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados.

Raciocinio Matemitico

e  Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, explicar raciocinios,

procedimentos e conclusoes.
Comunicagdo Matematica

e  Desenvolver interesse pela Matemdtica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social.

e Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e
a capacidade de analisar o proprio trabalho e regular a sua aprendizagem.

e Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situages que
envolvam a Matematica no seu percurso escolar e na vida em sociedade.
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Estudo do Meio

PROGRAMA
BLOCO 3 — A descoberta do ambiente natural
1.0s seres vivos do seu ambiente
5. Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no ambiente
préximo: plantas espontaneas; plantas cultivadas; reconhecer diferentes ambientes
onde vivem as plantas; conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns (raiz,
caule, folhas, flores e frutos);
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Dominio: natureza
Conhecimentos, capacidades e atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
e  (ategorizar os seres vivos de acordo com semelhancas e diferencas observaveis
(animais, tipos de: revestimento, alimentacao, locomocao e reproducao; plantas: tipo
de raiz, tipo de caule, forma da folha, folha caduca/persistente, cor da flor, fruto e
semente,etc.).
e Relacionar as caracteristicas dos seres vivos (animais e plantas). com o seu habitat.

/ Filosofia com as criancas

Toda a aula foi direcionada para a articulagao dos contetddos programdticos com a filosofia
com criangas, uma vez que é necessario que os alunos sejam parte integrante da construcao
do seu mundo e do seu processo de aprendizagem. Este momento s6 é concretizado quando
os individuos constroem “atitudes democraticas, tornando-se cidadaos criticos, reflexivos e
participantes do processo deliberativo” do mundo que o envolve (Souza, s.a., p.2)". Tal como
Lipman (1995, citado por Souza, s.a., p. 2) afirma “a filosofia comeca quando podemos discutir
a linguagem que usamos para discutir o mundo”. No meu ponto de vista, a articulacao dos
saberes permite que o aluno aprenda de forma global, e ndo repartitiva, no que diz respeito as
dreas disciplinares, pois o aluno é um ser tnico, integrado numa sociedade, devendo por isso,
compreender os elos de ligagdo entre as diferentes dreas cientificas.

\ (i
(ii)

\

Desenvolver a capacidade de pensar e de argumentar.
Promover a autoestima na dimensao cognitiva e afetiva.

Cidadania e Desenvolvimento

A intencao de assegurar «um conjunto de direitos e deveres que devem ser veiculados na
formacao das criancas e jovens portugueses de modo que no futuro sejam adultos e
adultas com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relagdes interpessoais, a
integracao da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagao de valores e
conceitos de cidadania nacional» (cf. Preambulo do Despacho n.2 6173/2016, de 10 de
maio).
Temas a trabalhar:

e Vidaem sociedade,

. Bem-estar animal;

TIC

Dominio: Criar e Inovar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno conhece estratégias e ferramentas digitais de apoio a criatividade, sendo capaz de:
. Conhecer as potencialidades de diferentes aplicacdes digitais, por exemplo, de
escrita criativa, explorando ambientes de programacao;
. Caracterizar, pelo menos, uma das ferramentas digitais abordadas.

Educacao Moral e Religiosa Catdlica

Dominio: Ser amigo
Conhecimentos, capacidades e atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
. Realcar o valor da amizade;
. Compreender que 0 amigo me ajuda a ultrapassar as dificuldades

! Souza, T. (s.a). O ensino de filosofia para criancas na perspectiva de Matthew Lipman. Disponivel em

https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE/taniasouza.pdf e obtido a21de
margo de 2021.

212



“A descoberta do bosque das figuras planas”
A grandeza area - exploragao e manipulagao do geoplano, dos blocos padrao e das ferramentas tecnoldgicas

10.
11.
12.

13.

Dinamicadaaula

0jogo “A descoberta do bosque das figuras planas” sera explorado em grande grupo, apelando sempre a participacao de todas as criancas.

0 jogo é constituido por 40 casas. No inicio de cada jogada, a professora estagidria ativa o dado virtual, que dara a indicagao do numero de casas que as criangas
podem avancar. Na casa que calharem, as criangas, com o auxilio da professora estagidria, terao de resolver, corretamente, o desafio matematico, para conseguirem
aceder a uma curiosidade, sobre os bosques, as florestas ou as plantas, e para prosseguirem o jogo. Caso nao consigam resolver o desafio, terao de recuar 3 casas,
para que depois possam continuar o jogo.

0 jogo esta dividido em 4 etapas, inerentes as 4 situacoes formativas de matematica, da sequéncia diddtica. Cada etapa serd explorada numa aula de 60 minutos.
Na primeira e na segunda etapa do jogo, as criancas, para a resolucao dos desafios, terao como auxilio, o material manipuldvel geoplano e a ferramenta tecnoldgica
geoboard. Na terceira e na quarta etapa do jogo, para a resolucao dos desafios terao como auxilio, o material manipuldvel blocos padrao e a ferramenta tecnoldgica
pattern shapes.

Nos desafios, as criangas, com a ajuda do geoplano ou dos blocos padrao, tém de descobrir o espaco que ocupam diversas figuras. Todas as figuras foram construidas
tendo em consideracao a histdria O bosque das figuras planas.

Todos os desafios serao explorados em grande grupo, no entanto existird um tempo destinado ao trabalho auténomo. o momento de correcao de cada um dos
desafios, a professora estagidria ird explorar, com os alunos, as ferramentas tecnolégicas geoboarde pattern shapes.

Cada desafio tera umaroleta com os nomes das criancas, para que de forma aleatdria, se selecione o nome da crianca que ird responder, promovendo assim o respeito
pelo outro e outras regras de convivéncia social.

Todas as respostas as questoes dos desafios sao registadas no quadro interativo, de forma a que todos os alunos as possam registar no seu guiao de exploracao.
Cada crianca tera um guiao de exploracao com os desafios propostos, no qual tera de registar as suas respostas, a medida que estas sao exploradas, em grande
grupo, com o auxilio do PowerPoint. Sempre que recebem um novo guiao devem de o anexar a umas argolas entregues pela professora estagidria na primeira aula,
com o objetivo de cada crianca construir um livro da grandeza drea e do jogo a descoberta do bosque das figuras planas.

Apds a exploracao e resolucao de cada um dos desafios, as criancas recebem uma mensagem do avatar Jopeto, felicitando-os e fornecendo-lhes uma curiosidade.
No final da primeira, segunda e terceira etapas do jogo, este bloqueia e as criangas terao de resolver uma tarefa, no inicio de aula seguinte, para o desbloquear;

Em todas as aulas, a professora estagidria ird realizar diversos registos fotograficos, para posteriormente, os anexar no Padlet -
https://padlet.com/inespessoalarabessa/ohosquedasfigurasplanas . O link do Padletserd entrega as criangas na primeira aula, fomentando, destaforma, arelagao
entre a escola e a familia.

No final de todos os desafios e de todas as etapas concluidas (tltima situacao formativa), todas as criancas recebem um certificado de participacao no jogo e um
prémio simbdlico;

Etapas do jogo
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12 etapa — manipulagao do geoplano e da ferramenta tecnoldgica geoboard 32 etapa — Manipulacao dos blocos padrao e da ferramenta tecnoldgica pattern
shapes
. Desafio 1- que espago ocupa uma folha da drvore dos quadrados?
. Desafio 2 — que espaco ocupa uma arvore da zona dos . Desafio desbloquear o cadeado
quadrildteros? . Desafio 7 — Aflor
. Desafio 3 — que espago ocupa uma arvore da zona dos pentagonos? . Desafio 8 — Que espaco ocupa aflor?
22 etapa — manipulacao do geoplano e da ferramenta tecnoldgica geoboard 42 etapa — Manipulacao dos blocos padrao e da ferramenta tecnoldgica pattern
shapes
. Desafio deshloquear o cadeado
. Desafio 4 — que espaco ocupa uma folha da arvore dos hexdagonos? e Desafio desbloquear o cadeado
. Desafio 5 — que espago ocupa uma arvore da zona dos hexdgonos? e Desafio 9 - Que espaco ocupa a lagarta?
. Desafio 6 — que espaco ocupa uma arvore da zona dos triangulos? e Desafio 10 - Serd que todas as flores ocupam o mesmo espaco?
Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
PP ©)
Computador
.. As criangas sao recehidas na sala de aula pela professora estagidria. No quadro ja se encontra projetado o Quadro interativo ,
Inicio da Aula primeiro diapositivo do PowerPoint (cf. Apéndice B1), de modo a despertar o interesse das criancas. Projetor >
PowerPoint
Computador
Neste momento da aula, com o auxilio do PowerPaint, o avatar Pindquio surpreende as criancas e a professora Quadro interativo
Motivagéo estagiaria, pedindo & professora estagiaria para continuarem a aventura do jogo A descoberta do bosque das Projetor 3
figuras planas. PowerPoint
Colunas
Computador
Neste momento da aula, as criancas deparam-se com o jogo trancado com o cadeado, como no final da aula Quadro interativo
anterior. As criangas recebem uma mensagem do avatar Pindquio, que questiona as criancas sobre o que fazer Projetor
perante aquela situacdo. De seguida, o avatar Jopeto explica-lhes que terao de fazer um desafio para Colunas 2
conseguirem deshloquear o cadeado, e continuar o jogo. Internet
PowerPoint
A professora estagidria entrega, a cada crianca, um guido de exploracao (cf. Apéndice B2) da primeira etapa da Ferramenta
missao. Este guido é constituido por 3 desafios, onde o grau de dificuldade vai aumentando e as criancas sao tecnologia
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Desenvolvimento
e Sintese

desafiadas a descobrir a medida da drea de cada umas das figuras, considerando diferentes unidades de drea,
com o auxilio do material manipuldvel geoplano. Os desafios sao sempre apresentados pelos avatares Pindquio
e Jopeto.

No inicio de cada desafio, a professora estagidria explora-o, em grande grupo. Posteriormente, cada crianca
deve de o resolver de forma auténoma. No momento da correcao de cada desafio, a professora estagidria
recorre a ferramenta tecnoldgica geoboard, para que todas as criancas consigam visualizar, acompanhar e
autoverificar as suas resolucdes. A ferramenta tecnoldgica sera explorada pelas criangas, que serao escolhidas,
de forma aleatdria, através de umaroleta.

Finda a exploracao de cada um dos desafios através da ferramenta tecnoldgica geoboard a professora
estagidria regressa ao PowerPoint, como forma a reforcar, sintetizar e consolidar os conhecimentos
explorados.

Em cada um dos desafios, a professora estagidria trabalha a nocdo de area: espaco que a figura ocupa.
Consequentemente, as criancas deverao tomar consciéncia que a area de cada uma das figuras nao altera,
independentemente da unidade de drea escolhida.

Questoes orientadoras da professora estagidria e possiveis respostas das criancas:
Professora estagiaria: Com a mudanca da unidade de area, a area da figura mudou?
Criancas: Sim.
Professora estagidria: A drea é o espaco que a figura ocupa. A figura encolheu ou aumentou com
alguma das unidades de drea?
Criancas: Nao.
Professora estagidria: Entao, a drea alterou? Ou seja, 0 espaco que a figura ocupa mudou?
Criancas: Nao.

Cada desafio superado com sucesso as crian¢as acedem a uma curiosidade. As curiosidades sao partilhadas
pelo avatar Jopeto. Nesta primeira etapa do jogo, as curiosidades sao as seguintes:

1.2 Curiosidade — Plantas de folha persistente e plantas de folha caduca;
2.2 Curiosidade — A arvore mais alta da Europa;
3.2 Curiosidade — A arvore mais antiga de Portugal;

Finda a exploracao da tiltima curiosidade, 0 jogo fica bloqueado com o cadeado. E apresentada uma mensagem
dos avatares Pindquio e Jopeto.

Geoplanos
Guiao de exploracao
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No final da aula, a professora estagidria projeta um slide, reforcando positivamente o trabalho desenvolvido
pelas criancas, ao longo da aula.

Observacoes:

e 0 PowerPoint usado durante a aula sera sempre o mesmo, de modo a existir um fio condutor ao
longo de toda a aula;

e Aolongo daaula, todas as questoes feitas as criancas sao exploradas e a resposta é reforcada pela
professora estagidria, sempre com uma linguagem matemadtica mais cuidada, rigorosa e cientifica,
apelando ao uso desta;

e Emtodas as aulas, a professora estagidria realiza diversos registos fotogrdficos, que serao
posteriormente, afixados no Padlet -
https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas . Desta forma, pretende-se
fomentar arelacao entre a escola e a familia. O link do Padlet sera fornecido as criangas, em suporte
papel, na1.2 aula.

Avaliacao:
0 momento de avaliacao é realizado no final de cada intervencao educativa, através da observacao, com auxilio da tabela que se encontra em apéndice B3.

Expectativas em relacao a aula:

Espero que:

A articulacao de saberes seja uma mais valia para o processo de aprendizagem dos alunos e, para que estes se mostrem mais motivados, interessados e
participativos, de forma a fomentar aprendizagens significativas;

As criancas entendam a importancia da matemadtica na nossa vida e que esta relacao seja algo que torne a aprendizagem mais significativa e holistica;

0jogo “A descoberta do bosque das figuras planas” seja um recurso que motive os alunos na sua aprendizagem, e se mostre uma mais valia para a mobilizacao
dos contetidos a serem explorados;

Material manipuldvel (geoplano) se mostre uma mais valia para a aprendizagem das criancas, permitindo a passagem do concreto para o abstrato;
Aferramenta tecnoldgica geoboardseja potenciadora de aprendizagens significativas e da progressao dos alunos, perante as suas fragilidades;
As criancas revelem motivacao e interesse durante os diversos momentos da aulg;

O respeito pela vez do outro, seja um ponto fortalecido com a utilizacao da roleta ao longo da atividade ltdica;

As mensagens de dudio de todas as personagens fomentem e despertem a atencao e o interesse das criangas;

0 tempo de duracdo da aula (60’) seja suficiente para a exploracao cuidada e detalhada de todos os desafios e curiosidades, sendo que este é o enfoque principal, a

aquisicao de aprendizagens significativas, por parte das criancas.
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APENDICE C1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “A DESCOBERTA DO BOSQUE DAS
FIGURAS PLANAS'
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Observa a Ml & . o e aunidade
de areaj P &« lida correta da
area de \ |
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a) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pinoquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

ﬂ.: J%meddadaé]mc]@%ﬂuhaé
6 w.a., com«AMMAoa,unuA.(u‘z

b) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pindquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

\(R,.: ﬁnwdﬂadaé)m&a%ﬁa.twé
iu’.a’., CO’I\MAR)MIH\AOG/WAOAB

c) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pindquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R.: J%nwddadaé)mdaga?w'aé
iu’.a’., WWAU\M\AA@MAAAA@
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Plantas que nunca Plantas que perdem as
perdem as suas folhas. folhas no outono.
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g[)ehﬂg&(} 5 Qu,e W Sctina uma drone da ’304\0, dos P\PAXI(‘JJ,()'I’IMO %D%{Lgco 5 Q,ue Qy!ulw Seun, uana, dvsore do Z(M\a do Pum%@mwo

a) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pinoquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R.: ﬁnwddadaéhmda,%ﬂuwé
S w.o., considerando o unidade
de énea indicada.

b) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pindquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R.: A medida da dnea da guawum é
w.o., considerande o unidade
de dnea indicada.

c) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pinoquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

Rﬂmedﬁadadhwdagaﬁu)wé

. |

&
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mEsamAmnaII3IIADA

' a) Qual é a medida da area total da figura

~ construida pelo Pinoquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R.: ﬁWJ&MJ&Wé
_10_w.a., comsiderande a unidade
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b) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pinoquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R A medida da drea da figura 6

5 w.av., wnMA.ehu/nAoa,umAqu

a) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pinoquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R.: A medida da dnea da fi é
Aw.a.,ma%

d) O Pindquio tentou construir, no
geoplano, uma figura que ocupasse 0
mesmo espacgo que a arvore da zona
dos triangulos. Que figura pode ter
construido? Desenha no geoplano ao
lado.

lua.
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APENDICE C2 - GUIAO DE EXPLORACAO

Guido de Exploragdo 2
Jogo - A descoberta do Bosque das Figuras Planas

Nome: Ano/turma: 22F Data: ! !

ﬁ
'] ' U c‘.le-bﬂ-?ﬂmmm, i
.Dia‘gg = _Unmsd o wﬂg
I [i)
Observa a figura construida no geoplano e a unidade de drea indicada.

Assinala com X a medida correta da drea da figura.

2 u.a.

3 u.a.

4 u.a.
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%,
D;mglﬁ —M,WE@L da wore doy H%m‘?
Para descobrir a medida da drea de uma folha que viu na zona dos hexdgonos, o Pindquio
decidiu construi-la no geoplano, como se pode ver na imagem.

a) Qual é a medida da drea da figura construida pelo
Pindquio, se considerarmos a seguinte unidade de
drea (u.a.):

—

...

R.: A medida da &rea da figura é u.a., considerando a unidade de area
indicada.

b) Qual é a medida da drea da figura construida pelo Pindquio, se considerarmos a
seguinte unidade de drea:

R.: A medida da drea da figura é u.a., considerando a unidade de area
indicada.

¢) Qual é a medida da drea da figura construida pelo Pindquio, se considerarmos a
seguinte unidade de drea:

1ua.

R.: A medida da area da figura é u.a., considerando a unidade de drea indicada.
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O Pindquio, para descobrir a medida da drea de uma
das drvores que viu na zona dos hexdgonos, comegou
por construi-la no geoplano, como se pode ver na
imagem.

a) Qual é a medida da drea total da figura
construida pelo Pindquio, se considerarmos a
seguinte unidade de irea:

...

R.: A medida da &rea da figura é u.a., considerando a unidade de area
indicada.

b) Qual é a medida da drea total da figura, se considerarmos a seguinte unidade de
drea:

R.: A medida da drea da figura é u.a., considerando a unidade de area
indicada.

c) Qual é a medida da drea total da figura construida pelo Pindquio, se considerarmos
a seguinte unidade de area:

1 u.a.

R.: A medida da drea da figura é u.a., considerando a unidade de area
indicada.
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O Pindquio, para descobrir a medida da drea de uma das drvores que viu na zona dos
tridngulos, decidiu construi-la no geoplano, como se pode ver na imagem.

a) Qual é a medida da drea total da figura construida
pelo Pindquio, se considerarmos a seguinte unidade
de drea:

e

R.: A medida da drea da figura é u.a., considerando a unidade de rea
indicada.

b) Qual é a medida da drea total da figura construida pelo Pindguio, se considerarmos
a seguinte unidade de drea:

R.: A medida da &rea da figura é u.a., considerando a unidade de area
indicada.

c) Qual é a medida da drea total da figura construida, considerando a seguinte unidade
de drea:

R.: A medida da drea da figura é u.a., considerando a unidade de rea
indicada.
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d) O Pindquio tentou construir, no geoplano, uma figura
que ocupasse 0 mesmo espago que a arvore da zona

dos tridngulos. Que figura pode ter construido? |* ’ * . .
Desenha no geoplano ao lado.
Grau de dificuldade Consegui Resolvi o
Desali 1 - Muito Facil compreender | desafio,mas | N3oresolvio
4 - Muito Dificil e resolver o n3o o desafio.
1 2 3 4 desafio. compreendi.
Vamos desbloquear o jogo

4 - Que espaco ocupa uma folha
da drvore dos hexagonos?

5 — Que espaco ocupa uma
drvore da zona dos hexagonos?
6 — Que espaco ocupa uma
drvore da zona dos tridngulos?

Bom Trabalho!

Padlet: https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas

10
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APENDICE (3 - GRELHA DE OBSERVAGAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Observacao (Avaliagdo Formativa)
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Determinaa Compreende a
3 medida da drea de . preen
c fi fetuand importancia dos
iguras efetuando e .
= . Identifica dreas materiais Consegue Desenvolve Consegue Consegue .
[ - < decomposigoes ] L ) . - . Consegue Respeita as
Adquiriu anogao de figuras, manipuldveis e analisar erefletir | reflexivamente os interpretar as ) explorar as
4] < em partes . - - manipular os regras da sala de
.8 de drea? . através da utiliza-os no criticamente os seus mensagens das . ferramentas
geometricamente .- . - materiais? L aula?

Q - sobreposicao? processo de conteddos? conhecimentos? personagens? tecnoldgicas?

£ iguais tomadas resolugao dos

o como unidade de desafios?

=z drea? )

N C C N N C C N N C N N | C C N N | C N N C N N | C C N N C N N | C C N N | C C N
C P 0 C P 0 C P 0 C | P 0 [ 0 C P 0 C | P 0 C P 0 C | P 0 C | P 0

1. X X X X X X X X X
2. Faltou
3. X X X| X X X X X X X
4. X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X
8. X X X X X X X X X
9. |X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X
M. X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X
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16. X X X X X X X X
17 X X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
19. X X X X X X X X X
20 X X X X X X X X
21. X X X
22. X X X X X X X X X
Grelha de Observacao (Avaliacdo Formativa)
Atitudes Notas de campo
Nome dos - — . - - — .
SIS CEOS:IE‘ :;terf;té’; adeqizf;;'ﬁ:nte? Re'ac'gfs‘z-ui‘:::?m com | FC: ProfessQra rgsolw 0 tral:.)alrlo.de casa com ajudada apllc.agao que usamos aqui
NCTCP ] C NN JcPl c ] Nol R~ cpl c ] no| naaulaassimfoi muito mais facil, consequifazer tudo sozinha!
1 X X X PG: Nao é preciso apagar!’,
> Faltou RM: Professora, com o geoplano, é muito facil descobrir a medida da drea de
qualquer figura. Temos primeiro de construir a figura no geoplano e depois, com
3 X X X os eldsticos, temos de preencher a figura. Ahhhh, e professora, nao nos podemos
4. X X X esquecer da nossa unidade de drea para preenchermos a figura.
5. X X X MM: Professora eu comeco por construir a figura no geoplano, com os eldsticos
6. X X X maiores. Depois vejo qual é a unidade de area e, com os eldsticos mais pequenos,
" X X X vejo quantas vezes € que a unidade de drea cabe na figura.
RM: Eu olhei para a figura e vi que ela tinha quatro metades de quadricula, que
8. X X X fazem duas quadriculas, depois, com o geoplano vi quantas vezes cabia a unidade
9. X X X de drea, e descobri que a medida da area da figura é 8 unidades de area (u.a).
10. X X PG: Eu ja consigo descobrir a medida da area de qualquer figura de forma mais
. X X X rapida. SO uso o geoplano para descobrir a medida da drea da figura quando a
unidade de drea é uma quadricula, depois ja nao preciso de usar, vocés querem
12. X X R . ] . . .
saber porqué? Porque se a medida da area da figura é 10 u.a., quando a unidade
13. X X de drea é uma quadricula, quando for duas quadriculas, que é o dobro, a medida da
14. X X X
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15. X X area dafigura vai ser metade dainicial, vai ser 5 u.a. Quando a unidade de dreafor
16. X X metade de uma quadricula a medida da drea da figura vai ser o dobro, 20 u.a.

17. X X

18. X X

19. X

20. X X

21. X X

22. X X

NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado
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APENDICED - PLANIFICACAO DE CIENCIAS NATURAIS NO 22 CEB - “AHEMATOSE
PULMONAR"

INTERVENCAO EDUCATIVA - Situacio Formativa

Professora Estagidria: Lara Bessa | Escola Superior de Educacao do Porto

Disciplina: Ciéncias Ano e Aula N.2 de Localizacdo (Data, hordrio e duragdo): 15 de dezembro de 2020 |
Naturais turma: 62D n233 Alunos: 19 12h10 -13h | 50 minutos
Sumdrio:

- Hematose pulmonar: as trocas gasosas que ocorrem nos alvéolos pulmonares.
- As doencas respiratdrias e as suas causas.
- A saude do sistema respiratdrio.

Situacao Formativa

Saberes disponiveis dos alunos:
Identificar fenémenos relacionados com algumas das fungdes vitais (circulagao e respiragao); Conhecer as fungdes vitais (respiratdria, circulatdria); Conhecer e
localizar os constituintes do sistema respiratorio;

CAMPO CONCEITUAL

Sistema Respiratdrio; Alvéolos Pulmonares; Hematose Pulmonar; Oxigénio; Diéxido de Carbono; Inspiracao; Expiracao; Sistema
Circulatério; Sangue (Venoso e Arterial); Vasos Sanguineos; Células; Doencas Respiratdrias — Enfisema Pulmonar, Bronquite Crénica,

onceitos centrai . . , . o
Conceitos ce S Cancro do Pulmao, Tuberculose, Asma, Pneumonia; Saude do Sistema Respiratdrio

Nos alvéolos pulmonares ocorre a hematose pulmonar, ou seja, as trocas gasosas entre o ar inspirado e o sangue. Os alvéolos
pulmonares apresentam caracteristicas que favorecem essas trocas gasosas. Uma parte do oxigénio, proveniente da inspiracao,
passa do ar alveolar para o sangue e, o didxido de carbono, passa do sangue para os alvéolos pulmonares, sendo expulso através da
Relacdes expiracao. Desta forma, o sangue venoso, torna-se arterial. Através do sistema circulatdrio, que o oxigénio chega a todas as células
do organismo, enquanto o diéxido de carbono e o vapor de dgua, fornecidos pelas células, sao encaminhados para as superficies
respiratdrias. Ao sistema respiratdrio estao associadas doencas respiratdrias sendo, fundamental, para mantermos a satide do nosso
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sistema respiratdrio, cumprirmos algumas regras de higiene.

DINAMICA DA AULA

Toda a dinamica da aula corresponde a dinamica do jogo Among Us.

A professora estagidria introduz a dinamica da aula e, desafia os alunos a participarem no jogo e a descobrirem o boneco intruso, ou seja, 0 honeco que escondeu as folhas
sintese da aula, aquele que sabe as indicacdes da localizacao das mesmas.
0J0GO
Objetivo do jogo: Descobrir qual o boneco que escondeu as folhas sintese da aula, aquele que sabe as indicacdes da localizagao das mesmas.
Dinamica do jogo
e Todo ojogo é explorado e trabalhado em grande grupo.
e Noinicio do jogo sao apresentados todos os bonecos que podem ser considerados o intruso. No decorrer do jogo, os alunos vao aceder a trés pistas, que lhes
permitem eliminar os bonecos nao intrusos. Assim, no fim do jogo, depois de os alunos resolverem as pistas, sobrard apenas o boneco intruso.
e 0jogo estd segmento em trés etapas: 12 — Mobhilizacao dos conhecimentos prévios; 22 — Introducao e exploracao do contetido hematose pulmonar; 32 —
Introducao e exploracao das doencas respiratdrias.
o (Cada etapa engloba um conjunto de questoes sendo que, para a concluirem, os alunos tém de responder corretamente a todas elas. As pistas aparecem na
conclusao de cada uma das etapas.
No fim do jogo, os alunos ao descobrirem corretamente o boneco intruso, irao aceder as indicagoes da localizagao das folhas sintese. No entanto, para acederem a estas
indicacoes, ser-lhes-3 pedido que, em grande grupo, sintetizem os contetidos explorados em aula. Como auxilio e como orientagao, no PowerPoint, estao os pontos fulcrais
abordados em aula.

Mediacao do Professor
Situacdao C&T | Problemas e Questdes Atividades dos Alunos/Tarefas Recursos (ajudas, aSPEt,OS i dISCUtII’.e/P N
aprofundar, sinteses, avaliacao,
informacao a sistematizar)
0] Al R1 M1
Qual é afuncao do sistema Registo do sumario da aula. Quadro de giz Apresentar a informacao.
respirat6rio? [R1;M1]
Sistema Tempo: 5’ R2 M2
Respiratdrio Q2 Quadro interativo Apresentar a dindmica da aula.
Humano Como é constituido o sistema A2
respiratério humano? Selecionar a resposta correta, através R3 M3
da dinamica do jogo “Quem quer ser | poyerpoint Guia (cf. Encorajar o didlogo entre aluno(s)/aluno(s) e aluno(s)/
03 miliondrio?”, como forma a acederem apéndice D) professora
0 que é a ventilagdo a primeira pista do jogo e a eliminarem

236



pulmonar?

Q4
Em que difere o ar inspirado e
0 ar expirado?

Q5
Como é que o oxigénio chega
atodas as células do
organismo?

Q6
Qual é a funcao dos alvéolos
pulmonares?

Q7
Que trocas gasosas ocorrem
nos alvéolos pulmonares?

08
Quais sao as causas das
doencas respiratdrias?

Q9
Como manter a saliide do
sistema respiratdrio?

P1
O boneco intruso diz que tem
as folhas sintese e que as
escondeu na sala de aula.

um boneco naointruso.
[01; 02; 03; Q4; Q5; R2; R3; R4; M2; M3;
M4; M5]

Tempo: 7’

A3
Selecionar a resposta correta de duas
questoes impulsionadoras e

introdutérias do novo contetdo.
Exploragao do Google Expeditions,
como forma a compreenderem as
trocas gasosas que ocorrem a nivel
dos alvéolos pulmonares e as
caracteristicas destes. Assim,
conseguem aceder a segunda pista do
jogo e eliminam mais um boneco nao
intruso.

[Q6;Q7; R2; R3; R4; R5; M1; M3; M4; M5;
M6; M7]

Tempo:16’

A4
Reconhecer as doencas respiratdrias
e as regras de higiene para manter a
salde do sistema respiratdrio. Nesta
fase da aula, os alunos acedem a
terceira e ultima pista do jogo,
selecionando o honeco intruso.
[08; Q9; R2; R3; R4; M1; M3; M5; M6;
M7]
Tempo: 7

A5
Responder a quatro questdes
colocadas pelo honeco intruso, para
acederem a localizacao das folhas
sintese da aula (cf. apéndice D2).

R4
Computador

R5
Tablet

R6
Google Expeditions

R7
Ficha Sintese (cf.
apéndice D3)

M4
Ativar, avaliar, aprofundar e reformular os saberes
disponiveis dos alunos e os conhecimentos que os alunos
ja possuem sobre o tema.

M5
Assegurar que cada tarefa é devidamente apropriada e
compreendida pelos alunos.

M6
Assegurar que o0s alunos se apropriam dos contetidos
explorados em aula, através do questionamento oral em

grupo.

M7
Orientar a tarefa de exploracao do Google Expeditions,
fomentando uma exploracao em grande grupo.

M8
Apresentar a atividade da caca ao tesouro e explorar em
grande grupo.

M9
Sistematizar os principais conhecimentos e
aprendizagens visados.

M10
Assegurar que todos os alunos completam corretamente
aficha sintese da aula.

M1
Correcdo no quadro interativo.

237




[06;Q7; 08; Q9; P1; R2; R3; R4; M3; M5;
M6; M8; M9]
Tempo:5’

A6
Completar a informacao em falta na
ficha sintese com base nos contetdos
que foram introduzidos e explorados
emaula.
[06; Q7; 08; Q9; R2; R7; M3; M5; M6;
M9; M10; M11]
Tempo:10°

Observacdes: Se nao existir tempo durante a aula, atividade 6 fica para trabalho auténomo realizado em casa, e é pedido aos alunos que partilhem a sua resposta no Padlet.
https://padlet.com/larasofiaabessa/CNturma6D. A professora estagidria ird colocar comentdrios nas publicacdes dos alunos.

Diferenciagdo pedagégica: O aluno n? 2 usufrui de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, desta forma a professora estagiaria elaborou um material diddtico
adaptado as suas necessidades. Ser-lhe-3 entregue o jogo em formato papel, para que possa ter um suporte fisico e orientador. Assim, pretende-se que o aluno acompanhe a
aula, ao seu ritmo e tendo em conta as suas necessidades. (cf. Apéndice D4)

Competéncias, conhecimentos e atitudes a desenvolver nos alunos:
e Capacidade de mobilizar os conhecimentos prévios;
e Relacionar os 6rgaos do sistema respiratério humano com as fungdes que desempenham;
e Relacionar as carateristicas morfoldgicas dos alvéolos pulmonares com as trocas gasosas alveolares;
o  (Caraterizar as trocas gasosas ocorridas ao nivel dos alvéolos pulmonares e dos tecidos;
e Indicar as principais causas das doencas respiratérias mais comuns;
e Formular opinides criticas acerca da importancia das regras de higiene no equilibrio do sistema respiratdrio;
e  Comunicar em grande grupo e utilizar uma linguagem cientifica correta e rigorosa;
¢ Incentivar a construcao de um cidadao literata cientificamente.

Avaliacao Formativa: A avaliacdo dos alunos serd baseada na observacdo direta com recurso a uma grelha de observacao, que consta no Apéndice D5.
Nota: A professora estagiaria em momentos oportunos, coloca questoes oralmente onde verifica as aprendizagens dos alunos.
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APENDICE D1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “SISTEMA RESPIRATORIO - VAMOS
JOGAR”

Sistema Respiratorio

VAMOS

0la! Nés somos as personagens do jogo Among Us. Hoje temos
um desafio para vocés!

Um de nés tem as indicagbes da localizagdo das folhas sintese do
contetido que v3o explorar hoje em aula, ou seja, um de nés é o
responsavel por ter escondido essas folhas, é o intruso!

conseguirem aceder as folhas. Para isso, basta jogarem connosco!

O jogo esta dividido em 3 etapas e, no fim de cada uma, vio
receber uma pista que vos permitira eliminar alguns de nés. No
final, se conseguirem decifrar todas as pistas, vdo descobrir o
intruso!

Aceitam o desafio?

i O objetivo € que vocés descubram quem € o intruso, para

Quem éo
intruso?
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1. Qual é a fungao do sistema respiratorio?

Realizar a respiragio externa, ou seja, as i . = 2 Quemeéo l
trocas gasosas entre o meio externo € o hizl e as_ntnt:a_ = ﬁasnsas q_ue OCOHEM A0 " intruso?
organismo. interior do organismo.

Expulsar o diéxido de carbono.

2. Como ¢ constituido o sistema respiratorio
humano?

2 U
Quem éo l

Fossas Nasais e Pulmées. Vias Respiratérias e Brénquios. % intruso?

Vias Respiratdrias e Pulmées.
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3. Legenda a figura.

/\\

Quem éo
intruso?

Bronquiolos

Alvéolos
Pulmonares

//_\

E o movimento do ar para dentro dos e ey voc Quem éo

pulmées (inspiracdo), através das vias 5). v intruso?
respiratdrias.

E o movimento do ar para dentro das fossas
nasais e para fora das fossas nasais.
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5. O ar expirado quando comparado com o ar
inspirado tem:

L)
c Maior quantidade de diéxido de carbono e de vapor de agua.

-
Menor quantidade de didxido de carbono e de vapor de dgua.

- .

6. Como ¢é que o oxigénio chega a todas as
células do organismo?

.

Quem é o
intruso?

Acabaram de aceder 3 primeira pista! Uma coisa posso J4 dizer, eu
estava na biblioteca e o laranja pode comprovar isso!
E verdade o rosa estava na biblioteca, enquanto passeava nos
corredores vi-o 13! Mas eu no sou o intruso!

i Eu também n#o sou o intruso! Mas nio podemos dizer ja tudo,

tém de esperar pelas proximas pistas!

Conseguem eliminar ja algum de nés?

Pensem bem, ndo podem errar! Senfo, no fim, n3o descobrem o
intruso! Ahhh, e eu ndo sou, claro!
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Os Alveolos Pulmonares

Sdo os orgdos responsaveis

)
v y .
Queme 2 = ~ c;"
|ntruso" g \ ) . ‘ Q
, - £ 4
- = ! )
3 s D pela expiragdo. 4
P o .
pelas trocas gasosas (entre o ar inspirado e o sangue). Lﬂ 3

Os Alveolos Pulmonares

estdo revestidos por vasos sanguineos.

Quem éo
intruso?
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Vocés conhecem a aplicagdo Google Expeditions?

O Google Expeditions & uma aplicagdo que nos permite fazer
Quem é 0 viagens de realidade virtual ou explorar objetos de realidade
aumentada!

Tive uma ideia. Podiamos utilizar esta aplicacdo para explorarmos
o sistema respiratorio, especialmente, os alvéolos pulmonares.

Otima ideia! Vocés querem explorar connosco?

Que trocas gasosas ocorrem nos alvéolos
pulmonares? (=
3 il

=S Alvéolo Os alvéolos pulmonares apresentam caracteristicas

pulmonar fa\[ore e .
que cem as trocas gasosas:

intruso?
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” s X : ‘ uem é o
O rosa, antes de ir para a biblioteca, viu-me a mim e ao verde na i ’ Q t >
y y X - % intruso?
reprografia! Estivemos os dois sempre juntos, no somos os i
intrusos!

0 vermelho estd a dizer a verdade! Eu vi-os na reprografia!

ﬁ Estdo a ver, eu disse-vos logo que n3o era o intruso! Esta pista foi

muito boa, conseguem eliminar logo dois de nés.

Vou voltar a repetir, eu ndo sou o intruso!

Respiratérias - Enfisema pulmonar

_—

Quem é o
intruso?

Doenga infetocontagiosa causada pela
bacteria Mycobacterium tuberculosis

Pneumonia
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Para manter o equilibrio do sistema
respiratorio devemos seguir certas regras
como...

Esta € a vossa Ultima pistal Entre o azul e o laranja tém de decidir
qual deles é o intruso!

= Pr——

- .
Uma coisa posso-vos dizer, o intruso n3o apareceu na segunda ; Quem.&0
pista! Ve intruso?
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APENDICE D2 - POWERPOINT PARA LOCALIZAGAO DAS FOLHAS SINTESE

1

|

F

1
k3
1

!ﬂ!

»
11

Primeiro quero ver se vocés
estiveram atentos! Estao
preparados?

Que trocas gasosas ocorrem
_— hos alvéolos pulmonares?

111
111
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APENDICE D3 - FICHA SINTESE

Hematose Pulmonar}

As trocas gasosas entre o eo
O arinspirado chega aos e, uma parte do .
passa para o
N
O sangue liberta, nos ,0 produzido
pelas células, que sera expulso na 1
J

Os alvéolos pulmonares apresentam caracteristicas que favorecem as trocas
gasosas:
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Doencas associadas ao tabagismo e a poluicdo do
ar.

1.Enfisema Pulmonar 2.

Doencas causadas por um microrganismo (virus
ou bactéria).

3. Tuberculose Pulmonar
6. Pneumonia
7.
Doencas causadas pela inflamacdo das vias aéreas 6 7
ou apenas dos bronquios.
4 5. Bronquite
-
J | | | i
eapell LLQuma (iAas Gue ajudam n ncio das. doenca
UtOULOMLOL
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APENDICE D4 — CARTOES DO JOGO (DIFERENCIACAO PEDAGOGICA)

Sistema Respiratorio

ola! Nos somes as persenagens do jogo Among Us. Hoje temos
um desafio para vocés!

-
\ Um de mds tem as indicagdes da localizag3o das folhas sintese do
. conteids que vio explorar hoje em aula, ou seja, um de nds € o
a respensavel por ter escondido essas folhas, € o intruso!
= .
.

0 objetivo & qua vocés dascubram quam & o intruso, para

conseguirem aceder as folhas. Para iszo, basta jogarem connosco!
-
_E O jogo esta dividido em 3 etapas e, no fim de cada uma, vio
" ]

a receber uma pista que wos permitira eliminar alguns de nés. No

I — . fim, se conseguirem decifrar todas as pistas, vao descobrir o
I E J intruso!
= - -y

ﬁ Aceitam o desafio?
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. Qual é a fungdo do sistema respiratorio?

Realizar a respiracdo extarna, ou seja, as
trocas gasosas entre o meio externo e o m'“mW R
organismo. interior do organisma.

Expulsar o didxido de carbono.

2. Como é constituido o sistema respiratorio
humano?

Fossas Nasais & Pulmbes.

Vias respiratdrias e Pulmdes.
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3. Legenda a figura.

4. O que e a ventilagdo pulmonar?

Ll

5 W

E o movimento do ar para dentro dos £ o movimenta do ar para fora dos pulmaes . M Quem e o 1

pulmdes (inspiragdo), através das vias (expiracio), através das vias respiratdrias. . culpado? )
respiratarias.

E 0 movimento do ar para dentro dos
£ o movimento do ar para dentro das fossas pulm@es [inspiracio) e para fora dos
nasais e para fora das fossas nasais. pulmbes (expiracio), através das vias

respiratorias.
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5. O ar expirado quando comparado com o ar
inspirado tem:

Maior quantidade de didxido de carbono e de vapor de 3gua.

Manor gquantidade de didxido de carbono e de vapor de agua.
Maior quantidade de oxigénio.
" -

6. Como ¢ que o oxigénio chega a todas as
celulas do organismo?

Atrawves do sistema respiratorio, o oxigenio chega a todas as c&lulas do onganismo.
Atraves do sistema circulatdcio, o oxigenio chegs 3 todss 35 células do organisma.

Btraves do sistema digestivo, o ouigenio chega = todas ss celulas do organismo.

10 owigenio n3o chega a todas as celulas do organismo.




acabaram de aceder 3 primeira pista! Uma ooisa posso ja dizer, ey
estava na biblioteca e o laranja pode comprovar isso!

E verdade o rosa estava na biblioteca, enquanto passeava nos
corredores vi-o 13! Mas eu n3o sou o intruso!

Eu também ndo sou o intruse! Mas n3o pademos dizer ja tude,
tém de esperar pela proxima pistal

Conseguem eliminar ja algum de nas?

Pensem bem, ndo podem errar! Sendo, no fim, ndo descobrem o
intruso! Ahhh, e eu ndo sou, clarc!

= Alveolos Pulmonares

Sao os Orgdos responsaveis
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Os Alveolos Pulmonares

estdo revestidos por vasos sanguineos.

.
,
-

Vaocds conhecem a aplicacdo Google Expeditions?

O Google Expeditions € uma aplicagio que nos permite fazer
viagens de realidade virtual ou explorar objetos de realidade
aumentada!

Tive uma ideia. Podiamos utilizar esta aplicag3o para explorarmos
o sistema respiratdrio, especialmente, os alvéolos pulmonares.

Gtima ideia! Vocés querem explorar connosco?
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Que trocas gasosas ocorrem nos alveolos
pulmonares?

Hematoze Pulmonar

Os alvéolos pulmonares apresentam caracteristicas
gue favorecem as trocas gasosas:

Cardcteristicas dos
alveolos pulmonares
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Para manter o equilibrio do sistema
respiratorio devemos seguir certas regras

Pista

Esta € a vossa ultima pista! Entre o azul e o laranja tém de decidir
qual deles € o intruso!

@ Uma coisa posso-vos dizer, o intruso n3o apareceu na segunda

pista!
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APENDICE D5 - GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Observacdo (Avaliagao Formativa)

Conhecimentos

3 - Identifica o
c Legenda uma Identifica as sisterna que Compreende as
= Identificaa Identifica a figura tendo em o diferencas mag Identificaa Identifica as P Identifica
e = I P Identifica o que . permite que o = . trocas gasosas
0 funcao do constituicdodo | contaos 6rgaos . . o existentes L fungao dos caracteristicas doencas do
(=] . . - é aventilacao oxigénio . ) que ocorrem .
© sistema sistema do sistema entreoar alvéolos dos alvéolos . sistema
@ A Ll N pulmonar L chegue a todas nos alvéolos A
= respiratorio respiratorio. respiratorio inspiradoe oar as células do pulmonares. pulmonares. ulmonares respiratorio
(=] humano. expirado . P )
= organismo.
N|C N|C N|[NJC N[N]|C N[ N|C N[ N|C N[ N|C N[ N|C N[ N|C N[ N|C N
clp|® clp|Clolclp|®lofclp|®lolcip|Clofclip|®lolcip[®lofclp|[®|ofcip[®|lo]cip|Clo
1. X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X
3. X X XX X X
4. X X X X X X X X X X
5. Faltou.
7. X X X X X X X X X X
8. X X X X X X X X X
9. X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X
. X X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X X
13. X X X X X
14. X X X X
15. X X X X X\|X X X X
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16. X X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X X
18. X X X X X X X X X X
19. X X X X X X X X X X
20 X X X X X X X X X X
Grelha de Observacao (Avaliagao Formativa)
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Identifica as regras
Nome dos de'saL]de gue Consggug gnalisar € D'esenvolve Respeita asregras da Estd atento e Participa Relaciona-se bem
alunos epqeL:i“;)I:ieonZIT;rs]'Egrnfa refcl)estgocr:lttéz?ﬂse; te reflzélr\]/::n;a::foo?seu sala de aula? concentrado? adequadamente? COM 0S OUtros?
respiratorio?
NC [ cp ] c | No J Nnc [cP [ € [ NoO [N cp | c [ NoJ N [cP| c [ No | N [cP[ c | No | Nc[cCP | c [No ]| NC[CP] C | NO

1. X X X X X X

2. X X X X X X X

3. X X X X X X X

4. X X X X X X

5. Faltou.

7. X X X X X X X

8. X X X X X X X

9. X X X X X X X

10. X X X X X X

1. X X X X X X

12. X X X X X X X
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13. X X X X X
14. X X X
15. X X X X X X X
16. X X X X X X X
17. X X X X X X
18. X X X X X X X
19. X X X X X X X
20. X X X X X X X

Notas de Campo

ALC: Esta aula vai ter mesmo o tema do jogo Among-Us? Nunca pensei que algum professor utilizasse 0s nossos jogos para nos ensinar, assim e
tao mais divertido, dd gosto aprender!

Professora eu ja consigo dizer, direitinho, o que é a hematose pulmonar. S6 preciso da imagem. Entao o ar chega aos alvéolos pulmonares e, uma
parte do oxigénio, passa para o sangue e, do sangue passa diéxido de carbono, que vai ser expulso através da expiracao.

AMP: Oh professora eu nao tinha nogao que tinhamos tantos alvéolos pulmonares, agora jd percebo aquela caracteristica da grande superficie de
contacto.

ALD: E também conseguimos que os alveéolos sao revestidos por muitos vasos sanguineos, porisso € que se fala da elevada vascularizagao.

NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado
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APENDICE E - PLANIFICACAO DE ESTUDO DO MEIO NO 12 CEB - “VISITA VIRTUAL AO PARQUE

DE SERRALVES”
PLANIFICACAO DAS INTERVENCOES EDUCATIVAS N2 3
Professoras estagidrias: Inés Pessoa e Lara Bessa
Area Curricular: Estudo do Meio Ano e turma: 2.2 F Nudmero de alunos: 22

Localizacdo (Data, hordrio e duragdo): | Sumdrio:
4 de maio de 2021 | 9h00 - 10h30]| 2 Visita virtual ao Parque de Serralves
X 45minutos

Conhecimentos prévios
12ano
Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural
1. Os seres vivos do seu ambiente
e Criar animais e cultivar plantas na sala de aula ou no recinto da escola.
e Reconheceralguns cuidados a ter com as plantas e os animais.

e Reconhecer manifestagdes da vida vegetal e animal (observar plantas e animais em diferentes fases da sua vida).

Perfil do aluno
Areas de Competéncia

Linguagens e Textos | Informacao e Comunicacdo | Raciocinio e Resolucdo de Problemas | Pensamento Critico e Pensamento Criativo | Relacionamento
Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal e Autonomia | Sensibilidade Estética e Artistica
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Mapa de Articulagao de Saberes

BLOCO 3 - A descoberta do ambiente natwral
1.0s seves vivos do seu amisente

*  Ohservar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no ambiente prdxdimo: plantas
espontdneas; plantas cultivadas; reconhecer diferentes ambientes onde vivem as plantas;
conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns (raiz, caule, folhas, flores e frutos);

APRENDIZAGENS ESSENCIALS
Do minkre Natw eza
Co eAliludes
0 aluno deve ser capaz de

*  Categorizar os seres vivos de acordo com semelhancas e diferencas observivels [animals,
tipos de-revestimento, alimentacao, locomogao e reprodugao; plantas: tipo de raiz, tipo de caule,
forma da folha, folha caduca/persistente, cor da flor, fruto & semente et

. Relacionar as caracterfsticas dos seres vivos (animais e plantas), com o seu habitat

Do il Crriar e Inovar
Co e Alilndes

0 conhece estratégias e ferramentas digitais de apoio & criatividade, sendo capaz de-

*  Conhecer as potencialidades de diferentes aplicacbes digitais, por exemplo, de escrita
criativa, explorando ambientes de progranmagao;
*  Caracterizar, pelo menos, una das ferramentas digitais abor dadas.

Cidadania e Desenvolvimento

Alintengdo de assegurar «um conjunto de direitos e deveres gue devern ser veiculados na formacao
das criangas e jovens portugueses de modo gue no futuro sejam adultos e adulas com uma conduta
ciiica gue privilegie aigualdade nas relagbes interpessoals, aintegracao da diferenca, o respeito pelos
Dirgitos Humanos e a valorizagdo de valores e conceitos de cidadania nacionabe (cf. Predmbulo do
Despacho n® B173,/2016, de 10 de main).
Temas arabakhor-

L Vida em sociedade

. Bem-estar animal

/ Estudo do Mt:::,,u \

Dominio: Geometria e Medida [GM2)

Subdomiinio: Medida

Oibjetivos gerais: B Contar dinheiro; 5. Resolver problemas

Desontores-B 2. Efetuar contagens de gquantias de dinheiro envolvendo ndmeros até 1000 9.1 Resolver
problemas de um oudpis passos envolvendo medidas de diferentes grandezas.

Tema:Geometria e Medida
Contedidos de Aprend agem: Medida
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes-
* Reconhecer e relacionar entre si o valor das moedas e notas da Zona Euwro, e usd-las em
contextos diversos.
Resolucan de Problemas
*  Conceber e aplicar eswatégias na resolgdo de problemas com ndmeros naturais, em
contextos matematicos endo matemdticos, @ avaliar a plausibilidade dos resultados.
Raciocinio Matem dtico
*  Exguimir, oralmente @ por escrito, ideias materndticas, explicar raciocinios, procedimentos e
conclsbes.
Comunicagao Matem atica
*  Desenvolver interesse pela Matemdtica e valorizar o seu papel no desemvolimento  das
oulras ciéncias e dominios da athidade humana e social

. Desenvolver confianca nas suas capacidades e conhecimentos matemdticos, e a
capacidade de analisar o proprio rabalho e regular a sua aprendizagem.

*  Desenvolver persisténcia, aulonomia e d-vontade em lidar com sitluagdes que envolvam a
Materndtica no seu percurso escolar ena vida em sociedade.

Toda aaula foi direcionada para a articulag3o dos conteddos programaticos com afilosofia com criangas,
uma ver gue € necessdrio gue os alunos sejam parte integrante da construcdo do seu mundo e do seu
processo de aprendizagem.  Este momento sd é concretizado quando os individuos constroem “atitudes
democraticas, tormando-se cidaddos criticos, reflexivos e participantes do processo deliberative” do
mundo que o emvolve [Souza sa, p2)'. Tal como Lipman (1995, citado por Souza, sa, p. 2 afirma “a
filosofia comecaquando podemos discutir alinguagem  gue usamos para discutic o mundo®. No meu ponto
de vista, aarticulacdo dos saberes permite gue o aluno aprenda de forma global, e ndo repartitiva, no gue
diz respeito is dreas disciplinares, pois o aluno ¢ um ser dnico, integrado numa sociedade, devendo por
isso, compreender os elos de bgagdo entre as diferentes dreas cientificas.

—  Desenvolver acapacidade depensar ede argumentar.
\ - Promover aautoestima na dimensdo cognitiva e afetiva. /

! Souza, T. (s.a). 0 ensino de filosofia para criancas na perspectiva de Matthew Lipman. Disponivel em https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE/taniasouza.pdf e obtido a 21 de marco de 2021.
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Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
P &
Computador
. Rececao das criancas na sala de aula, onde ja se encontra projetado o primeiro slide do PowerPoint (cf. Apéndice Quadro interativo ,
Inicio da Aula E1), como forma a despertar a curiosidade e atenco das criancas. Projetor >
PowerPoint
As professoras estagidrias lancam um desafio as criangas. Computador
. - Lancamento do desafio: “Hoje pensamos em fazer uma visita virtual ao Parque de Serralves. O que acham Quadro interativo )
Motlvagao destaideia? Ficaram entusiasmados? Para isso pedi a ajuda da monitor Gustavo, vamos ouvir o que ela nos Projetor >
tem para dizer!” PowerPoint
Neste momento da aula, o monitor Gustavo comunica as criangas a dinamica da aula, como forma a envolvé-
las nestas.
Dinamica da aula — Visita Virtual ao Parque de Serralves Computador
Quadro interativo
e Avisita virtual ao Parque de Serralves inicia-se com um desafio matematico langado pelo monitor Projetor
Gustavo, que permite as criangas acederem aos bilhetes para a visita. Este problema é contextualizado e PowerPoint
fornece as criangas uma informacao real do preco do hilhete. As criancas tém de manipular o dinheiro e Guiao de Exploracao
selecionar aquele que lhes permite pagar o hilhete. Telemdvel
- QRCode
Desenvolvimento e Avisita virtual ao Parque de Serralves é constituida por 6 desafios. Todos os desafios serao explorados Puzzle 80’
e Sintese em grande grupo e, em cada desafio, serdo utilizados diferentes recursos e estratégias. Guiao da Atividade
Pratica
o Desafio1- Sou planta cultivada ou planta espontanea? Materiais para a
Recurso: Wordwall (Classificacao por grupo) = atividade prdtica

https://wordwall.net/pt/resource/1902986/plantas-espont%c3%a2neas-e-cultivadas
Neste desafio, através do wordwall, pretende-se que as criancas distingam e identifiquem as
plantas cultivadas e as plantas espontaneas.
Nota: As professoras estagidrias terao em atencao, caso surja essa duvida, de explicar que
existem plantas espontaneas que podem ser cultivadas.

o Desafio 2 — Onde vivem as plantas?
Recurso: PowerPoint orientador da aula — Canhdo magico

(copos de plastico,
algodao, feijoes e
agua)
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Neste desafio, através de um canhao magico, serd proposto as criancas que identifiquem onde
vivem cada uma das plantas representadas no PowerPoint (cavalinha, musgo, alface e cato). As
professoras estagidrias fomentam um dialogo com as criancas, onde explicam que as plantas
podem viver noutros locais, por exemplo, 0s catos podem viver na terra e na areia.

Desafio 3 — Qual é a constituicao de uma planta?

Recursos: Google Expeditions e Jogo da constituicao de uma planta

Com a aplicacao do google expeditions pretende-se que as criangas, através da realidade
aumentada, mobilizem os seus conhecimentos prévios e identifiquem os diversos constituintes
de uma planta.

Questdes orientadoras: “Sabem qual € esta planta?”; “Conseguem identificar os constituintes?”
Desafio 4 — Que partes da planta usamos na nossa alimentacao?

Recurso: Wordwall (Palavras Cruzadas) -
https://wordwall.net/pt/resource/15376181/palavras-cruzadas-que-partes-da-planta-
utilizamos-na-nossa

Neste desafio, através do wordwall pretende-se que as criancas distingam e identifiquem as
vdrias constituintes de plantas que utilizamos na nossa alimentacao.

Desafio 5 — Plantas de folha caduca e de folha persistente

Recurso: PowerPoint orientador da aula — Cartas

Neste desafio, através das cartas magicas, pretende-se que as criancas identifiquem e distingam
as plantas de folha caduca e as plantas de folha persistente.

Desafio 6 — Atividade Pratica: Germinacao do feijao

Recurso: ORCode

Neste desafio, pretende-se que as criancas compreendam o que envolve uma atividade pratica
(cf. Apéndice E2), para que posteriormente sejam capazes de a desenvolver. Com esta atividade
prética, pretende-se que as crian¢as percebam o processo de germinagao de um feijao.

Todas as criancas terdo acesso a um guido de exploracao da visita virtual (cf. Apéndice E3), entregue
pelas professoras estagidrias no inicio da aula, como forma a estas realizarem os registos dos desafios,
promovendo, assim, a autonomia e a escrita.

Ao longo destes desafios, 0 monitor Gustavo (avatar) ird interagir com as criancas através de audio,
motivando-as, lancando-lhes desafios e promove ainda, momentos de partilha de conhecimentos e
aprendizagem.
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e  Ap6s cada desafio, surge um mapa da visita, que demonstra os desafios ja superados e aqueles que ainda
tém de resolver. A cada desafio concluido surge o som “Conseguir”, criando picos de motivacao e
captando a atencao das criancas, sendo estes momentos fundamentais nesta faixa etaria.

e Apds aexploracao e resolucao de cada um dos desafios, as criancas recebem uma mensagem do monitor
Gustava felicitando-os, partilhando uma curiosidade da Fundacao de Serralves e fornecendo uma pista
para a mensagem secreta (cf. Apéndice E4);

e No final de todos os desafios, a mensagem secreta do monitor Gustavo é desvendada, através do
descodificar de mensagens — Mensagem Secreta: Puzzle (cf. Apéndice E5). Neste momento, as
professoras estagidrias entregam as pecas de um puzzle a cada crianga (cf. Apéndice E6). O puzzle
corresponde a um cédigo PRCode que encaminhara as criancas para um video da atividade pratica —
germinacao do feijao. Finda a visualizacao do video, as professoras estagiarias entregaram o guiao de
exploracao da atividade pratica e os materiais necessarios para a resolu¢ao da mesma.

Observacoes:
e 0 PowerPoint usado durante o dia serd sempre o mesmo, de modo a existir um fio condutor ao longo
de toda o dia;

e Aolongo daaula, todas as questoes feitas aos alunos sao exploradas e a resposta € reforcada pela
professora estagidria, sempre com uma linguagem matematica rigorosa, apelando ao uso desta;
e (aso os desafios, destinados ao primeiro tempo de 45 minutos, sejam concluidos mais cedo, da-se
continuidade a exploracao do PowerPoint.
e (Caso o0s 90 minutos nao sejam suficientes para uma exploracao cuidada e pormenorizada de todos
os desafios, as professoras estagidrias darao continuidade a aula no tempo seguinte.
e Adivisao daaula serd feita da sequinte maneira:
o Os primeiros 45’ serao explorados e lecionados pela professora estagiaria Lara.
o 0Ossegundos 45’ serao explorados e lecionados pela professora estagidria Inés.

Avaliacao:
0 momento de avaliacdo é realizado no final de cada intervencdo educativa, através da observacao, com auxilio da tabela que se encontra em apéndice E7.

Expectativas em relacao a aula:

Esperamos que:

e Avisita guiada ao Parque de Serralves seja uma dinamica que motive os alunos na sua aprendizagem, e se mostre uma mais valia para a mobilizacao dos contetdos a
serem explorados;
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A articulacao de saberes seja uma mais-valia para o processo de aprendizagem das criancas e, para que estas se mostrem mais motivadas, interessadas e
participativas, de forma a fomentar aprendizagens significativas;

Os recursos utilizados sejam promotores de aprendizagens significativas;

As criangas consigam compreender aimportancia do estudo do meio na vida e no dia a dia;

As criancas revelem motivacao e interesse durante os diversos momentos da aula;

Os momentos de curiosidade fomentem o alargamento da cultura geral das criancas e despertem o interesse destes;

0 tempo de duracao da aula seja suficiente para a exploracao cuidada e detalhada de todos os desafios, sendo este 0 nosso enfoque principal, a aquisicao de
aprendizagens significativas, por parte das criancas.
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APENDICE E1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “VISITA VIRTUAL AO PARQUE DE
SERRALVES”

2'F

| 2
Wi\ Em R cAERRAN A

04105/2021

1. Para entrares no Parque de Serralves tens de comprar o bilhete que custa
€20. Sabendo que tens o dinheiro que se encontra representado na carteira,
de que forma é que podes pagar o bilhete? Rodeia o dinheiro que utilizaste.
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Mensagem

Secreta .. _

Classificagdo de grupo

Plantas Espontaneas e Plantas Cultivadas

Arraste e solte cada item em seu grupo corre
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APENDICE E2 - GUIAO DE EXPLORACAO

. Guido de Exploracdo
Visita Virtual ao Parque de Se

Nome:

Ano/Turma: 2T Data:

VDerafio Natomstico

1. Para entrares no Parque de Serralves tens de comprar o bilhete que custa
€20. Sabendo que tens o dinheiro que se encontra representado na carteira,
de que forma é que podes pagar o bilhete? Rodeia o dinheiro que utilizaste.
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Vscfo 1 - o b ol o lants spontanac?

1. Observa os animais. Assinala com uma x a op¢do correta.

Planta

Planta cultivada
espontanea

Jolor
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Dacfe 2 - Onde sivom, o glantas?

1. Legenda a figura com as palavras: areia, d4gua, muro e terra. De acordo, com

0s meios em que vivem os animais?
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@ﬂ)mgba_?mﬂammmqmml&m?
%mgﬁ-m:

* Contém a semente, gue pode originar uma nova planta.

* Suporta e prende a planta 3 terra. Absorve a dgua e os sais minerais.

+ [Eodrgdo produtor da planta, que pode dar origem ao fruto.

s Sustenta as outras partes da planta.
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1. Da cana de aglicar comemos o...
Dos brécolos comemos as...

Do gengibre comemos a...

Da ricula comemaos as...

[T - T

Da ameixoeira cComemos 0s...
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APENDICE E3 - PISTAS DA MENSAGEM SECRETA
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APENDICE E4 - DESCODIFICADOR DA MENSAGEM
SECRETA
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APENDICE E6 — ATIVIDADE PRATICA

Yarmimagio do fasgio

Figura 1 - Processo de germinacio de um feijio

* Copo de plastico 1.2 Coloca o algoddo no fundo do copo de plastico.
* Algodao 2.2 Humedece o algoddo, com 4gua.
* Sementes (feijao) . _ -
‘ 3.2 Coloca o feijdao em cima do algodao.
e Agua

4.2 Coloca o copo num locar arejado e com luz.

UN;‘IO.» N3o te esquecas de cuidar do teu feijdo. S6 com muito dedicagdo e aten¢do é que vais
conseguir ver a germinacao.

Estamos a contar contigo @
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APENDICE E7 — GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Observagao (Avaliagao Formativa)

a Conhecimentos Capacidades Atitudes
= Consegue Identificae Reconhece os Identifica os Identificae Consegue Desenvolve Interpreta as Respeita as

g resolver distingue plantas diferentes constituintesdas | distingue plantas Interpretauma analisar erefletir | reflexivamente os curiosidades do re rasF;Ja salade
E problemas cultivadas e ambientes onde plantas e as defolhacaducae | atividade prética? criticamente os seus Parque de 9 aula?

g matemdticos? espontaneas? vivem as plantas? | funcdes destes? persistente? contetidos? conhecimentos? Serralves? ’

4 C N N C [« N N C C N N C C N N C C N N C C N N C C N N C C N N C C N N C [« N N

P | C 0 P | C 0 P | C 0 P | C 0 P C 0 P | C 0 P C 0 P | C 0 P | C 0 P C 0
X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X X
41X X X X X X X X X X
X X X X X X X XX X

6. X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
8. X X X X X X X X X X
. X X X X X X X X X X
0.1 X X X X X X X XX X
n X XX X XX X XX XX
121 X X X X| X X X X X X
3.1 X X X X X XX X X X
14. X X X X X X XX X X
15. X X X X X X X X XX
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16| X X X X X X X X X X
17. X X X X XX X X X X
18] X X X X X X X XX X
19| X X X X X X X X X X
20| X X X X X X X X X X
21. X X X X X X X X X X
22 X | x X X X X X X X X
Grelha de Observagao (Avaliagao Formativa)
Atitudes Notas de campo
Estd atent Partici Relaciona-se b
Nome dos alunos cjnijnfgé’oi adequ:,rdﬂgnte? ¢ ac'ﬂ';i;fof?m o PG: Eu tenho 25€, e vou pagar o meu bilhete com duas notas de
C CP NC NO C CP NC NO C CP NC NO
1 X X X 5€ e uma nota de 10€.
2 X X X F: Eu vou usar uma nota de 10€, uma nota de 5€ e todas as
3. X X X moedas, uma de 2€, duas de 1€ e duas de 0.50¢.
4. X X X F: Professora, a minha ava planta o alecrim.
> X X X MA: Que o alecrim € uma planta que nasce sem precisar de ser
6. X X X
n X X X plantada pelo ser humano.
5 X X | X APG: Pode ser professora, como pode nao ser, depende da
9. X X X Ssituacao.
10. X X X AD: Sim professora, agora faz mais sentido.
n. X X AG: “Professora assim é mesmo divertido, estamos a aprender
12 X X X . . - c e
0s meios onde vivem as plantas com o canhao magico.
13. X X X
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14.

15.

16.

17.

X | X| X X

x| X X| X

18.

19.

>

>
>

20.

>

2l

22.

NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado
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APENDICE F - PLANIFICAGAO DE ARTICULACAO DE SABERES NO 12 CEB - “MISSAO A
DESCOBERTA DAS EMOCOES”

PLANIFICACAO DA INTERVENGAO EDUCATIVAN2 6
Professoras estagiarias: Inés Pessoa e Lara Bessa

Area Curricular: Articulacio de saberes Ano e turma: 2.2F Nidmero de alunos: 22

Localizacio (Data, hordrio e | Sumario:
duragéo): 28 de maio de Missao: A descoberta das emogaoes.

2021| 09h00 - 10h30 (45’ + 45

CONTEXTUALIZAGAO:

A turma é constituida por 22 alunos, um grupo heterogéneo, que apresenta pouca autonomia e um aproveitamento considerado satisfatdrio. As criancas, no geral, sao bastante
participativas, curiosas e interessadas por aprender e realizar as tarefas. Existe um grupo de criangas, cinco, que apresentam bastantes fragilidades ao nivel da leitura e da escrita.
Relativamente a este grupo de criangas, destacam-se duas, sendo que uma apresenta muitas dificuldades na linguagem oral, estando a ser acompanhada por um terapeuta da
fala e a outra crianca apresenta bastantes lacunas nas diversas componentes do curriculo.

Deste modo, a planificacao integra a diferenciacao pedagdgica, a nivel dos recursos e estratégias utilizadas. Durante a aula serao ativados os conhecimentos prévios das criangas,
como forma a consolidar estes e a partir destes serem construidos novos saberes.

Metodologicamente optou-se pelo Steam, num ambiente gamificado. Revela-se assim, uma aprendizagem baseada na descoberta, de um modo transdisciplinar.

Nota: Face a situacao pandémica da COVID-19, todas as atividades planificadas e implementadas respeitam e cumprem as regras de higiene e de seguranca, como forma
promover a protecao de todas as criancas.

Objetivos principais da aula

Compreensao de textos em diferentes suportes audiovisuais para selecao de informacao relevante para um determinado objetivo;
Desenvolver a capacidade de pensar e de argumentar;
Desenvolver atitudes de empatia e de respeito perante o outro;
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Desenvolver a sua criatividade, pensamento critico, capacidade para resolver problemas e tomar decisaes;

Perfil do aluno
Areas de Competéncias

Linguagens e Textos | Informagao e Comunicacao | Raciocinio e Resolucdo de Problemas | Pensamento Critico e Pensamento Criativo | Relacionamento
Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal e Autonomia | Sensibilidade Estética e Artistica
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Mapa de Articulagao de Saberes

Portugués

PROGRAMAS E METAS CURRICULARES
Dominio: Leitura e Escrita (LE2)
Objetivo: 8. Ler textos diversos; 10. Organizar a informagao de um texto lido; 14. Desenvolver o
conhecimento da ortografia.
Descritores:
8.1. Ler pequenos textos narrativos, informativos e descritivos; poemas e banda desenhada.
10.2. Relacionar diferentes informages contidas no texto, de maneira a pér em evidéncia a
sequéncia temporal de acontecimentos, mudancas de lugar, encadeamentos de causa e efeito.
10.3. Identificar o tema ou referir 0 assunto do texto.
10.4. Indicar os aspetos nucleares do texto de maneira rigorosa, respeitando a articulacao dos
factos ou das ideias assim como o sentido do texto e as intengdes do autor.
14.5. Elaborar e escrever umafrase simples, respeitando as regras de correspondéncia
fonema — grafema e utilizando corretamente as marcas do género e do nimero nos
nomes, adjetivos e verbos.
Dominio: Gramatica (G2)
Objetivo: 24. Explicitar regularidades no funcionamento da lingua; 25. Compreender formas de organizagao
do Iéxico.
Descritores:
24.1. Identificar nomes.
25.1. A partir de atividades de oralidade e de leitura, verificar que hd palavras que tém
significado semelhante e outras que tém significado oposto.

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Dominio: Oralidade
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
Competéncia: Compreensao
e  Selecionar informagao relevante em fungao dos objetivos de escuta e regista-la por meio de
técnicas diversas.
Competéncia: Expressao
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
. Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras.
. Usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento adequadas na interagdo oral, com
respeito pelos principios de cooperacao e cortesia.
. Formular perguntas, pedidos e respostas a questoes considerando a situagao e o interlocutor.

Matematica

PROGRAMAS E METAS CURRICULARES
Dominio: Niimeros e Operagdes (NO2)
Subdomihio: Sistema de numeragao decimal
Objetivos gerais: 4. Descadificar o sistema de numeragao decimal
Descritores: 4.2. Ler e representar qualquer nimero natural até 1000, identificando o valor
posicional dos algarismos que o compdem; 4.3. Comparar nimeros naturais até utilizando os
simbolos «<» e «>».
Dominio: Geometria e Medida (GM2)
Subdominio: Localizagdo e orientagao no espaco
Objetivos gerais: 1. Situar-se e situar objetos no espago
Descritores: 1. Identificar a «direcdo» de um objeto ou de um ponto (relativamente a quem
observa) como o conjunto das posigdes situadas a frente e por detrds desse objeto ou desse
ponto. 2. Utilizar corretamente os termos «volta inteira», «meia volta», «quarto de volta»,
«virar a direita» e «virar a esquerda» do ponto de vista de um observador e relaciond-los com
pares de dire¢6es.

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Tema: Nuimeros e Operagoes
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
. Ler e representar nimeros no sistema de numeracao decimal até 1000 e
identificar o valor posicional de um algarismo.
Tema: Geometria e Medida
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
. Identificar, interpretar e descrever relagdes espaciais, situando-se no espago
em relagao aos outros e aos objetos.
Raciocinio Matematico
. Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios,
procedimentos e conclusées.
Comunicacao Matemédtica
. Desenvolver interesse pela Matemdtica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social.
. Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e a
capacidade de analisar o proprio trabalho e regular a sua aprendizagem.
. Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situagdes que
envolvam a Matematica no seu percurso escolar e na vida em sociedade.
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Portugués

Dominio: Leitura e Escrita
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
. Compreender o sentido de textos com caracteristicas narrativas e descritivas, associados
afinalidades diferentes (lidicas, estéticas, informativas).
e Identificar informacao explicita no texto.
. Identificar e referir 0 essencial de textos lidos.
. Ler com articulagao correta, entoacao e velocidade adequadas ao sentido dos textos.
. Escrever textos curtos com diversas finalidades (narrar, informar, explicar).

Toda a aula foi direcionada para a articulagao dos conteddos programaticos com a filo

com criangas, uma vez que é necessario que os alunos sejam parte integrante da construcao
do seu mundo e do seu processo de aprendizagem. Este momento s6 é concretizado quando
os individuos constroem “atitudes democraticas, tornando-se cidadaos criticos, reflexivos e
participantes do processo deliberativo” do mundo que o envolve (Souza, s.a., p.2)". Tal como
Lipman (1995, citado por Souza, s.a., p. 2) afirma “a filosofia comeca quando podemos discutir
a linguagem que usamos para discutir o mundo”. No meu ponto de vista, a articulacao dos
saberes permite que o aluno aprenda de forma global, e ndo repartitiva, no que diz respeito as
dreas disciplinares, pois o aluno é um ser nico, integrado numa sociedade, devendo por isso,
compreender os elos de ligagao entre as diferentes dreas cientificas.

e Desenvolver a capacidade de pensar e de argumentar.
e  Promover a autoestima na dimensao cognitiva e afetiva.

Educacao Moral e Religiosa Catdlica

Domihio: Ser amigo
Conhecimentos, capacidades e atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
e  Realcar o valor da amizade;
e  Compreender que 0 amigo me ajuda a ultrapassar as dificuldades

Estudo do Meio

. PROGRAMAS E METAS CURRICULARES
BLOCO 3 — A descoberta do ambiente natural
3. Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regides ou paises

/ Filosofia com as criancas \
sofia

TIC

Domihio
Criar e Inovar
Conhecimentos e competéncias a desenvolver
0 aluno conhece estratégias e ferramentas digitais de apoio a criatividade, sendo capaz de:
e Conheceras potencialidades de diferentes aplica¢6es digitais, por exemplo, de escrita
criativa, explorando ambientes de programacao;
e  Caracterizar, pelo menos, uma das ferramentas digitais abordadas.

Expressao Artistica

EXPRESSAO DRAMATICA
Dominio: Experimentacgao e Criagao
Conhecimentos, capacidades e atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
e  Explorar as possibilidades motoras e expressivas do corpo em diferentes atividades
(de movimento livre ou orientado, criacdo de personagens, etc.).
e  Construir personagens, em situagdes distintas e comdiferentes finalidades.
e  Produzir, sozinho e em grupo, pequenas cenas a partir de dados reais ou ficticios,
através de processos espontaneos e/ou preparados, antecipando e explorando
intencionalmente formas de “entrada”, de progressao naacao e de “saida”.

Cidadania e Desenvolvimento

A intencdo de assegurar «um conjunto de direitos e deveres que devem ser veiculados na
formacdo das criangas e jovens portugueses de modo que no futuro sejam adultos e
adultas com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relagdes interpessoais, a
integracao da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagao de valores e
conceitos de cidadania nacional» (cf. Preambulo do Despacho n.2 6173/2016, de 10 de
maio).
Temas atrabalhar:

e Vidaem sociedade;

e  Educacao ambiental;

! Souza, T. (s.a). O ensino de filosofia para criancas na perspectiva de Matthew Lipman. Disponivel em

https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE /taniasouza.pdf e obtido a 21 de
marco de 2021.
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Percurso de Aprendizagem RECURSOS TEMPO
ps” Q)
A sala de aula sera previamente preparada pelas professoras estagidrias: as mesas estarao em posicao de trabalho de grupo.
As professoras estagiarias recebem as criancas na sala de aula. No quadro, ja se encontra projetado o primeiro slide do PowerPoint (cf.
Apéndice F1), de modo a despertar a curiosidade e interesse das criangas.
De seguida, como fator surpresa, os avatares Marta e Sukha surpreendem as criangas e as professoras estagidrias, propondo um
desafio a turma:
Lancamento de um desafio:
Avatar Marta: “0/d meninos! Estd tudo bem convosco? Eu sou a Marta, sou uma menina muito curiosa e gosto de explorar o
mundo para descobrir novas coisas. As vezes fico muito baralhada, sinto umas coisas dentro de mim que ndo sei bem explicar,
€ como se eu tivesse um conjunto de fios todos enrolados, todos misturados sem consequir perceber o que sdo e para que Computador
servemn. Os meus pais dizem que sdo as emogaoes... Vocés sabem o que sdo as emogoes?” Qua dropin terativo
Avatar Sukha: “0/d4 Marta! Old, meninos! Eu sou o Sukha, hoje € o vosso dia de sorte! Eu sei tudo sobre as emogoes. Voem PowerPoint
comigo nesta missao de explorarmos e de descobrirmos as emogées. Estao prontos?” Colunas 15’
Neste momento da aula, os avatares Marta e Sukha iniciam um didlogo sobre as emocgades. Todas as falas dos avatares sao retiradas e
adaptadas do livro “O novelo de emocoes”, de Elizabete Neves. As criancas sao desafiadas a observarema sala de aula, e aidentificarem
aquilo que esta diferente. Posteriormente, o Sukha da a conhecer as criangas a dinamica da aula e 0 jogo “Novelo de emogoes”.
Num primeiro momento, sera explorado, em grande grupo, pelas professoras estagidrias, a Blue Bot, para que todas as criancas
compreendam a esséncia deste robot e como o devem utilizar durante o jogo. Posteriormente, dar-se-a inicio ao jogo “Novelo de
Emocdes”, através da leitura das regras do jogo (cf. Apéndice F2).
 ontmcdAw Tt
Blue Bot
14. Amissao “A descoberta das emocdes” serd explorada em pequenos grupos, apelando sempre & participacdo de todas as ~ Emojis
criancas. A turma serd dividida em quatro grupos e a cada grupo serd entregue as regras do jogo, 2 emojis - um feliz e um Caixa dos Novelos de ,
triste (cf. Apéndice F3), 1 caixa dos novelos de emocdes com as cartas (cf. Apéndice F4), 1 tapete do jogo (cf. Apéndice F5),1 Emocoes 70
Blue Bot, 1tablet, 1 conjunto de materiais para cada emocao que contém: 1 conjunto de cartoes de jogo da emocao (cf. Cartas das emocoes
Apéndice F6) e os guides de exploracdo (cf. Apéndice F7); Tapete do jogo
15. Amissao estaincluida num jogo - “Novelo de Emocdes” — constituido por 24 casas. O jogo engloba um conjunto de desafios Blue Bot
inerentes a cada uma das cinco emoco6es exploradas no livro “0 novelo de emocdes”, de Elizabete Neves: medo, alegria, Tablet
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25.

raiva, tristeza e aversao. Em consonancia, cada uma das emogoes tem uma cor associada, representando um nivel diferente
de jogo, englobando um conjunto de desafios;
Cada grupo tera 5 vidas que podem ser perdidas perante o desrespeito as seguintes regras:

o Respeitar a vez do outro, tanto dentro do grupo como perante os outros grupos;

o Saber esperar pela sua vez: Caso as professoras estagidrias estejam a ajudar algum grupo, as criancas devem

esperar silenciosamente e calmamente pela sua vez;
o Casoum grupo termine o desafio de uma emocao, antes de avancar, deve esperar que as professoras estagidrias
verifiquem o trabalho desenvolvido por todos os elementos do grupo e deem aindicagao para avangarem no jogo;

As criancas terao de utilizar a B/ue Botem todo o percurso do jogo, fornecendo-lhe as indicagbes corretas para o seu
deslocamento;
0 jogo tem inicio na primeira casa do novelo de emocdes, que dard a indicacao, as criancas, da cor do fio de novelo que devem
retirar da caixa para descobrirem a emocao que serd explorada. Ao desenrolarem o fio irao aceder a uma carta da emocao
que contém um pequeno excerto explicativo. Este excerto foi retirado do livro "0 novelo de emocgdes”, de Elizabete Neves;
Em grupo, as criangas devem proceder a leitura do excerto presente no cartao, como forma a identificarem a emogao que
serd explorada;
Posteriormente, as criangas terao de dar as indicacdes necessarias a Blue Botpara que esta se desloque até a primeira casa
da respetiva emocao. Assim que os desafios dessa emocao forem ultrapassados com sucesso, as criangas terao de levantar
o emoiji feliz de modo as professoras estagidrias irem verificar o trabalho desenvolvido por todos os elementos do grupo,
fornecendo-lhes assim, um feedback necessario para a reformulagao ou para avangarem no jogo;
Quando um grupo receber a indicagao para avancar no jogo, ser-lhes-3a entregue um monstrinho referente a emocao
explorada que deve ser afixado num placar e um conjunto de materiais necessarios para resolverem o desafio da préxima
emocao. Esta emocao serd corresponde a cor do préximo desafio presente no tapete do jogo;
Caso algum grupo tenha duividas na resolugao de algum desafio deve levantar o emoji triste e esperar que a professora se
desloque ao grupo;
Ao longo de cada nivel do jogo, os grupos terao de construir um Emocionario, atribuindo um significado a cada uma das
emocoes, através do desenho, colagens, texto, etc.
Os grupos serao previamente definidos pelas professoras estagidrias e a cada grupo serd associado uma cor. Cada grupo
tera um responsdvel, escolhido previamente pelas professoras estagidrias, que serd responsavel pela gestao do grupo, dos
emojis e por afixar os monstrinhos no placar;
No fim do jogo, cada grupo sera questionado pelo significado que atribuem a cor associada ao seu grupo.

DESAFIO ROX0 — MEDO

Os grupos devem deslocar a Blue Bot para a primeira casa do novelo de emocao e ler o cartao escondido no novelo dessa cor.
Posteriormente, devem deslocar a Blue Bot para a primeira casa roxa, referente a emoc¢ao do medo. Dar-se-4 inicio a exploracao dos
desafios inerentes a emocao referida.

Indicagdo a dar a Blue Bot(para as 3 casas): 1x andar em frente.

Cartdes do jogo das
emocoes
Guides de exploracao
Computador
Quadro interativo
Colunas
PowerPoint
Video

300



Vamos interpretar:
As criancas serao desafiadas a responderem a quatro perguntas de interpretacao inerentes ao excerto lido. Devem rodear,
nos seus guides de exploracao a opcao correta.

Vamos descobrir a emocao:
As criancas irao aceder a um pequeno texto sobre uma situacao vivida pelo Monstrinho, com o objetivo de descobrirem qual a
emocao sentida pelo Monstrinho. Através do tablet terdo de realizar a leitura do RCode e visualizar o video.

Vamos criar:
As criancas serao desafiadas a explorarem o significado da emocao e a construirem uma folha do medo no Emociondrio.

Neste desafio, as professoras estagiarias irao desafiar as criancas a quantificarem, de 1a 100, o medo que sentiriam a atravessar a
ponte.

DESAFIO AMARELO - ALEGRIA
Os grupos devem deslocar a Blue Bot para a segunda casa do novelo de emocao e ler o cartao escondido no novelo dessa cor. De
seguida, devem deslocar a Blue Bot para a primeira casa amarela, referente a emocao da alegria. Dar-se-a inicio a exploracao dos
desafios inerentes a emocao referida.
Indicagdo a dar a Blue Bot (para as 3 casas): 12 casa: 1 x andar em frente; 22 casa: 1x virar a direita e 1x andar em frente; 32
casa: 1x andar em frente

Vamos interpretar:
As criancas serao desafiadas a responderem a quatro perguntas de interpretacao inerentes ao excerto lido. Devem rodear,
nos seus guioes de exploracao a opgao correta.

Vamos descobrir a emocdo:
As criancas irao aceder a um pequeno texto sobre uma situacao vivida pelo Monstrinho, com o objetivo de descobrirem qual a
emocao sentida pelo Monstrinho. Através do tablet terao de realizar a leitura do §RCodee visualizar o video.

Vamos criar:
As criangas serao desafiadas a explorarem o significado da emocao e a construirem uma folha da alegria no Emociondrio.

DESAFIO VERMELHO - RAIVA
Os grupos devemdeslocar a Blue Botpara aterceira casa do novelo de emocao e ler o cartao escondido no novelo dessa cor. De sequida,
devem deslocar a Blue Bot para a primeira casa vermelha, referente a emocao da raiva. Dar-se-3 inicio a exploracao dos desafios
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inerentes a emocao referida.
Indicagdo a dar & Blue Bot (para as 3 casas): 12 casa: 1 x virar a direita e 1 x andar em frente; 22 casa: 1x andar em frente; 32
casa: 1x andar em frente

Vamos interpretar:
As criancas serao desafiadas a responderem a quatro perguntas de interpretacao inerentes ao excerto lido. Devem rodear,
nos seus guides de exploracao a opcao correta.

Vamos descobrir a emocao:
As criancas irdo aceder a uma curiosidade inerente a doenca da Raiva Canina. Irdo visualizar imagens com o objetivo de
compararem esta doenca a emocao explorada.

Vamos criar:
As criancas serao desafiadas a explorarem o significado da emocao e a construirem uma folha da raiva no Emocionario.

DESAFIO AZUL — TRISTEZA
Os grupos devem deslocar a Blue Bot para a quarta casa do novelo de emocao e ler o cartao escondido no novelo dessa cor.
Posteriormente, devem deslocar a Blue Botpara a primeira casa azul, referente a emocao da tristeza. Dar-se-a inicio a exploracao dos
desafios inerentes a emocao referida.
Indicagdo a dar a Blue Bot (para as 3 casas): 12 casa: 1x andar em frente; 22 casa: 1 x andar em frente; 32 casa: 1 x virar a
esquerda e 1x andar em frente

Vamos interpretar:
As criancas serao desafiadas a responderem a quatro perguntas de interpretacao inerentes ao excerto lido. Devem rodear,
nos seus guioes de exploracao a opcao correta.

Vamos descobrir a emocdo:
As criancas irao aceder a um pequeno texto sobre uma situacao vivida pelo Monstrinho, com o objetivo de descobrirem qual a
emocao sentida pelo Monstrinho. Através do tablet terao de realizar a leitura do §RCodee visualizar o video.

Vamos criar:
As criangas serao desafiadas a explorarem o significado da emocgao e a construirem uma folha da tristeza no Emocionario.

DESAFIO VERDE - AVERSAQ
Os grupos devem deslocar a Blue Botpara a quinta casa do novelo de emocao e ler o cartao escondido no novelo dessa cor. De sequida,
devem deslocar a Blue Bot para a primeira casa verde, referente a emocao da aversao. Dar-se-3 inicio a exploracao dos desafios
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inerentes a emocao referida.

Indicagdo a dar a Blue Bot(para as 3 casas): 12 casa: 1 x andar em frente; 22 casa: 1 x andar em frente; 32 casa: 1 x virar a direita
e 1x andar em frente

Vamos interpretar:
As criancas serao desafiadas a responderem a quatro perguntas de interpretacao inerentes ao excerto lido. Devem rodear,
nos seus guides de exploracao a opgao correta.

Vamos dramatizar:
As criancas serao desafiadas a dramatizarem uma situacao vivida pelo Monstrinho onde representem a emocao sentida por
ele. Este desafio fica concluido, de os outros grupos descobrirem aquilo que estd a ser representado.

Vamos criar:
As criancas serdo desafiadas a explorarem o significado da emocao e a construirem uma folha da aversao no Emocionario.

Apds a exploracao da emocdo Aversao, cada grupo serd desafiado a representar numa folha o significado que atribui a cor do grupo
definida no inicio da atividade. Esta folha ird fazer parte do Emocionario do grupo. Assim, dar-se-a por terminado o jogo “Novelo de
Emocoes”

De seguida, as professoras estagidrias propdem as criangas a criacao, em grande grupo, de uma chuva de palavras sobre as Emocaes,
através do site https://wordart.com/create. Nesta fase da aula, as professoras estagidrias iniciam um didlogo em grande grupo
relativo as emocaes.

Observacoes:

0 PowerPoint usado durante o dia serd sempre o mesmo, de modo a existir um fio condutor ao longo de toda o dia;

Ao longo da aula, todas as questdes feitas as criangas serao exploradas e a resposta reforcada pela professora estagiaria,
sempre com uma linguagem rigorosa, apelando ao uso desta;

Caso os 90 minutos nao sejam suficientes para uma exploragao cuidada e pormenorizada de todos os desafios, as
professoras estagidrias dardo continuidade a aula no tempo seguinte.

A divisao da aula sera feita de forma equitdria, sendo que as professoras estagidrias vao intervir em simultaneo.
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Expectativas em relacao a aula:
Esperamos que:

e Aarticulacao de saberes seja uma mais-valia para o processo de aprendizagem dos alunos e, para que estes se mostrem mais motivados, interessados e
participativos, de forma a fomentar aprendizagens significativas;

e As criancas entendam que todas as areas curriculares se encontram interligadas, sendo uma mais-valia a articulacao delas para o processo de aprendizagem,;

e Amissio “A descoberta das emocées” e 0 jogo “Novelo de emogdes” com as Blue Botsejam recursos que motivem os alunos na sua aprendizagem, e se mostrem
uma mais-valia para a mobhilizacao dos contetidos a serem explorados;

e  As criancas revelem motivacao e interesse durante os diversos momentos da aula;

e Orespeito pela vez do outro seja um ponto fortalecido com a utilizacao das vidas;

e As mensagens de dudio da Marta e do Sukha fomentem e despertem o interesse das criancas;

e Osdesafios e as diferentes dinamicas criadas sejam potenciadores de aprendizagens significativas e permitam fomentar o pensamento das criancas;

e  0tempo de duragdo da aula (90’) seja suficiente para a exploragao cuidada e detalhada de todas as questdes, sendo este o enfoque principal, a aquisicao de
aprendizagens significativas, por parte das criancas.
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APENDICE F1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “A DESCOBERTA DAS EMOCOES”
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APENDICE F2 - REGRAS DO JOGO

Fhagran do joge

@ revele & g.-mogigg

Em cada grupo, devera existir um responsavel que tera como funcdes:

o Gerir o comportamento e a dindmica do grupo;

o Levantar os emojis;

o Afixar os Monstrinhos no placar.

O jogo & constituido por 24 casas, sendo destas:

o 15 casas de cor referentes as emogdes (3 roxas, 3 amarelas, 3 vermelhas,
3 azuis e 3 verdes). Cada emocdo compreende um conjunto de 3 casas,
relativos a 3 desafios diferentes;

o 5 casas dos novelos das emogdes: Estas casas ddo a indicagdo da emocgao
que sera explorada;

Desloquem a Blue Bot para a primeira casa dos novelos das emogdes para

iniciarem o jogo e acederem ao primeiro desafio. Para isso, retirem o novelo

da cor corresponde as casas seguintes do tapete. Descubram o que estd
escondido no novelo.

Assim gue descobrirem e explorarem o gue esta escondido no novelo,

desloquem a Blue Bot para as casas dessa emogdo. Tém de passar pelas trés

casas de cada uma das emocdes.

Quando completarem os 3 desafios de cada uma das emogdes levantem o

emoji feliz e esperem pela indicag3o das professoras.

Se tiverem alguma duvida ao longo dos desafios, levantem o emoji triste e

esperem calmamente e silenciosamente pelas professoras.

A medida que exploram os desafios devem preencher o vosso guido de

exploracio. O desafio da emog8o s6 fica concluido quando todos os elementos

do grupo estiverem de acordo e preencherem os seus guides.

Assim que terminarem os desafios de uma emogBio e as professoras

verificarem o trabalho desenvolvido, o grupe recebe um Monstrinho

correspondente & emocdo explorada, que deve ser afixado pelo responsavel

do grupo, no placar que se encontra no quadro de cortiga;

Quando tiverem a indicacdo das professoras que podem avancar, desloquem

a Blue Bot para a proxima casa dos novelos das emocfes para descobrirem a

proxima emogdo que deves explorar. Neste momento, as professoras irdo

entregar-vos um conjunto de materiais necessarios para a resolucio do
desafio. Repitam o processo até explorarem todos os desafios do jogo.

0 jogo termina quando completarem todos os desafios das cinco emogdes e

receberem os cinco Monstrinhos.

Cada grupo tera 5 vidas que podem ser perdidas perante o desrespeito as

seguintes regras:

o Respeitar a vez do outro, tanto dentro do grupo como perante os outros
grupos;

o Saber esperar pela sua vez: Caso as professoras estagiarias estejam a
ajudar algum grupo, as criangas devem esperar silenciosamente e
calmamente pela sua vez;

Caso um grupo termine o desafio de uma emoc3o, antes de avangar, deve
esperar que as professoras estagiarias verifiguem o trabalho desenvolvido
por todos os elementos do grupo e deem a indicagdo para avangarem no

jogo;
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APENDICE F3 - SMILES

307



APENDICE F4 - CARTAS DAS EMOCOES

A, Mn%m

Amarelo é a cor da alegria.

Esta emocdo conquista o nosso coracdo e todo o nosso corpo, quando
conseguimos ter algo que queriamos muito ou quando coisas boas
acontecem. A alegria aparece nos momentos bons e devemos de
partilhar com os outros. Aquilo que o nosso cérebro diz ao nosso corpo

é:
“Parabéns! Conseguiste! Tu sabes!

Quando sentimos alegria, o nosso coracéo esta feliz.

Azul é a cor da tristeza.

Esta emogdo aparece quando sentimos que perdemos alguma coisa ou
alguém. A tristeza € muito importante, porque nos ajuda a acalmar, para
depois compreendermos melhor o que nos aconteceu. A tristeza diz-nos:

“Algo ndo esta bem! Tens de parar e pensar sobre o que te esta
a deixar triste e, despois, tomar uma decisdo ou pedir ajuda!”

Por isso, quando estamos tristes, devemos dar um sinal aos outros; dizer-
lhes que precisamos de ajuda.

Quando a tristeza nos comanda, o nosso corpo fica sem energia, e ndo &
facil ver as coisas boas. Os ombros ficam caidos e o olhar no chéo...
Preferimos ficar sozinhos e até podemos chorar!
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Verde é a cor da avers3o.

Quando a aversdo chega ao nosso cérebro diz ao nosso corpo:
“Afasta-te. Pode fazer-te mal!”

Esta emocdo preocupa-se com a nossa saude e com o nosso bem-estar e
quer que rejeitemos tudo que nos faca mal. E por isso que, as vezes,
ficamos com nojo e nos apetece vomitar.
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APENDICE F5 - TAPETE DO JOGO
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APENDICE F6 - CARTOES DO JOGO

?

@
1. O medo aparece quando: 2. 0 medo diz-te:
a) te sentes em perigo ou quando acontecem coisas a) "Parabéns! Conseguiste! Tu sabes!".
que desconheces.
b) "alerta, seguranga, alertal Presta ateng&o a tua
b) ndo consegues algo que desejas muito ou quando volta e vé se hd algo que te pode, realmente,
te sentes atacado/a ou desrespeitado/a. fazer mal".
3. A funcdo do medo é: 4. Quando sentes medo ficas:
1. proteger-te, deixar-te alerta. a) com nojo e apetece-te vomitar.
2. ajudar-te a acalmar, para depois compreenderes b) com o coracdo a bater mais rdpido, as mdos
melhor o que aconteceu. podem ficar suadas, sentes-te pequenino/fa.

p %us srmogiio- Aemie o Momathimbo?

O Monstrinho foi 3 inauguragdo da maior ponte pedonal do mundo, que fica em Arouca. Enguanto a atravessava, sentia
dentro de si algo que ndo sabia explicar.
Ajudem o Monstrinho a descobrir aquilo que esta a sentir ... a sua emog3o.

516 Arouca — inaugurada a 2 de maio de 2021
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Tamoib

Jm,tmfmionl

Mo Emocionario, criem a folha do medo, através de colagens, desenhos, frases ... usem a

vossa criatividade.

N&o se esquecam de colocar o titulo na vossa folha.

1. A alegria aparece quando:

a) te sentes em perigo ou quando acontecem coisas
que desconheces.

b) consegues ter algo que guerias muito ou guando
coisas boas acontecem.

3. A funcdo da alegria é:

a) que tu repitas os momentos bons e que os
partilhes com os outros.

b) ajudar-te a acalmar, para depois compreenderes
melhor o que aconteceu.

2. A alegria diz-te:
a) "Parabéns! Conseguiste! Tu sabes!”.
b) "Algo ndc estd bem! Tens de parar e pensar sobre

o que te esta a deixar triste e, depois, tomar uma
decisdo ou pedir ajudal”.

4. Quando sentes alegria ficas:
a) com nojo e apetece-te vomitar.

b) com o coracdo feliz!
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0O Monstrinho foi Disneyland Paris e andou em todos as diversdes dos dois parques: Parque Disneyland e o Parque Walt
Disney Studios. Ao longo das diversSes, o Monstrinho sentia dentro de si algo que ndo sabia explicar.
Ajudem o Monstrinho a descobrir aquilo que esta a sentir ... a sua emogdo.

Mo Emocionario, criem a folha da alegria, através de colagens, desenhos, frases ... usem a
vossa criatividade.

N&o se esquecam de colocar o titulo na vossa folha.
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Varmon daseodnin a

1. A raiva aparece quando:

a) ndo consegues algo que desejas muito ou quando
te sentes atacado/a ou desrespeitadofa.

b) consegues ter algo que querias muito ou quando
coisas boas acontecem.

3. A fungdo da raiva é:
a) defender-te.

b) ajudar-te a acalmar, para depois compreenderes
melhor o que aconteceu.

2. Araiva diz-te:
a) “Defende-te jal Atacal”.
b) “Algo ndo esta bem! Tens de parar e pensar sobre

o gue te esta a deixar triste e, depois, tomar uma
decisdo ou pedir ajudal”.

4. Quando sentes raiva ficas:
a) com nojo e apetece-te vomitar.

b) agressivefa e revoltadofa. Parece que wvais
explodir.

P e

Sabias que... existe uma doenga, chamada raiva canina?

A primeira fase chama-se “raiva furiosa”: Com duragdo de 1 a 4 dias, ela costuma causar altera¢cSes de comportamento

no cdo, como:

. Excitacdo;

e  Agressividade;
. Medo;

. Depress3o;

*  Ansiedade,

Apos a fase furiosa, tem inicio a chamada “raiva paralitica”, na qual se acentuam os sintomas, como:

. Dificuldade de engolir;

+  Salivacdo;

. Falta de coordenac¢do dos membros,
*  Paralisia.

v
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Mo Emocionario, criem a folha da raiva, através de colagens, desenhos, frases ... usem a
vossa criatividade.

N&o se esquecam de colocar o titulo na vossa folha.

©

1. A tristeza aparece quando: 2. A tristeza diz-te:

a) sentes que perdeste alguma coisa ou alguém. a) "Defende-te ja! Atacal”.

b) consegues ter algo que querias muito ou quando b) "Alge n3o estd bem! Tens de parar e pensar sobre
coisas boas acontecem. 0 que te esta a deixar triste €, depois, tomar uma

decisdo ou pedir ajudal”.

3. A funcdo da tristeza é: 4. Quando sentes tristeza ficas:

a) preccupar-se com a tua salde e com o teu bem- a) sem energia e ndo é ficil ver as coisas boas.
estar e quer que rejeites tudo que te faga mal. Preferes ficar sozinho/a e até podes chorarl

b) ajudar-te a acalmar, para depois compreenderes b) com o corago a bater mais répido, as maos
melhor o que aconteceu. podem ficar suadas, sentes-te pequenino/a.
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No dia 15 de abril de 2019, o ho assistiu a0 incéndio da Catedral Notre-Dame de Paris. Enquanto assistia so
incéndio, o Monstrinho sentia dentro de si algo que n3o sabia explicar.
Ajudem o Monstrinho a descobrir aquilo que esta a sentir . a sua emog3o.

T £

i

Catedral de Notre-Dame
Incéndio (15 de abril de 2019)

No Emocionario, criem a folha da tristeza, através de colagens, desenhos, frases ... usem
a vossa criatividade.

Ndo se esquecam de colocar o titulo na vossa folha.
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1. A aversio aparece quando:

3) o teu cérebro acho que uma coisa te pode fazer
mal.

b) ndo consegues algo que desejas muito ou quando
te sentes

A/ 4 o o
ou

3. A fungao da aversio é:

a) preocupar-se com a tua saude e com o teu bem-
estar e quer que rejeites tudo que te faga mal.

b) que tu repitas os momentos bons e que os
partilhes com os outros.

2. A aversao diz-te:
a) "Afasta-te. Pode fazer-te mall”™.
b} "Algo ndo estd bem! Tens de parar ¢ pensar sobre

0 que te estd a deixar triste e, depois, tomar uma
decisio ou pedir ajudal®.

4. Quando sentes aversao ficas:
a) com nojo e apetece-te vomitar.

b) com o coragBo a bater mais répido, as m3os
podem ficar suadas, sentes-te pequenino/a.
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Wmmmww.ﬂn—?

Visualiza o video do QRCode. A seguir, define com o3 teus colegas do grupo guem ird representar cada personagem do
video.
Posteriormente, treinem a vossa apresentagBo para depois, conseguirem dramatizar para s turma.

Os outros grupos terdo de descobrir o que vocés vio a representar.

mnmbﬁmmm@wmﬁhfzbzﬂwnﬂhumﬂr?

Visualiza o video do QRCode. A seguir, define com o3 teus colegas do grupo quem ird representar cada personagem do
video.

Posteriormente, treinem a vossa apresentaclo para depois, conseguirem dramatizar para a turma.

Os gutros grupos terdo de descobrir o que vooés vio a representar.

Drarmaliza o smosie samlide pale Momalrimho??

Visualiza o video do QRCode. A seguir, define com os teus colegas do grupo quem ird representar cada personagem do
video.

Posteriormente, treinem a vossa apresentag3o para depois, conseguirem dramatizar para a turma.

03 outros grupes terdo de descobrir o que vocés vio a representar.
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APENDICE F7 - GUIOES DE EXPLORACAO

PRI prdostacepbuiy LS
= _ | ? B o il o Mariitiion

Rodeia a opg3o correta.
1. O medo aparece quando:

3) te sentes em perigo ou quando acontecem coisas
que desconheces.

b) n3o consegues algo que desejas muito ou quando
te sentes atacado/a ou desrespeitado/a

3. A funcao do medo é:
1. proteger-te, deixar-te alerta.

2. ajudar-te a acalmar, para depois compreenderes
melhor o que aconteceu.

2. 0 medo diz-te:
a) "Parabéns! Conseguiste! Tu sabes!".
b) "Alerta, seguranga, alerta! Presta atengBo & tua

volta e vé s¢ hé algo que te pode, realmente,
fazer mal®.

4. Quando sentes medo ficas:
a) com nojo e apetece-te vomitar.

b) com o coragdo a bater mais rdpido, as m3os
podem ficar suadas, sentes-te pequenino/s

O Monstrinho foi & inauguragdo da maior ponte pedonal do mundo, que fica em Arouca. Enquanto a atravessava, sentia
dentro de si algo que n3o sabia explicar.
Ajudem o Monstrinho a descobrir aquilo que est3 a sentir ... a sua emogdo.

516 Arouca — insugurads & 2 de maio de 2021

Guido de Exploracdo
Missao: 4 descoberta das emocoes
Nome:
Ano/Turma: 23 Data:
Rodeia a opg3o correta.

1. A alegria aparece quando:

a) te sentes em perigo ou quando acontecem coisas
que desconheces.

b) consegues ter algo que querias muito ou quando
coisas boas acontecem.

3. A fungdo da alegria é:

a) que tu repitas os momentos bons e que os
partilhes com os outros.

b) ajudar-te a acalmar, para depois compreenderes
melhor o que aconteceu.

2. A alegria diz-te:
a) “Parabéns! Conseguiste! Tu sabes!”.
b) "Algo ndo estd bem! Tens de parar e pensar sobre

o que te esta a debxar triste e, depois, tomar uma
decisdo ou pedir ajudal™.

4. Quando sentes alegria ficas:
a) com nojo e apetece-te vomitar.

b) com o corago feliz|

'&u&mgﬁo—Wo-«MmM?

O Monstrinho foi Disneyland Paris ¢ andou em todos as diversdes dos dois parques: Parque Disneyland & o Parque Walt
Disney Studios. Ao longo das diversdes, 0 Monstrinho sentia dentro de si algo que nSo sabia explicar,
Ajudem o Monstrinho a descobrir aquilo que esta a sentir ... 3 sua emogio.

Emesiio- dor Momalnimbo:
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Nome:

AnofTurma: 2¢F Data:

Rodeia a op¢30 correta.

1. A raiva aparece quando:

a) ndo consegues algo que desejas muito ou quando
te sentes atacado/a ou desrespeitado/a

b) consegues ter algo que querias muito ou quando
coisas boas acontecem.

2. A raiva diz-te:
a) “Defende-te ja! Ataca!”.
b) “Algo nBo estd bem! Tens de parar e pensar

sobre o que te estd a deixar triste e, depois,
tomar uma decisdo ou pedir ajuda!”.

O Goninds

A primeira fase chama-se “raiva furiosa”: Com duragio de 1 3 4 dias, ela costuma causar alteragSes de comportamento
no cio, como:

5. Excitag3o;

6. Agressividade;

7. Medo;

8. Depressdo;

9. Ansiedade,
Apos a fase furiosa, tem Iniclo a chamada “ralva paralitica”, na qual se acentuam os sintomas, como:

11 salivaglo;
12.  Falta de coordenagiio dos membros,
n ".

) 7
&

3. A fungao da raiva é: 4. Quando sentes raiva ficas: e
3) defender-te a) com nojo e apetece-te vomitar.
b) ajudar-te a acalmar, para depois compreenderes b) agressivo/a e revoltado/s. Parece que vais

melhor o que aconteceu. explodir.

Guido de -~
Miss3o: A descoberta das emocoes Yusa, 2nmogoe renle o Momathimbe?
|Norne:
| AnofTurma: 22F Data:

Rodeia a opgdo correta.
1. A tristeza aparece quando:
a) sentes que perdeste alguma coisa ou alguém.

b) consegues ter algo que querias muito ou quando
<0isas boas acontecem

3. A fung¢do da tristeza é:

a) preocupar-se com a tua salde e com o teu bem-
estar ¢ quer que rejeites tudo que te faga mal,

b) sjudar-te a acalmar, para depois compreenderes
melhor o que aconteceu.

?

©

2. A tristeza diz-te:
a) “Defende-te ja! Atacal”
b) "Algo ndo esta bem! Tens de parar e pensar sobre

0 que te estd a deixar triste e, depois, tomar uma
decisBo ou pedir ajudal”

4. Quando sentes tristeza ficas:

2) sem energia ¢ ndo ¢ facil ver as coisas boas.
Preferes ficar sozinho/a e até podes chorar!

b) com o coragdo a bater mais rdpido, as mios
podem ficar suadas, sentes-te peguenino/a.

No dia 15 de abril de 2019, o Monstrinho assistiu a0 incéndio da Catedral Notre-Dame de Paris. Enquanto assistia ao
incéndio, 0 Monstrinho sentia dentro de si algo que ndo sabia explicar,
Ajudem o Monstrinho a descobrir aquilo que esta a sentir ... a sua emogdo.

Catedral de Notre-Dame
Incéndio (15 de abril de 2019)
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Guido de Exploracdo
Missdo: 4 descoberta das emocies

| Nome:

| AnofTurma: 22 Data:

Rodeia a opgio correta.

1. A aversdo aparece quando:

a) o teu cérebro achou que alguma coisa te pode
fazer mal.

b) ndo consegues algo que desejas muito ou quando
te sentes atacado/a ou desrespeitado/a.

3. Afungdo da aversdo é:

a) preocupar-se com a tua sadde e com o teu bem-
estar e quer que rejeites tudo que te faga mal.

b) que tu repitas os momentos bons € gue os
partilhes com os outros.

2. A aversao diz-te:
a) "Afasta-te. Pode fazer-te mall™.
b) "Algo ndo estd bem! Tens de parar e pensar sobre

o que te estd a deixar triste e, depois, tomar uma
deciséo ou pedir ajudal”.

4. Quando sentes avers3o ficas:

a) com nojo e apetece-te vomitar.

b) com o coragdo a bater mais répido, as m3os
podem ficar suadas, sentes-te pequenino/a.
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APENDICE F8 — GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Observacao (Avaliagdo Formativa)

" Conhecimentos Capacidades
8 . Domina
3 Relaciona . Consegue .

— . Responde a Consegue situar e : capacidades de Consegue

T diferentes N Consegue dramatizar = " . Transformaa Desenvolve

wn Consegue ler . = perguntas de orientar a Blue L compreensao e analisar e refletir . = L

o informagdes - = compreender as situagdes . informagdo em novas ideias e

© | pequenos textos? - interpretagdo do Botno tapete do .- ~ de criticamente os - ~

contidas no - vdrias emogdes? representando = P conhecimento? solugoes?

Q texto? jogo? ~ expressao na contetidos?

= texto? emogoes? N

] oralidade?

Z|N [« N N C N N C N N C N N | C N N C N N | C N N C N N | C N N | C N

clplClofclip|Clo]clplClolclp[Clo]lclp|[lo)clp|®lolclipl®lo]lclpl®lofcip|®lofclip[Clo

1. X X X X X X X X X X
2. XX X X X X | X X X X
3, X X X X X
4. X X X X X
5. X X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X
8. X X X X X XX X X X
9. X X X X X XX X X X
10. X X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X X
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16. X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X
18. X X X X X X
19. X X X X X X X
20. X X X X X X X X X
21. X X X X X X
22. X X X X X X X X
Grelha de Observagao (Avaliagao Formativa)
Capacidades Atitudes Notas de campo/ Registo de didlogos
8 Desenvolve . .
S | reflexivamente os Respeita as Estd atento e Participa Relaciona-se
g regras da salade 5 5 bem com os
seus aula? concentrado? adequadamente? outros?
S | conhecimentos?
N C N N C N N C N N C C N
C P c 0 C P ¢ 0 C P ¢ 0 C P ¢ P c 0
1 X X X X
2 | X X X X X F: Sao os sentimentos!
X
> G: Aquilo que sentimos dento de nds todos os dias.
4. X X
” ” ” PG: As emogoes sao aquilo que sentimos dentro de nos todos os dias.
5.
D:Mas, conforme a situagao sentimos emogoes diferentes.
6. X X X X X
7. X X X
8. X X
9. X X X X X
10. X X X X
1. X X X X X
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12. X X X X
13. X X X X
14. X X X
15. X X X
16. X X X X
17. X X
18. X X X
19. X X X

20. X X X X
21 X

22. X X X

NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado
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APENDICE G - PRE E POS-TESTE

Ficha de Tarefas

& presente ficha de tarefas € realizada no ambito de um projeto de investigacao,
com a finalidade de se averiguar as dificuldades e estratégias de ensino e aprendizagem
da grandeza area, em periodo pas confinamento, inserido no dominio da Geometria e
Medida e no subdominio Medida, no 2® ano de escolaridade. Para além disso, pretende-
se, posteriormente, colmatar e ultrapassar as dificuldades diagnosticadas, através da
utilizacao de materiais manipulaveis — geoplano e blocos padrao - e das suas respetivas
ferramentas tecnoldgicas.

A ficha de tarefas é constituida por trés partes:

- Parte A: identificacdo dos dados do aluno;

- Parte B: questoes, algumas adaptadas ou retiradas de provas da afericao do 1.9
ciclo do ensino bdsico, dos anos de 2011 a 2019;

- Parte C: autoavaliagao.

Com ointuito de atingirmos o sucesso deste estudo, & necessario que respondas
atodos os itens com veracidade e de forma cuidada e sincera. 0s dados obtidos serdo

utilizados exclusivamente para fins cientificos, mantendo-se, sempre, o anonimato de
todos.

Lara Bessa
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Parte A
IdentificacSio da Escola

Mome da escola:

Identificacsio do aluno

Nome Completo:

Mimero: Turma: Data de Nascimento: il /

escolar do aluno

Indica as duas disciplinas que mais gostas:

Indica a disciplina gue tens mais dificuldades:

Quais sao os teus passatempos favoritos?

Pinta naescalao smieque melhor representa o teu imteresse pela disciplina de Matematica.
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Parte B

1. No quadriculado abaixo, esta representado um poligono.

Assinala com X o poligono com uma area igual a do poligono anterior.

Oa | Os

Oc Oo

(Retirado da Prova de Aferigdo, 2¢ ano, 2014)
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2. Assinala com X o poligono com a maior area.

EIA‘

O c

W

(Retirado da Prova de Aferigdo, 22 ano, 2015)

3. Observa a figura construida no geoplano e a unidade de drea.

Assinala com X a medida correta da area da figura

Oe[ds [ [

(Retirado da Prova de Aferigdo, 22 ano, 2011)
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4. Maloja do museu, o André comprou um puzzle com trés pecas como as seguintes.

Com estas trés pecas, o André construiu a figura seguinte.

4.1. Que figura construiu o André?

Assinala com X a opcao correta.
D Um triangulo. |:| Um retangulo.
D Um pentagona. D Um hexagono.

4 2 A Inés construiu, com as mesmas trés pecas do puzzle, afigura seguinte.

Assinala com X a opao correta.

|:| A drea da figura construida pelo André € maior do que a drea da figura construida
pelaInés.

|:| A drea da figura construida pelo André € igual a area da figura construida pela Inés.

D A drea da figura construida pelo André é menor do que a drea da figura construida
pelanés.

(Retirado da Prova de Aferigdo, 22 ano, 2012)
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5. Mum guadriculado, o Rui representou a figura seguinte.

As figuras A, B, C, D e E estio representadas num quadriculado igual ao anteriar.
Assinala com X todas as figuras com area igual a da figura que o Rui representow.

e

Do

Oe

(Retirado da Prova de Aferigio de Matemadtica e Estudo do Melo, 22 ano, 2019)
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6. Afiguraseguinte € formada por um guadrado cinzento e por vérios quadrados brancos
iguais.

Cada guadrado branco tem 2 unidades de drea.
Qual &, em unidades de drea, a drea total da figura?
Explica como chegaste a tua resposta.

Respasta: A drea total da figura € igual a unidades de drea.

(Retirado da Prova de Aferigio de Matemdtica e Estudo do Melo, 22 ano, 2017)
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Parte C - Autoavaliacdo

Tendo em consideracio as questbes que acabaste de resolver, preenche a tabela seguinte
com uma cnez (X):

Grau de dificuldade
N2 da 1 - Muito Facil Maio respondi
questlio | 4 - Muito Dificil | omPreendia | T o g
1|23 |a4| Tuesto

(U &alw M-

Obrigada pela ua colaboragho @
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APENDICE H — PLANIFICAGCAO DA PRIMEIRA SITUACAO FORMATIVA INERENTE A

INVESTIGACAO
PLANIFICACAO DA INTERVENGAO EDUCATIVA N2 4
Professora estagidria: Lara Bessa
Disciplina: Articulacao de Saberes Ano e turma: 2.2 F Numero de alunos: 22
Localizacéo (Data, horario e duracgo): | Sumario: i o '
19 de abril de 2021 |09h00 — 10h00 Exploracao da histdria: 0 Bosque das Figuras Planas.
11h00 = 12h00 Wordwall: As figuras planas.

Contextualizacao

A turma é constituida por 22 alunos, um grupo heterogéneo, que apresenta pouca autonomia e um aproveitamento considerado satisfatorio. As criancas, no geral,
sao bastante participativas, curiosas e interessadas por aprender e realizar as tarefas. Existe um grupo de cinco criancas que apresentam bastantes fragilidades
ao nivel da leitura e da escrita. Relativamente a este grupo de criancas, destacam-se duas, sendo que uma apresenta muitas dificuldades na linguagem oral,

estando a ser acompanhada por um terapeuta da fala e a outra crianca apresenta bastantes lacunas nas diversas componentes do curriculo.

Deste modo, a planificacao integra a diferenciacao pedagdgica, tanto a nivel dos recursos e das estratégias utilizadas como a nivel da adaptacao do guiao de

exploracao que sera fornecido as criangas.

Durante a aula serao ativados os conhecimentos prévios de todas as criancas, como forma a consolidar estes e a partir destes serem construidos novos saberes.

Nota: Face a situacao pandémica da COVID-19, todas as atividades planificadas e implementadas respeitam e cumprem as regras de higiene e de seguranca,

como forma promover a protecao de todas as criancas.
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Sequéncia Didatica

A presente planificacao surge de uma sequéncia didatica com um total de 5 situacoes formativas. A primeira situacao formativa compreende a exploracao da
histéria O Bosque das Figuras Planas, de Andreia Hall. As restantes 4 situacoes formativas sao destinadas a exploracao da grandeza drea e medicao desta

grandeza através da realizacao de atividades com materiais estruturados e manipuldveis, como o geoplano e os blocos padrao, e ferramentas tecnolégicas, como
0 geoboarde o pattern shapes.

Perfil do aluno
Areas de Competéncias

Linguagens e Textos | Informagao e Comunicacao | Raciocinio e Resolucdo de Problemas | Pensamento Critico e Pensamento Criativo | Relacionamento
Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal e Autonomia | Sensibilidade Estética e Artistica
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Portugués

PROGRAMA E METAS CURRICULARES

Dominio: Oralidade (02)

Objetivos:

2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma exposigio sobre um tema novo.
3. Referir o essencial de textos ouvidos.

3. Produzir um discurso oral com corregdo.
1. Falar de ferma audivel.

Dominio: Leitura e Escrita (LE2)

Objetivos:

9_Apropriar-se de novos vocdbulos.
1. Reconhecer o significado de novas palavras, relativas a temas do quotidiano, areas
do interesse dos alunos e conhecimento do mundo (por exemplo, profissGes,
passatempos, meios de transporte, viagens, férias, clima, estagdes do ano, fauna e
flora).

10. Organizar a informacdo de um texto lido.
2. Relacionar diferentes informacdes contidas no texto, de maneira a pdr em evidéncia
a sequéncia temporal de acontecdimentos, mudangas de lugar, encadeamentos de causa
e efeito.
3. Identificar o tema ou referir o assunto do texto.

Dominio: Iniciacio 4 Educacdo Literdria (IEL2)

Objetivos:

12. Ouvir ler e ler textos literdrios.
1. Ouvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradicdo popular.

20. Compreender o essendial dos textos escutados e lidos
1. Antecipar conteddos com base no titulo e nas ilustragdes.
3. Interpretar as intencdes e as emogdes das personagens de uma histdria.

21. Ler para apredar textos literarios.
1. Ouvir ler e ler obras de literatura para a infdncia e textos da tradicdo popular.
2. Exprimir sentimentos e emogdes provocados pela leitura de textos.

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Dominio: Oralidade
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
Competéncia: Compreenséo
»  Selecionar informagdo relevante em fungdo dos objetivos de escuta e regista-la
por meio de técnicas diversas.
Competéncia: Expressdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0O aluno deve ser capaz de:
+  Falar com dareza e articular de modo adequado as palavras.
« Usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento adequadas na
interagao oral, com respeito pelos principios de cooperacao e cortesia.
«  Formular perguntas, pedidos e respostas a questdies considerando a situagdo e o
interlocutor.

Mapa de Articulagdo de Saberes

Dominio: Geometria e Medida (GM2)

Subdominio: Figuras geométricas

Objetivos gerais: 2. Reconhecer e representar formas geometricas

Descritores: 3. Distinguir linhas poligonais de linhas ndo poligonais e poligonos de
figuras planas n&o poligonais.

6. Identificar e representar losangos e reconhecer o quadrado como caso particular do
losango.

7. Identificar e representar gquadrilateros e reconhecer os losangos e retangulos como
casos particulares de quadrilateros.

8. Identificar e representar pentdgonos e hexagonos.

Tema: Geometria e Medida
Conteudos de Aprendi Figuras G stricas
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
#  Descrever figuras planas, identificando as suas propriedades, e represents-las
a partir de atributos especificados.
Resolugdo de Problemas

® Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas com nimeros
naturais, em contextos matematicos e ndo matematicos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados.

Raciocinio Matematico

®  Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, explicar raciocinios,

procedimentos e conclusdes.
Comunicagdo Matematica

o Desenvolver interesse pela Matematica e valonzar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e
social.

o Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos
matematicos, e a capacidade de analisar o proprio trabalho e regular a
sua aprendizagem.

«  Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situagdes que
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Dominio: Leitura e Escrita

Competéncia: Leitura

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

s  Compreender o sentido de textos com caracteristicas narrativas e descritivas,
associados a finalidades diferentes (lidicas, estéticas, informativas).

*  Identificar informacdo explicita no texto.

» Identificar e referir o essencial de textos lidos.

Dominio: Educacdo Literdria
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O alune deve ser capaz de:

&  QOuvir ler obras literdrias e textos da tradicdo popular.

*  Antecipar ofs) tema(s) com base em nogdes elementares de género (contos de
fada, lengalengas, poemas,stc ) em elementos do paratexto e nos textos visuais
(ilustragGes).

e«  Compreender narrativas literarias (temas, experiéndias e valores).

a —

BLOCO 3 — A descoberta do ambiente natural
1.0s seres vivos do seu ambiente
*  QObservar e identificar algumas plantas mais comuns existentss no ambiente
proximo: plantas espontaneas; plantas cultivadas; reconhecer diferentes
ambientes onde vivern as plantas; conhecer partes constitutivas das plantas mais
comuns (raiz, caule, folhas, flores e frutos);
APRENDIZAGEMS ESSENCIAIS

Dominio: Natureza
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

e  Categorizar os seres vivos de acordo com semelhangas e diferencas observaveis
(animais, tipos de: revestimento, alimentacdo, locomogdo e reproducdo; plantas:
tipo de raiz, tipo de caule, forma da folha, folha caduca/persistente, cor da flor,
fruto e semente,etc ).

EXPRESSAO PLASTICA
BLOCO 2 — DESCOBERTAE ORGANIZAI;ED PROGRESSIVA DE SUPERFICIES
Desenho de expressdo livre: Explorar as possibilidades técnicas de: lapis de cor, lapis de
grafite, lapis de cers, feltros, ... Utilizando suportes de diferentes cores.

Dominio: Experimentacdo e Criacdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:

\. Relacionar as caracteristicas dos seres wvivos (animais e plantas), com oy
habitat.

Educacao Moral e Religiosa Catolica

Dominio: Ser amigo

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

O aluno deve ser capaz de:

*  Realcar o valor da amizade;

# Compreender que o amigo me ajuda a ultrapassar as dificuldades

#  Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de expressao
\ (pintura; desenho) nas suas experimentagdes: fisicas e/ou digitais. _/

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno conhece estratégias e ferramentas digitais de apoio a criatividade, sendo capaz
de:

®  Conhecer as potencialidades de diferentes aplicagGes digitais, por exemplo, de
escrita criativa, explorando ambientes de programacao;
o  Caracterizar, pelo menos, uma das ferramentas digitais abordadas.

Toda a aula foi direcionada para a articulagao dos conteidos programaticos com a filosofia
COM Criangas, uma vez que € necessario que os alunos sejam parte integrante da
construgdo do seu mundo & do seu processo de aprendizagem. Este momento so &
concretizado quando os individuos constroem “atitudes democraticas, tornando-se
cidadSos criticos, reflexivos e participantes do processo deliberativo™ do mundo que o
envolve (Souza, s.a., p2)*. Tal como Lipman (1995, citado por Souza, s.a., p. 2) afirma “a
filosofia comega quando podemos discutir a linguagem gque usamos para discutir o
mundo”. No meu ponto de vista, a articulacdo dos saberes permite que o aluno aprenda
de forma global, e ndo repartitiva, no que diz respeito as areas disciplinares, pois o aluno
& um ser unico, integrado numa sociedade, devendo por isso, compreender os elos de
ligagdo entre as diferentes dreas cientificas.

—  Desenvolver a capacidade de pensar e de argumentar.

\ —  Promover a autoestima na dimensdo cognitiva e afetiva. /

1 Souza, T. [5.a). O ensino de filosofia para criangas na perspectiva de Matthew Lipman. Disponivel em
https-ffwww.marilia.unesp br/Home RevistasEletronicas FILOGENESE ftaniasouza. pdf e obtido 2 21 de margo
de 2021.
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Percurso de Apregdizagem Recursos Tempo

9HO0 - 10H00

1. RECECAO DOS ALUNOS E MOMENTO DE MOTIVAGAO
As criancas sao recebidas na sala de aula pela professora estagiaria. No quadro ja se encontra projetado o primeiro slide do
PowerPoint (cf. Apéndice 1), de modo a despertar o interesse das criancas. Encontra-se ainda afixada numa das paredes da sala
vdrias figuras planas, previamente construidas pela professora estagidria, de modo a causar impacto nas criancas quando estas

entram na sala. Computador
Quadro interativo
Questdes orientadoras: “Bom dia meninos, esta tudo bem convosco? Notam alguma coisa de diferente na nossa sala de aula? O Projetor [
que acham que vamos fazer hoje?” Quadro de cortica
Possiveis respostas das criancas: Figuras planas

1. Vamos aprender mais sobre os quadrados, os retangulos, os triangulos e mais algumas figuras.
2. Vamos aprender mais sobre os poligonos e os nao poligonos.

2. ANTECIPAGAO DA HISTORIA "0 BOSQUE DAS FIGURAS PLANAS’ DE ANDREIA HALL
Neste momento da aula, apds a exploracao da sala de aula, a professora estagiaria desafia as criancas a anteciparem a histéria 0
Bosque das Figuras Planas, tendo em conta as informacoes visuais presentes na capa do livro.

Possiveis respostas das criangas:

A histdria vai falar de um bosque formado por figuras planas.

Questdes orientadoras:

1. Conseguem-me dar exemplos de figuras planas?

Possiveis respostas das criangas:

1. Sim professora! Por exemplo, o quadrado, o retangulo e o triangulo.
2. Ocirculo.

Livro — O Bosque das
Figuras Planas
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3. HORA DO CONTO - "0 BOSQUE DAS FIGURAS PLANAS" DE ANDREIA HALL
Finda o momento de antecipacao da histdria, a professora estagidria desafia as criancas a ouvirem atentamente a histdria e a
desenharem, durante a leitura da histdria, 0 bosque das figuras planas. As criancas podem acompanhar a histdria no quadro interativo
(cf. Apéndice H1).
Aquando da leitura, sempre que for apresentada algum espaco da zona VIP do bosque, a professora estagidria desafia as criancas a
construirem, no geoplano, a figura geométrica referida. Posteriormente, analisa, em grande grupo, as caracteristicas de cada uma das
figuras geométricas.
Apds aleitura da histdria, a professora Estagiaria dialoga com as criancas, em grande grupo, sobre os diversos momentos da histdria, Livro O Bosque das 45
e sobre a opiniao destas sobre a mesma. Figuras Planas
Questdes orientadoras do didlogo:
Gostaram da histdria?
De que falava a histdria?
Qual foi a parte que mais gostaram da histdria?
Quais sao as personagens da histdria?
Que poligonos foram explorados na histéria?
Acham que ficaram a conhecer mais as figuras planas?

ou s wN S

11H00 - 12H00

4. WORDWALL: AS FIGURAS PLANAS
Finda a exploragao da histdria, o Pindquio langa um desafio a turma:
Lancamento de um desafio: “Ficaram a conhecer mais as figuras planas? O que acham fazermos, em grande grupo, um questionario
sobre as figuras planas?”

Computador
Quadro interativo
Projetor
Internet

A professora estagidria projeta o questionario WordWall - https://wordwall.net/pt/resource/14669621/figuras-planas , de
forma a que todos as criangas respondam as questdes, em grande grupo. A medida que cada questéo é projetada no quadro
interativo, cada crianca deve selecionar as opgdes corretas no seu guido (cf. apéndice H2), entregue pela professora estagiaria. No
fim de cada questao, a professora estagidria explora, analisa e reflete, com os alunos, os conteldos inerentes a esta.
0 questiondrio é constituido por 5 questdes:

1. ldentifica as drvores e as folhas que pertencem a zona VIP do bosque.

2. Observa os poligonos. Identifica os que sao triangulos.

20’
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3. Observa os poligonos. Identifica os intrusos.
4. Observa os poligonos. Identifica os que sao pentdgonos.
5. Observa os poligonos. Identifica os que sao hexdgonos.

5. CONSTRUGAO DO LIVRO DA TURMA
Neste momento da aula, a professora estagidria desafia os alunos a construirem um livro da turma, onde incluam os seus desenhos
do bosque das figuras planas. Nas primeiras pdginas dos livros, os alunos devem recolher as figuras planas distribuidas pela sala e
cola-las na pagina correta, de acordo com a seguinte informagao: Pdgina 1 - Os triangulos; Pagina 2 — Os quadrilateros; Pagina 3 -
Os pentdgonos; Pagina 4 — Os hexdgonos. As paginas seguintes corresponderdo aos desenhos dos alunos.
A capado livro serd construida pelos alunos, em grande grupo, através da utilizagao de diferentes materiais como: cartolinas, Iapis de
cor, marcadores, entre outros.
Livro digital - Posteriormente, a professora estagidria digitalizard o livro fisico das criancas e criara um livro digital, que serd anexado
no Padlet - https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas, como forma a estabelecer e a fomentar a relagao
entre a escola e afamilia.
Neste momento da aula, a professora estagidria entrega aos alunos um papel com a informacao do link do Padlet (cf. Apéndice H3).

6. MOMENTO FINAL

No final da aula, a professora estagiaria projeta um slide com uma mensagem de audio, reforcando positivamente o trabalho
desenvolvido pelas criangas, ao longo da aula. Este reforco positivo serd ainda reforgado pelo avatar Pindquio.

Observacoes:
— O PowerPoint usado durante os tempos de aula serd sempre 0 mesmo, de modo a existir um fio condutor;

— Todas as questoes feitas aos alunos sao exploradas e a resposta é reforcada pela professora estagidria, sempre com uma
linguagem mais cuidada e rigorosa, apelando ao uso desta;

— Emtodas as aulas, a professora estagidria realiza diversos registos fotograficos, que serao posteriormente, afixados no
Padlet - https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas . Desta forma, pretende-se fomentar a relagao
entre a escola e afamilia. O link do Padletserd fornecido as criangas, em suporte papel, na1.2 aula.

Cartolinas
Folhas
Cola
Tesouras
Lapis de cor
Marcadores
Argolas

Computador
Quadro interativo
Projetor
PowerPoint

35

Avaliacao

0 momento de avaliagao € realizado no final de cada intervengao educativa, através da observagao, com auxilio da tabela que se encontra em apéndice (cf. Apéndice H4).
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Expectativas em relacao a aula:
Espero que:

e Aarticulacao de saberes seja uma mais-valia para o processo de aprendizagem dos alunos e, para que estes se mostrem mais motivados, interessados e
participativos, de forma a fomentar aprendizagens significativas;

e As criancas entendam que todas as areas curriculares se encontram interligadas, sendo uma mais-valia a articulacao delas para o processo de aprendizagem;

e O PowerPoint, que acompanha a leitura, seja um recurso que motive as criangas na sua aprendizagem, e se mostre uma mais-valia para a mobilizagao dos
contetidos a serem explorados;

e As mensagens de dudio do Pindquio fomentem e despertem o interesse das criancas;
e 0 wordwall seja um recurso que permita as criancas mobilizar e consolidar os contetidos explorados;

e A construcao do livro seja uma atividade que motive as criancas na sua aprendizagem, e se mostre uma mais-valia para a mobilizagao dos contetidos a serem
explorados;

e As criancas revelem motivacao e interesse durante os diversos momentos da aula;
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APENDICE H1 - POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA
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O Bosque das
Figuras Planas
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H4 muite, muito tempo... Nio, ndo pode ter sido
h4 muito, muito lempo, pois nessa altura ndo havia
computadaores! EntZo temos de comegar de oculra
maneird,

H4 muito pouco tempo estava um computador pot-
tatil novinho em folha, empacoiado e repousado na
prateleira de uma lojz, & espera que alguém o com-
prassc. E niip demorcu muito a aparecer um compra-
dor. Como os computadores ficam velhos muito
depressa, ha sempre alguém a precisar de um novo
computador. Desta vez foi o JoZo Pedro que veio com-
prar um porkatil,

Jodo Pedro @ escritor € gosta imenso de escrever
histérias parz criancas. Todos o tratam por [opeto € as
suas histérias sio muito apreciadas. Jopetu ndo
escreve 6 histérias para criangas, também escreve
romances para adultos, noticias de jornal, reportagens
de revistas e até algumas entradas de diclondrios.

Jopeto estava descjoso de comegar um nove livro
no scu novo computader. Ele queria escrever a histéria
do Pinbquio, mas queria um Pindquio do nosso tempo,
gerado em computadar. Mal chegou a case, jantou num
instante, ligou 0 computador ¢ iniciow um programa de
graficos para poder criar o seu Pinéguio. Comegou pot
seleccionar zlgumas formas simples tais como rectdn.
aulos, circulos, tridngules e ovais. Foi-as dispondo no
fcran ¢ comegou a ver crescer uma figura que se foi
parecendo com um menino. Jopeto estava to contente!

=]
i

—— .

O seu Pinbquio estava a ficar mesmo giro. De repente,
ouyiu uma voz:

~ Cuidado! Se me deixas ficar com as pernas
assim t3o compridas, nao vou caber nas portas quando
crescer.

~ Tem calma que ainda falta muito para estares
acabado — respondeu Jopeto prontamente.

Mas logo depois deu-se conta de que o computador
nao fala, pelo menos nio fala por livre iniciativa. O que
¢ que se estaria a passar? Alguém falou 1a fora? Estaria
a sonhar acordade?

Clhou para o reldgio e viu que ji era muito tarde.
O melhor era ir deitar-se para, no dia seguinte, conti-
nuar o seu trabalho com a cabega fresca,

o .
" |
y
\v‘ e’
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No dia seguinte levantou-se bem cedo e voliou para
o computador, Enquanta seleccionaya mais uns circulos
¢ ung rectangulos para desenhar a roupa do Pinéquio,
ouviu alguém perguntar:

— O que é isso que estds a fazer? Que desenhos s3o
esses com que me estds a cobrir?

— Fstas sdo algumas figuras geométricas que se
encontram por tedo o lado. Se quiseres, levo-le 2o Bos-
que das Figuras Planas para as conheceres melhor.

Agora quern nao estd a perceber nada sou eu. Serd
que Jopeto enlouqueceun? Entio agora fala com um
beneco desenhado no computador come se isso fosse
a coisa mais natural deste mundo® Mas a conversa
conlinuou:

— Deixa-me 56 pintar-te com algumas cores para
ficares acabado e logo podemos partir — disse Jopeto.

&m breve desceram as escadas até 3 garagern e par-
tiram de carro. A viagem foi cufta, tdo curta que nem
deu tempo para o Pinoquio se fartar ou sequer conver-
sar com o seu criador.

A cntrada do bosque cstava uma linda rainha
muito redondinha que tinha por missdo mostrar o bos-
que a todos os seus visitanies. A rainha explicou ao
Pinéquio que naquele bosque sé viviam figuras planas
e que todos os visitantes linham de ser planos pata
poder entrar. Uma figura plana ¢ uma figura que vive
{ou pode viver) numa folha de papel direita.

Por isso, logo na entrada do bosque encantrava-se
um grande cilindro que cervia para espalmar todos os
que nio fossem planos e que quisessem entrar

Jopeto apressou-se a dizer que dispensava a visita,
até porque ja conhecia hem as figuras planas. Quanto
a Pindquio, nzo havia problema, pois ele proprio era
plaro, pelo menos por enquanto. Assim, Jopeto ficou d
porta enquanto Pinoéquic entrou acompanhado pela
rainha.

Sugestio: distribua uma folba de papel Aj 3 criangt para que ola possy
ir constrainds o Lesque das figuras planas & medida que a «isia val
senco descrica, Comece por celocar 7 pequenas cruzes distribuidas alea-
torizmente na tha, onde 120 s desenhadas drvores. Depuis peca a
crianga para Teprozentar usn rio stravessando a folha de uma borda atk
outed, de forma 2 que muma doe margens fiquern 5 dis (TU26£ ¢ NA GLTTR
apenas 2 Prepare anlecipadamente quadinlateron jquadrada, rectangulo
¢ trapéalor constreidos com palhinhas unidas por uen fiv para dlustrar,
duramie o visite a difer=agx eate losanso o quadredo, entre panalele
gramo » rectinguln, o entee trapd2lo & 08 restantes,

,//

R X e —
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L& dentro a rainha explicou 2o Pindquio que o bos-
quc era atravessado por um rio que dividia o bosque em
duas partes. Numa delas viviam as figuras VIP (VIP
vem do inglés Very Imporiant People; traduzindo, quer
dizer “Pessoas Muito Importantes” ¢ na outra as xes-
tantes. Cada figura VIP lem um nome especial,
enguanto is outras nio. A visita comegou pela parte
VIP. ]
- Agora vou mostrar-te uma “zona VIP” do bosque §
que de certeza conheces bem - disse a rainha. — Nesta E o
)

zona vivem os poligones, que sio todas as figuras pla- o
nas limitadas por pedagos de linhas direitzs, unidas b0l LS
umas s outras pelas pontas, de modo a formar uma , L ,‘
linha fechada. Andaram um pouco por uns caminhos T
ectreitos e depressa Pindquio gritou: it i
- Que & isto? As folhas deslas drvares 1Em a forma \ A

dum triangulao.

- Pois é. Neste canto do bosque vivem os tridngu- 2
los, Uns mais gurdns, oulros mais magros, todos tém
3 lados bem direitinhos ¢ 1 cantos (ou bicos)
muito bem feitinhos. Os tridngules sio poli-
2onos multo especiais. S3o os que tém o
menor namero de lados possivel.
Nao é possivel formar uma
figura fechada sé6 com
duas linhas € muito
menes com uma,

l@

= R -
M{ﬁ'////ﬂ
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- Eu ¢ jé conhego bem os triangules. Sempre que
deseriho uma casa coloco o telhado com forma de tridn-
aulo - disse Pin6quio. — Os dentes dos tubardes ou dos
crocodilos tamzbém tém forma de tridngulo.

Sugestio: Peri 2 rlanga paza desenhar uma drvore com folhay em
farmz de bizsgak, muna das onmes da folha do lada do o onde esto
LS CTuzes.

A rainha comegou a andar para prosseguir a vigita,
Pinéquio, que ainda estava surpreendido pelas folhas
em forma de tridngule, aproveitou o facto de a rainha
se virar de costas e, muito rapidamente, arzancou umas
folhas duma arvore, metendo-as no bolso de trds das
calcas. Eram tao fininhas que nem se dava conta de que
l4 estavam. Que bom gue seria levar para casa folhas
das varias 4rvores do bosque!

- Vamos agora conhecer o canto “mais VIP? do
bosque - disse 2 rainha. = Aqui vivemn os quadrilateros.
So todos os poligonos que tém 4 lados. Como se nao
bastasse a terem este nome esquisito, ainda arranja-
ram mais nomes para zlguns deles que apresentam
caracteristicas especiais. Tu certamente ja conheces
alguns, como o quadrado e o rectingulo.

Mais uma vez, Pinéquio esperou gue a rainha se
virasse de costas e apanhou umas folhas que meteu no
bolso.

Sugestdn: Fega & criapg pore desenbar uma drvore wm folhas e
tetrrs e quadrids 2 autra com felhas em forma de recclugulo. As drvo-
165 Govemn estar do masmo Bdo que 3 drvors ron folkas e witingedo.

e
& :

— Repara agora nesta érvore — disse a rainha. - As
folhas tém forma de losango. Parecem quadrados que
foram puxados por dois dos scus cantos opostos.

Sugemio: Pece ) ciangs para deserhiar uma irvore com folhas em
furma de osanga ainda do wesmo lado dovio

~ )& a sepuir tens o paralelogramo. O paralelo-
gramo parece um rectdngulo um pouce desequilibrado
ou inclinado.

Um losango tern o hudot
todek igums oM 6 4
dadn, mas nZc e gue
ler as camtina L0C0S s
Ng cI¥oniz =2 wempre
ipuzs dossaduls ~ watos
opaghos cio rfrent

348



Ui pacalefogratie € wa
quadeiliters com os Laces
punicke dois a dom Dai
esil que o3 lados opas-
We U nestws Laina-
nho. O ractingule embem
Yo o5 Jados paraledon doin
a s e os ladus ooosiosdo
rasmo Ermanhn, Mas M-
73 akden disso, €0 o8 cans
108 lodos iguam O garele-
gran € cuais wriado, 8
o % CAN NS Nad T e
ser badog ignazis. K entan-
10, anks opeso s 180 fom
e Q”ﬂ"

No entanto, tem sempre os lados paralelos dois a
dois e dal o seu nome.

- O que ¢ que quer dizer paralelo? — perguntou
Pindquio.

- Imagina duas linhas bem direitinhas desenhadas
sobre uma folha de papel gigante (2 perder de vista).
Essas linhas s3n paralelas se estiverem lado a lado,
sempre a mesma distdncia, sem nunca se cruzarer.
Pensa nos carris de um comboio. Vo sempre um ao
lado co cutro sem nunca se cruzarem; logo, sdo parale-
los. Da mesma méneira, dois lados de uma figura plana
sZo paralelos, se as linhas por onde eles passam forem
paralelas.

~ Essa explicacio ¢ um bocadinho complicada, mas
parece-me Ficil recorthecer um paralelograme quando 0 viz.

— Para acabar os quadriliteros falta-me falar dos
trapézios. Tu ja conheces alguus trapézios, por exem-
plo, no contorno de um vaso ou nalguns lelhados de
casas. Ora repara nestas folhas. Consegues ver o que
tém em comum umas cor as outras® Todas tém dais
lades paralelos, e os putros dois nio.

— Entio estes 3o us quadrilteros com mais liber-
dade, ou seja, variedade, de todos os que j@ vimos até
aqui.

~ Sim, mas ha quadrilatercs zinda mais livees,
Basta que tenham 4 lados e ji esti. NZo ficam é com
nenhum nome em especial.

Sugestao: Peca 3 erianga (ars desenbiar unie arvore com folhas cm
forme de trap&250, 0o cruz que falta nz margen mator do rin

— Ja chega de quadriliteros. Agora sé 1 vou mos-
trar mais dois cantos do “bosque VIP™: o canto dos pen-
tagonos e o canto dos hexadgonos.

Enquanto seguiam para n canto dos pentigonos,
Pinéquio apanhou mais umas tolhas com variadas for-
mas de quadrilateros e ficou mesmo contente por notar
que por muilas folhas que colocasse no bolso, éste
parccia sempre vazio. As figuras planas nao ccupavam
mesmo espaco nenhurn,

— Vé 4 se descobres o que ¢ um pentigono — disse
a rainha mais a frente. — Olha para esta drvore e diz-me
0 que veés.

Pinéquio pés-sc a contar pelos dedos da mio ¢, ao
fim de algum tempo. disse:

— Todas estas folhas tém 5 lados direitinhos. Mas a
maioria ndo tem os lados todos iguais nem os cantos
todos, iguais.

— Muito bem. Acabaste de descrever um pentagono.
Quando um pentigono tem os lados € os cantos todos
iguais diz-se que € um pentdgono regular. Nos Estados
Unidos da America, existe um edificio grande onde 5o
tomadas decisoes militares importantes que tem a
forma de um pentigono regular. Como ndo hi quase
casas com esta forma, cste & conhecido como "Penta-
gono". Se calhar ji cuviste falar dele na televisdo.

s, /}# o 0 2 ;"/J///(/)‘\J:fl‘/ ;,:; ‘s @ ; ;
5 a2 A iy ',,7//214’
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Nurns Figues concva cog-
peguimes excuibier ook
potios da fgur cujs seg-
menke di Fodla e os use
LITEVESE U eateticr

Nuroa figusa zonvwera o7
segirenoy doeoreehy que
e quaispees dels po
tas dx figurz ficamy ser
pre contidos nel

Um pouco mais & frente, a rainha mostrou o canto
dos hexagonos. Era parecido com ¢ dos pentigonos, §0
que ali as folhas tinham 6 lados em vez de 5. Tal como
acontece com o3 pentigonos, sempre que um hexagono
ter og lados & os cantos todos iguais, diz-se que & um
hexigono regular.

Por vezes os hexdgonos, (e os pentagonos e 0s qua-
driliteros) tém reentrincias, ou seja, bicos para dentro.
Entdo chamam-se cdncayos, Por exemplo, uma estrela de
trds bicos é um hexigone concavo {com trés reentrincias).

A visita estava a tornar-se longa e a rainha disse 30 Pind-
quio que tinham de se apressar, pois estava a ficar tarde. Pelo
caminho, Pinéquio ia apanhando folhas que colocava no
bolso. Sempre convencido de que a rainha nao o estava a ver.

Vamos depressa atravessar o rio, Ainda quero
mostrar-te um pouco do outro lade do bosque,

Na outra margem havia figuras planas de muitas
formas diferentes. Algumas das arvores pareciam arvo-
res normais com folhas normais, Outras eram wma mis-
tura de “figuras VIP" com “figuras n¥o-VIP", tinham
alguns lades direitinhos como os dos triangulos ou qua-
drilateros, mas tambem tinham partes curvas.

Sugentde: Foca 3¢ eriangas para dexenharem folhas sem serem poligo:
108 (norm circulos) 13 duas arvers 43 oA Matgem. Uma des drvo:
123 poderl conter folbar com formeas curvas (Hpe nuvens) e outrs
falhas com farmas mistes - segmensos de rocts unidos a linhae curvas

Havia muito para ver ali, mas estava a ficar tarde. o
sol estavz quase a por-se. De repente, a rainha perguntou:

- Porque € que estiveste a apanhar folhas?

Pinéquic ficou cheio de vergonha ¢, muito atrapa-
lhado, mentiu:

) W S '\ ;3(/ / e

- Fu nag apanhei nenhuma folha, n3o percebo o
que se estd a passar.

Dh... O seu nariz comegon logo a crescer!

- Nao & preciso mentir, Pindquio. Pensei que ji
tinhas aprendido isso guando erag um boneco de
madeiri. E sabes que mais? Nao precisas de levar as
flguras planas para nenhum lado. Elas cstao em todo o
lado. Basta olhares a tua volta e vés triangulos, quadra-
dos, hexagonos, etc. Antes que o sol se ponha, vou con-
tar-te uma pequena historia:

“Era uma ver um menino que tudo o que gostava
levava para casa. Levava [olhas, pedras, plantas, objec-
tos perdidos, e por ai fora. Levou tantas coigas que um
dia ia a entrar em casa e ji nido cabia 14 dentro. Enido
ficou ¢i fora a pensar no que fazer ¢, ao fim de muito
tempu, concluiu que n3o era preciso levar tudo para
casa porque, na verdade, o mundo é 4 nossa casa.”

y
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APENDICE H2 - GUIAO DE EXPLORACAO DO
QUESTIONARIO DO WORDWALL

Guio de Exploragdo do Questiondrio |
Werdwall - Figuras Planas

me: Anofturma: 2¢F Data: { {

:Dee.agio'l j&m@mmmEmﬂoﬁm&q@rﬂlﬂmmﬁme
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Bom Trabalho!

Padlet: https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosguedasfigurasplanas
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APENDICE H3 - INFORMAGAOQ, ENTREGUE AS
CRIANCAS, ACERCA DO LINK DO PADLET

Para as aulas acompanhar
e os desafios recordar,

o link do padlet tens de guardar!

Padlet: https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas
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APENDICE H4 - GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Observacao (Avaliagao Formativa)

Conhecimentos

2 Portugués Matemaética
5 Consegue inferir Compreende Distingue linhas
ﬁ Antecipa Consegue o sentido de uma Consegue Consegue Identifica os questdes de pqllgonalf de Identifica, Identifica,
o) . palavra . . . R linhas nao
S contetidos com acompanhara d . interpretar o produzir elementos identificagao, ) . reconhece e reconhece e
P . esconhecidaa ’ . PPN poligonais e
(<} basenotituloe leitura da obra Srtir do assunto abordado | um discurso oral paratextuais de inferéncia e oliaonos de representa representa
E | nas ilustracoes? literaria? P - naobraliterdria? | coerente e coeso? um livro? apreciagao pollg triangulos? quadrildteros?
o contexto frasico critica? figuras planas
=z ou textual? ) nao poligonais?
N | C N N C N N | C N N | C N N | C N N | C N N C N N | C N C N N | C N
clp|Cloflclp|Clo]clp|®lolclp| flolclp|C|olclpl®lolclp|®lolclr|®lo plCloflclprlClo
1. X X X X X X X X X X
2. X X X X X XX X X
3. Faltou
4. X X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X
8. X X X X X XX X X
9. X X XX X XX X X
10. X X X X X X X X X X
n X X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X X
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16. X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X
18. X X X X X X X X X X
19. X X X X X X X X X X
20. X X X X X X X X X X
21. X X X X X X X X X X
22. X X X X X XX X X X
Grelha de Observacao (Avaliagdo Formativa)
2 Conhecimentos Capacidades Atitudes
:C; Matematica D?mina Consegue
© Identifica, Identifica, zz‘:;:_::::;:: analisa.r e .Transforrna a Deser.wo.lve Respeita as Ests atento e Participa Relaciona-se
8 reconhece e reconhece e de refletir informagdo em novas ideias e regras da sala de concentrado? adequadamente bem com os
g representa representa express3o na criticamfente os conhecimento? solugdes? aula? ? outros?
g pentagonos? hexagonos? oralidade? contelidos?
AR AR DR HAAH BEAHBEAHBERE
1. X X X X X X X X X X
2. | X X X X X X X X X
3. Faltou
4. X X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X X
6. X X X X X X |X X X X
7. X X X X X X X X X X
8 | X X X X X X X X X X
9. | X X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X X
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11. X X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13. X X X X X X X X
14. X X X X X X X X
15. X X X X X X X X
16. X X X X X X X X
17. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
19. X X X X X XX X
20. X X X X X X X X
21. X X X X X X X X
22. X X X X X X X X

Notas de Campo

- Um poligono é formado por linhas retas fechadas.

- Um nao poligono € uma linha curva.

- Professora um quadrado parece um retangulo, mas tem os lados todos iguais.

- Eujd sei quais sao os outros quadrildteros... 0 losango e o trapézio. Ah pois é esqueci-me do paralelogramo.

- Eujd sei quais sao os pentdgonos e os hexdgonos, acho que os pentdgonos tém 5 lados e os hexdgonos 6 lados.

NC - Nao Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C — Consegue | NO -N&o Observado
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APENDICE | - PLANIFICACAO DA SEGUNDA SITUACAO FORMATIVA INERENTE A

INVESTIGACAO

PLANIFICACAO DA INTERVENGAO EDUCATIVA N21
Professora estagidria: Lara Bessa

Disciplina: Matematica

Anoeturma:2.2F

Numero de alunos: 22

Localizagao (Data, hordrio e duragao):
21 de abril de 2021|09h00 - 10h00

Sumadrio: )
Jogo: A descoberta do bosque das figuras planas— A grandeza area.

A turma é constituida por 22 alunos, um grupo heterogéneo, que apresenta pouca autonomia e um aproveitamento considerado satisfatdrio. As criancas, no geral,
sao hastante participativas, curiosas e interessadas por aprender e realizar as tarefas. Existe um grupo de cinco criancas que apresentam bastantes fragilidades
ao nivel da leitura e da escrita. Relativamente a este grupo de criancas, destacam-se duas, sendo que uma apresenta muitas dificuldades na linguagem oral,

Contextualizacao

estando a ser acompanhada por um terapeuta da fala e a outra crianca apresenta bastantes lacunas nas diversas componentes do curriculo.

Deste modo, a planificacao integra a diferenciacao pedagdgica, tanto a nivel dos recursos e das estratégias utilizadas como a nivel da adaptacao do guiao de

exploracao que sera fornecido as criangas.

Durante a aula serao ativados os conhecimentos prévios de todas as criancas, como forma a consolidar estes e a partir destes serem construidos novos saberes.

Nota: Face a situacao pandémica da COVID-19, todas as atividades planificadas e implementadas respeitam e cumprem as regras de higiene e de seguranca,

como forma promover a protecao de todas as criancas.
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Sequéncia Didatica

A presente planificacao surge de uma sequéncia didatica com um total de 5 situacoes formativas. A primeira situacao formativa compreende a exploracao da
histéria O Bosque das Figuras Planas, de Andreia Hall. As restantes 4 situacoes formativas sao destinadas a exploracao da grandeza drea e medicao desta

grandeza através da realizacao de atividades com materiais estruturados e manipuldveis, como o geoplano e os blocos padrao, e ferramentas tecnoldgicas, como
0 geoboarde o pattern shapes.

Perfil do aluno
Areas de Competéncias

Linguagens e Textos | Informagao e Comunicacao | Raciocinio e Resolucdo de Problemas | Pensamento Critico e Pensamento Criativo | Relacionamento
Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal e Autonomia | Sensibilidade Estética e Artistica
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Mapa de Articulacdo de Saberes

Portugués

PROGRAMAE METAS CURRICULARES
Dominio: Oralidade (02)
Objetivos:
1. Respeitar regras da interacdo discursiva.
1.1. Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas.
2. Escutardiscurses breves para aprender & construir conhecimentos.
2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma exposicdo sobre um tema
IOV,
3. Referir o essencial de textos ouvidos.
3. Produzir um discurso oral com correco.
1. Falar de forma audivel.
Dominios Iniciacdo a Educacdo Literaria [IEL2)
Ohbjetivos:
20. Compreender ¢ essencial dos textos escutados e lidos
3. Interpretar as intengbes e as emocbes das personagens de uma historia.
4. Fazerinferéncias [de sentimento— atitude).
21. Ler para apreciar textos literarios.
1. Ouwvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradicdo popular.
2. Exprimir sentimentos e emoces provocados pela leitura de textos.

APREMDIZAGENS ESSENCIAIS
Dominio: Oralidade
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
Competéncia: Compreensio
= Selecionar informacdo relevante em funcdo dos objetivos de escuta e regista-la
por meio de técnicas diversas.
Competéncia: Expressdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
»  Falarcom clareza e articular de mode adeguado as palavras.
- Usar & palavra na sua wez & empregar formas de tratamento adeguadas na
interacdo oral, com respeito pelos principios de cooperacdo e cortesia.
=  Formular perguntas, pedidos e respostas a questBes considerando a situagioe o
interlocutor.

Dominio: Geometria e Medida [GM2)

Subdominio: Figuras geométricas

Objetivos gerais: 4. Medir dreas

Descritores: 1. Medir areas de figuras efetuando decomposigbes em  partes
geometricamente iguais tomadas como unidade de drea.

2. Comparar areas de figuras utilizando as respetivas medidas, fixada uma mesma unidade
de drea.

Tema: Geometria e Medida
Contedados de Aprendizagem: Figuras Geomeétricas
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

# Comparar e ordenar objetos de acordo com  diferentes grandezas
[comprimento, massa, capacidade e area) identificando e utilizande unidades
de medida convencionais € ndo convencionais.

Resolucdode Problemas

»  Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas com numeros
naturais, em contextos matematicos € ndo matematicos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados.

Raciocinio Matematico

=  Exprimir, oralmente & por escrito, ideias matematicas, explicar raciocinios,

procedimentos e conclusdes.
Comunicacio Matematica

*  Desenvolver interesse pela Matemética e wvalorizar o seu papel no

desenvolvimento das outras ciéncias e dominics da atividade humana e social.

=  Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e
& capacidade de analisar o proprio trabalho e regulara sua aprendizagem.

*  Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacbes que
envolvam a Matematica no seu percurso escolar € na vida em sociedade.
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Estudo do Meio

PROGRAMA
BLOCO 3 — A descoberta do ambiente natural
1.0s seres vivos do seu ambiente
* (Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no ambiente
proximo: plantas espontdneas; plantas cultivadas; reconhecer diferentes
ambientes onde vivermn as plantas; conhecer partes constitutivas das plantas mais
comuns [raiz, caule, folhas, flores e frutos);
APREMDIZAGEMNS ESSENCIAIS
Dominio: Matureza
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

. Categorizar os seres vivos de acordo com semelhancas e diferencas observaveis
[@nimais, tipos de: revestimento, alimentacio, locomocio e reproducdo; plantas:
tipo de raiz, tipo de caule, forma da folha, folha caduca/persistente, cor da flor,
fruto e semente.etc.).

»  Relacionar as caracteristicas dos seres vivos [(animais e plantas), com o seu
habitat.

—

Toda a aula foi direcionada para a articulagdo dos conteddos programaticos com a filosofia
COM Criangas, Uma wez gue € necessario gue o5 alunos sejam parte integrante da
construcdo do seu mundo e do seu processo de aprendizagem. Este momento 50 €
concretizado guando os individuos constroem “atitudes democraticas, tornando-se
cidaddos criticos, reflexivos e participantes do processo deliberativo” do mundo gue o
envolve (Souza, 5.4., p.2)%. Tal como Lipman (1995, citado por Souza, 5.8., p. 2) afirma "a
filosofia comeca guando podemos discutir a linguagem gue usamos para discutir o
mundo”. No meu ponto de vista, 8 articulacdo dos saberes permite gue o aluno aprenda
de forma global, & ndo repartitiva, no que diz respeito as areas disciplinares, pois o aluno
& um ser unico, integrado numa sociedade, devendo por isso, compreender os elos de
ligacdo entre as diferentes areas cientificas.

Filosofia com as criancas \

—  Desemvolver a capacidade de pensar & de argumentar.

\ -  Promover a autoestima na dimensao cognitiva e afetiva. /

Cidadania e Desenvolvimento

Aintencdo de assegurar «um conjunto de direitos e deveres gue devem ser veiculados
na formacgdo das criangas e jovens portugueses de modo que no futuro sejam adultos e
adultas com uma conduta civica gue privilegie a igualdade nas relacdes interpessoais, a
integracdo da diferenca, o respeita pelos Direitos Humanos e a valorizacdo de valores e
conceitos de cidadania nacional» (cf. Preambulo do Despacho n.g 6173/2016, de 10 de
maio).
Temas a trabalhar:

*  Vida em sociedade;

=  Bem-estar animal;

TIC

Dominio: Criar e Inovar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno conhece estratégias e ferramentas digitais de apoio a criatividade, sendo capaz
de:
»  Conhecer as potencialidades de diferentes aplicacbes digitais, por exemplo, de
escrita criativa, explorando ambientes de programacdo;
+  Caracterizar, pelo menos, uma das ferramentas digitais abordadas.

Educacdao Moral e Religiosa Catdlica

Dominio: Seramigo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
. Realcarovalor da amizade;
+  Compreender gue o amigo me ajuda a ultrapassar as dificuldades

L Souza, T. (s.a). O ensino de filosofia para criancas na perspectiva de Matthew Lipman. Disponivel em https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE/taniasouza.pdf e obtido a 21

de margo de 2021.
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“A descoberta do bosque das figuras planas”
A grandeza area - exploracao e manipulagao do geoplano, dos blocos padrao e das ferramentas tecnolégicas

26.
27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Dinamica da aula

O jogo “A descoberta do bosque das figuras planas” sera explorado em grande grupo, apelando sempre a participagdo de todas as criancas.

O jogo é constituido por 40 casas. No inicio de cada jogada, a professora estagidria ativa o dado virtual, que dara a indicagdo do nimero de casas que as
criangas podem avancar. Na casa que calharem, as criangas, com o auxilio da professora estagiaria, terdo de resolver, corretamente, o desafio matematico,
para conseguirem aceder a uma curiosidade, sobre os bosques, as florestas ou as plantas, e para prosseguirem o jogo. Caso ndo consigam resolver o desafio,
terdo de recuar 3 casas, para que depois possam continuar o jogo.

O jogo esta dividido em 4 etapas, inerentes as 4 situagdes formativas de matematica, da sequéncia didatica. Cada etapa serd explorada numa aula de 60
minutos.

Na primeira e na segunda etapa do jogo, as criancas, para a resolucdo dos desafios, terdo como auxilio, o material manipuldvel geoplano e a ferramenta
tecnoldgica geoboard. Na terceira e na quarta etapa do jogo, para a resolugao dos desafios terdo como auxilio, o material manipuldvel blocos padrdo e a
ferramenta tecnoldgica pattern shapes.

Nos desafios, as criangas, com a ajuda do geoplano ou dos blocos padrao, tém de descobrir o espago que ocupam diversas figuras. Todas as figuras foram
construidas tendo em consideracdo a historia O bosque das figuras planas.

Todos os desafios serdao explorados em grande grupo, no entanto existira um tempo destinado ao trabalho auténomo. o momento de corre¢do de cada um
dos desafios, a professora estagiaria ird explorar, com os alunos, as ferramentas tecnolégicas geoboard e pattern shapes.

Cada desafio tera uma roleta com os nomes das criangas, para que de forma aleatdria, se selecione o nome da crianga que ird responder, promovendo assim
o respeito pelo outro e outras regras de convivéncia social.

Todas as respostas as questdes dos desafios sao registadas no quadro interativo, de forma a que todos os alunos as possam registar no seu guido de
exploracgao.

Cada crianga terd um guido de exploragao com os desafios propostos, no qual tera de registar as suas respostas, a medida que estas sdao exploradas, em
grande grupo, com o auxilio do PowerPoint. Sempre que recebem um novo guido devem de o anexar a umas argolas entregues pela professora estagiaria na
primeira aula, com o objetivo de cada crianga construir um livro da grandeza area e do jogo a descoberta do bosque das figuras planas.

ApOs a exploragdo e resolugdo de cada um dos desafios, as criangas recebem uma mensagem do avatar Jopeto, felicitando-os e fornecendo-lhes uma
curiosidade.

No final da primeira, segunda e terceira etapas do jogo, este bloqueia e as criangas terdo de resolver uma tarefa, no inicio de aula seguinte, para o
desbloquear;

Em todas as aulas, a professora estagiaria ira realizar diversos registos fotograficos, para posteriormente, os anexar no Padlet -
https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas . O link do Padlet serd entrega as criangas na primeira aula, fomentando, desta forma, a
relagdo entre a escola e a familia.
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38. No final de todos os desafios e de todas as etapas concluidas (Ultima situagdo formativa), todas as criangas recebem um certificado de participagdo no jogo e

um prémio simbdlico;

Etapas do jogo

12 etapa — manipulac¢do do geoplano e da ferramenta tecnolégica geoboard

. Desafio 1 — que espaco ocupa uma folha da arvore dos
quadrados?

° Desafio 2 — que espago ocupa uma arvore da zona dos
quadrilateros?

° Desafio 3 — que espago ocupa uma arvore da zona dos
pentagonos?

22 etapa — manipulagao do geoplano e da ferramenta tecnolégica geoboard

. Desafio desbloquear o cadeado

° Desafio 4 — que espaco ocupa uma folha da arvore dos
hexdgonos?

° Desafio 5 — que espago ocupa uma arvore da zona dos
hexagonos?

° Desafio 6 — que espago ocupa uma arvore da zona dos
triangulos?

32 etapa — Manipulagdo dos blocos padrdo e da ferramenta tecnolégica pattern
shapes

° Desafio desbloquear o cadeado
o Desafio 7 — A flor
° Desafio 8 — Que espacgo ocupa a flor?
42 etapa — Manipulacdo dos blocos padrdo e da ferramenta tecnolégica pattern

shapes

o Desafio desbloquear o cadeado
e Desafio 9 — Que espago ocupa a lagarta?
e Desafio 10 — Sera que todas as flores ocupam o mesmo espago?

Momento da Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
Aula @

Computador

.. As criancgas sdo recebidas na sala de aula pela professora estagiaria. No quadro ja se encontra projetado o Quadro interativo )

Inicio da Aula primeiro diapositivo do PowerPoint (cf. Apéndice 11), de modo a despertar o interesse das criancas. Projetor 3
PowerPoint
Computador

. - Neste momento da aula, com o auxilio do PowerPoint, as criangas recebem uma mensagem dos avatares Quadro interativo ,

Motlvagao Pindquio e Jopeto, e sdo desafiadas a participarem no jogo A descoberta do bosque das figuras planas. Projetor >
Neste jogo, em conjunto com o Pindquio, tém de resolver alguns desafios matematicos para conseguirem PowerPoint
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Desenvolvimento
e Sintese

aceder a algumas curiosidades sobre os bosques, as florestas ou as plantas. Colunas
Posteriormente, o avatar Jopeto partilha com as criangas as instrugdes do jogo e a dindmica da aula.
Finda a exploragdo das regras do jogo, o avatar Jopeto desafia as criangas a descobrirem o espago que
ocupa umas das folhas da arvore dos quadrados. Neste momento da aula, a professora estagidria relembra
as criangas que espago que uma figura ocupa num plano corresponde a area dessa figura e, que para medir 8’
a area de uma superficie, é necessario considerar uma unidade de 4rea e descobrir o nimero de vezes que
essa unidade cabe na superficie.
A professora estagiaria entrega, a cada crianga, um guido de exploragdo (cf. apéndice 12) da primeira etapa
da missdo. Este guido é constituido por 3 desafios, onde o grau de dificuldade vai aumentando e as criangas 2
sdo desafiadas a descobrir a medida da drea de cada umas das figuras, considerando diferentes unidades
de area, com o auxilio do material manipuldvel geoplano. Os desafios sdo sempre apresentados pelos Computador
avatares Pindquio e Jopeto. Quadro interativo

s . - . . Projetor
Noinicio de cada desafio, a professora estagiaria explora-o, em grande grupo. Posteriormente, cada crianga Colunas
deve de o resolver de forma auténoma. No momento da corregao de cada desafio, a professora estagidria Iniernet 40’
recorre a ferramenta tecnoldgica geoboard, para que todas as criangas consigam visualizar, acompanhar e PowerPoint
autoverificar as suas resolugGes. A ferramenta tecnoldgica serd explorada pelas criangas, que serdo Ferramenta
escolhidas, de forma aleatdria, através de uma roleta. .

tecnologia
Geoplanos

Finda a exploragdo de cada um dos desafios através da ferramenta tecnoldgica geoboard, a professora
estagiaria regressa ao PowerPoint, como forma a reforgar, sintetizar e consolidar os conhecimentos
explorados.

Em cada um dos desafios, a professora estagidria trabalha a nogao de area: espago que a figura ocupa.
Consequentemente, as criangas deverdo tomar consciéncia que a drea de cada uma das figuras ndo altera,
independentemente da unidade de area escolhida.

Questdes orientadoras da professora estagidria e possiveis respostas das criangas:
Professora estagiaria: Com a mudanga da unidade de area, a area da figura mudou?
Criangas: Sim.
Professora estagiaria: A drea é o espago que a figura ocupa. A figura encolheu ou aumentou
com alguma das unidades de area?

Guido de exploragao
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Criangas: Nao.
Professora estagidria: Entdo, a area alterou? Ou seja, o espago que a figura ocupa mudou?
Criangas: Nao.

Cada desafio superado com sucesso as criancas acedem a uma curiosidade. As curiosidades sdo
partilhadas pelo avatar Jopeto. Nesta primeira etapa do jogo, as curiosidades sdo as seguintes:

1.2 Curiosidade — Conceito de bosque e de floresta;
2.2 Curiosidade — As fungdes das florestas;
3.2 Curiosidade — As arvores mais comuns da floresta portuguesa;

Finda a exploracdo da Ultima curiosidade, o jogo fica bloqueado com o cadeado. E apresentada uma
mensagem dos avatares Pindquio e Jopeto.

No final da aula, a professora estagiaria projeta um slide, reforgando positivamente o trabalho
desenvolvido pelas criancas, ao longo da aula.

Observagoes:

e O powerpoint usado durante a aula serd sempre o mesmo, de modo a existir um fio condutor ao
longo de toda a aula;

e Ao longo da aula, todas as questdes feitas as criancgas sdo exploradas e a resposta é reforcada
pela professora estagidria, sempre com uma linguagem matematica mais cuidada, rigorosa e
cientifica, apelando ao uso desta;

e Emtodas as aulas, a professora estagiaria realiza diversos registos fotograficos, que serdo
posteriormente, afixados no Padlet -
https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas . Desta forma, pretende-se
fomentar a relagdo entre a escola e a familia. O link do Padlet sera fornecido as criangas, em
suporte papel, na 1.2 aula.

Expectativas em relacdo a aula:

Espero que:

1/
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https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas

A articulagdo de saberes seja uma mais valia para o processo de aprendizagem dos alunos e, para que estes se mostrem mais motivados, interessados e
participativos, de forma a fomentar aprendizagens significativas;

As criangas entendam a importancia da matematica na nossa vida e que esta relagdo seja algo que torne a aprendizagem mais significativa e holistica;

O jogo “A descoberta do bosque das figuras planas” seja um recurso que motive os alunos na sua aprendizagem, e se mostre uma mais valia para a
mobilizacdo dos conteudos a serem explorados;

Material manipuldvel (geoplano) se mostre uma mais valia para a aprendizagem das criancgas, permitindo a passagem do concreto para o abstrato;
A ferramenta tecnoldgica geoboard seja potenciadora de aprendizagens significativas e da progressdo dos alunos, perante as suas fragilidades;

As criangas revelem motivagdo e interesse durante os diversos momentos da aula;

O respeito pela vez do outro, seja um ponto fortalecido com a utilizagdo da roleta ao longo da atividade ludica;

As mensagens de dudio de todas as personagens fomentem e despertem a atengdo e o interesse das criangas;

O tempo de duracgdo da aula (60’) seja suficiente para a explora¢do cuidada e detalhada de todos os desafios e curiosidades, sendo que este é o enfoque
principal, a aquisicdo de aprendizagens significativas, por parte das criangas.
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APENDICE I1 - POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA
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a) Que espaco é ocupado pela figura no
geoplano, se considerarmos a unidade
de area (u.a.) uma quadricula do
geoplano?

[R.: Ag‘ﬁmwmwa@j
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de dnea indicada.
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b) Que espaco é ocupado pela figura no
geoplano, considerando como unidade
de area (u.a.) duas quadriculas do
geoplano?

(R.. a%gﬁmu, wm,e)y[wg,ode
&MM\AMA@
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c) Que espaco é ocupado pela figura no
geoplano, considerando como unidade
de area (u.a.) metade de uma
quadricula do geoplano.

R.. AWWWW&

8 w.o, wnbu:le)wmda
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(d) O Pindquio
geoplano, uma
| mesmo espacc P
| quadrada.

%

) | v,
(As duas figuras construidas, no

- geoplano, ocupam & TNeAIre-
l espaco, ou seja, tém

QU MeMmay area, pelo que se

i chamam figuras equivalentes.
l_
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a) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pinoquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

\(R.: J%MAO]J@&A%J@KA%‘M@@
6 w.a,.,coaw'dm‘mdoa,unw
de dnea indicada.

b) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pinoquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R.: Anw&dadaémJagA%umé
iw.a’.,wwide)mdoaunw]ade
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c) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pinoquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R.: ﬁ‘mu‘tdadaéhwdagaﬂnmé
12 w.ov., comsiderande o unidade
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a) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pindquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R J%meAAAaJaMJagiﬁumé
Jzahmund;wda

b) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pindquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R.: Anwddadaéhwdaguauhaé
4 uwa., comsidewands o unidade
JeahwunAwaAa

c) Qual é a medida da area total da figura
construida pelo Pindquio, se
considerarmos a unidade de area indicada
no geoplano?

R.: ﬂmexltdadaahw(]agaﬂuha
16 w.a., co'rwde)m\doa,umdnxle
deahwund.«wda.
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APENDICE I2 - GUIAO DE EXPLORACAO

Guido de Exploracio 1
logo - A descoberta do Bosque das Figuras Planas

MNome: Anofturma: 22F Data: / !

ok
g1 HE E BN §I BN N BN §f BN f BN § BN fF BN fF BN F BN f BN 5§ BN N BN BN N BN BN N BN BNl BN BN BN

Ji )I'ﬂ.ﬂ-‘lﬂ.—te- N

=0 espago que uma figura ocupa num plano corresponde 3 area dessa figura. Para medir a
!érea de uma superficie, & necassario:

! -ter uma unidade de medida;
1 - descobrir o nimero de vezes gue essa unidade cabe na superficie.

ﬂ
I 1 f
Para resolver este desafio, o Pindquio, comegou por construir, no geoplano, uma folha de
uma arvore guadrada, localizada na zona dos quadrilateros, como se vé na imagem.

a) Que espaco & ocupado pela figura no geoplano, se
considerarmos a unidade de drea (u.a.) uma quadricula
do geoplano?

...

R.: Afigura ocupa um espago de u.a., considerando a unidade de area indicada.

b) Que espaco é ocupado pela figura no geoplano, considerando como unidade de drea
duas quadriculas do geoplano?

R.: Afigura ocupa um espaco de u.a., considerando a unidade de drea indicada.
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¢} Que espaco & ocupado pela figura no geoplano, considerando como unidade de darea
metade de uma quadricula do geoplano.

1 u.a.

R.: Afigura ocupa um espaco de u.a., considerando a unidade de drea indicada.
d) O Pindquio tentou construir, no geoplano, uma figura [ " " " "
que ocupasse o mesmo espaco gue a folha da arvore
guadrada. Que figura pode ter construido? Desenha | . . . . .

no geoplano ao lado.

luﬂ - - - - -

af
i
—.-I---I-I-I-I-I-I-I-I---I---I---I-I-I-I-I-
i abias qu;e,: I
I ) . |
! As duas figuras construidas, ne geoplano, ocupam 25paco, ouU Seja, .
" . . . ,
=tém area, pelo que se chamam figuras equivalentes. I
I
-I_-_I_I_I-I_I-I_I_I_-_I_-_I_-_I_I_I-I_I-I_‘
2
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. @aba-g‘ng.—guﬁequmummmrmm&m*miu&mm&m‘?&mm?
I | 7] ]
O Pindquio para descobrir a medida da drea de uma arvore que viu na zona dos

quadrilateros, construiu-a no geoplano, como se pode ver na imagem.

a) Qual é a medida da area total da figura construida
pelo Pindquio, se considerarmos a seguinte unidade
de drea:

| 1 u.a.

R.: A medida da drea da figura é u.a., considerando a unidade de drea
indicada.

b) Qual é a medida da area total da figura construida pelo Pindquio, se considerarmos
a seguinte unidade de drea:

R.: A medida da drea da figura & u.a., considerando a unidade de drea
indicada.

c) Qual & a medida da area total da figura construida, se o Pindquio considerar a
seguinte unidade de area:

1u.a.

R.: A medida da drea da figura é u.a., considerando a unidade de area
indicada.
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| | 1) i i)
O Pindquio, para descobrir a medida da area de uma arvore que viu na zona dos
pentagonos, decidiu construi-la no geoplano, como se pode ver na imagem.

a) Qual é a medida da drea total da figura construida
pelo Pindquio, se considerarmos a seguinte unidade
de area:

L 1u.a.

R.: A medida da drea da figura é u.a., considerando a unidade de drea
indicada.

b) Qual éa medida da drea total da figura construida pelo Pindgquio, se considerarmos
a seguinte unidade de area:

R.: A medida da drea da figura é u.a., considerando a unidade de drea
indicada.

c) Qual é a medida da area total da figura construida, considerando a seguinte unidade
de area:

1 u.a.

R.: A medida da drea da figura & u.a., considerando a unidade de area
indicada.
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Desafio

1 - Que espaco ecupa uma folha da
arvore dos quadrades?

2 - Que espago oCUpa uma arvore
da zona dos quadrilsteros?

3 - Que espago oCupa uma arvore

da zona dos pentagonos?

Grau de dificuldade Consegui Resolvio
1 —Muito Fadil compresnder e desafio, mas Mao resolvi o
4 — Muito Dificil resolver o nao o desafio.

1 2 3 4 desafio. compreendi.

Padlet: hitps://padlet.com/inespessoalarabessa/obosguedasfigurasplanas

Bom Trabalho!
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APENDICE I3 - GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Observacao (Avaliagao Formativa)
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Determinaa

w medida da drea Compreende a

8 de figuras importancia dos

= efetuando Identifica dreas materiais Consegue Desenvolve Consegue Consegue .

] L ~ . ) A ) . - . Consegue Respeita as

vy | Adquiriuanocao decomposicoes de figuras, manipuldveis e analisar erefletir | reflexivamente os interpretar as ) explorar as

o . . - - manipular os regras da salade

de drea? em partes através da utiliza-os no criticamente os seus mensagens das . ferramentas

© . L . - materiais? . aula?

(9] geometricamente sobreposicao? processo de contetidos? conhecimentos? personagens? tecnolégicas?

g iguais tomadas resolugao dos

=z como unidade de desafios?

drea?
N C N N C N N C N N | C N N | C N N C N N | C N N C N N | C N N | C N
clplClolclplClolclel®lo]lclpl®lolclplClo)cle|®lo]lclpl®lo)lcleplC®lo]clpl®lolclrp|C]o

1. X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X
4. X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X
8 |X X X X X X X X X
9. | X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X
11. X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X
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16. X X X X X X X X
17. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
19. X X X X X X X X
20. X X X X X X X X
21. Faltou
2] | | [xfx[ [ | [x] | x L L PP Ix ] Ixf P PIxf fx[ [ [ ] ] E3
Grelha de Observacao (Avaliagao Formativa)
Atitudes Notas de campo
Nome dos - — . = -
i~ CEOSISE:;;':&’; adeqizf;:r'ssnte? Re'ac'z';i-ust‘:::?mcom AMS - “Sabes professora, eunao estou a gostar das aulas, eu estou a amar, daqui
NC | CP | C | NOJNC CP ) C | NOJNC|CP| C | NOJQtéalua..nao..daquiaté aoinfinito! S espero que sejas tu a dar a aula e que
! X X X tenhas falado com o Pindquio!
2. X X X
3. X X X
4. X X
5. X
6. X X X
7. X X X
8. X X X
9. X X X
10. X X X
. X X X
12. X X X
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

XIX|IX|X|X]|X]X]|X

21

Faltou

22.

X

X

NC - Nao Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C — Consegue | NO -Nao Observado
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APENDICE ] - PLANIFICACAO DA QUARTA SITUACAO FORMATIVA INERENTE A INVESTIGACAO

PLANIFICACAO DA INTERVENGAO EDUCATIVA N2 3
Professora estagidria: Lara Bessa

Disciplina: Matematica Ano e turma: 2.2 F Numero de alunos: 22

Sumario:

Joqo: A descoberta do bosgue das figuras planas — A grandeza area.
Localizag&o (Data, hordrio e duragdo): g qu ‘guras p g z

26 de abril de 2021|09h00 - 10h00

Contextualizacao

A turma é constituida por 22 alunos, um grupo heterogéneo, que apresenta pouca autonomia e um aproveitamento considerado satisfatério. As criancas, no geral,
sao hastante participativas, curiosas e interessadas por aprender e realizar as tarefas. Existe um grupo de cinco criancas que apresentam bastantes fragilidades
ao nivel da leitura e da escrita. Relativamente a este grupo de criancas, destacam-se duas, sendo que uma apresenta muitas dificuldades na linguagem oral,
estando a ser acompanhada por um terapeuta da fala e a outra crianca apresenta bastantes lacunas nas diversas componentes do curriculo.

Deste modo, a planificacao integra a diferenciacao pedagdgica, tanto a nivel dos recursos e das estratégias utilizadas como a nivel da adaptacao do guiao de
exploracao que sera fornecido as criangas.

Durante a aula serao ativados os conhecimentos prévios de todas as criancas, como forma a consolidar estes e a partir destes serem construidos novos saberes.

Nota: Face a situacao pandémica da COVID-19, todas as atividades planificadas e implementadas respeitam e cumprem as regras de higiene e de seguranca,
como forma promover a protecao de todas as criancas.

Sequéncia Didatica

A presente planificacao surge de uma sequéncia didatica com um total de 5 situacoes formativas. A primeira situacao formativa compreende a exploracao da
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histéria O Bosque das Figuras Planas, de Andreia Hall. As restantes 4 situacoes formativas sao destinadas a exploracao da grandeza area e medicao desta
grandeza através da realizacao de atividades com materiais estruturados e manipuldveis, como o geoplano e os blocos padrao, e ferramentas tecnolégicas, como
0 geoboarde o pattern shapes.

Perfil do aluno
Areas de Competéncias

Linguagens e Textos | Informacao e Comunicagao | Raciocinio e Resolucao de Problemas | Pensamento Critico e Pensamento Criativo | Relacionamento
Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal e Autonomia | Sensibilidade Estética e Artistica
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Mapa de Articulacdo de Saberes

Portugués

PROGRAMAE METAS CURRICULARES
Dominio: Oralidade (02)
Objetivos:
1. Respeitar regras da interagdo discursiva.
1.1. Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adeqguadas.
2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma exposicio sobre um tema
MOV,
3. Referir o essencial de textos ouvidos.
3. Produzir um discurso oral com correcdo.
1. Falar de forma audivel.
Dominio: Iniciacio a Educacdo Literaria [IEL2)
Objetivos:
20. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos
3. Interpretar as intencbes e as emocBes das personagens de uma histéria.
4. Fazerinferéncias (de sentimento— atitude).
21. Ler para apreciar textos literarios.
1. Owvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradicdo popular.
2. Exprimir sentimentos e emoctes provocados pela leitura de textos.

APREMDIZAGEMS ESSEMCIAIS
Dominio: Oralidade
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
Competéncia: Compreensio
#*  Selecionar informaclo relevante em funcdo dos objetivos de escuta e regista-la
por meio de técnicas diversas.
Competéncia: Expressdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
- Falarcom clareza e articular de mode adeguado as palavras.
- Usar & palavra na sua wez & empregar formas de tratamento adeguadas na
interacdo oral, com respeito pelos principios de cooperacdo e cortesia.
- Fermular perguntas, pedidos e respostas 8 guestdes considerando a situacdoe o
interlocutor.

Dominio: Geometria e Medida [GM2)

Subdominio: Figuras geométricas

Objetivos gerais: 4. Medir dreas

Descritores: 1. Medir areas de figuras efetuando decomposigbes em  partes
geometricamente iguais tomadas como unidade de drea.

2. Comparar areas de figuras utilizando as respetivas medidas, fixada uma mesma unidade
de area.

Tema: Geometria e Medida
Contedados de Aprendizagem: Figuras Geomeétricas
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
+ Comparar e ordenar objetos de acordo com  diferentes grandezas
[comprimento, massa, capacidade e area) identificando € utilizando unidades
de medida convencionais e ndo convencionais.

Resolucdode Problemas
=  Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com numeros
naturais, €m CONtextos matematicos € ndo matematicos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados.
Raciocinio Matematico
= Exprimir, cralmente e por escrito, ideias matematicas, explicar raciocinios,
procedimentos e conclusdes.
Comunicacdo Matematica
*  Desenvolver interesse pela Matemdtica e wvalorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social.
= Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e
& capacidade de analisar o proprio trabalho e regulara sua aprendizagem.
»  Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situagdes gue
envolvam a Matematica no seu percurso escolar e na vida em sociedade.
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Estudo do Meio Cidadania e Desenvolvimento

. PROGRAMA Aintencdo de assegurar sum conjunto de direitos & deveres gue devem ser veiculados
BLOCO 3 — A descoberta do ambiente natural na formacdo das criancas e jovens portugueses de modo que no futura sejam adultos e
1.0s seres vivos do seu ambiente adultas com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relagdes interpessoais, a
* Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no ambiente integracio da diferenca, o respeito palos Direitos Humanos e a valorizaggo de valores e
proximo:  plantas espontaneas; plantas cultivadas; reconhecer diferentes conceitos de cdadania nacionals (cf. Predmbulo do Despacho n.2 617372016, de 10 de
ambientes onde vivern as plantas; conhecer partes constitutivas das plantas mais maio).
comuns (raiz, caule, folhas, flores e frutos); Temas a trabalhar:
APREMDIZAGEMS ESSEMCIAIS *  Vida em sociedade;
Dominio: Natureza = Bem-estar animal;

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
»  Categorizar os seres vivos de acordo com semelhancas e diferencas observaveis

[animais, tipos de: revestimento, alimentacdo, locomocdo e reproducdo; plantas: TIC
tipo de raiz, tipo de caule, forma da folha, folha caduca/persistente, cor da flor,
fruto e semente.etc. ).
. Relacionar as caracteristicas dos seres vivos (animais € plantas), com o seu Dominio: Criar e Inovar
habitat. Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno conhece estratégias e ferramentas digitais de apoio a criatividade, sendo capaz
de:

i B i . Conhecer as potencialidades de diferentes aplicacies digitais, por exemplo, de
Fllﬂsufla cOom as Crlangas escrita criativa, explorando ambientes de programacado;
\ . Caracterizar, pelo menos, uma das ferramentas digitais abordadas.
Toda a aula foi direcionada para a articulacdo dos conteldos programaticos com a filosofia
COM Crigncas, Uma ver que & necessario gue os alunos sejam parte integrante da
construgdo do seu mundo e do seu processo de aprendizagem. Este momento 5o €
concretizado guando os individuos constroem “atitudes democraticas, tornando-se e . = e
cidaddos criticos, reflexivos e participantes do processo deliberative” do mundo que o Educagﬂﬂ Mﬂral [ ] Rellglﬂsa Catﬂllca
emvolve (Souza, 5.a., p.2)% Tal como Lipman (19595, citade por Souza, 5.a., p. 2) afirma "a
filosofia comeca guando podemos discutir a linguagem gue usamos para discutir o
mundo”. No meu ponto de vista, a articulacdo dos saberes permite que o aluno aprenda
de forma global, & ndo repartitiva, no gue diz respeito as dreas disciplinares, pois o aluno

£ um ser unico, integrado numa sociedade, devendo por isso, compreender os elos de
ligacdo entre as diferentes areas cientificas.

Dominio: Seramigo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
*  Realcarovalor da amizade;
+  Compreender gue o amigo me ajuda a ultrapassar as dificuldades

—  Desenwvolver a capacidade de pensar e de argumentar.

\ —  Promover aautoestima na dimensdo cognitiva e afetiva. /

L Souza, T. (s.a). O ensino de filosofia para criangas na perspectiva de Matthew Lipman. Disponivel em https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE/taniasouza.pdf e obtido a

21 de margo de 2021.
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“A descoberta do bosque das figuras planas”
A grandeza &rea - exploragao e manipulagao do geoplano, dos blocos padrao e das ferramentas tecnoldgicas

39.
40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.
49.
50.

51.

Dinamicadaaula

0jogo “A descoberta do bosque das figuras planas” sera explorado em grande grupo, apelando sempre a participacdo de todas as criancas.

0 jogo € constituido por 40 casas. No inicio de cada jogada, a professora estagiaria ativa o dado virtual, que dara a indicacao do nimero de casas que as criangas
podem avancar. Na casa que calharem, as criancas, com o auxilio da professora estagiaria, terdo de resolver, corretamente, o desafio matematico, para
conseguirem aceder a uma curiosidade, sobre os bosques, as florestas ou as plantas, e para prosseguirem o jogo. Caso nao consigam resolver o desafio, terao de
recuar 3 casas, para que depois possam continuar o jogo.

0 jogo esta dividido em 4 etapas, inerentes as 4 situacoes formativas de matemadtica, da sequéncia didatica. Cada etapa sera explorada numa aula de 60 minutos.
Na primeira e na segunda etapa do jogo, as criancas, para a resolucao dos desafios, terao como auxilio, o material manipulavel geoplano e a ferramenta tecnoldgica
geoboard. Na terceira e na quarta etapa do jogo, para a resolucao dos desafios terao como auxilio, o material manipuldvel blocos padrao e a ferramenta tecnoldgica
pattern shapes.

Nos desafios, as criangas, com a ajuda do geoplano ou dos hlocos padrao, tém de descobrir o0 espago que ocupam diversas figuras. Todas as figuras foram
construidas tendo em consideracao a histéria 0 bosque das figuras planas.

Todos os desafios serao explorados em grande grupo, no entanto existira um tempo destinado ao trabalho auténomo. o momento de correcao de cada um dos
desafios, a professora estagidria ird explorar, com os alunos, as ferramentas tecnoldgicas geoboarde pattern shapes.

Cada desafio tera uma roleta com os nomes das criancas, para que de forma aleatdria, se selecione o nome da crianca que ird responder, promovendo assim o
respeito pelo outro e outras regras de convivéncia social.

Todas as respostas as questoes dos desafios sao registadas no quadro interativo, de forma a que todos os alunos as possam registar no seu guiao de exploracao.
Cada crianca tera um guiao de exploracao com os desafios propostos, no qual tera de registar as suas respostas, a medida que estas sao exploradas, em grande
grupo, com o auxilio do PowerPoint. Sempre que recebem um novo guido devem de o anexar a umas argolas entregues pela professora estagidria na primeira aula,
com o objetivo de cada crianca construir um livro da grandeza area e do jogo a descoberta do bosque das figuras planas.

Apds a exploracao e resolucao de cada um dos desafios, as criangas recebem uma mensagem do avatar Jopeto, felicitando-os e fornecendo-lhes uma curiosidade.
No final da primeira, segunda e terceira etapas do jogo, este bloqueia e as criangas terao de resolver uma tarefa, no inicio de aula seguinte, para o deshloquear;

Em todas as aulas, a professora estagidria ird realizar diversos registos fotograficos, para posteriormente, os anexar no Padlet -
https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas . O link do Padlet serd entrega as criangas na primeira aula, fomentando, desta forma, a
relagao entre a escola e a familia.

No final de todos os desafios e de todas as etapas concluidas (tltima situacao formativa), todas as criancas recebem um certificado de participacao no jogo e um
prémio simbdlico;

Etapas do jogo
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12 etapa — manipulagao do geoplano e da ferramenta tecnoldgica geoboard 32 etapa — Manipulacao dos blocos padrao e da ferramenta tecnoldgica pattern
shapes
. Desafio 1- que espago ocupa uma folha da drvore dos quadrados?
. Desafio 2 — que espaco ocupa uma arvore da zona dos . Desafio desbloquear o cadeado
quadrildteros? . Desafio 7 — Aflor
. Desafio 3 — que espago ocupa uma arvore da zona dos pentagonos? . Desafio 8 — Que espaco ocupa aflor?
22 etapa — manipulacao do geoplano e da ferramenta tecnoldgica geoboard 42 etapa — Manipulacao dos blocos padrao e da ferramenta tecnoldgica pattern
shapes
. Desafio deshloquear o cadeado
. Desafio 4 — que espaco ocupa uma folha da arvore dos hexdagonos? e Desafio desbloquear o cadeado
. Desafio 5 — que espago ocupa uma arvore da zona dos hexdgonos? e Desafio 9 - Que espaco ocupa a lagarta?
. Desafio 6 — que espaco ocupa uma arvore da zona dos triangulos? e Desafio 10 - Sera que todas as flores ocupam o mesmo espago?
Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
PP ©)
Computador
.. As criangas sao recehidas na sala de aula pela professora estagidria. No quadro ja se encontra projetado o Quadro interativo ,
Inicio da Aula primeiro diapositivo do PowerPoint (cf. Apéndice J1), de modo a despertar o interesse das criancas. Projetor 4
PowerPoint
Computador
Neste momento da aula, com o auxilio do PowerPaint, os avatares Pindquio e Jopeto surpreendem as criangas. Quadro interativo
Motivagéo Com o auxilio do PowerPoint, as criancas recebem dos dois avatares, que Ihes dao os hons dias e lancam o Projetor 3
desafio a turma. Sendo este continuarem a aventura do jogo A descoberta do bosque das figuras planas. PowerPoint
Colunas
Computador
Neste momento da aula, as criancas deparam-se com o jogo trancado com o cadeado, como no final da aula Quadro interativo
anterior. As criangas recebem uma mensagem do avatar Pindquio, que questiona as criangas sobre o que fazer Projetor 2'
perante aquela situacdo. De seguida, o avatar Jopeto explica-lhes que terao de fazer um desafio para Colunas
conseguirem desbloquear o cadeado, e continuar o jogo. Internet
PowerPoint
A professora estagidria entrega, a cada crianca, um guido de exploracao (cf. apéndice J2) da terceira etapa da Ferramenta
missao. Este guido é constituido por 3 desafios, onde o grau de dificuldade vai aumentando e as criancas sao tecnologia 50’
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Desenvolvimento
e Sintese

desafiadas a descobrir a medida da drea de algumas figuras, considerando diferentes unidades de drea, com o
auxilio dos materiais manipuldveis geoplano e blocos padrao. Os desafios sao sempre apresentados pelos
avatares Pindquio e Jopeto.

1.2 desafio: Desafio Vamos deshloguear o jogo

Neste desafio, com o auxilio do geoplano, as criancas tém de descobrir a medida da area dafigura considerando
aunidade de drea indicada.

2.2 desafio: Desafio 7 — A flor

No segundo desafio, as criangas sao desafiadas, pelo avatar Jopeto, a explorarem o material manipuldvel blocos
padrdo. Neste momento, os alunos recebem vérias pecas dos blocos padrao: hexagonos (amarelos), trapézios
(vermelhos) losangos (azuis) e triangulos (verdes).

Posteriormente, sao concedidos uns minutos de manipulagao livre do material manipuldvel estruturado. Neste
mesmo periodo, é esperado que cada crianca reconheca, explore e manipule as pecas do material e crie figuras
COm 0 mesmo.

No final, o mesmo material é analisado, em grande grupo, a fim de ser possivel a realizagao dos desafios.

Finda a exploracao do material manipulavel, as criancas sao, novamente, encaminhadas para o desafio “A flor”,
presente no guiao de exploracao. Num primeiro momento, os alunos terao de construir, com o auxilio das pecas
dos blocos padrao, a flor apresentada (a imagem encontra-se a preto). Assim, é salientado aos alunos a
necessidade de preencher a imagem da flor com as pecas dos blocos padrao disponiveis, através da
sobreposicao. Esta tarefa é realizada de forma individual.

A professora estagidria vai circulando pela sala e regista fotograficamente as flores construidas pelas criancas.
Em simultaneo, anexa no Padlet - https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas, para
posteriormente as construgdes serem analisadas em grande grupo. De seguida, € selecionada uma construgao
da flor e a figura é analisada, através de uma tabela presente no guiao de exploracao e reproduzida na malha
triangular. Este momento ocorre em grande grupo.

De forma a facilitar a visualizagao, uma crianga é chamada ao computador, de modo a sobrepor as pegas na
imagem, a partir da ferramenta tecnolégica Pattern Shapes. A crianca sera escolhida, de forma aleatdria,
através de umaroleta.

Blocos Padrao
Guiao de exploracao
Padlet

(10)

(20)
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Num segundo momento, deste desafio, de forma a ser possivel trabalhar as figuras equidecomponiveis, a
professora estagidria desafia as criancas a construirem novamente a flor utilizando pecas diferentes.

A partir da manipulacao das pecas dos blocos padrao e de um didlogo orientado pela professora estagiaria, as
pecas vao sendo substituidas, e decompostas, constatando-se no facto de: umtrapézio poder ser representado
por trés triangulos, um losango pode ser representado por dois triangulos e que um hexdgono pode ser
representado por seis triangulos ou dois trapézios ou trés losangos. Para facilitar a visualizacao, recorre-se a
ferramenta tecnoldgica o Pattern Shapes. A ferramenta tecnoldgica sera explorada pelas criancas, que serao
escolhidas, de forma aleatdria, através de uma roleta.

Posteriormente, as criancas terao de registar estas conclusées nas tabelas presentes no guiao de exploracao.

3.2 desafio: Desafio 8 — Que espaco ocupa a flor?

A partir do trabalho realizado no desafio 7, as criangas sao encaminhadas para o desafio 8. Este desafio, é
introduzido pelos avatares Pindquio e Jodo.

Neste desafio, as crian¢as tém de descobrir 0 espaco que ocupa a flor, considerando diferentes unidades de
area (pegas dos blocos padrao): 0 hexagono, o trapézio, o losango e o triangulo.

Com este desafio a professora estagiaria trabalha a nocao de area: espaco que a figura ocupa.
Consequentemente, as criangas deverao tomar consciéncia que a area de cada uma das figuras nao altera,
independentemente da unidade de drea escolhida.

Questdes orientadoras da professora estagidria e possiveis respostas das criancas:
Professora estagiaria: Com a mudanca da unidade de area, a area da figura mudou?
Criancas: Sim.
Professora estagidria: A area € o espaco que a figuraocupa. A figura encolheu ou aumentou com
alguma das unidades de drea?
Criancas: Nao.
Professora estagidria: Entao, a drea alterou? Ou seja, 0 espaco que a figura ocupa mudou?
Criancas: Nao.

Cada desafio superado com sucesso as crian¢as acedem a uma curiosidade. As curiosidades sao partilhadas

(20)
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pelo avatar Jopeto. Nesta primeira etapa do jogo, as curiosidades sao as seguintes:

1.2 Curiosidade — Onde vivem as plantas?
2.2 Curiosidade - Plantas cultivadas e plantas espontaneas. T

Finda a exploracao da tltima curiosidade, 0 jogo fica bloqueado com o cadeado. E apresentada uma mensagem
dos avatares Pindquio e Jopeto.

No final da aula, a professora estagiaria projeta um slide, reforcando positivamente o trabalho desenvolvido
pelas criancas, ao longo da aula.

Observacoes:

e 0 PowerPoint usado durante a aula sera sempre o mesmo, de modo a existir um fio condutor ao
longo de toda a aula;

e Aolongo daaula, todas as questoes feitas as criancas sao exploradas e aresposta é reforcada pela
professora estagidria, sempre com uma linguagem matemadtica mais cuidada, rigorosa e cientifica,
apelando ao uso desta;

e Emtodas as aulas, a professora estagiaria realiza diversos registos fotogréficos, que serao
posteriormente, afixados no Padlet -
https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas . Desta forma, pretende-se
fomentar arelacao entre a escola e afamilia. O link do Pad/et sera fornecido as criangas, em suporte
papel, na12aula.

Avaliacao:
0 momento de avaliacdo é realizado no final de cada intervengao educativa, através da observacao, com auxilio da tabela que se encontra em apéndice J3.

Expectativas em relacado a aula:
Espero que:

e Aarticulacao de saberes seja uma mais valia para o processo de aprendizagem dos alunos e, para que estes se mostrem mais motivados, interessados e
participativos, de forma a fomentar aprendizagens significativas;

e Ascriancas entendam aimportancia da matematica na nossa vida e que esta relacao seja algo que torne a aprendizagem mais significativa e holistica;

e 0jogo “A descoberta do bosque das figuras planas” seja um recurso que motive os alunos na sua aprendizagem, e se mostre uma mais valia para a mobilizacdo
dos contetidos a serem explorados;
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Material manipulavel (blocos padrao) se mostre uma mais valia para a aprendizagem das criancas, permitindo a passagem do concreto para o abstrato;
A ferramenta tecnoldgica Pattern Shapes seja potenciadora de aprendizagens significativas e da progressao dos alunos, perante as suas fragilidades;
As criancas revelem motivacdo e interesse durante os diversos momentos da aula;

O respeito pela vez do outro, seja um ponto fortalecido com a utilizagao da roleta ao longo da atividade lidica;

As mensagens de dudio de todas as personagens fomentem e despertem a atencao e o interesse das criangas;

0 tempo de duracao da aula (60’) seja suficiente para a exploracao cuidada e detalhada de todos os desafios e curiosidades, sendo que este é o enfoque principal, a

aquisicao de aprendizagens significativas, por parte das criancas.
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APENDICE J1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA
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Observa a figura construida no geoplano e a unidade
de area indicada. Assinala com X a medida correta d

-

area da figura.

Vi .. I
X M <
X K«

—
= TRABALHO!

Jogar
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Dot 7 ffor

' a) Com as pecas do bloco padrao,
| constréi a figura construida pelo
| Pinéquio. Depois, representa na malha
' triangular a figura construida.

Desofio 7- b flon

' b) Regista, na tabela, o nimero de pecas que utilizaste na construgéo
1 da flor

A AN
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Dosofie 7 b ffor

c) Sera que nao existe outra maneira
de construir a flor? Que outras pecas
' podemos utilizar? Com a ajuda das
pecas dos blocos padrdao, por
sobreposicao, descobre que pecas
podes trocar e regista nas tabelas.

A |

Desafie 7 fon

A

Dosofle 7_ A flon

N.2 de pegas
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a) Calcula a medida da area da figura, \A/\/\ y /\/\/\/
considerando a unidade de area (u.a.) o

hexagono ( ).

\  AVAVAVAVAVA
[ NNNNNNNNNNNN

( ) ) n ¢
.[)(9‘.'().{_’4(; é') A t(‘.)/.l/_a AU Gl O {_"./.\’u.)
: U 1 1 U

( ), ) ( N ¢
_.[)u‘.-(»!?m é') £ ,(,:)/_u_', CAIUELY G O ,"./.s‘l'.)
U 1 ' U

a) Calcula a medida da area da figura, b) Calcula a medida da area da figura,
considerando a unidade de area o considerando a unidade de area (u.a.) o
hexagono( ). trapézio (A).

74 w.a.,wwidk)umdowumiwe
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b) Calcula a medida da area da figura,
considerando a unidade de area (u.a.) o

trapézio (AM.).

R.: J%WWWW&
Je,wwa,mdmola,

QRN

! {2, ’)Vl(\ (()) .7

c) Calcula a medida da area da figura,
considerando a unidade de area (u.a.) o
losango(’ ).
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c) Calcula a medida da area da figura, d) Calcula a medida da area da figura,
considerando a unidade de area o considerando a unidade de area o

losango (’ ). triangulo ( /).

Re: A figuna ccupa um esace de
21 ua., comsiderande a unidade
de dnea indicada.

( ) (9. ne G
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. U 1 1

U

d) Calcula a medida da area da figura,
considerando a unidade de area o
triangulo ( A).
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o
B ana il
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APENDICE J2 - GUIAO DE EXPLORACAO

Guido de Exploragio 3
Jogo - A descoberta do Bosque das Figuras Planas

Nome: Ano/fturma: 22F Data: ! !

Observa a figura construida no geoplano e a unidade de area [u.a.) indicada.

Assinala com X a medida correta da area da figura.

10 u.a.

6 u.a.

11 u.a.

11
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O Pindquio, comegou por construir, com a ajuda dos blocos padrdo, uma das flores que
tinha visto na zona VIP do Bosque das Figuras Planas.

a) Com as pegas do bloco padrao, constroi
a figura construida pelo Pindquio.
Depois, representa na malha triangular
a figura construida.

12
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b} Regista, na tabela, o nimero de pecas de utilizaste na construgdo da flor.

A

N.2 de pecas

¢} Sera que ndo existe outra maneira de construir a flor? Que outras pecas podemos
utilizar? Com a ajuda das pecas dos blocos padrao, por sobreposicdo, descobre gue

pecas podes trocar e regista nas tabelas.

N.2 de pegas

A

A

13
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N.2 de pegas

N.2 de pegas
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Qos 2
0 Pinoquio, com a ajuda dos blocos padrao, construiu a flor utilizando apenas duas pegas
diferentes, como se pode ver na imagem.

a) Calcula a medida da area da figura, considerando a unidade de area (u.a.) o hexagono

(

\/vﬂv“/\/\/wﬂv“¢\/\/\/
INONUNINUNENINININININ/N
NANANL /\/\/\/\”\/\/\/
AVAVAVA. AVAVAVAVAN

\VAVAVAY "/ Vi

NN NANANANNAAN
\/\/x/\ﬁvAV\/\/\/\fyﬂv
NS A SNEON NN NN NS

R.: Amedida da drea dafigura é u.a., considerando a unidade de drea indicada.

b) Calcula a medida da area da figura, considerando a unidade de area o trapézio

15
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NN NNNINNINININAN/
AVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAN

R.: Amedida da drea da figura & u.a., considerando a unidade de drea indicada.

¢} Calcula a medida da area da figura, considerando a unidade de drea o losango | ’ ).

NANANNNININNNINAN
/N NN NN NN NN NN\

R.:Amedidadadreadafigurag¢  w.a., considerando a unidade de area indicada.

d) Calcula a medida da drea da figura, considerando a unidade de drea o tridngulo

A

16
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M}{f\/ /\/ /\;x\/ﬁ// \/\{f
JAVAVA / VAVAVAVAVAVAVAVAY

\_ J"'r.r ."'-. -".:r .'\_ 'y LY .-'-; -"r. \'\_ \ A k
VAVA INONININININ/N/N/N

AV f\“/\ _' “/ / -/“\f “x/\ VAVA
YAVAVAVAVA /\/ AVAVAVAVAN

R.: Amedida da area da figura & u.a., considerando a unidade de drea indicada.

Y

Grau de dificuldade Consegui Resolvio
1 — Muito Facil compreender e | desafio, mas Mo resolvi o
4 — Muito Dificil resolver o ndc o desafio.
1 2 3 4 desafio. compreendi.
Vamos desbloguear o jogo
7 — Aflor.
8 — Que espaco ocupa a flor? 5 el
il . &
5 2
-’
Bom Trabalho!

Padlet: https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosguedasfisurasplanas

17
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APENDICE J3 - GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Observacao (Avaliagao Formativa)

Conhecimentos Capacidades Atitudes
Determinaa

wn medida da drea Compreende a

8 defiguras importancia dos

= efetuando Identifica dreas materiais Consegue Desenvolve Consegue Consegue .

[+ . - L ) A I . . . Consegue Respeita as

Adquiriu a nogao decomposicoes de figuras, manipuldveis e analisar e refletir reflexivamente interpretar as . explorar as

] . . " - manipular os regras da salade

(=] de drea? em partes através da utiliza-os no criticamente os 0s seus mensagens das . ferramentas

© . o . ) materiais? P, aula?

T geometricamente sobreposicao? processo de conteudos? conhecimentos? personagens? tecnoldgicas?

£ iguais tomadas resolucao dos

§ como unidade de desafios?

drea?
N C N N C N N C N N | C N N | C N N C N N | C N N C N N C N N C N
clelClolclplCloflclpl®lolclpl®loflclep|®lo]lcle|/®lo]clp|®lolclrp|[Clo)c|p|Clo]clp|C]|o

1. X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X X
4. X X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X
8. X X X X X X X X X X
9. X X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X X
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16. X X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X
18. X X X X X X X X X X
19. X X X X X X X X X X
20. X X X X X X X X X X
21. X X X X X X X X X X
22. X X X X X X X X X X
Grelha de Observagao (Avaliagao Formativa)
Nome dos ’ Atitfnhies . ' Notas de campo .
T ‘:E()Srt]i:r:ter’:é’o‘; adeqﬁ;ﬁ;‘ﬁ(‘;‘nte? Re'ac'gfs‘z-ui‘:::?mcom MS- “Com estas pecas consigo perceber muito bem o que tenho de fazer
NC | CP | C | NOINCICP | C | NOJNC I CPL C | NOJ professora. Primeiro construo a figura, depois escolho as pecas da unidade de

! X X X area e basta colocar por cima da figura até ficar toda preenchida e depois, conto
2 X X X quantas peca usei para descobrir a medida da drea da figura.”;
3. X X X
4. X X X
5. X X X
6. X X X
T. X X X
8. X X X
9. X X
10. X X
1. X X X
12. X X X
13. X X X
14. X X X
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

2l

22.

>
X| XX | X]|IX|X]|X]|X

NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado
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APENDICE K — PLANIFICACAO DA QUINTA SITUACAO FORMATIVA INERENTE A INVESTIGACAO

PLANIFICACAO DA INTERVENGAO EDUCATIVA N2 4
Professora estagidria: Lara Bessa

Disciplina: Matematica Ano e turma: 2.2 F Numero de alunos: 22
Localizacdo (Data, horario e duragao): | Sumario: . , )
27 de abril de 2021/09h00 - 10h00 logo: A descoberta do bosque das figuras planas— A grandeza area.

Contextualizacao

A turma é constituida por 22 alunos, um grupo heterogéneo, que apresenta pouca autonomia e um aproveitamento considerado satisfatério. As criancas, no geral,
sao hastante participativas, curiosas e interessadas por aprender e realizar as tarefas. Existe um grupo de cinco criancas que apresentam bastantes fragilidades
ao nivel da leitura e da escrita. Relativamente a este grupo de criancas, destacam-se duas, sendo que uma apresenta muitas dificuldades na linguagem oral,
estando a ser acompanhada por um terapeuta da fala e a outra crianca apresenta bastantes lacunas nas diversas componentes do curriculo.

Deste modo, a planificacao integra a diferenciacao pedagdgica, tanto a nivel dos recursos e das estratégias utilizadas como a nivel da adaptacao do guiao de
exploracao que sera fornecido as criangas.

Durante a aula serao ativados os conhecimentos prévios de todas as criancas, como forma a consolidar estes e a partir destes serem construidos novos saberes.

Nota: Face a situacao pandémica da COVID-19, todas as atividades planificadas e implementadas respeitam e cumprem as regras de higiene e de seguranca,
como forma promover a protecao de todas as criancas.
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Sequéncia Didatica

A presente planificacao surge de uma sequéncia didatica com um total de 5 situacoes formativas. A primeira situacao formativa compreende a exploracao da
histéria O Bosque das Figuras Planas, de Andreia Hall. As restantes 4 situacoes formativas sao destinadas a exploracao da grandeza drea e medicao desta

grandeza através da realizacao de atividades com materiais estruturados e manipuldveis, como o geoplano e os blocos padrao, e ferramentas tecnolégicas, como
0 geoboarde o pattern shapes.

Perfil do aluno
Areas de Competéncias

Linguagens e Textos | Informagao e Comunicacao | Raciocinio e Resolucdo de Problemas | Pensamento Critico e Pensamento Criativo | Relacionamento
Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal e Autonomia | Sensibilidade Estética e Artistica
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Mapa de Articulacdo de Saberes

Portugués

PROGRAMA E METAS CURRICULARES
Dominio: Oralidade (02)
Objetivos:
1. Respeitar regras da interagdo discursiva.
1.1. Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas.
2. Escutar discursos breves para aprender & construir conhecimentos.
2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma exposicdo sobre um tema
MOV,
3. Referir o essencial de textos ouvidos.
3. Produzir um discurso oral com correcio.
1. Falar de forma auwdivel.
Dominio; Iniciacdoa Educacdo Literaria [IEL2)
Ohbjetivos:
20. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos
3. Interpretar as intencbes e as emocdes das personagens de uma historia.
4. Fazerinferéncias (de sentimento— atitude).
21. Ler para apreciar textos literarios.
1. Ouwvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradicio popular.
2. Exprimir sentimentos e emocdes provocades pela leitura de textos.

APREMDIZAGENS ESSEMCIAIS
Dominio: Oralidade
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
Competéncia: Compreensdo
= Selecionar informacdo relevante em funcdo dos objetives de escuta e regista-a
por meio de técnicas diversas.
Competéncia: Expressdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
0 aluno deve ser capaz de:
- Falar com clareza e articular de modo adeguado as palavras.
- Usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento adeguadas na
interacdo oral, com respeito pelos principios de cooperacdo e cortesia.
- Formular perguntas, pedidos e respostas a guestfies considerando a situacoe o
interlocutor.

Dominio: Geometria e Medida [GM2)

Subdominio: Figuras geométricas

Objetivos gerais: 4. Medir areas

Descritores: 1. Medir areas de figuras efetuando decomposigbes em  partes
geometricamente iguais tomadas como unidade de drea.

2. Comparar areas de figuras utilizando as respetivas medidas, fixada uma mesma unidade
de area.

Tema: Geometria e Medida
Conteddos de Aprendizagem: Figuras Geomeétricas
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
+ Comparar e ordenar objetos de acorde com  diferentes grandezas
{comprimento, massa, capacidade e area) identificando e utilizando unidades
de medida convencionais € ndo convencionais.

Resolucdo de Problemas

=  Conceber e aplicar estratégias na resclugdo de problemas com nameros
naturais, em contextos matemdéticos € ndo matemaéticos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados.
Raciocinio Matematico
#*  Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, explicar raciocinios,
procedimentos e conclusdes.
Comunicacio Matematica

=«  Desenwvolver interesse pela Matematica e walorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social.

+  Desenvolver confianca nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e
a capacidade de analisar o proprio trabalho e regular a sua aprendizagem.

= Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacbes gue
emnvolvam a Matematica no seu percurso escolar € na vida em sociedade.
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Estudo do Meio Cidadania e Desenvolvimento

. PROGRAMA
BLOCO 3 — A descoberta do ambiente natural
1.0s seres vivos do seu ambiente

Aintencdo de assegurar aum conjunto de direitos & deveres gue devem ser veiculados
na formacdo das criancas e jovens portugueses de modo que no futura sejam adultos e
adultas com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relagdes interpeszoais, a

* Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no ambiente integragio da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagdo de valores e
préximo: plantas espontdaneas; plantas cultivadas; reconhecer diferentes conceitos de cidadania nacionale: (of. Preambulo do Despacho n.2 6173/2016, de 10 de
ambientes onde vivern as plantas; conhecer partes constitutivas das plantas mais maio).
comuns (raiz, caule, folhas, flores e frutos); Temas a trabalhar:

APREMDIZAGENS ESSEMCIAIS .

Vida em sociedade;

Dominio: Natureza »  Bem-estar animal;

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

*  (Categorizar os seres vivos de acordo com semelhancas e diferencas observaveis
[animais, tipos de: revestimento, alimentacdo, locomocdo e reproducdo; plantas: Tlc
tipo de raiz, tipo de caule, forma da folha, folha caduca/persistente, cor da flor,
fruto e semente.etc.).

. Relacionar as caracteristicas dos seres vivos [animais e plantas), com o seu
habitat.

Dominio: Criar € Inovar

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

O aluno conhece estratégias e ferramentas digitais de apoio a criatividade, sendo capaz
de:

B B B . Conhecer as potencialidades de diferentes aplicactes digitais, por exemplo, de
/’ FIIﬂSﬂfla cCOom as criangas \ escrita criativa, explorando ambientes de programacio;

#«  Caracterizar, pelo menos, uma das ferramentas digitais abordadas.

Toda a aula foi direcionada para a articulacdo dos conteldos programaticos com a filosofia
COM Criancas, uma vez que € necessario gue os alunos sejam parte integrante da
construgdo do seu mundo € do seu processo de aprendizagem. Este momento so €
concretizado quando os individuos constroem “atitudes democraticas, tornando-se i . = e
cidaddos criticos, reflexivos e participantes do processo deliberative” do mundo gue o Educagaﬂ Mﬂral e REI'B'Usa catﬂllca
emvolve (Souza, s.a., p.2)% Tal como Ligman (1995, citade por Souza, s5.a., p. 2) afirma "a
filosofia comega guando podemos discutir a linguagem gue wsamos para discutir o
mundo”. No meu ponto de vista, a articulacdo dos saberes permite gue o aluno aprenda

. - i . - ) Dominio: Seramigo

de forma global, & nac repartitiva, no gue diz respeito as areas disciplinares, pois o aluno e —— s . .

. L - ; - Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
€ um ser unico, integrado numa sociedade, devendo por isso, compreender os elos de 0al p de-

ligacdo entre as diferentes areas cientificas. alunc Geve Ser capar oe.

=  Realcarovalor da amizade;
* Compreender gue o amigo me ajuda a ultrapassar as dificuldades

—  Desenvolver a capacidade de pensar e de argumentar.

\ - Promover a autoestima na dimensio cognitiva e afetiva. /

1 Souza, T. (s.a). O ensino de filosofia para criangas na perspectiva de Matthew Lipman. Disponivel em https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE/taniasouza.pdf e obtido a

21 de margo de 2021.
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“A descoberta do bosque das figuras planas”
A grandeza &rea - exploragao e manipulagao do geoplano, dos blocos padrao e das ferramentas tecnoldgicas

52.
53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.
62.
63.

64.

Dinamicadaaula

0jogo “A descoberta do bosque das figuras planas” sera explorado em grande grupo, apelando sempre a participacdo de todas as criancas.

0 jogo € constituido por 40 casas. No inicio de cada jogada, a professora estagiaria ativa o dado virtual, que dara a indicacao do nimero de casas que as criangas
podem avancar. Na casa que calharem, as criancas, com o auxilio da professora estagiaria, terdo de resolver, corretamente, o desafio matematico, para
conseguirem aceder a uma curiosidade, sobre os bosques, as florestas ou as plantas, e para prosseguirem o jogo. Caso nao consigam resolver o desafio, terao de
recuar 3 casas, para que depois possam continuar o jogo.

0 jogo esta dividido em 4 etapas, inerentes as 4 situacoes formativas de matemadtica, da sequéncia didatica. Cada etapa sera explorada numa aula de 60 minutos.
Na primeira e na segunda etapa do jogo, as criancas, para a resolucao dos desafios, terao como auxilio, o material manipulavel geoplano e a ferramenta tecnoldgica
geoboard. Na terceira e na quarta etapa do jogo, para a resolucao dos desafios terao como auxilio, o material manipulavel blocos padrao e a ferramenta tecnoldgica
pattern shapes.

Nos desafios, as criangas, com a ajuda do geoplano ou dos hlocos padrao, tém de descobrir o0 espago que ocupam diversas figuras. Todas as figuras foram
construidas tendo em consideracao a histéria 0 bosque das figuras planas.

Todos os desafios serao explorados em grande grupo, no entanto existira um tempo destinado ao trabalho auténomo. o momento de correcao de cada um dos
desafios, a professora estagiaria ird explorar, com os alunos, as ferramentas tecnoldgicas geoboarde pattern shapes.

Cada desafio tera uma roleta com os nomes das criancas, para que de forma aleatdria, se selecione o nome da crianca que ird responder, promovendo assim o
respeito pelo outro e outras regras de convivéncia social.

Todas as respostas as questoes dos desafios sao registadas no quadro interativo, de forma a que todos os alunos as possam registar no seu guiao de exploracao.
Cada crianca tera um guiao de exploracao com os desafios propostos, no qual tera de registar as suas respostas, a medida que estas sao exploradas, em grande
grupo, com o auxilio do PowerPoint. Sempre que recebem um novo guiao devem de o anexar a umas argolas entregues pela professora estagidria na primeira aula,
com o objetivo de cada crianca construir um livro da grandeza drea e do jogo a descoberta do bosque das figuras planas.

Apds a exploracao e resolucao de cada um dos desafios, as criangas recebem uma mensagem do avatar Jopeto, felicitando-os e fornecendo-lhes uma curiosidade.
No final da primeira, segunda e terceira etapas do jogo, este bloqueia e as criangas terao de resolver uma tarefa, no inicio de aula seguinte, para o deshloquear;

Em todas as aulas, a professora estagidria ird realizar diversos registos fotograficos, para posteriormente, os anexar no Padlet-
https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas . O link do Padletserd entrega as criangas na primeira aula, fomentando, desta forma, a
relagao entre a escola e a familia.

No final de todos os desafios e de todas as etapas concluidas (tltima situacao formativa), todas as criancas recebem um certificado de participacdo no jogo e um
prémio simbdlico;

Etapas do jogo
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12 etapa — manipulagao do geoplano e da ferramenta tecnoldgica geoboard

32 etapa - Manipulacao dos blocos padrao e da ferramenta tecnoldgica pattern

shapes
. Desafio 1- que espago ocupa uma folha da drvore dos quadrados?
. Desafio 2 — que espaco ocupa uma arvore da zona dos . Desafio desbloquear o cadeado
quadrildteros? . Desafio 7 — Aflor
. Desafio 3 — que espago ocupa uma arvore da zona dos pentagonos? . Desafio 8 — Que espaco ocupa aflor?
22 etapa — manipulacao do geoplano e da ferramenta tecnoldgica geoboard 42 etapa — Manipulacao dos blocos padrao e da ferramenta tecnoldgica pattern
shapes
. Desafio deshloquear o cadeado
. Desafio 4 — que espaco ocupa uma folha da arvore dos hexdagonos? e Desafio desbloquear o cadeado
. Desafio 5 — que espago ocupa uma arvore da zona dos hexdgonos? e Desafio 9 - Que espaco ocupa a lagarta?
. Desafio 6 — que espaco ocupa uma arvore da zona dos triangulos? e Desafio 10 - Serd que todas as flores ocupam o mesmo espaco?
Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
P &
Projetor
. . As criangas sao recehidas na sala de aula pela professora estagidria. No quadro ja se encontra projetado o Quadro interativo )
Inicio da Aula primeiro diapositivo do PowerPoint (cf. Apéndice K1), de modo a despertar o interesse das criancas. Computador >
PowerPoint
Projetor
Neste momento da aula, com o auxilio do PowerPoint, os avatares Pinéquio e Jopeto surpreendem as criangas. Quadrointerativo
Motivagéo Com o auxilio do PowerPoint, as criancas recebem dos dois avatares, que Ihes dao os bons dias e lancam o Computador 3
desafio a turma. Sendo este continuarem a aventura do jogo A descoberta do bosque das figuras planas. PowerPoint
Colunas
Projetor
Neste momento da aula, as criancas deparam-se com o jogo trancado com o cadeado, como no final da aula Quadro interativo 2
anterior. As criangas recebem uma mensagem do avatar Pindquio, que questiona as criangas sobre o que fazer Computador
perante aquela situacao. De seguida, o avatar Jopeto explica-lhes que terao de fazer um desafio para PowerPoint
conseguirem desbloquear o cadeado, e continuar o jogo. Colunas
Blocos Padrao
A professora estagidria entrega, a cada crianca, um guido de exploracao (cf. apéndice K2) da quarta etapa do Pattern Shapes 40

jogo. Este guiao é constituido por 3 desafios, onde o grau de dificuldade vai aumentando e as crian¢as sao
desafiadas a descobrir a medida da area de algumas figuras, considerando diferentes unidades de area, com o

Guides de exploracao

423



Desenvolvimento
e Sintese

auxilio do material manipuldvel blocos padrao. Os desafios sao sempre apresentados pelos avatares Pindquio
e Jopeto.

1.2 desafio: Desafio Vamos desbloquear o jogo

Neste desafio, com o auxilio das pegas dos blocos padrao, as criangas tém de descobrir a medida da drea da
figura considerando como unidade de drea o losango.

2.2 desafio: Desafio 9 — Que espaco ocupa uma lagarta?

No segundo desafio, as criancas sao desafiadas, pelo avatar Jopeto, a construirem, com o auxilio das pecas do
bloco padrao, uma lagarta igual a apresentada.

As criancas tém de descobrir o espaco que a lagarta ocupa, considerando diferentes unidades de area (pecas
dos blocos padrao): o trapézio, o losango e o triangulo.

Com este desafio a professora estagidria trabalha a nocao de drea: espaco que a figura ocupa.
Consequentemente, as criancas deverao tomar consciéncia que a drea de cada uma das figuras nao altera,
independentemente da unidade de drea escolhida.

Questdes orientadoras da professora estagidria e possiveis respostas das criancas:
Professora estagidria: Com a mudanca da unidade de drea, a area da figura mudou?
Criancas: Sim.
Professora estagiaria: A drea é o espaco que a figura ocupa. A figura encolheu ou aumentou com
alguma das unidades de drea?
Criancas: Nao.
Professora estagidria: Entao, a drea alterou? Ou seja, 0 espaco que a figura ocupa mudou?
Criancas: Nao.

3.2 desafio: Desafio 10 — Serd que todas as flores ocupam 0 mesmo espaco?

No terceiro desafio, as criancas sao desafiadas, pelo avatar Jopeto, construirem, com o auxilio das pecas do
bloco padrao, umaflor igual a apresentada. De seguida, as criangas devem de a representar na malha triangular
presente no guido de exploracao.

Posteriormente, as criancas tém de descobrir 0 espaco que ocupa a flor, considerando diferentes unidades de

(10)

(15)

(15)
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area (pecas dos blocos padrao): o trapézio, o losango e o tridngulo.

Com este desafio a professora estagidria trabalha a nocao de drea: espaco que a figura ocupa.
Consequentemente, as criancas deverao tomar consciéncia que a area de cada uma das figuras nao altera,
independentemente da unidade de drea escolhida.

Questoes orientadoras da professora estagidria e possiveis respostas das criancas:
Professora estagidria: Com a mudanca da unidade de drea, a area da figura mudou?
Criangas: Sim.
Professora estagidria: A area € o espaco que a figura ocupa. A figura encolheu ou aumentou com
alguma das unidades de drea?
Criancas: Nao.
Professora estagidria: Entao, a area alterou? Ou seja, 0 espaco que a figura ocupa mudou?
Criangas: Nao.

Cada desafio superado com sucesso as criancas acedem a uma curiosidade. As curiosidades sao partilhadas
pelo avatar Jopeto. Nesta primeira etapa do jogo, as curiosidades sao as seguintes:

Projetor
1.2 Curiosidade — Partes constituintes de uma planta.
2.2 Curiosidade — Que partes das plantas utilizamos na nossa alimentacao? Quadro
. = s - . p , . . - interativo
Finda a exploracao da ultima curiosidade, o jogo é concluido, surgindo no diapositivo confetes e o som de
foguetes. E, ainda, apresentada uma mensagem dos avatares Pindquio e Jopeto, que felicitam as criancas e
agradecem por toda a ajuda e envolvimento no jogo. Computador
A professora estagidria entrega a cada crianca um prémio simbdlico e um certificado de participacao.
No final da aula, a professora estagidria projeta um slide, reforcando positivamente o trabalho desenvolvido
pelas criancas, ao longo da aula. De sequida, explora com as criancas o Padlet do jogo - 10
https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas, e acrescenta registos fotograficos
desta aula.
Observacoes:
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e O PowerPoint usado durante a aula sera sempre o mesmo, de modo a existir um fio condutor ao
longo de toda a aula;

e Aolongo daaula, todas as questoes feitas as criancas sao exploradas e a resposta é reforcada pela
professora estagidria, sempre com uma linguagem matematica mais cuidada, rigorosa e cientifica,
apelando ao uso desta;

e Emtodas as aulas, a professora estagidria realiza diversos registos fotograficos, que serao
posteriormente, afixados no Padlet -
https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas . Desta forma, pretende-se
fomentar arelacao entre a escola e a familia. O link do Padlet sera fornecido as criancas, em suporte
papel, na1.2aula.

Avaliacao:

0 momento de avaliagao é realizado no final de cada intervencao educativa, através da observacao, com auxilio da tabela que se encontra em apéndice K3.

Expectativas em relacao a aula:
Espero que:

e Aarticulacao de saberes seja uma mais valia para o processo de aprendizagem dos alunos e, para que estes se mostrem mais motivados, interessados e
participativos, de forma a fomentar aprendizagens significativas;

e Ascriancas entendam aimportancia da matematica na nossa vida e que esta relagao seja algo que torne a aprendizagem mais significativa e holistica;

e 0jogo “A descoberta do bosque das figuras planas” seja um recurso que motive os alunos na sua aprendizagem, e se mostre uma mais valia para a mobilizacdo
dos contetidos a serem explorados;

e Material manipuldvel (blocos padrdo) se mostre uma mais valia para a aprendizagem das criangas, permitindo a passagem do concreto para o abstrato;
e Aferramentatecnoldgica Pattern Shapes seja potenciadora de aprendizagens significativas e da progressao dos alunos, perante as suas fragilidades;
e As criancas revelem motivacao e interesse durante os diversos momentos da aula;

e Orespeito pela vez do outro, seja um ponto fortalecido com a utilizagao da roleta ao longo da atividade lidica;

e Asmensagens de dudio de todas as personagens fomentem e despertem a atencao e o interesse das criancas;

e 0tempo de duragao da aula (60’) seja suficiente para a exploragao cuidada e detalhada de todos os desafios e curiosidades, sendo que este € o enfoque principal, a
aquisicao de aprendizagens significativas, por parte das criangas.
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https://padlet.com/inespessoalarabessa/obosquedasfigurasplanas

, 27 de abnill de 2021
2410412021

Calcula a medida da area da figura, considerando a unidade de
area (u.a.) o losango ( ‘ ). Assinala com X a medida correta da

area da figura, tendo em conta a unidade de area indicada.

yqed 0. EBF
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b) Calcula a medida da area da I'igura ~/
canslderando a unidade de area o

VVVVAVVVVVVV
AVAVAN

\VAVAVAV
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e N R /-f'f' ta?

 considerando a unidade de area (u.a.) o
| Iosango (‘ ).

E) Calcula a medida da area da ﬁgura,l

R.: f‘c[%umwmwde
12 w.av., W\MAB’IM\JD wnu‘aAe
Jzam,indimdo.
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a) Com as pecas do bloco padréo, constréi a figura construida pelo
Pinoquio. Depois, representa na malha triangular a figura
construida.
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considerando a unldade de area o

b) Calcula a medida da area da figura,
triangulo ( /).

triangulo ( /).

b) Calcula a medida da area da figura,
considerando a unidade de area o

R F¢ figuna um esage de
24 wa,,co»row(jle:lmdo unidade
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c) Calcula a medida da area da figura, '
considerando a unidade de area o

trapézio (AM). f

d) Calcula a medida da area da figura, l
considerando a unidade de area (u.a.) o l
losango ( ‘ ) l

c) Calcula a medida da area da figura,
considerando a unidade de area (u.a.) o

trapézio (A.). ,

8 w.v., considerande o unidade
de drea indicada.
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d) Calcula a medida da area da figura, t
considerando a unidade de area (u.a.) o

losango ( ’ ) f

I e
LA R
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APENDICE K2 - GUIAO DE EXPLORACAO

Guido de Exploracio 4
Jogo - A descoberta do Bosque das Figuras Planas

MNome: Anofturma: 22F Data: / !

Calcula a medida da drea da figura, considerando a unidade de drea [u.a.) o losango [. ).

Assinala com X a medida correta da drea da figura.

10 u.a.
11 u.a.

6 u.a.

17
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%M—QM_&]MM@?

O Pinoquio, com a ajuda das pegas dos blocos padrao, construiu uma lagarta que tinha
visto na zona VIP do Bosque das Figuras Planas, como se pode ver na imagem.

a) Calcula a medida da area da figura, considerando a unidade de area o tridngulo

().

NNININANININININININ/
VAV \/\/\A/\/\ VAVA \-v/\/ \
/ NN/

R.: A medida da drea dafigura é u.a., considerando a unidade de drea indicada.

18
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b) Calcula a medida da drea da figura, considerando a unidade de drea o trapézio

VAVAVA

7\/\
\/N

\VAVAVAVAVAVAY

R.: A medida da drea dafigura é u.a., considerando a unidade de drea indicada.

A\

¢} Calcula a medida da drea da figura, considerando a unidade de drea o losango [’].

AN

1\

R.: A medida da area da figura & u.a., considerando a unidade de drea indicada.
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Q M— S)m&qmt&dabub@mﬁoaﬂmﬁwwo

O Pindquio, com a ajuda das pecas dos blocos padrio, construiu outra flor que tinha visto
na zona VIP do Bosque das Figuras Planas, como se pode ver na imagem.

a) Com as pecas do bloco padrido, constréi a figura construida pelo Pindquio. Depois,
representa na malha triangular a figura construida.

NNINININININININININ/
INONININININININININN
NANININININININININ/

S

a4



b) Calcula a medida da area da figura, considerando a unidade de area o tridangulo

(A).

R.: Amedida da drea dafigura é u.a., considerando a unidade de area indicada.

¢) Calcula a medida da area da figura, considerando a unidade de area o trapézio

(AR)

R.: Amedida da area dafigura é u.a., considerando a unidade de area indicada.

21
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d) Calcula a medida da drea da figura, considerando a unidade de area o losango {*j.

R.: Amedida da drea dafigura é

¥

u.a., considerando a unidade de drea indicada.

Grau de dificuldade Consegui Resolvio
Desafi 1 — Muito Facil compresnder e | desafio, mas Mio resolvi o
4— Muito Dificil resolver o nao o desafio.
1 2 3 4 desafio. compreendi.
Vamos desbloguear o jogo
9 — Que espago ooupa uma
lagarta?

10 — Sera que todas as flores

OCUpam o Mesmo espago?

Padlet: https:
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APENDICE K3 — GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Observacao (Avaliacdo Formativa)
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Determinaa

w medida da drea Compreende a

= de figuras importancia dos

= efetuando Identifica dreas materiais Consegue Desenvolve Consegue Consegue .

] L. - . ) R " . . . Consegue Respeita as

W Adquiriu a nocao decomposicoes defiguras, manipuldveis e analisar e refletir reflexivamente interpretar as ioul explorar as dasalad

(=] de drea? em partes através da utiliza-os no criticamente os 0S seus mensagens das manipufar 0s ferramentas regras da sala de

S p 9 ? ?

- - . : materiais? P aula?

) geometricamente sobreposicao? processo de contetdos? conhecimentos? personagens? tecnoldgicas?

£ iguais tomadas resolugao dos

Zo como unidade de desafios?

drea?
N C N N | C N N C N N | C N N | C N N C N N | C N N | C N N | C N N | C N
clpl%lolclpl®lolclrp|“Jofcip|“lofclpl®lolclp | lolclrp|“lofclp “lolclpl®lo]lclr[ o0

1. X X X X X X X X X X
2. Faltou.
3. X X X X X X X X X X
4. X X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X
8. X X X X X X X X X X
9. X X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X X
M. X X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X X
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16. X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X
18. X X X X X X X X X
19. X X X X X X X X X X
20. X X X X X X X X X
21 X X X X X X X X X
22. X X X X X X X X X
Grelha de Observacao (Avaliacdo Formativa)
Nome dos - Atitfn.jes . - i d‘.e el P — =
T ‘:E:rt]i :r:terf;t;’; adeqizf;:r'ﬁsme? Re'ac'zfs‘z-ui‘:::?m com | FC - “Professora sabes como é que eu fiz o trabalho de casa? Pedi a minha mae
NC | CP  C | NOJNCICP | C | NOJNCICPI C | NOJPparairao Padlete ver o site da aplicacao que usamos. Depois construi 13 a figura
! X X X e arrastei as pecas para descobrir a medida da area. Foi tao facil".
2. Faltou.
3. X X X
4. X X X
5. X X X
6. X X X
7. X X X
8. X X X
9. X X
10. X X
1. X X X
12. X X X
13. X X X
14. X X X
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

2l

22.

>
X| XX | X]|IX|X]|X]|X

NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado
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APENDICE L - GUIAO PARA AENTREVISTA A
PROFESSORA TITULAR

Guiao de Entrevista

Data:__ /__/
1.2 Parte — Finalidade da Entrevista

O presente guiao de entrevista realiza-se no ambito da unidade curricular Prética de Ensino
Supervisionada (PES), presente no 2.2 ano do Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Matemdtica e
Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, da Escola Superior de Educacao do Porto.

A entrevista em questao compreende como principais finalidades averiguar em que medida, é que
os alunos do 22 ano, compreendem o conceito de area e ainda, investigar a influéncia dorecurso a
materiais manipuldveis e a ferramentas tecnoldgicas, na aprendizagem e compreensao do
conceito area, por parte de alunos do 2.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB.

Neste sentido, tendo a sua opiniao uma grande relevancia nesta investigacao, pede-se a sua
colaboracao para responder a algumas questdes acerca das acoes formativas da professora
estagidria.

Agradeco, desde ja, o seu contributo, ajuda e disponibilidade para participar nesta fase da
investigacao — a entrevista.

Autoriza a gravacao da entrevista?

Sim

A gravacao da entrevista tem como intuito facilitar a andlise de todos os dados, pelo que sera
apenas usada pela mestranda e exclusivamente para o desenvolvimento do projeto de
investigacao.

Lara Bessa

448



—

o v s W

~N

10.

1.

12.
13.

14.

15.

2.2 Parte — Guido da Entrevista

Percurso Profissional

Qual é sua formacao académica inicial?

Em que instituicao educacional fez a sua licenciatura e em que ano a terminou?

Quanto tempo de servico possui?

Trabalha neste estabelecimento de ensino/agrupamento ha quanto tempo?

Ja fez alguma formacao ou pds-graduacao? Se sim, qual ou quais?

Quando e porque decidiu fazer o curso de professora do 1.2 CEB? Foi a sua 1.2 opcao? Foi
influenciada por alguém?

Sente-se realizada como professora do 1.2 CEB?

Que importancia foi dada a drea da Matematica durante a sua formacao inicial?
Considera que a formacao na drea da Matematica, durante a licenciatura, foi suficiente

para exercer a sua profissao?

Atual pratica profissional

Desde que comecou a trabalhar, existiram mudancas na sua pratica com os alunos? Se
sim, qual/quais? E qual o motivo?

De um modo geral, qual considera ser o papel do aluno nas suas aulas?

Como caracteriza o grupo de criancas da turma do 2.2 F?

De que modo trabalha a area da Matemadtica, com as criancas, na sua sala?

Investigacdo

Considera pertinente o estudo que esta a ser realizado sobre “a influéncia do uso de
materiais manipulaveis e de ferramentas tecnoldgicas, para a compreensao do conceito
da grandeza area e a sua medicao” com alunos de 2.2 ano de escolaridade? Porqué?

Como descreve a dinamica em sala de aula, realizada pela professora estagiaria, nas

situacoes formativas inerentes a investigacao?
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16.

7.

18.

19.

20.

2l.

22.

23.
24.

25.

Como descreve o envolvimento dos alunos nas situacées formativas da professora
estagidria?

Considera que as situacoes formativas desenvolvidas pela professora estagidria na turma
atingiram os objetivos pretendidos? Porqué?

Considera que as situacoes formativas da professora estagidria foram fomentadoras de
aprendizagens significativas, para as criancas? Porqué?

Considera que as tarefas implementadas promoveram a aprendizagem do conceito de
area e medicao de drea? Porqué?

Considera que o uso dos materiais manipuldveis, geoplano e blocos padrao, contribuiram
significativamente para a construcao do conceito de area e determinacao da medida de
area de uma figura plana? Porqué?

Incluiria algum destes materiais na sua pratica futura? Porqué?

Considera que o uso das ferramentas tecnoldgicas, geoboard e pattern shapes,
contribuiram significativamente para a construcao do conceito de drea e determinacao da
medida de drea de uma figura plana?

Incluiria alguma destas ferramentas tecnoldgicas na sua pratica futura? Porqué?

Na sua opiniao o que considera ter tido mais impacto na aprendizagem dos estudantes, o
recurso aos materiais manipulaveis ou as ferramentas tecnoldgicas?

Quais os pontos positivos e menos positivos que destaca na investigacao realizada?

Obrigada pela colaboracio. @)
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APENDICE M - CRITERIOS DE CLASSIFICACAO DO PREE

POS-TESTE

Sintese da cotacao e tjpo de escala de cada item

ltem 1 2 3 41 4.2 5
Cotacao 5 5 5 5 4 10
Escala Analitica Analitica Analitica Analitica Analitica Analitica

6
15
Analitica

Critérios de classificagdo da Ficha de Tarefas aplicada aos alunos

(Adaptados dos critérios das provas da aferi¢ao)

Item1-5 pontos

Pontuacao Critério
5 Assinala a opcao correta: D
0 Assinala outra opcao, ou mais que uma op¢ao ou ndo responde.

Item 2 - 5 pontos

Pontuacao Critério
5 Assinala a opcao correta: D
0 Assinala outra opcao, ou mais que uma opcao ou nao responde.

Item 3 - 5 pontos

Pontuacao Critério
5 Assinala a opcao correta: 6
0 Assinala outra opcao, ou mais que uma opcao ou nao responde.
item 4

Item 4.1. - 5 pontos

Pontuacao Critério
5 Assinala a opcao correta: Um hexagono
0 Assinala outra opcao, ou mais que uma op¢ao ou nao responde.
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Item 4.2. - 4 pontos

Pontuacao Critério
4 Assinala a opcao correta: A area da figura construida pelo André € igual a drea da figura
construida pela Inés.
0 Assinala outra opcao, ou mais que uma opcao ou nao responde.

Item 5 -10 pontos

Pontuacao Critério
10 Assinala apenas as opcoes corretas: Ce E
5 Assinala apenas uma das opcoes corretas, e nenhuma das outras.
0 Assinala outras combinagées ou ndo responde.

Item 6 — 15 pontos

Pontuacao

Critério

Exemplo de Resposta

15

Apresenta uma
estratégia apropriada
e completa de
resolucao do
problema, mobhilizando
todos os conceitos e
procedimentos
necessarios e
responde
corretamente.

Numero de quadrados em que afigura esta decomposta: 25
Area dafigura: 25x2=50 u.a.

Ou

u.a.

2+2+2+2+2+2+2+2+e+e+2+2+2+2+e+2+2+2+2+2+2+2+2+2+2=50

14

Apresentauma
estratégia apropriada
e completa de
resolucao do
problema, mobhilizando
todos os conceitos e
procedimentos
necessarios, mas nao
apresenta a resposta.

12

Apresentauma
estratégia apropriada
e completa de
resolucao do
problema, mas comete
um pequeno erro de
calculo eresponde de
acordo com o erro
cometido.

Numero de quadrados em que a figura estd decomposta: 25
Area da figura: 25x2=30 u.a.

Apresentauma
estratégia apropriada
embora incompleta de
resolucao do problema

16 (quadrados brancos) x 2 =32

Resposta: 32 u.a.

9 (quadrados cinzentos) x 2=18

Resposta: 18 u.a.
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e mobiliza alguns
conhecimentos e
procedimentos
necessarios. Por
exemplo:
Apresenta, apenas, a
area da parte branca
ou da parte cinzenta
da figura.

Apresentauma
estratégia apropriada
para o calculo da drea,

no entanto nao tem
em consideracdo a
unidade de area
indicada, ou seja, nao
multiplica por 2.

T+1+1+1+41+: 1414114141141+ 1+ 14141+ 14141+ 1+1+1+41 = 25
Ou
Representa naimagem a contagem.

Aresposta
apresentadarevela
alguma compreensao
dos dados do
problema, tendo
iniciado uma
estratégia, contudo
sem a concluir. Por
exemplo,
Considera, apenas, a
area da parte branda
ou da parte cinzenta
da figura semter em
consideracao a
unidade de area
indicada.

T+1+1+1+1+1+1+H1+1+1+1+1+1+7141+1=16 ou
1+1+1+1+1+1+1+1+1=9

Responde
corretamente, sem
apresentar a
estratégia de
resolucao do problema
e sem apresentar
qualquer justificacao.

A drea total da figura é igual a 50 unidades de area.

Apresenta outra
resposta além das
mencionadas ou nao

responde.
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APENDICE N - TRANSCRICAO DAENTREVISTA A
PROFESSORA TITULAR

Guiao de Entrevista

Data:__ /__/
1.2 Parte — Finalidade da Entrevista

O presente guiao de entrevista realiza-se no ambito da unidade curricular Prética de Ensino
Supervisionada (PES), presente no 22 ano do Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Matemdtica e
Ciéncias Naturais no 22 CEB, da Escola Superior de Educacao do Porto.

A entrevista em questao compreende como principais finalidades averiguar em que medida, é que
os alunos do 22 ano, compreendem o conceito de area e ainda, investigar a influénciadorecurso a
materiais manipuldveis e a ferramentas tecnoldgicas, na aprendizagem e compreensao do
conceito area, por parte de alunos do 22 ano de escolaridade do 12 CEB.

Neste sentido, tendo a sua opiniao uma grande relevancia nesta investigacao, pede-se a sua
colaboracao para responder a algumas questdes acerca das acoes formativas da professora
estagidria.

Agradeco, desde ja, o seu contributo, ajuda e disponibilidade para participar nesta fase da
investigacao — a entrevista.

Autoriza a gravacao da entrevista?

Nao

A gravacao da entrevista tem como intuito facilitar a analise de todos os dados, pelo que serd
apenas usada pela mestranda e exclusivamente para o desenvolvimento do projeto de

investigacao.

Lara Bessa
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2.2 Parte — Guido da Entrevista

. Percurso Profissional

Pergunta1: Qual é sua formacao académica inicial?
Resposta: A minha formacao inicial é bacharelato, formacao de professores de 12 CEB. Depois na

licenciatura é administracao escolar.

Pergunta 2: Em que instituicao educacional fez a sua licenciatura e em que ano a terminou?

Resposta: No Piaget, a formacaoinicial, e a licenciatura na ESE.

Pergunta 3: Quanto tempo de servigo possui?

Resposta: Quase 25 anos de servico. Fui colocada a 17 de outubro de 1995.
Pergunta 4: Trabalha neste estabelecimento de ensino/agrupamento ha quanto tempo?

Resposta: 16 anos.

Pergunta 5: Jd fez alguma formacgao ou pés-graduacao? Se sim, qual ou quais?

Resposta: Sim! Faco e ja fiz formacgoes que me sao propostas ou que eu procuro. Ja participei,
também em programas de formacao da iniciativa do Ministério da Educacao, mas ultimamente
nao tenho participado porque nao tive conhecimento de nenhum, o tltimo que participeifoi o Plano
Nacional do Ensino do Portugués (PNEP) e de matemadtica. Este ano, também participei em
algumas formacaes e estou na formacao de filosofia para criancas. Pds-graduacao nunca fiz
nenhuma.

Pergunta 6: Quando e porque decidiu fazer o curso de professora do 12 CEB? Foi a sua 12 op¢ao?
Foiinfluenciada por alguém?

Resposta: Foi a minha unica opcao, pois nao me identifico com os outros ciclos de ensino.

Pergunta 7: Sente-se realizada como professora do 12 CEB?
Resposta: Claro que sim! Primeiro foi o que eu escolhi! Ja estou hd quase 25 anos e gosto do que

faco! Gosto das criancas e de estar com a turma.

Pergunta 8: Que importancia foi dada a drea da Matematica durante a sua formagao inicial?
Resposta: Foi atribuida muita importancia, tanto que depois continuei a investir sempre em

formacoes de matematica, porque eu dou muita importancia.
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Pergunta 9: Considera que a formacao na drea da Matematica, durante a licenciatura, foi
suficiente para exercer a sua profissao?

Resposta: Na altura achei, mas depois as coisas estao sempre a mudar e precisei de me atualizar.
Com a evolucao do ensino é importante “reciclar”, temos que estar atentas e querer evoluir

também.

Il Atual pratica profissional

Pergunta10: Desde que comecou a trabalhar, existiram mudancas na sua prética com os alunos?
Se sim, qual/quais? E qual o motivo?

Resposta: Sim, muitas mudancas. O motivo foi a atualizacao burocratica e a adequacao aquilo que
nos é exigido. Eu nao tenho uma capinha com uma série de fichas ou recursos, todas as criancas
sao diferentes, por isso tenho de adequar as minhas praticas, nds andamos ao ritmo deles. As

dinamicas que se criam em sala de aula sao diferentes de turma para turma.

Pergunta 11: De um modo geral, qual considera ser o papel do aluno nas suas aulas?

Resposta: 0 aluno é o centro das minhas aulas, é dele que parte tudo.

Pergunta12: Como caracteriza o grupo de criangas da turma do 22 F?

Resposta: E um grupo muito heterogéneo, e a diferenca comeca nas vivéncias de cada um. Existe
um grupo de meninos que tem vivéncias muito ricas e conseguem falar de qualquer tem, outros
meninos praticamente nao tém vivéncias tao ricas e nota-se que tém muita dificuldade em
desenvolver uma conversa. E como a nivel da situacdo econémicas das familias, também temos
de tudo, umas familias que tém uma situacao econdmica estavel e outras que dependem de
subsidios e que tém algumas caréncias e a verdade é que isto reflete-se na escola e na
aprendizagem dos meninos. No entanto, os meninos sao interessados na escola e os pais

valorizam e fazem com que 0s meninos se interessem pela escola.

Pergunta 13: De que modo trabalha a drea da Matemadtica, com as criancas, na sua sala?
Resposta: O manual é um recurso que eu uso, e a partir do material exploro os materiais

disponiveis e aqueles que temos a possibilidade de usar.
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M. Investigacao

Pergunta 14: Considera pertinente o estudo que esta a ser realizado sobre “a influéncia do uso de
materiais manipuldveis e de ferramentas tecnolégicas, para a compreensao do conceito da
grandeza drea e a sua medi¢dao” com alunos de 22 ano de escolaridade? Porqué?

Resposta: Claro. Eles ao manipularem interiorizaram melhor o conceito, na minha opiniao. Tu
provaste isso, com os geoplano, os blocos padrao e as aplicacoes que usaste, foi visivel que os
meninos compreenderam muito bem o conceito de drea e ficaram a perceber, o que tinham de
fazer para medir a drea de uma figura. Optaste por um percurso que eu considerei dificil e gracas
ao percurso quefizeste com eles e aos recursos todos que usaste, eles conseguiram compreender

o conceito de drea.

Pergunta15: Como descreve a dinamica em sala de aula, realizada pela professora estagidria, nas
situacoes formativas inerentes a investigacao?

Resposta: Vou usar s6 uma palavra, excelente!

Pergunta 16: Como descreve o envolvimento dos alunos nas situacdes formativas da professora
estagidria?

Resposta: Fantdstico, perfeito! Os meninos envolveram-se bastante, e eles sao a tua melhor
resposta! Da forma que eles falam das personagens que usastes, quer dizer que houve muito

envolvimento, eles estao sempre a espera que voltem a aparecer.

Pergunta17: Considera que as situa¢oes formativas desenvolvidas pela professora estagidria na
turma atingiram os objetivos pretendidos? Porqué?

Resposta: Atingiram mais.. acho que foste mais longe! Na minha perspetiva, acho que conseguiste
ir ainda mais além daquilo que é pretendido. Conseguiste mesmo ir mais além... com a utilizacao
dos materiais, das ferramentas tecnoldgicas, o que tempo que dedicaste, a forma como
exploraste, acho sinceramente que eles, nunca mais, se vao esquecer deste tema e nao vao errar,
como erravam antes. Eles perceberam e compreenderam verdadeiramente o conceito da

grandeza. Sinceramente, foste mais além!
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Pergunta 18: Considera que as situacdes formativas da professora estagidria foram
fomentadoras de aprendizagens significativas, para as criangas? Porqué?
Resposta: Claro, com os resultados que vimos e o sucesso todo que eles atingiram, s se traduz

mesmo em aprendizagens significativas, sem duvida alguma.

Pergunta19: Considera que as tarefas implementadas promoveram a aprendizagem do conceito
de drea e medicao de drea? Porqué?

Resposta: Sim, considerei todas as tuas tarefas adequadas e foi notdrio que eles conseguiram
perceber realmente o que é a drea e a diferenca entre o conceito e amedicao. No inicio, vou-te ser
sincera, achei que realmente estavas a ser muito ambiciosa, mas depois de te ver e de ver a ser
aplicado, s6 posso dizer que resultou muito bem e que todas as tarefas foram realmente
promotoras de aprendizagens significativas. Mas |a est3d, realco a forma como foram trabalhadas,

isso fez toda a diferenca ...e o tempo que dedicaste a cada uma foi fundamental.

Pergunta 20: Considera que o uso dos materiais manipuldveis, geoplano e blocos padrao,
contribufram significativamente para a construcao do conceito de drea e determinacao da medida
de drea de uma figura plana? Porqué?

Resposta: Claro! Porque eles usaram, manipularam, viram no concreto, eles viram...nao basta nds
dizermos que é assim que se faz, eles, com o geoplano e com os blocos padrao, é que viram, eles

é que exploram, eles é que tiraram as suas conclusaes, e isto fez toda a diferenca.

Pergunta 21: Incluiria algum destes materiais na sua pratica futura? Porqué?
Resposta: Sim, claro, os dois! Esta provado que resultaram! Tu provaste que realmente dao
resultado! A aprendizagem da area é um tema muito dificil e até os meninos que tém mais

dificuldades, conseguiram e destacaram-se!

Pergunta 22: Considera que o uso das ferramentas tecnoldgicas, geoboard e pattern shapes,
contribuiram significativamente para a construcao do conceito de area e determinacao da medida
de drea de uma figura plana?

Resposta: Claro! Entdo eles nao queriam ir todos exploras as ferramentas? No fundo foi a
sistematizacao daquilo que eles exploravam no geoplano e nos hlocos padrao e fizeste a
sistematizacao fora dolapis e do papel! Notou-se que foi realmente significativo, teve umimpacto

muito grande.
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Pergunta 23: Incluiria alguma destas ferramentas tecnoldgicas na sua prética futura? Porqué?

Resposta: Claro! Depois de mostrares que realmente resultam eu sé posso incluir. Abriste um

caminho que até aqui nao existia.

Pergunta 24: Na sua opiniao o que considera ter tido mais impacto na aprendizagem dos

estudantes, o recurso aos materiais manipulaveis ou as ferramentas tecnoldgicas?

Resposta: As duas, nao posso atribuir mais significado a nenhum, cada um fez o seu papel e

resultaram muito bem!

Pergunta 25: Quais os pontos positivos e menos positivos que destacanainvestigacao realizada?

Resposta: Menos positivos nao tenho e positivos sao todos! O tema, que é um tema que se
relaciona muito com a vida pratica, os recursos, as estratégias que usaste, a tua dinamica, foi
mesmo tudo. Quando for para calcular a drea com as formulas, eles vao saber exatamente o que
éadrea, 0 que muitos meninos confundem. Mas tenho a certeza, que estes vao saber exatamente
e realmente o que é a drea e vao sempre associar aquilo que aprenderam contigo e a forma como

aprenderam.

Obrigada pela colaboracio. @)
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