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RESUMO

O presente Relatdrio surge como um dos requisitos formais para a obtencao do grau de Mestre,
no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada, inserida no plano de estudos
do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e em Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, permitindo espelhar a acao e a reflexao sobre a pratica
educativa desenvolvida. Considerando que ser professor passa por desenvolver e aprimorar
capacidades através das experiéncias, mas também adquirir conhecimentos mais tedricos e
pedagdgicos e saber articula-los, iniciar-se-a este Relatério com um breve Capitulo reflexivo —
Capitulo | — sobre a construcao do ser professor no século XXI e a valorizacao da Lingua
Portuguesa como transversal ao ensino. Este documento reflete conhecimentos acerca do
percurso da mestranda sequndo uma metodologia de investigacao-acao, que permitiu colocarem
pratica os conhecimentos e as aprendizagens desenvolvidos ao longo da sua formacao
académica. Para a concretizacao da pratica educativa, no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada, foi necessario caminhar por varias etapas (observacao, planificacao, cooperacao,
acao e reflexao), as quais nortearao a reflexao apresentada neste Relatdrio. No Capitulo II, sera
feita uma breve apresentacao dos contextos de intervencao educativa, dado que o conhecimento
dos contextos é central para a construcao quer do conhecimento pedagdgico do docente, quer
para a concecao, planificacdo e acao na pratica docente. Posteriormente, no Capitulo lI, refletir-
se-d sobre a intervencao educativa da mestranda, centrando a analise reflexiva nas varias fases
que a compoem. Tanto as etapas da pratica educativa como a postura adotada no presente
documento pretendem operacionalizar o conceito do professor investigador e reflexivo. No
Capitulo IV é apresentado a proposta de um projeto de intervencao educativa, que se fixa,
fundamentalmente, na necessidade de valorizar a Lingua Portuguesa, reconhecer a sua
transversalidade nas préticas do docente de Portugués e de outras componentes do curriculo,
especificamente no desenvolvimento de estratégias de enriquecimento e organizacao do Léxico

e as relacdes semanticas e morfoldgicas entre palavras.

Palavras-chave: Transversalidade do conhecimento Linguistico; Ensino da Lingua materna e
outras areas; Enriquecimento e Organizagao do Iéxico; Relacoes Semanticas e morfoldgicas entre

palavras.



ABSTRACT

This Report appears as one of the formal requirements for obtaining the degree of Master, within
the Supervised Teaching Practice Curriculum Unit, included in the study plan for the Mestrado em
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo
do Ensino Basico, allowing the reflection and action on the educational practice developed.
Considering that being a teacher involves developing and improving skills through experiences,
but also acquiring more theoretical and pedagogical knowledge and knowing how to articulate
them, this Report willbegin with a brief reflective Chapter - Chapter I - on the construction of being
a teacher in the 21st century and the valorization of the Portuguese Language as a transversal
aspect of teaching. This document reflects knowledge about the master's course according to an
action-research methodology, which allowed to put into practice the knowledge and learning
developed during his academic training. In order to implement the educational practice, within the
Supervised Teaching Practice, it was necessary to go through several stages (observation,
planning, cooperation, action and reflection), which will guide the reflection presented in this
Report. In Chapter II, a brief presentation of the contexts of educational intervention will be made,
given that knowledge of the contexts is central to the construction of both the pedagogical
knowledge of the teacher and the design, planning and action in teaching practice. Later, in
Chapter IlI, we will reflect on the educational intervention of the master's degree, focusing the
reflexive analysis on the various phases that compose it. Both the stages of educational practice
and the posture adopted in this document intend to operationalize the concept of the researcher
and reflective teacher. Chapter IV presents the proposal of a project of educational intervention,
which is fundamentally based on the need to value the Portuguese language, recognize its
transversely in the practices of the Portuguese teacher and other components of the curriculum,
specifically in the development of strategies for enrichment and organization of the lexicon and

the semantic and morphological relationships between words.

Keywords: Transversely of linguistic knowledge; Teaching mother tongue and other areas;

Enriching and organizing the lexicon; Semantic and morphological relations between words.

vi



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 Andlise de Programa e Metas Curriculares de Portugués no Ensino Bdsico (Fonte:

Construida pela mestranda a partir de Buescu et al.,, 2013) 10
Tabela 2 Andlise de Programa de Estudo do Meio (Fonte: Construida pela mestranda a partir de

ME, 2004) 12

Tabela 3 Andlise de Programa e Metas Curriculares de Matematica no 1.2 CEB (Fonte: Construida

pela mestranda a partir de Damiao et al., 2013) 13

Tabela 4 Analise de Programa e Metas Curriculares de Portugués no 2.2 CEB (Fonte: Construida

pela mestranda a partir de Buescu et al., 2015) 14

Tabela 5 Unidades Didaticas articuladas entre o 1.2 CEB e o 2.2 CEB (Fonte: Elaboracao pela

professora estagidria) 152
Tabela 6 Unidades didaticas no 1.2 CEB (Fonte: Elaboracao pela professora estagidria).............. 153
Tabela 7 Unidades didéticas no 2.2 CEB Portugués e Histdria e Geografia de Portugal (Fonte:

Elaboracao pela professora estagidria) 154

vii



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Fonte:

Martins et al., 2017) 28

Figura2 Atransversalidade da Lingua Portuguesa (Fonte: Neves, 2004) 39

Figura 3 Material de suporte a atividade de verificagao de compreensao da Oralidade — audicao da
Entrevista a Antdnio Mota (Fonte: Material de suporte criado pela professora estagidria)............ 60
Figura 4 Imagens relativas a "revolucao dos cravos” (Aula de Portugués, 2.2 ano de escolaridade,

aula1UD 4) (Fonte: Comunidade, cultura e arte) 61

Figura 5 Capado livro “0 sonho de Mariana” de Anténio Mota na UD1 (Fonte: “0 sonho de Mariana”

de Antdnio Mota) 63

Figura 6 llustracées da obra “Se eu fosse muito alto” de Anténio Mota utilizado na UD seis (Fonte:

“Se eu fosse muito alto” de Antdnio Mota) 64

Figura 7: Esquema de compreensao da obra “0 Sonho de Mariana” de Anténio Mota (aula um, UD

dois) (Fonte: Esquema criado pela professora estagiaria) 66
Figura 8 Guiao orientador da escrita “Escrever a maneira de José Jorge Letria”, 2.2 ano de

escolaridade (Aula1UD3) (Fonte: Guido criado pela professora estagiaria) 67

Figura 9 Guiao orientador para viajar pelo mundo de Luisa Ducla Soares, (Aula1UD5) (Fonte: Guido

criado pela professora estagidria) 68

Figura 10 Esquema realizado pelo professor estagidrio em interacao com os alunos de 2.2 ano de

escolaridade para desenvolvimento da competéncia lexical (aula 1 da UD3) (Fonte: Esquema

criado pela professora estagidria) 70
Figura 11 Esquema de compreensao realizado pelo professor estagidrio em interacao com os
alunos de 2.2 ano de escolaridade (Aula1da UD 6) (Fonte: Esquema de compreensao criado pela

professora estagiaria) 70

Figura 12 Obra "A nau mentireta” de Luisa Ducla Soares utilizado na aula 2 Ud5 (Fonte: “Nau

Mentireta” de Luisa Ducla Soares) 71

Figura 13 Mapa quadriculado (compreensao da obra "A nau mentireta” de Luisa Ducla Soares

utilizado na aula 2 UD5 (Fonte: Wikimedia Commons.) 72
Figura 14 Feira de plantas cultivadas e espontaneas criada pela mestranda para o 2.2 ano de

escolaridade (aula1UD2) 72

viii


file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667756
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667756
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667760
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667760
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667760
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667763
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667763

Figura 15 Imagens utilizadas para compreender o percurso de produtos cultivados (aula 1 UD2)

73
Figura16 Capa eilustracoes da obra “0 Sonho de Mariana”, de Antdnio Mota, exploradas na1.2 aula
da UD 1(Fonte: "0 sonho de Mariana” de Anténio Mota 74
Figura 17 Mapa quadriculado utilizada para Aula 3 e UD 5 (Fonte: Dreamstime)...........coeeee 75
Figura 18 Aplicacao Art-MINI utilizada na aula 3 UD 5 (Fonte: Art-Mini) 76

Figura 19 Desafios matemadticos realizados na Aula 3 UD5 (Fonte: “A nau mentireta” de Luisa

Ducla Soares 76

Figura 20 Criacao do mobile dos sélidos geométricos utilizado na 1.2 UD da mestranda Fonte:

Mobile criado pelos alunos do 2.2 ano) 78
Figura 21 Alunos a decorar cravo com papel crepe 79
Figura 22 Alunos a decorar cravo com lapis de cor e marcadores 79
Figura 23 Origami criado por um aluno na 5.2 UD da mestranda 80

Figura 24 Se eu fosse muito alto criado por aluno na 6.2 UD da mestranda (Fonte: “Se eu fosse

muito alto” de Antdnio Mota) 80

Figura 25 Se eu fosse muito alto criado por aluno na 6.2 UD da mestranda (Fonte: “Se eu fosse

muito alto” de Anténio Mota) 80
Figura 26 Cartaz "IMAGINARIUS" do festival de Santa Maria da Feira utilizado no 6.2 ano de

escolaridade (aula 1UD1) (Fonte: Imaginarius) 84

Figura 27 Preenchimento de lacunas utilizada no 6.2 ano de escolaridade) 88

Figura 28 Guiao de orientacao para a escrita de poesia com vista a “escrever a maneira de...",
utilizado no 6.2 ano de escolaridade (UD 3) (Fonte: Guido criado pela professora estagidria) ......90
Figura 29 Poema escrito por aluno do 6.2 ano de escolaridade na UD3 (Fonte: Poema criado por
aluna) 90

Figura 30 Resultados da atividade “Cadaver esquisito” no 6.2 ano de escolaridade UD 5 (Fonte:

Registo da professora estagidria) 91

Figura 31 Esquema genealdgico do século XIV utilizada no 5.2 ano de escolaridade (Fonte: Blog

Chaves antiga) 93
Figura 32 Feira de produtos da India utilizada no 5.2 ano de escolaridade (Fonte: Produtos que a

mestranda levou para a salade aula 95

Figura 33 Esquema como atividade de consolidacao sobre o tratado de Tordesilhas na UD3

(Fonte: Esquema criado pela professora estagiaria) 96



file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667765
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667765
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667766
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667767
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667768
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667768
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667769
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667769
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667770
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667771
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667772
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667773
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667773
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667774
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667774
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667775
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667775
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667776
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667777
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667777
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667778
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667778
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667779
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667779
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667780
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667780
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667781
file:///C:/Users/catit/OneDrive/Área%20de%20Trabalho/relatório%20atualizado/RELATÓRIO%20FINAL/Relatório%20de%20Estágio_Catarina%20Ferreira.docx%23_Toc45667781

Figura 34 Palavras em rede: didlogos entre linguistica aplicada e histéria da lingua no ensino e na

aprendizagem do Portugués. (Fonte: Choupina, Baptista, Costa, 2013) 103
Figura 35 Sinénimos e anténimos- Fonte Manual de Portugués, 1.2 ano (2017, p. 94)................ 104
Figura 36 Hiperdnimos e hipénimos — (Fonte: Manual de Estudo do Meio, 2.2 ano, Melo & Costa,
2017,p.94) 104
Figura 37 Holénimos e Merdénimos (Fonte: Manual de Estudo do Meio, 2.2 ano, Espadinha & Dimas,
2017,p.94) 105

Figura 38 Familia de palavras de “jardim” e de “folha” (Fonte: Manual escolar de Portugués 6.2 ano,

Barros, Faria, Mata & Fidalgo, 2016, p.223) 107




LISTA DE SIGLAS, ACRONIMOS E OUTRAS ABREVIACOES

AC - Aprendizagem cooperativa

AE- Aprendizagens Essenciais

AEC - Atividades extracurriculares

AECC - Atividades de Enriquecimento e Complemento Curricular
AEGN - Agrupamento de Escolas Gaia Nascente

ACND - Areas curriculares nao disciplinares

APP- Direcao da Associacao de Professores

CRE - Centro de Recursos Educativos

BE - Biblioteca Escolar

CEB - ciclo (s) do ensino basico

CREC - Complemento Regulamentar Especifico de Curso
HGP - Histdria e geografia de Portugal

IPL - Instituto Portugués do Livro

LBSE - Lei de Bases do Sistema educativo

LP - Lingua Portuguesa

ME - Ministério da educacao

NAS - Necessidades Adicionais de Suporte

Xi



OCDE - Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico

PEAE - Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas

PES - Prédtica de Ensino Supervisionada

PNL - Plano Nacional da Leitura

PPES - Projeto de Promocao e Educacao para a Saude

PGCF - Projeto de Gestao Curricular Flexivel

RBE - Rede de Bibliotecas Escolares

TIC - Tecnologias da Informacao e Comunicacao

UD- Unidade didatica

UC - Unidade curricular

Xii



INDICE

INTRODUCAO 15
1. CAPITULOI-ENQUADRAMENTO TEORICO E PEDAGOGICO 18
11.  ESTADO DA EDUCACAO E MUDANCAS 18
12. SERPROFESSORNO SEC. XXI 26
121. SERPROFESSORNOS12E 2.2CEB 30
12.2. OPROFESSOR INVESTIGADOR E REFLEXIVO 33
13.  TRANSVERSALIDADE NUM CONTEXTO DE FLEXIBILIDADE CURRICULAR.......... 35
131.  PARAUMA ESPECIFICACAO DOS CONCEITOS E DA OPERACIONALIZACAO........... 35
13.2. ATRANSVERSALIDADE DA LINGUA PORTUGUESA 37
14. REFLEXAO FINAL 40

2. CAPITULOII- CARATERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA 42
21. OAGRUPAMENTODE ESCOLAS 42
22. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO.45
23. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO 47

2.31. TURMA DE 5.2 ANO DE ESCOLARIDADE 47
232. TURMA DE 6.2 ANO DE ESCOLARIDADE 49
24. PROJETOEDUCATIVO DO AGRUPAMENTO E ATIVIDADES PROMOVIDAS.............. 50
2.41. PROJETOEDUCATIVO DO AGRUPAMENTO 50
242. PARTICIPACAO EMPROJETOS E ACOES DESENVOLVIDAS PELAS
PROFESSORAS ESTAGIARIAS 52
2.5. REFLEXAO FINAL 54
3. CAPITULOIll- PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA 56
31.  ORGANIZACAO DA PRATICA EDUCATIVA E SEU FUNCIONAMENTO......co.oocorrrre 56

3.2.  PRATICADE ENSINO SUPERVISIONADA: DA FUNDAMENTACAO DAS OPCOES
PEDAGOGICAS E DIDATICAS A INTERVENCAO NOS 1.2 E 2.2 CICLOS DO ENSINO BASICO....59
3.21. PRATICADE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO........... 59
322. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 2.2 CEB NA DISCIPLINA DE
PORTUGUES 80

Xiii



3.23. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 2.2 CEB NA DISCIPLINA DE HISTORIA
E GEOGRAFIA DE PORTUGAL 92

4. CAPITULOIV - PARA UM PROJETO DE INTERVENGAO: O LEXICO EM ACAO EAAGAO

SOBRE O LEXICO 97
41. ENQUADRAMENTO TEORICO 98
411. NOCAODELEXICO 98
412. NOCAO DE VOCABULARIO 100
413. REDESDERELACOES SEMANTICAS E MORFOLOGICAS ENTRE PALAVRAS E
ESTRATEGIAS DE ENSINO DO LEXICO 101
414. IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA LEXICAL E DAS
ESTRATEGIAS DO ENSINO DO LEXICO 108
42. DOCUMENTOS ORIENTADORES DO ENSINONO12 CEBENO 22 CEB oo 110
43. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA INTERVENCAO.......... 15
431. 12CICLO 115
432. 22°CICLO 121
4.4. REFLEXAOSOBRE O PROJETO: PONTOS FORTES E LIMITACOES 124

REFLEXAO FINAL 126

REFERENCIAS 130

MANUAIS ESCOLARES 151

APENDICES 152

Xiv



INTRODUCAO

O documento que aqui se apresenta na forma de Relatério surge no ambito da Unidade
Curricular Prética de Ensino Supervisionada (doravante PES), que estd integrada no plano de
estudos do 2.2 ano do Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e em Portugués e Histdria e Geografia de

Portugal do 2.2 CEB, ministrado na Escola Superior de Educacao do Porto.

Este Relatdrio de Estdgio constitui um elemento necessdrio para a realizagao da subsequente
prova publica, constituindo ambos os Ultimos requisitos para a obtencao de qualificacao
profissional conducente ao grau de Mestre na especialidade de Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico,
passando assim a possuir a candidata titularidade conjunta de habilitacao profissional para a
docéncia como Professor do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico (Grupo de Recrutamento 110) e como
Professor de Portugués e de Estudos Sociais/Histdria no 2.2 Ciclo do Ensino Basico (Grupo de

Recrutamento 200).

“Transversalidade do conhecimento linguistico e sua operacionalizacao em diferentes areas:
relacdes semanticas e morfoldgicas entre palavras” é o titulo eleito para este Relatdrio. A drea
curricular do Portugués surge como tema central do projeto integrado neste documento sendo
que a motivacao da mestranda em refletir sobre este tema se manifestou particularmente no
momento da observacao na PES, fase que antecede a intervencao e a acompanha. Durante a
primeira fase da pratica educativa foi, entao, possivel observar nos alunos do 1.2 CEB afalta de
motivacao e, também, o facto de nao haver uma ponte que permitisse um fio condutor do
portugués com as outras dreas curriculares. Consequentemente, a futura docente centrou-se
no enriquecimento do Iéxico e o conhecimento das relacdes entre palavras na aula de lingua
portuguesa e a sua operacionalizacdao em estratégias de ensino e de aprendizagem em
diferentes dreas das componentes do curriculo. Aquela observacao, aliada ao facto de o
Portugués, em Portugal, ser a lingua materna; a lingua da escolarizacao; a lingua da
socializagao; a lingua de acesso a cultura; a lingua da politica e da economia, levaram a escolha
deste tema como central para a sua pratica educativa, nomeadamente para a elaborac¢ao do

projeto.



O presente Relatdrio apresenta diversos objetivos que sao essenciais para a concretizacao do
mesmo. Este documento tem como principal designio refletir sobre o percurso individual de
formacao e intervencao educativa supervisionada da mestranda durante a Pratica de Ensino
Supervisionada, no1.2 CEB e em Portugués e Histdria e Geografia de Portugalno 2.2 CEB. Sendo
assim, foram delineados quatro objetivos especificos para a concretizacao deste Relatdrio de
Estdgio: i) refletir em saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na concecao,
desenvolvimento e avaliacdo das atividades desenvolvidas na PES; ii) reconhecer a
importancia da utilizacao de instrumentos de teorizacao e de questionamento critico da
realidade educativa através de uma abordagem sistémica e auténoma em contexto
profissional; iii) ilustrar a construcao de uma atitude profissional critico-reflexiva e
investigativa potenciadora de tomada de decisdes em contexto de incerteza e de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de reflexao sobre, na e para acao;
iv) disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao junto da comunidade

educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao de praticas educacionais inclusivas.

Com o projeto pretendeu-se valorizar o conhecimento linguistico enquanto objeto de estudo
na disciplina de Portugués, pelo conhecimento e competéncias que se desenvolvem nesta
disciplina, e como ferramenta de aprendizagem e de ensino nas outras dreas curriculares.
Consequentemente, pretende-se mostrar que o conhecimento linguistico é a base da
construcao do conhecimento cientifico disciplinar nas diferentes areas do saber, assim como
do conhecimento pedagdgico do professor. Neste sentido, e considerando que o conhecimento
e as competéncias linguisticas desenvolvem as competéncias comunicativas, a tematica da
transversalidade do portugués justifica-se como um tema relevante para o Projeto
apresentado. As finalidades especificas do projeto pretenderam: i) motivar o aluno para a
aprendizagem do portugués pela evidéncia da sua relevancia para a sua formacao linguistica e
pela sua implicacdo e pertinéncia na aprendizagem de contetidos de outras areas; i)
especificar as nogoes de léxico e de vocabuldrio e a sua relevancia no ensino; iii) apresentar
algumas estratégias e atividades que contribuam para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas promotoras do entendimento da transversalidade da lingua portuguesa
associada as questoes da formacao do Iéxico e da relacao entre palavras. Este tema foi

escolhido pela mestranda devido a relevancia que atribui a disciplina de Portugués e ao duplo



papel da Lingua Materna — é objeto e objetivo de estudo, por um lado, e permite a relagao de

todas as areas curriculares e o sucesso do ensino e da aprendizagem, por outro.

Em relacao a estrutura, este documento encontra-se organizado em quatro capitulos,
balizados pela Introducao e as Conclusdes gerais. No primeiro Capitulo, intitulado
Enquadramento Tedrico e Pedagdgico, faz-se uma reflexao sobre o perfil do professor no
século XXl e sobre a relevancia da transversalidade da lingua materna nas diferentes dreas
curriculares como forma de valorizar o conhecimento linguistico enquanto objeto de estudo e
ferramenta de ensino e de aprendizagem. No segundo Capitulo, denominado Caraterizacao
dos contextos educativos da Prdtica de Ensino Supervisionada, é feita a caracterizacao do
contexto educativo a nivel do Agrupamento, das Escolas e das turmas em que a mestranda
desenvolveu mais particularmente a sua intervencao educativa. Além desta caracterizacao,
faz-se também a descricao dos projetos e da participacao da futura docente nas acoes
educativas desenvolvidas. O terceiro Capitulo, Prdtica Educativa Supervisionada, integra uma
descricao e uma reflexao acerca de algumas das mais significativas intervencoes realizadas
no 1.2 CEB e nas disciplinas de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB. O quarto
e ultimo Capitulo, intitulado Para um Projeto de Intervengao: o Iéxico em acdo e a acao sobre o
Iéxico, surge como um estudo empirico com recurso as metodologias andlise de contetido de
investigacao-acao. Antes de terminar, faz-se uma Reflexao Final sobre todo o percurso
realizado e que se pretende espelhado no presente documento. A finalizar o relatério de
Estagio encontram-se as Referéncias consultadas, Anexos e os Apéndices, seccao onde se
apresentam algumas planificagdes de intervencoes educativas ilustrativas da acao educativa

da mestranda.
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1. CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO E
PEDAGOGICO

“Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades;
Muda-se o ser, muda-se a confianca;

Todo o mundo é composto de mudanca,
Tomando sempre novas qualidades.”

Luis Vaz de Camdes (1524-1580)

(Camdes, 2011)

1.1. ESTADO DA EDUCACAO E MUDANCAS

De acordo com o relatdrio de estado da educacao em 2018, as mudancas que sao introduzidas
no sistema educativo Portugués procuram atender a um paradigma na educacao desde o
prolongamento da escolaridade obrigatdria bem como a introducao de novas aprendizagens.

(Santos, et al., 2019)

As escolas estdo a fervilhar de projetos e iniciativas que visam, dum modo geral, proporcionar aprendizagens novas e significativas
a todos os alunos, combatendo desigualdades e ultrapassando determinismos sociais ou individuais e desejando para o pais a

continuagdo de um desenvolvimento rdpido, mas justo e sustentdvel. (Santos, etal, 2019, p. 8)

Na educacao é verifica-se uma constante evolucao logo, é possivel realizar uma retrospetiva
que nas varias mudancas ocorridas. Comecando pela Idade Média em que a educacao tinha
uma grande influéncia da Igreja, que controlava a escola e, consequentemente, o ensino. Os
principais objetivos eram a formacao religiosa, o desenvolvimento da leitura e da escrita do
latim e o desenvolvimento de habilidades, tais como: falar, refletir, pensar, debater e concluir.
Enquanto, na época do Estado Novo, se incutia a ordem, o respeito e a disciplina. Era um
sistema politico-ideoldgico rigoroso e autoritdrio, em que os alunos eram obrigados a usar
farda e os professores aplicavam castigos severos em caso de erro, desconhecimento dos
conteddos ou desobediéncia. As disciplinas da época eram em menor nimero do que as atuais
e apontavam para o saber exato e 0 conhecimento do mundo (Matematica, Histdria, Geografia,

Ciéncias), a patria e a religido (lingua portuguesa e religido catdlica e moral).

Estas transformacdes influenciam os métodos de ensino tando da escola como do professor.

Tal como o oficio de professor é uma escolha pessoal, uma opcao de carreira, a metodologia de

18



ensino/ aprendizagem de cada professor também o é. “E fundamental que os professores
ocupem um espaco mais dinamico (e menos defensivo) nas mudancas em curso” (Ndvoa,

1999, p.18).

No entanto, o professor deve estar em constante evolucao de forma, a responder a todas as
necessidades dos alunos e a propor uma aprendizagem significativa. Certamente, o modelo
construtivista nao deixa de estar interligado com aprendizagem significativa. Antes de
explorar o significado de aprendizagem significativa é essencial refletir no que consiste o
método construtivista e, no que este se diferencia do método tradicional. Sequndo Mizukami
(1986), “na escola tradicional o conhecimento humano possui carater cumulativo, que deve ser
adquirido pelo individuo pela transmissao dos conhecimentos a serem realizados nas

instituicdes escolares.” (p.10).

0 método tradicional foi utilizado durante anos e, por sua vez ainda pode continuar a coexistir
sendo que, ha professores que escolhem este método. Este método é centrado no professor
pois, este é o detentor do saber, responsavel por ensinar e transmitir os contetidos impostos
pelo curriculo enquanto que, o aluno é mero ouvinte. Neste sentido Mizukami (1986) também

afirma que:

Individuo nessa época tinha o papel de passividade no processo de aprendizagem além de considerado sujeito irrelevante na
elaboracdo e aquisicdo de conhecimento. Ao individuo que estd “adquirindo” conhecimento compete memorizar definicdes,
enunciados de leis, sinteses e resumos que lhe sao oferecidos no processo de educagao formal a partir de um esquema atomistico.

(p.1)

0 hidlogo Jean Piaget (1886-1980), defensor dos ideais de um ensino construtivista, afirma
que, “a escola tradicional sempre tratou a crianca como um pequeno adulto, um ser que
raciocina e pensa como nds, mas desprovido simplesmente de conhecimentos e de

experiéncias” (1976, p.163).

Posteriormente, outros modelos de ensino surgiram e foram aperfeicoados de acordo com as
transformacoes sociais, provocadas pelo avanco das tecnologias. Consequentemente,
colocaram em risco o modelo tradicional de ensino. Leao (1999) complementa ao dizer que a
escolatradicional foi marco para a sociedade servindo de modelo para dizer o que foi realizado

antes e posterior, 0 autor também afirma que nao existe atualmente um modelo puro, que os



modelos novos que vieram foram mudados ou aperfeicoados do modelo tradicional. Piaget

explica que:

A unicarelacao social que a escola tradicional conhece é a relacao exclusiva da crianca com o
professor, ou seja, a relacao entre um inferior que obedece passivamente e um superior que
encarna a verdade definitiva e a prdpria lei moral. Os novos métodos, os métodos da atividade,
insistem, ao contrario, na relacao das criancas entre si. O trabalho em grupos, a pesquisa
conjunta, o self-government etc., implicam na cooperacao em todos os dominios intelectuais e

morais. Eis, portanto, onde esta a solucao. (Piaget, 1998)

Enquanto o modelo construtivista, inspirado nas ideias do bidlogo Jean Piaget, o professor é
um mero mediador entre os alunos e ainformacao. A crianca € a personagem principal, constroi
a sua aprendizagem, ou seja, a partir de situacoes do quotidiano, da natureza ou de fantasias
as criancas procuram informacades sobre o conhecimento e tiram as suas proprias conclusaes.

Logo, o foco esta no desenvolvimento do raciocinio e na reflexao.

De acordo com Becker (1993), o construtivismo significa que:

A ideia de que nada, a rigor, estd pronto, acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo € dado, em nenhuma instancia,
como algo terminado. Ele se constitui pela interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo
das relagées sociais; e se constitui por forca de sua acao e ndo por qualquer dotagao prévia, na bagagem hereditdria ou no meio, de

tal modo que podemos afirmar que antes da agao nao hd psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento. (p. 88)

Ausubel (1968) defende a aprendizagem significativa construida e relacionada com os
conhecimentos prévios em que o sujeito adquire um papel ativo que reestrutura e organiza a

informacdo através de um mapa concetual.

Atualmente, existe alguns estudos sobre o desempenho do sistema educativo. Por exemplo, o
relatdrio “Estado da Educacao 2018" que afirma que todas as mudancas da educacao levam a
uma sociedade mais complexa que acarretam a necessidade de niveis mais elevados de
educacao e de uma educacao para todos. Neste relatdrio (Santos, et al., 2019) integra-se um
conjunto de indicadores relativos ao desempenho do sistema educativo, alguns dos exemplos

sao referentes ao:
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- Ensino Bdsico 2017/2018: uma redugao de alunos relativamente a 2008,/2009 (1°CEB -18%; 2° CEB -9,6%): taxas de retencao e

desisténcia no 12 CEB é de 2,8%, a primeira retencao no 22 ano ainda elevada de 6,6% no 2°CEB a taxa tem vindo a diminuir.

- Recursos para a aprendizagem: o nimero de computadores existentes nas escolas tem vindo a descer comparando ao ano de

2015/2016; n® médio de alunos por computador aumentou. (p. 47 e 91)

O relatdrio do Projeto Pisa 2018 avalia as literacias de alunos de 15 anos de idade em leitura,
Ciéncias e Matematica. Neste estudo participaram 79 paises sendo que, em Portugal
participaram 276 escolas. Portugal tem uma evolucao positiva nos trés dominios e, “em 2018

obteve resultados préximos da média da OCDE” (Lourenco et al., 2019, p. 140).

Como foi mencionado anteriormente, ao longo dos séculos, ha uma constante mudanca na
ciéncia, na tecnologia bem como na sociedade. Uma crescente evolucao e globalizacao do
mundo que afeta a educacao, a escola e, ainda o perfil do aluno e do professor. Portanto, é
necessario que o professor acompanhe estas mudancas e que estas sejam refletidas na
formacao continuada do mesmao, para, posteriormente, se vejam refletivas na alteracao das

praticas educativas. Tal como refere Perrenoud, ja na viragem do século,

professores sao os mediadores e intérpretes das culturas, dos valores e do saber em transformacdo. Se ndo se entenderem como

depositdrios da tradicao e precursores do futuro, ndo saberdo desempenhar esse papel por si mesmos. (Perrenoud, 1999, p. 97)

A formacao de professores traduz-se num processo de transformacao dentro de um sistema
contextualizado, onde o conhecimento é uma adaptacao do individuo ao contexto social,
histérico e cultural. O Decreto-Lei n.2 255/98 requla as condicdes em que os educadores de
infancia e os professores dos ensinos bdsico e secundario, titulares de um diploma de
bacharelato ou equivalente para prosseguimento de estudos, podem adquirir o grau
académico de licenciatura. Para ser professor era apenas necessario ter o bacharelato e era
opcional prosseguir os estudos. No entanto, com a reforma do ensino, no dia 19 de junho de
1999 nasce a declaracao de Bolonha desencadeando, assim, o processo de Bolonha. O modelo
de ensino protagonizado por Bolonha deve ser, portanto, entendido como um vasto conjunto
de mudancas, abrangendo o nivel politico, o nivel econdmico, o nivel social e o nivel
pedagdgico-didatico, sendo exatamente neste ultimo que reside um maior interesse da nossa
parte em investigar, tendo em conta a natureza ainda muito incipiente das andlises das
mudancas ocorridas (Sousa, 2011, p. 34). A formacao académica, no modelo de Bolonha, exige

mestrado para a profissionalizacao docente, pelo que surgiram os novos mestrados
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profissionalizantes e, ainda, surgiram os estdgios profissionais em contexto educativo para os
professores com experiéncia de ensino e com formacao académica abaixo do exigido

pudessem passa por uma avaliacao e adquirir a profissionalizacao.

Como ja foi referido, ao longo dos anos, a educacao sofreu diversas alteracoes, que foram
significativas para o sistema educativo numa perspetiva de formacao integral do ser humano
e do cidadao. Outra das mudancas foi o periodo de escolaridade obrigatdria. A escolaridade
obrigatdria em 1956 passou a contemplar quatro anos, mas abrangendo apenas os alunos do
sexo masculino, e em 1960 alargou-se para os alunos do sexo feminino, de acordo com
Mendonca (2015). Em 1964, a escolaridade obrigatdria aumentou para 6 anos. Um dos
acontecimentos mais marcantes da histdria da educacao em Portugal, foi o surgimento da Lei
de Bases do Sistema Educativo (LBSE), publicada no dia 14 de outubro de 1986. De acordo com
0s principios gerais da LBSE, todos os portugueses tém direito a educacao e a cultura, garante
uma efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares a todos e, ainda
promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista. Determinou, ainda, o
alargamento da escolaridade obrigatdria para 9 anos, compreendendo o ensino basico 3 ciclos

sequenciais.

Tal como se refere em Direcao-Geral de Educacao e Cultura (2006), a escolaridade obrigatdria
é gratuita, com o objetivo de tornar efetiva a universalidade do ensino basico, garantindo a
todas as criancas 0 acesso ao ensino e ao sucesso escolar. A Lein.2 85/2009, de 27 de agosto,
veio estabelecer o alargamento da idade de cumprimento da escolaridade obrigatdria até aos
18 anos e consagrou a universalidade da educacgao pré-escolar para as criancas a partir dos
cinco anos de idade. Mais recentemente, em 2012 (Decreto-Lein.2176/2012, de 2 de agosto),
a escolaridade obrigatdria passou de 9 anos para 12, cessando com a obtencao de diploma
correspondente ao nivel Secundario de Educacao ou quando o jovem atinja 0s 18 anos de idade,

passando, nesse momento, a ser facultativa a frequéncia dos ensinos basico e secundario.

Roldao (2015) refere que este alargamento (nove anos para doze anos de escolaridade
obrigatdria) tem trazido um aumento do insucesso pois, apesar de a escola ter alargado o
tempo daescolarizagao ainda nao aprofundou a qualidade e naturezadessaescolarizagao face
ao curriculo, organizacao e estratégias de ensino. Nesta linha de pensamento Roldao (2015)
afirma que
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A extensdo da escolarizacdo a 12 anos, servida pelo dispositivo da obrigatoriedade, ndo pode ser reduzida ao mecanismo de abertura
do acesso que normalmente se torna central no inicio do processo de alargamento. Essa extensdo, para ser significativa, exige a
consideracao da natureza e especificidade, educativa, social e curricular, dos diferentes passos da sequéncia formativa da educagao.

(p. 65)

School clusters é um termo associado a organizacao dos estabelecimentos escolares, sendo
que Giordano (2008) estabelece como school cluster um grupo de escolas que estdo
geograficamente perto e acessiveis umas das outras. Com a aprovacao da LBSE surge um
problema de organizacao da rede escolar. Consequentemente, em 2010 inicia-se a criacao de
agrupamentos escolares sendo que o ME publicou o Despacho de 1 de marco, n? 5634-
F/2012, em que sao estabelecidos os principios e critérios de orientacao para a constituicao
de agrupamentos de escolas e agregacoes. Dessa reestruturacao surgiram os Agrupamentos

que hoje conhecemos.

A Ministra da Educacao Isabel Alcada criou as “Metas de Aprendizagem” enxerido na
Estratégia Global de Desenvolvimento do Curriculo. A autora ainda explica que esta estratégia
tem como propdsito assegurar uma educacao de qualidade e melhores resultados escolares
nos diferentes niveis educativos. As metas de aprendizagem definem metas para cada ciclo,
desenvolvimento e progressao por ano de escolaridade, para cada area de conteudo, disciplina

e dreadisciplinar.

Com o Despacho N.215971/2012,14 de dezembro, é definido a implementagao das metas
curriculares enquanto documentos de uso obrigatdrio por parte dos professores. Sendo assim,
estes documentos sao destinados preferencialmente aos “professores para uma gestao
curricular, preparacao de aulas, orientar e avaliar as aprendizagens dos alunos. Por outro lado,
tanto pais e alunos, podem acompanhar e verificar as componentes das essenciais

aprendizagens” (Bonito, 2014, p. 229).

Com o Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho surgiram as Aprendizagens Essenciais
como um alicerce ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. De acordo com o
ME, as AE sao documentos de orientacao curricular com base na planificacao, realizacao e
avaliacao do ensino e da aprendizagem, e visam promover o desenvolvimento das areas de

competéncias inscritas no Perfil dos alunos. As AE correspondem a um conjunto comum de
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conhecimentos a adquirir, bem como capacidades e atitudes a desenvolver em cada

componente do curriculo ou disciplina.

Paramelhorar o sistema educativo e, de certa forma, contribuir para elevar os niveis de literacia
e de culturadas criancas e dos jovens, surgiram alguns projetos tais como: o Plano Nacional da

Leitura (PNL) e a Rede de Bibliotecas escolares.

As politicas de promocao da leitura surgiram como iniciativa da Secretaria de Estado da Cultura
em que em 1987, que foilancada o Programa Rede de Bibliotecas Escolares (RBE). Vilar (2016)

afirmaque a

RBE correspondeu a intencdo de estruturar uma politica publica lancada em 1996 pelos Ministérios da Educacdo e da Cultura com o
objetivo de instalar e desenvolver bibliotecas nas escolas de todos os niveis de ensino que assegurassem o acesso a informacao e

aos recursos de leitura a alunos e docentes. (p. 139)

O PNL foireconhecido como uma iniciativa governamental que surgiu ha 14 anos, sendo que é
descrito como uma resposta institucional a preocupacao com os baixos niveis de literacia da
populacao em geral e em particular dos jovens (Neves, Lima, & Borges, 2007, p. 69). Este
projeto foi renovado, com um novo ciclo programatico, entre 2017 e 2027, com o objetivo de
facilitar o acesso a leitura e ao conhecimento, aumentar os habitos de leitura, melhorar as
competéncias e os niveis de literacia, promover o prazer e gosto pela leitura, desenvolver a
formacao leitora, consciencializar a sociedade do valor e da importancia da leitura, potenciar a

presenca e a projecao da leitura e associar a leitura as ciéncias.

O PNL foi alargado ao Ensino Superior. A juncao do PNL2027 a drea da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior visa desenvolver uma politica integrada na promocao de leitura, da escrita e
das multiplas literacias, nomeadamente a cientifica e a digital. O programa foi lancado no dia

23 de abril de 2018, realizado no Dia Mundial do Livro e do Direito de Autor.

No ambito do curriculo, como sendo o que determina os “contetidos da aprendizagem escolar
em funcao de certas finalidades e modos organizativos de a promover, incluindo os materiais
e atividades” (Roldao, 1999, p. 13) varias alteracoes tém também surgido. O Despacho n.2

5908/2017, de 5 de julho autoriza, em regime de experiéncia pedagdgica, aimplementacao do
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projeto de autonomia e flexibilidade curricular dos ensinos basico e secunddrio, com inicio no

ano escolar de 2017/2018, com turmas piloto um pouco por todo o pais.

De acordo com o ME, este projeto visa “promover melhores aprendizagens de
desenvolvimento de competéncias, permitindo uma gestao do curriculo de forma flexivel e

contextualizada” (2017, p.1).

Roldao (1999) explica que a gestao flexivel do curriculo promove uma mudanca gradual nas
praticas de gestao curricular nas escolas do ensino basico, com o propdsito de melhorar a
eficacia da resposta educativa aos problemas surgidos da diversidade dos contextos
escolares. Portanto, sao necessarias as Aprendizagens Essenciais comuns que o aluno deve

adquirir na escola e a concretizacao do que cada escola faz desse dessas aprendizagens.

No documento Gestao Curricular de Rolddo e Almeida (2018) é exposto a Autonomia e
Flexibilidade Curricular como um projeto em transformacao gradual. Estas duas autoras

afirmam na estruturacao da flexibilidade curricular, iniciada em 2016 a integracao da:

- Consensualizagao de um Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria homologado pelo Despacho n.2 6478/2017, de 26
de julho, que expressa a visao, os valores e as dreas de competéncia e conhecimento a desenvolver no cidaddo ao concluir este

percurso;

- Organizacao de um documento referencial do curriculo dos ensinos bdsico e secunddrio — as Aprendizagens Essenciais. Este
documento em processo de aprofundamento e uso pelas escolas e professores, com base nos documentos curriculares existentes.

(Rolddo & Almeida, 2018, pp. 43-45)

A disciplina Educacao para a Cidadania iniciou a partir do ano letivo 2018/2019 tendo como
intencao de contribuir para a formacao de pessoas. A direcao Geral da Educacao detém de
algumas linhas orientadoras para esta disciplina sendo referenciado a escola como um
importante contexto para a aprendizagem e o exercicio da cidadania e nela se refletem
preocupacoes transversais a sociedade, que envolvem diferentes dimensdes da educacao

para a cidadania.

Outras disciplinas surgiram no curriculo tais como: o Inglés no 1.2 CEB, em é proposto por Bento
et al., (2005) como finalidade de sensibilizar as criangas para a diversidade linguistica e, ainda

TIC com o Decreto-Lein.2 55/2018, de 6 de julho, que enquadra as Tecnologias de Informacao
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e Comunicacao (TIC) como areas de integracao curricular transversal no 1.2 Ciclo do Ensino

Basico.

Em 2018, surge a Lei n?54/2018 que estabelece o regime juridico da educacao inclusiva que
visa a criacao de escolas inclusivas. A direcdo geral da educacao menciona a suposicao de trés
dimensdes: a dimensao ética, referente aos principios e valores; a dimensao relativa a
implementacao de medidas de politica educativa e a dimensao respeitante as praticas

educativas.

1.2.SER PROFESSOR NO SEC. XXI

O desafio para o professor do século XXI é contribuir para a renovacao da profissao e do
sistema de ensino. Tal como Névoa (2001) refere, “ser Professor, no século XXI é reinventar

um sentido para a escola, tanto do ponto de vista ético como cultural” (p.15).

Face as mudancas existentes na educacao, algumas delas apresentadas no ponto anterior,
tanto a escola como os professores devem desenvolver a sua atuagcao conduzindo ao bom
funcionamento do sistema educativo e contribuir para a formacao e o sucesso académico e

profissional de alunos.

Perrenoud (2000) afirma que a evolucao da escola caminha para a cooperacao profissional.
Segundo o autor, o trabalho em equipa nas diversas formas de cooperacao e colaboracao
tornou-se uma necessidade, destacando os melhores professores conscientes e criticos
quando se deparam com situacoes dubias e propensas a momentos de conflito. Todos os
membros pertencentes a escola sao responsaveis pelo funcionamento da escola, sendo que
este assenta primordialmente na comunicacao. No ambito da educacao, a importancia da
comunicacao é decisiva. Guerra afirma que na escola, “para além da aprendizagem, existe a
comunicacao. (..) aaprendizagem significativa da escola acontece na comunicacgao, ou até, que

constitui a prépria comunicacao” (2006, pp. 24-25).

0 bom funcionamento de uma escola faz parte do curriculo real e contribui para formar os
alunos de maneira deliberada ou involuntaria, tal como explica Perrenoud (2000). A formacao

de professores, sendo, simultaneamente, o alfa e 0 dmega de qualquer Sistema Educativo, poe
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em jogo um conjunto variado de fatores que exigem abordagens metodoldgicas diversificadas
e perspetivas interdisciplinares. Perrenoud (2000) afirma que neste novo século, a meta
principal das escolas nao é o ensino dos contetidos disciplinares, mas o desenvolvimento das

competéncias.

Neste sentido, na 35.2 Conferéncia Internacional de Educacao, realizada pela UNESCO, esta
afirma que os professores nao devem ser meros transmissores de conhecimento, nao se
dedicando unicamente a reconstruir o conhecimento do aluno sendo que, a sua principal tarefa
deve consistir em ajudar os jovens a elaborar os seus conhecimentos a partir das mais

diversificadas fontes de informacao (UNESCO, 1975, p. 26).

0 professor do século XX vai ao encontro de um professor reflexivo. Perrenoud (2000) afirma
que o professor precisa aprender a reinventar seu plano de acao e reconhecer que esse
reinventar é necessario para que ele possa entender que a aprendizagem é complexa e exige
esforcos. Nesse aspeto, reinventar significa avaliar e mudar acoes feitas diversas vezes em
sala de aula e ao longo de muitos anos, transformando-as em linguagem que pode ser
representada por recortar, organizar, excluir e adicionar situacdes. Consequentemente, é
necessario o professor continuar em constante formacao, de forma a melhorar cada vez mais
as suas praticas pedagadgicas e apoiar os alunos na construcao de conhecimentos tendo por
base trés questoes pertinentes que acompanham a docéncia: o que ensinar, como ensinar e a

quem ensinar.

Os professores para cativarem e envolverem os alunos na aprendizagem necessitam de
conhecimento de abordagens didaticas psicanaliticas e psicossocioldgicas. Perrenoud (2000)
propoe ao professor a responsabilidade sobre a administracao de sua prdpria formacao
continua, no sentido em que esta condiciona a atualizacao e o desenvolvimento das

competéncias necessadrias para o exercicio profissional. Perrenoud afirma que:

Organizar e dirigir situag6es de aprendizagem, administrar a progressao das aprendizagens, conceber e fazer evoluir dispositivos de
diferenciacdo, envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho, trabalhar em equipa, participar da administracao da
escola, informar e envolver os pais, utilizar tecnologias novas, enfrentar os deveres e o0s dilemas €ticos da profissao: todas essas

competéncias conservam-se gracas a um exercicio constante. (2000, p. 155)
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Ser professor vai muito mais além de exercer apenas uma profissao, pois exige esforco,
conhecimento, tempo e dedicacao tal como refere Cardoso no seu prefacio: “estimular, motivar,
reconhecer, encorajar a aventurar-se a ir sempre mais além, a olhar alto, e a varrer novos
horizontes é a tarefa mais nobre com que se defrontam os educadores do presente e do futuro”

(Cardoso, 2013, p.21).

Aorefletir sobre as transformacdes da sociedade e que, sendo arealidade, tanto a escolacomo
os professores devem acompanhar, também é importante refletir sobre os alunos do século
XXI.

Pelo despacho n? 6478/2017, a 26 de julho foi homologado O Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, este documento constitui-se como um referencial estruturante para

aeducacao escolar.

0 documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017)
configura o que se pretende que os jovens alcancem no final da escola obrigatdria, sendo que
este se apresenta estruturado em principios, visao, valores e dreas de competéncias, como é

possivel verificar no esquema concetual apresentado na Figura 1.
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Figura 1Esquema concetual do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria (Fonte: Martins et al, 2017)
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Martins et al. (2017) refere que a visao do aluno integra designios que se complementam, em
que o jovem a saida da escolaridade seja um cidadao livre, auténomo; capaz de lidar com a
mudanca e transformacdes do mundo; analisar e questionar a realidade; capaz de ter um
pensamento critico; apto para continuar a aprendizagem ao longo da vida; que respeite os
principios de uma sociedade democratica; valorize o respeito pela dignidade humana e que

rejeite todas as formas de exclusao social.

Neste sentido, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017)
constitui um “documento de referéncia para a organizacao de todo o sistema educativo,
contribuindo para a convergéncia e a articulacao das decisoes inerentes as varias dimensoes
do desenvolvimento curricular” (p. 8). Os alunos desta geracao global, no século XXI, “devem
ser encorajados, nas atividades escolares, a desenvolver e a por em pratica os valores por que

se deve pautar a cultura da escola, a sequir enunciados” (Martins et al., 2017, p.17).

Os principios, as dreas de competéncia e os valores consagrados no Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria (2017) é possivel observar aimportancia de o aluno se respeitar a
si e aos outros; ser consciente, rigoroso e superar dificuldades; querer aprender sempre mais e
desenvolver pensamento critico e reflexivo, demonstrar respeito pela diversidade humana e
manifestar a autonomia pessoal centrada nos direitos humanos. Através do documento
verifica-se que as areas de competéncias sao complementares entre si, sendo que nao
correspondem, por si s6, a uma area curricular especifica. Tal como Martins et al. (2017)
referem, em cada area curricular estao necessariamente envolvidas mdltiplas competéncias,
tedricas e praticas: “pressupoem o desenvolvimento de literacias mdiltiplas, tais como a leitura
e a escrita, a numeracia e a utilizacao das tecnologias de informacao e comunicacgao, que sao

alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida” (Martins et al., 2017, p.19).

Para o aluno alcancar estas metas determinantes no final da escolaridade obrigatdria é
necessario o compromisso da escola e de todos os membros inerentes a este grupo escolar. 0
empenho das familias e a acao dos professores tém também responsabilidade na educacao.
Consequentemente, as relacdes que se estabelecem na escola irao condicionar o ensino, pelo
que a eficdcia das relagdes professor/aluno, professor/professor e outros especialistas,
professor/pais dos alunos pode determinar o dominio das competéncias previstas, sendo que
a relacao professor/aluno se encontra no centro. Como ja Guimaraes (2014) afirmava “o
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Professor é responsabilizado como agente de desenvolvimento e de mudanca na comunidade

escolar’ (2014, p. 6).

1.21. SERPROFESSORNOS1.2E2.2CEB

O Decreto-Lein.279/2014, de 14 de maio, aprova o regime juridico da habilitacao profissional
para a docéncia na Educacao Pré-escolar e nos ensinos Bdsico e Secunddrio. Assim, é
reconhecido que ao primeiro ciclo de estudos, correspondente a licenciatura, cabe assegurar a
formacao de base na drea de docéncia. E salienta-se que ao segundo ciclo, o0 Mestrado, cabe
promover um complemento dessa formacao, capaz de reforcar e aprofundar a formacao
académica, incidindo sobre os conhecimentos necessarios a docéncia nas dreas de contetido

e nas disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa preparar o docente.

0 Mestrado frequentado pela docente em formacao visa profissionalizar para a docénciano 1.2

CEB e no ensino de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB.

A pratica pedagdgica do 1.2 CEB diferencia-se da pratica pedagdgica de outros niveis de ensino,
tal como regulamentado e espelhado no Complemento Regulamentar Especifico de Curso

(CREC).

O Decreto-lei n.2 6/2001 definiu a reorganizacao curricular do ensino Basico, relativa a
questdes sobre a monodocéncia e coadjuvacao. O Projeto de Gestao Curricular Flexivel tinha
como objetivo “contribuir para uma maior consisténcia e articulacao entre o curriculo

trabalhado nos trés ciclos do ensino basico” (Abrantes, 2000, p.9).

Integrado neste projeto, contemplado no Decreto-Lei n.2 6/2001, é a introducao no curriculo
das dreas curriculares ndo disciplinares - Formacao Civica, Area de Projeto e Estudo
Acompanhado. “o professor do 1CEB, assume, assim, uma maior responsabilidade pelo
desenvolvimento global da crianca, tanto ao nivel das aprendizagens académicas e sociais,
mas também ao nivel afetivo, emocional e moral” (Silva, 2014, p.4), isto é, o titular da turma

assegurapelo menos alecionacao das disciplinas de Matematica, Portugués e Estudo do Meio.
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Herdeiro e Silva (2009) explicam a necessidade de promover a cooperacao entre professores
e reforcar funcdes de coordenacao para que se produza melhores resultados, sendo que o

ensino no 12 CEB nao pode ser atomizado e individualizado.

Relativamente aos programas referentes ao 1.2 CEB, o Despacho N.217169/2011, de 23 de
dezembro, revoga o curriculo nacional do ensino basico, prevendo arealizacao de documentos
clarificadores das prioridades nos conteddos fundamentais dos Programas, na forma de
Metas Curriculares. Em relacao a disciplina de Portugués, a Portaria N.2 266/2011, de 14 de
setembro, define o calendario de entrada em vigor do Programa de Portugués do Ensino
Basico homologado em 2009. Posteriormente, o Despacho n.2 2109/2015, de 27 de fevereiro,
considera a nova proposta de Programa de Portugués para o Ensino Basico, que devera
harmonizar-se com as Metas Curriculares desta disciplina, ja publicadas em 2012. Estabelece
ainda, que o Programa de Portugués para o Ensino Basico homologado em marco de 2009 fica
revogado, entrando o novo Programa e Metas Curriculares de Portugués (Buescu, et al.,, 2015)

em vigor ja no ano letivo de 2015/2016.

Na disciplina de Matematica, o Despacho N.2 5165-A/2013, de 16 de abril, revoga o Programa
de Matematica do Ensino Basico de 2007, a partir do ano letivo de 2013-2014, prevendo a
realizacao de uma nova proposta de Programa que agregue as Metas Curriculares desta
disciplina, de forma a constituir um documento tnico perfeitamente coerente, tal como o que
ja havia sido feito noutras disciplinas. Em 2013, o Despacho N.2 9888-A/2013, de 26 de julho,
homologa o Programa de Matematica do Ensino Bdsico, estabelecendo a data da sua entrada

em vigor pata o ano letivo de 2013/2014.

0 programa referente ao Estudo do Meio foi homologado com o Decreto-Lei 286/89, contudo
foi sofrendo algumas alteracdes ao longo dos anos letivos, encontrando-se no ultimo e atual
decreto-lein.2 91/2013 a 10 de julho, em que estabelece as novas matrizes curriculares do 1.2

CEB.

No dia 6 de julho, entram em vigor as Aprendizagens Essenciais com o Decreto-Lei n.2
55/2018, de 6 de julho, para todas as disciplinas dos ensinos Basico secundario, por ano de

escolaridade e disciplina.
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O Despacho n.2 12591/2006, de 16 de junho, regulamenta a oferta de um conjunto de
atividades extracurriculares atodo 012 CEB: 0 ensino do Inglés, o ensino da Musica, a Atividade

Fisica e Desportiva e o Apoio ao Estudo.

A relacao que o professor cria com os alunos é importante no sucesso da aprendizagem dos
mesmos. Lopes e Silva sugerem que a “melhoria das relacoes entre professores e alunos pode
ser um caminho poderoso e menos dispendioso para melhorar o sucesso dos alunos” (Lopes &
Silva, 2011, p. 63). Na maior parte dos casos o 12 CEB é o primeiro contacto que os alunos tém
com a escola e a sala de aula e “cada vez mais se reconhece que 0s primeiros anos de
escolaridade sao cruciais para o subsequente sucesso académico dos alunos” (Cadima &

Cancela, 2011, p. 7).

A relacao que o professor cria com o aluno é fundamental sendo que esta, nao esteja apenas
subjacente a uma transmissao de informacao ou de conhecimentos, ou seja, esta relacao
professor-aluno nao deve passar unicamente por uma “troca neutra de saberes” (Speller,

2004)

Um estudo realizado pela National Institute of Child Health and Human Development levou a
conclusao de que em salas do 1.2 ciclo em que ocorriam conversas frequentes e
cognitivamente desafiantes entre professor e alunos, onde era dado feedback positivo e onde
o professor era sensivel as dificuldades e interesses dos alunos, estes eram mais interessados
nas atividades e envolviam-se mais do que em salas em que isso nao acontecesse (Cadima &
Cancela, 2011). Portanto, é necessario estar presente a confianga entre professor-aluno, sendo
mais evidente a mesma no 1.2 CEB do que no 2.2 CEB. Segundo Cardoso (2013, p. 94) o
professor deve ter presente que os alunos s6 aprendem quando ha confianca. Confianca no
que estao a fazer, no que Ihes é proposto, na propria escola, mas, também, evidentemente, no
préprio professor. A confianca neste dependera, por sua vez, dos métodos e dos planos que

estabeleca.

A escola deve providenciar momentos de envolvimento entre os pais e professores de forma,
a que hajaumaboa relacao entre os envolvidos e a partilha de desenvolvimentos. Por sua vez,
“é importante que os pais percebam que este ambiente lhes pertence e que sua contribuigao e

responsabilidade sao essenciais para o bom funcionamento da escola” (Silvia, 2010, p. 28).
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Reis (2008), autora de um estudo sobre a relacao entre pais e professores no 2.2 CEB, afirma
ha apenas a participacao dos pais aquando se baseia na obrigacao natural sendo que os pais
detém de uma maior dificuldade em se aproximar dos mesmo. Esta dinamica de interacao, os
encontros entre familia e escola tendem a ocorrer, na maioria das vezes, devido a problemas

comportamentais. (Ribeiro & Andrade, 2006)

Outro estudo realizado por Ditrano e Silverstein (2006) apontou que os pais sentem a
necessidade de conhecer o dia a dia da escola e asalade aula e, para tal precisao de instrucoes

sobre a organizacao de forma, a reconhecerem como podem colaborar.

O Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), decorrente da publicacao do
Decreto-Lein.2 55/2018 de 6 de julho, integra o curriculo dos ensinos basico e secundario e 0s
principios orientadores da avaliacao das aprendizagens. Nomeadamente com o Despacho n.2
5907/2017, especificamente no artigo 10.2, as matrizes curriculares-base integram as
componentes de Cidadania e Desenvolvimento e Tecnologias da Informacao e Comunicacao

bem como as disciplinas autdnomas e as areas do saber ja definidas.

Sendo professor de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB, é possivel criar
um ensino transversal e interdisciplinar entre as duas areas e nao as tratar individualmente. A
este respeito, Pereira (2008, p. 38) menciona que se considerar a Lingua Portuguesa como um
espaco isolado das restantes areas curriculares, disciplinares e nao disciplinares, adotar-se-a
uma visao regressiva em relacdao as atuais concecoes sobre o ensino de qualquer drea
curricular, nomeadamente no que se refere as linguas. Também Bartolomeu e Sa (2008)
referem que o Portugués é “o instrumento de aprendizagem em todo o curriculo: é veiculo de
comunicacao entre professores e alunos e um espaco privilegiado para o desenvolvimento das

competéncias cognitivas, linguisticas e comunicativas dos alunos” (p. 18).

1.2.2. O PROFESSORINVESTIGADOR E REFLEXIVO

A teoria e a prdtica presidem na acao educativa dos professores e o que prevalece é a
construcao do saber docente e aprofundar a compreensao das relagc6es entre concecoes de

ensino e aprendizagem da pratica docente.

33



Segundo Cortesao e Stoer (1997), o trabalho do professor ndo se deve limitar apenas a
transmissao de conhecimento cientifico, tendo de ser também uma atividade de investigacao
com caracteristicas apropriadas, “desenvolvidas na complexidade das relacoes estabelecidas
no tecido sociocultural e psicoafectivo onde ocorre a acao pedagdgica” (1997, p.11). Posto isto,

aformacao de um docente pode fazer-se a partir das analises da pratica e do questionamento.

Marcelo (1999) considera que as exigéncias derivam quer da multiplicidade de papéis exigidos
ao professor, quer das dimensdes que o seu desenvolvimento profissional abrange:
desenvolvimento pedagdgico; autoconhecimento e autocompreensao; desenvolvimento
cognitivo, tedrico, investigativo e de novos papéis docentes. Tais exigéncias conduzem a que
este se entenda como ator um processo continuo de aprendizagem, mediante o qual, em
interacao, deve desenvolver conhecimentos, competéncias, disposicoes e atitudes, num

contexto concreto.

No século XXI, a figura do professor investigador e reflexivo é central, nomeadamente com o
advento de metodologias que articulam a investigacao com a intervencao educativa, como é o
caso da Metodologia de Investigacao-Acao (IA). A IA vai ao encontro do conceito do professor
reflexivo. Sequndo Coutinho (Coutinho, et al., 2009), a IA é uma metodologia de pesquisa
essencialmente de cardter pratico e aplicado, que se rege pela necessidade de resolver
problemas reais advindo dos contextos educativos, que se reveste de algumas caracteristicas
fundamentais. Formosinho (2008) refere que ser profissional reflexivo é desenvolver as
praticas nas teorias e nos valores, antes, durante e depois da acao (p.8). A teoria IA abarca um
professor questionador e reflexivo, ou seja, investiga a acao, questiona e reflete sobre o

mesmo.

Na metodologia IA destaca-se um desenho metodoldgico que se configura num processo
ciclico de pensar-fazer-pensar. Conforme MacNaughton & Hughes (2009) este processo de
investigacao envolve diferentes fases que corporizam esta triplice dimensional pensar — agir

— criar amudanca.

A 1A caracteriza-se por uma metodologia de pesquisa sendo pratico e aplicado com a

necessidade de resolver problemas reais de acordo com algumas caracteristicas
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fundamentais tal como Coutinho et. al (2009) descrevem. As caracteristicas fundamentais

referidas, sao apontadas por autores como Cohen & Manion (1994) e Descombe (1999):

a) Participativa e colaborativa: Implica todos os participantes no processo.

b) Prética e interventiva, pois nao se limita ao campo tedrico, a descrever uma realidade.
A acao tem de estar ligada a mudanca e é sempre uma acao deliberada.

) Ciclica, como foi referida anteriormente, a envolvéncia espiral de ciclos. Ha assim a
permanéncia em entrelacar entre a teoria e a pratica.

d) Critica, na medida em que a comunidade critica de participantes nao procura apenas
melhores praticas no seu trabalho como tambhém atuam como agentes de mudanca.

e) Autoavaliativa, porque as mudancas sao continuamente avaliadas.

Coutinho et al. (2009) pode ainda considerar-se que a IA tem como objetivos compreender,
melhorar e reformular praticas; fazer uma intervencao em pequena escala no funcionamento
de entidades reais e apresentar uma analise detalhada dos efeitos dessa intervencao. Para se
concretizar uma investigacao esta implica planear, atuar, observar e refletir mais
cuidadosamente do que habitualmente se faz no dia a dia, no sentido de induzir melhorias e

maior conhecimento dos praticos sobre as suas praticas.

1.3. TRANSVERSALIDADE NUM CONTEXTO DE
FLEXIBILIDADE CURRICULAR

13.1. PARA UMA ESPECIFICACAO DOS CONCEITOS E DA
OPERACIONALIZACAO

O termo transversalidade, em educacao, diz respeito a possibilidade de se estabelecer na
pratica educativa uma relacao entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados e
as questoes da vida real e da sua transformacao. A designacao de transversalidade vai de
encontro ao “Que se passa ou estd obliguamente ou de através...” (Figueiredo C. D., 1973). De
acordo com Marques (2007), a transversalidade também “pode ser entendida como uma

forma de organizar e gerir o curriculo em torno de competéncias e saberes multidisciplinares,
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centrados em projetos que atravessam varias dreas curriculares, exigindo o contributo de

equipas de professores” (p.1).

Assim sendo, atransversalidade nao consiste emintroduzir novas disciplinas no curriculo, mas
sim na forma de orientar e organizar o mesmo, a fim de que seja possivel elaborar projetos

capazes de integrar e cruzar os diversos saberes.

A transversalidade pode constituir-se na interdisciplinaridade, na qual se questiona a
segmentacao entre os diferentes campos de conhecimento produzida por uma abordagem
que nao tem em conta a interrelacao e a influéncia entre eles. Assim, a interdisciplinaridade
traduz-se na combinacao e articulacao de saberes de uma ou mais disciplinas para estudar de

forma completa e pormenorizada um determinado assunto. Segundo Pombo et al. (1994)

A interdisciplinaridade ultrapassa a simples coordenacdo entre disciplinas, caracterizando-se antes por uma combinacdo dos
saberes convocados para o estudo sintetico de um determinado assunto ou objeto, sem que, no entanto, se exija a fusdo ou

dissolugao das fronteiras disciplinares. (p. 37)

Um outro conceito relevante é o de interdisciplinaridade, sendo que, segundo Paviani (2004)
se entende por interdisciplinaridade como a aplicacao de conhecimentos de uma disciplina em

outra qualquer disciplina. A transversalidade tem como finalidade

mediar as divisées e fragmentacGes dos saberes, de aproximar, via transdisciplinar, a ciéncia, a arte, a religido, a moral e, ainda,
articular de modo eficaz, via curriculos, programas de ensino, projetos de pesquisa e, ainda, a ciéncia, a universidade e a sociedade.

(p.17)

Neste caso, tanto a transversalidade como a interdisciplinaridade sao modos de trabalhar o
conhecimento que visam a reintegracao de dimensodes isoladas umas das outras pelo
tratamento disciplinar. A interdisciplinaridade tem o trabalho de mediar a transversalidade
existente entre as ciéncias e as disciplinas, encurtando o distanciamento entre elas, que se
projeta nos processos de pesquisa e de ensino. Piaget (1981) sublinha que: “a
interdisciplinaridade seria uma forma de se chegar a transdisciplinaridade, etapa que nao
ficaria na interacao e reciprocidade entre as ciéncias, mas alcancaria um estagio onde nao

haveria mais fronteiras entre as disciplinas” (p.51).
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0 Despacho n.2 5908/2017, de 5 de julho, autoriza em regime de experiéncia pedagdgica, a
implementacao do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular dos ensinos Basico e
Secundario, no ano escolar de 2017-2018. De acordo com o despacho n.2 5908/2017, este
projeto visa a promoc¢ao de melhores aprendizagens indutoras do desenvolvimento de
competéncias, permitindo a gestao do curriculo de forma flexivel e contextualizada,
reconhecendo que o exercicio efetivo de autonomia em educacao s6 é plenamente garantido
se 0 objeto dessa autonomia for o curriculo. Tanto as Aprendizagens Essenciais como o Perfil
do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria sao como uma referéncia para este projeto

ambas de cardcter transversal.

O despacho de 2017 refere que o conjunto de competéncias inscritas nas propostas no Peffil
dos alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria abarca competéncias transversais,
transdisciplinares que inter-relaciona e mobiliza um conjunto sdlido de conhecimentos,
capacidades, atitudes e valores. “atransversalidade assenta no pressuposto de que cada drea
curricular contribui para o desenvolvimento de todas as areas de competéncias” (Martins et al,,

2017, p.8-9).

Como ja foi mencionado anteriormente, a introducao de novas disciplinas, como Cidadania e
Desenvolvimento permite operacionalizar o conceito e a concecao de transdisciplinaridade,
criando oportunidades de gestao do curriculo, quer a nivel disciplinar, quer
multidisciplinarmente, por meio de projetos. A drea de TIC considerada como uma area

transversal pois, as atuais geracoes nasceram na era das tecnologias.
1.3.2. A TRANSVERSALIDADE DA LINGUA PORTUGUESA

A Lingua Portuguesa tem ganho um lugar de relevo nos processos de ensino e aprendizagem,
ja que as competéncias nesta area curricular contribuem para um melhor desempenho nas
outras areas e para a integracao social. Tal como Valadares (2003) afirma, “lingua Portuguesa,
através do desenvolvimento das suas competéncias essenciais, desempenha um papel de

relevo na aquisicdo de saberes nas diversas disciplinas” (p.31).

Assim, a Lingua Portuguesa surge como uma disciplina universal ao curriculo, transdisciplinar,
dediscurso transversal a todas as dreas curriculares, disciplinares e nao disciplinares, pelo que
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0 uso da lingua portuguesa deve ser promovido “de forma adequada as situacdes de
comunicacao criadas nas diversas dreas do saber, numa construcao pessoal de conhecimento”
(Abrantes, 2001, p.19). "0 ensino e a aprendizagem do Portugués envolvem uma multiplicidade
de processos, agéncias, agentes e circunstancias que os configuram como realidades

complexas” (Castro, 1989, p.13).

Como a direcao da Associacao de Professores de Portugués bem refere na sua pagina online,
alingua Portuguesa tem um caracter transversal em relacao a todas as disciplinas do curriculo,
a construcao da cidadania e ao desenvolvimento das competéncias essenciais para o século
XXI (Direcao da APP?).

Assim sendo, alingua materna assume um papel de exceléncia porque é das dreas curriculares
que mais contribui para a aquisicao de competéncias, visto que a aprendizagem se faz
utilizando a lingua e os préprios saberes que sao veiculados e, por isso, que serao

indispensdveis para o sucesso escolar e para a vida em sociedade.

Na perspetiva de Fonseca e Fonseca (1997), as competéncias trabalhadas na drea de Lingua
Portuguesa “contribuem, como uma fatia aprecidvel, para [a luta contra] o insucesso escolar
elevadissimo que se verifica na escolaridade basica, em Portugal” (p. 152). 0s mesmos autores
salientam que é fundamental um dominio seguro e completo da Lingua Portuguesa, uma vez

que ela funciona como:

Suporte e instrumento fundamentais do desenvolvimento cultural, da descoberta e reinvencao do mundo, da capacidade de andlise
critica e de participacdo, da vontade de interven¢ado, em suma, da capacidade, que se deseja plenamente assumida, de transformacao

da vida individual e coletiva. (Fonseca & Fonseca, 1997, p. 153)

Portanto, é de uma grande importancia operacionalizar e trabalhar a Lingua Portuguesa de
forma transversal. Alonso et al. (2011, p. 48) explicita que “promover a aprendizagem do
Portugués é uma responsabilidade curricular transversal”, ou seja, todas as dreas curriculares

devem contribuir para a aquisicao e desenvolvimento de competéncias da drea do Portugués.

Para uma melhor compreensao da transversalidade da LP, Neves (2004, p. 65) ilustrou de

forma concisa o esquema que se apresenta. (Figura 2) A autora menciona que a lingua

"Publicacdo na pdgina do sitio online da Associacao de Professores de Portugués, publicada a 17/05/2016.
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portuguesa é entendida como o eixo central do curriculo sendo que, quando se operacionaliza
a transversalidade da Lingua Portuguesa, promove-se o desenvolvimento integral do aluno, a
obtencao de outros conhecimentos e ainda a integracao da crianca na sociedade em que estd

inserida.

Contribui activamente Desenvolve Contribui, em larga
para o desenvolvimento competéncias essenciais escala, para a integracdo
da formac3o integral do para a aquisi¢do de social e profissional do

aluno/individuo. outros saberes alunoindividuo
(7 TRANSVERSALIDADE DA LINGUA MATERNA 3

—

i A Lingua Matema como eixo central do curriculo |

Todas as disciplinas podem O ensino/aprendizagem da
contribuir para um melhor Lingua Materna desenvolve
dominio da Lingua Materna, competéncias Uteis para a
uma vez que esta @ o aprendizagem doutros
instrumento de conhecimentos, que serdo
aprendizagem privilegiado essenciais para a formagdo
na construcio de saberes geral do aluno/individuo
Competéncias transversais da Lingua

Portuguesa
1) Métodos de estudo e de trabalho
2) Tratamento da informagdo
3) Comunicagdo
4) Estratégias cognitivas
5) Relacionamento interpessoal & de grupo

Funcionamento
da lingua

Escrever ‘ I Ler |

| Ouvir/Falar |

Figura 2 A transversalidade da Lingua Portuguesa (Fonte: Neves, 2004)
Segundo Meireles (2000, p. 47), os dominios da lingua quando bem sedimentados, permitem
a compreensao e apreensao de aprendizagens no ambito das outras dreas curriculares
disciplinares e nao disciplinares, como, por exemplo, o desenvolvimento das seguintes
competéncias: ler e sequir instrucoes, tomar notas a partir das explicagcdes do docente, realizar
fichas de trabalho, elaborar um resumo, responder a um questionario, organizar o caderno
diario ou realizar um trabalho se pesquisa. Estas competéncias sao essenciais para auxiliar o

aluno a aprender a aprender e, futuramente, para a sua integracao socioprofissional.

De facto, apenas é possivel desenvolver as competéncias necessdrias para viver a cidadania
de modo informado e critico se tiver um pleno dominio da lingua materna. Neste sentido, a

autora Sa refere que,

aimportancia da transversalidade da lingua portuguesa é inegdvel e reconhecida inclusive pelo senso comum: todos consideram que dominar

bem a lingua materna é fundamental para o sucesso na vida extraescolar e imprescindivel para o sucesso académico. (S&, 2017, p. 210)
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1.4. REFLEXAO FINAL

Atualmente, ser professor requer ter responsabilidades mais vastas, intervindo nas atividades
extracurriculares, na orientacao dos alunos e na organizacao das atividades de tempos livres.
O perfil do professor tem sofrido alteracdes ao longo do tempo, sofrendo desvalorizagao por

parte da comunidade, embora seja um agente de desenvolvimento na comunidade escolar.

Estando a sociedade em constante mudanca, o professor deve ter umaformacao continua, ser
um professor reflexivo que procura estratégias, técnicas e metodologias para o
desenvolvimento da pratica educativa consciente, informada e consequente. Um professor
reflexivo constrdi os seus conhecimentos a partir de investigacdes sobre a sua pratica, suas

metodologias e a sua relacao com os alunos e a comunidade educativa.

O facto de ser professor do 1.2 CEB e de lecionar as varias dreas de saber permite haver uma
transversalidade dos contetidos com mais regularidade, enquanto que, no 2.2 CEB, é mais
complicado, pois é importante comunicar com os professores das outras disciplinas para haver
essa articulacao. Efetivamente, ser professor de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
possibilita o didlogo entre as duas dreas, com uma visao mais integrada dos conteudos e com
objetivos mais direcionados para as competéncias previstas no Perfil. Cabe aos professores
das diversas areas assumirem a responsabilidade de convocar as competéncias e os
conteudos da area do Portugués dando a conhecer aos alunos essa articulacao de saberes.
Naturalmente, as outras areas podem também valorizar a area do Portugués de forma a

contribuir para o seu enriquecimento.

0O surgimento do Programa de Autonomia e Flexibilidade Curricular permitiu que o professor
assuma um papel central no desenvolvimento e contextualizacao do curriculo quando
perspetiva o seu trabalho de modo colaborativo e flexivel, o que permite valorizar os

conhecimentos e as experiéncias de vida dos alunos.

Os professores tém como referéncia os documentos orientadores do ensino, entre 0s quais se
destacam: o Programa e Metas Curriculares; as Aprendizagens Essenciais (2018) e o Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017). Consequentemente, ha uma flexibilidade
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curricular em que os professores tém a oportunidade de encontrar caminhos para fazer da

escolar um lugar aprazivel, com sentido e de sucesso.

A pratica educativa da mestranda foi realizada simultaneamente nos dois ciclos,no1.2eno 2.2
CEB, de uma forma mais ampla foi possivel verificar diversas diferencas entre os dois ciclos e
realizar atividades de articulacao vertical e horizontal. Neste sentido, no préximo capitulo, sao
apresentados os contextos em que a pratica educativa, integrada na PES, foi desenvolvida pela

mestranda, tanto no que respeita ao 1.2 CEB como ao 2.2 CEB.

No proximo capitulo é apresentado os contextos em que a PES foi desenvolvida pela

mestranda, tanto a escolado 1.2 CEB como do 2.2 CEB.
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2. CAPITULO Il - CARATERIZACAO DOS CONTEXTOS
EDUCATIVOS DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

“Um conhecimento direto dos fendmenos tal como eles acontecem
num determinado contexto,

pois s6 assim o adulto consegue conhecer os contextos,

as pessoas que nele se movimentam e as suas interagges”

(Pereira, 2013, p. 6)

A Unidade Curricular (UC) Prética de Ensino Supervisionada (PES), em que este Relatdrio se
insere, localiza-se no 2.2 ano curricular do curso e é anual, tal como fixado em Didrio da
Repliblica (2.2 série, n.2 175, Despacho n.2 10116/2015, de 8 de setembro) e requlamentado no
Complemento Regulamentar Especifico de Curso (CREC), onde consta a estrutura curricular, o
plano de estudos e os créditos das UC do referido Mestrado. Esta UC compreendeu, tal como
consignado pelo Regulamento da Pratica de Ensino Supervisionada (cf. Anexo 1 do CREC do
Mestrado) horas de trabalho distribuidas por quatro tipologias: Estagio, Semindrio, Orientacao
Tutorial e Trabalho Auténomo. Antes de nos debrucarmos reflexivamente sobre as praticas
educativas desenvolvidas pela estagiaria na componente de Estdgio (Cf. Capitulo Ill deste
Relatdrio), faremos, neste Capitulo, a uma breve caraterizacao dos contextos educativos onde
decorreu essa pratica, dado considerarmos que o conhecimento do contexto é central para a
atuacao pedagdgica e a construcao do conhecimento pedagdgico do contetdo, tal como
enunciamos anteriormente, baseados no seu modelo original referente a formacao do

professor de Shulman (1987).

2.1. OAGRUPAMENTO DE ESCOLAS

A pratica educativa supervisionada — na componente Estdgio — da professora em formacao
efetuou-se em duas instituicoes pertencentes a um Agrupamento de Escolas da zona do

grande Porto.

Oreferido Agrupamento foi originado pela agregacao de outros dois Agrupamentos de Escolas

com uma Escola Secunddria da zona, em junho de 2012, aquando da reorganizacao
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administrativa e educativa. Uma curiosidade deste Agrupamento é que foi considerado como
sendo aquele que integra a melhor escola no ranking do sucesso no Concelho a que pertence e
a 41.2 melhor escola a nivel nacional. O Estagio da mestranda, uma das componentes da PES,
foi realizado em duas escolas localizadas na mesma Vila, do mesmo Concelho, doravante

designadas como Escola1(2.2 CEB) e Escola 2 (1.2 CEB).

Na freguesia onde estas duas escolas se situam, a atividade econémica centra-se no setor
tercidrio, sendo que parte da populacao é ligada aos setores profissionais de servicos e

vendedores, operarios, artifices e trabalhados nao qualificados.

No que concerne aos recursos humanos existentes, exercem fun¢des no Agrupamento 269
docentes, sendo maioritariamente professores do quadro, licenciados, com idades
compreendidas entre os 35 e 0s 54 anos e do sexo feminino. O Agrupamento é constituido,
ainda, por pessoal nao docente, que sao cerca de 111, divididos por categorias: assistentes
operacionais, assistentes técnicos e técnico superior e chefe dos servicos de administracao
escolar. De salientar que o agrupamento possui apenas uma psicologa, que da respostaatodos
os alunos, de todos os niveis de educacao e ensino, que precisem do seu apoio e

acompanhamento.

Quando decorreu a prética educativa da estagidria, o agrupamento detinha 158 alunos com
necessidades de suporte adicionais (NAS) de caracter permanente, sendo que 16 alunos
estavam integrados nas duas Unidades de Apoio Educativo Especializado na area da
Multideficiéncia (8 alunos na Escola 2). As Unidades de Apoio Especializado na Area da
Multideficiéncia visam assegurar as respostas educativas adequadas as necessidades de
cada aluno. Estes espacos educativos destinam-se aos alunos em idade escolar,dos 1.2, 2.2 e
3.2 Ciclos do Ensino Basico, que apresentem limitacdes muito graves ou totais na atividade e

participacao, decorrentes de alteracoes graves e profundas nas funcées e estruturas do corpo.

A Escola 1 foi criada em 1999 e integrava alunos do 2.2 CEB. Encontra-se localizada num
contexto socioeconémico desfavordvel, devido ao aumento de desemprego na zona e ainda se

detetava, precocemente, um nimero elevado de potenciais casos de abandono escolar.
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Esta escola era constituida por um centro de recursos da biblioteca escolar, cantina, bar, salas
de informdtica e de ciéncias. Todas as salas usufruiam de um quadro/projetor interativo, um
computador e um quadro a giz. No entanto, o computador, por vezes, nao funcionava, sendo
que dificultava o decorrer da aula e a utilizacao do quadro interativo. O quadro a giz também
nao era de boa qualidade talvez pela luminosidade da sala de aula ou pelo facto do giz nao ser

adequado ao quadro, o que dificultava a leitura para os alunos que se encontram na fila de trds.

A Escola 2 foi inaugurada no inicio do ano letivo de 2014/2015 e tem capacidade para 500
criancas, compreendendo um estabelecimento de Educacgao Pré-escolar e um de Ensino no 12
CEB, com 3 mil metros quadrados. No momento do Estagio, a escolaintegrava 302 alunos, 83
alunos em pré-escolar e 219 alunos no 1.2 CEB. Este centro escolar comportava, além das salas
para 0 1.2 CEB e o pré-escolar, salas de laboratdrios de informatica e de ciéncias, biblioteca,
mediateca, auditdrio, cantina, cozinha, gabinetes médico, de enfermagem e do
psicélogo. Como a escola foi construida recentemente, esta encontrava-se em bhoas
condicdes e com bons recursos tecnoldgicos, o que permitia desenhar e concretizar a pratica
letiva com suportes tecnoldgicos atuais e motivadores para a aprendizagem, tornando a aula

mais interativa.

No que se refere as salas destinadas aturmas do 1.2 CEB, trés salas acolhiam turmas de 1.2ano,
duas de 2.2 ano, uma de 3.2 ano e, ainda, existiam salas mistas (uma integrava alunos dos 2.2 e

3.2anos e duas comportavam alunos dos 3.2 e 4.2 anos).

Na Escola 2, estava integrada uma Unidade de Apoio Educativo a Multideficiéncia para os
alunos do 1.2 ciclo, funcionando como recurso pedagadgico que visava apoiar a educacgao dos
alunos oferecendo meios e recursos adequados. Como complemento curricular existiam,
ainda, atividades como o Desporto Escolar (DE), o Projeto de Promocao e Educacgdo para a
Satide (PPES) e o Clube da Floresta Malta Verde, a Biblioteca Escolar / Centro de Recursos
Educativos (BE/CRE) e as Atividades de Enriquecimento e Complemento Curricular (AECC). O
DE tem como visao fazer com que todos os alunos do sistema educativo pratiquem
regularmente atividades fisicas e desportivas sendo que a sua missao era proporcionar o
acesso a pratica desportiva regular e de qualidade. De forma, pretendeu, como fim dltimo,
contribuir para o sucesso escolar dos alunos, dos estilos de vida saudaveis, de valores e
principios associados a uma cidadania ativa.
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2.2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DO 1.2
CICLO DO ENSINO BASICO

A pratica educativa da estagidria referente ao 1.2 CEB decorreu na Escola 2, com uma turmade
2.2 ano composta por 27 alunos, maioritariamente alunos do sexo masculino (cinco do sexo
feminino e 22 do sexo masculino). Em termos de faixas etdrias, na sua grande maioria, 0s
alunos possuiam sete anos de idade (24 alunos tinham sete anos e trés tinham oito anos).
Nesta sala de 2.2 ano, havia dois alunos com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS).
Consequentemente, estes alunos necessitavam de diferenciacao pedagdgica e beneficiavam
de apoios por parte de professores do Ensino Especial, encontrando-se, portanto, na sala de
Unidade Didatica. Estes alunos tinham aulas conjuntas com os restantes alunos da sua turma
apenas na area de Educacao Fisica e na area de Expressao Musical. Além destes dois casos de
NAS, havia cerca de trés alunos com dificuldades na fala, e, por isso, frequentavam a terapia da

fala, e ainda o caso de um aluno com hiperatividade.

Na turma havia, no que se refere agora a dificuldade de aprendizagem, dois alunos com
dificuldades na Leitura, sendo que detinham apoio individualizado de uma professora. Quando
se encontravam na sala com a restante turma, era visivel que estes alunos estavam mais
atrasados nos contetdos e no tipo de atividades comparativamente com os outros, sendo que,
por vezes, estavam a realizar outro tipo de tarefas mais direcionado para o seu nivel de

aprendizagem.

No que respeita as interacdes entre alunos, a turma caracterizava-se, no geral, por um espirito
de entreajuda entre os grupos, muito devido a organizacao de sala de aula. Esta estava
organizada em cinco grupos de mesas, cada um com cinco alunos. Em cada um dos grupos
havia alunos com ritmos de aprendizagem e niveis de conhecimentos diferentes, a fim de que
os alunos com mais facilidade na aprendizagem auxiliassem os alunos que manifestavam
mais dificuldade. Diversos autores apoiam as praticas na cooperacao entre os alunos. Neste
caso, Lopes e Silva (2009) referem que a aprendizagem cooperativa é uma estratégia de
ensino e aprendizagem em pequenos grupos, onde os alunos apresentam niveis de
aprendizagem e de capacidade distintos, em que cada membro apresenta uma funcao e todos

sdao responsaveis por aprender o que estd a ser ensinado. Bessa e Fontaine (2002)
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acrescentam que, quando a cooperacao aplicada de forma sistematica e correta, conduz a
melhores resultados de aprendizagem, independentemente da localizagao da escola, do nivel
de ensino e das caracteristicas dos alunos. Esta metodologia é mais benéfica para os alunos,
originando atitudes mais positivas em relacao as novas aprendizagens, quando comparada

com uma aprendizagem mais individualista.

A sala possuia, ainda, um quadro branco que tanto servia para projetar como para escrever, um
projetor, um computador fixo na secretaria da professora e colunas, o que facilitava a utilizacao
de recursos de multimédia. Também existiam armarios para arrumacao dos materiais, onde
cada aluno guardava a sua caixa de materiais, existindo, ainda, uma banca com um lavatario,
sendo utilizada em momentos de Expressao Pldstica. Regina Barros (2009) realizou uma tese
para sensibilizar para riscos de sobrecarga, sendo que reapareceu como noticia na Didrio de
Noticias. Regina Barros informa que as criancas apresentam problemas de postura devido ao
facto de andarem carregados com materiais escolares e, ainda expoe que muitas vezes as
escolas nao tém condicdes para a criacao de cacifos. As autoras Barbosa e Horn (2001)
referem que a organizacao adequada do espaco e dos materiais disponiveis na sala de aula é

um fator decisivo na construcao da autonomia intelectual e social das criangas.

Ao longo da sala, encontravam-se expostos os trabalhos realizados pela turma, o que levava
os alunos a terem mais gosto por aperfeicoar os seus trabalhos por perceberem que seriam
divulgados por meio da exposicao na sala. As paredes das salas de aula constituem um espaco
dtil e de grandes potencialidades para fixar trabalhos realizados pelos alunos. Schlechty (1997)
afirma que validar ou reconhecer o trabalho do aluno nao significa aprovar ou reprovar; é
declarar que o que aconteceu é importante e tem valor. Validagcao sugere significado e, assim,

agrega importancia ao evento ou a acao.

O projeto centra-se na transversalidade do conhecimento linguistico pois, durante a
ohservacao no contexto educativo, foi possivel verificar o desinteresse por parte dos alunos
aquando a disciplina de Portugués era lecionada. Os alunos nao tinham motivacao para
desenvolver competéncias na drea do Portugués sendo possivel apurar a sua distracao
durante a matéria. Os alunos nao tinham motivacao aquando a professora pedia a algum para
ler e, também o facto de que as tarefas passarem pela leitura, resolucao de exercicios de
interpretacao do texto, exercicios de gramadtica e, posteriormente correcao no quadro. O facto
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de os alunos serem avaliados na leitura e serem cronometrados durante a mesma, deixava-os

sob uma maior ansiedade.

Na turma, notava-se, de modo evidente e geral, 0 gosto por aprender devido, em grande parte,
a curiosidade tipica da faixa etdria destes alunos, e ao envolvimento que os professores
promoviam para a participacao dos alunos nas atividades desenvolvidas. No entanto,
observava-se, até certo ponto, um maior empenho dos alunos quando a correcao das tarefas
no quadro interativo, sendo que todos gostam de participar na correcao neste modelo,

manifestando interesse pela tecnologia manuseada nesta situacao.

2.3. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DO 2.2
CICLO DO ENSINO BASICO

2.3.1. TURMA DE 5.2ANO DE ESCOLARIDADE

Na turma de 5.2 ano de escolaridade, a docente em formacao realizou a prdtica letiva da

disciplina de Histdria e Geografia de Portugal (HGP).

Estaturma era composta por21alunos, 13 do sexo feminino e 8 do sexo masculino. Emrelacao
a faixa etdria, 13 alunos tinham 10 anos, cinco possuiam 11 anos, dois alunos 12 anos e, por fim,
uma aluna que recentemente havia ingressado na turma tinha 17 anos. Esta aluna, de etnia
cigana, ingressou mais tarde devido a mudanca de residéncia. No entanto, esta aluna poucas

vezes comparecia as aulas.

Nenhum aluno apresentava NAS. No entanto, foram identificados quatro alunos que

mereceram atencao especial, em varias dreas e que devem ser referenciados.

Nessas circunstancias, encontrava-se um aluno com Disldlia Mdltipla, um transtorno na
linguagem. Este transtorno identifica-se através do disturbio na fala, que se caracteriza pela
dificuldade na articulacao de palavras. O portador de dislalia pronuncia determinadas palavras
de maneira incorreta, em que omite, troca ou acrescenta fonemas ou silabas, portando,

processos de supressao, insercao e metatese eram muito carateristicos da fala deste aluno.
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De acordo com o relatério Logopédico, fornecido pela professora cooperante, o aluno
apresentava dificuldade de atencao, desenvolvimento intelectual muito abaixo da média
esperada para a idade, dificuldade a nivel da linguagem escrita, do cdlculo e na articulagao de
algunsfonemas e, ainda, dificuldade em aprender aler e a escrever. Ao longo do ano letivo, este
aluno usufruiu da ajuda da psicéloga em contexto escolar. A acrescentar, o aluno faltava
imensas vezes, nomeadamente quando chovia, porque ia a pé para a escola, num percurso que
demorava mais de uma hora. Entretanto, a psicéloga do Agrupamento e assistentes sociais
pagaram o passe ao respetivo aluno, o que fez com que deixasse de faltar. Além do apoio
psicoldgico, o aluno usufruia de Apoio Pedagdgico Personalizado, Adequacdes no Processo de

Avaliacao.

De realcar, ainda, que na turma existiam dois alunos, de etnia cigana, que muitas vezes
faltavam as aulas da manha, o que provocava a um atraso narealizacao das suas tarefas e, por

conseguinte, na aprendizagem e na progressao programatica as varias dreas disciplinares.

Na disciplina de Histdria e Geografia de Portugal, os alunos nao estavam sempre na mesma
sala, sendo que a planta de sala mudava constantemente devido ao tamanho das salas, o que,
em algumas situacoes, foi motivo para alguma agitacao no inicio dos tempos letivos. As salas
estavam organizadas de forma tradicional, em fila. As paredes da sala encontravam-se vazias,
apenas existindo um placar com uma lista de regras sobre como estar na sala de aula. As
paredes realmente tém muito espaco para expor trabalhos, porém os professores optavam
por ser nos corredores da escola. O laboratdrio de ciéncias era mais composto por placares

porque a professora de ciéncias realizava mais trabalhos expositivos.

Nesta turma, existiam poucos alunos que gostassem de participar voluntariamente no
decorrer das atividades da aula. Em alguns alunos notava-se, mesmo, uma falta de estudo,
pois nao realizavam os trabalhos de casa nem estudavam para os testes de avaliacao.
Consequentemente, os alunos que ndo realizavam os trabalhos de casa tiveram uma falta de

material.

Durante as aulas de HGP verificaram-se alguns casos de indisciplina dentro da sala de aula.
Desacatos por parte dos alunos e confusdes entre os mesmos por falta de consenso. A

indisciplina remete para a falta de respeito, para o incumprimento de regras que compromete
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o ambiente de sala de aula. Varios autores demonstram que combater a indisciplina através da

acao punitiva tende a piorar a situacao. Como por exemplo, Serralha (2007), afirma que com a

resolucao cooperada de conflitos, os que nela participam podem ampliar a sua perspetiva por meio da argumentacao dos
companheiros, uma vez que durante a negociacdo de uma tomada de decisdo conjunta se confrontam, continuadamente, com

perspetivas diferentes da sua. (p. 287)

Acrescenta-se ainda, o facto de que “a disciplina é algo que se cultiva, estimula e deve impor,
sendo fundamental para o harmonioso funcionamento das relacées humanas numa familia e

sociedade” (Ribeiro, Malta, & Magalhaes, 2007, p. 56), ao contrario do:

castigo [que] corresponde a uma pratica (por acdo ou omissao), que tem usualmente como objetivo promover a correcao, punindo ou
reprimindo a indisciplina ou uma conduta que se considera incorreta, no sentido de induzir uma mudanca de atitude ou

comportamento. (p. 57)

2.3.2. TURMADE 6.2ANO DE ESCOLARIDADE

Na turma do 6.2 ano de escolaridade, foi lecionada a disciplina de Portugués, enquanto

professora estagidria.

Esta turma de 6.2 ano era constituida por 20 alunos, cinco do sexo feminino e 15 do sexo
masculino. Quanto as retencoes, cerca de quatro alunos tiveram trés retencdes e um aluno
duas. Cerca de cinco alunos usufruiam de plano de acompanhamento individual, trés alunos

tinham apoio ao estudo e dois alunos apoio tutorial.

Nesta turma, havia, ainda, quatro alunos com necessidade de atencao especial dos
professores. Existia o caso de uma aluna com dislexia, uma disfuncao neuroldgica que se
manifesta ao nivel da dificuldade de aprendizagem da Leitura. E, ainda o caso de uma aluna
com possivel dislexia e com problemas de saude nao especificados. Tamhém havia um aluno
a frequentar educacao especial, uma vez que necessitava de uma adequacao curricular, o qual
tinha, também, apoio da psicéloga da CERCI.De acordo com o relatdrio médico, um aluno
necessitava, ainda, de terapia da fala e detinha hiperatividade com deficit de atencao, sendo
que ja estava medicado com metilfenidato. Por fim, um aluno era acompanhado pela psicdloga
devido adificuldade que tinha em controlar as emocoes, tornando-se, por vezes, agressivo nas

atitudes que tinha e na forma de interagir com os colegas. No momento da pratica apenas
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observei um confronto entre este aluno e outro devido a uma disputa no espaco exterior que
foiresolvida na sala de aula. O aluno em questao estava a melhorar sendo que as situacoes de

confronto foram diminuindo.

Na maior parte das vezes a professora estava sozinha, além das mestrandas. Houve algumas
vezes que se encontrava uma professora de apoio para um dos alunos sendo que,

posteriormente, este aluno tenha sido suspenso devido a disputa na area exterior.

Os alunos, no geral, nao participavam, por iniciativa prépria, no decorrer das atividades da aula,
sendo que a professora necessitava de incentivar cada aluno a interagir e a participar, a fim de
o0s colocar perante situacoes de raciocinio e reflexao. Notava-se também pouco estudo por

parte dos alunos, nomeadamente no que se referia ao estudo auténomo fora da sala de aula.

2.4. PROJETO EDUCATIVO DO AGRUPAMENTO E ATIVIDADES
PROMOVIDAS

2.4.1. PROJETO EDUCATIVO DO AGRUPAMENTO

O Projeto Educativo é um documento que projeta a acao educativa do Agrupamento e foi
reelaborado recentemente, abarcando os anos compreendidos entre 2019 e 2023, tendo
como referéncia os diplomas legais em vigor e os elementos de caraterizacao das escolas que
o integram. Este documento é central numa institui¢ao, indicando o caminho a percorrer e as

metas a atingir.

No novo documento relativo ao Projeto Educativo do Agrupamento podemos ler que a sua
missao é
constituir-se como uma Escola Inclusiva e Integradora, envolvendo-se com qualidade no meio social e econémico onde estd inserido,

garantindo, assim, a aprendizagem de todos os alunos e o desenvolvimento de literacias muiltiplas, preparando-os para uma

cidadania interventiva em prol do bem-estar de todos e de cada um. (2019, p. 4)

A PEAE (2019, p. 4) caracteriza-se por alguns valores tais como: cooperagao e coesao que
requer trabalho de cooperacao e colaboragdo; comunicacao em rede que sugere uma visao

comum, interligada e independente como forma de integrar novas ideias; equidade que
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promove a qualidade de servicos para todos; integridade e transparéncia que retrata um
aperfeicoamento de valores, na ética, no desenvolvimento de uma cultura e na partilha e
comunicacao de objetivos; qualidade e exceléncia que se centra na melhoria do conhecimento

e nas agoes e servicos que a escola presta.

0 agrupamento tem diversificados objetivos que passa por promover o sucesso educativo dos
alunos; intervir precocemente na educacao e prevenir dificuldades de aprendizagem e de
comportamento; identificar dificuldades de aprendizagem e de comportamento; promover
medidas de apoio a inclusao; promover a participacao e a melhoria das aprendizagens para
todos e mobilizar as pessoas para a partilha de informacao e para a resolucao coletiva de

problemas.

Ainda que o Projeto Educativo se encontrasse em atualizacao, podemos citar alguns dos
projetos mais significativos que nos pareceram que disseminavam os valores promulgados e
permitiam cumprir a missao da instituicao como um todo, e que foram criados antes desta

reelaboracao do Projeto.

No ano letivo 2018/2019, encontrava-se em realizacdo o projeto Promocao e Educacdo para
a Sauide, criado no ano letivo 2015/2016. Este projeto faz acao educativa nas onze escolas que
integra. Este projeto tem como objetivo levar os jovens a sentirem-se competentes e

valorizados, ao adotarem e manterem estilos de vida saudaveis.

A AEGN refere que a educacao para a saude deve estar integrada na educacao global numa
perspetiva transversal sendo integrada nas atividades normais de sala de aula. desta forma,
contribui para o desenvolvimento da crianca ao nivel das necessidades, interesses e
problemas sendo que, tanto a familia e a comunidade devem participar para um pleno

desenvolvimento.

Este projeto é privilegiado nas dreas de Estudo do Meio e na Educacao para a cidadania. De
acordo com o Despacho do SEE de 27 de setembro de 2006, e com a Lein? 60/2009 de 6 de
agosto, as tematicas prioritdrias relativas a Promocao e Educacao para a Saude sao as
seguintes: Educacao Alimentar e Atividade Fisica; Afetos e Educacao para a Sexualidade;

Comportamentos Aditivos e Dependéncias; Salide Mental e Prevencao da Violéncia.
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2.4.2. PARTICIPACAO EMPROJETOS E ACOES
DESENVOLVIDAS PELAS PROFESSORAS
ESTAGIARIAS

Com a turma do 1.2 CEB, a estagiaria participou em algumas intervencdes na escola, tais como:

O dia da familia; o “Projeto coopera” e o Projeto “Poeticar”.

Para a comemoracao do dia da familia, a docente estagiaria e mais uma colega estagiaria
ajudaram na disposicao e organizacao dos espacos e tamhém cada uma ficou encarregue de
uma estacao. Em cada estacao do espaco da comemoracao, estava um jogo tradicional para
0s pais e filhos participarem em conjunto. Com estas atividades pretende-se promover o
convivio saudavel entre pais e filhos e a aproximacao entre a escola e as familias, de modo a
trazer os pais a escola e assim mais facilmente motivar o didlogo e o envolvimento com o

sucesso pessoal e académico e o hem-estar dos alunos.

0 projeto “coopera” alicercava-se na aplicacao da Aprendizagem cooperativa (AC) como uma
metodologia educativa inovadora. Este programa visa a promocao da qualidade da
aprendizagem e do sucesso educativo. De acordo com a DGES este projeto, “centrado na
aprendizagem cooperativa”. Este projeto nasceu a partir da participacao na conferéncia
“Promocao do Sucesso” promovida pela Camara Municipal de Vila Nova de Gaia onde
intervieram Professores Doutores da Universidade Trds-os-Montes e Alto Douro. Estes
Professores estiveram posteriormente no Agrupamento de Escolas Escultor Antdnio
Fernandes de S3, onde realizaram um workshop sobre o trabalho cooperativo e um conjunto
de acoes educativas voltadas para a transformacao educacional e social. Este processo
culminou com a assinatura de uma parceria entre o Agrupamento de Escolas Escultor Anténio
Fernandes de Sa e o Departamento de Educacao e Psicologia da Universidade de Tras-os-

Montes e Alto Douro.

O Projeto é dirigido as escolas que integram o Agrupamento de Escolas Escultor Antdnio
Fernandes de S3a, em Vila Nova de Gaia, envolvendo varios alunos e professores deste

Agrupamento, desde a Educacao Pré-Escolar ao 9.2 ano de escolaridade.
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Este método consiste na organizacao dos alunos em pequenos grupos heterogéneos. Cada
grupo pode escolher um nome e um simbolo que os defina. Ao longo das diferentes aulas cada
aluno de cada grupo desempenha uma determinada tarefa ou funcao, onde podem
experienciar diferentes papéis tais como: secretario, representante do grupo, chefe do material
e o chefe do siléncio. Além das funcoes que cada aluno desempenha hd também o sistema dos
copos — verde; amarelo; vermelho — quando o grupo de trabalho tem uma duvida coloca o copo
amarelo para discutir com o grupo; quando necessitam de ajuda do professor colocam o copo
vermelho por cima da mesa quando esta tudo placido com o trabalho que estao a realizar o

copo verde estd sob a mesa.

Esta metodologia caracteriza-se por ser inovadora que se baseia num enfoque construtivista
sendo que, tambhém é uma ancora para o professor para o desenrolar da aula. Lopes e Silva
(2009) demonstram que a AC pode ser uma ferramenta pedagdgica extremamente eficaz na
sala de aula, através da sua experiéncia enquanto formadores de professores e nas
investigacoes desenvolvidas na area da educacao. Abordam as diferencas entre o trabalho de
grupo tradicional e o trabalho de grupo cooperativo, evidenciando como é que essas diferencas

se repercutem namelhoria do rendimento escolar, do autoconceito e da motivacao dos alunos.

O projeto “Poeticar”’, da autoria de uma professora estagidria Silvia Oliveira, resultou huma
semana dedicada a poesia. Cada turma da escola do 1.2 ciclo sorteadamente enviou um poema
a escolha ao seu amigo secreto (turma diferente). O professor de cada turma decidiu o poema
aserenviado e depois os alunos decoravam. Para a concretizagao deste projeto, foi necessdria
a construcao de materiais diversificados e ajuda, durante os intervalos dos tempos letivos,
para a dinamizacao de cada estacdao que os alunos tinham de percorrer, para que todos
pudessem participar de forma civica e segundo as regras dos jogos dinamizados. Esta feira
popular era organizada por trés jogos tais como: roleta, caixas com janelas abriam a escolha e
atirabolas. A medida que, cada aluno participasse no jogo recebia um rebucado com um poema
no interior. Os autores destacados foram: Cecilia Meireles, Manuel Antdnio Pina, Eugénio

andrade, Teresa Guedes, Luisa Ducla Soares e Jorge José Braga.

Por fim, no 2.2 CEB, as estagiarias pretenderam colocar em prdtica um Sarau Literdrio, cujo
lema foi “Dar voz aos dias de escola”, tendo como base mostrar aos pais e professores as
leituras que foram realizadas nas duas turmas de 6.2 ano de Portugués, ao longo do ano letivo.
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Ao longo do ano letivo as mestrandas utilizaram varios livros para as suas unidades didaticas.
Cada mestranda selecionou os excertos para apresentacao, neste caso o texto utilizado para
0 6.2 ano foi um dos poemas que se enquadrava no livro “A liberdade €?" de José Jorge Letria.
(Anexo1) Apenas duas alunas do 6.2 ano desejaram participar e, portanto, foi necessario
apresentar uma leitura diferente acerca do poema. Esta leitura baseou-se no teatro de
sombras juntamente com diferentes formas: leitura em canone, coro e silenciosa. Devido a
escassez do tempo apenas foi possivel realizar quatro sessoes, estas eram realizadas durante

o final da aula de Portugués. Este sarau serviu como uma forma de deixar a nossa marca.

2.5. REFLEXAO FINAL

As varias etapas contempladas pela PES sao necessarias para que futuros professores
possam adaptar os seus conhecimentos as especificidades do contexto de ensino e
aprendizagem, bem como as caracteristicas circunstanciais do ambiente e também as
caracteristicas de um determinado grupo de alunos. Portanto, a primeira etapa que consiste
em observar é de grande relevancia, visto que é fundamental para reconhecer as relagdes das

pessoas intervenientes, bem como o seu meio.

O primeiro contacto que o professor em formacao inicial tem permite relacionar o tedrico com
a pratica em sala de aula. Esta leitura vai ao encontro da formacao de um professor reflexivo,

dando a possibilidade de construir uma compreensao da pluralidade que existe na escola.

Através da observacao, a professora estagidria tem a possibilidade de escolher as melhores
estratégias e contetidos para uma melhor aprendizagem. Consequentemente, criar uma

ligacdo com os alunos.

O facto de o Estdgio ser realizado em dois ciclos simultaneamente permite reconhecer as
semelhancas e as diferencas existentes entre eles. Durante todo o processo evidenciou-se
uma maior proximidade entre o professor e o aluno no 1.2 CEB, enquanto, no 2.2 CEB, hd um
maior afastamento, isto é, a relacao de afetividade nao é tao evidente. No entanto, o 2.2 CEB
detinha um diretor de turma que despendia muitas aulas para a resolucao de conflitos entre a

turma, criando uma maior ligagao.
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A presenca da familia no 1.2 CEB era mais frequente sendo que muitas das atividades eram
concretizadas com a participagcao da mesma, como por exemplo no dia da familia. Contudo, no
2.2 CEB, a presenca da familia era pontual para reunides sendo feita apenas, entre o diretor de
turma e o encarregado de educacao. A ultima atividade feita pelos professores estagidrias, 0
sarau, "Dar voz aos dias de escola” serviu também como uma forma de aproximar a familia

sendo que, a maior parte dos pais dos alunos que participaram, foram observar.

A prépria dinamica das aulas entre 0 1.2 CEB e 0 2.2 CEB era diferente, bem como as estratégias
adotadas e as atividades desenvolvidas pela docente em formacao. No Capitulo seguinte,
Capitulo I, serd realizada uma reflexao sobre a propria pratica educativa, nomeadamente a

intervencao da estagidria nos diferentes niveis de ensino e dreas disciplinares.
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3. CAPITULO Ill- PRATICA EDUCATIVA
SUPERVISIONADA

“S0 a dialética do proprio movimento transforma
o futuro e essa dialética carrega a essencialidade
do ato educativo: intencionalidade”

(Franco, 2015, p. 606)

3.1. ORGANIZACAO DA PRATICA EDUCATIVA E SEU
FUNCIONAMENTO

O Estagio, componente da UC Pratica de Ensino Supervisionada, enquanto pratica educativa
supervisionada, foi desenvolvido nos 1.2 e 2.2 CEB, tendo decorrido entre outubro de 2018 e
maio de 2019, em ambos os ciclos em simultaneo. A intervencao pedagdgica foi organizada

em trés momentos:

(1) Observacao: os docentes em formacao observaram as praticas educativas dos
professores cooperantes e os contextos (fisicos e humanos);

(1) Observacao-cooperacao: momento em que os docentes em formacao observaram
as pradticas educativas dos professores cooperantes, mas ja puderam intervir e
cooperar;

() Regéncia: os docentes emformacao desenvolveram praticas educativas em varias

turmas, de 1.2 e de 2.2 CEB, cuijo titular de turma era o professor cooperante.

De acordo com o calendario estabelecido no inicio do ano letivo, pela professora responsavel
da PES, a observacao teria inicio na 1.2 semana de outubro, a observacao-cooperacao na 2.2,
com continuacao nas 3.2 e 4.2 semanas, sendo que a regéncia se desenvolveria de novembro
a maio. No entanto, devido a mudancas de contexto de Estdgio, foi necessaria uma
modificacao no calendario. Consequentemente, o ciclo formativo foireiniciado apds amudanca

e aregéncia apenas se iniciou no final do més de janeiro.

Como foi descrito no Capitulo II, no ponto 1.3., aintervencao educativa, enquanto componente

de Estdgio da PES, foi realizada numa turma de 1.2 CEB, do 2.2 ano de escolaridade, e em duas
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turmas de 2.2 CEB, sendo que na turma de 5.2 ano de escolaridade foi realizada a pratica
educativa relativa a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal e na turma de 6.2 ano de

escolaridade a de Portugués.

Neste capitulo, refletir-se-a sobre a pratica educativa desenvolvida pela formanda durante o
Estdgio nos dois ciclos de ensino. Serdo apresentadas as Unidades Didaticas (UD) realizadas
referentes quer ao 1.2 CEB, que integram abordagens a todas as dreas curriculares, quer ao 2.2
CEB, tanto na drea de Portugués, como na drea de Histdria e Geografia de Portugal; far-se-a,
ainda, uma reflexao sobre as metodologias adotadas, as atividades desenvolvidas e o0s
recursos realizados e/ou explorados, bem como sobre os resultados obtidos, numa perspetiva

de realce dos pontos fortes e dos pontos a melhorar.

Conforme as indicacdes fornecidas pela professora responsavel da PES para a intervencao
educativa em sala de aula, estavam previstas, inicialmente, nove Unidades Didaticas (UD) no
total: para 0 1.2 CEB quatro UD e para o 2.2 CEB cinco UD. No entanto, no total, a docente em
formacao concebeu e operacionalizou 12 UD. Algumas destas UD foram elaboradas e
realizadas com articulacao, que vertical, quer horizontal: duas UD no 1.2 CEB com articulacao
horizontal; quatro UD com articulacdo horizontal no 1.2 CEB e vertical com 0 2.2 CEB (duas UD
para o Portugués; uma para HGP e uma com Portugués e HGP); seis UD de 2.2 CEB sem
articulacao. Apresenta-se, a seguir, a lista das UD elaboradas por tipo de articulacao

promovida, com a indicacao do numero de aulas lecionadas em cada ciclo:

() Unidades Didaticas concebidas e operacionalizadas no 1.2 CEB — articulagao horizontal

- UD “Sonhos com formas"”: duas aulas (Portugués/Estudo do Meio/Expressoes

Artisticas)

- UD “A crescer, colorida se transforma”: duas aulas (Estudo do Meio/Expressdes

Artisticas)

() Unidades Didaticas concebidas e operacionalizadas nos 1.2 e 2.2 CEB - articulacao

vertical e horizontal
- UD “Viva a liberdade™ duas aulas de 12 CEB (Portugués/Estudo do

Meio/Expressoes Artisticas) e duas aulas de 2.2 CEB (Portugués)
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- UD "Ha conquistas .. e tantas conquistas” uma aula de 12 CEB
(Portugués/Estudo do Meio) e trés aulas de 2.2 CEB (Portugués/Histéria e
Geografia de Portugal)

- UD “Viagens pela terra e pelo mar’: trés aulas de 1.2 CEB (Portugués/Estudo do
Meio/Matematica/Expressoes Artisticas) e uma aula de 2.2 CEB (Histéria e

Geografia de Portugal)

- UD “SE os disparates nao existirem na tua vida ... elanao vale a pena ser vivida™:

duas aulas de 1.2 CEB e duas aulas de 2.2 CEB (Portugués)

() Unidades Didaticas concebidas e operacionalizadas no 2.2 CEB - sem articulacao

- UD “Imaginarius”: trés aulas de Portugués

- UD “Sé o herdi”: duas aulas de Portugués

- UD "Mistérios pararesolver”: duas aulas de Portugués

- UD “Uma viagem no tempo”: duas aulas de Histdria e Geografia de Portugal

- UD “Crise do século XVI": duas aulas de Histdria e Geografia de Portugal

- UD "A descoberta da América: duas aulas de Histdria e Geografia de Portugal.

No Apéndice A, apresenta-se uma sintese descritiva destas UD quanto ao tema, aos objetivos
e quanto as motivacdes, quer para a estagiaria, quer para os alunos. Referem-se, ainda, nesse
descritivo os tempos de lecionacao e as dreas curriculares que foram articuladas por aula no

1.2 CEB.

Passa-se, a sequir, a apresentacao de um recorte da pratica educativa da formanda por ciclo
de ensino e por cada uma das dreas curriculares implicadas, sendo referias as opcoes

metodoldgicas, as atividades desenvolvidas e os materiais elaborados e/ou explorados.
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3.2. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA: DA
FUNDAMENTACAO DAS OPCOES PEDAGOGICAS E
DIDATICAS A INTERVENCAONOS 1.2E 2.2 CICLOS DO
ENSINO BASICO

3.2.1. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.2 CICLO DO
ENSINO BASICO

No 1.2 CEB, estavam previstas apenas quatro unidades didaticas, como foireferido. No entanto,
foram realizadas seis UD, pois uma das UD era dedicada ao tema do 25 de abril, sendo que se
estendeu para duas UD uma vez que foi interrompida pela pausa das férias da Pdscoa.
Posteriormente, também foi necessdrio o acréscimo de mais uma UD, pois a Professora
Supervisora de Portugués ainda nao tinha tido a possibilidade de observar umaintervencao na

sala de aula realizada pela docente em formacao.

Este ponto reflexivo encontra-se organizado pelas areas curriculares integrantes do curriculo

do 1.2 CEB, como forma de compreender o que foi realizado em cada uma.

I.  Portugués
Segundo os documentos orientadores do ensino do Portugués, Programa e Metas Curriculares

de Portugués do Ensino Bésico (Buescu et al, 2015) e Aprendizagens Essenciais (Direcdo Geral
de Educacao, 2018), referentes aos 1.2 a 4.2 anos, constituem dominios da disciplina de
Portugués, nas suas dimensdes linguistica e cultural, a Oralidade, a Leitura e a Escrita (como
um sé dominio), a Educacao Literdria (Iniciacao a Educacao Literdrias nos primeiros dois anos)

e a Gramatica.

O primeiro objetivo descrito no Programa e Metas Curriculares do Portugués no Ensino Basico
(Buescu et al, 2015) diz respeito a escuta ativa, sendo que o Ensino Bésico deve levar o aluno a
“adquirir e desenvolver estratégias de escuta ativa com vista a reter informacao essencial, a
desenvolver a compreensao, e a produzir enunciados orais em contextos especificos” (Buescu

etal, 2015, p.5).
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No sentido de promover competéncias do ambito da Compreensao Oral, a estagidria
desenvolveu uma estratégia pedagdgica para conhecer o autor Anténio Mota, a propdsito da
motivacao para a leitura e compreensao da Se eu fosse muito alto (Apéndice B.1). Esta
atividade integrou-se na UD seis (Apéndice B) e iniciou-se com a audicao da entrevista ao
escritor. A turma visualizou um video acerca do autor e depois submeteu a compreensao do
mesmo sendo que, tinha de reconhecer elementos nucleares na vida e obra do autor através
de um caca ao intruso. Ou seja, cada aluno tinha um texto (Figura 3), elaborado previamente
pela professora, e tinham de encontrar o intruso, isto €, o que estavaincorreto, e riscar de modo
a selecionar a informacao correta. A ado¢ao desta estratégia deveu-se ao facto de os alunos
serem de 2.2 ano de escolaridade e ainda nao dominarem completamente o cddigo escrito, por
um lado, e as técnicas de tomadas de notas, por outro, estratégia mais adequada,
naturalmente, ao objetivo da atividade e que deve ser ponderada numa proxima intervencao:
dar a conhecer a vida e obra do escritor e motivar para a leitura da obra em estudo. A escuta
ativa é uma estratégia pedagdgica em que os alunos necessitavam de referir o essencial de

textos ouvidos bem como, recontar o que ouviram. De acordo com S& & Luna (2016):

A funcéo da escola (..) trabalhar com o aluno, para que ele seja ouvinte critico em situagdes diversificadas, a partir da compreensao
de textos de distintos niveis de formalidade, recorrendo a variadas estratégias de producdo de sentidos, tais como: a realizagdo de
inferéncias, a consideracdo do contexto situacional (quem fala, de que lugar social fala, com que intensao), as associagdes comoutros

textos (orais ou escritos). (p.36)

0 texto, que é possivel observar na Figura 3, tinha de ser mais pequeno pois, a turma sentiu

alguma dificuldade em acompanhar.

Anténio Mota

Antonio Mota nasceu no dia 16 de julho de 1557 em
Vilarelho, Ovil no concelho de Baido. Além de ser um
escritor portugués é também médico.

Em 1983 ganhou o prémio da associagdo portuguesa
de escritores, em 1996 o Prémioc Antdnio Botto e em 1990
o Grande prémio Gulbenkian de Literatura para criangas e
Jjovens

A professora que mais marcou o autor foi a primeira
professora, D. Teresa, parque ndo sabia contar histérias.

Quando comegou a frequentar o teatro descobriu a
poesia. Na sua estreia tinha apenas duas frases e ficou sem
voz.

Quando era mais pequenine achava que os escritores
56 tinham uma ma&o. A ideia que tinha era que essas
pessoas estavam muito longe e que fossem muito pobres.

Figura 3 Material de suporte a atividade de verificaco de compreenséo da Oralidade — audicdo da Entrevista a Antdnio Mota (Fonte:
Material de suporte criado pela professora estagidria)
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O dominio das competéncias comunicativas implica, entre outros principios e regras, a
verificacao das regras de interagao discursiva, como sejam o respeito pelo principio da cortesia
e 0 uso adequado das formas de tratamento (Buescu et a., 2015, p. 48). Assim, durante as
Unidades Didaticas realizadas ao longo da sua pratica, a estagidria promoveu o respeito pelas
regras da interacao discursiva durante os momentos de didlogo professor- aluno e aluno-
aluno. “Permitir que os alunos participem na aula com as suas ideias e dar tempo para que os
alunos elaborem a resposta parece ser igualmente um fator que pode encorajar os alunos a

pensarem de forma mais aprofundada (Van Zee, lwasyk, Kurose, Simpson, & Wild, 2001).

Um dos objetivos presente no dominio da Oralidade (Buescu et al, 2015) para 0 2.2 ano de
escolaridade é “produzir discursos com diferentes finalidades” (p. 48), sendo que, “responder
adequadamente a perguntas, formular perguntas e pedidos, partilhar ideias e sentimentos”
(p.48). Sao alguns dos descritores de desempenho a promover. A turma deste ano de
escolaridade teve sempre a oportunidade de partilhar as suas ideias, bem como questionar o
professor quando havia alguma duvida. Estes momentos foram promovidos porque se
considera que é importante comunicar, partilhar e discutir ideias, pois estas surgem através do
conhecimento que o interveniente detém e ainda através de diferentes formas de comunicar
(Menezes, Ferreira, Martinho & Guerreiro, 2014). A leitura de imagens referentes ao dia 25 de
Abril de 1974, conforme imagens apresentadas na Figura 2 (Anexo 2), foram um recurso
utilizado com aturma, sendo que os alunos partilhavam ideias sobre o que estavam a observar,

assim como os sentimentos que as situagoes representadas lhes transmitiam.

Sabes o que foi a
“Revolugdo dos
cravos”?

Figura 4 Imagens relativas a "revolucao dos cravos” (Aula de Portugués, 2.° ano de escolaridade, aula 1UD 4) (Fonte: Comunidade, cultura e
arte)
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Os alunos referiam que sabiam a existéncia desta data, mas que nao entendiam a causa, o

porqué que aconteceu sendo que, expressavam a luta pelos direitos, a liberdade e felicidade.

Sendo o dominio da Educacao Literdria e o da Leitura e Escrita, neste Ciclo, subsididrios um do
outro, a professora estagiaria, ao longo da sua pratica, integrou diversas obras literdrias nas
suas aulas, desde os textos narrativos aos poéticos. Algumas das obras literarias abordadas

foram:

I.  Osonho de Mariana de Antdnio Mota, llustracao: Danuta Wojciechowska
Il.  Aliberdade o que €?de José Jorge Letria, ilustracao: Catarina Franca
lll.  Otesourode Manuel Antdnio Pina, llustracao: Pedro Proenca
IV.  Orapazdabicicleta azulde Alvaro Magalhaes, llustracio: Marta Madureira
V.  Anaumentiretade Luisa Ducla Soares, llustracao: Manuela Bacelar

VI.  Seeufosse muito altode Antdnio Mota, llustracao: André Letria

O dominio da Educacao Literaria, denominado nos dois primeiros anos de escolaridade de
Iniciacdo a Educacao Literdria (Buescu et al, 2015), também esteve constantemente presente
nas Unidades Didaticas e nas respetivas praticas educativas da mestranda, sendo feita a pré-
leitura das obras literdrias com a apresentacao da estrutura da obra e as componentes que
integram um livro, nomeadamente a capa (como sejam o titulo, o autor e a editora). Esta
exploracao foi feita nas UD um, trés, quatro, cinco e seis com as obras literdrias referidas

anteriormente, respetivamente.

No entanto, a pré-leitura, como momento de motivacdo para a leitura, deveria ter sido
enriquecida a abordagem de outros elementos paratextuais que estivessem presentes e
fossem significativos, tais como: a contracapa, alombada, as guardas, a ficha técnica e afolha
de rosto. Os elementos paratextuais de uma obra constituem-se como atividades de pré-
leitura centrais de uma aula, sendo de valorizar, entre outros elementos, “a capa, o titulo, as
ilustragdes, encorajando [a crianca] a expressar as suas ideias e a partilhar as suas

experiéncias” (Pontes, & Barros, 2007, p.71).

Uma das estratégias utilizadas foi o questionamento e o direcionar da atencao dos alunos por

meio do didlogo professor-alunos, tendo sido atividades em que a docente em formacao
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apresentava a capa a turma, de 2.2 ano, e, a partir da mesma, colocava questoes orientadoras,
como: “Que livro serd este?”; “Gostarias de ler o livro? Porqué?”; “Qual serd o tema?”. Na Figura

5, encontra-se a capa do livro O sonho de Mariana de Anténio Mota bem da 1.2 UD.

0 Sonho de Mariana

i i &

Figura 5 Capa do livro “O sonho de Mariana” de Anténio Mota na UD1 (Fonte: “O sonho de Mariana” de Anténio Mota)

Através da pré-leitura, os alunos podem antecipar o(s) tema(s) com base em nocoes
elementares de género hem como elementos paratextuais. “na pré-leitura, o professor deve
privilegiar a mobhilizacao de conhecimentos prévios dos alunos que se possam articular com o

texto, antecipando o seu sentido” (Rodrigues, 2012, p. 35).

Foinestaperspetivaque a mestrandadeu a conhecer e explorou a dedicatdria presente naobra
O rapaz da bicicleta azul, de Alvaro Magalhaes na UD quatro (Apéndice C), que foi dedicado ao
capitao Salgueiro Maia. A turmarefletiu sobre as razdes que surgiam na dedicatdria, sendo que
através da leitura foi possivel compreender a importancia desta figura histdrica e, assim,
motivar os alunos para o estudo do 25 de Abrilde 1974, bem como para aleitura e a abordagem
a obra literdria O rapaz da bicicleta azul, de Alvaro Magalhdes. Desta forma, pretendeu-se
também que as abordagens no dominio da Iniciacao a Educacao Literaria viessem “dar mais
consisténcia e sentido ao ensino da lingua, fortalecendo a associagao curricular da formacao

de leitores com matriz cultural e de cidadania” (Buescu et al., 2015, p. 8).

Relativamente a leitura das obras literarias, estas foram realizadas, maioritariamente, pela
professora estagidria, sendo que a leitura era, frequentemente, acompanhada por dudios e
exploracao das ilustracdes, uma vez que, tal como fundamentado por Buescu et al. (2015), em

anos iniciais é importante a “exposicao a textos por via escuta (p. 7).

Estas estratégias de leitura foram desenvolvidas nas aulas das UD um, trés e cinco a partir das

obras: 0 sonho de Mariana de Antdnio Mota; A liberdade € um caracol de José Jorge Letria; O
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tesouro de Manuel Anténio Pina e A nau mentireta de Luisa Ducla Soares. Sendo que as
ilustracées permitem a crianca o desenvolvimento da sua capacidade de motivacao e atencao,
Ramos (2007) refere que “ailustracao fornece pistas, mais ou menos claras, de leitura, pisca o
olho ao leitor, jogando com ele uma espécie de jogo de revela/esconde e pondo a prova as suas

capacidades” (p.14).

Algumas leituras foram realizadas apenas com um dudio, previamente gravado, com o intuito
de diversificar os momentos de leitura, como é o caso da UD quatro e seis com as obras
literdrias: O rapaz da bicicleta azul de Alvaro Magalhaes e Se eu fosse muito alto de Anténio

Mota. Abramovich (1995), reforca aideia de que a:

literatura infantil possibilita a compreensao do mundo que rodeia a crianca: € a ouvir histdrias que se pode sentir emocoes
importantes como a tristeza, araiva, a irritacao, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras

mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve. (p.17)

Também no ambito da leitura, Jean (1995) apresenta a leitura de poesia, por exemplo, como
uma ancora na conquista da lingua materna, pelo simples facto de um poema “entrar pelo
ouvido” (p.132). Dado que “ouvir ler e ler textos de literatura infantil € um percurso que conduz
ao objetivo prioritario de compreensao de textos” (Buescu et al., p. 8), a professora estagidria
incluiu, também, a leitura expressiva de poesia nas suas aulas, isto €, a leitura com diferentes
entoacdes e diferentes tipos de leitura (voz alta; voz baixa). Tal como refere Jean (2000),
“através dos cambiantes da entoacado, através da diversificacao dos «comportamentos» de
leitura, dos siléncios, das repeticdes, etc., que o leitor compreende aquilo que 18" (p.125). Assim,
na UD seis (Apéndice B) a turma leu com diversas entoacdes a partir das ilustracdes (Figura 6)

da obra Se eu fosse muito alto de Anténio Mota.

,'"\

€ quando elas Partissen ficava muito tempo a

Para longe dizer-lhes @deus.

adeus

Figura 6 llustracGes da obra “Se eu fosse muito alto” de Antdnio Mota utilizado na UD seis (Fonte: “Se eu fosse muito alto” de Antdnio Mota)
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Na UD trés, foi estimulada a leitura de poesia por parte dos alunos, poema da obra A liberdade
é7de José Jorge Letria, tendo sido gravada e, sequidamente, ouvida em contexto de turma para
verificar as melhorias que se poderiam fazer. Esta audicao funcionou como um momento de
correcao da leitura e de feedback as atividades realizadas. Sendo que, a reproducao das
gravacoes permite, ainda, a autocorrecao, o que pode potenciar a evolucao na leitura (Marques
& Reis, 2011, p. 69). Além de serem tarefas motivadoras para os alunos, uma vez que mais
facilmente aceitam o treino da leitura como um estimulo para melhorar a leitura que ira ser
gravada, foram também tarefas que pretenderam incidir no desenvolvimento da fluéncia de
leitura, nas suas vertentes de velocidade, precisao e prosddia, como recomendado no
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico (Buescu et al,, 2015) para os

primeiros anos do 1.2 CEB.

Quando os alunos produziam textos ou liam os textos com diversas entoacoes, descrito
anteriormente, estes necessitavam de apresentar a turma. Como tal, era necessario falar de

forma audivel e utilizar progressivamente a entoacao e o ritmo adequados.

Apoés a leitura das obras literdrias, a professora estagiaria, em conjunto com os alunos,
elaborava, eminteracao oral, um esquema de compreensao do texto no quadro. Sendo que,em
conjunto com a turma o esquema era preenchido e, por isso era necessdrio formular ideias-
chave sobre o texto lido, de forma a compreender o tema e o assunto da obra/texto. Esta
primeira exploracao do texto tinha como objetivo desenvolver a compreensao literal e

inferencial dos alunos.

Catala et al. (2001), apresenta varios tipos de compreensao leitora:

A Compreensao Literal - Reconhecimento de toda a informacgao explicitamente incluida num texto;

. Compreensao Reorganizativa - Sistematizacao, esquematizacdo ou resumo da informacdo, consolidando ou
reordenando as ideias a partir da informacao que se vai obtendo de forma a conseguir uma sintese compreensiva da

mesma;

1. Compreensao Inferencial - Ativagdo do conhecimento prévio do leitor e formulacao de antecipacées ou suposicoes sobre

o contetido do texto a partir dos indicios que proporciona a leitura;

V. Compreensao Critica - Formagao de juizos proprios, com respostas de cardter subjetivo. (p.15)
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Consequentemente, como os alunos tinham os textos escritos, era possivel recolher, organizar
e reter informacao, pois tinham possibilidade de sublinhar as informacg6es essenciais nos
proprios textos, tomar notas (laterais, por exemplo) e reorganizar a informacdo, como
estratégias de compreensao na leitura. Assim, pretendeu-se cumprir os descritores
enunciados no objetivo 10 - Organizar a informacao de um texto lido — do dominio Leitura e
Escrita, para 0 2.2 ano de escolaridade, do Programa e Metas Curriculares de Portugués do

Ensino Basico (Buescu et al., 2015), a partir da sua operacionalizacao nos descritores

identificar o tema ou referir 0 assunto do texto (..) Indicar os aspetos nucleares do texto de maneira rigorosa, respeitando a

articulacao dos factos ou as ideias, assim como o sentido do texto e as intengées do autor. (p. 50)

Tal como refere a autora Sa (2015), “completar textos ouvindo ler ou elaborar esquemas
constituem-se como estratégias didaticas que se traduzem pela informacao que esta
organizada nointerior do texto (p.158-159). Apés a realizacao dos esquemas, os alunos tinham
como tarefa transcrever o que estava no quadro para o caderno e, depois, tinham de proceder
a revisao do esquema. Na Figura 7 é possivel observar um dos exemplos de esquema de
compreensao relativamente a UD um (Apéndice D). Estas estratégias de compreensao de
texto lido ou ouvido ler foram desenvolvidas nas Unidades Diddticas um, trés, quatro, cinco e

seis.

Quando? O qué?

Personagens

- Mariana

=

Quando?

Figura 7: Esquema de compreensao da obra “0 Sonho de Mariana” de Antdnio Mota (aula um, UD
dois) (Fonte: Esquema criado pela professora estagidria)
Comojasereferiu,no1.2 CEB, Leitura e Escrita constituem um sé dominio, umavez que, mesmo
com funcodes e especificidades prdprias, “elas apoiam-se em capacidades que lhes sao em

grande medida comuns” (Buescu et al,, 2015, p. 7).

Segundo as indicacdes das Aprendizagens Essenciais (Direcao-Geral da Educacao, 2018k),

para os primeiros anos de escolaridade, é referido que, no dominio da escrita, “no final do 1.2
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CEB os alunos tenham atingido o dominio de técnicas bdsicas para a escrita de textos com

vista a uma diversidade de objetivos comunicativos” (p. 3).

Neste sentido, a mestranda promoveu as competéncias de escrita ao incentivar os alunos a
elaboracao de respostas escritas a perguntas, ao registo de ideias-chave em mapas
concetuais e esquemas de compreensao global dos textos lidos ou ouvidos ler e a elaboracgao

de esquemas de sintese dos conteudos abordados.

Ainda no dominio da Escrita, de modo a promover a escrita de textos breves e estimular os
alunos para a apreciacao estética, no sequimento da leitura de poesia, na aula um da UD trés
(Apéndice E), a mestranda desenvolveu uma tarefa de escrita “Escrever a maneira de José
Jorge Letria”. O texto desperta a construcao de outros textos, “qualquer leitor de poesia
reescreve mentalmente o poema que |é ou que escuta e deseja quase sempre escrever

também ele, para si préprio e para os outros” (Jean, 1989, p.12).

Com recurso a um guido orientador (Figura 8 — Apéndice E.1), entreque pela mestranda, 0s

alunos tiveram como tarefa criar uma estrofe sobre a Liberdade.

Escrever a maneira de...

A liberdade
€ um caracol
a brincar com o sol.”
José Jorge Letria

1 Iniciar com a A liberdade é..”
2. Mo 2®versotem gue serum animal
3. 0 2% 0 3°verso tem que rimar

Aliberdade
E
Abrincar com

Figura 8 Guido orientador da escrita “Escrever a maneira de José Jorge Letria’, 2.° ano de escolaridade (Aula 1UD3) (Fonte: Guido

criado pela professora estagidria)

Segundo Buescu et al. (2015), no Programa e Metas Curriculares de Portugués no Ensino

Basico, para o 2.2 ano de escolaridade, os alunos tém como objetivo elaborar e aprofundar
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conhecimentos tendo como descritores de desempenho: “procurar informacao sobre temas
predeterminados através da consulta de livros da biblioteca; procurar informacao nainternet
para preencher esquemas anteriormente elaborados ou para responder a questdes

elaboradas em grupo” (p.50).

Assim sendo, desenvolver conhecimentos sobre os autores das obras abordadas surgiu como
motivacao (ndo apenas Iidica, mas que tivesse consequéncias diretas nos conhecimentos e
nos contetidos e tarefas a desenvolver) para diversas tarefas de pesquisa e leitura para
informacao e estudo. Na UD cinco (Apéndice F), a respeito da obra A nau mentireta, os alunos
foram convidados a viajar pelo mundo de Luisa Ducla Soares fora da sala de aula. Dividido em
dois grandes grupos, os alunos procuraram informacdes sobre a autora, tanto na internet,
como na biblioteca, para poderem encontrar as respostas necessarias a resolucao das tarefas
propostas pela mestranda, as quais teriam de registar num guido previamente entregue

(Figura 9 — Apéndice F.1).

‘E‘
oy

Figura 9 Guido orientador para viajar pelo mundo de Luisa Ducla Soares, (Aula 1UD5) (Fonte: Guido criado pela professora estagidria)

Falar, ler e Escrever sao atividades que implicam mecanismos cognitivos e dominio linguistico.
De acordo com Inés Sim-Sim (2006), “aprender a ler e escrever exige a mobilizacdo da
capacidade cognitiva de refletir conscientemente sobre a linguagem oral que o aprendiz leitor
jd conhece” (p.63). Neste sentido, é necessario colocar como objetivo curricular para o 1.2 CEB
"0 desenvolvimento da consciéncia linguistica das criancas no sentido de fazer evoluir o seu
conhecimento intuitivo da lingua para um estadio de conhecimento explicito” (Duarte, 2008, p.
9).
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Neste sentido, os estudos de investigacoes e as avaliacoes de desempenho na leitura e na

escrita revelam, entre outros indicadores, Inés Duarte refere que

1. Para se atingir um nivel elevado de desempenho na competéncia de escrita € necessario um conhecimento da lingua

extenso e profundo que em grande medida, tem de ser explicito;

2. Para se atingir um nivel elevado de desempenho na compreenséo de leitura é necessario saber interpretar as pistas

estruturais contidas num texto. (..)

3. Para substancial das aprendizagens escolares faz-se através da leitura e uma parte muito significativa da avaliacao
exige textos escritos; sendo o conhecimento explicito um fator de sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita, ele

favorece indiretamente, o sucesso escolar.

4. Aescola temum papel decisivo no alargamento do conhecimento intuitivo da lingua de cada crianga, na aprendizagem da
leitura e da escrita e no desenvolvimento da sua consciéncia linguistica até estadios superiores de conhecimento

explicito. (2008, p. 9-10).

E também nesta perspetiva que, no Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Bdsico (Buescu et al, 2015), se identifica o dominio da Gramdtica como transversal e cujos
conteddos devem ser abordados em atividades inerentes a consecucao dos objetivos dos
restantes dominios, dado que se pretende que “o aluno se aperceba das regularidades da lingua
e que, progressivamente, domine regras e processos gramaticais, usando-os adequadamente

nas diversas situacdes da Oralidade, da Leitura e da Escrita” (p. 8).

Nas Aprendizagens Essenciais (DGE-ME, 2018k), para 0 2.2 ano de escolaridade, é referido que
as atividades do dominio da Gramdtica devem consolidar “gradualmente a capacidade de

reflexao e de dominio das regras que estruturam a lingua e que regem o seu uso” (p. 4).

No ambito da aprendizagem essencial Conhecimento, Capacidades e atitudes do dominio da
Gramatica, refere-se como aprendizagem essencial que o aluno deve ser capaz de associar
significados conotativos a palavras ou expressdes que nao correspondam ao sentido literal.
Neste sentido, e de modo a promover o desenvolvimento da competéncia lexical do aluno a
mestranda na UD trés, através de um momento inicial, levou uma caixa para a sala de aula onde
continha vdrias palavras relacionadas com a palavraliberdade. Cada aluno teve a oportunidade
de retirar um papel, ler e colocar no quadro. Sendo que, ap6s ser criado o painel (Figura 10 —

Apéndice E.2.), os alunos refletiram numa palavra para acrescentar.
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déncia
Sentir Indepen Encb:s:ju

Andorink . Autonomia Livre
x-pr!-ﬁﬁu Iqualdade

" LIBERDADE "'

Chmo o ar que E{'m
yotar q;rfbfTesﬂl.H"o Cole tive

re3piFQmo s

pireitos

Figura 10 Esquema realizado pelo professor estagidrio em interacao com os alunos de 2.2 ano de escolaridade para desenvolvimento da
competéncia lexical (aula 1da UD3} (Fonte: Esquema criado pela professora estagidria)

No 2.2 ano de escolaridade, os alunos comecam a adquirir as regularidades no funcionamento
dalingua, tal como os documentos normativos indicam. Apds a realizacao de um esquema de
compreensao (Figura 11) da obra literdria Se eu fosse muito alto... de Anténio Mota, abordada
na aula 1 da UD seis (Apéndice B), e acompanhado de questdes pela mestranda ("0 que
podemos observar neste esquema?”; “Como esta organizado?”; “A que classe de palavras
pertencem as palavras da 12 coluna?”), os alunos trabalharam a classe dos verbos (1.2 coluna)
e perceberam que o sentido desses verbos era completado pelas expressoes que se lhes
seguiam (na 2.2 coluna), para assim se compor a afirmacao. De uma forma intuitiva, estava-se
a promover competéncias de linguisticas no ambito da estrutura interna dos predicados

verbais (verbo + complementos).

HSE EUFOSSE MUTOALTO =~~~

As Antenas de
Televisdo

Compor

————

Limpar

————

As orelhas as girafas

————

0Os frutos das arvores
mais altas da Terra

————

Tirar

———s

EHRLE

Palmadas nos sinos
gigantes

————

Fazer

————

Figura 11 Esquema de compreensao realizado pelo professor estagidrio em
interacdo com os alunos de 2.2 ano de escolaridade (Aula 1da UD 6) (Fonte:
Esquema de compreensao criado pela professora estagidria)
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Il.  Estudodo Meio

Nas Aprendizagens Essenciais, é descrito o Estudo do Meio como um vasto objeto de estudo,
em que a sua “abordagem alicerca-se em conceitos e métodos das vdrias disciplinas
enunciadas, contribuindo para a compreensao progressiva da Sociedade, da Natureza e da

Tecnologia, bem como das inter-relagdes entre estes dominios” (DGE-ME, 2018b, p.1).

No Bloco 1, A descoberta de simesmo, pretende-se que os alunos reconhecam datas e factos
para a histdria pessoal ou das pessoas que lhe sao préximas. Neste caso, deu-se a conhecer,
na UD trés, a histdria da “Revolucao dos cravos” através de obras literarias, como “O Tesouro”,
de Manuel Antdnio Pina, "0 rapaz de bicicleta azul’, de Alvaro Magalhaes, musicas relativas a
época “Depois do Adeus”, de Paulo Carvalho, e através da apresentacao de imagens
ilustrativas da época, por exemplo com a figura de Salgueiro Maia, bem como de soldados
cravo, simbolo da liberdade. Para 0 1.2 ciclo, é deveras importante reconhecer o passado como

cidadao. Sequndo a opiniao de Roldao (1995),

0 contacto com acontecimentos historicos vai possibilitar a construcao gradual de referentes temporais significativos que se
constituirdo, eles prdprios, em fatores de construgao de um conceito de tempo progressivamente mais aprofundado e operativo. (p.

19)

Apds a leitura do livro A nau mentireta, de Luisa Ducla Soares, na UD cinco, os alunos tinham
de reconhecer os locais que eram apresentados ao longo da obra, na Figura 12 é possivel
observar um dos locais referidos na obra — “Brasil”. Na Figura 13 (Apéndice F.2)) encontra-se
um mapa quadriculado com os locais referidos no texto, que foi utilizado para compreender a

viagem da nau.

Descobriram no Brasil
O carnaval e 0 samba.
De tanto que |a dangaram

Ficaram de perna bamba.

Figura 12 Obra "A nau mentireta” de Luisa Ducla Soares utilizado na aula 2 Ud5 (Fonte: “Nau Mentireta” de Luisa Ducla Soares)
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Figura 13 Mapa quadriculado (compreenséo da obra "A nau mentireta" de Luisa Ducla Soares utilizado na aula 2 UD5
(Fonte: Wikimedia Commons.)

No Bloco 3, A descoberta do ambiente natural, integram-se conteudos relacionados com os
elementos bdsicos do meio fisico. Estes contetidos foram abordados na UD dois (Apéndice G).
Os alunos, a partir de umafeira (Figura14 - Apéndice G.1.) criada pela professora estagidriacom
produtos, tiveram de observar as plantas cultivadas e espontaneas. Posteriormente, em
conjunto exploramos as plantas bem como o seu significado de forma, a identificar cada uma.
Segundo Correia (1995), um recurso diddtico é “todo o material utilizado no processo de
ensino-aprendizagem com o objetivo de o tornar mais rdpido e eficaz” (p. 9), pelo que este
recurso foi criado para a turma ter oportunidade de observar os produtos, bem como manipular
e sentir o olfato dos mesmos. Sendo de mais fdcil acesso para explicar as diferencas entre
produtos espontaneos e cultivados. Nesta feira encontravam-se alguns produtos
acompanhados por poemas que se integram nas obras O herbdriode José Sousa Braga; Ouisto
ou aquilo de Cecilia Meireles. Os produtos eram: tulipas; giesta, ervilhas; orquideas; Cebola;

Macas; etc.

A professora apresentou a definicao tanto das plantas cultivadas como espontaneas sendo
que, posteriormente os alunos tiveram de explicar através da compreensao reorganizativa e

escrever no caderno as definicoes.

Figura 14 Feira de plantas cultivadas e espontdneas criada pela mestranda para o 2.2 ano de escolaridade (aula 1
uD2)
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Ainda no estudo das plantas, a turma realizou uma experiéncia relativa a germinacao de
sementes. Previamente, a professora estagidria pediu a aos alunos da turma para levarem
uma semente a escolha para proceder a uma experiéncia. Os alunos, individualmente,
utilizaram um copo de pldstico com algodao no interior, colocaram a semente acomodada no
algodao e verteram agua para o recipiente. Sequidamente, procederam a realizagcao de um B.I.
da semente, de modo a objetivos. Durante os dias seguintes, os alunos tiveram a oportunidade
de observar a sua semente germinar. Esta atividade foi fundamental, pois, tal como Martins et
al, (2009) referem, as aprendizagens através de atividades experimentais satisfazem a
curiosidade intrinseca das criancas e estimulam-lhes o seu desenvolvimento intelectual e

emocional.

No Bloco 4, A descoberta das inter-relacdes entre a natureza e a sociedade, surgem como
objetivos contactar, observar e descrever diferentes servicos. Assim sendo, a estagidria
concebeu e executou uma UD — UD 2 (Apéndice G) - dedicada ao conhecimento do percurso
dos produtos até a chegada ao consumidor (agricultura- servigos- comércio). Iniciou-se por
um video promocional de um hipermercado onde estava exposto o itinerdrio dos produtos.
Alguns alunos, a escolha pela mestranda, explicaram o que tinham observado no video hem
como caracterizaram o percurso do mesmo. A medida que os alunos caracterizam o percurso,
trés imagens comecam a aparecer no projetor (Figura 15), sendo que, oralmente os alunos
referem o conceito de comércio, distribuicao e supermercado, enquanto isso, a professora vai
registando no computador. Seguidamente, a turma regista no esquema entregue pela

professora.

Servigos

Figura 15 Imagens utilizadas para compreender o percurso de produtos cultivados (aula 1UD2)
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Il Matematica

No dominio Geometria e Medida, e segundo os documentos das Aprendizagens Essenciais de
Matematica do 2.2 ano de escolaridade (Direcao-Geral da Educacao, 2018g), os alunos
necessitam de identificar, interpretar e descrever relagdes espaciais, bem como construir e

representar figuras planas e sélidos geométricos.

Neste sentido, no 2.2 ano de escolaridade, os alunos trabalharam os sdlidos geométricos, na
UD um (Apéndice D). No subdominio Figuras Geométricas, os alunos tinham de identificar os

sdlidos geométricos e distinguir poliedros de nao poliedros.

Através das ilustracoes do livro O Sonho de Mariana, de Anténio Mota, ilustrado por Danuta
Wojciechowska, foi possivel estabelecer uma relacao com os sdlidos geométricos (Figura 16).
A estagiaria levou alguns objetos em 3D, objetos do dia a dia, que faziam lembrar sélidos
geométricos. Posteriormente, foi realizado um mobile de sélidos geométricos. Cada grupo
detinha quatro moldes de sdlidos geométricos, sendo que cada aluno comecava por colorir o
seumolde com lapis de cor e, sequidamente, fazia a construcao do sélido. Com folhas coloridas,
criavam as faces do seu sélido para compreender que os poliedros tém faces e os nao poliedros

nao tém. Na area das expressoes, posteriori, € apresentado o trabalho realizado.

T i s

e ., @

[
) ‘
-

Figura 16 Capa e ilustracoes da obra “0 Sonho de Mariana’, de Antdnio Mota,
exploradas nal2aulada D1 (Fonte: “0 sonho de Mariana” de Anténio Mota

No subdominio Localizacao e orientacao no espaco, os alunos tiveram de identificar
coordenadas num itinerdrio quadriculado, bem como compreender os termos «volta inteira»,
«meia volta», «quarto de volta», «virar a direita» e «virar a esquerda» do ponto de vista de um
observador e relaciond-los com pares de direcoes. As atividades que integraram este

subdominio, UD cinco (Apéndice F), partiram de um mapa quadriculado (Figura17) que continha
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coordenadas, assim como uns pins de cores diferentes, que se interligavam a QR-CODES
espalhados pela sala de aula. De acordo com Cavalcante (2012), trabalhar com as tecnologias
(novas ou nao) de formainterativa nas salas de aula requer: aresponsabilidades de aperfeicoar
as compreensoes de alunos sobre o mundo natural e cultural em que vivem. Portanto, é
necessario tanto professores e alunos desenvolver o conhecimento na area das tecnologias

bem como aperfeicoar o uso.

Mapa do mundo

T 0 mmOON® P

Figura 17 Mapa quadriculado utilizada para Aula 3 e UD 5 (Fonte: Dreamstime)

Encontravam-se duas roletas virtuais: 1.2 para sortear aluno para descobrir desafio; 2.2 para
descobrir coordenada. Em cada QR- CODES encontrava-se um desafio matematico
relacionado com o livro Nau mentireta, de Luisa Ducla Soares. Para cada desafio matematico,
um aluno era sorteado para ir ao quadro para resolver o exercicio, enquanto o resto da turma
tinha uma folha A5 para resolver também o mesmo desafio e discutir cada resolucao. No
entanto, no desafio do “Apanha as bolas” eram dois alunos no computador para se ajudarem
mutuamente. O computador foi fundamental para a realizacao desta atividade visto que a
aplicacao Art-Miniintegrava este desafio. Através do computador, o “professor detém de uma
série de ferramentas que podem ser utilizadas e que podem ser implementadas na acao

pedagdgica” (Otto, 2016, p.11).
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0 desafio “Apanha bolas” (Figura 18) esta relacionado com a localizacdo e orientacao no
espaco. Neste caso, participavam dois alunos, um aluno para ajudar o colega a indicar e o
segundo aluno estd a clicar no computador. Assim, os alunos incluiam os termos «virar a

direita», «virar a esquerda» do ponto de vista de um observador e relacionar com as direcoes.

Figura 18 Aplicagdo Art-MIN| utilizada na aula 3 UD 5 (Fonte: Art-Mini)

Os desafios que se encontram na Figura 19 (Apéndice F.3.) estavam integrados no dominio
Numeros e Operacoes, para o qual se elaborou a UD cinco. No subdominio Numeros Naturais,
os alunos tinham de resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situacoes
multiplicativas, nos sentidos aditivo e combinatdrio; representar fracoes; resolver problemas
que envolvem sequéncia. Através da obra literdria A nau mentireta de Luisa Ducla Soares,
consoante as ilustracdes de Manuela Bacelar foram realizados problemas relacionados com
as mesmas criando um ponto de ligacao entre a obra com a problemas matematicos.

Consequentemente, a mestranda pretendeu articular a literatura com a Matematica.

ME—' 22 0n2e pirats, 10dos com pernas de pau, decidenm it compra o 4 Completa a sequéndia do vestido da senhora que estd a
#12 Que fragdo representa a parte vermeha da camisola do s

Pergunta complementar: £

samoar.

pirata?

Figura 19 Desafios matematicos realizados na Aula 3 UD5 (Fonte: A nau mentireta” de Luisa Ducla Soares
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Segundo Barroso (2014), dividir a Matematica da lingua materna é prejudicial para a
aprendizagem de ambas as disciplinas. As razdes apontadas pela autora, em que como as

dreas estao relacionadas, sao:

(I} AMatematica estd relacionada com a classificacdo, a literatura também;

(1) A Matemdtica estd relacionada com a resolucdo de problemas, a literatura também;
(1) A Matemdtica observa as relacdes, a literatura também;

(Iv) A Matemdtica envolve padrées, a literatura também;

(V) Ambas tém apelo estético. (p.30)

IV.  Artes visuais

Relativamente as Aprendizagens Essenciais de Educacao artistica - Artes visuais (2018a),

este assume como principal finalidade o

alargamento e enriquecimento das experiéncias visual e pldstica dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento da sensibilidade
estética e artistica, despertando, ao longo do processo de aprendizagem, o gosto pela apreciacao e fruicdo das diferentes

circunstancias culturais. (p.1)

No dominio Apropriacao e reflexao, as AE afirmam a necessidade de observar universos
visuais bem como mobilizar a linguagem (cor, forma, volume, etc.). Assim sendo, a professora
estagidria, na aula trés da UD cinco, levou varios objetos do dia a dia para a sala de aula, em que

cada aluno teve a oportunidade de ter uma experiéncia sensorial —a manipulacao.

No dominio Experimentacao e criacao, os alunos devem ser capazes de integrar técnicas.
Neste caso, cada grupo adquiriu diversos moldes de sélidos geométricos, em que os alunos
tiveram a oportunidade de colorir o sdlido geométrico com uma cor a escolha e,
posteriormente, construir o molde iniciando assim, o estudo dos sdlidos geométricos.
Posteriormente, todos os sélidos geométricos serviram para a criacdo de um mobile (Figura
20 -Apéndice D.1.)). A construcao dos sélidos geométricos estimula a aquisicao de conceitos

matematicos. Botas e Moreira (2013) reforcam que, os professores definem o material didatico
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como sendo um objeto que visa a motivacao do aluno, auxiliando-o na concretizacao e

construcao dos conceitos matematicos.

Figura 20 Criacao do mobile dos sélidos geométricos utilizado na 1.2 UD da mestranda Fonte: Mobile criado pelos alunos
do 2.2ano)

No mesmo dominio, 0s alunos exploraram técnicas de expressao através de recortes de
imagens que estavam integradas em revistas promocionais de hipermercados. Apds observar
asimagens e recortar, tinham como tarefa colar na coluna correta da tabela, isto é, se aimagem

se enquadrava nos produtos cultivados ou nos produtos espontaneos.

Este trabalho manual é importante para o progredir no recorte e na colagem pois, implica a
utilizacdo de materiais como a tesoura, que necessita de precisao com as maos. Le Boulch
(1984) refere que os trabalhos manuais sao importantes para estimular a criatividade da
crianca hem como desenvolver a habilidade manual, a coordenacao e a precisao de gestos

finos.

Para a UD trés, cujo tema era o 25 de abril, a partir da imagem de um cravo, os alunos tiveram
a oportunidade de escolher os materiais para a decoracao do seu cravo. A professora
estagiaria deu a possibilidade aos alunos de escolherem os materiais, de forma a envolvé-los
na criagao e desenvolvimento, bem como na tomada de decisao que estainerente ao processo

de desenvolvimento. Segundo o programa Organizacao Curricular e programas (2004):

A exploragao livre dos meios de expressao grdfica e pldstica ndo s6 contribui para despertar aimaginacao e a criatividade dos alunos,
como lhes possibilita o desenvolvimento da destreza manual e a descoberta e organizacao progressiva e volumes e superficies. A
possibilidade de a crianca se exprimir de forma pessoal e o prazer que manifesta nas miltiplas experiéncias que vai realizando, sao

mais importantes do que as apreciagGes feitas segundo moldes estereotipados ou de representacao realista. (2004, p.89)
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Alguns alunos preferiram pintar a figura do cravo com ldpis de cor e marcadores (Figura 21-
Apéndice E.3.), outros optaram por recortar papel crepe para submeter a colagem no cravo
(Figura 22 - Apéndice E.3.). Apds ficar concretizado o trabalho dos cravos, estes ficaram
expostos. Hohman & Banet (1997) referem que os alunos precisam de espaco para exibir 0s
seus trabalhos e ter adultos que se juntem para os apoiar nos mesmos objetivos e interesses
no sentido de se atingir aprendizagens significativas e duradouras, pois amemdria coletiva que
se cria com a exposicao dos trabalhos permite unir o grupo turma e, ao mesmo tempo, definir

individualidades e perfis de cada aluno.

) Figura 22 Alunos a decorar
Figura 21 Alunos a decorar cravo cravo com ldpis de cor e

com papel crepe marcadores

Na aula trés da UD cinco, a partir de um video, criado pela professora estagidria para o efeito de
servir como tutorial, os alunos criaram um origami (Figura 23- Apéndice F.4.). Enquadra-se no
dominio experimentacdo e criacao em que o aluno deve ser capaz de criar formas com folha de
papel (origami) e de integrar formas de linguagem de artes visuais nas suas experimentacdes
fisicas. Este recurso ofereceu aos alunos a possibilidade de aprender a criar formas de papel -
origami — em que no video, estava explicito os passos para a constru¢ao do mesmo com a
articulagao com a disciplina de Matemadtica pois, eram referidos termos matematicos: «volta
inteira», «meia volta», «quarto de volta», «virar a direita» e «virar a esquerdax». De acordo com

Régo, Régo e Gaudéncio (2003):

0 Origami pode representar para o processo de aprendizagem de Matematica um importante recurso metodoldgico, através do qual
os alunos ampliardo os seus conhecimentos geomeétricos formais, adquiridos inicialmente de maneira informal por meio da
observagdo do mundo, de objetos e formas que o cercam. Com uma atividade manual que integra, dentre outros campos do

conhecimento, Geometria e Arte. (p.18)
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Figura 23 Origami criado por um aluno na 5.° UD da mestranda

Na UD seis, que articula Portugués com a area de artes visuais através da obra Se eu fosse
muito alto de Antdnio Mota e ilustracdes de André Letria os alunos tiveram como objetivo
experimentar e criar numa folha de papel algo a escolha e mostrar o que podiam chegar se
fossem muito altos. Através da dobragem da folha do papel como se pode observar na Figura
24 e 25 (Apéndice B.1.), na folha do lado esquerdo se tiver dobrado estd pequeno se desdobrar
fica alto e consegue chegar ao aviao, por exemplo. Nesta tarefa, era possivel acrescentar o
trabalho de conteiidos como os adjetivos e 0s opostos por meio de comparagao entre

entidades.

Figura 24 Se eu fosse muito alto criado por aluno na 6.2 UD da Figura 25 Se eu fosse muito alto criado por aluno na 6.2
mestranda (Fonte: “Se eu fosse muito alto” de Antdnio Mota) UD da mestranda (Fonte: “Se eu fosse muito alto” de
Anténio Mota)

3.2.2. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 2.2 CEB NA
DISCIPLINA DE PORTUGUES

Na disciplina de Portugués, foram concebidas e concretizadas seis UD, como ja se referiu no

inicio deste Capitulo Il do Relatdrio, sendo que a 3.2 e a 4.2 unidades didaticas estavam

relacionadas com a data significativa do 25 de abril. No inicio, as referidas UD eram apenas

uma, mas, dada ainterrupcao da Pdscoa, depois estenderam-se para duas unidades didaticas.
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Os documentos curriculares e normativos do ensino do Portugués (Buescu et al., 2015;
Ministério da Educacao, 2018n; 20180) compreendem cinco dominios: Oralidade, Leitura,
Escrita, Educacao Literaria e Gramatica, sendo que nos 1.2 e 2.2 CEB Leitura e Escrita integram

0 mesmo dominio.

A obra O caso do misterioso ladrao de cores!, de Richard Byrne, foi lida pela professora
estagidria, sendo que o final foi omitido e, consequentemente, a turma nao ficou a conhecer
quem era o suspeito acusado de roubar os desenhos. No entanto, toda a turma aventava
hipdteses de suspeitos do “crime” e 0s argumentava os motivos. Esta atividade permitiu, no
ambito do dominio da Oralidade, na sua relagao com a compreensao literal e inferencial na
Leitura, a compreensao e a expressao orais, isto porque os alunos tinham de explicitar, com
fundamentacao adequada, as suas opinides e 0s argumentos decorrentes da compreensao
dos sentidos implicitos e explicitos na obra, competéncias a desenvolver no dominio da

Oralidade, tal como é explicito nas AE (Ministério da Educacao, 20180, p.6)

No desenrolar da aula, a mestranda proporcionou um jogo para descobrir o ladrao, com as
personagens da obra O caso do misterioso ladrao de cores!, de Richard Byrne. Condessa
(2009) afirma que o “jogo pode ter uma utilizacao pedagdgica com uma linguagem universal e

um poder robusto de significacao nas estratégias de ensino-aprendizagem” (p.24).

Deste modo, estavam presentes 19 jogadores em que algumas das personagens tinham

funcoes:

e Narrador: Narra a histdria;

e 12pausdegiz

e Apagador: Apagar uma personagem, durante a noite (esta sai automaticamente do
jogo);

e Tesoura: Se for julgada como ladra a tesoura ganha o jogo

e Pincel: Aponta para alguém, durante a noite, o narrador diz se é o ladrao ou nao;

e Lapis: Quando morre durante a noite pode apontar o ladrao para a personagem Pincel
quando forinvocado pelo narrador;

e Sargento azul: Podes acusar uma personagem de ser o ladrao, durante o dia. Se nao for

saibemcomoa personagem que acusou;
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e (Cola: Pode curar alguém durante a noite;

e Régua: Se for julgada durante o dia podes levar alguém.

Ojogoinicia por “adormecer” a sala, isto é, todos fecham os olhos e o narrador vaiinvocando as
personagens. Quando acordam debatem sobre quem serd que tem a carta do ladrao. Este jogo
estd relacionado com o jogo de cartas “A aldeia adormece” e foi aplicada a obra retratada. Apés
a aldeia acordar, a turmadiscute e argumenta sobre quem sera que tem a carta do ladrao. Este
jogo necessitava de mais tempo, também para ser desenvolvido. No final do jogo, a professora

estagiaria continuou com a leitura da obra, confirmando assim que o ladrao era o apagador.

Na aula seqguinte, foi realizado um julgamento dentro da sala de aula em que as regras foram
explicitadas pela mestranda, sendo que, mais uma vez, se estava a trabalhar competéncias do
dominio da Oralidade, especificamente a expressao oral “identificar argumentos que

nou

fundamentam uma opiniao”, “Justificar pontos de vista” e “Construir uma argumentagao em

1

defesa de uma posicao e outra argumentacao em defesa do seu contrario (..)" (Buescu et al,,

2015, p. 69).

Assim, cada aluno detinha uma funcao: juiz; advogado de acusacao; advogado de defesa;
quatro jurados; quatro personagens do livro e oito alunos para audiéncia. Todos podiam opinar
serespeitassemasuavez e asregras deste tipo de discurso e de interacao discursiva, tal como
é referido nas AE, é necessario “captar e manter a atencao da audiéncia (olhar, gesto, recurso
eventual a suportes digitais)” (..) “comunicar, em contexto formal, informacao essencial e

opinides fundamentadas” (DGE-ME, 20180, pp.6 e 7).

Segundo Anastasiou e Alves (2012), a estratégia de um tribunal simulado desenvolve:

a possibilidade da realizagao de inimeras operacoes de pensamento, como: defesa de ideias, argumentacao, julgamento, tomada de
decisdo etc. Sua preparacdo € de intensa mobilizacdo, pois, além de ativar a busca do contetdo em si [..] possibilitam um
envolvimento de todos para além da sala de aula. [...] Essa estratégia envolve todos os momentos de construgao do conhecimento,

da mobilizagao a sintese, pela sua caracteristica de possibilitar o envolvimento de um niimero elevado de estudantes. (p. 99)

A partir das ilustracdes do livro O Sonho de Mariana, de Anténio Mota, na UD um, os alunos
tinham de manifestar areacao pessoal,bem como fazer deducdes e planificar umdiscurso oral

com ainformacdo essencial relativamente ao que observaram.
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A leitura é presenteada por uma tipologia sendo construida a partir das finalidades de leitura,

objetos textuais envolvidos bem como o papel dos contextos:

A Leitura funcional: “leitura para pesquisa de dados e informacgdes (..) instrumento bdsico e transversal ao curriculo de

construgdo do saber” (Amor, 1993, 92-94).

. Leitura recreativa: ‘associada a satisfacdo de interesses e ritmos individuais, cuja promogdo conduzird ao

desenvolvimento da capacidade de fruicdo estética e pessoal dos textos” (Amor, 1993, p.92).

. Leitura ritual: ocorre “em atos de leitura em que o prdprio ato de ler tem mais significado que o sentido que se constroi”
(Dionisio, 2000, p.39).

V. Leitura ocupacional: “leitura que se realiza no &mbito de uma profissao, (..) em que o contedido informativo adquire maior

relevo” (Dionisio: 2000, p.39).

V. Leitura ambiental: ‘tem a ver com a existéncia, a nossa volta, de mensagens que lemos, as vezes por necessidade, outras

vezes até quase inconscientemente” (Balula, 2007, p. 78).

Vi Leitura para informagao: “os leitores orientam-se por um objetivo muito concreto, que € aceder a informacado que

procuram”(Balula, 2007, p. 78).

Nas Aprendizagens Essenciais (Ministério da Educacao, 20180), sao descritos os
conhecimentos e as competéncias que o aluno deve adquirir, sendo que no ambito da Leitura o
aluno deve “ler textos com caracteristicas narrativas e expositivas de maior complexidade,
associados a finalidades vdrias e em suportes variados e distinguir nos textos caracteristicas

da noticia, da entrevista, do antincio publicitdrio e do roteiro (estruturacao, finalidade)” (p.7-8).

Tal como Mata (2009) refere,

A estrutura de uma carta é diferente da estrutura de uma histdria, o tipo de texto utilizado numa embalagem é diferente do tipo de
texto utilizado numa noticia de um jornal ou numa lista de compras, e essas diferencas resultam das diferentes fungoes destes

suportes de escrita. (p.15)

Os alunos da turma de 6.2 ano de escolaridade procederam a leitura de uma noticia na UD dois
(Apéndice 1) e de um cartaz publicitario na UD um (Apéndice H). Neste sentido, trabalharam a
estrutura dos dois tipos de textos, enquanto se procedia a compreensao na Leitura,
nomeadamente as componentes de leitura inferencial e critica. O cartaz Imaginarius, referente
ao Festival de Santa Maria da Feira (Figura 26), foi utilizado como recurso diddtico na sala de

aula, procedendo-se a uma leitura do mesmo. Para utilizar este cartaz foi necessdrio ter uma
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visao clara dos objetivos educativos que se pretendia com o cartaz assim como com as
atividades. Neste sentido, Senior (2005) afirma que
“we need to have clear pedagogic goal in mind, what precisely we want our students to learn
from materials, that is to say that the use of authentic material in classroom should be

highlighted by pedagogic purpose” (p.71).

Neste caso, a professora estagiaria propds questdes como: "0 qué?”; “Onde?”, “Quando?” e
“Saber+" (site). Estas questdes implicavam uma resposta de compreensao literal, uma vez que
todas as informacdes se encontravam explicitas no cartaz e, portanto, era necessario detetar
a informacao relevante para responder as questdes. Estas questoes tém respostas que sao
facilmente encontradas no cartaz, estao explicitas. “A compreensao literal consiste na
descricao precisa do significado explicito. Engloba atividades como a reproducao de factos, o
reconhecimento da sequéncia de uma histdria ou de qualquer outra informacao, sequir

direcdes ouinstrucdes” (Oliveira, 2013, p. 54).

20121
maio

santa
maria
feira

‘imaginarius

fostival
internacional
de teatro de rua

WWTagNans. ot

Figura 26 Cartaz "IMAGINARIUS" do festival de Santa Maria da Feira utilizado no 6.° ano
de escolaridade (aula 1UD1) (Fonte: Imaginarius)

Na exploracdo do cartaz (Anexo 3), inferéncias foram feitas pelos alunos, tais como:
reconhecer o que sabiam do titulo bem como as marcas graficas presentes no mesmo (fases
da lua: relacao significado da lua com o imaginario e marcas no cartaz que mostram esta

relacao para além do titulo — baldo e lua). Neste caso, os alunos tinham de fazer inferéncias,

2 Precisamos de ter em mente um objetivo pedagdgico claro, o que exatamente queremos é que 0s nossos alunos aprendam com os materiais,

ou seja, que o uso de material auténtico na sala de aula seja destacado como um objetivo pedagdgico (trad. Realizada pela estagidria)
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pretendendo-se, desta forma, promover a compreensao inferencial e o desenvolvimento do

raciocinio e do pensamento.

Posteriormente, a mestranda propds a turma a leitura de uma noticia com o titulo Cao
australiano surdo e parcialmente cego recebe honras policiais por salvar menina perdida®. A
partir desta noticia, foram discutidos oralmente os elementos estruturais (Lead, titulo, corpo
da noticia), sendo que a partir desses elementos estruturais se procedeu a uma andlise em
conjunto professor-aluno de forma a entender cada elemento e a sua ocorréncia tipica neste

tipo de texto.

Apds relembrar a estrutura danoticia, os alunos da turma, organizados em grupos, trabalharam
cooperativamente, com o apoio de um guiao orientador, para analisar a noticia Crianca de 11
meses descoberta com vida em escombros de prédio na Ruissia*. Arends (1995) afirma que,
para se realizar trabalhos dentro das orientacoes gerais da aprendizagem cooperativa, 0
professor deve ter em conta alguns elementos, tais como: o estabelecimento de objetivos
claros e bem definidos, a realizacao das tarefas a partir do contexto das mesmas, a
disponibilizacao aos alunos de todas as informacGes necessdrias para a realizacao dos
trabalhos, os critérios e os cuidados com a organizacao das equipas, proporcionando-lhes
tempo, auxilio e as devidas orientacoes. No Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (Martins et al, 2017) é integrado a relacdo interpessoal como uma area de

competéncia, afirmando que os alunos devem ser capazes de:

I adequar comportamentos em contextos de cooperacdo, partilha, colaboracao e competicao;
. trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede;
1l interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e arqumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista,

desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade. (p.25)

No sentido de promover o contacto com diferentes tipos de texto e de sequéncias de natureza

distinta, procedeu-se, igualmente no 2.2 CEB, a leitura do texto informativo do site TAG sobre

3 https://www.correiodopovo.com.br/not%C3%ADcias/mundo/c%C3%A30-australiano-recebe-honras-policiais-por-salvar-menina-

perdida-1.259550
4 https://observador.pt/2019/01/01/crianca-de-11-meses-descoberta-com-vida-em-escombros-de-predio-na-russia
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a "Revolucao dos Cravos™, na UD quatro, com o complemento de hiperligacoes que envolvia

hipertexto, para promover intertextualidade com:

I. Video "RTP1ao minuto” que pertence ao canal televisivo RTP18,

Il. Biografia de Salgueiro Maia juntamente com o livro dedicado ao mesmo “O
rapaz da bicicleta azul’, de Alvaro Magalhdes, A capa, contracapa e a
dedicatdria como um livro exposto na sala de aula,

Ill. Ahistdria do cravo numa entrevista no “5 para a meia noite"’,
IV. Musica “Depois do Adeus” de Paulo Carvalho e “Grandola Vila Morena” de Zeca

Afonso juntamente com o nome e imagem de cada cantor.

Um esquema de compreensao auxilia a organizacao visual da informacao, sendo que foi
realizado apds a leitura das seguintes obras literarias:

I. Teresade Calcutd, de Natascha Rosenberg e Maria Isabel Sanchez Vergara,

Il. Aliberdade é um pdssaro?in poemas A Liberdade o que é7?de José Jorge Letria,

. O tesouro, de Manuel Antdnio,

IV. O caso do misterioso ladrao de cores! de Richard Byrne.
A professora estagiaria, ap6s a leitura dos textos/obras e de um breve didlogo professor-
aluno, procedia a elaboracao dos esquemas no quadro, sendo que, em interacao oral, eram
preenchidos em conjunto. Posteriormente, de modo a promover o habito da tomada de notas
e do registo de sinteses, os alunos transcreviam o que estava no quadro. Conforme Sim-Sim
(2006) refere, os esquemas adquirem diferentes configuracées de acordo com o tipo de texto
e a informacao que através deles se pretende organizar. No caso particular dos textos
narrativos, existem varios mapas que permitem identificar os elementos da narrativa
(personagens, contextos espacial e temporal, eventos, conflito e sua resolugdo) e
sequencializar os acontecimentos. Foi nesta linha de atuacao que a formanda desenvolveu a

sua pratica e promoveu a elaboracao de esquemas de compreensao.

As Aprendizagens Essenciais de Portugués (DGE-ME, 20180) remetem, nas acoes

estratégicas de ensino, para a realizacao de diferentes tipos de leitura em voz alta (“ler muito

5 https://tag.jn.pt/25-abril-revolucao-mudou-portugal

& https://ensina.rtp.pt/artigo/0-25-de-abril-num-minuto/

" https://www.youtube.com/watch?v=1aUJ34LNbI0
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devagar, ler muito depressa, ler muito alto, ler murmurando, ler em coro, fazer leitura coletiva,
leitura dramatizada, leitura expressiva” (p.8)) e silenciosa. A partir de algumas obras,
realizaram-se atividades variadas no que diz respeito as formas e aos modos de Leitura, por

exemplo:

I Leitura em coro: apenas o refrao - A liberdade €, de José Jorge Letria
Il. leitura silenciosa: Se as macas tivessem dentes, de Milton e Shirley Glaser; leitura
acompanhada de tarefa ou instrucao de preparacao para a escrita: sublinhar a
vermelho as palavras que rimam; a azul o verho; e a preto uma palavra que sugere
condicao; Poemas com asas de Jorge Sousa Braga
M. O Poema A escola dos disparates, de Vergilio Alberto foi lida em trés modos:
- Leitura em canone: “sao grandes as vantagens que esta pratica traz ao desenvolvimento da

memdria e da sensibilidade musical” (Santos, 1994, p. 71).

- Leitura em coro: “Leituras em coro (..) potenciam a concentracao e o enriquecimento pessoal

()" (NGbrega, 2014, p. 243).

- Leitura silenciosa: “Na leitura silenciosa, a comunicacao acontece entre o individuo e o texto

que este 1&; a leitura em voz alta amplia este efeito comunicativo” (NGbrega, 2014, p.100).

Posteriormente, estas leituras foram gravadas. Sendo que Bottentuit e Coutinho (2007)
referem que as gravacdes das leituras potenciam as aprendizagens pois, estimula a

preocupacado dos alunos em preparar bons textos, com material correto e coerente.

A leitura da obra Poemas com asas, de Jorge Sousa Braga, realizada na UD um (Apéndice H),
foiiniciada com um momento de pré-leitura, que se iniciou por tapar uma grande parte do livro,
apenas ficou a vista um fragmento do titulo “...asas". A partir do que estava a mostra os alunos
colocam hipdteses sobre o tema e a mestranda, aos poucos, vai mostrar o resto da capa, neste
caso os elementos paratextuais. Sendo assim, a turma comeca a fazer deducoes, antecipar o
assunto, mobilizando conhecimentos prévios com base em elementos paratextuais. Segundo
Figueiredo (2004), a estratégia de antecipacao oferece inimeras vantagens, pois possibilita a
ativacao dos esquemas cognitivos necessdrios para que o aluno seja capaz de interpretar e

atribuir significado ao texto, enquanto o prepara para a pesquisa da informacao relevante. Por
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ultimo, a estratégia da antecipacao, ao criar expectativas que os alunos verao confirmadas ou
recusadas, permite que esses alunos desenvolvam, progressivamente, as suas competéncias
de compreensao na Leitura. Da mesma forma, antes da Leitura do texto, e partindo da capa da
obra, foram colocadas questdes como: “0 que observam?”, “Que género de livro sera?” (texto
poético, texto narrativo); “Qual serd o assunto?”; “0 que faz lembrar?”; “0 que levaria a ler o

livro?” e “O que pensam acercado livro?”.

Para a compreensao da leitura, 0 mesmo esta relacionado com o dominio da Educacao
Literaria. Sendo que, no Programa de Portugués no Ensino Basico (Buescu et al. 2015) indica
que o aluno deve saber identificar marcas formais do texto poético: estrofe, rima, esquema
rimatico e métrica. Portanto, o poema, A escola dos disparates, de Vergilio Alberto, foi
analisada oralmente a sua estrutura formal assim como a compreensao do tema intrinseco no
poema. Caracterizada a escola dos disparates, em que foi necessario designar os disparates e

I

de modo a promover competéncias de compreensao lexical e de compreensao inferencial e

"o

critica, foi analisado o sentido conotativo de palavras e expressdes, como “Broncas”; “Tolices”

e “Dilates”.

As AE (Ministério da Educacao, 20180) valorizam estratégias que promovam a aquisicao de
saberes e desenvolvimento de competéncias por meio de tarefas ativas e que envolvam os
alunos, um dos exemplos € a escuta ativa. “(..) Escutar ndo é uma habilidade da lingua tao
simples quanto parece. Isso porque o ouvinte nao ocupa um papel passivo, no evento

comunicativo” (Sa & Luna, 2016, p. 34).

A turma ouviu um dudio acerca do autor Richard Byrne e, depois tiveram de encontrar um
intruso no texto entregue pela professora estagidria. Assim como, o preenchimento de lacunas

sobre o video “RTP1ao minuto” na UD quatro (Apéndice C) (Figura 27 — Apéndice C.1)

Era uma vez um pais que ndo tinha __ de __ vivia de

Em 1932, Antdnio de Oliveira de passa a comandar o pais.
Assim, comeca o periodo chamado de . Novo regime
de inspiragdo

Figura 27 Preenchimento de lacunas utilizada no 6.2 ano de escolaridade)
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No dominio da Escrita, o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
(Buescu et.al, 2015) propde como objetivos para o 6.2 ano de escolaridade “planificar a escrita

de textos (..) redigir corretamente” (p. 71).

As atividades realizadas em sala de aula, neste dominio, estao em concordancia com estes
objetivos, como sao exemplos a criacao de um cartaz publicitario, em conjunto pelo grupo
turma, relativo ao poema Se os porcos pudessem voar, de Jorge Sousa Braga, na UD um. Nesta
producao de texto, foi necessario refletir sobre os conhecimentos prévios, em que tanto a
estrutura do cartaz como a sua planificacao foram estudadas na aula anterior. Na UD dois, em
conjunto com a turma e oralmente, criou-se uma noticia relativamente a obra literdria Teresa
de Calcuta, de Natascha Rosenberg e Maria Isabel Sanchez Vergara. Os alunos previamente
trabalharam os elementos estruturais de uma noticia, como foi referido anteriormente, e com
as informacodes que retiraram do texto redigiram uma noticia escrita. Para a concretizacao
desta noticia foi necessario obedecer as etapas da escrita: Hayes e Flower (1980) consideram
que os processos da escrita contemplam a planificacao, a traducao e a revisao. Sendo que 0s
autores consideram que a planificacao engloba todos os processos mentais envolvidos na
concecao e organizacao de ideias selecionadas para a producao do texto. A traducao envolve
transpor as ideias selecionadas para um plano mais concreto. Por fim, Hayes e Flower (1980)
ressaltam que a etapa da revisao tem dois subprocessos: a releitura e a edicao. Consiste em

aprimorar o texto tanto no plano do conteddo como nas convencades de uso de lingua.

Além das producoes textuais antes mencionadas, foi ainda promovida a elaboracao de um
poema, com uma estrofe, sequindo um guido de orientacao (Figura 28- Apéndice E.4.). Os

alunos necessitam do contacto com a poesia nas salas de aula, para que se sintam

envolvidos por uma forma de expressao (..), o que os leva (..) a sentir o desejo de se aventurarem por um vasto territério que pode
ser explorado de maneiras diversas e em que a escrita — com o poema, a partir do poema, contra o poema ou sobre o poema — cabe

um papel determinante. (Neves, 2002, p.54)
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Esta atividade, a semelhancado que se fezno 1.2 CEB, pretendeu promover a escrita sob o mote
“Escrever a maneira de...”, e foi realizada na UD trés, relacionada com o poema A liberdade o
que é? de José Jorge Letria. Na Figura 29 (Apéndice E.4.) é possivel observar um poema escrito

por uma aluna do 6.2 ano (A liberdade/ é avoz/ a ser veloz’).

Escrever amaneira de... Escrever & maneira de... |

A liberdade

aaaaaaaaaa

Aliberdade
tumnavio
de fioa pavie.” José Jorge Letria

José Jorge Letria

o 5 ter atengdo &
1 Iniciar com a A liberdade &... ‘ <
2 Como estds a escrever b maneira do autor deves ter atengdo

dasse de palavra que pertence cada uma
3 Tensqueteratencloques ®e oz ®versorimam

| |

Figura 28 Guido de orientacdo para a escrita de Figura 29 Poema escrito por aluno do 6.2 ano
poesia com vista a “escrever a maneira de...”, de escolaridade na UD3 (Fonte: Poema criado
utilizado no 6.2 ano de escolaridade (UD 3) (Fonte: por aluna)

Guiéo criado pela professora estagidria)

Através da obra Se as macas tivessem dentes, de Milton Glaser e Shirley Glaser, a professora
estagiariaintroduziu o “Cadaver esquisito”, um outro tipo de escrita. Esta tarefa foirealizadana
UD cinco e concretizada numa folha A5, em que o titulo “Se as macas tivessem dentes...” foi
dado aos alunos e cada um tinha de continuar a frase, sem nunca mostrar aos colegas o que
havia escrito. No final de passar a folha por todos os alunos, a mestranda leu o resultado. Este
texto escrito pela turma ficou exposto na sala de aula. O Cadaver Esquisito apresenta a
continua relacao entre o poético e o pictdrico. Esta técnica, foi desenvolvida para explorar
ideias, exercitar a imaginacao e desvelar o inconsciente, tentando livrar-se do controle da

razao (Pianowski, 2007). Na Figura 30 (Apéndice J) encontra-se o resultado da atividade.
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Figura 30 Resultados da atividade “Caddver esquisito” no 6.2 ano de escolaridade UD 5 (Fonte: Registo da professora estagidria)

No que se refere ao dominio da Gramadtica, foram trabalhadas as classes de palavras e as
concordancias nominais e frasicas, especificamente na concretizacao da atividade “Escrever a
maneira de...", pois os alunos tinham de ter atencao as classes de palavras para concretizar a
tarefa corretamente proceder as concordancias, quer entre o sujeito e o verbo, quer entre os

nomes e os adjetivos ou determinantes.

A elaboracao da noticia escrita, anteriormente referida, mobilizou, além das competéncias
préprias deste tipo de texto, competéncia do dominio da coeréncia e da coesao textuais, tendo-
se promovido a mobhilizacao de estruturas gramaticais adequadas, o encadeamento Igico das
ideias e com diversidade de mecanismos de retoma, de modo a evitar repeticdes
desnecessdrias. Neste ambito, levou-se os alunos ao uso de vocabuldrio especifico do assunto
tratado, nomeadamente pela mobhilizacao de estratégias lexicais e da riqueza vocabular antes
promovidas, oralmente, a partir das informacoes recolhidas durante a compreensao da obra

Teresa de Calcutd de Natasha Rosenberg e M.2 Isabel Sanchez Vegara.
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3.2.3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 2.2 CEB NA
DISCIPLINA DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

A intervencao educativa da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal foi desenvolvida no
5.2ano de escolaridade, como referido no Capitulo Il deste Relatdrio, tendo sido elaboradas seis
Unidades Diddticas, sendo que duas delas estavam articuladas como1.2e 0 2.2 CEB na areade

Portugués.

Normalmente, os planos de aula de Histdria e Geografia de Portugal encontravam-se
estruturados em trés momentos: momento inicial/motivacdo, desenvolvimento da aula e

consolidacao.

A motivacao, ou momento inicial, consiste em apresentar a alguém estimulos e incentivos que
lhe favoreca determinado tipo de conduta. Em contexto de ensino, consiste em oferecer ao
aluno os estimulos e incentivos apropriados para tornar a aprendizagem mais eficaz (Piletti,
1985, p.233). No desenvolvimento da aula, Piletti (1985) refere que a “mediacao é acao
concreta do processo de ensino e aprendizagem, em que o professor passa 0s conteudos e
envolve didlogo e no fim faz sintese” (p.111) enquanto a, “consolidacao é o momento da aula em

que se realizam acdes com a finalidade de sistematizar, refletir e aplicar” (p.111).

Além da demarcacao destes momentos, também a utilizacao de variadas fontes estd
intrinsecamente integrada nos planos de aula e nas intervencoes que a formanda realizou.
Conforme Pereira e Seffner (2008) referem, o uso de fontes é relevante, pois contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade de colocar questoes as prdprias fontes
e a informacao retirada e, ainda, promove o gosto de investigar, observar e olhar
historicamente para os acontecimentos. Neste sentido, Martins et al., (2017) afirma que os
alunos devem ser capazes de “pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma
I6gica, observando, analisando informacao, experiéncias ouideias, argumentando com recurso

a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posicao fundamentada” (p.24).

Assim, as aulas foram iniciadas por imagens, questoes ou videos que através das mesmas era
possivel deduzir o tema que seria exposto no desenvolvimento da aula e formular a questao-

problema a abordar.
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No dominio Portugal do século XlIl ao século XVII, cujos objetivos sao conhecer os aspetos da
sociedade e da cultura medieval portuguesa dos séculos Xl e XIV; caracterizar dominios
senhoriais nobilidrquicos e eclesidsticos; reconhecer cartas de foral e refletir nas diversas
fontes apresentadas, foramintegradas diversas fontes histdricas, sejam documentos escritos,

imagens ou videos para abranger uma visao ampla do tema.

A turma de 5.2 ano de escolaridade foi dividida em grupos, para observar uma dinamica
diferente, sendo que foi realizado um sorteio através da aplicacao Classtools. Esta forma de
sorteio nao deu resultado, devido aos elementos de um grupo que nao cooperavam entre si.

Portanto, mais tarde foi necessario pensar noutra estratégia para a juncao de grupos.

Santisteban e Pages (2011) evidenciam uma relacao importante entre a Histdria e o Portugués,
pois a compreensao de fontes histdricas torna-se essencial para que os alunos possam

entender a construcao do conhecimento histdrico.

Neste sentido, era necessario hierarquizar conhecimentos e dar aos alunos o poder de escolha
da sucessao ao trono através da organizacao de ideias. Através de um esquema genealdgico
do século XIV (Figura 31- Anexo 4) os alunos fizeram uma compreensao critica em que
discutiram ideias e argumentaram qual escolha mais acertada seria para o trono, tal como as
Aprendizagens Essenciais de Histdria e Geografia de Portugal (2018p) que propdem como

estratégia a argumentacao de diversos pontos de vista.

D, Teresa
Lnur\en-;n

D. Censtanga D. Pedro 1 D. Inés de Castro
g
[int. D. Jedd |:I"-I' D. Dinig n

D. Jodo I Dot

D. Beatriz de Castela (Mestre de Avis)

1

Img2. Esquema genealogico séc. XIV

Figura 31 Esquema genealdgico do século XIV utilizada no 5.2 ano de escolaridade
(Fonte: Blog Chaves antiga)
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No dominio Portugal nos séculos XV e XVI, integraram-se mapas pararefletirnasalade aulae
de dar a possibilidade aos alunos de analisarem este tipo de fonte, dado que, sendo 0 mapa
uma representacao a escalada superficie terrestre ou de parte dela, para a suainterpretacao é
necessario um saber técnico diferente e especifico, porque é distinto um texto com significado

simbdlico (Batllori, 2011).

Uma estratégia utilizada pela mestranda, na aula de Histdria e Geografia de Portugal, foi, ainda,
a exploracao de obras de literatura na UD trés (Apéndice L). Neste caso, socorreu-se do dudio
livro Os donos do mundo, disponibilizado no site do Instituto Camodes:. Segundo Parente
(2004),

apds ouvir ou ler uma narrativa, as pessoas conseguem lembrar-se mais facilmente dos acontecimentos ligados por causas do que
aqueles que ocorrem simplesmente numa sequéncia temporal, provando que a narrativa torna a aprendizagem da Histdria em

conhecimento significativo. (p.43)

Esta leitura foi acompanhada por ilustracdes sendo que, no final, foi realizada uma
compreensao da mesma oralmente. Esta compreensao foi literal pois, as respostas estavam
explicitas no texto bem como uma compreensao reorganizativa porque descreveram o que

tinham observado e ouvido durante aleitura.

A variedade de estratégias foi, de facto, uma aposta na atuacao da estagiaria, pelo que
promoveu a dinamizacdo de uma feira na UD quatro (Apéndice K). Nesta feira estavam
expostas especiarias tipicamente provindas da india, dando, assim, aos alunos a possibilidade
de, por meio dos sentidos, especificamente a visao, o tato e o olfato conhecerem os produtos.

(Figura 32)

8 http://cvc.instituto-camoes.pt/aprender-portugues/a-ler/a-aventura-dos-descobrimentos.html
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Figura 32 Feira de produtos da india utilizada no 5.2 ano de
escolaridade (Fonte: Produtos que a mestranda levou para a
sala de aula
No sentido de continuar a promover a aprendizagem e, ao mesmo tempo, o prazer de aprender,
amestranda planificou, na UD quatro (Apéndice K), a realizacdo de uma visita a uma nau. Dada
aimpossibilidade de deslocacao real, socorreu-se da visualizagcao de uma visita virtual a nau
de Vila do Conde®, no espaco da prdpria sala de aula. Esta visita era acompanhada de uma
gravacao (um guia) onde eram explicados os compartimentos na nau, bem como os aspetos
da vida a bordo. Através desta visita e da compreensao da estrutura da nau, foi possivel
trabalhar o Iéxico e as relacoes que se podem estabelecer atendendo as relagcdes que os
referentes tém no mundo. Assim, trabalharam-se as relacoes semanticas de inclusao, isto €,
as designacoes dos compartimentos da nau foram ilustrativas de merénimos do holénimo
“nau” (Castelo de proa, porao, camarote do capitao, entre outros). Para verificar que os alunos
ouviram com atencao o guia durante a visita, estes tiveram de legendar uma imagem da nau.
Talcomo Gibson (2002) afirma, as visitas de estudo virtuais permitem a exploracao de aspetos
de uma visitareal sem sair da salade aula, o que eleva as potencialidades pedagdgicas das TIC
no ensino. Klemm e Tuthill (2003) referem que as Visitas de estudo virtuais sao muito Gteis,
quer na planificacao quer na valorizacao das visitas de estudo tradicionais. Isto porque o
professor, antes da realizacao de uma visitas de estudo, tem de preparar a atividade e, para
isso tem de conhecer o espaco e as suas potencialidades educativas, observar as relagoes que
podem ser estabelecidas com o programa e determinar o momento mais oportuno para a sua
realizacao. Enquanto planear uma visita de estudo virtual é diferente pois, nao ha uma grande
interferéncia com a atividade escolar nem a deslocacao. Desta forma, as visitas de estudo

virtuais auxiliam os professores na preparacao, conducao e avaliacao da atividade,

9 http://porto.360portugal.com/Concelho/VilaConde/NauQuinhentista/
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potencializando praticas mais interativas. As atividades de consolidacao, tltimo momento das
intervencoes da estagidria, surgiram com o preenchimento de esquemas e a utilizacao de jogos
de perguntas para consolidar os conteddos abordados. A utilizacao do jogo nas aulas de

Histdria e Geografia de Portugal pode ser utilizada para atender diferentes objetivos,

desde uma sondagem ou revisdo de contetidos formais e de saberes informais, até 0 manuseio mais sofisticado de conceitos, a visualizacao

concreta de processos complexos ou abstratos, e ainda o diagndstico avaliativo do conhecimento dos alunos. (Meinerz, 2018, p.78)

Na Figura 33 (Apéndice L) é possivel observar um dos esquemas realizados na UD quatro.

1 Praanche o seguinte esquema

Tratado de Tordesilhas
(1494)

Tratado de Tordesilhas assinado

Motivo 0 que ficou acordado no tratade?
— entre que reinos?

Figura 33 Esquema como atividade de consolidacao sobre o tratado de Tordesilhas na UD3 (Fonte: Esquema criado pela professora
estagidria)
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4. CAPITULO IV — PARA UM PROJETO DE INTERVENCAO:
O LEXICO EM ACAO E A ACAO SOBRE 0 LEXICO

“[A Lingua Portuguesa] Tem de todas as linguas o melhor:

apronunciacao da latina, a origem da grega, a familiaridade da castelhana,
abrandura da francesa e a elegancia da italiana.”

Francisco Rodrigues Lobo (Lobo, 1991, p. 69)

“No processo de aquisicdo da linguagem o léxico €
o dominio cuja aprendizagem jamais cessa,
durante a vida toda do individuo”

(Biderman 2001, p. 180)

Neste Capitulo, encontra-se um enquadramento tedrico relativamente ao Iéxico, mais
concretamente no que se refere as relagées entre palavras semanticas e morfoldgicas entre
palavras, bem como a construcdo de saberes e ao desenvolvimento de competéncias em
diferentes disciplinas do ensino no 1.2 CEB, especificamente para a compreensao na Leitura,
nas suas diversas finalidades (leitura funcional, para informacao e estudo ou para fruicao).
Teremos como ponto de partida o ensino de Portugués (Buescu et al. 2015), no que se refere a
abordagem do léxico especifico, ao enriquecimento e a organizacao do Iéxico, bem como ao
estabelecimento de relac6es muiltiplas entre palavras, sejam semanticas (Fernandes, 2009),
sejam morfoldgicas (Villalva, 2008), favorecendo a aprendizagem sustentada de contetidos

de Matematica (Martins, Monteiro, & Choupina, 2017) e de Estudo do Meio.

Neste sentido, daremos a conhecer os objetivos e as praticas que se desenvolveram no ambito
dainvestigacao aplicada na componente Estagio, da UC PES, da mestranda. No sentido de dar
cumprimento ao objetivo geral - valorizar o conhecimento (meta)linguistico enquanto objeto
de estudo no Portugués e ferramenta de ensino e de aprendizagem em todas as outras

disciplinas, centrar-se-a os objetivos especificos em:

I.  clarificar as nocoes de Iéxico e de vocabuldrio e a sua relevancia para o conhecimento
cientifico-pedagdgico do docente e o ensino do Iéxico;

[l.  apresentar algumas estratégias que contribuam para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas promotoras do entendimento da relevancia do dominio da lingua

portuguesa para a aprendizagem de contetidos diversos, associada as questoes da

97



formacao do léxico e das relacoes multiplas entre palavras como praticas
favorecedoras da compreensao na Leitura;

lll.  realcar e ilustrar que a motivacao do aluno para a aprendizagem do Portugués pode
advir, em parte, da evidéncia da sua pertinéncia para a sua formacao linguistica e pela
sua transversalidade, implicacdo e importancia para a aprendizagem de conteudos de

outras areas.

Neste ambito, apresentar-se-a o resultado das pesquisas tedricas efetuadas e,
posteriormente, algumas estratégias e tarefas que operacionalizaram a transversalidade da
Lingua Portuguesa no desenvolvimento de conhecimentos e de competéncias em diferentes
componentes do curriculo do 1.2 CEB, durante o Estagio da docente em formacao, no sentido

de desenvolver competéncias associadas a escolaridade obrigatdria (Martins et al, 2017).

Para a concretizacao deste Capitulo procedeu-se a um estudo aplicado que enquadra os
pressupostos da metodologia de metodologia de Investigacao-Acao (cf. Capitulo 1) e, ainda se

procedeu a analise de conteddo dos documentos cientificos e programaticos.

4.1. ENQUADRAMENTO TEORICO

411. NOCAO DE LEXICO

O Iéxico torna-se um sistema aberto, em expansao, impossivel de cristalizar. De acordo com

Vilela (1994),

0 léxico € a parte da lingua que primeiramente configura a realidade extralinguistica e arquiva o saber linguistico duma comunidade.
Avancos e recuos civilizacionais, descobertas e inventos, encontros entre povos e culturas, mitos e crencas, afinal quase tudo, antes
de passar para a lingua e para a cultura dos povos, tem um nome e esse nome faz parte do Iéxico. O Iéxico € o repositdrio do saber

linguistico e € ainda a janela através da qual um povo vé o mundo. (p. 6)

Tal como refere Vilela (1995), o léxico é compreendido tanto numa perspetiva cognitiva-
representativa (codificacao da realidade extralinguistica interiorizada no saber de uma dada
comunidade linguistica) como numa perspetiva comunicativa (conjunto das palavras por meio

das quais os membros de uma comunidade linguistica comunicam entre si).
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A um conjunto de palavras de uma de lingua chamamos léxico, isto €, todo o conjunto de
palavras que os falantes tém a sua disposicao para se expressar, oralmente ou por escrito.
Definindo-se, assim, o Iéxico como um acervo de palavras num determinado idioma. Segundo

Correia (2009),

A definicdo mais frequente deléxico deuma determinada lingua, aquelaque usamos em contexto pedagdgico, € aque o
entende como o conjunto virtual de todas as palavras ou unidades lexicais que fazem parte do acervo dessa lingua. Ainda que
aparentemente esta definicao mostre um conceito claro e inequivocamente delimitado, a verdade é que ela comporta duas questoes

de dificil resposta: o que é uma palavra? O que sdo todas as palavras de uma lingua? (pp. 74-75)

0 Iéxico é considerado como sendo o objeto de estudo da lexicologia. Lorente (2004) afirma
que alexicologia se ocupa do Iéxico das linguas de forma completa e integrada. O léxico situa-
se, desta forma, numa intersecao linguistica que absorve informacdes advindas de dreas
diversas, ou seja, da fonética e da fonologia; da semantica; da morfologia; da sintaxe e das

situacdes comunicativas, ou seja, da pragmatica.

O léxico mental é considerado uma fonte de informacdes linguisticas subjacente na mente
humana que permite 0 acesso as estruturas da lingua e aos seus significados. Seria o que Vilela
(1995) denomina de léxico numa perspetiva cognitiva-representativa. O termo léxico mental é

discutido entre os linguistas, sendo que, por exemplo, Hatch e Brown (1995), considera:

Eltérmino semantica se refiere al estudio de los significados y de la sistematizacion de esos significados expresados en el lenguaje.
El término lexicdn se refiere a todo sistema de palabras y formas, abarcando la morfologia, es decir, el estudio de la palabra en la
formacion del lenguaje. El término también es usado para referirse a la manera como las palabras estan representadas en el cerebro,

esto es, el lexicén menta. (p. 1)

Isto quer dizer que a palavra semantica pode ter diversos significados, sendo que o Iéxico
mental estd ligado a formacao de palavras e com a capacidade dos falantes de aprender
palavras novas. Por outro lado, Baralo (2001) refere que o léxico mental estd relacionado com
uma aquisicao de palavras e de armazenamento que sdo utilizadas de acordo com as

necessidades do falante, pelo que, aparentemente,

el lexicon mental no es mds que un almacén de palabras disponibles para que el hablante las use segtin sus necesidades. Este
concepto estatico del monton de palabras almacenadas nada tiene que ver con la complejidad del proceso de aprender palabras,
memorizarlas, guardarlas ordenadas y establecer lazos entre ellas de forma muiltiple y sistemadtica. Tampoco tiene nada que ver con
la capacidad de todos los hablantes de crear palabras nuevas, que nunca han escuchado y con la capacidad de interpretar el

significado composicional de palabras morfoldgicamente complejas, que nunca han oido antes. {pp. 9-10)

99



Por outro, a autora Bernardo (2010) estabelece o Iéxico mental como uma ponte que liga

estruturas conceituais a estruturas linguisticas:

0 Iéxico mental designa aquela parte da memdria seméantica (onde se armazenam os conceitos) que processa, de forma interativa e
paralela, ainformagao fornecida por cada palavra (ao nivel gréfico, fonoldgico, morfoldgico, sintatico e seméantico), durante a rececao
e a producdo linguistica, articulando conceito e significado da palavra aos diferentes niveis, consoante a natureza cognitiva da tarefa

que estd a realizar num determinado momento. (p. 29)

Portanto, o Iéxico mental é considerado como um conjunto de entradas lexicais armazenadas
na memdria de longo prazo. Em teoria é o que nos ajuda a compreender como o cérebro
armazena o vocabuldrio que aprendemos na nossa lingua. De acordo com a autora Nishida
(2011), o léxico mental é um diciondrio interno onde se escolhe os termos adequados cujos
conteddos semanticos, sintdticos e fonoldgicos que sao consultados para expressar o
pensamento. “Quando desejamos falar (ou estamos ouvindo alguém) consultamos o Iéxicon
mental da linguagem cuja quantidade varia de uma pessoa para a outra em termos

quantitativos” (Nishida, 2011, p. 117).
41.2. NOCAO DE VOCABULARIO

De acordo com Silva (2010), o vocabuldrio é um subconjunto do léxico de uma lingua. E
composto por todas as unidades semanticas, simples e compostas, e locugoes

indecomponiveis que se atualizam no discurso, chamadas vocabulos ou palavras.

0 vocabulario é apontado como um conjunto de palavras num determinado contexto de uso.
De acordo com Vilela (1995), é um “conjunto dos vocabulos realmente existentes num

determinado lugar e num determinado tempo” (p.13).

Sendo que o autor distingue as no¢oes de vocabuldrio e de léxico, considerando nao se tratar
de uma diferenciacao entre “parte” e “todo”. Enquanto o léxico é entendido como um conjunto
de palavras fundamentais, das palavras e ideias de uma lingua, o vocabulario € um conjunto de
vocabulos localizados espdcio-temporalmente, ambos balizados por uma comunidade
linguistica. Neste sentido, “o léxico compreende o geral, o social e o essencial enquanto o

vocabulario é o particular, o individual e 0 acessério” (Vilela, 1995, p. 13).
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Segundo Bezerra (1999), 0 vocabuldrio caracteriza-se por conter as palavras utilizadas por um
falante de uma dada lingua nas suas atividades comunicativas. Desse modo, o conhecimento
do vocabulario influencia a comunicacao. Consequentemente, quanto maior for o
conhecimento do vocabuldrio, maior sera a disposicao de palavras suficientes e adequadas no

processo comunicativo.

O ensino do vocabulario esta, inevitavelmente, relacionado com o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, orais e escritas, pelo que se relaciona com o ensino da leitura e
da escrita no 1.2 CEB. O contributo das leituras pessoais é, precisamente, o fato mais suscetivel

de explicar a aquisicao do vocabulario (Giasson, 1993).

41.3. REDES DE RELACOES SEMANTICASE
MORFOLOGICAS ENTRE PALAVRAS E ESTRATEGIAS
DE ENSINO DO LEXICO

Segundo Duarte (2011), o Iéxico estabelece uma relacdo com a compreensao na leitura, pois

considera que

As palavras sao instrumentos extremamente poderosos: permitem-nos aceder as nossas bases de dados de conhecimentos,
exprimir ideias e conceitos, aprender novos conceitos. E por isso facil de compreender que existauma correlacao forte entre sucesso
escolar e capital lexical (...). Com efeito, quanto menor € o capital lexical de um falante, tanto mais penoso € o processo de leitura e

tanto menor € o seu desempenho na compreens&o da leitura. (p.9)

Neste sentido, é relevante as criancas terem contacto com a leitura desde cedo, visto que
proporciona um alargamento do léxico. Tal como refere Duarte (2011), quanto mais ricos forem
0s contextos em que os sujeitos se inserem, maior sera a probabilidade de o conhecimento
lexical ser mais desenvolvido e, quanto mais capital lexical o sujeito possuir, melhor sera o seu
desempenho em tarefas de leitura e de escrita. Consequentemente, as criancas que possuem
um alargado conhecimento lexical conseguem mais facilmente atribuir um significado ao que
leem. Por outro lado, as criangas com um reduzido capital lexical detém maior dificuldade em
compreender, “pelo que a leitura é para elas um processo penoso e nao compensador. Assim

leem cada vez menos e, portanto, ndo conseguem aprender palavras novas” (Duarte, 2011, p.9).
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Duarte (2011), refere algumas estratégias para o enriquecimento do capital lexical, nas fases

iniciais da aprendizagem da leitura:

l. A audicdo de livros dudio de qualidade;
II. A assisténcia a pecas de teatro gravadas;

. A leitura de livros de histdrias pelo professor;

V. Aida a espetdculos de teatro;
V. Experiéncias de dramatizacao que recrutem estruturas e vocabulario tipicos da escrita;
VI A exposicao a input oral de qualidade por parte do professor, que deve usar na sua interagao com as criangas vocabuldrio

rico e variado. (p.25)

No mesmo sentido, quanto maior a capital lexical maior serd a facilidade em produzir textos.
Duarte et al. (2011) afirmam que “quanto maior for [0 capital lexical], tanto maiores sao os
recursos disponiveis para selecionar vocabuldrio preciso e para evitar repeticdes lexicais” (p.
9). Laranjeira, Leite e Pereira (2013) enfatizam que o capital lexical pode ser enriquecido se
aumentar o volume de leituras realizadas e a sua compreensdao, pois sao fatores que

influenciam a producado escrita.

0 mesmo acontece na compreensao oral, que é relevante haver comunicagao entre professor
e aluno, para que haja um alargamento do capital lexical. A producdo oral, a producao escrita,
acompreensao auditiva e acompreensao leitora sao os modos em que se da uso a lingua, e em
todos estes modos ela gera representacoes através do léxico (Fernandez, 2002). De acordo
com Martins (2013), quando o falante tem um “léxico bastante alargado e rico, fala melhor e
mais sinteticamente, expressa-se de forma mais direta e mais assertiva” (p. 18), ou seja, utiliza
menos parafrases porque domina a lingua e, por isso, no momento de comunicar, faz escolhas

mais acertadas e mais claras.

Como foireferido anteriormente, a lexicologia tem como objeto de estudo o Iéxico, nas relacoes
que se estabelecem entre as palavras, ou seja, “estuda as palavras de uma lingua, em todos os
seus aspetos” (Vilela, 1994, pp. 9-10), desde relacdes semanticas e morfoldgicas, as

fonogrdficas.
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Na Figura 34, observam-se redes associativas (paradigmdticas e sintagmaticas) para a
organizacao do Iéxico.
fonolégicas: homofonia | homografia | homonimia |
paronimia
morfologicas: afixagdo | derivagdo | composicio | flexdo

semanticas: sinonimia | antonimia |
Redes

hiperonimia/hiponimia | holonimia/meronimia
paradigmaticas

semintico-pragmaticas: polissemia | metafora |
metonimia
Redes extensdo, especializagio, generalizagio de significado

associativas
pragmiticas: abreviacio | tnmcagio | acronimia

sintiticas: ordem | funcio sintatica
Redes
sintagmaiticas
sintifico-semanticas: papéis temiticos

Figura 34 Palavras em rede: didlogos entre linguistica aplicada e histéria da lingua no ensino e na aprendizagem do Portugués. (Fonte:
Choupina, Baptista, Costa, 2013)

Para Duarte (2000), “o significado de uma palavra é funcao do significado dos morfemas que
a constituem e pode ser encarado como um conjunto de propriedades semanticas
elementares” (p. 90), designadas de tracos semanticos. Os tracos semanticos encontram-se
hierarquizados, dado que, em cada lingua natural, o conhecimento do mundo é categorizado.
Assim, as palavras estabelecemrelaces semanticas entre si. Assim, e de acordo com Pacheco
(2011), “os campos lexicais agrupam palavras referentes auma determinada area(...) enquanto
0 campo semantico se organiza pelo sentido que a palavra pode adquirir num determinado
contexto, ou pelas relacdes com determinado significado” (2011, p. 16). As relacdes semanticas

envolvem diversos tipos de relac6es, sejam as de oposicao, hierarquia, inclusao e semelhanca.
As relacoes semanticas entre palavras podem estabelecer-se por meio de:

i) Sinénimos: Palavras diferentes, mas com um significado semelhante Exemplos:
“Gostava” - "Adorava” (Figura 35)
i) Antdnimos: Palavras diferentes com significados opostos. Exemplo: “Comprida” -

“Curto”; "Calado” - “Conversadora”; “Detestava” — “Adorava’”; - ;

“Debaixo” - "Em cima”. (Figura 35)
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i)

iv)

v)

Vi)

Vida de minhoca

Era uma vez uma minhoca muito comprida.

Nio se parecia com o bicho-de-conta, assim curto e tio
A minhoca era muito . nem imaginam! A couve da
Belarmina, gostava daquela minhoca faladora. Quem a detestava
era o sapo, sempre cheio de por estar das couves.

A minhoca adorava os dias ! Punha-se das
Couves a conversar., 5(' nao tem il"’]!), Ji"kl.l -l('.|l’;l dtllll’u (Ll I)-In{‘lﬂ
da sopa. Sc isso acontecer, o sapo vai rir-se dela.

Margarida Fon

A

Figura 35 Sindnimos e anténimos- Fonte Manual de Portugués, 1.2 ano (2017, p. 94)

Hiperénimos: palavras de sentido geral que se relacionam com outras de sentido
mais especifico da mesma drea concetual. Exemplo: “Herbivoro” é hiperénimo de
zebra, pombo e esquilo; “Carnivoro” é hiperénimo de crocodilo; e “Omnivoro” é
hiperénimo de urso (Figura 36)

Hipdnimos: palavras de sentido mais especifico que se relacionam com outras de
sentido mais geral e que funcionam como designacao da area concetual. Exemplo:

woon

“Esquilo”; “Pombo”; “Zebra”, “Crocodilos”, “Urso” sao hipénimos de animal; e

zebra, pombo e esquilo sao hipénimos de herbivoro (Figura 36)

ALIMENTACAO

plantas, graos e frutos outros animais animais e plantas
LT 77 S W)

Pombo Esquilo

Figura 36 Hiperdnimos e hipénimos — (Fonte: Manual de Estudo do Meio, 2.2 ano, Melo & Costa, 2017, p. 94)

Holdnimos: estabelece uma relagao de hierarquia semantica que refere a um todo.
Exemplo: “Plantas” (Figura 37)

Merdnimos: estabelece uma relacao de hierarquia semantica que denota uma

parte. Exemplo: “Flores”; “Caule”; “Fruta”; “Raiz"; “Folhas” (Figura 37)
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Q

As plantas podem ser muito diferentes umas das outras. Multas das que conheces sio
constituidas por e

@ sais minerais.

Figura 37 Holdnimos e Merdnimos (Fonte: Manual de Estudo do Meio, 2.2 ano, Espadinha & Dimas, 2017, p. 94)

De acordo com o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico (Buescu et al.,
2015) é referido que tanto no 1.2 CEB, como no 2.2 CEB os alunos devem verificar que ha
palavras que tém significado semelhante e outras que tém significado oposto. De acordo com
Teixeira (2005), os opostos sao termos constantes que ocorrem “entre componentes
semanticos (semas, na terminologia estruturalista) das unidades e nao entre as unidades

globalmente consideradas” (p. 21).

Segundo Baptista, Morgado, Costa, Azevedo, Oliveira, Querido, Leite & Ribeiro (2019), os
opostos assentam numa tipologia entre relacoes binarias e nao binarias — termos contrarios
de termos contraditdrios. Sendo que, no ambito dos opostos nao bindrios, se estabelece uma
relagao contrdria, mas nao contraditdria — “ser alto significa nao ser baixo, mas ndo ser baixo
nao significa forcosamente ser alto; ao lado de alto e baixo podemos encontrar médio, enorme”
(Baptista, Choupina, Costa, Oliveira, & Querido, 2018, p. 79). Logo, os opostos nao hindrios sao

designados como anténimos.

A hiponimia é caracterizada por uma relacao de hierarquia semantica em que as palavras
possuem um sentido mais restrito, um significado mais especifico (hipénimos), e por isso se
encontram incluidas no sentido de outras palavras de sentido e/ou de significado mais geral,

que sao os hiperénimos (Lopes & Rio-Torto 2007).

Como é possivel observar na Figura 36 existe uma “relacao hierdrquica entre palavras assente
numa relagao unilateral e assimétrica” (Pacheco, 2011, p. 13), em que o hipénimo representa
um exemplar (“Pombo”) denotada pelo seu hiperénimo (“Herbivoro”). Pacheco (2011) esclarece

que a holonimia é entendida como “uma relacao semantica entre duas palavras, em que uma
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denota um todo (holénimo) e a outra revela uma parte constituinte (merénimo)” (p.14). Neste

caso, a palavra “Caule” é um constituinte da palavra “Planta”.

A autora Arquiola (2009) menciona que a morfologia conta com um conjunto de regras,
designadas regras de combinacao e/ou de formacao de palavras, que cumprem duas grandes
funcdes: “(..) por una parte, describir y analizar las palabras existentes [..] [de una lengua] asi
como dar cuenta de las relaciones que se establecen entre ellas; por otra, generar nuevas
palabras morfoldgicamente complejas, las llamadas «palabras posibles»” (p.56). Rio-Torto et
al, (2016) acrescenta que é a “(.) organizacao mental da linguagem que estrutura a

constituicao interna da(s) palavra(s) e a formacao desta (s)” (2016, p. 37).

Por conseguinte, relacionar palavras segundo familias de palavras assim como a sua formacao
pertence ao dominio da morfologia. Inés Duarte desenvolveu um estudo acerca do
desenvolvimento lexical, em que expde que ‘o conhecimento da estrutura interna, a
capacidade de identificar numa forma o radical, os prefixos e os sufixos, € uma das pistas mais
efectivas para a descoberta do significado de palavras desconhecidas, que ouvimos ou lemos”
(Duarte, 2008, p. 20). Também consoante Cunha e Cintra (1998), o conceito familia de palavras
surge associado a parte da gramatica que se ocupa da classe, estrutura e formacao de
palavras. A familia de palavras diz respeito a um conjunto de palavras que tém amesma origem
(palavra primitiva). “Todas as palavras derivadas da mesma palavra primitiva formam uma
familia de palavras (exemplo: “flor”, “florista” " floreira”)” (Rocha & Lago, 2011, p. 99). Posto isto,
entende-se por familia de palavras o conjunto das palavras formadas por derivacao ou
composicao a partir de um radical comum. Exemplos: mar, maremoto, amarar, marinheiro,
marinha, marinho, maré... “O Radical é o elemento mdrfico que funciona como base do
significado, o0 elemento comum a palavras da mesma familia” (Terra, 2005, p. 206). Sao
também chamadas como palavras cognatas, “as palavras que possuem um mesmo radical sao

chamadas palavras cognatas (ou familias etimoldgicas” (Terra, 2005, p. 206).

0 conceito familia de palavras surge, no entanto, no Diciondrio Terminoldgico online (2018)x,

no dominio da Lexicologia, no subdominio Léxico e vocabulario.

10 http://www.esqm.pt/documentos/BE/DICIONARIOTERMINOLOGICO.pdf
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Trindade (2013) acrescenta que reconhecer os processos de formacao de palavras contribui
para que o aluno aumente o seu léxico, a sua capacidade de interpretar novas palavras e maior

facilidade em formar familia de palavras.

No entanto, também é através da etimologia dos vocabulos que se encontra uma relacao
morfoldgica. Tal como referem Choupina, Costa, & Batista (2014), “a familia de palavras se
define apenas de acordo com um critério diacrénico, na medida em que nela se incluem as

formas baseadas no mesmo étimo” (Choupina, Costa, & Batista, 2014, p. 720).

Na Figura 38 encontra-se dois exemplos de familia de palavras que pertencem ao manual

escolar de Portugués do 6.2 ano (Barros, Faria, Mata & Fidalgo, 2016).

Uma familia de palavras & um conjunto de palavras formadas a partir de um
mesmo radical ou palavra.

Exemplos: . - .
jardineiro jardinagem folhita folhagem

Jardim folha

jardinar jardinado desfolhar folhado

Figura 38 Familia de palavras de ‘jardim” e de “folha” (Fonte: Manual escolar de Portugués 6.° ano, Barros, Faria, Mata & Fidalgo, 2016,
p.223)

De acordo com Choupina, Costa & Batista (2014), a diacronia é um fator que costuma ser
ignorado em contexto escolar devido aos conhecimentos etimoldgicos que exige e, por isso 0s
professores devem planear o que ensinar e como ensinar. O exemplo exposto pelos autores,
de familia de palavras: peixe, pescar e pescador. Apenas estas palavras sao agrupadas devido
ao radical em comum, no entanto, piscivoro detém do mesmo étimo em comum (-pes; -pis)

(Choupina, Costa, & Batista, 2014).

Na Figura 38, na familia de palavras da palavra “jardim” ainda se poderiam acrescentar outras
palavras. “Jardim” tem uma base de origem hebraica -gan (significa proteger) unida com a

palavra -éden (significa encantamento).

Os manuais escolares surgiram com o propdsito de ilustrar exemplos de relacées semanticas,

visto que o Iéxico nao se trabalhaisoladamente, mas sim em contexto linguistico e situacional.
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No entanto, ndao foram integrados nem explorados durante o percurso da mestranda porque

nao houve oportunidade.

De acordo com o artigo publicado por Santiago e Paixao, surgiu 0 novo dominio “semantica
lexical: significacao e relagdes semanticas entre as palavras. Em que os termos sao definidos
no subdominio relacdes semanticas entre palavras, em estrutura lexical: — campo lexical (..) e

campo semantico (..)" (Santiago & Paixao, 2011, p. 33).

0 campo lexical e 0o campo semantico sao outras formas de organizar o Iéxico. O campo lexical
diz respeito a um conjunto de palavras que dizem respeito aumamesma drea ou campo lexical,
como seja sala de aula, sala de computadores, professor, aluno, recreio, funciondrio, biblioteca,
que fazem parte do campo lexical de escola. Em contrapartida, o campo semantico é um
conjunto dos significados que uma palavra pode ter nos diferentes contextos em que se
encontra. Exemplos: campo semantico de peca — “Ontem recebi uma peca de bronze por ter

participado numa peca de teatro. Hoje recebi uma peca de roupa por ser uma boa peca.”

41.4. IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DA
CONSCIENCIA LEXICAL E DAS ESTRATEGIAS DO
ENSINO DO LEXICO

Para Duarte (2011), a promocao do aumento do capital lexical e o desenvolvimento da
consciéncia lexical deve ser concomitante, entendendo-se o termo consciéncia lexical como o
tipo de consciéncia linguistica que diz respeito ao conhecimento das propriedades das

palavras.

De acordo com Duarte (2008), a escola deve encarar como um objetivo o aumento do capital
lexical. Em contexto educativo fala-se da necessidade de alargar o Iéxico visto que promove o
desenvolvimento da consciéncia linguistica para o sucesso escolar, porém, tem tido pouca
relevancia nas escolas. Apenas, no dominio da Oralidade é que se realizam a maioria das
tarefas do ensino do Iéxico, quando seria essencial que os alunos fizessem o registo dessas
aprendizagens para que fossem levados a refletir e a apropriar-se desse conhecimento

(Laranjeira, 2013).
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O ensino devia incidir no conhecer palavras novas presentes nos textos, na aquisicao de
estratégias de mapeamento de significado e conhecimento de vocabulos especificos (Costa,
2004). Conforme Calaque (2004) também enfatiza, a aprendizagem do léxico deve ser

concretizada em situagoes lidicas, situacoes de uso e de forma contextualizada.

A consciéncia lexical (também referenciada como consciéncia da palavra) é a capacidade de
segmentar a linguagem oral em palavras, “incluindo tanto as que possuem fungao semantica,
ou seja, que apresentam significado fora do contexto (e.g. substantivos, adjetivos, verbos),
como as palavras com funcao sintatico relacional” (Ehri, 1975, p. 204). Por conseguinte,
conhecer uma palavra nao é suficiente para conhecer o seu significado e a sua forma fonica, tal

como Duarte (2011) esclarece:

Conhecer uma palavra ndo consiste apenas em conhecer o seu significado e a sua forma fonica. Envolve saber a classe de palavras
a que ela pertence uma vez que esse conhecimento determina o lugar que as palavras podem ocupar numa frase. Envolve também

saber o contexto sintdtico em que pode ocorrer. (p. 16)

Esta autora promove a multiplicidade de oportunidades para promover a consciéncia lexical,
sendo a melhor forma de a desenvolver nos primeiros anos de escolaridade, e envolver as
criancas em atividades educativas que as incentivem a estar concentradas na palavra, nas

suas mais diversas dimensoes:

l. Memorizacao e producdo de trava-linguas e lengalengas, que as focalizam no formato fonico das palavras, treinando a

sua pericia articulatdria {..);
. Atividades de reconhecimento e uso contextualizado de compostos (..) expressées feitas (..) e provérbios (.):

. Atividades de associacao de palavras, que lhes permitem constituir e alargar as redes conceptuais e semanticas

associadas a cada palavra;

V. Atividades que exploram as relacoes forma fonica-forma grafica das palavras;
V. Atividades orientadas para a identificacao de constituintes de palavras;
Vi Exploracao de anagramas e de aliteracdes que permitem as criancas focalizarem-se, respetivamente, na forma fonica e

na forma grdfica das palavras;

Vil Jogos de palavras, que habituam a crianca a explorar a sua memdria semantica;
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viil. Atividades de reconhecimento e produgao de figuras de sintaxe e de semantica, que familiarizam a crianca com a

distincao entre significado literal e figurado. (2011, pp. 24-25)

Logo, é fundamental integrar estratégias de aprendizagem que ajudam os alunos a utilizar o
seu conhecimento da lingua e que os incentivem para o mesmo através de atividades ludicas,
no sentido de melhorarem o seu desempenho na compreensao oral, na expressao oral, na

compreensao leitora e no desenvolvimento da escrita.

4.2. DOCUMENTOS ORIENTADORES DO ENSINONO1°CEBE
NO 22 CEB

Segundo Baptista, Morgado, Costa., Azevedo, Oliveira, Querido, Leite & Ribeiro (2019), as
referéncias as relagdes semanticas entre palavras e as estratégias de organizacao do Léxico
nos documentos oficiais e reguladores do ensino nem sempre refletem os avancos cientificos

verificados no seio da Linguistica Educacional.

Consequentemente, com a publicacao das Metas Curriculares de Portugués (Buescu et al,,
2012) e subsequente Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico (Buescu
et al, 2015), sentiu-se uma maior necessidade de especificar os conceitos de anténimos,
merdnimos e hiperdnimos, quer pela importancia que tém na estruturacao da informacao
lexical, no que ao léxico mental diz respeito, quer pelo papel que desempenham no
desenvolvimento de conce¢des do mundo e de comportamentos e/ou pensamentos em

cidadania.

Tabela 1Andlise de Programa e Metas Curriculares de Portugués no Ensino Basico (Fonte: Construida pela mestranda a partir de Buescuet al,,
2013)

Dominios 12ano 2%ano 32ano 4%ano
Oralidade 2. Escutar discursos Oralidade
breves para aprender e 2. Escutar discursos
construir breves para aprender e
conhecimentos. construir
- Assinalar palavras = conhecimentos.
desconhecidas. - Apropriar-se de novas
palavras
Leitura e 9. Apropriar-se de novos  Leitura Leitura Leitura
Escrita vocabulos 9. Apropriar-se de novos 9. Apropriar-se de novos vocdhulos 9. Apropriar-se de novos

vocdhulos

vocdbulos
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Gramadtica 22. Compreender formas ~ Gramadtica Gramdtica Gramatica
deorganizacao do |éxico.  22. Compreender formas 29. Compreender processos de  30.Compreender processos
- A partir de atividades = deorganizacaodoléxico. = formacaoedeorganizagaodoléxico. de formacao e de

de oralidade, verificar - A partir de atividades - Reconhecer palavras que organizagao do léxico.

que ha palavras que tém de oralidade, verificar pertencem a mesma familia. - |dentificar radicais

significado semelhante e que ha palavras que tém - Identificar relagoes de - Distinguir palavras

outras que tém  significado semelhante e significado  entre palavras:  simples e complexas.

significado oposto outras que tém sindnimos e anténimos - Produzir novas palavras a

significado oposto - Identificar radicais, afixos e  partir de sufixos e prefixos.

produzir novas palavras a - Organizar familias de
partir de sufixos e prefixos. palavras.

Na Tabela 1, através de uma andlise programatica, verifica-se que os conteudos lexicais
podem ser trabalhados tanto explicitamente como implicitamente. No caso dos dois primeiros
anos de escolaridade, as formas de organizacao do léxico em que o professor direciona 0s
alunos para a compreensao de palavras com significados opostos e semelhantes é trabalhado
implicitamente. Sendo que, no 3.2 ano, ja tém conhecimento explicito. 0 mesmo acontece com
a familia de palavras e o processo de formacao de palavras, que é trabalhado explicitamente
no 3.2 ano, mas, também, pode ser promovido, ao nivel de competéncias, implicitamente nos

anos anteriores.

Nas Aprendizagens Essenciais de Portugués (DGE-MEC, 2018jk,,m) é pretendido que os
alunos desenvolvam a “consciéncia linguistica (fonoldgica, morfoldgica, lexical, sintética,
semantica, textual-discursiva) com alguma metalinguagem elementar (silaba, por exemplo)”
(p.4), sendo que apresentam como estratégias para ampliacao do conhecimento lexical de
base do aluno por meio de atividades que: “impliquem ler, deduzir significados, perguntar,

observar semelhancas entre palavras, consultar fontes, construir familias de palavras” (p.12).

Enquanto no Programa e Metas Curriculares de Portugués no Ensino Basico (Buescu et al.,
2015) pretende-se que os alunos se apropriem de novos vocdbulos, assinalem palavras
desconhecidas e que compreendam formas de organizacao do léxico através de palavras com
significados opostos e semelhantes. No 3.2 ano e no 4.2 ano, sao descritas, no dominio da
Leitura, a apropriacao de novas palavras, a compreensao de processos de formacao e de
organizacao do léxico. Enquanto as Aprendizagens Essenciais (DGE-MEC, 2018m) salientam
que os alunos devem ser capazes de conhecer a familia de palavras como modo de

organizacao do Iéxico, bem como as regras de derivacao de palavras no 4.2 ano.
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Queiré (2007) afirma que um uso correto e proficiente da lingua é essencial para a hoa

aprendizagem de qualquer area. Na sequinte tabela 2 é possivel apurar os seguintes

contetidos, na drea de Estudo do Meio, que se pode articular com as relagdes semanticas e

morfoldgicas.

Tabela 2 Andlise de Programa de Estudo do Meio (Fonte: Construida pela mestranda a partir de ME, 2004)

Blocos

Bloco 1 — A
descoberta de si
mesmo

Bloco 2 — A
descoberta dos
outros e das
instituicoes
Bloco 3 — A
descoberta do
ambiente
natural

Bloco 4 — A

descoberta das
inter-rela¢des
entre espagos

Bloco 6 — A
descoberta das
inter-relagoes
entre a natureza
easociedade

12ano

Os seus gostos e
preferéncias

- Descrever lugares,

atividades e momentos
passados com amigos,
com familiares, nos seus
tempos livres...

0 seu corpo

- Reconhecer partes
constituintes do seu
corpo (cabega, tronco e
membros).

0s membros da sua
familia

- Estabelecer relagoes
de parentesco.

Os aspetos fisicos do
meio local

-Reconhecer diferentes
formas sob as quais a
dgua se encontra na
natureza (rios, ribeiros,
pogos..).

Acasa

- Reconhecer 0s
diferentes espagos da
casa.

0 espaco da suaescola
- Reconhecer 0s
diferentes espagos da
suaescola.

22 ano

A saude do seu corpo

- Conhecer e aplicar normas:

de higiene do corpo (hdbitos de
higiene didria);

higiene alimentar (identificacao
dos alimentos indispensaveis a
uma vida saudavel, ..).

A vida em sociedade

- Conhecer e aplicar algumas
regras de convivéncia social.
Modos de vida e fun¢des de alguns
membros da comunidade
(merceeiro, médico, agricultor,
sapateiro, operario, carteiro...)

Os seres vivos do seu ambiente
Observar e identificar algumas
plantas:

- Plantas
cultivadas;
- Conhecer partes constitutivas
das plantas.
Observar e
animais:

- Animais selvagens e domésticos
- Reconhecer caracteristicas
externas de alguns animais e o
modo de vida.

Os aspetos fisicos do meio local

- Reconhecer alguns estados do
tempo

0s meios de comunicagao

- Distinguir diferentes tipos de
transportes utilizados na sua
comunidade.

- Reconhecer  tipos de
comunicagao pessoal e social

espontaneas de

identificar alguns

3%ano

0 seu corpo

- Conhecer as fungdes
vitais (digestiva,

respiratdria, circulatdria,
excretora,
reprodutora/sexual)

- Reconhecer estados
psiquicos e respetivas
reacoes fisicas.

-Reconhecer alguns
sentimentos e suas
manifestacoes.

0s membros da sua familia
- Estabelecer relagoes de
parentesco (tios, primos,
sobrinhos..).

Os seres vivos do ambiente
préximo

- Comparar e classificar
plantas

Distinguir meios aquaticos
existentes na regiao (cursos
de dgua, oceano, lagoas..):

- Reconhecer nascente, foz,
margem direita e esquerda,
afluentes.

0 comércio local - Contactar,

observar e  descrever
diferentes locais de
comércio  (supermercado,

mercearia, sapataria, praca,
feira..):

A agricultura do meio local
4. A atividade piscatdria no
meio local

4°ano

A seguranca do seu corpo
- Identificar  alguns
cuidados a ter com a
exposicao ao sol

0 passado do meio
local
- Pesquisar sobre o
passado de uma
instituicao local
recorrer a fontes orais
e documentais.
Aspetos fisicos do
meio

Reconhecer e
observar fenémenos:
- De condensagao
(nuvens, nevoeiro,
orvalho);
- De solidificagao
(neve, granizo, geada);
- De precipitagao
(chuva, neve, granizo).

Principais  atividades
produtivas nacionais
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0 documento das Aprendizagens Essenciais (2018b, c, d, e), em todos os anos do 1.2 CEB
incentiva auma abordagem interdisciplinar do Estudo do Meio com as outras componentes do
curriculo. Este documento tem em conta temas atuais, bem como interesses dos alunos e
encontra-se dividido em quatro dominios: i) sociedade; ii) natureza; iii) tecnologia e iv)
sociedade/ natureza/tecnologia. Enquanto, o programa de Estudo do Meio (MEC, 2004) é
organizado num vasto conjunto de blocos de contetidos, mais concretamente seis blocos. o
conhecimento do Meio abarca todos os niveis de conhecimento humano e demonstra que se
trata de uma drea, na sua indole, articulatéria com outras &reas, particularmente, “(.) a
articulacao dos vdrios, mas interrelacionados, modos de conhecimento constitui 0s eixos
tematico e pedagdgico, e até umrecurso metodoldgico, desta area do conhecimento, que é, por

natureza, interdisciplinar” (Curriculo nacional do ensino hasico, 2001, p.75).

Como é possivel observar na Tabela 2, ha uma vasta quantidade de contetdos presentes hem
como objetivos. Consequentemente, as atividades relacionadas com o ensino do léxico podem
ser muito variadas desde relacoes semanticas e relacées morfoldgicas. Como por exemplo,
através do sufixo -eiro é possivel verificar quais as plantas cultivadas que fazem parte da
alimentacao (Feijoeiro; Macieira; entre outros.); tal como verificar a etimologia das palavras
) e omnivoro (todos + comedor) que

herbivoro (erva + comedor): carni (carne +

se integram na alimentacao.

Tabela 3 Andlise de Programa e Metas Curriculares de Matematica no 1.2 CEB (Fonte: Construida pela mestranda a partir de Damido et al,,
2013)

Dominios 1.2ano

Nimeros e Adicao e subtragao

2.2ano

Niimeros naturais

3.2ano

Nlmeros naturais

4.2ano

Nimeros naturais

Operacoes 4.Resolver 1. Conhecer os numerais ordinais Utilizar corretamente os  Reconhecer que se poderia
(NO) problemas Adicao e Subtragao numerais  ordinais até prosseguir a contagem
-Resolver problemas - Resolver problemas deumoudois = «centésimo» indefinidamente
de um passo passos envolvendo situacdes de  Contar até um milhao introduzindo regras de
envolvendo juntar, acrescentar, retirar, Conhecer a numeragao construcdo andlogas as
situacdes de juntar comparar e completar romana utilizadas para a contagem
ou acrescentar; Multiplicacao Adicao e subtracao;  até um milhdo.
-Resolver problemas - Utilizar adequadamente os  Multiplicacao; Divisao Saber que o termo «bilido»

de um passo  termos «dohro», «triplo», - Resolver problemasdeaté e termos idénticos noutras
envolvendo «quadruplo» e «quintuplo». trés passos envolvendo linguas tém significados
situacdes de retirar, - Resolverproblemas deumoudois situacoes de juntar, distintos em diferentes
comparar ou passos envolvendo situagdes acrescentar, retirar,  paises

completar. multiplicativas nos sentidos aditivo  completar e comparar. Resolver problemas

e combinatdrio.

Divisdo inteira

5. Utilizar adequadamente os
termos «metade», «terca parte»,

- Resolver problemas de
até trés passos envolvendo
situagdes  multiplicativas

- Resolver problemas de
varios passos envolvendo
ndmeros naturais e as
quatro operacoes.
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«quarta parte» e «quinta parte»,
relacionando-os  respetivamente
com o dobro, o triplo, o quadruplo e

nos sentidos aditivo e
combhinatério.

-Resolver problemas de até

o quintuplo. trés passos envolvendo
- Resolver problemas de um passo  situagoes de  partilha
envolvendo situacoes de partilha  equitativa e de
equitativa e de agrupamento. agrupamento.
Geometria e Localizacdo e Localizacdo e orientacao no espaco  Localizacao e orientacao no  Localiza¢ao e orientacao no
Medida (GM) orientagao no 1. Situar-se e situar ohjetos no  espaco espago
espaco espago Situar-se e situar objetos no ~ 1.Situar-se e situar objetos
1Situar-se e situar  Figuras geométricas espaco no espago
objetos no espaco 2. Reconhecer e representar Figuras geométricas Figuras geométricas
Figuras geométricas =~ formas geométricas Reconhecer propriedades = 2.Identificar e comparar
2.Reconhecer e geométricas angulos
representar formas
geométricas
Organizacaoe Representacao de Representacao de dados Representacao e Tratamento de dados
Tratamento conjuntos - Recolher e representar conjuntos  tratamento de dados 1. Resolver problemas
de Dados  1.Representar de dados - Resolver problemas envolvendo o cdlculo e a
(0TD) conjuntos e - Interpretar representacoes de comparacao de frequéncias
elementos conjuntos de dados relativas.
Representacdo  de
dados
2.Recolher e
representar

conjuntos de dados

0 Programa e Metas Curriculares de Matematica no 1.2 CEB (Damiao et al., 2013) estd dividido
em trés dominios: Numeros e operacdes, Geometria e medida e Organizacao e tratamento de
dados, tal como se pode observar na Tabela 3. Sendo que tém como finalidades: a estruturacao

do pensamento; a analise do mundo natural; a interpretacao da sociedade.

Do mesmo modo, as Aprendizagens Essenciais (2018f, g, h, i) tem quatro temas, isto €,
conteidos de aprendizagem que sao: Numeros e Operacoes; Geometria e Medida;
Organizacao e Tratamento de Dados; Resolucao de problemas, Raciocinio e Comunicacao.
Neste dltimo dominio, é indicado que “os alunos desenvolvam a capacidade de comunicar em
Matematica, oralmente e por escrito, e de utilizar alinguagem Matemética propria dos diversos
conteddos estudados na expressao e discussao das suas ideias, procedimentos e raciocinios”

(Damiao, H. et al., 2013, p.5).

O Programa e Metas Curriculares de Matematica dita a conjetura de “praticas de trabalho

auténomo, colaborativo e de carater interdisciplinar’ (Damiao et al., 2013, p.5).

Tabela 4 Andlise de Programa e Metas Curriculares de Portugués no 2.2 CEB(Fonte: Construida pelamestranda a partir de Buescu et al., 2015)

Dominios 5.2ano 6.2ano

Oralidade
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Leitura e Escrita 8. Fazerinferéncias a partir da informagdo contidano texto. = 8. Fazer inferéncias a partir da informagao contida no
- Identificar pelo contexto o sentido de palavras, expressoes = texto.
ou fraseologias desconhecidas, incluindo provérbios - Identificar pelo contexto o sentido de palavras,
expressoes ou fraseologias desconhecidas, incluindo
provérhios e expressodes idiomaticas.
2. Redigir corretamente.
- Usar vocabuldrio especifico do assunto que estd a ser
tratado, tendo em atencao a riqueza vocabular, campos
lexicais e semanticos
Gramatica 23. Explicitar aspetos fundamentais da morfologia. 21. Explicitar aspetos fundamentais da morfologia e da
- Deduzir o significado de palavras complexas a partir dos  lexicologia.
elementos constitutivos (radical e afixos) - Distinguir regras de formacao de palavras por
- Detetar processos de derivacdo de palavras por afixacdo  composicao (de palavras e de radicais)
(prefixacao e sufixagao). - Distinguir derivagao de composicao.
26. Reconhecer propriedades das palavras e formas de
organizacao do Iéxico.
- Identificar e estabelecer relacdes de significado entre
palavras: sinonimia e antonimia.
- Identificar e organizar familias de palavras

Como se pode verificar na Tabela 4, aincidéncia sobre os conteudos lexicais ocorre sobretudo
no dominio da Gramatica, em que a organizacao de familia de palavras é trabalhada
explicitamente no 5.2 ano, bem como a formacdao de palavras. No documento das
Aprendizagens Essenciais do 2.2 CEB (2018n) é referido que o aluno ser capaz de “analisar
palavras a partir dos seus elementos constitutivos (base, radical e afixos), com diversas
finalidades (deduzir significados, integrar na classe gramatical, formar familias de palavras)”

(p.12) e, ainda, “compreender a composicao como processo de formacao de palavras” (p.12).

No 6.2 ano, no ambito da morfologia, pretende-se que o aluno seja capaz de “distinguir

derivacao de composicao” (Aprendizagens Essenciais, 20180, p.13).

Contudo, no 2.2 ciclo, no dominio da Oralidade, quando o aluno necessita de produzir textos
orais assim como nas interacoes discursivas vai acionar o seu capital lexical. Posto isto, a
diversidade de leituras e a comunicacao constante deve estar presente na sala de aula, para
que os alunos possam apropriar-se de novos vocabulos e, assim, fomentar aumentar o seu

capital lexical.

4.3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA
INTERVENCAO

431 1°2CICLO
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Ao longo do Estdgio, a mestranda explorou diversos textos literarios nas Unidades Didaticas,
como ja se referiu no Capitulo lll deste Relatdrio, visto que a literatura tem um papel relevante
para o desenvolvimento da competéncialexical. Segundo Nagy (1988), a leitura resultaem um
conhecimento profundo do vocabulario, dado que, em textos auténticos, as palavras sao
encontradas emuma grande variedade de contextos, o que permite ao aprendiz assimilar suas
propriedades semanticas e sintaticas de uma maneira muito mais profunda. A literatura tem o
poder das palavras, isto é, envolve um conjunto de vocabulos, didalogos, em prosa e em poesia
tal como é mencionado na seguinte afirmacao:

Literature is replete with various vocabularies, sentence patterns, wordsorder and grammatical items which help the learners to learn

the target language. Literature is also a good resource for increasing word power. In other words, literature involves a profound range

of vocabulary, dialogues and prose. (Van, 2009, apud Khatib, 2011, p. 202)"

Da mesma forma que Khatib (2011) aponta que o recurso a textos literdrios contribui para o
desenvolvimento da competéncia gramatical e lexical dos aprendentes, ja que envolve uma
profunda variedade de vocabuldrio formal ou informal, didlogos e estruturas sintdticas.

Através da leitura de textos variados o capital lexical fica mais rico e extenso.

Os textos literarios constituem-se como uma fonte de expressao social e cultural que promove
o desenvolvimento de competéncias de linguistica, comunicativa, cultural e literdria. Tal como

Esteves (1991) refere,

Decifrar, descobrir, sentir, interpretar, pode ser o caminho a percorrer no texto literdrio para que o aprendente desenvolva a sua
competéncia linguistica, mas para que descubra também valores literdrios, alargue o seu campo de visao sobre o mundo e goze

esteticamente com a lingua. (p.147)

A mestranda utilizou diversos textos em prosa tanto no 1.2CEB como no 2.2CEB, pois

apresenta-se como um recurso diddtico que oferece mdltiplas possibilidades de exploracao.

Os textos em poesia sao igualmente estimulantes e potenciais recursos para o

desenvolvimento do Iéxico. Segundo os autores Wellek e Warren (1971, p. 219),

T A literatura esta repleta de vdrios vocabulos, padrdes de frases, ordem de palavras e artigos gramaticais que ajudam os aprendentes a
aprender a lingua-alvo. A literatura é tambhém um bom recurso para aumentar o poder das palavras. Por outras palavras, a literatura envolve
um profundo leque de vocabuldrio, didlogos e prosa. (trad. Realizada pela estagidria)
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o significado da poesia € contextual: uma palavra transporta nao so o seu significado léxico, mas também uma aura de sinénimos e

homdnimos [..] [e] palavras [..] relacionadas pelo som, ou pelo sentido, ou pela derivagao — ou até por contraste ou exclusdo. (p.219)

Portanto, devido a pluralidade desenvolve vdrias competéncias como a competéncia lexical.
Guedes (1990) aponta a influéncia da riqueza das experiéncias vividas pelos alunos na
interpretacao da linguagem conotativa, admitindo que “a poesia pode enriquecer os poderes
lexicais, dando-lhes uma disponibilidade e liberdade, aproveitando as realidades dos alunos,
esperando todos uns pelos outros, numa audicao contagiosa” (p. 19). Khatib (2011) considera

que:

Poetry is good for close analysis. In this way, students can be assigned to read each stanza closely to delve into the text and dig out
hidden meaning expressed through literary elements such as metaphor, simile, allegory, etc. Intensive reading can lead the learners

to extract deep meanings embedded in texts. (p. 202)%

Seguidamente, apresentam-se os dados que foram recolhidos aquando da concretizacao das
UD. Os dados encontram-se organizados segundo as articulacoes que foram promovidas pela

docente em formacao, na sua intervencao educativa.

Portugués e Estudo do Meio

0 Programa de Estudo do Meio (MEC, 2004) refere que esta drea pode ser um motor para
aprendizagem nas restantes areas, sendo que contribui “(...) para a compreensao progressiva
das inter-relacdes entre a Natureza e a Sociedade” (pp.101-102). A articulacdo entre as
componentes curriculares de Portugués e de Estudo do Meio é apontada como um fator
vantajoso e util, uma vez que o sucesso na drea do Estudo do Meio tamhém depende do
dominio da lingua materna, como instrumento de comunicacao. Da mesma forma que Roldao
(1995) constata, é o facto da drea curricular de Estudo do Meio “(...) oferecer ao aluno o contacto
com uma diversidade de areas temdticas, quer relativas a realidade natural, quer a social (...)"
(p.32), possibilita o desenvolvimento de varias competéncias, sendo elas ao nivel do
pensamento, compreensao de realidades, questionamento, processos socio afetivos,

imaginacao e abstracao, atitudes e valores.

12 A poesia é boa para uma andlise atenta. Desta forma, os estudantes podem ser designados a ler cada estrofe de perto para aprofundar o
texto e desenterrar o significado oculto expresso através de elementos literdrios tais como: metafora, comparacao, alegoria, etc. A leitura
intensiva pode levar os estudantes a extrair significados profundos incorporados nos textos. (trad. Realizado pela estagiaria)
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A utilizacao de histdrias na sala de aula permite o desenvolvimento dos alunos a vdrios niveis
tal como o Estudo do Meio permite a aprendizagem de diversos assuntos da vida do ser
humano. A presenca das duas componentes facilita o processo de ensino e aprendizagem.
Assim como, o professor do 1.2 CEB apresenta caracteristicas de monodocéncia facilita a
presenca de duas componentes ou mais. Tal como se refere no Programa de Estudo do Meio
(MEC,2004), cabe ao professor orientar todo o processo de ensino “(..) processo, constituindo,
também, ele préprio, mais uma fonte de informacao em conjunto com os outros recursos da
comunidade, os livros, 0os meios de comunicacao social e toda uma série de materiais e

documentacao indispensdveis na sala” (p.102).

A utilizacao da literatura no ensino do Estudo do Meio torna-se fundamental, pois facilita o

processo de aprendizagem assim como,

é uma conduta importante e necessaria para facilitar o aprendizado das criancas. As imagens, as personagens e os locais onde
acontecem as histdrias auxiliam as crian¢as a compreenderem e associarem naturalmente sobre os contetidos de Ciéncias. (Amorim

& Borges, 2014,p.7)

A mestranda, na UD quatro, leu e abordou o livro “O rapaz da bicicleta azul”, de Alvaro
Magalhaes, também no 2.2 ano, a obra integra uma dedicatdria ao capitao Salgueiro Maia, que
foi uma figura relevante para a concretizacao da revolucao do dia 25 de abril. A mestranda
promoveu a compreensao do texto pelo reconhecimento e compreensao darede semantica do
texto, isto é, a propria estrutura interna do texto relata conteddos do Estudo do Meio, através
do reconhecimento de factos histdricos bem como apropriacao dos simbolos da “Revolucao
dos cravos”. Consequentemente, através de redes paradigmaticas os alunos aumentaram o

seu capital léxico acerca de um facto histdrico.

Na UD dois, foi desenvolvido o tema das plantas, cultivadas e espontaneas, hem como o
percurso das plantas cultivadas. Os alunos tiveram mais facilidade em compreender a
designacao “plantas cultivadas”, pois o vocabulo “cultivadas” sugere, pela sua analise, de
imediato, a relagao morfoldgica entre cultura e cultivadas. No entanto, na expressao “plantas
espontaneas” tiveram mais dificuldade, portanto através da exploracao da etimologia da
palavra seria mais facil em compreender o conceito. Assim como, a continuidade da
abordagem as relacdes que se podem estabelecer entre as palavras, em que “plantas

cultivadas” é hiperénimo e, por exemplo, “pereira” é hipénimo. A exploracao do percurso das
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plantas cultivadas permite abordar uma relacao de hierarquia: agricultura — distribuicao —
comércio. Neste contexto, a leitura silenciosa de um texto nao literdrio, como uma revista
promocional, permitiu aos alunos descobrirem novos exemplos de produtos cultivados e
espontaneos, e, assim, continuar a trabalhar as relacoes entre os vocabulos, pela perspetiva do

estudo do léxico, e as relacdes entre os produtos, na ética de Estudo do Meio.

Portugués e Matematica

Os autores Sd e Zenhas (2004) veem vantagens numa relacao interdisciplinar entre as
componentes curriculares Portugués e a Matematica. Os autores encaram a comunicacao
Matematica — oral e escrita - como fundamental, sendo que proporciona momentos de
reflexao e de raciocinio matematico, pois os alunos vao percebendo, por exemplo, quais os
conteddos que ja dominam e em quais sentem mais dificuldades. A importancia do dominio da
Lingua Portuguesa na aprendizagem da Matematica destaca-se pela compreensao de
conceitos, na interpretacao dos enunciados matematicos, bem como na capacidade de

expressar o raciocinio.

De realcar a transversalidade da Lingua Materna nas diferentes dreas, sendo que os dominios
como a Oralidade, a Leitura e a Escrita estao intrinsecamente ligados. Deste modo, o
desenvolvimento de todas as dreas é fundamental para a compreensao da Matematica. O
desenvolvimento do dominio da Oralidade é fundamental para fundamentar o raciocinio na
interpretacao de problemas, sendo que proporciona o desenvolvimento da linguagem
matematica. A capacidade de expressar o prdprio raciocinio interfere diretamente com a
capacidade de compreender a Matematica e particularmente os resultados matematicos
(Malta, 2003). A Leitura e a diversificacao de textos fomentam a ampliacdo do léxico e o
aperfeicoamento da capacidade de interpretar e de compreender. Tal como refere Castro
(2000), o contacto com diferentes tipos de texto promove a consciéncia linguistica
indispensdvel a compreensao textual, uma vez que privilegia tanto o conhecimento lexical,
semantico, sintdtico e pragmatico, como também a capacidade de criar estratégias que
associem ou diferenciem as ideias, de modo a obter-se uma interpretacdo ou representacao
eficaz. Do mesmo modo, a Escrita nas aulas de Matemadtica desempenha um papel importante
na clareza e na construcdo de conceitos apoiando os alunos na organizacao de ideias. De
acordo com Nacarato, Mengali e Passos (2009), o exercicio da escrita nas aulas de
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Matematica, para além de desenvolver as competéncias lexicais dos alunos, promove a sua
autonomia intelectual ainda que exija uma atuacao permanente do professor, tendo em conta
que este deve apontar erros, propor areescrita e sempre que possivel elogiar as producoes dos

alunos.

A resolucao de problemas acarreta maiores dificuldades para os alunos, pois exige uma maior
capacidade de interpretacao e de compreensao. Se os alunos tiverem uma maior capital lexical
maior serd a compreensao de problemas matematicos. Neste contexto, Toledo (2006) sugere
que, para compreender um problema, é necessario entendé-lo e traduzi-lo para linguagem
Matematica, bem como possuir conhecimentos semanticos que permitam estabelecer uma
relacdo entre a ideia expressa no enunciado e o contexto do mundo real, assim como a
necessidade de usar conhecimentos esquematicos que permitam classificar o problema e fixar
a estratégia a utilizar para resolver esse problema. Ora, tal s6 é possivel se o aluno conhecer o
léxico especifico e o souber relacionar. Como foi mencionado anteriormente, no Capitulo I, a
escrita é um processo e decorre em, pelo menos, trés etapas, sendo que o mesmo acontece
para a resolucdo de problemas. Polya (1986) distingue trés etapas para a resolucdo de

problemas:

12 fase — compreender o problema, identificar a informacao adequada a sua

resolucao, ou seja, os dados e os possiveis condicionantes do problema;

2.2 fase — elaborar um plano, isto €, definir a melhor estratégia para a resolucao;

3¢ fase — aplicar o plano elaborado e verificar solugoes e rever processos.

A integracao de textos literdrios no ensino da Matematica tem assumido uma relevancia
crescente. A literatura, pelo seu cardter Itidico e motivador, desperta nos alunos a busca pela
compreensao das ideias matematicas, através de leituras cuidadosas e reflexivas (Silva,
2012). Consequentemente, ainclusdo de textos literarios nas aulas de Matematica, promovem
adesenvoltura da capacidade de comunicacao e de compreensao de conceitos de Matematica

(Price & Lennon, 2009).
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Na UD cinco, a mestranda realizou uma sequéncia didatica para o0 2.2 ano de escolaridade que
envolvia as componentes curriculares Portugués e Matemadtica. O ensino de contetidos de
Matematica, nesta sequéncia, surgiu de forma espontanea, pois estava associado a leitura da
obra literaria A nau mentireta, de Luisa Ducla Soares, ilustrada por Manuela Bacelar. Tanto o
texto como as ilustracdes da obra possibilitaram a criacdo de situacdes/ enunciados de
problemas de matematicos, sendo que houve mais facilidade por parte dos alunos de
compreenderem os problemas. Posteriormente, houve uma correcao dos problemas, em que
vdrios alunos foram ao quadro mostrar a estratégia utilizada e, ainda, explicaram, oralmente, o
seu raciocinio ao resto da turma. Na perspetiva de Silva (2012), “o aluno nao aprende primeiro
matematica para depois usa-la na interpretacao de textos diversos, ou o oposto, mas pode

explorar as ideias matematicas e a compreensao de textos, ao mesmo tempo” (p.39).

Tal como a UD um, aquando da leitura e compreensao da obra O sonho de Mariana, de Anténio
Mota, a turma de 2.2 ano criou sélidos geométricos, pois os sdlidos estavam integrados nas
ilustrac6es da obra da autoria de Danuta Wojciechowska. Outra atividade que poderia ter sido
feito relacionado com o contetido dos sdlidos geométricos, era promover esquemas de
organizacao lexical que revelassem as relagcdes semanticas e morfoldgicas entre as palavras.
Como por exemplo verificar a etimologia da palavra triangulo para entender quantos lados tem,
a palavra advém do adjetivo latino triangulus que é um termo formado por trés. Do mesmo
modo, dividir os sélidos em poliedros e nao poliedros como hiperénimos e cubo e cilindro,

respetivamente, como hipdnimos.

432. 2.2CICLO

Portugués e Histdria e Geografia de Portugal

O trabalho de articulacao entre a drea de Portugués e a drea de Histdria potencializa a
compreensao dos contetdos. Roldao (2009) defende que o estudo das disciplinas em
separado é redutor e simplista e “limita a visao do todo (..)" (p. 34). Ademais, S& (2012) indica
que as disciplinas, sejam elas de que natureza forem, também tém o seu papel e contributo
para o enriquecimento do Iéxico e das competéncias comunicativas em Portugués. No
entender de Sa (2015), no decorrer dos trabalhos destas disciplinas, os alunos tém

oportunidade de desenvolver, por exemplo, a sua comunicacgao oral, uma vez que podem
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“dialogar ou participar em debates” (p.10) e “fazer apresentacdes orais” (p. 10) e a comunicagao
escrita, pois tém oportunidade de “Ler textos, dialogar sobre eles ou formular/responder a

questoes” (p.10).

Nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal, sao integradas diferentes fontes histdricas,
sendo que os alunos necessitam de realizar as varias leituras para a compreensao. As fontes
historicas foram lidas, nas aulas da professora em formacao, tanto em voz alta como
silenciosamente. Para a compreensao dos textos, a professora estagidria colocou questoes de
compreensao literal bem como de compreensao inferencial e critica, promovendo, assim, a
compreensao do léxico especifico dos temas abordados e a construcao da rede semantica, de
modo a se construirem esquemas- sintese e potenciar as relacdes necessarias para a
expressao de opinides sobre 0s assuntos e as multiperspetivas apresentadas nas diferentes

fontes historicas.

A professora estagiaria, no que se refere a sucessao ao trono, tema abordado na UD dois,
apresentou as diversas razdes para 0s possiveis sucessores, tanto para D. Leonor como para
D.Joao e, depois, apresentou a turma um esquema genealdgico de forma a organizar as ideias
e o léxico e, em simultaneo, poder-se perspetivar a relacao entre as personagens histdricas,
devendo, posteriormente, 0s alunos dar a sua opiniao, bem como argumentar afavor da subida
ao trono de uma das duas figuras histdricas, trabalhando-se, assim, a compreensao critica e a
expressao de opinido e de argumentos vélidos. E importante haver comunicacdo para o
desenvolvimento do capital lexical, e vice-versa, sendo que, se os alunos tiverem um maior

capital lexical, melhor comunicarao e expressarao os seus pontos de vista com eficacia.

Para o tema dos Descobrimentos, UD trés, foi explorado um texto que se encontra disponivel
no site do Instituto Camaes®, em que, no final do texto, integra poema musical. A musicalidade
e arima dos versos que compoem um texto em verso, conferem a estes textos um “cardcter
mnemotécnico” (Naranjo, 1999, p. 20). Consequentemente, o aproveitamento deste tipo de
poema coopera para uma maior facilidade de memorizacdo de palavras, que os alunos poderao

reconhecer e utilizar posteriormente, ampliando o seu capital lexical. Assim, “de uma forma

'3 http://cvc.instituto-camoes.pt/aprender-portugues/a-ler/a-aventura-dos-descobrimentos.html
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quase inconsciente, os estudantes retém na sua memdria determinada informacao de cariz

gramatical ou lexical da lingua- alvo” (Oliveira, 2018, p.33).

Para conhecer e compreender aspetos da sociedade e da cultura medieval no século Xlll e X1V,
a turma leu diferentes textos tanto do clero, nobreza, povo como da burguesia. A partir dos
textos, erapossivelfazerumarelacao de hierarquia entre as varias classes, organizando, desta
forma, o léxico em relacoes multiplas e dando a conhecer uma visao do mundo e das épocas
passadas, prosseguindo-se, seguidamente, para as caracteristicas e modos de vida. A partir
deste tema, era possivel trabalhar o campo semantico das profissdes, assim como as relacoes
morfoldgicas que as palavras estabelecem entre si, por exemplo pela via dos sufixos que
formam os nomes das profissoes, e que nos podem dar informacdes sobre a origem e 0
estatuto social que determinada profissao teve e tem nas sociedades. Alvares (2005) afirma

que as ocupacoes menos favorecidas pelo prestigio sociocultural seriam designadas pelos

nou "

agentivos em <—eiro>, como, por exemplo, “pedreiro”, “bombeiro” “padeiro”, e que as ocupacoes

com maior prestigio social, e que envolviam uma formacao superior, seriam designados por
nomes formados com os sufixos derivacionais <-drio> e <-ista>, como no caso de “veterinario”
e “jornalista”, respetivamente. Infelizmente, nao foi um trabalho realizado em sala de aula, mas
é uma das estratégias que se podia utilizar nas aulas de Histdria, o que proporcionava o
desenvolvimento de contetidos histdricos e de conhecimentos de formacao das palavras e dos

Sseus usos pragmaticos.

Na UD quatro, com o tema da “Carreira da india’, a professora estagiaria abordou a nau e os
seus compartimentos (porao, camarote da nau), sendo, na verdade, merénimos do holénimo
“nau”. Assim, foi possivel observar os compartimentos da nau como uma relacao de inclusao.
Os compartimentos da nau foram apresentados através de uma visita virtual a nau de Vila do
Conde, acompanhada por um dudio que explicava a vida nas naus. No final da atividade, os
alunos tiveram de legendar os compartimentos de uma nau, a partir de uma imagem que a

docente disponibilizou.

Numa outra perspetiva, a exploracao de noticias informativas nas aulas de Portugués também
serelaciona com a areade Histdria, pois acarreta umaligagcao com a sociedade, sendo um texto
auténtico de cariz histdrico corrente, visto que as noticias divulgam factos tendo um potencial
educativo. De acordo com Zanchetta (2007), a prética de trabalhar com jornais esta associada
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aideia de melhorar aformacao do aluno no ambito do desenvolvimento para a cidadania, além
de auxiliar no exercicio de conscientizacao sobre temas especificos: as questdes ambientais,

politicas e culturais da atualidade.

4.4. REFLEXAO SOBRE 0 PROJETO: PONTOS FORTESE
LIMITACOES

Este ponto do Relatdrio surge com o intuito de sintetizar as reflexdes acerca do projeto de
intervencao realizado durante o Estdgio. Portanto, serao apresentados alguns aspetos

positivos, bem como limitacoes ou aspetos a melhor.

De relembrar que este projeto surgiu como estudo empirico com recurso as metodologias de
analise de conteddo e de investigacao-acao. O projeto incidiu em areas linguisticas da
disciplina de Portugués porque os conhecimentos linguisticos detém uma grande relevancia,
sendo objeto, objetivo de estudo e instrumento de aprendizagem que permite a relacao de
articulacao entre todas as areas curriculares. O facto de incidir no Iéxico - nas relacdes entre
palavras, nas estratégias de aprendizagem e organizacao lexical- é porque 0 mesmo tem um

papel significante no ensino e na aprendizagem em Lingua Materna.

A Pratica Educativa Supervisionada teve um inicio tardio, o que delimitou o trabalho
relacionado com o projeto. Consequentemente, as atividades relacionadas com o Iéxico foram

escassas, contrariamente ao que a mestranda considera que devem ser.

Como maior limitagdo para a realizacao do projeto, foi a escassez de tarefas relacionadas com
o léxico. Consequente, foi uma fragilidade para a mestranda porque as atividades
desenvolvidas, como as relacoes semanticas e morfoldgicas entre palavras, nas areas de
Histdria e Geografia de Portugal, Matematica e Estudo do Meio se tornaram insuficientes para
obtencao de dados mais concretos, nomeadamente dados de resolucao de tarefas pelos
alunos. Neste sentido, foi necessaria uma abordagem mais exploratdria, aquando da analise
de conteddos programaticos, bem como uma abordagem cientifica. Considera-se, também, o
facto de que, se fosse dada mais atencao as estratégias, principalmente, relacionadas com as

relacdes morfoldgicas entre palavras, no ambito da area de Estudo do Meio e na area de
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Histdria, os docentes iriam proporcionar aos alunos uma aprendizagem significante e
consequente, iria potencializar o desenvolvimento da consciéncia lexical e a aprendizagem de

contetidos especificos e disciplinares.

A Prética Educativa da mestranda foi realizada simultaneamente nos dois ciclos, no 1.2 CEB e
no 2.2 CEB, regidas por Unidades Didaticas com atividades de articulacao vertical e horizontal.
Tendo a possibilidade de ter uma olhar mais amplo dos dois ciclos. A Unidade Didatica é
organizada por contetidos a serem trabalhados, propostas de ensino, objetivos hem como uma
sequéncia ordenada de atividades que carecem de ser interligadas por um fio condutor. A UD
incrementa um caracter transversal do Portugués em relacao as outras areas, o que

proporcionou atividades tanto de articulacao horizontal como vertical.

A exploracao de textos literdrios e nao literarios, durante as intervencdes no Estdgio, contribuiu
para o desenvolvimento deste projeto, sendo que possibilitou que os alunos usufruissem de
um conjunto de atividades ligadas a textos literdrios que promoveram o desenvolvimento de
competéncias (meta)linguisticas, bem como o desenvolvimento de contetidos especificos e

disciplinares.

Em sintese, este estudo constitui-se como um contributo para a reformulacao das praticas de
ensino e de aprendizagem, sendo que, se for um ensino de cardcter transversal, vai
proporcionar, certamente, o desenvolvimento de competéncias nos dominios da Leitura, da

Escrita, da Expressao e Compreensao Oral.
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REFLEXAO FINAL

O presente Relatdrio teve como finalidade espelhar o percurso formativo da docente
estagidria, sendo que foi redigido de forma consciencializada, contextualizada e
fundamentada e proporcionou a mestrandaum desenvolvimento pessoal, social e profissional.
Consequentemente, este documento encerra-se com uma reflexao sobre a pratica educativa

e o percurso da mestranda.

O Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico teve a duracao de dois anos. No entanto, a mestranda
necessitou de mais um ano para a concretizacao da redacao do Relatdrio de Estagio, que agora
se encerra. De realcar que este Mestrado é uma mais-valia para a mestranda, devido ao seu
perfil duplo, pois deu origem ao desenvolvimento de competéncias imprescindiveis a
construcao daidentidade docente paralecionacao do 1.2 CEB e em Portugués e HGP no 2.2 CEB.
As Unidades Curriculares tanto mais tedricas como praticas, assim como a Pratica de Ensino
Supervisionada possibilitaram amobilizacao de saberes diversificados. Tal como é consignado
pelo Regulamento da Prdtica de Ensino Supervisionada esta Unidade Curricular “(..) devera
constituir a interface entre a formacao e a exercicio profissional em que o estudante,
mobilizando saberes tedricos, se confronta com a sua prépria capacidade de analise critica das
situacdes e com a possibilidade de agir sobre os problemas com que se depara (cf. Anexo 3 do

CREC do Mestrado).

O processo planear, atuar, observar e refletir (cf. Capitulo um) foi assimilado no estagio pela
estagidria, no sentido de melhorar na pratica educativa, pelo que vai ao encontro dos objetivos

apresentados para este Relatdrio: i) refletir em saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e

126



culturais na concecao, desenvolvimento e avaliacdo das atividades desenvolvidas na PES; i)
reconhecer a importancia da utilizacao de instrumentos de teorizacao e de questionamento
critico da realidade educativa através de uma abordagem sistémica e auténoma em contexto
profissional; iii) ilustrar a construcao de uma atitude profissional critico-reflexiva e
investigativa potenciadora de tomada de decisdes em contexto de incerteza e de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de reflexao sobre, na e para acao;
iv) disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao junto da comunidade
educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao de praticas educacionais inclusivas.
Posto isto, é de salientar que a mestranda mobilizou os seus conhecimentos cientifico-
pedagdgicos para as atividades desenvolvidas através da adocao de estratégias de ensino

diferenciadas.

A Pratica Educativainiciou-se mais tarde do que o que estavainicialmente programado, devido
a alguns receios que a docente em formacao sentia, pois durante a sua licenciatura nao tinha
tido qualquer experiéncia educativa real, fosse em contexto formal, informal ou nao formal.
Consequentemente, foi necessdrio conhecer os contextos e compreender o sentido de
planificar, bem como a estruturacao de uma Unidade Didatica, sendo que compreender o ato
de planificar ¢ um processo longo, pois implica varias caracteristicas, como: agestao do tempo,
a articulacao de saberes e o reconhecimento de um percurso articulado e ldgico. Ademais,
tornou-se fundamental perceber que as Unidades Curriculares, integradas no plano curricular
do Mestrado, contribuiram significativamente para essa consciencializagao. Entretanto, a
concretizacao das Unidades Diddticas era realizada ja com um olhar critico sobre as mesmas,
com o sentido de melhorar continuamente. A cada passo, a formanda tinha aspetos a
aperfeicoar, bem como procurar uma fundamentacao a partir dos Programas e Metas
Curriculares e das Aprendizagens Essenciais das varias componentes curriculares e dos varios
anos escolares, assim como no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et
al, 2017), para que tudo fizesse sentido. Desta forma, procurou refletir naquilo que era

pressuposto promover em cada aula, bem como delinear rigorosamente as suas finalidades.

Durante este processo, a mestranda ouviu muitas vezes dizer que o professor tem que “saber

"o

estar”, “saber ser” e “saber fazer” e como aprendiz neste processo sempre soube integrar as
correcoes apontadas pelos Professores Supervisores, os Cooperantes, bem como pelo par

pedagdgico. Assim, a formanda considera que, ao longo deste percurso, cresceu
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cientificamente e pedagogicamente, tornou-se melhor e com uma maior confianca. No
entanto, apesar de toda a preparacao de que uma aula necessita e de todo o investimento que
foi feito em cada uma delas, houve aspetos a melhorar e, pontualmente, falhas. Estas falhas
surgiam devido, entre outras razoes, a problemas técnicos, como ocorreu com o computador
ou o projetor, porque as lampadas deixavam de funcionar e, consequentemente, era
necessario refletir noutras hipdteses. Contudo, estes percalcos também influenciavam o
tempo e a gestao do mesmo, sendo que, por vezes, nao foi possivel terminar o que estava

planificado e tiveram de ser feitas op¢oes pedagdgicas.

O Estdgio e o Projeto foram-se relacionando devido a articulagao vertical e horizontal que
caraterizou as Unidades Diddticas, que proporcionava um caracter transversal entre as
mesmas. O trabalho sobre o Iéxico — as relacées semanticas e morfoldgicas e as estratégias
de aprendizagem e organizacao do Iéxico— constituiu-se transversal e interdisciplinar,
podendo ser operacionalizado nas diversas areas curriculares, desenvolvendo competéncias

centrais para o sucesso dos processos de ensino e de aprendizagem.

O Estagio estava organizado em duas equipas pedagdgicas, em torno de dois nucleos de
estagio, o que possibilitou a partilha e reflexao, pois houve uma aprendizagem concomitante,
partilha de saberes, de forma ampliar competéncias, fomentando o desenvolvimento
profissional (Dias, 2008). O par pedagdgico da mestranda acabou por desistir da Pratica
Educativa; no entanto, presenciava a pratica educativa da mesma, sendo que ajudava na
reflexao sobre a pratica e opinava acerca das melhorias que a formanda poderia fazer no

futuro.

Ao longo do Estagio, a mestranda criou uma relacao proxima com os alunos tanto do 1.2 CEB
como do 2.2 CEB, sendo que nao era apenas como uma professora na formacao inicial a
transmitir conhecimentos (cf. Capitulo um). Por um lado, os alunos presentes em ambos os
ciclos mostraram melhorias em termos de competéncias, sendo notado que as aprendizagens
realizadas durante as aulas dinamizadas pela mestranda foram mencionadas posteriormente
em momentos de avaliacdo, pois retiveram-nas. Por outro lado, como aprendiza neste
processo educativo e formativo, os alunos tamhém contribuiram para que este percurso fosse

possivel e, consequentemente, estes alunos vao ficar na sua memdria.
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Neste longo percurso, se a mestranda tivesse a oportunidade de refazer o percurso formativo
realizado no ano de Estdgio, apenas teria iniciado, mais cedo, a sua intervencao educativa com
confianca e sem medos, assim como teria concedido mais tempo a reflexao sobre as suas

praticas educativas, tendo mais tempo para ponderar as atividades.

A profissao docente é uma profissao de conhecimento baseado no compromisso de
transformar esse conhecimento em aprendizagens significantes para os alunos. E importante
ser um professor investigador e reflexivo, pois a construcao do saber docente deve ser
continua para compreender as relacdes e as concecoes de ensino e de aprendizagem.
Portanto, é necessadrio que o professor continue a aprender para poder ensinar. A mestranda
considera ter desenvolvido as competéncias necessarias para ser uma professora

investigadora e reflexiva, ou seja, investigar a acao, questionar e refletir sobre as praticas.

Para concluir, deve dizer-se que amestranda considera que, ao longo deste tempo, evoluiu em
todos os parametros, até mesmo como pessoa sente que houve crescimento. Foi uma
experiéncia nova, gratificante e marcante, tendo de agradecer a todos os que a ajudaram neste

percurso e que fizeram tambhém com que pudesse evoluir.

De facto, aprender a ser professor € uma viagem longa e complexa, repleta de desafios e de

emocoes, mas que a mestranda gostou de iniciar.
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APENDICES

Apéndice A - Sintese descritiva das Unidades Diddticas (integra o tema; objetivos;

motivacao para estagidria; motivacao para os alunos e textos)

Tabela 5 Unidades Diddticas articuladas entre 0 1.2 CEB e 0 2.2 CEB (Fonte: Elaboracdo pela professora estagidria)

Unidades
Diddticas
ubD
“Viva a

liberdade”

ub

"Ha
conquistas ...
e tantas

conquistas”

ub

Descricao

Tema: 25 de abril
Objetivos:

() Conhecer a palavra liberdade com diferentes significados
() Conhecer esta data importante e significativa na histdria de Portugal
Motivacodes para a estagidria:

{)] Conceber uma UD em torno de um tema agregador
Motivac6es para os alunos:

() Leitura com diferentes entoacées
() Cacaao tesouro a descoberta do préximo livro.
(In)  Criagdo do cravo

Textos:

(1) “Aliberdade é um caracol” de José Jorge Letria
(1) “Otesouro” de Manuel Anténio Pina

Tema: Portugal no Passado
Objetivos:

() Conhecer afigura histdrica Salgueiro Maia

() Reconhecer datas préximas

(M Reconhecer os niimeros ordinais e compreender o texto.

(Iv) Reconhecer caracteristicas acerca da “Carreira da india”
Motivacdes para a estagiaria:

() Continuar uma unidade em torno do 25 de abil

() Proporcionar uma visita virtual

() Utilizar diferentes fontes histdricas
Motivac6es para os alunos:

(1)  Intertextualidade que se cruzava no texto
() Surpresa das hiperligacdes
(i)  Conhecer as mdsicas relativas a época
(IV) Descoberta a partir de hieréglifos
(V) Observacao de uma feira de produtos provenientes da India
(VI) Visita virtual a uma nau
Textos:

() "Orapaz da bicicleta azul” de Alvaro Magalhdes
(1)  Textoinformativo site “TAG”
()  RTP1minuto
(IV) Entrevista de Celeste no 5 para a meia noite
(V) Fontes historicas: visita virtual; gréficos; mapa referente a “Carreira
da india”
Tema: Viagens

Objetivos:

() Vvalorizar a autora Luisa Ducla Soares
(1) Utilizar leitura lidica com acesso a diversas hiperligacdes

Ciclos, n.2 de aulas e
articulagdes

12 CEB (UD3): duas aulas
(3,5+1,5)
Articulacao horizontal:
Aula 1: Portugués e Estudo do
Meio
Aula 2: Portugués, Estudo do
Meio e expressoes artisticas
2.2 CEB:
Portugués (UD3): duas aulas
(100'+50)

1.2 CEB (UD4): uma aula (1,5)
Articulacao horizontal:

Portugués e Estudo do Meio

2.2 CEB:

Portugués (UD4): uma aula
(50)

Histéria e Geografia de

Portugal (UD4): duas aulas
(50'+50')

12 CEB (UD5): trés aulas
(1,5+2'+1,5)
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“Viagens
pela terra e
pelo mar”
ub

“SE 0s
disparates
nao
existirem na
tua vida
ela nao vale
a pena ser
vivida”

(M) Valorizar formas de conhecimento a partir da leitura de livros
impressos e fisicos ou por meio da navegacao em sites

(Iv) Construir um origami de acordo com as instrugdes

(V)  Explorar o mapa do mundo com os locais visitados pela nau

(V) Identificar coordenadas de um itinerario quadriculado

(V) Resolver problemas de um ou dois passos

(Vi) Distinguir a colonizacao portuguesa das ilhas atlanticas e do Brasil

(IX) Referir as principais caracteristicas dos contactos dos portugueses
com os povos amerindios.

Motivacao para a estagiaria:

{I) Conhecer a autora Ducla Soares da obra “Nau mentireta” - justifica a
atribuicao do titulo da unidade

(I} Criar o origami em conjunto com a turma

(1) Utilizar diversos materiais

Motivacao para os alunos:

{I) Conhecer aautora através do computador e dos livros na biblioteca

{I) Reconhecer os sons que se encontrava na leitura da obra

(1) Conhecer uma nau

(IV) QR-Codes descobrir desafios matematicos através do telemavel
Textos:

(v) “Anaumentireta” de Luisa Ducla Soares
(V1) Fontes histdricas: documentos sobre os Indos; imagens e video da
escola virtual
Tema: Disparates

Objetivos:

() Formar opinides
(1) Identificar classe de palavras
(I Ler com diferentes entoacdes
(IV}) Conhecer os autores das obras
(V) Produzir textos

Motivacoes para a estagiaria:

() Visualizar uma entrevista sobre o autor Anténio Mota

() Realizar a atividade "Cadaver esquisito”

(I Gravar aleitura com diferentes entoagdes
Motivagoes para os alunos:

() Leitura com diferentes entoactes
() Leitura do livro com auxilio de diversos dudios
() Criacdo do esquema em conjunto
(IV) Observacao dasilustracdes
(V)  Atividade “Caddver esquisito”
Textos:

()  “Se eufosse muito alto” de Anténio Mota
() “Se as macas tivessem dentes” de Milton e Shirley Glaser
(I  “Escola dos disparates” de Vergilio Alberto Vieira

Tabela 6 Unidades didaticas no 1.2 CEB (Fonte: Elaboracao pela professora estagia’ria)

Unidades

Didaticas

Descricao

Aula 1: Portugués e Estudo do
Meio

Aula 2: Portugués, Estudo do

Meio, Matematica e
expressoes artisticas.

2.2 CEB:

Histéoria e Geografia de

Portugal (UD4): uma aula (50°)

12 CEB (UD6): duas aulas
(1,5'+1h)

Articulacao horizontal:
Aula1: Portugués
Aula 2: Portugués e

expressoes artisticas
2.2 CEB:

Portugués (UD5): duas aulas
(50'+50'+50')

Ciclos, n.2 de aulas e

articulagdes
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ubD1
“Sonhos
com

formas”

ube2
“A  crescer,
colorida se

transforma”

Tema: Sélidos Geométricos
Objetivos:

() Consciencializar o professor em formagéo da concecdo de uma UD no 12 CEB e
sua operacionalizar
(1) Compreender o sentido do texto;
(In) Identificar sélidos geométricos
(Iv) Realizar construcdes e dobragens.
Motivacodes para a estagidria:

(I) Motivar as praticas articuladas no 1.2 CEB, abordagem da obra com um
conteldo da area de matematica - ilustracdes relacionavam-se com os sdlidos
geométricos

(1) Criar um mobile de sdlidos geométricos

Motivac6es para os alunos:

(i) Montar o puzzle relativamente a capa do livro
(i) Manipular materiais reciclaveis que faz lembrar sélidos geométricos
(iii) Criar os sélidos geométricos

Texto: “O sonho de Mariana” de Antdnio Mota

Tema: Plantas cultivadas e plantas espontaneas
Objetivos:

() Identificar as plantas cultivadas e plantas espontaneas
(1) Conhecer o percurso dos produtos até a chegada do supermercado
() Realizar experiéncia e observar a reproducdo de
uma semente
(IvV) Identificar os servicos
Motivacdes para a estagidria:

() Interligar um conteido do programa com o trabalho experimental
(germinacao)
(I} Lecionar ciéncias sociais para aula supervisionada
Motivaco6es para os alunos:

() Observar afeira de produtos cultivados e espontaneos

(I} Recortar produtos de variadas revistas para preencher coluna

() Realizar atividade experimental com a germinacdo de uma semente
Texto:

() Video promacional do Lidl

12 CEB: duas aulas

(2°+15)

Articulacao
horizontal:

Aula 1: Portugués
Aula 2: Portugués,
matematica e

expressoes artisticas

12 CEB: duas aulas

(1,5+1)

Articulacao
horizontal:

Aula 1: Estudo do meio
e expressodes artisticas

Aula 2: Estudo do meio

Tabela 7 Unidades diddticas no 2.2 CEB Portugués e Histdria e Geografia de Portugal (Fonte: Elaboracao pela professora estagidria)

Unidades
Didaticas

ub
“Imaginarius”

ub

Descricao

Tema: Imaginacao
Objetivos:
() Explorar um cartaz,
(1) Preparar os alunos para a criagao de um cartaz e
(1) Recriar histdria a partir de ilustracdes.
Motivacodes para a estagidria:
()  Lerum textondo literario
() Relembrar a estrutura de um cartaz
() Implementar uma atividade interativa — um jogo
(Iv)  Explorar o GoogleEarth como forma de compreender o poema
Motivacdes para os alunos:
(1 Exploracao dos locais descritos no poema através do GoogleEarth
() Jogarojogo “Quem é quem”
Textos:
() Cartaz publicitario “Imaginarius”
() “Poemas com asas” de Jorge Sousa Braga e Cristina Valadas
() “Sonho de Mariana” de Antdnio Mota
Tema: Herdéis

Ciclos, n.2 de
aulas e
articulacoes

2.2CEB:
Portugués
(uUD1):

Trés aulas
(50'+50'+50)

2.2 CEB:
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“Sé o herdi”

ub
“Mistérios
para resolver”

ub
“Uma viagem
no tempo”

ub
“Crise do
século XVI"

Objetivos:
() Analisar estrutura da noticia autonomamente
(1) Preparar os alunos paraa criagao de uma noticia de acordo com a leitura do livro
“Teresa de Calcutd”
Motivacoes para a estagidria:
(1) Ajudar os alunos a relembrar a estrutura de uma noticia bem como serem
capazes de analisarem autonomamente
(1) Lertextos diversos como a noticia
Motivacgoes para os alunos:
() Turma organizada em grupos sorteado por uma roleta virtual
(1) Trabalho cooperativo através de guido
Textos:
() Noticia "Cao australiano surdo e parcialmente cego recebe honras policiais por
salvar menina perdida”
(I Noticia “Crianca de 11 meses descoberta com vida em escombros de prédio na
Russia".
() “Teresade Calcutd” de Natasha Rosenberg e M.2 Isabel Sanchez Vegara.
Tema: Resolver Mistérios
Objetivos:
(I Introduzir o jogo
() Exprimir opinides
(In) Utilizar argumentos
Motivacodes para a estagidria:
(1) Acrescentarum jogo
(1) Colocar aturma a trabalhar em grupo
Motivacdes para os alunos:
() Modificacdo da sala de aula
(1) Introducao do jogo
() Criagdo, em conjunto, de razées para cada objeto
(Iv) Julgamento criado na sala de aula — cada aluno com tarefa — argumentar e
contra-argumentar
Textos:
(I) O caso misterioso ladrao de cores!” de Richard Byrne
Tema: Sociedade medieval
Objetivos:
(I) Conhecer os aspetos da sociedade e da cultura medieval portuguesa dos
séculos Xlll e XIV
(I) Caracterizar dominios senhoriais nobilidrquicos e eclesidsticos
(I Reconhecer cartas de foral e refletir nas diversas fontes apresentadas.
Motivacoes para a estagiaria:
() Integrar diversas fontes: escritos, imagens e videos
(Il) Dividir a turma em grupos
Motivac6es para os alunos:
() Divisao da turma em grupos
(I) Trabalho cooperativo através de documentos escritos preencher esquema
(I Visualizacao de um video sobre o mosteiro
(Iv) Quis para consolidar contetidos
Textos:
(1) Imagens sobre os grupos sociais e documentos escritos
(1) Video da Escola Virtual
(1) Documento escrito sobre carta foral e concelhos
Tema: Crise do século XIV e problema de sucessao ao trono
Objetivos:
(I)  Referiras causas sociais que desencadearam a crise de 1383-85
(I)  Referir a existéncia em Portugal da trilogia da fome, peste e guerra.
()  Conhecer as causas e consequéncias do problema sucessorio ao troco
(IV) Hierarquizar conhecimentos
(V) Escolherasucessao ao trono através de organizacao de ideias
Motivacoes para a estagidria:
()  Situar na centralizagao de diversos documentos
()  Observar esquema genealdgico e oferecer aos alunos a oportunidade de
opinar
Motivacoes para os alunos:
() Visualizacao de imagens

Portugués
(UD2):
Duas
(50'+50')

aulas

2.2 CEB:
Portugués
(UD6):
Duas
(100+50)

aulas

2.2 CEB:

Histdria e
Geografia de
Portugal (UD1):

Duas aulas
(50'+50)

2.2 CEB:
Histdria e

Geografia de
Portugal (UD1):
Duas aulas
(50'+50)
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ub
“A descoberta
da América”

()
Textos:
)
()
(1)
(Iv)

Explorar documentos

Video com diversas imagens relacionadas com a crise do século XIV
Documentos escritos sobre a peste negra

Esquema genealdgico do séc. XIV

Audicao do video da escola virtual sobre o tratado de Salvaterra de Magos

Tema: Descoberta da América

Objetivos:
(1
(1
(1
(1v)
(V)
(Vi)

Reconhecer o Tratado de Alcdcovas

Identificar o navegador que descobriu a América

Estabelecer arelagdo entre a descoberta da América por Cristdvao Colombo
Identificar o tratado de Tordesilhas

Identificar as propostas feitas pelo papa e por Portugal

Analisar um mapa

Motivacoes para a estagidria:

(0
)

Integrar mapas na sala de aula
Utilizar a literatura nas aulas de histdria

Motivacgoes para os alunos:

)
()
(1)
Textos:
)
()
(1)
(Iv)
V)
(V1)

Legendar mapas em conjunto
Consolidar a aula através de um quis
Audio livro

Documento escrito sobre o Tratado de Alcdcovas

Mapa do Tratado de Alcacovas

Audio livro do Instituto Camdes “Os donos do mundo”

Mapa relativo a viagem de Cristévao Colombo em 1492

Mapa com as propostas do Papa e de Portugal para a solu¢ao do conflito
Documento escrito do tratado de Tordesilhas

2.2 CEB:

Histdria e
Geografia de
Portugal (UD1):
Duas aulas
(50°+50°)
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Apéndice B - Plano de aula do 2.2 ano (UD seis)

Professora Estagidria: Catarina Ferreira

Professora cooperante: Marisa Soares

Professora supervisora: Elisa Silva

Turma 2°FG
Tempo: 1,5+ 1h

“SE os disparates ndo existirem na tua vida ... ela ndo vale a pena ser vivida”

Conteudos Dominios/Descritores Experiéncias de aprendizagens
27-05-2019
15
1 Apresentacdo da Unidade didatica ““SE os disparates ndo existirem na tua vida ...
Escrita ela ndo vale a pena ser vivida”
- Encontra-se espalhada pela sala todas as palavras que fazem parte do titulo da UD
Escrita - Formar frase com - Um aluno de cada grupo vai a vez buscar uma das palavras e coloca em cima da sua
- Ortografia os elementos em mesa
N - Apds encontrarem as 15 palavras vao construir o titulo.
concordancia
- Didlogo com os alunos:
e Que palavras encontraram?
e Que titulo construiram?
® Ha alguma palavra tem mais destaque? Qual?
e Porque sera que tem mais destaque?
o H3a alguma palavra que rima?
Oralidade . 3 i &?
Oralidade Oralidade OEntaoa:?\uIa vai se centrar no qué? i ’
. - No projetor comega a aparecer todas as palavras e a construgdo do titulo.
- Expressao . —
- Exprimir opinido
oral
2. Conhecer o autor Anténio Mota
- Visualizagdo da entrevista do autor compilada com a biografia
https://www.youtube.com/watch?v=uKQevjnpyijg
https://www.youtube.com/watch?v=H3IXkfHRh9k
- Entrega de um texto a procura do intruso.
Leitura Leitura - Visualizagdo do video novamente para procurar pelo intruso.
- Leitura de Jar .
A PROCURA DO INTRUSO
silenciosamente de - ; ’ .
. . Anténio Mota nasceu no dia 16 de Julho de 1957 em Vilarelho, Ovil no
informativo o . . o = p ar:
um texto concelho de Baido. Além de ser um escritor portugués é também médico.
inf i Em 1983 ganhou o prémio da associacdo portuguesa de escritores, em
Informativo 1996 o Prémio Antdnio Botto e em 1990 o Grande prémio Gulbenkian de
Literatura para criangas e jovens.
. ) A professora que mais marcou o autor foi a primeira professora, D.
Bzl Oralidade Teresa, porque nao sabia contar historias.
-Escuta-ativa -Selecionar Quando comegou a frequentar o teatro descobriu a poesia. Na sua
) . estreia tinha apenas duas frases e ficou sem voz.
informacao Quando era mais pequenino achava que os escritores so tinham uma

relevante em
fungdo dos
objetivos de escuta

e registar.

mao. A ideia que tinha era que essas pessoas estavam muito longe e que
fossem muito pobres.
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Leitura
Compreensad
o do texto
lido
Elementos

paratextuais

Escrita
Registo e
organizagdao
da

informacgdo

Gramatica
- Classes de

palavras

Leitura
-Diferentes

modos de ler

Leitura
Compreender o
texto lido
Identificar
informagdes

relevantes

Escrita
- Registar

informacdo

Gramatica
- Identificar classes

de palavras

Leitura
- Ler de diferentes

modos

3. Leitura da obra “Se eu fosse muito alto” acompanhada por:

- llustragdes do livro

- Audio

4, Compreensdo do Texto
- Entrega do texto aos alunos

- Encontra-se projetado um esquema em que na 12 coluna encontra-se os verbos e na

22 coluna a continuagdo dessa mesma agado

HSE EU FOSSE MUITOALTO -~~~ -~

Compor

Limpar

Tirar

Fazer

-_————

-_————

-_————

-_————

—_————

-_————

-_————

- Didlogo com os alunos:

As Antenas de
Televisdo

As orelhas as girafas

Os frutos das drvores
mais altas da Terra

Palmadas nos sinos
gigantes

® Entdo se fosse muito alto poderia chegar a onde?

e Para fazer o qué?

- A medida que os alunos estdo a responder vio ler essa mesma informagdo onde se

encontra no texto.

- A professora pede ao aluno para escrever no computador o que falta.

- Entrega do esquema semipreenchido para os alunos completarem com o que falta

- Didlogo com os alunos:

O que podemos observar neste esquema?

Como estd organizado?

A que classe de palavras pertence a 12 coluna?

Porqué verbos?

Observar as ilustragdes acompanhado pelo um mix de leituras

llustragdo 1.

- Didlogo com os alunos:
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e Porque é que o menino queria ser alto?
e Para dar palmadas nos sinos gigantes podia ser umas mdos pequeninas?
e Que palavra tem mais destaque?
e O que esta a acontecer a palavra? Esta a diminuir ou a aumentar?
e Entdo como poderiamos ler?
- A professora |é a palavra com o tom de voz a aumentar

- O aluno experimenta ler.

Podia €SCONder a cara

dentro de uma nuvem

llustragdo 2.

- Didlogo com os alunos:

o Nesta imagem que palavra tem mais destaque?
e O que estd a acontecer a palavra esconder?
e Entdo como poderiamos ler?
- Aluno experimentar ler a palavra com o tom a diminuir.

llustragdo 3.

- Ler a palavra muito devagar, pois as letras estdo afastadas uma das outras.

- 0 aluno experimenta ler muito devagar a palavra

'\

\

\ Podia caminhar
no meio das ondas

llustragdo 4.

- O texto em forma de onda.

- Todos em conjunto ler em forma de onda com o auxilio dos bragos

y

ficava muita tampo

para longe dizer-lhes deus.

< e quando elas Partissem

llustragdo 5.
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- A palavra adeus a desaparecer

- Ler cada vez mais baixinho

ih
E tu?
- Didlogo com os alunos:
Expressdo Pldstica Se pudessem escolher uma coisa do livro para serem muito altos, escolhiam o qué?

(apenas os que estdo no livro)
Tinha de ser algo que ajuda a que figuemos muito altos. O que nos pode ajudar a ser
diferentes materiais altos?
Se quisessem ser uma girafa qual era a fungdo?
- Criar numa folha com diferentes materiais para representar o que queriam ser.

- Representar com

Apéndice B.1. — Desenhos criados por aluno do 2.2 ano “Se eu fosse muito alto”

Apéndice C — Unidade Didatica "Ha conquistas ... e tantas conquistas”

)4
L
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Apéndice C.1. — Preenchimento de lacunas utilizado no 6.2 ano de escolaridade

Era uma vez um pais que ndo tinha __ de __ wvivia de
Em 1932, Antdnio de Oliveira de passa a comandar o pais.
Assim, comeca o periodo chamado de . Novo regime

de inspiragdo

Apéndice D - Planificacao das aulas da UD um do 1.2 CEB

Professora Estagiaria: Catarina Ferreira

Professora Cooperante: Marisa Soares Turma: 2.2 FG ano

“Sonhos com formas”

Recursos Tempo Articulacado

- Livro “Sonho de Mariana” de Antdnio Mota

- PowerPoint 2h+1,5 Portugués
- Som para entrada do sonho de Mariana Matematica
- Esquema de compreensao do texto Expressdes

- Puzzle da capa “O sonho de Mariana”

- Capa do livro com os elementos paratextuais
- Seis etiquetas dos elementos paratextuais

- Materiais reciclaveis

- Moldes para sélidos geométricos
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Contetdos

Dialogo

Adequacdo resposta -

pergunta

Leitura, objetos de
leitura, elementos
paratextuais e
compreensdo do
texto

O livro

Elementos

paratextuais (titulo,
autor, ilustrador,
editora)

Dominios/Descritores

Leitura
- Coloca hipdteses a
partir de pormenores

visualizados

Leitura
Identifica as
informagdes da capa do

livro

Experiéncias de aprendizagens

18 de fevereiro de 2019

1. Apresentacdo da Unidade didatica

e  Apresentar o titulo da unidade didatica “Sonhos com formas”

e  Apresentar o que vai ser feito e as atividades
e  Mostrar a escolha do livro “O sonho de Mariana

A descoberta do livro

A professora mostra o livro tapado e vai destapar aos poucos
com o minimo de informagao.

*  Projegdo da capa do Livro “O sonho de Mariana”

e  Os alunos colocam hipoteses de resposta a partir de questdes
orientadoras do dialogo

3. Colocagdo no quadro da capa do livro em pegas de puzzle
separadas
e  Os alunos aleatoriamente vao ao quadro reconstituir a

capa

e Anprofessora lé a capa do livro (o titulo, o autore a
ilustradora)
4. Exploragdo da capa: Elementos paratextuais (titulo, autor...)

e No quadro uma
ilustragdao

reprodugdo da capa em tamanho A3 apenas com a

e Distribuicdo pelos grupos de seis etiquetas com elementos em falta

na capa.
® A professora vai

acordo com a etiqueta que possuem: O titulo, o autor e a ilustradora.

- Quem escreveu?
- Qual o titulo?

pedindo os elementos e os grupos respondem, de

- Quem é ailustradora?

o A medida que os grupos identificam o elemento em falta, dois alunos

vao ao quadro ¢

olocar a etiqueta no local adequado
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Compreensdo de
texto

Categorias da
narrativa
(personagens, lugar,

tempo, agado.

Compreensdo e

expressao

Compreensdo do

texto

Produgdo de texto

Cidadania

ambiente

Leitura
Antecipa o contetdo da

histéria a partir do titulo

Leitura

Responde a perguntas
de compreensdo
Identifica

-Personagens

- Tempo

- Lugar

- Acontecimentos

Relaciona contetdos e

situagdes da histdria
com experiéncias
pessoais.

Leitura

Lé um esquema-sintese

de compreensdo

Escrita

. Identifica
informagdo em
falta num registo
escrito

. Copia informagdo
adequada

Identificar os materiais

Antonio Mota

‘Danuta Wojciechowska

5. Do titulo ao contetdo/ assunto da histéria
e Diadlogo com os alunos, orientado por ilustragées do
livro projetadas:
- Qual é a histdria deste livro?

6. Leitura do conto “O sonho da Mariana” pela professora
acompanhada pela projegao das ilustragdes, com introdugao
de som quando Mariana entra no sonho.
https://www.youtube.com/watch?v=91AH3W9VGa4

e  Fazercircular o livro pelos grupos para contacto e observagao

7. Compreensdo do texto: personagens, espagos, tempo,
acontecimento
e Didlogo com os alunos: pergunta resposta
- Quais as personagens que participam na histéria?
- Onde se passa?
- Quando se passa?
- E o que é que retrata?

e A medida que os alunos vio respondendo, a professora regista
as respostas no quadro, de modo a obter um esquema-sintese,
para a visao global da obra.

e Leitura do esquema final — visdo global da obra
- A professora Ié com os alunos; os alunos oferecem-se para ler

Quando? O qué?

Personagens

- Mariana

»

Quando?

e Distribuicdo do esquema semipreenchido
e  Osalunos copiam do quadro a informagdo em falta.

19 de fevereiro de 2019

1. Cada grupo tem varios materiais reciclaveis em cima da
mesa
- Os alunos podem manipular os objetos e observar as

diferengas e o que faz lembrar

2. Atividade: O sonho da Mariana em forma geométrica
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Expressdes

Geometria e medida

Identificar sélidos

geométricos

Leitura

Relaciona contetidos e
situagdes da historia
com experiéncias
pessoais

Oralmente

- Argumentar, justificar

a escolha

Faz construgdes

Faz dobragens

Identifica sélidos

geométricos

Distingue poliedros de

ndo poliedros

e  Projecdo da ilustracdo

’!la-ﬁ K 4

o pnan ks a4
| 295 !~ prn o
A e ¢ e e 3 O
k3 0 €S A
0 s O 5 e

10 o i

i vt

e  Comparar caracteristicas dos materiais com a ilustragdo

e  Cada grupo pensa num material / num sélido geométrico
para atribuir ao sonho da mariana

e  Oferecer uma cor sonho da Mariana

e  Preenchimento do cartdo do sonho de Mariana

Sonho
Cor:

Sdlido geométrico:

e  Oralmente, cada grupo apresenta oralmente a forma do
sonho da Mariana e justifica a sua escolha.

3. Criagdo do mobile
e  ApOs os alunos escolherem um sdélido geométrico
este tem de estar presente na criagdo do mobile com
a cor que escolheram
e  Escrever no quadro com as etapas da planificagdo do
solido geométrico
Planificacdo do sélido geométrico

° Colorir
° Recortar
° Montar

- A turma estd dividida em 6 grupos: 5 com 4 pessoas e 1 grupo com 5
pessoas. (previamente dividida)

- Criagdo de um mobile de sélidos geométricos

- Consoante o nimero de alunos em cada grupo — 4/5 moldes de sélidos
- Cada aluno vai colorir o seu molde com lapis de cor e sé depois vai
construir

- Depois de estar construido ira estar preso num fio.

- Com folhas coloridas criam as faces do seu sélido geométrico que vai
estar no mobile desta forma conseguem perceber que os poliedros tém

faces e os nao poliedros nao tém faces.
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Apéndice D.1. — Criacao do mobile dos sdlidos geométricos utilizado na 1.2 UD da mestranda

Apéndice E — Unidade Didatica “Viva a Liberdade”

N __ ¢

"Viva a liberdade!"
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o - m - Exprimir uma opinido
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. m  Conteudo: Expressdo oral-
™ Leitura u = , A
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Escrita ] - Identificar elementos paratextuais
n S [ | - Ler de textos diversos
- Produzir texto | -
™ u - - Compreender texto poético
[ - -~ u - Identificar rimas
*  Expressoes artisticas u L ) ~
| m - Ler com diferentes entoagdes,
] . " u 5
- Decorar flor da liberdade com materiais  m m GXpressoes -
u . ™ Conteudo: Compreensdo de texto
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= - : Escrit
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Apéndice E.1. - Guiao orientador da escrita “Escrever a maneira de José Jorge Letria”, 2.2 ano

de escolaridade (Aula1UD3)

Escrever a maneira de...

“A liberdade
é um caracol
a brincar com o sol.”
José Jorge Letria

1. Iniciar coma“Aliberdadeé...”
2.  No 2°verso tem de ser um animal
3. 0O2°eo03°versotemderimar
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Apéndice E.2. — Esquema realizado pela professora estagiaria em interacao com os alunos

de 2.2 ano de escolaridade para desenvolvimento da competéncia lexical (aula1 DA UD3)

. ra ndéncia .
Sentir : Indepe Desejo
Andorink, Autonomia Livre

Expressdo  Igualdade Direitos

oo | IBERDADE e

chmo o ar que Bem
VD“ﬂr . TE cﬂlrc
respiramos G.ochﬁ‘f *‘H.l‘f',,: hvﬂ

Apéndice E.3. — Alunos a decorar flor da liberdade com marcadores; papel crepe, etc.

Apéndice E.4. — Guiao de orientacdo para escrita de poesia com vista a escrever a maneira

de.." realizado por aluna do 6.2 ano de escolaridade

Escrever & maneira de... Escrever & maneira de...

“Aliberdade
=4 liberdade €um caracol
& um caracol 2 brincar com o sol
a brincar cam sol

Aliberdade

Aliperdade &um navio
e de fio a pavio.”
de fioa pavie.”

José Jorge Letria
losé Jorge Letria

1. Iniciar com "A liberdade é..*
1 Iniciar com a A liberdade & 2. Como estas a escrever & maneira do autor deves ter ateng3o a
COMG ESTAS a eSCrever d rmaneira do autor deves ter atengho & classe de palavras que pertence cada uma.

classe de palavra que pertence cada uma. 3. Tens que ter atencao que 0 2.0 € 0 3.9 verso dmam.
3 Tensqueterateng3o que o 2 % e 03 verso rimam

a8
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Apéndice F — Unidade Didatica “Viagens pela terra e pelo mar”
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Apéndice F.1. — Guido orientador para viajar pelo mundo de Luisa Ducla Soares, (Aula1UD5)

Guido

Aviagem pela vidz da autors Luisa Ducla Seares

Em cada computador tem que estar apenas 3 alunos no maximo

Tém que dividir tErefas:

-1.9 aluno estd a pesquisar ne computador

- 2.7 est ler as informages & a transmitir 3o calega

- 3.7 2513 a registar todas a5 informagdes na tabelz

Para viajares pelo mundo da autora podes visitar os seguintes sites, aqui tens
<ois examples:

- Porto Editora

- Wikipédia

W

saguints tabels:

h
z
i
5
§
H
H
H
H
£
:
E
H
‘%.
&
o
g
g
H
I
2
&
:

Fiome completo
Nascimenta

Nadionalidade

Formagia

Mzlhor obral 2 mais popular
Prémics

Outras Obras

5. Confimar 05 registos para dapois aprasantares 4 urma.

Guido

Aviagem pelavida da autors Luisa Dudla Soares

4. Tém que s2 juntar em grupe tando 3 alunos no maximo
2. Tém que dividir tarefas
+ Sefor3elementos:
- 1.9 aluno est3 a pesquisar os livros que 530 da sutora.
- 2.% estd & transmitir as informag@es e ajudar na pesquisa
- 3.% st a registar todas as informagbes no guido
* Seforzelementos:
- 1.9 aluno £st a pesquisar os livros que s30 da 2utora e a transmitic
informacdio ao colega
- 2.7 esta 2 registar as obras no guido

iajar pelos livros da svtora Luisa Duds Soares
- Pesquisar na bibliotaca da escola obras que = sutors escreveu

Obras

Apéndice F.2. - Mapa quadriculado (compreensao da obra "A nau mentireta” de Luisa Ducla

Soares utilizado na aula 2 UD5

N

e 3
v
®

‘ Costa Africana ‘

% s |

Samba

Carnavaleo

® (owi ]

elefante

Gigante
Adamastor
constipado

Created wih mapchort net &
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Apéndice F.3. - Desafios matematicos realizados na Aula 3 UD5

Onze piratas, todos com pernas de
pau, decidem ir comprar sapatos.
No total quantos sapatos devem
comprar?

Que fracdo representa a parte
vermelha da camisola do pirata?

Onze piratas decidem ir comprar
sapatos. No total quantos sapatos
devem comprar?

Observa a imagem com
atengdo. Rodeia os multiplos
de 2.

y ?XQ Observa a sequéncia das cores do
X' vestido. Qual é a cor do sétimo folho do

vestido?

Muiltiplos s3o todos os niimeros
pares
Regra: Terminam em 0,2,4,6 e 8.

Apéndice F.4. — Origami criado por aluno do 2.2 ano
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Apéndice G — UD dois “A crescer, colorida se transforma”

Professora Estagidria: Catarina Ferreira
Professora Cooperante: Marisa Soares

Supervisora Institucional: Cristina Maia

Plano de aula

13-03-2019
Turma Tempo
2.°FG ano 1,5+1h
25 alunos

“A crescer, colorida se transforma”

Contetdos programaticos

Bloco 3 - A descoberta do ambiente natural

Bloco 4- A descoberta das inter-relacdes entre a natureza e

a sociedade

Objetivos
- Observar as diferentes plantas existentes:

. Plantas cultivadas
e  Plantas espontaneas
- Identificar as plantas que sdo cultivadas e as que sdo

espontaneas

- Realizar experiéncia e observar a reproducdo de uma
semente

- Identificar que os produtos expostos no supermercado
proveem da agricultura

- Identificar os servigos

Experiéncias de aprendizagem

Momento inicial

1. Feiranasaladeaula
- Em fila, os alunos caminham pela feira

- As etiquetas dos produtos sao poemas que fazem parte do livro “O herbario”

- Apos observarem a feira sentam-se no lugar

o RIRR

- Acompanhado pelo efeito sonoro de uma feira

- Varios produtos que proveem da terra estao expostos

- Exploragao desses produtos

Articulacdo

Expressoes

Artisticas

Estudo do

Meio

Avaliacdo

Grelha de

registo de

observagao

direta
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- Didlogo com os alunos:

e Que produtos estdo aqui expostos?
e S3o produtos que utilizam todos os dias?
e  Onde podem ir buscar estes produtos?

Desenvolvimento da aula

1. Entrega de um bloco de notas a cada aluno

- Neste bloco esta inserido alguns esquemas que vao ser preenchidos pelos alunos.

2. Reconhecer as plantas que sdo cultivadas e as que ndo sdo
- Didlogo com os alunos:
e  Os produtos que estdo expostos sdo todos cultivados?
e Quais os produtos que ndo sdo cultivados?
(Mostrar exemplos de plantas ndo cultivadas aquelas que estao expostas)

e  E osprodutos cultivados de onde provém?
e Assementes que trouxeram sao cultivadas?
3. Mostrar video promocional do Lidl
- Didlogo com os alunos:

e  Como nasceram estes produtos?
e Antesirpara os supermercados por onde passam estes produtos

Agricultura >

Comércio

- Os alunos a medida que referem o itinerario de um produto as imagens comegam a aparecer

- Sendo que, vao dizendo o que é cada ponto do itinerario.

- A professora regista as respostas dos alunos sobre o conceito de agricultura, servi¢os e comércio.

- Registo pelos alunos no esquema, com as respostas que foram dadas pelos mesmos.

4. Produtos cultivados e produtos que ndo sao

- Alunos realizam um exercicio de agrupar os produtos que sdo cultivados e os que nao sdo.

- Podem escrever produtos que estdo expostos ou outros.
- Os alunos escrevem no diagrama que esta no bloco.
- Alguns alunos apresentam o seu diagrama

172



e Pradutos cultivados

Produtos que ndo séo cultivados .

- Didlogo com os alunos:
e Como chamamos entdo as plantas que ndo sdo cultivadas?
5. Plantas espontaneas vs plantas cultivadas
- Didlogo com os alunos:

e  Porque temos na feira produtos que nao sdo cultivados?

Plantas espontaneas
Nio sio plantadas nem semeadas
por ninguém.

Nascem & beira-mar, nos campos e
nas matas.

Wern Giesta L. Seey Fereita P — Roseira Videira

Plantas cultivadas
Plantas que sdo semeadas ou
plantadas pelo ser humano

15 min
e Como chamamos a essas plantas?
e Que plantas espontaneas podemos observar na feira?
e Quais as diferencas entre plantas espontaneas e plantas cultivadas
- Observar a diferencga entre as plantas

- Entrega de um esquema semipreenchido

Plantas espontaneas Plantas cultivadas

Trevo

Cidreira

Hera Giesta Roseira Videira

Pereira Brécolos

- Alunos preenchem esquema com o que falta

Consolidagao

6. Folheto promocional de Supermercado
- Tabela: Produtos cultivados e produtos espontaneos 25 min

- Recortar e colocar em cada coluna
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Produtos Cultivados Produtos espontaneos

- Apresentacdo dos produtos cultivados e produtos espontaneos pelos alunos

Parte da tarde
Previamente foi pedido a turma para trazerem sementes

1. Cada aluno apresenta a semente que trouxe
2. B.l.dasemente

- Cada aluno preenche o B.I. da semente

e  Desenhar asemente

Nome vulgar
Faz parte da alimentagdo?
E cultivada ou espontanea?
3. Germinagdo das sementes

Material

e  Copode plastico
e  Algodao branco
e Semente
Cola
- Cola o B.I. da semente juntamente com a identificagao do aluno.

- Em cada pacote de leite encontra-se algodao no fundo.
- Humedecer o algodao

- Colocar a semente

Apéndice G.1. — Feira de plantas cultivadas e espontaneas criada pela mestranda para o 2.2

ano de escolaridade
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Apéndice H — Unidade didatica um “Imaginarius” 6.2 ano de escolaridade (portugués)

/ Leitura \

Fazer inferéncias a partir dos textos diversos
Ler textos diversos (narrativo, poético, texto publicitario) Escrita

Identificar as diferentes caracteristicas de um texto publicitario Redigir textos
Relacionar o texto com aprecia¢Ges pessoais

Relacionar a tematica nos diferentes textos

"Imaginarius"
3 aulas de 50'
Textos

- Cartaz "Imaginarius"

- Poemas com asas” de Jorge Sousa Braga e
Cristina Valadas

-“Sonho de Mariana” de Antdnio Mota

Oralidade

Expressar sentimentos/emog&es

Gramatica

Expansdo e reducdo de frases

\ Identificar adjetivos /

Apéndice | — Planos de aula da unidade didatica uma “Sé o hergi!” — 6.2 ano de escolaridade

Professora Estagidria: Catarina Ferreira

Professora cooperante: Carla Rema

Turma 6°G
Tempo: 50
Sé o herdil
Contetidos Dominios/Descritores Experiéncias de aprendizagens
27-02-2019
1. Divisdo da turma em quatro grupos através de
um sorteio (cada grupo com 4/5 elementos)

2. Apresentar Unidade didatica

Leitura Leitura O  Retratar o titulo da UD “Sé o herdi”

O  Diadlogo com os alunos:
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Estrutura de uma noticia

Escrita
Registo e organizacao da
informacao que se

encontra na noticia

Leitura
Compreensao de uma

noticia

- Ler uma noticia
- |dentificar elementos de uma

noticia

Escrita
- Saber preencher um guido
- Organizar informacao contida num

texto

Leitura
- Reconhecer as caracteristicas de
uma noticia

- Compreender o sentido da noticia

- O que vos faz lembrar?
- O que sugere?

3. Leitura da noticia “Cdo australiano surdo e
parcialmente cego recebe honras policiais por salvar
menina perdida” pela professora.

4. Projecgdo da noticia

5. Estrutura da noticia

o Descoberta dos elementos (Lead,
titulo, corpo da noticia) que fazem parte da
noticia

o Os alunos vdo ler silenciosamente
para identificar os elementos

o Cada grupo vai refletir onde se insere
cada elemento.

o Didlogo com os alunos:

- Como deve estar o titulo?

- Para que serve o titulo?

- O titulo esta adequado? Porqué?

- O que deve conter o lead?

- O que ficamos a saber?

- Onde inicia o lead e onde termina?

- E para que serve o corpo da noticia?

- O corpo da noticia inicia e acaba a onde?
Cada grupo tem um guido para analise da noticia “Crianca
de 11 meses descoberta com vida em escombros de
prédio na Russia”

Guido de analise

(a)
- Em que jornal foi publicada a noticia?
(b)
- Qual o titulo?
- Lead: Quem? O qué? Quando? Onde?
- Corpo da noticia: Como? Porqué?
(c)

- O que ha em comum entre o titulo e o lead?

6. Projetar a noticia
o Discutir sobre o que cada grupo respondeu
no guiao
7. Sintese

O Didlogo com os alunos
- O que é que as duas noticias tém em

comum?
O  Oralmente completar o sumario:

Hoje conhecemos (herdis) que salvaram
pessoas e ficamos a conhecé-los através de uma

(noticia).
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Leitura
Compreensao de um texto

Elementos paratextuais

Oralidade

Interpretacao do texto

Leitura

Compreensao do texto

Em cada noticia vimos onde estava o titulo, o lead e o

Leitura

- ldentificar elementos paratextuais

de um texto 1.
- Fazerinferéncias 5
3.
4,
Oralidade
- Expor opiniao pessoal
5.
6.
Leitura
7.

- Identificar aspetos relevantes do
texto

- Identificar ideias principais

Escrita

- Registar informacao

28-02-2019

A turma encontra-se dividida como ficou
estipulado na aula anterior.

Dialogo com os alunos sobre o assunto da aula
anterior:

- Que outros herois conhecem?

- Onde costumam ver herdis?

Apresentagao do proximo heroi
- Projecgdo da capa do livro “Teresa de Calcuta”
e observagdo da mesma

A descoberta do livro
O  Através de um esquema orientador:

Descobrir a historia ...
O  Comentarios a parte final do texto por
parte dos alunos

Oque

Leitura do texto por parte da professora

acompanhado pelas ilustragcdes

Compreensdo leitora — projegdo de um

esquema

O Didlogo professora-alunos com base nas
questdes orientadoras — para a construgao
do esquema

O A medida que os alunos respondem, a
professora vai preenchendo o esquema.

O  Preenchimento do esquema de
compreensdo com lacunas

O  Distribuicdo do esquema semipreenchido
aos alunos

O  Alunos registam o que falta a partir do
esquema projetado

7. Relagdo entre o livro e as noticias anteriores

O Didlogo com os alunos:
- O que tem em comum os textos?
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Escrita

Producdo de texto

Leitura

Estrutura da noticia

Oralidade

Producdo de texto oral
Expressao oral -
Adequacdo ao conteddo e

aintencionalidade

Escrita

- Planificar um texto

Leitura
- Compreender os elementos que

estruturam uma noticia

Oralidade
- Apresentar uma noticia com a
expressao adequada

- Fazer apresentacdo estruturada

- De que outra forma podiamos dar a
conhecer a vida de Agnes?

8. Criagdao de uma noticia oralmente a partir do
livro “Teresa de Calcutad”
O  Dialogo com os alunos
- Exploragdo da matriz da noticia projetada

Heréi/heroina

Que mensagem 0 que lhe
deixou a0 munda? aconteceu?

© que recebeu? Para onde foi?

0 que criou?

- Os alunos respondem e a professora
regista na matriz
- Os alunos dizem a noticia como se

estivessem a apresentar um noticidrio —

Titulo

Quem?
Quando?
Onde?
0qué?

Como?
Porqué?
Consequéncias?

cada grupo escolhe um elemento para dizer
(quatro grupos- sendo que dois ficam
responsaveis pelo corpo da noticia).

9. Sintese da aula
O  Sumario
Outros herdis: a historia de “Teresa de Calcuta”, de

Natacha Rosenberg e M.2 Isabel Sdnchez Vegara.

Criagdo oral de uma sobre a vida de
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Apéndice J — Resultados da atividade “Cadaver esquisito” no 6.2 ano de escolaridade UD 5

Apéndice K — Plano de aula de Histdria e Geografia de Portugal (UD4 “Ha conquistas ... e

tantas conquistas”)

Data 26-04-2019

Professora Estagidria: Catarina Ferreira
Professora Cooperante: Cristina Silva

Supervisora: Cristina Maia

Turma

5° G ano 21 alunos

Avaliagdo

Grelha de
registo de
observagdo
direta
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“Da Caravela & nau”
ConteUdos programaticos Orientagodes curriculares
Aula
Dominio2: “Portugal no Passado” Metas curriculares 50’
Subdominio2.3: “"Portugal nos séculos XV e XVI” Objetivo  geral: Conhecer e
compreender as grandes viagens
- “Carreira da [ndia” transatlanticas dos povos peninsulares
Descritores de desempenho:
- Caracterizar a “Carreira da [ndia”.
- Descrever aspetos da vida a bordo nas
naus.
Experiéncias de aprendizagens Tempo
Momento inicial
1.  Feira parainiciar
- Mostrar vérios produtos que vinham da india (pimenta, especiarias, pegas de algodao, sedas e porcelanas i
. min
chinesas)
- Didlogo com os alunos:
. O que podem observar desta feira?
. Que produtos sao estes?
. Onde iam buscar?
Desenvolvimento da aula
. oo 5 min
1.  Osprodutos que vinham da India
- Tabela com a percentagem de produtos exportados e importados na “Carreira da India”
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Percentagem de produtos exportados e importados no séc. XVI

Unidade Séc. Xy
Produtos que Portugal levava para a % Export. 0,18
India
Produtos gue Portugal trazia da fndia % Import. 0,58

Img1. Carregamentos da “Carreira da india” do séc. XVI

- Didlogo com os alunos:

Que tabela é esta que estamos a observar?

Vai mais produtos de Portugal para a India ou da [ndia para Portugal?

Como podemos ver isso?

Que diferenca é que vemos nas percentagens?

Ent&o o que podemos dizer sobre as relagdes comerciais entre a india e Portugal?

2. Visita virtual a nau de Vila do Conde
http://porto.360portugal.com/Concelho/VilaConde/NauQuinhentista/index.php?startscene=scene 286#

1. Completa os espagos com a
B opgdo correta

e[ ]
:

As (c
eram embarcaces maiores que as

(caravelas/naus),
que permitia transportar pessoas e

(mercadoriasfanimais). A vida das
naus ndo era confortdvel e as
viagens eram muito
(agradéveis/confortaveis)

Devido as
(tempestades/pulgas) e as varias
(doencas/  trovoadas)
como o escorbuto (provocado pela
falta de (higiene/ vitamina
C)morriam muitos marinheiros.

- Ao longo da visita ha um guia para falar sobre a vida das naus (audi¢do) e de todos os seus compartimentos.
- Os alunos completam um esquema sobre a vida das naus enquanto est&o a ouvir pela 2.° a audicdo.
- Corregao em conjunto e oralmente.

3. “Carreira da india”
- Mostrar o seguinte mapa que mostra o percurso das naus juntamente com as especiarias que eram exportadas e

importadas:

B*. de St*. Helena

- Dialogo com os alunos:

e Que percurso é este que estamos a observar?

. Eles partem de que local?

e  Parachegaraonde?

. Que meio transporte podemos observar?

e  Seolharmos para a barra cronolégica vemos que esta viagem é feita todos os dias? Todos os meses?
. Porque é que apds a descoberta continuavam a ir para a India?

. Porque continuavam a ir todos os anos?

10 min

10 min
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- Em conjunto e oralmente caracterizar a “carreira da India” em que tém que referir os sequintes pontos:

e De onde partiam?
e Onde queriam chegar?
e Meio de transporte utilizado
e Se aviagem era feita todos os anos
e Que produtos levavam?
e Que produtos traziam?
- Registo no caderno por parte dos alunos

Consolidagao
- No quadro esta projetado uma questdo com 3 diferentes e possiveis respostas.

- Cada resposta com uma cor diferente: azul, amarelo e verde

- Em conjunto e oralmente a professora |é a pergunta e pede para os alunos pensarem e depois levantarem a cor que acham que

esta correta

8min

7min

Apéndice L — Plano de aula de Historia e Geografia de Portugal para 0 5.2 ano de escolaridade

(UD3 “A descoberta da América”)

Plano de aula (1)

Data 21-03-2019
Professora Estagiaria: Catarina Ferreira Turma
Professora Cooperante: Cristina Silva 52 G ano 21 alunos

Supervisora: Cristina Maia

"A descoberta da América... por engano”

Conteudos programaticos Orientacgodes curriculares

Dominio2: “Portugal no Passado” Metas curriculares
Subdominio2.3: “Portugal nos séculos XV e | Objetivo geral: Portugal do século XlIl ao século XVII
XVI” Descritores de desempenho:
- Reconhecer o Tratado de Alcagovas
- Tratado de Alcagovas - Identificar o navegador que descobriu a América

- A chegada de Cristévao Colombo a América

Avaliacdo
Grelha de registo
de observacgdo

direta

Aula
50’
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Experiéncias de aprendizagens

Momento inicial

1. Questao inicial
- Projecdo no quadro “A expansdo maritima estava a ter muito sucesso. Mas o reino de Castela também se tinha langado

nesta aventura e foi necessario fazer...”

- Didlogo com os alunos

e  Porque é que Castela também se langou na expansao maritima?

e O que sera que foi necessario fazer?
[ ]

Desenvolvimento da aula

1. Tratado de Alcagovas
- Leitura do documento anexo 2:

“Em 1480, foi assinado o Tratado de Alcagovas, entre Portugal e
Castela. Este tratado estabeleceu a posse das ilhas Canarias para
Espanha. Foi tragado um paralelo (...) a sul das ilhas Canarias: os
territdrios a descobrir para sul deste paralelo ficavam para Portugal
enquanto os territorios a descobrir a norte seriam de Castela.
Desta forma, as Canarias ficaram a pertencer a Castela, mas
Portugal garantiu a posse da Madeira e dos Agores, da costa

ocidental de Africa e de Cabo Verde.”

- Didlogo com os alunos: 0 Tratado de Alcicovas

] 3 ;.’
AMERICA

e Noano de 1480 foi assinado por dois reinos o tratado i
de Alcacovas. Que reinos foram esses? :
e O que estabelecia este tratado?

i s Bz Legenda

” ArFRicA
oo
{ranpmo

2. Mapado tratado de Alcagovas U e ) ] O

3000 ki (equat )
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- Marcar no mapa a linha paralela estabelecido no tratado de Alcagovas

- No espago em branco referir se é territdrio portugués ou Castela

- Rodear de cor correspondente a legenda se as ilhas pertencem a Portugal ou Castela

- Completar a legenda

3. Cristovao Colombo

- Audio livro do Instituto Camdes “Os donos do mundo” (até a pagina 14)

http://cvc.instituto-camoes.pt/aprender-portugues/a-ler/a-aventura-dos-descobrimentos.html

- Didlogo com os alunos:

e  Quem é Cristovao Colombo?

e O que é que o navegador queria descobrir?
e Qualfoia proposta que fez a Portugal?

e  Porque é que Portugal ndo aceitou?

e Entdo, quem financiou a sua viagem?

e  Colombo chegou ao local certo? Como é que ele soube que néo tinha chegado a india?

4. Descoberta de Colombo...

A 4
N S
Acores t
PORTUGAL
AMERICA  J CASTELA
Madeira
Canarias
g AFRICA
Antilhas ' Cabo «,
} Verde
= Primeira viagem
ERICA de Cristévao Colombo
AMERIC (1492-1493) 0  850km

- Didlogo com os alunos:

e Aonde chegou Colombo?
e  Onde é que ele queria chegar?

5. Esquema de compreensdo

O tratado de Alcagovas
(1480)

Navegador que viviaem

Cristévaa Colomba prep

ou 8 viagem maritima fo

6. Curiosidade
- Mostrar o anexo 5

- Leitura da respetiva legenda

Anexoy: Viagem de Cristovdo Colombo em 1492
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- Didlogo com os alunos:

e Por que razdo era necessario colocar um padrio?

Anexos: Padrdo a representar a presenca portuguesa (1482)

Consolidagdo

- Cada aluno tem dois cartdes: verde corresponde a verdadeiro e vermelho corresponde a falso.
- A professora vai referir algumas frases e a turma mostra o cartdo que acha correto

- As frases falsas sdo corrigidas em conjunto.

- Responder com o cartao se é verdadeiro ou falso:

I O padrao era utilizado para marcar a presenca de Castela.
1. O tratado de Alcagovas divide a Terra através de um paralelo tragado a sul das Canarias.
M. O tratado de Alcacovas foi assinado em 1479 por talia e Portugal.

IV. Colombo chegou as Antilhas em 1492.

V. Cristovao Colombo era um navegador portugués que vivia em Italia.
VI. Cristévao Colombo descobriu o caminho para a [ndia.
VII. Quem financiou a viagem de Colombo foi Castela.
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ANEXOS

Anexo 1- Poema no livro “A liberdade é?" de José Jorge Letria

“Aliberdade
é um caracol

a brincar como sol.

A liberdade
é um navio

de fio a pavio.

Aliberdade
é um computador

a chorar de saudade.

A liberdade
é o dia, com fantasia,

adarluz a noite.”
Livro “A Liberdade o que é?”

Autor José Jorge Letria

Anexo 2 - Imagens relativas a "revolucao dos cravos” (Aula de Portugués, 2.2 ano de

escolaridade, aula 1UD 4) (Fonte: Comunidade, cultura e arte)

Sabes o que foi a
M. Revolugdo dos
? cravos”?
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Anexo 3 — Cartaz “Imaginarius” de Santa Maria da Feira utilizado na UD dois no 6.2 ano

20121
maio

3
santa Xl
maria el
feira

‘imaginarius

fostival
Internacional
de teatro de rua

WAWImagInans. pt

Anexo 4 - Esquema genealdgico do século X1V utilizada no 5.2 ano de escolaridade na UD dois

= A 0. Teresa
D. Consta D. Pedro 1 D. 1Inés de Castro Lourenco
—
Inf. D. Dinid =

. Joda
D. B:atrigi 23 J;ﬁn! lla. (Mestre de Avis)

— L bgima

— Linha degitma

Img2. Esguema genealogico séc. XIV

(Fonte: Blog Chaves antiga)
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