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RESUMO

Palavras-chave: saberes profissionais, investigacdo-agcdo, intencionalidade educativa e

diferenciacao pedagdgica.

A prética pedagodgica supervisionada na educacdo pré-escolar teve como intencédo
formativa fomentar a construcdo de saberes profissionais inerentes ao perfil especifico de
desempenho profissional do educador de infancia. Neste sentido, no final da pratica
pedagdgica, a formanda desenvolveu competéncias como: a mobilizacdo dos saberes
cientificos, pedagoégicos e culturais, adquiridos nas unidades curriculares do curso; o saber
pensar e agir nos contextos educativos com estratégias pedagogicas diferenciadas; a
construcdo uma atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da tomada de decisées;
a coconstrucéo de saberes profissionais através de projetos de investigagdo sobre as praticas
e disseminar o seu impacto na transformacdo da educagdo; e a problematizagdo das
exigéncias da prética profissional.

O desenvolvimento das competéncias intrinsecas ao perfil do educador de infancia
decorreu de um processo de responsabilizacdo progressiva, por parte da estagiaria, pela acao
docente. Com o intuito de perseguir estes objetivos a estagiaria adotou uma metodologia de
investigacdo-acdo, uma vez que, esta constitui um excelente guia para orientar e transformar
as préticas educativas. O processo de investigacao-acao, que € sequencial e ciclico, ocorreu
através da concretizacdo das etapas que caracterizam a intervencao profissional do educador
de infancia. Neste ambito, a estagiaria concebeu e desenvolveu o respetivo curriculo da
educacao pré-escolar através da organizacao do ambiente educativo com o intuito de promover
a construcdo de aprendizagens integradas dos varios dominios do saber. Deste modo, o
processo de observacdo de cada crianca, bem como dos pequenos e do grande grupo, foi
fulcral para planificar de acordo com as necessidades educativas evidenciadas. No processo
educativo também foi determinante a avaliacao, realizada numa perspetiva formativa, ndo sé
do processo de desenvolvimento profissional da estagiaria, como também dos resultados de
aprendizagem desenvolvidos pelas criancas. Na ac¢do, nomeadamente aquando do
desenvolvimento da planificagdo, que tinha por base a intencionalidade educativa, foi
fundamental adotar estratégias de diferenciacdo pedagoégica que atendessem a diversidade e a
inclusdo. A comunicagdo com o0s pais/encarregados de educacdo possibilitou recolher
informacgéo acerca das caracteristicas das criancas, enriquecendo, desta forma, o processo
educativo. Ao nivel da articulacdo foram desenvolvidas iniciativas neste sentido, como por
exemplo, atividades com criangas da mesma faixa etéria do grupo e de uma faixa etaria
superior, 0 que permitiu atraveés da cooperacao fomentar o desenvolvimento das criancas. Para

além disso, um outro aspeto crucial da investigacao-acao foi o ato de refletir criticamente, uma
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vez que este permitiu, ndo sO estabelecer uma dialética entre a teoria e a pratica, como
também desenvolver as diversas competéncias relativas ao perfil do educador de infancia.
Neste processo de desenvolvimento, as estratégias utilizadas como as narrativas
colaborativas, o diario de formacdo, os guides de pré-observacdo, as notas de campo, a
supervisdo, as reunides de planificagdo e da avaliacéo reguladora foram determinantes para a
evolucdo da formanda em varios sentidos. Com efeito, as competéncias e as aprendizagens
desenvolvidas pela estagiaria foram ao nivel da observacéo, planificacdo, acéo e reflexdo. No
gue se refere ao dominio da observacdo, esta desenvolveu a competéncia de efetuar
sistematicamente a observacgao participante sobre o contexto, 0 processo e 0s resultados das
aprendizagens das criancas. No dominio da planificagdo, a formanda desenvolveu a
competéncia de planificar e avaliar a acdo educativa de forma adequar ao desenvolvimento de
aprendizagens integradas das criancas, bem como a planificacdo de atividades que
proporcionassem aprendizagens nos varios dominios curriculares, recorrendo a estratégias
diversificadas para o desenvolvimento da agdo pedagodgica. Por sua vez, no dominio da acao
esta evoluiu ao nivel: da organizacdo adequada do ambiente educativo para a interacdo
pedagdgica intencional; do desenvolvimento de estratégias de diferenciacdo pedagodgica que
atendessem a diversidade e a inclusdo; e do desenvolvimento de acdes de envolvimento
familiar no processo de ensino e de aprendizagem das criangas. Por fim, ao nivel do dominio
da reflexdo a formanda desenvolveu a capacidade de problematizar das exigéncias da pratica
profissional, de forma fundamentada e reflexiva, das competéncias socioprofissionais inerentes

ao perfil do educador de infancia.



ABSTRACT

Keywords: professional knowledge, research-action, educational intention and adaptive

education.

The supervised teaching practice in pre-school training was intended to encourage the
construction of professional knowledge inherent to the specific profile of professional
performance of the kindergarten teacher. In this sense, at the end of teaching practice, it was
intended that the trainee had developed the skills of: mobilize scientific, educational and cultural
knowledge acquired in the course, knowing how to think and act in educational settings with
different teaching strategies, build a professional reflective and investigative facilitator of
decision-making; coconstruct professional knowledge through collaborative research practices
and disseminate their impact on the transformation of education, and discuss the requirements
of professional practice. In order to achieve these goals, in supervised teaching practice, the
trainee has adopted an action research methodology, since it is an excellent guide for the
educational practices to the extent that allows the evolution and transformation of practice.

The development of the skills related to this kind of professional of education took place
in a gradual process of responsibility on the part of the trainee, through the teaching action. In
order to pursue these objectives, the trainee took an action research methodology, since this is
an excellent guide to direct and transform educational practices. The process of an action
research, which is sequential and cyclic, occurred through the implementation of the steps that
characterize the professional intervention of the kindergarten teacher. In this context, the trainee
conceived and developed the respective curriculum for pre-school through the organization of
the educational environment in order to promote the construction of integrated learning in
several domains of knowledge. Thus, the process of observing each child as well as the small
and large group was crucial to plan in accordance with the evidenced needs educational. In the
educational process was also a determinant evaluation, conducted a formative perspective, not
only the professional development process of the trainee, as well as learning outcomes
evidenced by the children. In the action, especially on the development of plans, which was
based on the educational intention was essential to adopt educational differentiation strategies
that met the diversity and inclusion. Communication with parents / guardians allowed to collect
information about the characteristics of children, enriching thus the educational process.
Importantly, the relationship with children of similar age and an older age group also enriched
the educational process and development of the group. In addition, another crucial aspect of

research-action was the act of critical reflection, since this allowed not only to establish a



dialectic between theory and practice, but also to develop the various skills related to the profile
of the kindergarten teacher.

In this development process, strategies such as collaborative narratives, daily training,
the scripts pre-observation, field notes, supervision, planning meetings and regulatory
evaluation were determinants in the evolution in a number of graduate senses. Indeed, skills
and learning were developed by a trainee at the level of observation, planning, action and
reflection. As regards the field of observation, this has developed the expertise to make
systematic participant observation on the context, process and learning outcomes of children. In
the field of planning, the trainee has developed competence to plan and evaluate educational
activities in order to adapt to the development of integrated children's learning, as well as
planning activities that provide learning in various curricular areas, using diverse strategies for
the development of pedagogical action. In turn, this action in the field has evolved to the level:
the organization of the educational environment suitable for the intended pedagogical
interaction, the development of differentiation strategies that met the educational diversity and
inclusion, and the development of actions of family involvement in the process teaching and
learning of children. Finally, at the domain of reflection graduate developed the ability to discuss
the requirements of professional practice, in a reasoned and thoughtful, the powers inherent in
the socio-professional profile of the kindergarten teacher.

VI
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INTRODUCAO

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica Supervisionada na Educacéo Pré-
Escolar, inserida no plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1°Ciclo do Ensino Bésico, foi proposto a elaboracdo do presente relatério de estagio que
contempla o trabalho desenvolvido no terreno neste nivel de educagéo.

Neste sentido, o estagio na educacéo pré-escolar foi realizado no Centro Escolar S.
Miguel de Nevogilde, mais concretamente na valéncia do Jardim de Infancia de Nevogilde, com
um grupo de quinze criancas na faixa etaria dos trés anos. A pratica pedagdgica neste contexto
de educacéo, que foi realizada em diade, teve inicio no dia sete de mar¢o e terminou a vinte e
dois de junho, com uma duracdo de duzentas e dez horas distribuidas por trés dias por
semana. O trabalho desenvolvido neste nivel de educacdo teve como intengdo formativa
promover a construgdo dos saberes profissionais inerentes ao perfil do educador de infancia.
Deste modo, a pratica pedagogica supervisionada na educagdo pré-escolar teve como intuito
desenvolver competéncias como: mobilizar os saberes cientificos, pedagoégicos e culturais,
adquiridos nas unidades curriculares do curso, em consonancia com modelos concetuais
adequados e rigorosos; saber pensar e agir nos contextos educativos com estratégias
pedagdgicas diferenciadas, visando responder a diversidade do grupo, numa visao inclusiva e
equitativa da educacgdo; construir uma atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora
da tomada de decisdes no contexto pedagdgico, pelo exercicio sistematico da reflexdo pré,
inter e pés ativa; coconstruir saberes profissionais através de projetos de investigacdo sobre as
praticas e disseminar 0 seu impacto na transformacdo da educacdo; e problematizar as
exigéncias da prética profissional, desenvolvendo e consolidando, de forma fundamentada e
reflexiva, as competéncias socioprofissionais e pessoais a luz do principio da aprendizagem ao
longo da vida (Ficha da unidade curricular Pratica Pedagogica Supervisionada na Educagéo
Pré-Escolar).

De forma a perseguir e a concretizar 0s objetivos acima citados, a estagiaria adotou na
sua prética pedagogica uma metodologia de investigagdo-acao que permitiu a sua evolugéo e a
transformacéo das suas préticas e concec¢des, bem como possibilitou a “(...) mobilizagédo dos
conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras areas, na
produgado, em contexto real, de praticas profissionais adequadas (...)” ao seu contexto de
estagio em especifico (Decreto-Lei n.° 43/2007, p.2). A metodologia de investigacdo-acao
desenvolveu-se em coordenacdo com o desenvolvimento das etapas do processo educativo e
foi suportada por diferentes estratégias formativas, tais como: narrativas colaborativas, guides
de pré-observacédo, o diario de formacdo, as notas de campo, a supervisao, as reunides de

planificagdo, entre outras.



Assim, o presente relatorio de estagio que contempla o percurso de formagéo pessoal e
profissional realizado no ambito da unidade curricular encontra-se organizado em quatro
partes. O primeiro capitulo diz respeito aos pressupostos tedricos e legais referentes a este
nivel de educacdo em especifico que estiveram na base da reflexdo-acao da estagiaria. No
capitulo 1l é feita uma caracterizacdo geral da instituicdo de estagio, do agrupamento Francisco
Torrinha e do Centro Escolar S. Miguel de Nevogilde, e uma breve caracterizacdo do ambiente
educativo da sala de atividades. Por sua vez, o terceiro capitulo é referente a descricdo e
analise das atividades desenvolvidas no estagio e dos respetivos resultados obtidos, em que a
formada reflete acerca dos mesmos. A quarta parte consiste numa reflexdo final em torno do
contributo do estagio para o desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais da
estagiaria, onde sao identificadas as potencialidades e os constrangimentos encontrados no
decorrer do seu percurso, assim como, 0s principais resultados das aprendizagens.

Por fim, enunciam-se as referéncias bibliograficas consultadas, fruto da pesquisa
autbnoma e orientada pelos docentes, que sustentaram todo o processo formativo
desenvolvido no estagio e a capacidade de reflexdo critica da estagiaria. Para além disso séo
apresentados 0s anexos que ilustram os aspetos que sao referenciados ao longo do relatério,
sendo que, 0s anexos tipo A sdo em suporte papel, cujo critério de selecao foi a primeira e a
Ultima estratégias formativas construidas, salvo algumas excecdes. Este critério pretende
evidenciar a evolugcdo da estagiaria. Os restantes anexos constituem os anexos tipo B e

apresentam-se em suporte digital, anexo ao documento.



CAPITULO I. ENQUADRAMENTO TEORICO CONCEPTUAL

O presente capitulo apresenta um quadro de referentes teéricos e legais que nortearam e

fundamentaram o processo de desenvolvimento pessoal e profissional da estagiéria.

1. Curriculo da Educacéao Pré-Escolar

O perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia envolve varias
dimensdes. Um profissional de educacao tem como “(...) funcio especifica (...) ensinar, pelo
gue recorre ao saber préprio da profisséo, apoiado na investigacao e na reflexao partilhada da
pratica educativa e enquadrado em orientagbes de politica educativa (...)” (Decreto-Lei n.°
240/2001, p. 2). Também faz parte da sua dimenséo profissional, social e ética promover uma
escola inclusiva, fomentar o desenvolvimento da autonomia da crianca, promover um contexto
de qualidade, e valorizar os diferentes saberes e culturas, de modo a combater processo de
exclusdo e discriminacdo (Decreto-Lei n.° 240/2001). Neste sentido, considera-se que 0s
principios deontolégicos devem estar sempre presentes na agdo de um profissional de
educacao, em contexto pedagdgico. Dos principios deontoldgicos ressalvam-se, como ideias
chave, o facto de a educacdo ser um direito e de os profissionais de educacdo se deverem
reger pelo principio da responsabilidade e exemplaridade, a fim de criar condi¢cdes favoraveis
ao desenvolvimento de competéncias gerais e especificas que, em termos sociais, séo
consideradas primordiais.

Sendo a educacgdo pré-escolar, apesar de nao ter caracter obrigatério, “(...) a primeira
etapa da educacgdo basica no processo de educagdo ao longo da vida (...)" (Lei-Quadro da
Educacao Pré-Escolar, 1997, p.1) é fundamental e determinante a acdo desenvolvida pelo
educador, o que implica uma organizagdo intencional e sistemética do processo pedagdgico.
Adotar uma pedagogia organizada e estruturada, com um caracter ludico, € condicédo
necessaria e suficiente para criar condigbes para 0 sucesso na aprendizagem das criangas.
Todavia, o profissional de educacdo devera encarar a crianga como um sujeito ativo do
processo educativo e partir do que esta ja sabe para desenvolver novas aprendizagens. Neste
sentido, o educador deve construir e desenvolver o seu préprio curriculo com base nesse
pressuposto e com base nas singularidades do contexto educativo. Como referéncia comum
para todos os educadores de infancia existem as Orientacdes Curriculares para a Educacgéo
Pré-Escolar (OCEPE) (ME/DEB, 1997, p.13) que constituem, como o préprio nome o indica,
“(...) um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisfes sobre a sua pratica, ou
seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas”. Este documento
sugere no desenvolvimento curricular a abordagem de diferentes areas de contetdo: a area de
formacao pessoal e social; a area de expressao/comunicacdo, que comporta trés dominios, o
dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical; o dominio da linguagem oral e

abordagem a escrita; e o dominio da matematica; e, por fim, a area de conhecimento do
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mundo. Para além deste documento, também existem as metas de aprendizagem que
constituem um recurso para o desenvolvimento curricular das diferentes areas de conteudo,
enunciadas anteriormente, que visam assegurar uma educacéo de qualidade. Estas enunciam
0 conjunto de aprendizagens consideradas importantes para o progresso educativo da crianca.
A semelhanca das OCEPE (ME/DEB, 1997), sdo um referencial comum que os educadores
deverédo recorrer para planearem o0s processos, estratégias e modos de progresséo, de forma
gue as criancas possam ter realizado essas aprendizagens no final deste nivel de educacéo,
antes de ingressarem no 1° Ciclo do Ensino Basico (1°CEB). Contudo, se a crianca nao tiver
concretizado determinada meta, esta situacdo ndo poderd constituir uma limitacdo a sua
entrada no nivel seguinte. Pelo contrario, as necessidades educativas evidenciadas deverao
ser comunicadas ao docente do 1°CEB, de modo a que este desenvolva o seu trabalho nesse
sentido. Assim, a definicho de metas na educacdo pré-escolar procura privilegiar o
desenvolvimento da crianga e a construgdo articulada do saber, numa perspetiva integrada e
globalizante das diferentes areas de conteldo.

O Ministério da Educacdo, mais concretamente a Diregcdo Geral de Inovagéo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC), publicou Brochuras que também constituem um recurso
a acdo do educador de infancia, com o intuito de promover uma melhor compreensao e
operacionalizacdo das OCEPE (ME/DEB,1997). As Brochuras publicadas visam constituir
instrumentos para o desenvolvimento curricular de modo garantir a qualidade educativa. Neste
contexto, o curriculo representa “(...) o conjunto de supostos de partida, das metas globais que
se deseja alcancar e dos passos previstos para as alcangar” (Zabalza, 1992, pp.94-95).

Todavia, a promoc¢éo da qualidade e do desenvolvimento curricular na educacao pré-
escolar também esta intimamente ligada a organizacao do ambiente educativo, uma vez que a
este esta associado a intencionalidade do processo educativo. Isto &, é através da organizacao
do ambiente educativo que o educador de infancia desenvolve o seu curriculo, organizando-o

de modo a constituir um ambiente facilitador de desenvolvimento e de aprendizagem.

2. Organizagdo do Ambiente Educativo e Etapas do Processo
Educativo

“A organizacdo do ambiente educativo constitui o suporte do trabalho curricular
do educador e da sua intencionalidade e comporta diferentes niveis em
interaccdo — a organizacdo do grupo, do espaco e do tempo; a organiza¢do do
estabelecimento educativo; a relagdo com o0s pais e com outros parceiros
educativos 0 que aponta para uma abordagem sistémica e ecolégica da
educagdo pré-escolar” (Bertram & Pascal, 2009, p.47).

Tal como consignado no Decreto-Lei n.° 241/2001 referente ao perfil do educador de
infancia é da responsabilidade deste profissional de educacdo a organizagdo do ambiente
educativo de forma a que este promova “(...) um ambiente facilitador do desenvolvimento e da

aprendizagem das criangas” (ME/DEB, 1997, p.31). Deste modo, tal como defende Zabalza
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(1992, p.119) é fulcral “a organizagéo de contextos adequados de aprendizagem, de espagos
gue promovam a alegria, 0 gostar de estar de estar na escola, e que potenciam o
desenvolvimento integrado das criancas que neles vao passar uma parte importante do seu
tempo diario”. Neste sentido, e no seguimento da citagcdo de Oliveira-Formosinho (2009), a
organizacdo do ambiente educativo diz respeito a diferentes niveis em interacdo. Tendo em
consideracdo que a crianga interage e se relaciona com o meio em que vive, em que tanto
influencia como é influenciada por este (perspetiva ecolégica de Bronfenbrenner), para além da
organizacdo do espaco e dos materiais, € da responsabilidade do educador de infancia a
organizacao do grupo, do tempo, da equipa educativa, as interacdes e a organizacao do meio
institucional, bem como a elaboracdo de projetos, nhomeadamente, 0 projeto curricular de
grupo. Assim, a organiza¢do do ambiente educativo constitui o suporte do trabalho curricular do
educador e da sua intencionalidade educativa. Desta forma, é essencial que o profissional de
educacao valorize cada uma destas dimensfes, de forma a organizar um ambiente educativo
estimulante que se adeque as suas caracteristicas e necessidades e a comunidade educativa.

Relativamente a organizacdo do grupo esta devera propiciar a interacdo social e a
relacdo com os proprios adultos e os pares, sendo que sao varios os fatores que influenciam o
seu funcionamento, desde as proprias caracteristicas de cada uma das criancas que integra o
grupo, o numero de criangas do género feminino e masculino, a heterogeneidade ou
homogeneidade das idades e o nimero de criancas que o constituem. E importante frisar que
“(...) a interac&o entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes
diversos, é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem” (ME/DEB, 1997, p.35). Neste
sentido, o educador na sua acao devera promover momentos de trabalho entre pares,
pequenos grupos e em grande grupo, nos quais as criancas poderdo participar na tomada de
decisbes, de modo a fomentar ocasibes em que as criancas tenham oportunidade de
experimentar situacdes de negociacado e resolucdo de problemas, de maneira a exprimirem as
suas opinides e confrontarem-se com opinides distintas das suas.

No que diz respeito a organizacdo do espac¢o este contempla as intencbes educativas
e as dindmicas de grupo acima referidas. Assim sendo, o espaco deverd ser pensado de
acordo com “(...) as necessidades das criangas em idade pré-escolar, isto €, de jogo simbdlico,
de representacdo, de exploragdo de uma multiplicidade de linguagens” (Katz & Chard, 1997,
p.147), proporcionando-lhes oportunidades de aprendizagens educativas integradas. Para além
disso, o educador devera disponibilizar a crianga “(...) materiais estimulantes e diversificados
(...)" (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.2), com valor estético e seguranca, sendo que “(...) os
materiais [devem estar] organizados de uma forma ldgica (...) para que a crianga consiga
encontrar e arrumar facilmente, sem necessitar da interferéncia do adulto” (Cardona, 1992,
p.9). Desta forma, a sala de atividades pode organizar-se em areas distintas, como por

exemplo, a area do acolhimento, a area da casinha, a area da leitura, a area das construcgdes,
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entre outras, localizadas em volta do perimetro da sala, permitindo que o espaco central fique
desocupado para a movimentacdo das criancas de uma area para a outra. Neste sentido, as
areas pelas quais a sala de atividades se encontra organizada deverdo possuir uma
diversidade de objetos e materiais que estimulem as capacidades de exploracdo, as
capacidades sensoriais e as capacidades criativas das criangas, dado que constituem espacos
que, sendo bem pensados e equipados, permitem as criancas realizarem aprendizagens
sozinhas ou com outras criancas (Hohmann & Weikart, 2011). Desta forma, o “(...) ambiente
deve actuar como uma espécie de aquario que reflecte ideias, atitudes e culturas das pessoas
que nele vivem” (Malaguzzi, 1998, cit. por Oliveira- Formosinho, 2007a, p.107).

Por sua vez, a organizacdo do tempo devera ser “(...) flexivel e diversificada,
proporcionando a apreensao de referéncias temporais pelas criangas” embora exista uma certa
periocidade (Decreto-Lei n°. 241/2001, p.2). “Com efeito, a rotina diaria proporciona as criangas
mais oportunidades para seguir e expandir os préprios interesses” (Hohmann & Weikart, 2011,
p.227). Assim, a rotina diaria, intencionalmente pensada pelo educador, é “(...) conhecida pelas
criangas que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao, tendo
a liberdade de propor modificacées” (ME/DEB, 1997, p.40). Desta forma, “as criancas
aprendem a antecipar eventos futuros através da regularidade das ocorréncias diarias [sendo
que] a flexibilidade € necessaria em qualquer rotina” (Spodek & Saracho, 1998, p.136).
Ressalve-se que € imprescindivel que o profissional de educacdo respeite o ritmo de
aprendizagem e as caracteristicas do grupo, bem como, as necessidades de cada crianca, de
modo a promover aprendizagens proficuas e diversificadas de acordo com as diferentes areas
de contetdo e dominios.

Por conseguinte, a organizacdo do meio institucional podera constituir um aspeto
facilitador e promotor de interacdes sistémicas, na medida em que, a modalidade
organizacional do estabelecimento educativo podera criar “(...) possibilidades de interacdo
entre criangas, entre grupos de criangas, entre criangas e adultos (...) e, ainda, [com] adultos
de outras instituigdes e/ou niveis de ensino” (ME/DEB, 1997, p.42). Deste modo, a organizagéao
pode facilitar o processo de continuidade educativa e o trabalho em equipa, ndo sé com
profissionais do mesmo nivel de educagdo, como também com profissionais de niveis
diferentes. Para além disso também é importante o trabalho com outros parceiros externos a
instituicdo como forma de enriquecer o processo educativo. A relagdo com a familia € muito
importante para a intervengéo profissional do educador na medida em que, pode recolher
informac&o sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criangas vivem, para que possa
planear o processo educativo de acordo com esses dados, proporcionando um ambiente
estimulante e rico, promovendo aprendizagens significativas e diversificadas. Desta forma, a
troca de informacgdo traz bastantes beneficios para a educacédo da crianca, constituindo-se

ambos os intervenientes como co-educadores neste processo educativo. Além disso, a
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participacdo de outros adultos, como os pais/encarregados de educagdo e membros da
comunidade nas atividades educativas alarga as interacdes estabelecidas pelas criancas e
enriquece 0 processo educativo. A este nivel também surge o projeto educativo da instituicéo
dado que constitui uma orientacdo da estratégia educativa da instituicdo. Este é um
instrumento dindmico, que pode ser reformulado, que evolui e que pode ser adaptado as
mudancas da comunidade. Com base no projeto educativo o educador constréi o projeto
curricular de grupo, de acordo com as caracteristicas das suas criancas. Este instrumento, que
€ mutavel, contempla as opcbes e intencdes educativas do mesmo, a forma como prevé
desenvolver as aprendizagens e 0s objetivos que pretende desenvolver no grupo.

Em suma “a primeira tarefa do educador é a de pensar no contexto educativo e
organiza-lo para que se torne um «segundo educador» ” (Oliveira-Formosinho, 2007b, p.28).

A intencionalidade educativa devera estar presente em todas as ac¢des do educador,
nomeadamente na organizacdo do contexto educativo. Neste sentido, a intencionalidade
educativa pressupde que o profissional de educacao reflita acerca das suas agdes, de modo a
adequa-las as necessidades das criangas, bem como sobre os valores e intengdes implicitos.
Desta forma,

“A intencionalidade educativa decorre do processo reflexivo de observacéo,
planeamento, accdo e avaliacdo desenvolvidos pelo educador de forma a
adequar a sua pratica as necessidades das criancas. E importante que a
educacdo pré-escolar garanta as condi¢cdes de futuras aprendizagens com
sucesso. Contudo, ndo se pretende que se centre na preparacdo da
escolaridade obrigatéria mas que garanta as criangas um contacto com a cultura
e os instrumentos que Ihe vao ser (teis para continuar a aprender ao longo da

vida” (Bertram & Pascal, 2009, p.48).
Neste sentido, este processo implica diferentes etapas que estdo interligadas, que se
vao sucedendo e aprofundando. As etapas sao: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e
articular. Tal como defende Oliveira-Formosinho (2009) a intencionalidade educativa, que é
inerente & acdo do educador, decorre do processo reflexivo que visa promover melhores
praticas. Deste modo, os educadores “(...) devem fazer da pratica docente o seu objecto de
reflexdo. Na investigagdo-acgéo, os (...) [profissionais de educagdo] sdo investigadores das
suas proprias praticas (...)” (Oliveira et al., 2004, p.107). Ou seja, € uma forma de indagacao
autorreflexiva, sistematica e colaborativa que potencia a formacgéo do profissional de educacéo
e a construcdo do seu saber, resultante de uma praxis critica. Neste ambito, os instrumentos
de recolha de informacdo, como as notas de campo, 0s questionarios, as entrevistas, entre
outros, adquirem especial relevancia, uma vez que, a analise da informacao recolhida permite
“(...) que os educadores identifiquem e reflictam cada situagcdo e as questionem no duplo
sentido de lhes encontrar solu¢cdes para os problemas e também de vir a melhorar o seu
préprio conhecimento e capacidade de intervencado” (Ribeiro, 2001, p.13). O processo de
investigacdo-acdo é sequencial e ciclico e integra as seguintes etapas: o planificar, o atuar, o

observar e o refletir. Assim, o educador desenvolve uma planificacdo da acédo informada e
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critica, para melhorar a pratica, sendo que esta deve ser flexivel, de modo a permitir a
adequacao face a factos imprevistos. Deste modo, o educador: atua para desenvolver a
planificacdo, adotando estratégias que respeitam os interesses das crian¢as; observa a acao
para recolher dados (notas de campo) que permitam, posteriormente, avaliar; e por fim, reflete
sobre a informacéo registada sobre a observacéo da acéo, constituindo esta a base para uma

nova planificagdo e continuagéo de outros ciclos.

3. Desenvolvimento Profissional expresso nas etapas do processo
educativo

No seguimento do ponto anterior pode afirmar-se que “(...) um bom profissional devera,
sempre, assumir uma postura investigativa dos fenomenos mais directamente relacionados
com a sua préatica. Falamos, entdo, de um (...) pratico reflexivo” (Oliveira et al, 2004, p.7). E
importante ressalvar como aspeto crucial da investigacdo-agcdo o ato de refletir criticamente,
uma vez que este permite, ndo s6 estabelecer uma dialética entre a teoria e a pratica, como
também melhorar a educagdo e maximizar as competéncias do profissional de educacdo. E
com base nesta perspetiva que o0 educador evolui e transforma as suas praticas. Assim, é
fundamental assumir uma atitude reflexiva, na qual sdo mobilizados ndo sé os saberes tedricos
e legais, como também as experiéncias vividas.

Tal como refere Estrela (1999, p.36), a observacéo é a primeira etapa na intervencao
pedagdgica, sendo que, quanto a sua atitude, o educador realiza uma observacéo participante,
na medida em que participa na vida do grupo; e uma observagdo participada, na medida em
que, participa na atividade do observado (crianca) “(...) mas sem deixar de representar o seu
papel de observador e, consequentemente, sem perder o respectivo estatuto”. Segundo
Trindade (2007, p.39) observar é “um processo de recolha de informagao, através do qual
podemos aprender sobre o nosso comportamento e o dos outros.” A observacao permite, desta
forma, recolher informagéo acerca das capacidades, interesses e dificuldades que as criancas
manifestam, sendo para tal necessario recorrer a instrumentos de recolha e registo de dados,
como as notas de campo, relativas as caracteristicas das criangas, bem como aos seus ritmos
de aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento de préaticas sustentadas na diferenciacao
pedagdgica. Portugal & Laevers (2010, p.10) afirmam que “no processo de observagao e
documentacgdo torna-se crucial utilizar formas de registo suscetiveis de identificarem quer as
forcas quer as areas de fragilidade que necessitam de atencdo e intervencdo prioritarias,
atendendo aos processos de implicagdo e de bem-estar experienciados pelas criancas,
permitindo a monotorizacdo dos progressos e fundamentando a tomada de decisdo sobre a
intervengado subsequente”. Assim, através desta postura indagadora e reflexiva o profissional
de educacdo podera planificar a sua acdo de acordo com os dados recolhidos, promovendo a

diferenciagdo pedagodgica, uma vez que, “a diferenciagao pedagodgica supde (...) [que] sejam
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proporcionada as criancas experiéncias de aprendizagem estimulantes que contribuam para
uma maior igualdade de oportunidades” (ME/DEB, 1997, p.90). Desta forma, ser&o concebidas,
com maior exatidao, estratégias de ensino e de aprendizagem mais adequadas ao grupo de
criancas e contexto. Assim, o papel do educador sera de “observar e apoiar e, posteriormente,
o de analisar a observacdo e tomar decisGes ao nivel de novas propostas educacionais”
(Oliveira-Formosinho, 2007a, p.60) valorizando a aprendizagem ativa e a construgdo de
significados pelas criancas. Neste sentido o educador “(...) observa cada crianga, bem como os
pequenos grupos e o grande grupo, com vista a uma planificacdo de actividades e projectos
adequados as necessidades da crianga e do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e da
aprendizagem” (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.2). Por todas estas razfes é que a observacao
constitui a base da planificacdo e avaliacdo da acdo educativa. Assim “a observacdo é um
processo continuo, pois requere o conhecimento de cada crianga individual, no seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento (...)” (Oliveira-Formosinho, 2007b, p.32).

Por sua vez a planificagcdo, implica planear de acordo com o que a equipa educativa
observou e “(...) os conhecimentos e as competéncias de que as criangas sao portadoras (...)
de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na observacéo e avaliagéo
(...)" (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.2). Zabalza (1998, p.47) define planificacdo como “(...) uma
previsdo a respeito do processo a seguir que devera concretizar-se numa estratégia de
procedimento que inclui os conteddos ou tarefas a realizar, a sequéncia das atividades e, de
alguma forma, a avaliagdo ou encerramento do processo”. Ou seja, a planificacdo implica que o
educador reflita acerca das suas inten¢gbes educativas e 0 modo como vai adequa-las ao
grupo. Assim, tera que refletir acerca do modo como vai organizar o grupo, bem como deve
pensar na organizagdo da sala de atividades. Para além disso, na planificagdo das atividades
devera proporcionar aprendizagens nos varios dominios curriculares, resultando num ambiente
estimulante para o desenvolvimento de aprendizagens significativas e diversificadas. Desta
forma, a planificagédo constitui “...um instrumento cuja finalidade consiste em optimizar a préatica
educativa” (Vilar, 1993, p.5). Isto &, a planificacdo € um documento que apresenta uma
proposta de trabalho a realizar, no entanto, este pode ndo ser seguido inteiramente, pois deve
ser co-construido com as criancas de acordo com as suas necessidades. Isto é, a planificagéo
deve ser flexivel e dindmica “(...) em que nem tudo esta previsto antecipadamente (...) resulta,
portanto uma planificacdo aberta, que se vai elaborando, ou seja, que se vai construindo sobre
a [e na] propria pratica” (Vilar, 1993, p.54).

A etapa seguinte diz respeito a acdo, na qual o profissional de educacdo deve
concretizar as suas intencdes educativas, expressas na planificacdo, adequando-as as
propostas das criangas e as variaveis contextuais. Dado a planificagdo ser flexivel na acao, o
educador pode tirar partido das situacbes e oportunidades imprevistas numa perspetiva de

interacdo curricular, de modo a motivar e a estimular cada crianca. Neste ambito é fulcral que o
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profissional de educacdo crie um contexto educacional de conforto, de motivacdo e de
curiosidade sendo, para tal, fundamental “escutar as criangas”, os seus interesses, 0s seus
saberes, 0s seus desejos, entre outros aspetos. Ou seja, a pedagogia de escuta permite uma
abertura ao outro e ao fomento de relagdes baseadas numa comunicagdo reciproca que
possibilita trabalhar dimensdes fundamentais ao nivel do desenvolvimento cognitivo, da
autonomia, da responsabilizacdo, da vontade de descobrir e de aprender. Deste modo as
criancas estardo ativamente envolvidas e serdo as principais construtoras do seu
conhecimento, em que o educador cria estratégias para que estas construam o significado
através da acdo e da interagcdo com os outros. Ou seja, 0 educador devera fomentar um
ambiente de aprendizagens que assegure a possibilidade de as criancas se envolverem
ativamente nos seus processos de aprendizagem e desenvolvimento, encarando-a como a
protagonista do processo educativo, criando as condigfes necessarias ao seu desenvolvimento
integrado e integral. De forma a alargar as interagfes das criancas e de enriquecer 0 processo
educativo o educador deve também promover a participacdo de outros adultos, como por
exemplo, os pais/encarregados de educacdo, familiares das criangas, membros da
comunidade, entre outros, no desenvolvimento de oportunidades educativas. Ainda na acao, €
necessario salientar a importancia da qualidade da interacdo adulto/crianca no contexto
educativo, dado que constitui um fator critico na eficacia das experiéncias de aprendizagem.
Neste ambito Laevers citado por Oliveira-Formosinho (2009, p.57), autor da “Escala de
Empenhamento do Adulto [,] baseia-se na nocdo de que o estilo de interac¢cbes entre o
educador e a crianca € um factor critico na eficacia da experiéncia de aprendizagem. Foca, em
particular, a sensibilidade dos adultos para com as criancas, o estilo de estimulacao utilizado e
0 grau de autonomia que proporcionam as criangas”. Ou seja, esta escala pretende descrever
“(...) o conjunto das qualidades pessoais que afectam, a capacidade do adulto para motivar,
alargar, promover e implicar a crianga no processo de aprendizagem” (Laevers, 1991, cit. por
Luis & Calheiros, 2008, p.5). Um educador s6 conseguird aceder as motivacdes das criangas
através das interagfes que estabelece com as mesmas, fazendo com que elas partilhem os
seus sentimentos, experiéncias, motivacdes e opinides. Em suma, uma préatica pedagogica
adequada proporciona um ambiente ladico e de aprendizagem estimulante promovendo a sua
autonomia, criatividade e empreendedorismo da crian¢a. Dado que o empenhamento do adulto
influencia o envolvimento da crianca é importante ter em atencéo ao nivel de envolvimento da
crianca para que o educador possa adequar a sua acdo. Neste sentido, 0 mesmo autor
(Laevers cit. por Bertram & Pascal, 2009, p.50), concebeu uma Escala de Envolvimento da
Crianca, que permite “(...) observa[r] os sinais exteriores das criangas quando se encontram
envolvidas nas aprendizagens”. Os indicadores de envolvimento que integram esta escala sao

a concentracao; energia; complexidade e criatividade; expressao facial e postura; persisténcia;
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precisédo; tempo de reacéo; linguagem; e satisfacdo. Estas duas escalas podem constituir um
dos instrumentos de avaliagcao a usar na educacao pré-escolar.

“A avaliacdo em educacéo [,quarta etapa da intervencao profissional do educador,] é
um elemento integrante e regulador da pratica educativa (...)” (Circular
n.°4/DGIDC/DSDC/2011, p.1) e, deste modo, implica que o educador tome consciéncia da sua
acao para adequar o processo educativo ao seu grupo de criancas. Neste ambito o educador
podera recorrer a escala de empenhamento do adulto de Laevers para avaliar o seu
desempenho. Assim o educador “(...) avalia numa perspetiva formativa, a sua intervencéao, o
ambiente e o0s processos educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as
aprendizagens de cada criancga e do grupo” (Decreto-Lei, 241/2001, p.2). Esta etapa exige que
o educador adote uma atitude reflexiva, em que efetua reflexdo na acao, reflexdo sobre a acao
e reflexdo sobre a reflexdo na agédo (Shon, 1998). A primeira ocorre durante a préatica e a
segunda depois do acontecimento, fora do cenario da acao. E, por fim, “a reflexdo sobre a
reflexdo na accdo é aquela que ajuda o profissional a progredir no seu desenvolvimento [,na
medida em que,] trata-se de olhar retrospectivamente para a accao e refletir sobre 0 momento
da reflexdo na accao, isto é, sobre o que aconteceu, o que o profissional observou, que
significado atribui e que outros significados pode atribuir ao que aconteceu” (Schon, 1992, cit.
por Oliveira & Serrazina 2002, p.3). Assim, “ser profissional reflexivo €, antes, durante e depois
da accdo, fecundar as praticas nas teorias e nos valores, interrogar para ressignificar o ja feito
em nome da reflexdo que constantemente o reinstitui (Oliveira-Formosinho, 2007b, p.16).

Neste ambito, surgem as narrativas colaborativas, construidas em colaboracdo com
outros profissionais de educacdo, dado que a escrita viabiliza a necessaria introspecao,
permitindo o desenvolvimento da consciéncia reflexiva e critica. A sua elaboracdo pode
promover “(...) momentos e oportunidades fulcrais de (re)constru¢do do saber pessoal” (Sa-
Chaves, 2000, p.22) pois estas evidenciam as aprendizagens mais significativas e apresentam
competéncias que conduzem a autorreflexdo e reconstrucdo do saber dado que a sua
construcdo é articulada com os quadros teoricos que auxiliam na compreenséo de situagfes
gue dele fazem parte. Assim, esta pratica de reflexdo partilhada permite compreender o
significado que cada um atribui & acdo do outro, fomentando a transformacdo da acdo do
profissional. Ou seja, “a reflexividade partilhada (...) contribui ainda para a auto e hétero-
formacgao e para o desenvolvimento pessoal e profissional dos sujeitos (...)" (Ribeiro & Moreira,
2007, p.46). Um outro instrumento que fomenta a indagacao reflexiva é o diario de formacao,
no qual o profissional de educacdo expde-explica-interpreta a sua acdo quotidiana, ou seja,
implica escrever sobre a propria pratica e sua analise, o que leva o educador a aprender
através da sua narracdo, uma vez que, a narracdo constitui-se em reflexao (Zabalza, 1994).
Em suma a reflexdo que o educador faz “(...) a partir dos efeitos que (...) [vai] observando,

possibilita estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada crianca,
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individualmente e em grupo, tendo em conta a sua evolugao” (Circular n.° 4
/DGIDC/DSDC/2011, p.3). “Neste sentido, a avaliagdo é suporte do planeamento” (ME/DEB,
1997, p.27), pois constitui, um elemento integrante e regulador da préatica educativa e assume
uma dimensao formativa, num processo continuo e interpretativo, no qual a crianga tem um
papel ativo na sua prépria aprendizagem, com o intuito de ir tomando consciéncia do que ja
alcancou e as dificuldades que tem, para as ultrapassar. Este processo de avaliacdo incide
sobretudo sobre os processos e “(...) permite uma recolha sistematica de informagao que, uma
vez analisada e interpretada, sustenta a tomada de decisbes adequadas e promove a
qualidade das aprendizagens” (Circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011, p.2), constituindo, desta
forma, um instrumento de apoio na intervencéo do educador, no ambito do planeamento e da
tomada de decisGes. Neste processo de avaliacdo da préatica educativa as narrativas
colaborativas, os diarios de formagdo e as reunibes para e apés a acdo tém especial
relevancia, uma vez que, fomentam a qualidade das préticas.

A quinta etapa diz respeito a0 comunicar aos pais/encarregados de educacdo a
informagdo que o educador retne, em conjunto com o0s restantes membros da equipa
educativa, acerca da evolucdo e do desenvolvimento da crianga, realcando as aprendizagens
mais significativas de cada crianca, evidenciando o seu percurso e progressos. Para além
disso, esta troca de informagao permite ter “(...) um melhor conhecimento acerca da crianca e
de outros contextos que influenciam a sua educacgao: familia e comunidade” (ME/DEB, 1997,
p.27). As estratégias a adotar para fomentar esta troca de informag&o podem ser vérias, desde
reunides com os pais/encarregados de educacdo, conversas informais, envolvimento na vida
escolar, partilha de documentagédo pedagdgica de atividades e projetos, divulgacédo do projeto
curricular de grupo e projeto educativo, entre outros. Desta forma, deve-se “(...) incentivar a
participacao das familias no processo educativo e estabelecer relagdes de efectiva colaboracéo
com a comunidade” (Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar, 1997, p.3).

Por fim, a sexta e Ultima etapa diz respeito ao articular, com o intuito de fomentar a
continuidade educativa, entre a educagéo pré-escolar e o 1°CEB. Neste sentido, o educador
tem a funcdo de “(...) proporcionar as condigbes para que cada crianga tenha uma
aprendizagem com sucesso na fase seguinte competindo-lhe, em colaboragdo com os pais e
em articulacdo com os colegas do 1.°ciclo, facilitar a transic&o da criangca para a escolaridade
obrigatéria” (ME/DEB, 1997, p.28). Neste campo de articulagédo, os instrumentos orientadores
das préticas educativas adquirem especial relevancia, pois torna-se fulcral que o profissional de
educacao tenha conhecimento dos contetdos que se vao abordar no nivel a seguir de modo a
proporcionar um percurso sequencial e articulado e favorecer a transicdo adequada entre os
niveis de educacéo e ensino (Decreto-Lei n.° 75/2008). A este nivel as metas de aprendizagem
(2010) também tém especial relevo. A Lei de Bases do Sistema Educativo (2005, p.2) também

salienta a importancia da articulagao entre ciclos, referindo que esta deve obedecer “a uma
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sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a fungcdo de completar, aprofundar e
alargar o ciclo anterior, numa perspetiva de unidade global do ensino basico”.

Formosinho (1997, p.29 cit. por Carvalho, 2010, p.62) afirma que “a conceptualizagéo
da educacdo pré-escolar como primeira etapa da educacao basica arrasta imediatamente a
questdo da sua articulacdo com a segunda etapa — o (...) 1° ciclo do ensino béasico. [Assim, 0]
sucesso da educacao pré-escolar depende do modo como for continuada no nivel seguinte.
Dai que seja essencial articular mudancas na educacao pré-escolar com mudancas no 1° ciclo
do ensino basico”. Neste ambito o trabalho colaborativo € uma mais-valia para o processo de
transformacédo de praticas pois possibilita 0 desenvolvimento de competéncias como a partilha
de ideias, experiéncias e conhecimentos ao cooperar com outros profissionais. Assim,
desenvolvem-se relacdes de respeito mituo pelas ideias dos outros, pelo que, o trabalho em
equipa é um fator de enriquecimento, que privilegia a partilha de saberes e experiéncias
(Decreto-Lei n.° 240/2001). Segundo Perrenoud (2000, p.82) trabalhar em equipa é “(...) saber
discernir os problemas que requerem uma cooperacao intensiva. Ser profissional ndo é
trabalhar em equipa por principio, é saber fazé-lo conscientemente, quando for mais eficaz. E,
portanto, participar de uma cultura de cooperagao, estar aberto para ela (...), saber perceber,
analisar e combater resisténcias, obstaculos, paradoxos e impasses ligados a cooperacéo,
saber se auto-avaliar, langar um olhar compreensivo sobre um aspecto da profisséo (...)".

Mais recentemente a Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007 continua a acentuar “uma
sequencialidade progressiva (...) numa perspetiva de continuidade e unidade global de
educacao e ensino”, referindo que as varias etapas que a crianga percorre ao longo do seu
percurso educativo desde o pré-escolar até a entrada no ensino obrigatério implicam, o reforco
da necessidade de serem delineadas, nas organizagfes educativas, oS mecanismos e as
estratégias necessarias a efetiva articulacdo curricular entre o Ensino Pré-Escolar e o 1° CEB.
Para além disso, cabe ao educador, em conjunto com o professor do 1° CEB, proporcionar a
crianca uma situagdo de transicdo facilitadora da continuidade educativa. Esta transi¢éo
envolve estratégias de articulagdo que passam nado sO pela valorizacdo das aquisi¢des feitas
pela crianca no jardim-de-infancia, como pela familiarizagdo com as aprendizagens escolares
formais”. Para além disso, “(...) o bem-estar emocional das criangas € um factor decisivo na
aprendizagem, [assim o0s] professores e educadores podem unir esforcos para encontrar
mecanismos de articulagdo curricular que promovam esse bem-estar nas criangas.” Neste
panorama “(...) os agrupamentos de escolas podem ser um factor facilitador deste processo,
uma vez que implicam trabalho conjunto entre educadores e professores de diferentes niveis
educativos” (Serra, 2004, p.14) bem como, o facto de “(...) coexistirem no mesmo espaco fisico
diferentes niveis educativos (...) [fomenta] um clima mais favoravel a uma transicao (...)”
(Serra, 2004, p.19). Neste sentido, “a articulagao curricular deve promover a cooperagao entre

os docentes da escola ou do agrupamento de escolas (...)” (Decreto-Lei n.° 10/99, p.1).
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Segundo Serra (2004, p.19) a “«articulacdo curricular» [s@0] todas as atividades
promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transi¢cdo entre a educacao pré-escolar e 0
1° CEB, sejam elas atividades dentro do horério lectivo ou fora dele, vividas dentro e fora da
escola, com a participagdo ou nao dos alunos”. Todavia a continuidade educativa entre o pré-
escolar e 1°CEB néo deve ser encarada como sendo a educagao pré-escolar uma preparacao
para o ciclo subsequente. Isto €, “ndo se pretende qua a educagado pré-escolar se organize em
funcdo de uma preparacdo para a escolaridade obrigatéria, mas que se perspetive no sentido
da educacdo ao longo da vida, devendo, contudo, a crianca ter condic6es para abordar com
sucesso a etapa seguinte” (ME/DEB, 1997,p.17). Neste ambito “o dialogo [, o trabalho
colaborativo] e a troca de informacdo entre educadores e professores permitird valorizar as
aprendizagens das criancas e dar continuidade ao processo, evitando repeticdes e retrocessos
gue as desmotivam e desinteressam” (ME/DEB, 1997, p.92). Desta forma, as OCEPE
(ME/DEB, 1997) ao estabelecerem-se como um conjunto de principios a apoiar o educador no
processo educativo a desenvolver com o grupo, permite que haja uma maior flexibilidade nos
contetidos a explorar. Neste sentido, possibilita que cada educador de infancia construa o seu
préprio curriculo consubstanciado no Projeto Curricular de Grupo e de acordo com o Projeto
Educativo do estabelecimento de educacédo, criando as condicbes necesséarias para que as
criancas aprendam a aprender e, consequentemente, contribuindo para uma maior “(...)
igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso das aprendizagens” (Lei-
Quadro da Educacdo Pré-escolar, 1997, p.2). Contudo, na opinido de Formosinho (2007b,
pp.9-10), a definicdo governamental de orientagBes curriculares e de principios para apoiar o
educador ndo constituem por si s6 um referencial de qualidade, sendo fundamental “a adopgéo
de um modelo curricular na educagéao de infancia é (...) factor de qualidade. (...) [Neste sentido
um,] modelo curricular (...) constitui[-se] um instrumento de apropriacdo e desenvolvimento de

uma gramatica pedagogica posta ao servigo de aprendizagem de criangas (...)".

4. Uma Praxis de Participacao

Segundo Oliveira-Formosinho (2007b, p.34) um modelo pedagdgico caracteriza-se por
combinar um quadro de valores, uma teoria e uma préatica. O modelo curricular, de acordo
com a mesma autora, situa-se “ao nivel do processo ensino-aprendizagem e explicita
orientacdes para a praxis pedagogica quotidiana nas suas varias dimensdes curriculares”.
Note-se que nos varios niveis da acao pedagdgica (processo ensino-aprendizagem; relacéo
pedagdgica e papel dos atores educativos; e fontes tedricas, autores e modelos pedagdégicos)
€ necessario adotar uma pedagogia. Ainda segundo a autora citada anteriormente, existem
dois modos de fazer pedagogia: 0 modo da transmisséo e o modo da participacéo.

A pedagogia da transmissdao atribui especial importancia aos saberes, em que ha uma

transmissdo unidirecional dos mesmos e um tempo pré-estabelecido para esse processo.
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Deste modo acaba por ndo existir qualquer tipo de interagdo entre os diferentes atores do
processo educativo, 0 que, consequentemente, faz com que haja uma maior regulacéo e
controlo das préticas. Neste contexto, o profissional de educacao tem o papel de transmissor,
em que, para tal, utiliza materiais estruturados. “A imagem da crianga que aqui esta presente é
da tébua rasa, a da folha em branco, sendo a sua atividade a de memorizar os contetdos e
reproduzi-los com fidelidade, discriminar estimulos exteriores, evitar 0s erros e corrigir 0s que
nao puder evitar” (Oliveira-Formosinho & Gambda, 2011, p.14).

Por outro lado, a pedagogia da participacdo produz uma rutura com a pedagogia
tradicional transmissiva, e caracteriza-se por Sse centrar nos atores que constroem o
conhecimento, integrando os seus saberes, crencas e valores. Deste modo, as criancas
acabam por ter um papel ativo no processo educativo. Na acdo também estd implicita interacédo
e uma intencionalidade educativa, sendo que, implica a escuta, o didlogo e a negociagdo com
os atores do processo educativo. Neste processo o educador também acaba por ter um papel
de organizar o ambiente educativo e de estimular e observar a evolugdo da crianca. “A imagem
da crianca € a de um ser com competéncia e atividade. A motivagdo para a aprendizagem
sustenta-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivacdes intrinsecas das criancas”
(Oliveira-Formosinho & Gamboba, 2011, p.15). Deste modo, uma pedagogia centrada numa
praxis de participacdo procura promover um processo interativo entre os diferentes atores

deste contexto.

4.1. ConcecgOes do Desenvolvimento da Crianca

Como defende Formosinho (1996, cit. por Oliveira-Formosinho, 2007b, p.40) “(...) a
adopgao de um modelo pedagodgico (...) [pelos educadores] de infancia € um factor de
sustentagéo da sua praxis”. Neste ambito de uma pedagogia de participagcdo assente em bases
construtivistas, visto que, “a crianca tem um papel activo na construgao do curriculo e existe
um equilibrio entre as propostas das criangas e as do educador” (Monge, 1992, cit. por Serra,
2004), o profissional de educacdo pode construir o seu préprio modelo com suporte em
modelos curriculares que tem estes aspetos em consideracédo. Desta forma, para construir o
seu proprio modelo é necessario conhecer a teoria construtivista e as suas diferentes
perspetivas defendidas pelos seus autores. “A teoria construtivista vé o individuo como criador
do seu préprio conhecimento, ao processar a informacgao obtida pela experiéncia”, ou seja, pela
acado (Spodek & Saracho, 1998, p.73). Desta forma, o construtivismo ndo encara o
conhecimento como um dado adquirido e transmissivel, segundo esta perspetiva o
conhecimento é algo pessoal e o significado é construido pela crianga através da experiéncia
(Arends, 2008). O grande impulsionador desta teoria foi Jean Piaget, sendo que outros
estudiosos como, Lev Vygotsky e Jerome Bruner, foram cruciais para o desenvolvimento desta

visdo construtivista no desenvolvimento da crianca (Spodek & Saracho, 1998).
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Piaget foi um dos percursores da teoria construtivista do desenvolvimento cognitivo.
Segundo esta perspetiva tedrica o individuo quando nasce j& possui um patriménio genético
que permite a interacdo com as situagdes quotidianas que vai experienciando. Este é “(...) um
processo dindmico entre o organismo e 0 meio — adaptacdo — considerando o individuo um
agente activo na construgdo do seu proprio conhecimento e realidade — construtivismo”
(Tavares et al., 2011, p.37). O autor também defende que a crian¢a d& sentido ao mundo pelo
desenvolvimento de esquemas mentais, constituindo estes uma forma integrada de pensar
sobre os elementos do mundo. Para a crianga, um esquema é um padrdo de ac¢des que sao
repetidas em situacbes parecidas. O processo de criar e modificar os esquemas inclui dois
tipos de acdo: a assimilacdo e a acomodacdo. A assimilacao diz respeito a incorporacéo de
uma nova informacdo numa estrutura cognitiva existente. Por sua vez, a acomodacdo
corresponde as modificagbes numa estrutura cognitiva existente de modo a incluir a nova
informag&o. Além disso, & medida que as criangas interagem com o seu ambiente e 0s seus
padrdes cognitivos aumentam ocorre um balan¢co entre o processo de acomodacgédo e de
assimilagéo, ou seja, ha uma equilibragdo entre os elementos cognitivos do organismo e entre
o mundo exterior (Papalia, 2001).

Nesta perspetiva, as estruturas internas que potenciam o desenvolvimento do individuo
evoluem progressivamente atraves de estadios cognitivos e de acordo com determinados
principios. Assim, os fatores que influenciam o processo de desenvolvimento sdo: a
hereditariedade e a maturagéo interna; a experiéncia fisica e a acdo sobre os objetos; a
transmissdo social; e a equilibracdo progressiva (Tavares et al., 2011). Segundo Piaget o
desenvolvimento cognitivo ocorre por quatro estadios: o estadio sensoério-motor, o pré-
operatorio, o das operacfes concretas e o das operagdes abstratas. As criancas em idade pré-
escolar encontram-se no estadio pré-operatério que se estende desde os dois anos até aos
sete anos de idade. Neste estadio de desenvolvimento cognitivo “(...) as criangas tornam-se
gradualmente mais sofisticadas no uso do pensamento simbdlico (...)” (Papalia et al., 2001, p.
312), na compreensao das entidades, na compreensao da causa e efeito, na capacidade de
classificar e na compreenséo do numero. Isto €, neste estadio de desenvolvimento as criangcas
estdo mais apuradas no uso do pensamento simbdlico, mas ainda ndo sdo capazes de usar a
l6gica. A fungdo simbolica diz respeito a capacidade de usar simbolos ou representacfes
mentais, como imagens, palavras ou nuameros, sobre os quais estas atribuem significado.
Segundo Papalia et al. (2001, p.312) o facto de existirem simbolos de determinadas coisas
“(...) ajuda a crianca a pensar acerca delas e das suas qualidades, a recorda-las e a falar sobre
elas, sem que estejam fisicamente presentes”. Esta capacidade é evidenciada na imitacao
diferida, em que ha uma repeticdo de uma acdo observada anteriormente, ou seja, tanto no
jogo simbdlico, em que a crianca faz com que um determinado objeto simbolize outra coisa,

como na linguagem, em que ha o uso de simbolos para comunicar. Contudo, no estadio pré-
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operatorio existem limitagfes no pensamento da crianga que o educador devera conhecer para
compreender como esta pensa realmente em situacdes de aprendizagem. Estas limitacdes
centram-se ao nivel da centragdo, em que a crianga apenas se centra num Unico aspeto de
uma situacdo e descure dos restantes; da irreversibilidade, que é a incapacidade em
compreender que uma determinada operagdo ou acdo se pode realizar de duas ou mais
maneiras; do foco nos estados; do raciocinio transdutivo, em que as criangas ligam
mentalmente experiéncias particulares que exista ou ndo uma relacdo causa e efeito entre
ambas; e egocentrismo, que é a incapacidade em ponderar 0 ponto de vista de uma outra
pessoa (Papalia et al., 2001).

A teoria de Jean Piaget despoletou interesse e muita investigacdo sobre a cognicdo na
infancia e deu uma contribuicdo muito significativa para a compreensao do desenvolvimento
mental enquanto processo interativo, contudo Piaget “(...) subestimou as capacidades das
criangas pequenas” (Papalia et al., 2001, p.198). Neste ambito surgiram outras teorias que se
debrucaram sobre estas questbes. Um outro autor que apresenta uma teoria do
desenvolvimento cognitivo é Lev Vygotsky, defende o desenvolvimento psicolégico como
sendo um processo dindmico construido por “mudancas bruscas e inversdes [...] e conduz, em
ultima analise, a formacao de fungdes mentais e culturais elevadas” (Kozulin, 1986, p. 266, cit.
por. Tavares et al., 2011, p.38). De acordo com a perspetiva de Vygotsky o desenvolvimento
cognitivo (intelectual) das criancas ocorre em fungéo das interacdes sociais e suas condicbes
de vida. Desta forma, a teoria sociocultural de Vygotsky enfatiza que as praticas culturais, mais
concretamente, a interagédo social com adultos, afetam o desenvolvimento das criangas. Nesta
perspetiva surge um dos conceitos apresentados por este autor, a zona de desenvolvimento
proximal, termo usado para designar “(...) o nivel que a crianga quase que pode realizar uma
tarefa por si s, e que, com ensino adequado, pode efectivamente realiza-la” (Papalia et al.,
2001, p. 36). Isto €, numa fase inicial a crianga resolve os problemas na presenca de outros
adultos, que orientam e gerem a atividade da criangca e, progressivamente, esta passa a
realiza-las autonomamente, assumindo o adulto um papel de apenas de suporte. A este
suporte é aplicada a metafora dos andaimes, na medida em que este é um suporte temporario,
até esta conseguir realizar uma determinada tarefa sozinha. Contudo, a esta perspetiva
também s&do apontadas algumas lacunas, como o facto de ndo ter em consideracdo a
influéncia da motivacdo da crianga e a sua capacidade de aprendizagem, bem como a
importancia do papel da maturacdo (Arends, 2008).

Jerome Bruner foi outro teérico da psicologia construtivista. Segundo este autor, que
se debrucou sobre a perspetiva cognitivista de Vygotsky, o processamento da informacéo é
insuficiente para explicar os processos cognitivos. Bruner defende que o desenvolvimento
cognitivo decorre da aquisicdo e do uso de representacdes, que inicia pelo modo ativo,

progredindo depois para o iconico e finalmente para o modo simbdlico. As criangas em idade
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pré-escolar podem encontrar-se em dois niveis de representacdo. O segundo sistema de
representacdo, o modo iconico, “(...) no qual elas representam uma agao usando algum tipo de
imagem sensorial que pode ter formas visuais, tateis ou cinestésicas” (Pylyshun, 1973, cit. por
Spodek & Saracho, 1998, p.77). Isto é, neste nivel de representacdo a crianca consegue
‘evocar” na sua memoria a imagem de uma pessoa ausente, uma acgao que realizou ou entéo
um acontecimento que recentemente testemunhou. O terceiro sistema de representagéo diz
respeito ao modo simbdlico, na medida em que, a crianga usa a linguagem ou simbolos para
representar a informacdo. Elas aprendem a natureza comunicativa da linguagem, ao mesmo
tempo que aprendem a utiliza-la como instrumento de pensamento e acdo. Este autor
acreditava que as interacdes sociais dentro e fora do JI eram responsaveis por grande parte da
aquisicao da linguagem, bem como de comportamentos. A compreensédo da linguagem passa
pela compreensdo pela agéo, pela visualizagdo e pela representagdo simbdlica das ideias.
Uma outra ideia apresentada por Bruner, ao nivel do desenvolvimento curricular, é a
aprendizagem pela descoberta, que enfatiza a importdncia de apoiar as criancas e a
necessidade de as envolver ativamente no processo de desenvolvimento. A este nivel, um
outro conceito deste autor, também é importante o apoio com andaimes conceptuais. Segundo
Bruner, o apoio com andaimes conceptuais € um processo pelo qual a crianca é ajudada pelo
educador ou por alguém mais capacitado do que ela a resolver um problema que vai para além
da sua capacidade desenvolvimento que serve de andaime. Este conceito de apoio com
andaimes é semelhante ao conceito de zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky
(Arends, 2008).

Em suma, pode considerar-se que a teoria construtivista influencia significativamente a
educacao para a primeira infancia no ambito, por exemplo, da escolha do modelo curricular.
Todavia 0 ambiente também influencia o desenvolvimento infantil. Neste &mbito surge a teoria
ecoldgica do desenvolvimento, que esta centrada na influéncia que o ambiente exerce sobre a
vida e o desenvolvimento da crianca, ou seja, encara a crianga como um organismo integrado
e influenciado pelo ambiente. Esta abordagem ecoldgica, defendida por Urie Bronfenbrenner,
identifica cinco niveis de influéncia ambiental ou contextos de desenvolvimento que estéo
interligados, do mais préximo ao mais vasto (Spodek & Saracho, 1998). Segundo este autor
para compreender o desenvolvimento humano € necessério estudar a crianga no contexto de
ambientes mudltiplos, ou sistemas ecoldgicos, onde esta se desenvolve. Os cinco niveis
interligados de influéncia ambiental sdo: o microssistema, 0 mesossistema, 0 exossistema, 0
macrossistema e o cronossistema (Papalia et al., 2001). O microssistema refere-se ao
ambiente familiar, ao quotidiano da escola ou vizinhanca. Deste fazem parte as relacdes de
proximidade estabelecidas com os pais, irmaos, amigos e professores. O mesossistema € a
interacdo estabelecida entre os varios microssistemas dos quais a crianca faz parte. Este é

referente as relacbes entre a casa e a escola ou entre a familia e o grupo de pares. O
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exosisstema diz respeito as ligacdes entre dois ou mais contextos, sendo que, pelo menos num
deles a crianga ndo esta inserida, mas afeta-a indiretamente. O macrossistema abrange o0s
padrdes culturais, como as crengas, ideologias e 0s sistemas econdmicos e politicos. E, por
fim, o cronossistema abarca a dimensdo do tempo, em que pode incluir as mudancas na
estabilidade da crianca. Por tudo isto que foi apresentado anteriormente € considerado
importante, na perspetiva do desenvolvimento da crianga, ter em consideragdo 0 seu
comportamento numa variedade de contextos e as ligacdes entre si.

Um outro aspeto pertinente e relevante de ser analisado acerca do desenvolvimento
cognitivo € a perspetiva do psicologo construtivista muito influenciado por Piaget, Howard
Gardner. Este autor encara o desenvolvimento cognitivo como sendo uma capacidade de
entender e expressar significado em varios sistemas simbdlicos utilizados num contexto
cultural, e sugere que ndo ha uma ligacdo necesséaria entre a capacidade ou estadio de
desenvolvimento em uma area de desempenho e as capacidades ou estadios em outras areas
ou dominios. Isto €, segundo Ferreira (2004), Gardner critica os estadios de desenvolvimento
apresentados por Piaget, afirmando que estes estdo apenas centrados numa forma de
inteligéncia e ndo contemplam outras formas de competéncias, como por exemplo a
criatividade. Gardner (2005) contesta a ideia de que s6 existe uma inteligéncia geral e singular.
Na sua pesquisa “(...) descobriu a existéncia de diferentes inteligéncias que trabalham em
harmonia, mas que podem ser detectadas, quando bem observadas. Ele as denominou
«inteligéncias multiplas» [e] estudou [as] suas implicagBes educacionais (...)" (Ferreira, 2004,
p.89). De acordo com este autor da Teoria das Inteligéncias Multiplas, as capacidades dos
seres humanos podem ser agrupadas em nove categorias ou inteligéncias abrangentes. A
inteligéncia linguistica, capacidade de usar as palavras, tanto oralmente, como por escrito, em
gue ha uma sensibilidade para os sons, ritmos e significados das palavras. Nas criancas, esta
habilidade pode manifestar-se através da aptidao para contar histérias originais ou para relatar,
com precisdo, experiéncias vividas. A inteligéncia logico-matematica, capacidade de pensar
através do raciocinio e da deducédo, em que existe uma habilidade para explorar relagdes,
categorias e padrdes, através da manipulacdo de objetos ou simbolos. Nas criancas esta
manifesta-se através da sua competéncia em contar, resolver problemas e o seu raciocinio. A
inteligéncia espacial, capacidade de perceber o mundo visual e espacial de forma precisa. Esta
inteligéncia nas criangas é evidente quando tem habilidade para quebra-cabegas e jogos que
envolvam a atencdo para pormenores visuais. A inteligéncia cinestésica, capacidade de
tomada de consciéncia da realidade através do corpo. As criangas que manifestam esta
inteligéncia evidenciam uma grande habilidade atlética e/ou uma coordenacéao fina apurada. A
inteligéncia musical, capacidade para perceber temas musicais, bem como ha uma
sensibilidade para ritmos, timbre; e para produzir e/ou reproduzir musicas. Nas criancas é

evidenciada através do seu gosto em cantar, ouvir masicas, marcar ritmos e criar melodias. A
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inteligéncia interpessoal, capacidade de perceber e fazer distingbes no humor, intengdes,
motivacdes e sentimentos de outras pessoas, bem como pensar através da troca de ideias com
outras pessoas. Nas criangas esta inteligéncia € referente a habilidade para distinguir pessoas,
perceber intencdes e desejos de outras pessoas e para reagir apropriadamente a partir dessa
percecdo. A inteligéncia intrapessoal, capacidade de agir adaptativamente com base no
autoconhecimento. Esta inteligéncia nas criangas s6 é observavel através dos sistemas
simbdlicos das outras inteligéncias, ou seja, através de manifestacdes linguisticas, musicais ou
cinestésicas. A inteligéncia naturalista, capacidade de identificar e classificar padrdes da
natureza. Nas criancas € percetivel pela atracdo pelo mundo natural e pela sensibilidade em
relacdo a este. E, por fim, a inteligéncia existencial, capacidade associada a preocupacao e
formulacdo de perguntas sobre o mundo e o que o rodeia. As criancas manifestam esta
inteligéncia através do seu constante questionamento acerca do mundo.

Segundo a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner todos o0s seres humanos tem a
capacidade de usar todas as inteligéncias, isto é, todos possuimos habilidades basicas em
cada uma das inteligéncias, diferimos € nos graus que possuimos das varias inteligéncias. Por
exemplo, algumas criangas podem ter um bom raciocinio I6gico-matemético, enquanto outras
podem ter um talento musical ou uma destreza fisica excecionais (Arends, 2008). Contudo, o
desenvolvimento em cada uma delas sera determinado por fatores genéticos, neuroldgicos e
ambientais. No que se refere aos fatores ambientais a educagdo pré-escolar tem um papel
preponderante na estimulagdo dos diferentes tipos de inteligéncia na crianga. Neste sentido a
Teoria das Necessidades de Abraham Maslow adquire especial importancia, na medida em
que, dado que todos os seres humanos sao motivados por necessidades especificas, €
importante o educador ter conhecimento das mesmas, para que a motivagdo e o envolvimento
da crianca va aumentando. Maslow organizou as necessidades em forma de piramide de
acordo com a sua importancia e influéncia, em cuja base estdo as necessidades mais baixas
(basicas) e no topo as mais elevadas (de auto realizagdo) (Arends, 2008). Desta forma, na
base da piramide encontramos as necessidades fisioldgicas, que estdo relacionadas com as
necessidades vegetativas (fome, cansaco, sono, desejo sexual, entre outros). Seguidamente,
surgem as necessidades de seguranca, que “(...) levam o individuo a proteger-se de qualquer
perigo real ou imaginario, fisico ou abstrato (...) [e] o desejo de seguranga (...). Como as
necessidades fisiologicas, as necessidades de seguranca também estdo relacionadas com a
sobrevivéncia do individuo” (Tavares et al., 2011, p.123). Num patamar intermédio estao as
necessidades de afeto e pertenca, relacionadas com desejo de aceitacdo e aprovagao por
parte dos outros nas relacbes que estabelece. No nivel seguinte encontram-se as
necessidades de estima, relacionadas com o ego (orgulho, auto-estima, auto-respeito,
confianca, admiracdo, entre outros). E, por fim, no topo encontram-se as necessidades de

auto-realizacéo, “(...) relacionadas com o desejo de cumprir a tendéncia que cada um tem de
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realizar o seu potencial (autodesenvolvimento, auto-satisfacao)” (Tavares et al., 2011, p.123).
As implicagdes que a teoria de Maslow tem para a educagéo pré-escolar estdo relacionadas
com as reacOes comportamentais que o educador pode observar na crianga, por exemplo, nas
mudancas de comportamento, de interesse, de motivacdo, entre outros aspetos, que
constituem indicadores da existéncia de dificuldades ou de problemas externos ao processo de
aprendizagem que influenciam essa mudanca comportamental. Neste caso a educacdo pré-
escolar devera apoiar as criancas de modo a que estas progridam para niveis mais elevados
na piramide das necessidades, fomentando o desenvolvimento da auto-estima e o
desenvolvimento equilibrado.

Concluindo, dado que um modelo pedagogico é um fator de sustentacdo da praxis do
educador, na medida em que, constitui um “(...) referencial pratico para pensar antes da acc¢ao,
na accao e sobre a acg¢ao” (Oliveira-Formosinho, 2007b, p.34) é fundamental o conhecimento
geral do desenvolvimento da criangca, bem como do conhecimento especifico das suas
caracteristicas individuais e sociais, para a definicho de linhas de ac¢do adequadas e
fundamentadas. Neste &mbito a ado¢éo de um modelo curricular ao qual estédo inerentes varias
dimensdes, como o tempo, 0 espaco, entre outros, orienta e apoia o profissional de educagéo
na procura de um quotidiano com intencionalidade educacional. Contudo, o educador n&o
necessita de se situar especificamente em determinado modelo curricular, pode adotar
particularidades de alguns deles, sendo que, para tal, é essencial conhecer e avaliar

criticamente os diferentes modelos existentes.

4.2. Modelos curriculares na educacao pré-escolar

Um dos modelos curriculares que tem por base a perspetiva construtivista € o modelo
curricular High/Scope, foi fundado em 1970, por David Weikart, com base em alguns
trabalhos que desenvolveu no ambito da aprendizagem pela agcdo e 0 modo como se processa
o desenvolvimento cognitivo da crianca. Neste sentido, desenvolveu um curriculo de orientagéo
cognitivista que se caracteriza por uma abordagem a aprendizagem de uma forma ativa, “tendo
por base a teoria de desenvolvimento de Piaget, [que tal como ja foi explanado,] parte do
pressuposto de que a crianca aprende, fazendo. O educador tem como fungéo incentivar a
accdo, partindo do principio de que a experiéncia promove o desenvolvimento cognitivo”
(Serra, 2004, p.57). Neste modelo o papel do educador € o de observar, apoiar a crianca,
analisar os dados recolhidos pela observacao participada e sistémica, e tomar decisées no que
diz respeito a novas propostas educacionais (Oliveira-Formosinho, 2007b). Desta forma, este
modelo construtivista aposta na aprendizagem da crianca pela agéo e, tal como afirma Weikart
(1995, cit. por Hohmann & Weikart, 2011, p.1) reconhece “(...) que o poder para aprender
reside na crianca, o que justifica o foco das préaticas de aprendizagem através da acgao”.

Contudo, esta aprendizagem também depende das interagcfes positivas estabelecidas entre o
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adulto e a crianca, dado que, este estilo de interagdo permite que a crianca expresse
livremente os seus sentimentos e pensamentos. Neste contexto de interacdo adulto-crianca, o
papel do adulto também € o de criar situacfes que desafiem o pensamento da crianca e que
provoquem o conflito cognitivo. O préprio contexto de aprendizagem ativa também tem
influéncia na acdo das criangas. Desta forma, deverdo ser disponibilizados materiais
apropriados para o seu desenvolvimento, que devem estar acessiveis, visiveis e identificaveis
a crianca, de modo a que estas usufruam dos mesmos de forma independente. O espaco esta
organizado em areas de interesse especificas, de modo a estimular o interesse das criancas e
a fomentar a possibilidade de estas realizarem escolhas e tomar decisées (Hohmann &
Weikart, 2011). Um outro principio curricular envolvido na abordagem High/Scope é referente a
rotina diaria que deve permitir as criancas antecipar aquilo que vai ocorrer no momento
seguinte, na qual esta implicito o processo planear-fazer-rever, “(...) segundo o qual as
criangas expressam as suas intengdes, as pdem em pratica e refletem sobre o que fizeram. H&
actividades em pequeno grupo e em grande grupo que facilitam a constru¢cdo do sentido de
comunidade” (Maia, 2008, p.35). O quinto e ultimo principio diz respeito a avaliagdo, em que a
equipa educativa recolhe a informagéo que reuniu através da observacao, das interacdes e dos
registos diarios que efetua (notas de campo). Spodek e Brown (2002, p.207) defendem que
neste ambito “as criangcas devem estar activamente envolvidas na aprendizagem e que elas
constroem o conhecimento a partir das interac¢cdes com o mundo que as rodeia. O papel do
educador de infancia é proporcionar experiéncias as criancas e ajuda-las a refletir sobre essas
experiéncias através de perguntas que estimulem a reflexao”. Os pressupostos deste modelo
assentam na ideia de que as capacidades da crianca se desenvolvem de forma gradual através
de uma série de estadios ordenados e sequenciais, tem por base o trabalho cognitivo-
desenvolvimentista de Jean Piaget e a filosofia de educacdo progressiva de John Dewey
(Hohmann & Weikart, 2011).

Outro curriculo, que se enquadra na perspetiva socioconstrutivista, € o modelo
pedagogico de Reggio Emilia. Este modelo surgiu no Norte de Italia, na cidade de Reggio
Emilia, no final da Segunda Grande Guerra, por volta de 1945, em Villa Cella, quando um
grupo de cidadaos se uniu para construir uma escola para criangas pequenas. O seu fundador
e impulsionador foi Loris Malaguzzi, um jornalista que se tinha deslocado a regido para fazer
uma reportagem e acabou por se associar a iniciativa local. Malaguzzi fez formagdo em
educacao de infancia e passou a liderar o projeto. Neste modelo a crian¢a que € vista como um
sujeito ativo, de direitos, competente, € encorajada a explorar 0 ambiente e a expressar-se
usando diferentes formas de linguagem ou modos de expressao (Lino, 2007). Reggio Emilia “é
caracterizado por ndo haver metas especificas para cada actividade. Em sua vez, séo
formuladas hipéteses do que pode vir a acontecer e 0s objectivos que se definem em funcao

dessas hipoteses sao flexiveis e adaptados aos (...) interesses e necessidades emergentes de
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cada grupo de criangas” (Maia, 2008, p.40). Em Reggio procura-se promover as rela¢des entre
as criangas, professores e pais, e a comunidade em geral, uma vez que se acredita que todo o
conhecimento surge através de uma construcdo pessoal e social. Neste sentido, hd uma
partilha de cultura que se processa atraveés da discussdo, da exploracdo e exploragdo dos
temas (Lino, 2007). Existem cinco dimensfes pedagdgicas presentes neste modelo. A primeira
diz respeito ao espaco como terceiro educador, em que este € organizado por pais e
educadores, com o intuito de recriar uma estrutura idéntica as cidades italianas, criando um
ambiente agradavel, calmo, para que a crianca consiga expressar as suas ideias e apelar ao
seu envolvimento. A organizacdo do espaco € igual em todas as escolas. Assim, existe um
espaco comum, a piazza, a volta da qual estdo dispostas as trés salas de atividades. Outros
espacos comuns podem ser o atelier, a biblioteca, entre outros. As paredes da escola de
Reggio Emilia ttém uma importante fungao pedagdgica, na medida em que, “servem de espaco
temporario ou permanente de exposicao da documentagdo que as criangas produzem (...)”
(Lino, 2007, p.106). Neste modelo existe uma grande preocupacdo estética e com as
acessibilidades dos materiais que existem nos varios espacos. O espago exterior também é
pensado e organizado de modo a possibilitar a continuidade educativa. A segunda dimenséo
diz respeito ao tempo educacional em que o tempo estd organizado de forma a contemplar
diferentes tipos de interagdo (individual, pequeno e grande grupo) e de forma a proporcionar as
criangas um equilibrio entre todas as atividades. A dimensao seguinte é referente as interagfes
educativas e a pedagogia da escuta em que é importante que os adultos proporcionem as
criancas as condicbes necessarias para que sejam elas proprias a fazer a sua constante
procura, investigacao de sentidos e significados sobre a sua vida quotidiana. A quarta é relativa
ao curriculo contextualizado e ao trabalho de projeto, na medida em que, em Reggio nao existe
um curriculo normativo. A planificacéo é feita a curto e longo prazo, e é construida, tendo por
base os conhecimentos das criangas e da comunidade onde esta inserida cada escola. Por fim,
a ultima € a documentacdo pedagodgica como sustentacdo da planificacdo educacional e da
avaliacdo da crianca, dado que a documentagcdo é uma espécie de narrativa na qual
configuram as experiéncias e as atividades desenvolvidas.

O modelo curricular de Educacdo Pré-Escolar da Escola Moderna Portuguesa
(MEM) foi fundado em Portugal em 1966, a partir do Grupo de Trabalho de Promogé&o
Pedagdgica do Sindicato Nacional de Professores, e assenta num projeto democratico de
autoformacao cooperada entre docentes, onde existe uma transferéncia de procedimentos para
um modelo de cooperacdo educativa nas escolas. Este modelo tem caracteristicas muito
proprias, na medida em que, a constituicdo do grupo de criancas € heterogénea, tanto ao nivel
da faixa etaria, como da proveniéncia sociocultural, de modo a promover o respeito pelas
diferencas individuais, a interajuda e a colaborag¢do. Segundo Niza (2007), o espaco da sala

estd dividido em seis areas de atividades, com mais uma area central polivalente para o
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trabalho coletivo. O ambiente geral deve ser agradavel e estimulante, utilizando as paredes das
salas como expositores onde s&o afixados os trabalhos desenvolvidos pelas criangas. “As
atividades sédo organizadas de forma bem definida e compartimentada ao longo do dia,
surgindo, nove tempos, desde o acolhimento até ao balanco em conselho” (Maia, 2008, p.46).
As atividades desenvolvidas de acordo com MEM tém por base promover uma atitude
exploratéria que suscite projetos de pesquisa, 0 que pode levar a que em simultdneo existam
varios projetos a decorrer na sala. Na recolha de informacé&o por parte das criancas, estas sao
estimuladas, se assim for necessario, a recolhé-las no espaco exterior. O papel do educador é
essencialmente o de apoio nas atividades desenvolvidas nas oficinas em pequenos grupos e
na &rea polivalente. Segundo este modelo existem duas etapas que marcam a rotina diaria. A
manha centra-se no trabalho ou na atividade eleita pelas criangas, com o apoio do educador, e
da parte da tarde ocorrem sessfes plendrias de informacdo e de atividade cultural,
dinamizadas por convidados, dos alunos e dos educadores. Este modelo de trabalho requer,
assim, uma forte articulagdo com a comunidade, dada a participagdo dos seus membros no
jardim de infancia. Relativamente & planificagdo e avaliacdo esta tem um caracter diario,
semanal e periddico, na medida em que, a crianga tem um papel ativo na escolha e gestéo dos
projetos em que quer integrar.

Por fim, a pedagogia de projeto, que € uma metodologia usada nos modelos
curriculares anteriormente citados, foi proposta em 1918 por Kilpatrick, discipulo de Dewey.
Neste sentido, a pedagogia de projeto insere-se na perspetiva construtivista na qual as
atividades desenvolvidas partem de problemas concretos relativos a realidade do contexto do
jardim de infancia em que a crianca esta inserida, assim como dos seus interesses e
necessidades. A planificacdo das mesmas é efetuada em conjunto pelas criancas e pelo
educador, que elaboram um plano de agao “(...) integra e da sentido as actividades vividas
pelo grupo, e que leva a resolucdo de determinado problema que surge das suas vivéncias
diarias” (Serra, 2004, p.51). Desta forma, esta pedagogia € aberta e flexivel, pois parte do que
as criancas expressam vontade em aprender, o que constitui “(...) uma forma adequada de
estimular e valorizar o desenvolvimento intelectual e social das criangas” (Katz & Chard, 1997,
p.19) “(...) e, simultaneamente, dos educadores (...)” (Vasconcelos, 2012, p.10) . No trabalho
de projeto, o educador assume um papel de conselheiro, orientador e gestor do processo. Este
modelo de trabalho permite que as criangas aprendam a partir de erros e davidas, com vista a
procurar respostas e solugdes para as mesmas, e sejam capazes de gerir este processo. Tal
como Vasconcelos (2012) defende o desenvolvimento do trabalho de projeto ocorre em quatro
fases: a definicdo do problema; a planificacdo e desenvolvimento do trabalho; a execucgéo; e a
avaliacao/execucao. No entanto, Katz e Chard (1997) consideram que sO existem trés fases
gerais, dado que assumem a definicdo do problema e a planificacdo e langamento do trabalho

como uma fase Unica, denominadas: planeamento e arranque; desenvolvimento do projeto; e
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reflexdes e conclusdes. Na primeira fase formula-se o problema/questdes que vao ser objeto
de estudo, que pode ser proposto pelo educador ou pelas criangas, em que estas questionam e
partilham com educador os seus saberes acerca do topico. Neste sentido, o educador ajuda a
formular ideias e estratégias, e “(...) funciona como uma fonte de conselhos e sugestdes” (Katz
& Chard, 1997, p.172). Neste ambito, “pode fazer-se uma «teia inicial» com as criangas e 0
educador faz também a sua prépria teia (ou contribui para a teia das crian¢as, ampliando-a) ”
(Vasconcelos, 2012, p.14), na qual podem configurar os planos para conduzir as investigacoes,
possiveis visitas, convidados, entre outros. Na segunda fase é importante que as criancas
tomem consciéncia das linhas de desenvolvimento do projeto em que, para tal, se faz uma
previsdo dos possiveis caminhos do projeto, em funcdo das metas a perseguir. De modo a
organizar o plano de trabalho pode elaborar-se um mapa conceptual, teias ou redes que
configuram as diferentes tarefas a concretizar. Na terceira fase, a execugao, o grupo parte para
0 processo de pesquisa, em que € incentivado a explorar novas fontes e meios de informacéao,
como por exemplo, a pesquisa documental, visitas de estudo, discutir, medir, entre outros,
sendo que cada crianga trabalha segundo as suas capacidades e potencialidades. Neste
ambito, as criancas sdo incentivadas a usar as suas capacidades como a observacéo,
comunicacéo, desenho e pintura (Katz & Chard, 1997) de forma a registar a informacéo que
recolheu, para a posterior partilha dos resultados. Na quarta e ultima fase, “(...) as criangas
devem avaliar o trabalho desenvolvido, quer a qualidade das tarefas, quer a interacdo entre
todos, e o conhecimento adquirido (...)” (Maia, 2008, p.51). Também sdo formuladas novas
hipoteses de trabalho, o que pode desencadear um novo projeto. Os trabalhos realizados neste
sentido sdo expostos pela sala e pelo jardim de infancia como forma de divulgacdo. No que
respeita a organizacao da sala, esta deve estar adequada para esta dinamica de trabalho,
possibilitando o trabalho em grande grupo, em pequeno grupo e individual, sendo que, este tipo
de trabalho privilegia os pequenos grupos e uma organizagdo flexivel do tempo. Devera
também haver areas adequadas a expressao plastica, ao jogo simbdlico, e a leitura e a escrita.
O material, por sua vez, deve estar visivel e disponivel e as paredes devem ser usadas para
afixar o trabalho que esta a ser desenvolvido no ambito do projeto.

Em suma, pela abordagem realizada a cada um dos modelos curriculares é percetivel o
papel determinante que assume na sustentagdo da acao profissional do educador de infancia
no ambito das diferentes dimensdes e inter-relagdes que caracterizam a agéo educativa como

fator de qualidade.
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CAP[TULO . CARACTERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO DE
ESTAGIO

1. Agrupamento de Escolas Francisco Torrinha

O Agrupamento de Escolas Francisco Torrinha é “(...) uma unidade organizacional,
dotada de érgdos préprios de administracdo e gestdo, constituida por estabelecimentos de
educacao pré-escolar e escolas (...) [com varios] niveis e ciclos de ensino (...)" (Decreto-Lei
n.°75/2008, p.4). A este agrupamento pertencem a Escola Francisco Torrinha, a Escola de S.
Joao da Foz, o Jardim de Infancia da Foz, a Escola de Paulo da Gama e o novo Centro Escolar
de S. Miguel de Nevogilde ao qual esta integrado o Jardim de Infancia (J.1.) de Nevogilde.

Considerando que o projeto educativo € um “(...) documento que consagra a orientagcao
educativa do agrupamento de escolas (...) no qual se explicitam os principios, os valores, as
metas e as estratégias segundo 0s quais o0 agrupamento de escolas (...) se propde cumprir a
sua fungao educativa” (Decreto-Lei n.°75/2008, p.4) é, neste sentido, fulcral conhecer a sua
missdo. Com o intuito de fomentar a autonomia dos alunos e promover 0 sucesso escolar, o
Agrupamento elaborou o Projeto Educativo 2009/2012, tendo como finalidade educativa o
“desenvolvimento do sentido de responsabilidade dos alunos numa perspetiva de melhorar o
sucesso escolar e educativo, tendo em conta o desenvolvimento da motivagdo para estudar e
aprender e o desenvolvimento pessoal e social” (Projeto Educativo, 2009/2012, p.4).

Relativamente a educacéo pré-escolar existe um projeto curricular transversal a todos
os jardins de infancia que integram o Agrupamento de Escolas Francisco Torrinha. Neste
documento estdo patentes as prioridades educativas para este nivel de educacgdo, que
assentam no pressuposto que a crianca aprende a aprender, tendo por base 0s seus
conhecimentos, experiéncias e vivéncias. De acordo com este documento, o educador deve
construir o seu proprio curriculo tendo em consideragdo, ndo s6 os documentos legais, como
também devera escutar “(...) os saberes das criangas e suas familias, os desejos da
comunidade e, (...) [ainda], as solicitagdes dos outros niveis de ensino” (Projeto Curricular na
Educacdo Pré-escolar, p. 12). Neste sentido, o projeto € “(...) assente numa perspectiva de
diferenciacdo que se deseja, construtora de qualidade nos processos educativos desenvolvidos
nos diferentes eixos de acgao (...)" (Projeto Curricular na Educagao Pré-escolar, p.12). Um dos
eixos estruturantes da acao diz respeito a “Educacgao para o desenvolvimento sustentavel”’, no
ambito da é&rea de formacdo pessoal e social. Assim, tendo em consideragdo que a
sustentabilidade ambiental implica a sustentabilidade social, econémica e cultural foram
tracados neste documento objetivos que pretendem desenvolver estas dimensdes. Ainda neste
documento, também sao descritos os objetivos/competéncias a perseguir por cada faixa etaria
nas diferentes areas de conteddo, bem como os projetos a desenvolver com o intuito de

alcancar a missao tracada pelo agrupamento.
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2. Centro Escolar S. Miguel de Nevogilde

Um dos jardins de infancia a que diz respeito o projeto curricular para a educacao pré-
escolar é o J.I. de Nevogilde que faz parte do centro educativo S. Miguel de Nevogilde. E
importante ressalvar que o Centro Escolar de S. Miguel de Nevogilde abarca, para além deste
nivel de educacao, o 1° Ciclo do Ensino Bésico (1°CEB), sendo que ndo possui um projeto
curricular comum aos dois niveis de ensino que comporta. Desta forma, quer o pré-escolar,
guer o 1°CEB tém o seu préprio projeto curricular.

O centro educativo de S. Miguel de Nevogilde localiza-se na Rua da Escola, que
pertence a freguesia de Nevogilde, concelho do Porto. Esta instituicdo, que abarca duas
valéncias, faz parte da rede publica tendo, desta forma, como entidade tutelar o Ministério da
Educacdo. Este estabelecimento foi construido no perimetro da antiga Escola S. Miguel de
Nevogilde e do Jardim-de-infancia de Nevogilde “Um Cantinho ao Sol”. O antigo edificio da
escola foi doado ao Estado pela sua proprietaria. Inicialmente teve funcdes militares, sendo
gue depois foi cedido a Camara Municipal do Porto, ha cerca de 80 anos atras, para se tornar
numa escola. Dado que o edificio j& era bastante antigo e apresentava mas condi¢des na sua
estrutura, este necessitava de uma intervencao. Numa primeira fase, em 2003, o edificio sofreu
obras para melhoramento, mas a sua estrutura interna ndo sofreu alteragbes. SO
posteriormente, em 2010, encerrou para ser construido o centro escolar que atualmente existe.
O edificio foi quase demolido na sua totalidade, sendo que ficou apenas o chdo de algumas
salas e uma parte da sua fachada foi mantida e restaurada.

O novo centro educativo de S. Miguel de Nevogilde foi inaugurado em setembro de
2011. A coordenacao deste estabelecimento de educacgdo € assegurada por um coordenador
de estabelecimento com responsabilidade técnica e pedagdgica. Das suas competéncias,
segundo o Decreto-Lei n.°75/2008, faz em parte promover e incentivar a participa¢éo dos pais
e encarregados de educacgdo nas atividades educativas, contudo, por parte da coordenacao,
existem normas bastante rigidas neste aspeto.

No que diz respeito aos recursos humanos no pré-escolar existem sete educadoras,
sendo que uma nao tem componente letiva, e sete assistentes operacionais. No 1°CEB existem
dezasseis professores e trés funcionarios. Comum a toda a instituicdo existe um tarefeiro e
quatro funcionérios colocados pelo Centro de Emprego e Formacao Profissional. Na cantina
existe uma encarregada, uma cozinheira, cinco ajudantes de cozinha, um motorista e um
ajudante.

Relativamente a estrutura formal esta instituicdo encontra-se organizada segundo uma
hierarquia em que no topo esta o coordenador de estabelecimento, por quem passa todas as
tomadas de decisao; no nivel seguinte, no mesmo patamar, estao os educadores de infancia e
os professores do 1°CEB, e no terceiro, e Ultimo nivel, estdo todos os funcionarios

supracitados. Ao nivel da estrutura organizacional dos recursos humanos da educacao pré-
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escolar (cf. Anexo | tipo A) esta é semelhante & anterior. Assim, no topo esta o coordenador de
estabelecimento, num nivel intermédio, encontram-se as educadoras, e no ultimo nivel estéo
as assistentes operacionais.

No que diz respeito as atuais instalagfes, a instituicdo é composta por dois pisos e uma
ala contigua ao edificio principal. No primeiro piso existem seis salas para a educacgdo preé-
escolar, onze salas para 0 1°CEB e duas salas de ATL. Neste piso existem seis instalacbes
sanitarias, uma destinada as criancas do jardim de infancia, trés destinadas as criancas do 1°
CEB, em que uma delas esta adaptada a criangcas com mobilidade condicionada e outras duas
para os adultos. Ainda no 1° piso existem espa¢os comuns as crian¢cas de ambas as valéncias,
como é o caso do refeitério e do ginasio. Relativamente ao refeitério este ndo tem espaco
suficiente para abarcar todas as criancas de ambas as valéncias em simultdneo, o que
influencia o horario do almogo e, consequentemente, o desenvolvimento da agédo pedagdgica.
Por sua vez, o ginasio é amplo e encontra-se apetrechado de bastantes materiais para a
atividade fisica. Existe também uma cozinha, que tem uma dupla utilidade. Para além de ser
utilizada como cozinha pedagdgica também é utilizada para os docentes e 0s assistentes
técnicos realizarem as suas refeicdes. Contudo, esta encontra-se mais apropriada para esta
tltima funcdo, na medida em que, 0 equipamento ndo estd adequado as dimensdes das
criancas, nem a sua seguranca. Nos corredores da instituicdo e nas préprias salas, apenas sao
permitidas, pela parte da coordenacgédo, afixacdes de trabalhos realizados pelas criangas, em
determinadas paredes, sendo que ndo podem ultrapassar um determinado limite de altura
imposto.

Quanto ao espaco exterior do J.I., é pequeno para 0 numero de criangas que O
frequentam. Além disso, é desprovido de parque infantil completo, dado que dispde apenas de
uma baleia e de um balancé ndo sendo suficiente para o numero de criangcas que o0
frequentam, bem como, ndo h& qualquer tipo de vegetagéo (cf. Fig. 2). Para além disso, as
janelas das salas do J.l., contiguas a este espaco, aquando da hora do recreio, tem que estar
fechadas porque estas abrem para fora e as criangas ao brincarem no exterior podem magoar-
se (cf. Fig. 3).

No segundo piso existem trés salas do 1°CEB e um acesso direto ao espago exterior, 0
recreio, destinado as criancas desta valéncia, que a semelhanca do recreio do J.I., também
nao possui espagos verdes e a sua disposi¢éo é confusa.

Na ala que foi recuperada existe uma sala destinada ao convivio dos docentes, uma
outra destinada as reunides, o gabinete do coordenador de estabelecimento, um gabinete de
apoio as criancas com necessidades educativas especiais (NEE) e, ainda, um sanitario para os
adultos. No piso superior existe a biblioteca partilhada por ambas as valéncias. Esta dispde de
varios computadores, com acesso a internet, um projetor multimédia, tem também uma grande

variedade de livros recentes e de enciclopédias. Contudo, a instituicdo tem normas bastante
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restritas quanto a utilizagdo dos livros, na medida em que, as criangas ndo podem retirar 0s
mesmos das estantes, sendo essa tarefa da responsabilidade. Além disso, os livros ndo podem
sair do perimetro da biblioteca. A acrescentar a este constrangimento algumas prateleiras ndo
estdo ao nivel das criangas e, como tal, as mesmas nado tem a possibilidade de observar os

livros e escolher aqueles que pretendem.

2.1.Caracterizacdo do ambiente educativo da sala de atividades

No que diz respeito a organizacdo do ambiente educativo da sala de atividades, onde
foi realizada a pratica pedagdgica supervisionada, este comporta diferentes niveis em
interacdo, nomeadamente, a organizacao do grupo, do espaco e do tempo. No que se refere
ao grupo de criancas em especifico este € constituido por quinze criancas, sete do sexo
feminino e oito do sexo masculino. N&o existe nenhuma crianga com necessidades educativas
especiais (NEE). Relativamente a faixa etaria € um grupo homogéneo, situando-se nos trés
anos de idade, sendo que as criangas apresentam necessidades educativas e niveis de
desenvolvimento bastante distintos.

No que se refere aos recursos humanos que integram a equipa educativa desta sala de
atividades esta é constituida pela educadora P. e pela assistente operacional M. Ambas
acompanham o grupo desde o inicio do ano letivo apesar de a educadora ter estado de baixa
médica durante um periodo de cerca de dois meses, em que foi substituida por uma outra
educadora.

Relativamente & sala de atividades esta encontra-se dividida em &reas distintas,
localizadas em volta do perimetro da sala, permitindo que o espaco central fique desocupado
para a movimentacao das criancas de uma area para a outra. Assim, as areas de interesse que
esta dividida sdo: a area de acolhimento; a area da leitura; a area dos jogos/construgdes; a
area da garagem; a area da casinha; a area da expressao plastica; e a area da matematica.

Relativamente a organizagdo do tempo este encontra-se organizado numa certa rotina
diaria, em que as diferentes atividades poderiam fomentar o trabalho individual, em pequeno
grupo ou em grande grupo. Todavia a rotina diaria do tempo pedagdgico era flexivel,
diversificada e proporcionava as criangas a apreensao de referéncias temporais. De um modo
geral, a sequéncia do tempo pedagégico planificada pela equipa educativa era a seguinte:
acolhimento com a cangao do “Bom Dia”; marcagao das presencas; higiene pessoal; lanche;
atividade; brincadeira livre no espaco exterior; higiene pessoal; almoco; higiene pessoal;
brincadeira livre no espago exterior; acolhimento; atividade; higiene pessoal; lanche e higiene
pessoal.

Em suma, o ambiente educativo da sala de atividades era pensado de modo a constituir
uma ambiente estimulante e facilitador do desenvolvimento de aprendizagens por parte das
criancas, onde toda a acao pedagdgica tinha por base a intencionalidade educativa.
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CAPITULO Il - DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS E APRESENTACAO
DE EVENTUAIS PROPOSTAS DE TRANSFORMACAO

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica Supervisionada na Educacao Pré-
escolar realizou-se 0 estagio neste nivel de educagdo no Centro Escolar S. Miguel de
Nevogilde, com a intencéo formativa de promover a construcdo dos saberes profissionais para
a educacao pré-escolar, pelo compromisso e responsabilizacdo progressiva pela acao docente.
As competéncias desenvolvidas foram a varios niveis, uma vez que, a pratica pedagodgica

supervisionada constituiu um “...momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da
mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras
areas, na producdo, em contexto real, de praticas profissionais adequadas a situacbes
concretas na sala (...) [de atividades], na escola e na articulagcdo desta com a comunidade”
(Decreto-Lei n.° 43/2007, p.2). Ou seja, pretendeu-se desenvolver competéncias inerentes ao
perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia.

Como ja foi referido no capitulo I, uma das competéncias que compete a este
profissional de educacdo é a concecdo e o desenvolvimento do curriculo. Com recurso aos
documentos orientadores, como as OCEPE (1997), as metas de aprendizagem e as brochuras
publicadas pelo Ministério de Educacado, as estagiarias construiram e desenvolveram o seu
préprio curriculo tendo em consideragéo, ndo s6 a importancia de uma pedagogia estruturada,
como também as singularidades do contexto educativo, de modo a garantir a qualidade
educativa.

A promocgao da qualidade educativa e o desenvolvimento curricular estdo intimamente
ligados & organizacdo do ambiente educativo, uma vez que a este esta associada a
intencionalidade do processo educativo. Ou seja, através da metodologia de investigagdo-acao
a estagiaria organizou o ambiente educativo de modo a constituir um ambiente facilitador de
desenvolvimento e de aprendizagem das criangas. Do ambiente educativo faz parte a
organizagao do grupo, do espago, do tempo e do meio institucional.

No que diz respeito ao grupo, como referido no capitulo anterior, este era constituido
por quinze criangas. Ao nivel da faixa etaria era um grupo homogéneo, pois as criangas
encontravam-se todas na faixa etaria dos trés anos. Tal como estd consignado no Despacho
n.° 13170/2009 (p.4) “(...) quando se trata de grupo homogéneo de criancas de trés anos de
idade, ndo pode ser superior a quinze o niumero de criangas confiadas a cada educador”.
Todavia, apesar de todas se encontrarem na mesma faixa etaria, cada crianca do grupo
apresentava caracteristicas bastante distintas, ndo s6 ao nivel dos ritmos de aprendizagem,
como igualmente os niveis de desenvolvimento, a capacidade de atencédo e de concentracao
eram diferentes e, consequentemente, as suas necessidades educativas também eram

distintas. Estes motivos eram tidos em consideracdo aquando da organizagdo do grupo para
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as atividades, sendo que as estagiarias organizavam-no em fun¢do do tipo de atividade que
estava a ser desenvolvida, bem como de acordo com o0s objetivos que eram pretendidos
desenvolver. Desta forma, este tanto podia ser organizado de modo a promover momentos de
trabalho entre pares ou pequenos grupos ou em grande grupo. Quando se organizavam as
criancas em pares tinha-se como intuito fomentar o trabalho cooperativo e a entreajuda, dado
que ambas as criancas apresentavam niveis de desenvolvimento diferentes, ou seja,
pretendeu-se associar uma crianga que parecia dominar a competéncia necesséria a uma
outra que a comecava a dominar (Lopes & Silva, 2008). Desta forma, a crianca que
apresentava menos dificuldades ajudava e “ensinava” a crianga com mais dificuldades, dado
gue, a interacdo social € um fator de desenvolvimento cognitivo onde a interacdo com pares
mais competentes (zona de desenvolvimento proximal) promove novas aprendizagens (Arends,
2008). Para além disso, constatou-se que o trabalhar a par com um amigo, ajuda a crianca a
lidar com os seus sentimentos, a controlar melhor os impulsos ou a gerir, de forma construtiva,
situacBes de conflito. Incentivar este tipo de relacdes e parcerias no grupo foi muito importante
pois ajudou as criangas a partilharem os brinquedos e materiais, a aprender a cooperar numa
tarefa, a descentrar-se de si prépria e a mostrar que se interessa pelo outro. A organizagao em
pequeno e em grande grupo também tinha como intencdo fomentar os aspetos descritos
anteriormente e estimular a motivacdo, contudo com estas duas formas de organizacéo
pretendeu-se criar ocasifes em que as criangas tinham maior oportunidade de experimentar
situagbes de negociacdo e resolucédo problemas, de forma a exprimirem as suas opinides e
confrontarem-se com opinides distintas das suas. E importante ressalvar que a escolha dos
elementos que constituiam o grupo, por vezes eram feitas pelas estagiarias, outras vezes eram
as proprias criancas que faziam a selecdo. Todavia esta capacidade de organizacdo do grupo
foi-se aperfeicoando também gracas as sugestdes da supervisora das formandas. Inicialmente
como ndo conheciam bem as caracteristicas individuais de cada crianga realizavam muitas
atividades em grande grupo, mas com o passar do tempo foram-se apercebendo da
importancia e das potencialidades de realizar atividades ndo s6 em pequeno grupo, como em
pares, estimulando e fomentando a aprendizagem cooperativa permitindo “(...) as criangas
adquirir e desenvolver, simultaneamente, competéncias cognitivas e sociais” (Lopes & Silva,
2008, p.6). Desta forma, a organizacdo do grupo constituiu também um meio para estimular as
competéncias sociais como o escutar atentamente o outro, a partilha de materiais e ideias, a
entreajuda, entre outros, o que dado o grupo ser tdo jovem ainda n&o estava consolidado.

Em suma, apesar de ao nivel da faixa etaria ser um grupo homogéneo, o facto de as
criangas apresentarem niveis de desenvolvimento bastante diferentes, tal como defende
Gardner (Arends, 2008), foi bastante proficuo, uma vez que, as estagiarias puderam criar

oportunidades de as crian¢as colaborarem no processo de aprendizagem umas das outras.
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No que se refere a organizacdo do espaco da sala de atividades foi necessario as
estagiarias procederem a uma reorganizacdo da mesma, uma vez que, através da observacao
e da reflexdo conjunta com a orientadora cooperante e a supervisora institucional, detetaram
alguns problemas, por exemplo, a area da leitura ndo estava localizada no local mais
apropriado, bem como ndo estava organizada da forma mais adequada o que,
consequentemente fazia com que esta ndo fosse muito frequentada pelo grupo; para além
disso, a area da expressado plastica estava desorganizada, na medida em que, 0s seus
materiais estavam dispersos pela sala, isto €, os recursos desta area ndo se encontravam
perto da mesma. Neste sentido, de forma a fomentar uma pedagogia de participacdo, as
estagiarias reorganizaram as areas de modo a permitir diferentes aprendizagens plurais
(Oliveira-Formosinho, 2011). Inicialmente a sala estava organizada em seis areas de interesse:
a da casinha, a da leitura, a da informética, a dos jogos e construgdes, a da garagem e a da
expressao plastica. Para além dos problemas identificados, que j& foram descritos
anteriormente, relativamente a area da leitura esta encontrava-se junto a porta, uma zona com
baste ruido e com pouco iluminagdo. Deste modo, tornava-se urgente reorganizar o espago
pedagdgico para se tornar um contexto de aprendizagem ativa, por exemplo, aquando do jogo
espontaneo. Assim, varios foram o0s aspetos que as estagiarias tiveram em consideracao,
nomeadamente a consciéncia da importancia de criar um espacgo atraente, em que as areas
estivessem bem definidas, de forma a encorajar os diferentes tipos de atividades, em que os
materiais estivessem visiveis e acessiveis as criangas e que a locomocao entre as diferentes
areas fosse facil. Como o grande objetivo desta reorganizacdo era, primordialmente, mudar a
area da leitura de local, queriam coloca-la longe da fonte de ruido e perto de uma fonte de luz
natural. Contudo, com esta primeira tentativa ndo conseguiram que ficasse muito distante de
onde inicialmente se encontrava. Esta dificuldade prendeu-se com o facto de na sala existirem
bastantes armarios com grandes dimensdes, o que dificultava a mobilizagdo dos mesmos, bem
como existia uma regra imposta por parte da coordenagdo em que os computadores da sala
tinham que se encontrar entre armarios, apesar de ndo serem usados pelas criancas. E
importante ressalvar que aquando da mudanca das areas as criancas estavam presentes e as
suas opinides foram ouvidas, apesar de dadas as caracteristicas desta faixa etaria, elas néao
tinham a nocéo se determinado armério ou area tinha as dimensdes suficientes para ir para
determinado local. Todavia, com esta primeira mudanca conseguiu-se colocar a area da
informatica funcional, em que as criancas podiam usufruir do computador, desenhar, jogar
jogos didaticos, realizar pesquisas, mas sempre com a ajuda de um adulto.

Como com o passar do tempo constataram que as criangas continuavam a nao valorizar
a area da leitura aquando do jogo espontaneo e, desta forma, realizaram uma nova mudanca
na sala de atividades. Com esta segunda tentativa conseguiram organizar as diferentes areas

de modo a que a area da leitura ficasse perto da janela, numa zona longe das brincadeiras
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vigorosas, como a area dos jogos e construcdes, ou seja, ficou num local calmo com fonte de
luz natural (Hohmann & Weikart, 2011) (cf. Fig. 4). Para além disso, a este local acrescentaram
uma mesa pequena e cadeiras com as mesmas dimensfes, dado que anteriormente existia
uma mesa um pouco maior encostada a parede e perto da estante, sendo que as criangas, no
méximo duas, quando estavam a ler um livro ficavam voltadas para a parede. Com esta
alteracdo esta area passou a ser atraente para as criancas e as estagiarias constataram uma
grande diferenca na escolha das areas de interesse aquando do jogo espontaneo, uma vez
gue, esta passou a ser uma das areas mais escolhidas pelas criancas. Esta area ficou perto da
area da informética, que ficava num canto da sala, contudo ndo interferia com 0 momento de
leitura das criancas. A area da leitura no fim da pratica pedagdgica supervisionada sofreu uma
pequena alteracdo, uma vez que o0 grupo demonstrou interesse por piratas e nesta area quis
integrar nesta area um castelo de pirata com “camas de pirata” (cf. Fig. 4 e 5). E importante
mencionar que os materiais disponibilizados em cada uma das areas tinham qualidade, valor
estético e segurancga para as criangas, tendo sido valorizados os materiais de desperdicio.

No que diz respeito as areas de conteldo uma das grandes lacunas e dificuldades do
grupo de criangas era ao nivel do dominio da matemética, pois este raramente era trabalhado
ou quando o era ndo tinha a devida intencionalidade educativa. Desta forma, aquando desta
nova reorganizacdo do contexto educativo as estagiarias criaram uma nova area, a area da
matematica, na qual disponibilizaram materiais como os blocos I6gicos, puzzles e o tangram,
para que com esta diversidade de materiais as criangas fossem desenvolvendo, com o devido
acompanhamento do adulto, no¢g6es matematicas, como a designacao de formas geométricas,
a comparacdo e a nomeacgado de tamanhos e formas, a seriacdo, classificacdo, entre outros
conceitos logico-mateméaticos. Com esta nova area a estagiaria constatou que o grupo evoluiu
bastante relativamente a este dominio, contudo esta evolugéo nédo se deve s6 a criacao desta
area, mas constituiu o resultado de todo o trabalho desenvolvido pela diade, ndo s6 em
atividades planificadas com esse intuito, mas também nas a¢fes do quotidiano das criangas,
como por exemplo, na contagem das criangas que estavam na sala para saber quantos
pacotes de leite eram necessarios, entre outras situaces.

Uma outra area que reorganizaram foi a area da expressado plastica, uma vez que 0s
seus materiais estavam dispersos pela sala e ndo se encontravam aglomerados num so local,
de forma, a que quando as criangas estivessem nesta area pudessem usufruir dos mesmos
com facilidade. Para além de colocarem os materiais de uma forma mais acessivel as criangas,
disponibilizaram também plasticina para trabalhar a motricidade fina, visto que, no decorrer de
uma atividade constataram que, maior parte das criancas, apresentavam dificuldades a fazer
“polinhas”. E importante ressalvar o papel de supervisora institucional, uma vez que, esta foi
uma reflexdo feita em conjunto com a diade. No ambito da expressao plastica as atividades

desenvolvidas com o grupo ndo eram muito diversificadas e, por vezes, ndo tinham
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intencionalidade pedagégica, o que se revelava nas dificuldades que as criancas
manifestavam. Neste sentido as estagiarias desenvolveram atividades como, por exemplo,
fazer “bolinhas” de plasticina (cf. Fig. 6), rasgagem, colagem, recorte com recurso a uma
tesoura e digitinta (cf. Fig. 7). Ainda relacionado com esta tematica um outro aspeto que nao
era trabalhado com o grupo era ao nivel da sensibilizacdo para as artes (area do conhecimento
do mundo), neste sentido, as estagidrias desenvolveram atividades com esse intuito,
nomeadamente, acerca do pintor Pollock (cf. Fig. 8) e do pintor Matisse.

Com esta nova reorganizacdo do espaco educativo sentiu-se necessidade de alterar o
namero de criancas que podiam estar em cada uma das &reas, visto que, em algumas o
espaco ficou mais amplo e podiam estar mais criancas nesse mesmo local. Para além disso, 0
modo como estava organizada inicialmente a sala de atividades ndo era promotora do
desenvolvimento da autonomia do grupo porgue, em primeiro lugar, as areas nao estavam bem
identificadas, bem como o ndmero de criancas que a podiam usufruir, pois a identificagéo
usada com estes dados encontrava-se num local muito alto, pouco visivel para as criancas.
Desta forma, em conjunto com o grupo as estagiarias discutiram e analisaram quantas criangas
€ que podiam estar em cada uma das areas. Assim, em consenso determinaram 0 ndmero
maximo de criangcas que podiam estar naquele local, sendo que para tal era necessario adotar
uma nova forma de identificagcdo. Deste modo, criaram uma identificagdo que tinha o simbolo
do namero relativo ao nimero maximo de elementos que podiam estar nas respetivas areas,
bem como, tinha nessa mesma quantidade, quadrados em velcro para que as criancas
pudessem colar o seu simbolo, representando que estavam nesse local. Esta opc¢do de
identificar as areas desta forma foi propositada, primeiro porque, como ja foi mencionado
anteriormente, o grupo tinha bastantes dificuldades no a&mbito do dominio da matematica, e
com esta forma identificam ndo s6 com o simbolo do nimero como também realizavam
contagens, trabalhando o principio da cardinalidade. Para além disso, esta forma acabava por
ter uma outra funcionalidade que consistia em fomentar o desenvolvimento da capacidade de
iniciativa e autonomia de gestdo das areas. Este “método” de gestdo das areas da sala de
atividades surgiu também da necessidade de criar uma estratégia para melhorar a organizagéo
do nimero de criancas por area, dado que, na sua maioria, 0 grupo o privilegiava a area da
casinha, o que fazia com que, por vezes, se gerassem pequenos conflitos, resultantes do
excessivo numero de criangas na respetiva area. Para sinalizar a sua presenca, foi criado para
cada criangca uma espécie de cartdo que tinha o seu nome em maidsculas e o seu simbolo, um
animal que tinha sido j& instituido pela educadora. Era com este cartdo, que tinha velcro, que
as criancas assinalavam a sua presenca em determinada area, sendo que para tal, a
identificacdo com o nimero maximo de criancgas ja se encontrava ao seu nivel. Desta forma, no
decorrer do jogo espontaneo as criancas podiam negociar entre si a troca de uma area para a

outra, promovendo assim a autonomia na resolucao de problemas. As estagiarias consideram
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que este método se demonstrou bastante proficuo para o desenvolvimento das criancas, uma
vez que, permitia ndo s6 trabalhar aspetos relacionados com a area de formacao pessoal e
social, como também permitia trabalhar o dominio da matematica. Inicialmente o grupo
demonstrava dificuldades na gestdo das areas de interesse porque a area da casinha
continuava a ser a mais escolhida e, por vezes, era necessario que algum dos adultos
interferisse. Contudo, com 0 passar 0 tempo, 0 grupo passou a ser totalmente auténomo,
sendo que cada criancga ia buscar o seu simbolo e, sozinha, constatava quais as areas para
que podia ir brincar, contava quantas criancas estavam nhaquele local e conseguia verificar
através da leitura dos simbolos 0os amigos que estavam l|a. Nesta fase posterior as criancas
também j& conseguiam fazer elas préprias a troca de uma area para a outra sem intervengao
do adulto. Desta forma, se a crianca sentia vontade de trocar de area e, se para a qual ela
queria ir tinha ja atingido o nUmero maximo de criangas, ela propria conversava com um amigo
para trocar. E importante mencionar que aquando do jogo espontaneo as estagiarias
verificaram que as criangas ndo sabiam “brincar’ nas diferentes areas, isto é, por exemplo, na
area da casinha atavam a toalha da mesa ao pescoco a fazer de capa, espalhavam os
legumes pelo chdo e calcavam; na area dos jogos e constru¢des, pegavam nos legos e
montavam pistolas, entre outros aspetos. Com a sua intervencdo no jogo espontéaneo,
proporcionaram  experiéncias diversificadas e enriquecedoras e, desta forma,
progressivamente, as criangas foram “representando e encarnando melhor” os papéis no jogo
de faz-de-conta, expressando a sua criatividade. Para além disso, a participagcdo ativa das
estagiarias no jogo espontédneo permitia observar e registar as interacdes sociais e tipo de
brincadeira ou experiéncias-chave em que as criancas se envolviam.

Em suma, esta reorganizacdo do espaco educativo e as alteracbes implementadas
foram promotoras de uma coconstru¢do de aprendizagens significativas. Desta forma o espaco
ficou organizado em é&reas de interesse especificas, estimulando o interesse das criangas e
fomentando a possibilidade de estas realizarem escolhas e tomar decisbes (Hohmann &
Weikart, 2011). Todavia as estagiarias consideram que este espac¢o poderia ter tido mais
potencialidades se pudessem afixar trabalhos nas paredes todas, uma vez que, as paredes
constituem um elemento fundamental, pois desempenham uma importante fungéo pedagogica,
na medida em que, “(...) as paredes falam [e] documentam” (Malaguzzi, cit. por Oliveira-
Formosinho, 1998, p. 109). Contudo por parte da coordenacdo do centro educativo existem
normas bastante rigidas a este € nivel, dado que s6 permitido afixar até uma determinada
altura da parede, sendo que no interior da sala sé temos duas para esse efeito.

O espaco exterior também é considerado, igualmente, espaco educativo, contudo o
espaco exterior do centro escolar, apesar de ser um edificio recente, ndo apresenta grandes
potencialidades nem oportunidades educativas. Isto €, o espaco exterior destinado a educacéao

pré-escolar € muito pequeno, ndo tem nenhum espaco verde, ndo tem terra e ndo tem
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sombras, o que fez com que ndo permitisse uma diversificagdo de oportunidades educativas,
pois as criancas nao tém a possibilidade de explorar, observar e manipular outros recursos
disponiveis nesse local (cf. Fig. 2).

No ambito da organizacdo do ambiente educativo, o educador de infancia também
procede a uma organizacdo do tempo, tal como esta consignado no Decreto-Lei n°. 241/2001.
Desta forma, as estagiérias organizavam o dia com uma certa rotina diaria respeitadora dos
ritmos das criancas, tendo sempre em conta 0 bem-estar e as aprendizagens das criancas
(Oliveira-Formosinho & Gambda, 2011). A rotina diaria do tempo pedagdgico era flexivel,
diversificada e proporcionava as criancas a apreensao de referéncias temporais. De um modo
geral, estava organizada do seguinte modo: acolhimento com a canc¢do do Bom Dia; marcacao
das presencas; higiene pessoal; lanche; atividade; brincadeira livre no espaco exterior; higiene
pessoal; almogo; higiene pessoal; brincadeira livre no espago exterior; acolhimento; atividade;
higiene pessoal; lanche e higiene pessoal. E importante clarificar que apesar de existir esta
estratificac@o diaria, as estagiarias fomentaram sempre a pedagogia de participacdo, em que o
processo de aprendizagem foi concebido em desenvolvimento interativo entre as criangas e 0s
adultos, onde as interacdes permitiam desenvolver atividades que valorizavam a experiéncia e
saberes das criancas, e ndo existia uma definicdo rigida de segmentos estaticos para cada
tempo pedagdgicos. O facto de existir uma rotina permitia as criancas preverem a sua
sucessao, ou seja, conseguiam antecipar aquilo que ia ocorrer no momento seguinte. Para
além disso, também constituiu uma fonte de seguranga porque ao saberem o que se ia suceder
nao provocava ansiedade nas criancas. Estas, por exemplo, aguando do tempo do acolhimento
guando questionadas sobre o que faziam primeiro, e a seguir, respondiam rapidamente e iam
buscar os materiais que eram necessarios. Assim, tal como defende Zabalza (1992, p.170)
“‘uma vez que sabem fazer essas rotinas diarias, sentem-se muito mais donos do seu tempo e
mais seguros, pois sabem que sabem fazer”. A primeira atividade da sequéncia do tempo
pedagogico era o acolhimento que era um tempo de calma, de serenidade, de empatia,
pensado para estimular a comunicagdo e o bem-estar das criangas, isto €, as estagiarias
procuravam criar um espago-tempo de bem-estar relacional e comunicacional, facilitando a
transicdo casa-escola. Numa fase inicial, observaram o modo como a educadora fazia o
acolhimento para que depois o puderem dinamizar e assumirem sozinhas. As primeiras vezes
gue assumiram o acolhimento sozinhas demonstravam uma certa inseguranca e necessitaram
da ajuda da educadora cooperante porque tinham dificuldade em gerir o grupo, mas com o
passar do tempo foram adquirindo experiéncia e evoluiram até na propria forma de dinamizar
este tempo, uma vez que, a educadora muitas vezes limitava-se a cantar can¢gdes. Ao assumir
este tempo estas sdo da mesma opinido que Oliveira-Formosinho (2011, p.74) quando esta
afirma que este “(...) € um tempo de surpresas”, na medida em que, os dialogos, muitas vezes,

estabelecidos com as criancas constituiram pontos de partida para desenvolver outras
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atividades e, para além disso, permitiam a partilha de experiéncias pessoais significativas das
criangas.

Um dos momentos que se seguia era a marcagdo das presencas. Neste ambito, as
estagiarias criaram um novo método, uma vez que o anterior, construido pela educadora que
substituiu a orientadora cooperante, ndo estava funcional, nem tinha qualquer intencionalidade
educativa. O quadro anterior consistia no desenho de uma quinta na qual as criancas
colocavam o seu simbolo (imagem de um animal) sempre que estavam no JI, ou seja, no final
do dia retirava-se os cartbes para poderem ser usados no dia seguinte. Desta forma, como as
estagiarias acreditam que a crianca deve ter um papel ativo na construcdo do seu préprio
conhecimento ndo queriam disponibilizar ja pronto um quadro de presencas sem proporcionar
as criangcas 0s meios necessarios para uma real descoberta deste instrumento (Maia, 2008). O
quadro de presencas que estas queriam desenvolver com as criangas era sob a forma de uma
tabela de dupla entrada, em que na coluna vertical constavam os simbolos/nomes das
criangas, e coluna horizontal os dias da semana, sendo que depois estas marcavam a sua
presengca com um “X”. Todavia, as estagiarias estavam bem cientes que até ao fim do ano
letivo ndo iriam ter como produto final este formato até porque a pratica pedagodgica
supervisionada neste nivel de educacdo comecou apenas a quatro meses do fim, contudo
pretendiam iniciar este processo e desenvolver as bases da compreensao inerentes ao tipo de
tabela de dupla entrada, como o facto de criar uma simbologia propria e ajudar a “(...) construir
a consciéncia do tempo (...)” (Niza, 2007, p.136), sendo que para tal é necessario fazer
relacdes, inferéncias e tirar conclusdes de dados que ndo sao facilmente visiveis (Maia, 2008).
As estagiarias iniciaram o processo de constru¢cédo do quadro através de um dialogo orientado,
em gue questionaram o grupo sobre o que deviam fazer para saber quem tinha ido ao JI, quem
tinha ido no dia anterior, entre outras questées. Numa primeira fase o quadro de presencas
consistia numa folha A3 que estava colocada no cavalete em que as criangas e a equipa
educativa marcavam a sua presenca (cf. Fig. 9 e 10). Nesta fase inicial, a orientagéo da escrita
das criancas era livre, bem como ndo tinham uma simbologia propria, apesar de a equipa
educativa registar a sua presenca (0 seu nome) sempre no mesmo local (na horizontal),
respeitando sempre a mesma cor. Para além disso, ainda nesta fase, a mesma folha era usada
durante semanas, uma vez que, as estagiarias s6 mudavam de folha quando o grupo exprimia
essa necessidade. Numa fase intermédia desta construcdo ja havia criangas que tinham
simbologias préprias, por exemplo, o M. escrevia um “M” minusculo, o A.C. representava um
traco por cada nome do seu nome completo, passo a expressdo, e a P.Z. e a R. ja
desenhavam letras algumas letras dos seus nomes. Apesar de nesta fase, por vezes, ja existir
uma folha por cada semana, uma vez que as estagiarias optaram por uma folha A4 para
acelerar o processo, a organizacéo ainda era um pouco confusa. E importante ressalvar que

aguando da marcacdo das presencas as criangcas eram questionadas sobre quantos meninos
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estavam na sala, onde é que haviam marcado a presen¢ca no dia anterior, de quem era
determinado simbolo, entre outras questdes, a fim de estas irem compreendo as varias nogdes
inerentes a este processo. Numa fase posterior, apdés as estagiarias terem tido varias
conversas com a restante equipa educativa e com a supervisora do estagio chegaram a
conclusdo de que como o ano letivo estava a chegar ao fim e para acelerar o processo era
mais proficuo adotar uma nova organizacéo deste quadro. Este novo quadro, que continuava a
ter por base a perspetiva construtivista e socioconstrutivista, foi explorado através de um
didlogo orientado com o grupo e com a analise do quadro anterior, em que as estagiarias
sugeriram se em vez de existir uma folha por semana, existisse uma folha por dia (cf. Fig. 11).
Assim, para este quadro de presencas foi necessario as crian¢cas adotarem uma simbologia
prépria, pois em cada uma das folhas estas marcavam a sua presenca através deste simbolo.
Relativamente a esta transi¢éo foi, de um modo geral, bastante enriquecedora para o grupo,
apesar de a R. e a M.Z. que representavam letras semelhantes as do seu nome em forma de
espelho, decidiram adotar como simbolo somente uma letra. Contudo, todas as criangas, a
excecdo de F.A. que é uma das criangas mais novas do grupo, tinham uma simbologia propria
e sabiam identificar as representacfes dos amigos. No que diz respeito a este novo quadro de
presencas, numa fase inicial, as estagiarias questionavam e davam apoio as criancas pois era
algo que elas ndo eram capazes de fazer sozinhas, ou seja, criavam uma situacdo auxiliada
por andaimes, trabalhando, como tal, na zona de desenvolvimento proximo das criangas. Com
0 passar do tempo as criangas tornaram-se totalmente auténomas, dado que ja nao tinham
necessidade de ir ver como era o seu simbolo e a cor que usavam. Elas proprias iam buscar a
caneta correspondente e faziam a sua marca no respetivo local, bem como sabiam quem era o
amigo que tinham que chamar a seguir, uma vez que a marcagao das presencas era feita por
ordem alfabética. A adocgéo deste formato como quadro de presencas foi muito importante para
0 desenvolvimento do grupo porgque permitiu ndo s6, como ja foi referido anteriormente, cada
crianga adotar a sua prépria simbologia, como contribuiu para o desenvolvimento da nogao de
tempo e para o desenvolvimento aprendizagens no ambito da matematica. Tal como afirma
Vasconcelos (1997, p.122, cit. por Maia, 2008, p.140) “registar as presengas € uma maneira de
resolver problemas intricados ao mesmo tempo que promove a interac¢do do grupo, 0 apoio
entre pares e um dialogo vivo.” Desta forma, as criangas acabavam por adquirir experiéncia no
desempenho de experiéncias cognitivas complexas tornando este processo intelectualmente
estimulante e ndo uma rotina sem significado e sem intencionalidade educativa.

Apés todas as criangas marcarem as presencas seguia-se a eleicdo do responsavel. A
semelhanca com o quadro de presencas, a eleicdo do responsavel do dia também foi uma
tarefa que as estagiarias introduziram na rotina diaria do grupo. Esta eleicdo surgiu da
necessidade de melhorar o comportamento do grupo, uma vez que, por exemplo, quando era

necessario fazer um comboio havia sempre discussao acerca de quem era o primeiro da fila.
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Desta forma, as estagiarias ao adotarem esta estratégia pretendiam dar a crianga uma maior
responsabilidade e promover o desenvolvimento de atitudes de entreajuda e cooperagéo, bem
como, o sentido de compromisso no cumprimento das regras da sala. Para tal, dialogaram com
0 grupo acerca da importancia de existir um responsavel do dia e foram as criangcas que
estabeleceram as regras, cerca de quatro, que o eleito deveria cumprir, como portar-se bem, ir
a frente do comboio, ver se 0s amigos se estdo a portar bem e ver se as areas estdo
arrumadas (cf. Fig. 12). O responséavel do dia era eleito de forma demaocratica, isto €, cada uma
das criancas dizia quem achava quem se tinha portado bem naquele dia e atribuia-lhe o seu
voto, que era um lego. Considera-se esta estratégia bastante pertinente, dado que “a
participacdo democratica na vida do grupo é um meio fundamental de formacao pessoal e
social” (ME/DEB, 1997, p. 53).

Depois de todas terem votado prosseguiam, em conjunto com as estagiarias, para a
contagem dos mesmos para averiguar quem tinha mais votos. Caso houvesse um empate
realizariam o mesmo procedimento, sendo que s6 entrava na eleicdo que tinha ficado
empatado. No inicio esta estratégia de eleicdo era um pouco dificil para algumas criancas
compreenderem que ndo podiam votar nelas préprias (egocentrismo comum nesta faixa etaria
segundo Piaget) ou aquando do desempate que s6 podiam votar em quem tinha ficado
empatado. Contudo, com o passar do tempo, estas dificuldades foram ultrapassadas e era um
processo que estas realizavam autonomamente. Um dado curioso acerca da eleicdo era que
as criancgas tinham a nocdo de que deviam votar em quem se tinha portado bem, isto é, ndo
votavam em funcdo dos lagos de amizade. Este facto demonstra o seu desenvolvimento ao
nivel dos valores de cidadania e democracia. A eleicao do responsavel revelou ser uma boa
estratégia, uma vez que, ao assumirem responsabilidades o comportamento das criancas foi,
gradualmente, melhorando, o que constituiu também uma oportunidade de interacdo com o
dominio da matemética aguando da contagem dos votos. Paralelamente a esta atividade as
estagiarias construiram um instrumento para as criangas interagirem com o codigo escrito. Isto
€, aquando da elei¢do do responsavel, o eleito ia buscar o seu cartédo, para estar identificado, e
colocava o simbolo inerente a esta responsabilidade no quadro que as estagiarias construiram
(cf. Fig. 12). Este quadro tinha uns cartdes com o nome das criancas escrito em letra
mailscula, ordenado alfabeticamente. O quatro foi construido de forma a estimular as criangas
a escreverem 0S seus nomes, pois os cartdes descolavam e as criangas podiam retird-lo se
necessario. Apesar de este quadro ter surgido do interesse que algumas criancas
demonstraram em saber escrever 0 seu nome, ap0s estas terem adotado uma simbologia
propria deixaram de recorrer a0 mesmo.

Uma outra rotina que as estagiarias iniciaram foi o lavar as maos antes das refeicoes,
uma vez que, esta ndo era uma pratica recorrente no centro de estagio, a ndo ser antes da

refeicdo do almogo. E importante ressalvar que esta nova rotina surgiu das conversas com a

39



supervisora institucional que alertou para este facto e da importancia do mesmo. Dado que as
ma&os representam umas das principais vias de transmissao de virus (micrébios) foi importante
criar este habito de lavar as mdos como meio de prevencao da transmissao de infe¢des, bem
como incentivar a prética de bons habitos de higiene diérios. Contudo, apesar de terem
conseguido estimular esta pratica, esta ndo podia ser realizada da forma mais higiénica
possivel, ou seja, as maos nao era devidamente lavadas, uma vez que, nas casas de banho da
educacao pré-escolar ndo havia nem sabonete hem papel para as criancas limparem as maos,
0 gue fazia com que estas muitas vezes as limpassem as batas.

No que diz respeito a realizacdo de atividades orientadas, quer no periodo da manha,
guer no periodo da tarde, sera alvo de uma reflexdo mais aprofundada mais a frente neste
capitulo, no ambito da planificacéo.

Relativamente ao periodo do almoco as estagiarias também acompanhavam as
criangas, contudo este tempo que deveria ser promotor do desenvolvimento de autonomia,
colocava em causa esta competéncia. Como o refeitério € pequeno para 0 numero de criangas,
isto €, ndo chega para servir os dois niveis de educacdo ao mesmo tempo, o pré-escolar tem
de comecar a almocgar as 11:15h, para que as 12:15h o 1°CEB possa almocar. O facto de a
educacado pré-escolar ter uma hora limite para abandonar o refeitério fazia com que a equipa
educativa tivesse que auxiliar as criangas no almo¢o, comprometendo a autonomia, uma vez
que era preferivel que as criancas tivessem uma refeicao completa do que apenas comessem
uma parte da mesma. Pelo contrario, na hora do lanche as estagiarias conseguiram fomentar o
desenvolvimento da autonomia nas criancas, ha medida que incentivavam que fossem elas
préprias a irem buscar os seus lanches as lancheiras e que, por exemplo, abrissem os iogurtes
ou que com a palhinha do sumo/leite perfurassem o pacote. A estimulagdo deste
comportamento também surgiu das conversas com a supervisora que alertou para a
importancia de fomentar este comportamento nas criangas, dado que este tempo pedagdgico
poderia ser aproveitado para desenvolver nas criangas varios aspetos, como a motricidade
fina, comportamentos de separacao do lixo e, fundamentalmente, a autonomiaPara além disso,
as criangas também comecaram a ser incentivadas a realizar a separacao do lixo, depois de
terem sido desenvolvidas acdes que desenvolvessem esta capacidade. Assim, depois de terem
terminado o seu lanche, cada crianga colocava no devido ecoponto o lixo, construido por si,
sendo gue no inicio necessitavam de perguntar ao adulto se estava correta a escolha, contudo
depois de esta prética estar instituida no grupo tornou-se um comportamento natural (cf. Fig.
13 e 14).

No que se refere a brincadeira livre no espaco exterior este também constituia um
tempo bastante proficuo, na medida em que, permitia as estagiarias observar o tipo de
interacbes que as criancas estabeleciam, o tipo de brincadeiras que desenvolviam, o

comportamento que adotavam, entre outros aspetos, ou seja, permitia recolher dados para o
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processo educativo do grupo. Em suma, pode constatar-se que as estagiarias procuraram
organizar “os espacos e os tempos educativos (...) [de modo a] permitir a interatividade
educativa” e fomentando a intencionalidade educativa (Formosinho & Gamboa, 2011, p. 15).

Por sua vez, a organizacdo do meio institucional do contexto especifico onde ocorreu
a pratica pedagogica supervisionada ndo permitiu que nem ao nivel da relagdo com os
pais/encarregados de educacdo, nem com outros parceiros educativos fosse possivel
enriguecer e potencializar o processo educativo das criancas quanto era desejavel. Em relacdo
a participacdo dos pais/encarregados de educacdo, este tépico serd alvo de uma reflexdo
aprofundada aquando da importancia da articulagdo no processo educativo. Relativamente a
relacdo com outros parceiros educativos, por parte da coordenacdo, mais uma vez, existiam
restricbes que comprometiam a intencionalidade educativa, uma vez que, todas as visitas
tinham que ser marcadas com um més de antecedéncia, para além do que, tinham que
abranger todas as salas do Jl, o que comprometia a propria diferenciacdo pedagodgica.
Destaca-se um exemplo concreto, em que o grupo evidenciou interesse pela teméatica dos
animais e, desta forma, fazia todo o sentido realizar uma visita a Quinta de S. Inacio ou ao Zoo
da Maia, contudo nao foi possivel. Desta forma, se no decorrer da pratica pedagdgica das
estagiarias surgisse a necessidade/interesse em realizar alguma visita no ambito das
atividades que estavam a ser desenvolvidas, esta ndo se poderia concretizar, porque era
necessario que as restantes educadoras estivessem de acordo. Para além do que, a area
circundante a instituicdo dispde de um vasto patrimoénio histérico e cultural que poderiam ter
enriguecido o processo educativo, dado que o meio envolvente, segundo a perspetiva
ecoldgica de Bronfenbrenner (Spodek & Saracho, 1998), assume-se como um contexto
primordial para o desenvolvimento da crianga.

No processo de concecao e de desenvolvimento do curriculo, aquando da organizacéo
do ambiente educativo, a intencionalidade educativa esteve presente em todas as acgles
desenvolvidas pelas estagiarias, como é percetivel pelo que foi descrito anteriormente. Neste
sentido, uma metodologia centrada na investigacdo-acdo permitiu operacionalizar uma
diferenciacao curricular e pedagdgica inclusiva, dado que, a investigagdo-acao foi um excelente
guia para orientar as praticas educativas das estagiarias, com o objetivo de melhorar o
processo e a qualidade educativa (Arends, 2008).

O processo de investigacéo-acgédo, tal como foi referido no capitulo I, é sequencial e
ciclico, no qual integram o planificar, o atuar, o observar e o refletir. Estas fases da
investigacdo coincidem com as diferentes etapas que caracterizam a intervengéo profissional
do educador patentes nas OCEPE (ME/DEB,1997), a excecao de que estas integram o avaliar,
0 comunicar e o articular. Desta forma, a primeira etapa, no &mbito da investigacdo-acéo, que a
estagiaria realizou, no contexto educativo, foi a observagdo, mais concretamente a

observagao participante, uma vez que, observava ao mesmo tempo que participava na rotina
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do grupo com o intuito de recolher informacdo sobre as criangas. A informacéo recolhida era
relativa as capacidades, dificuldades e interesses que estas demonstravam, sendo que para
tal, a estagiaria recorreu as notas de campo, como forma de registar estes dados, para que
nenhuma informagdo se perdesse. Posteriormente, as notas de campo recolhidas pela
estagiaria eram registadas no seu diério de formacao (cf. Anexo Il tipo A), em que poderiam ser
alvo de reflexdo, bem como, eram registadas na grelha de observacdo/avaliacdo
individualizada da respetiva crianca (cf. Anexo lll tipo A). Com a analise (reflexdo) dos dados
recolhidos, sendo que esta era também feita em conjunto com a orientadora cooperante,
identificava as necessidades educativas das criancas, de forma a que, aquando da
planificacdo, se tivesse por base esta analise. Um outro instrumento utilizado na recolha de
informacéo foi o guido de observacdo do grupo e da instituicdo (cf. Anexo IV tipo A), uma vez
gue, as estagiarias recolheram dados adicionais relativos a varios parametros, como 0s
recursos da sala, a organizagdo do tempo, interagcbes da equipa educativa, entre outros
aspetos. A entrevista realizada a orientadora cooperante (cf. Anexo V tipo A) e os questionarios
realizados aos pais/encarregados de educacdo (cf. Anexo VI tipo A) também foram muito
importantes neste processo, dado que ambos constituiram instrumentos de recolha de
informacdo de investigacdo educacional, através dos quais foi possivel recolher dados
complementares de maxima relevancia. No que diz respeito a entrevista, esta teve como
finalidade aceder as caracteristicas, compreender as concec¢des e as praticas desenvolvidas
pela educadora, bem como, aceder aos conhecimentos e competéncias que as criangcas sao
portadoras. Relativamente ao questionario realizado, este possibilitou a reunir dados acerca do
contexto familiar e dos interesses das criancas, como por exemplo com quem costumam
brincar, que tipos de brincadeiras gostam mais, entre outras caracteristicas, de forma a
enriguecer o seu conhecimento e consequente processo educativo.

Em suma, através da reflexdo, inerente a esta metodologia de trabalho adotada, acerca
da informagé&o recolhida pela observagéo nas reunides de planificacdo no final da semana, a
equipa educativa planificava as atividades em fungdo e de acordo com as necessidades
educativas da crianga (ser individual) e do grupo, de modo a garantir a diferenciacdo
pedagdgica. Inicialmente o processo de observagdo, mais concretamente a préatica do registo
das notas de campo, era um pouco complicado, na medida em que, este ndo deveria ocorrer
em frente as criangas, para que estas ndo se sentissem constrangidas. Esta capacidade de
realizar uma observacéo sistematica e intencional e efetuar notas de campo foi melhorando ao
longo da pratica pedagdgica supervisionada e a estagidria p6de constar que esta primeira
etapa ¢é fulcral e determinante para a planificacdo do processo pedagdgico e,
consequentemente, uma maior equidade e qualidade educativa.

Neste ambito da investigacdo-acdo, a etapa que se segue é a da planificagcdo que,

como foi referido anteriormente, era em conjunto com a orientadora cooperante. Este trabalho
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colaborativo entre as estagiarias e a educadora foi uma mais-valia, na medida em que,
promovia uma troca de experiéncias e de diferentes pontos de vista. No ambito do processo de
planificacdo a estagiéria teve bastantes dificuldades a vérios niveis (cf. Anexo VII tipo A).
Primeiramente sentiu dificuldades em articular as necessidades de desenvolvimento
evidenciadas pelas criangas com 0s seus interesses, isto porque, numa fase inicial do seu
estagio, havia uma maior preocupacdo em planificar a a¢do educativa de acordo com as
dificuldades do grupo e ndo em integrar os interesses manifestados pelo mesmo. Ainda nesta
fase inicial, a estagiaria planificava atividades estanques para cada area de conteudo, isto é, as
atividades s6 exploravam uma determinada area, dado que nao era articulada com outros
dominios. Para além disso, também havia dificuldade em planificar atividades que fossem
suficientemente estimulantes para todas as criancas, dado que, apesar de o grupo ao nivel da
faixa etaria ser homogéneo, as criangcas apresentavam todas niveis de desenvolvimento
bastante diferentes e, consequentemente, necessidades educativas distintas. Por exemplo, o
F.R. ao nivel do raciocinio l6gico-matematico era bastante desenvolvido (inteligéncia l6gico-
matematica, segundo Gardner), mas ao nivel da expresséo plastica, mais concretamente ao
nivel da motricidade fina, apresentava grandes dificuldades.

Todavia, estas dificuldades foram ultrapassadas, uma vez que, no fim do estagio ja se
planificavam atividades promotoras de aprendizagens diversificadas que integram as
propostas/interesses das criancas, proporcionando assim aprendizagens nos varios dominios
curriculares (cf. Anexo VI tipo A). Ou seja, através de um interesse manifestado planificavam-
se atividades que integrassem varios dominios, trabalhando as diferentes necessidades que o
grupo manifestava. Uma outra dificuldade sentida pela estagiaria foi ao nivel de encarar a
planificacdo como um instrumento flexivel e dinAmico pois inicialmente sentia a necessidade de
cumprir tudo o que tinha sido planificado. Esta forma de encarar a planificacdo mudou, uma vez
que, constatou que é fulcral respeitar os ritmos das criangas, bem como, integrar as propostas
gue surgem do grupo pois torna o processo educativo muito mais enriquecedor.

Neste sentido, a acdo, foi de todas as etapas da investigacdo-acdo a que a estagiaria
manifestou mais dificuldades, mas por outro lado, foi onde esta sentiu que desenvolveu mais
competéncias e que evoluiu mais como futura profissional de educacédo. No inicio da pratica
pedagdgica supervisionada esta tinha bastantes dificuldades em, por exemplo, gerir as
interagBes do grupo, adequar o seu discurso a compreenséo das criancas, em potencializar as
situacdes de jogo espontaneo das criangas, todavia, a propria evolu¢do do tempo em estagio,
as estratégias adotadas, as reunides tanto com a orientadora cooperante, como com a
supervisora institucional, e os instrumentos de investigacao-acdo construidos permitiram esse
crescimento. No desenvolvimento das atividades a estagiaria pode constatar os beneficios da
integragdo dos interesses das criangas dado que ficavam mais motivadas e envolvidas nas

tarefas propostas. Por exemplo, um dos interesses manifestados pelo grupo foi no ambito do
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teatro de sombras, que a estagiéria aproveitou para explorar as transparéncias e as cores (cf.
Fig. 15). Um outro exemplo foi o interesse pelos “piratas”, em que através desta teméatica foram
explorados vérios contetdos do dominio do saber, como o dominio da matemética em que o
grupo evidenciava grandes dificuldades. Também foi explorada com o grupo a dinamizacéo de
uma peca de teatro, em que um dos objetivos era trabalhar o dominio da linguagem oral, dado
que o grupo gostava de “encarnar’ personagens (cf. Fig. 16) e que carecia também do
desenvolvimento da capacidade de expresséo e do aumento do vocabulario, para nao atribuir
apenas relevancia ao que gostavam. Na utilizacao desta estratégia foi determinante o apoio da
orientadora cooperante gque tinha mais experiéncia e ensinou as estagiarias como se deve
dinamizar um teatro com um grupo téo jovem, isto porque, inicialmente, as estagiarias tinham
bastantes dlvidas se o grupo devido a sua faixa etaria conseguia dinamizar um teatro.
Todavia, sucedeu-se 0 contrario e as criangas sentiam-se extremamente motivadas e
envolvidas quando a estratégia utilizada para desenvolver uma atividade consistia na
dinamizagdo de teatros ou encarnacdo de uma personagem. Estas foram estratégias que as
estagiarias adotaram na sua pratica pedagogica supervisionada, nomeadamente, na leitura de
um album relacionado com uma cagca aos ovos da pascoa, que explorava varias nocbes
matematicas. Estas vestiram-se de coelhas (cf. Fig. 17), o que motivou o grupo do inicio ao fim
da atividade. Também no ambito do desenvolvimento de atitudes de separacdo do lixo, os
estagiarios realizaram uma dramatizacdo de uma adaptacdo da histéria da carochinha
relacionado com este tema, o que surtiu efeito nos comportamentos adotados na sala na
separacao do lixo (cf. Fig. 18). A estagiaria também constatou da importancia da qualidade da
interacdo adulto-crianca, uma vez que foi determinante no processo de aprendizagem do
grupo, por exemplo, ao nivel da estimulacdo de F.R. e A.D. pois incentivava as criancas a
realizarem a tarefa porque estas, por vezes, diziam (antecipadamente) que ndo conseguiam
fazé-la. Assim, além de fomentar a autonomia do grupo também procuraram sempre o
desenvolvimento da autoestima e autoconfianga, dado que este era um aspeto que era pouco
estimulado pelos restantes membros da equipa educativa. Um outro aspeto determinante, que
a estagiaria constatou, para o envolvimento da crianga no desenvolvimento da atividade eram
os feedbacks positivos, uma vez que fazia com que esta se sentisse mais capaz de a
concretizar, mostrando-se assim mais motivada. Para além disso, também constatou o papel
determinante que o adulto tem ao nivel do envolvimento da crianga na atividade. Isto €, o grau
de estimulacdo do adulto influéncia o nivel de envolvimento da crianga, sendo para tal
determinante a “leitura” dos sinais externos que a crianga manifesta para potenciar a agao
pedagdgica e o desenvolvimento de aprendizagens (Portugal & Laevers, 2010).

Assim, no dominio da acdo a estagiaria reorganizou o espago COMO recurso para o
desenvolvimento curricular, nomeadamente na reestruturacdo da sala no geral e da area da

leitura e da matematica, como ja foi referido anteriormente; fomentou o desenvolvimento da
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autonomia das criangas; estimulou a resolucdo auténoma de problemas; promoveu a
cooperagao entre as criangas, e integrava e estimulava as situacdes de jogo esponténeo das
criangas sempre com uma postura ética e deontoldgica.

Neste processo de crescimento profissional as narrativas colaborativas e os guides de
pré-observacdo desempenharam um papel muito importante. As narrativas colaborativas (cf.
Anexo VIl tipo A), elaboradas em triade (estagiarias e orientadora cooperante), acerca de uma
atividade desenvolvida pela estagiaria, onde cada um os intervenientes refletia em torno da
mesma, permitia uma partilha de diferentes perspetivas em torno ha mesma atividade, com o
intuito de evoluir na acdo pedagdgica, bem como, permitiu o desenvolvimento da consciéncia
reflexiva e critica. Os guides de pré-observacdo, sendo que numa primeira fase foram
construidos em par (cf. Anexo IX tipo A) e posteriormente individualmente (cf. Anexo IX tipo A),
em que a supervisora da ESE ia observar a atividade proposta, também ajudaram no processo
de reflexdo-agdo e consequente transformacdo das préaticas, pois dada a experiéncia da
docente, era essencial aprofundar este processo. Relativamente as reunides de reflexdo pés-
acao com a supervisora eram muito enriquecedoras, porque a docente apresentava varias
alternativas e sugestfes, outras atividades que podiam surgir no encadeamento desta, bem
como alertava para a importancia das transicbes, um dos muitos aspetos que ajudou a
estagiaria a evoluir. O facto de, primeiramente, as atividades desenvolvidas no estagio terem
sido realizadas em diade e s6 progressivamente terem passado a ser desenvolvidas
individualmente possibilitou esse crescimento, em que na fase final a estagiaria ja se sentia
capaz de assumir o grupo sozinha. O estagio em pares foi bastante benéfico porque permitiu
um apoio mutuo, em que existia uma patilha de ideias, de alternativas de resolucdo de
problemas, que individualmente ndo seria possivel, bem como, ao nivel motivacional foi muito
importante. Para além disso, também foi determinante porque inicialmente a dinamizacéo de
uma tarefa era desenvolvida com o apoio do par pedagdgico (zona de desenvolvimento
proximal de Vygotsky, citado por Tavares et al., 2011) e, progressivamente, a estagiaria foi
assumindo a rotina diaria autonomamente.

Neste ambito da acdo, surge a avaliagdo como elemento integrante e regulador da
pratica educativa, dado que, permitiu que a estagiaria fosse tendo consciéncia da sua agéo
para que pudesse adequar 0 processo educativo as caracteristicas do seu grupo de criangas.
Para além disso, a avaliagdo do processo e do efeito da sua prética nas criangas constituiu um
suporte para a planificagdo, na medida em que, possibilitou estabelecer quais as
aprendizagens que eram necessarias desenvolver com cada crianga. A este nivel surgiu a
grelha de observacéo individualizada (cf. Anexo Il tipo A) de cada crianca, em que através das
notas de campo, a estagidria registava nas respetivas areas/dominios do saber os dados
recolhidos para ter consciéncia das competéncias a desenvolver. Ou seja, a avaliagéo tinha um

carater formativo na adequacao da acao da estagiaria, na medida em que, através da reflexao
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dos resultados das aprendizagens do grupo, esta constituia uma orientacdo e regulagdo do
processo ensino e de aprendizagem, bem como, orientava e regulava a sua pratica pedagdgica
perspetivando uma melhoria da qualidade educativa. O diario de formagdo da estagiaria (cf.
Anexo Il tipo A) também possibilitou que esta tomasse consciéncia da sua acdo, na medida em
que, refletia sobre a sua propria pratica, manifestando uma postura indagadora e critica, e
mobilizando, sempre que necessério, os referentes tedricos adequados a constru¢cdo dos
saberes sobre a pratica.

Os dados que a estagiaria foi recolhendo acerca do processo de desenvolvimento das
criancas também foram bastante importantes aquando da avaliagdo do segundo periodo
realizada no final do més de marco, uma vez que, estes foram integrados neste documento
pela orientadora cooperante. A estagidria esteve presente na reunido de entrega das
avaliacOes e pbde constatar a importancia de comunicar e de partilhar estas informacdes com
0s pais/encarregados de educacdo pois permitiu ter um conhecimento mais aprofundado da
crianga, nomeadamente como se comporta em casa, a relagdo com os irmaos, entre outros
aspetos. Por exemplo, nesta reunido a estagiaria ficou a ter conhecimento de varias situacoes:
a R. ndo toma o pequeno-almogo em casa e que, por isso, a meio da manha é necessario que
esta coma algo (0 que ndo acontece com as outras criangcas uma vez que, a educacao pré-
escolar almoga cedo); a estagiaria também ficou a saber que ao fim de semanao A.S.,0 AD. e
a P.Z. passam muito tempo juntos, o que depois foi percetivel na pratica dado que eram os trés
muito unidos e influenciavam-se mutuamente; entre outros aspetos. Para além disso, nesta
reunido a estagiaria constatou o interesse manifestado por uma mae em realizar uma atividade
com o grupo. Contudo, por parte da coordenacdo existiam regras bastante concretas em
relacdo a participacdo da familia, em que, por exemplo, existia um horario pré estabelecido
pelo centro para a participacdo dos pais/encarregados de educacao, que era as sextas-feiras
das 15h30 as 17h00 sujeita a inscricdo, sendo que era em horario pos-letivo e as criangas ja
nao se encontram no Jl. Todavia, ja no fim da préatica pedagdgica supervisionada das
estagiarias e apds alguma insisténcia por parte destas, o coordenador deixou a familia
participar no processo educativo. Relativamente & participagdo da familia a estagiaria
constatou 0 quanto enriquecedor esta colaboracdo se pode constituir. Por exemplo, um dos
familiares que realizou uma atividade com o grupo foi uma avé, que foi professora de lingua
portuguesa no 2° ciclo. Na atividade desenvolvida foi evidente a preocupacdo na escolha do
livro explorado pois adequava-se a faixa etaria do grupo, bem como, o modo que o explorou e
a linguagem usada se adequavam também (cf. Fig. 19). Este cuidado também foi notério numa
atividade dinamizada por uma mae que, para além da leitura e exploragcdo de um album,
pensou em varias tarefas que decorriam da histéria, sempre com um pendor ludico/didatico (cf.
Fig. 20). Uma outra forma de comunicar e envolver as familias que as estagiarias utilizaram foi

através da exposicdo dos trabalhos realizados pelas criancas, onde os pais/encarregados de
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educacao podiam constatar o desenvolvimento da crianga e, de certa forma, também estava-se
a comunicar as intenc¢des educativas (Hohmann & Weikart, 2011).

Para além de articular com a familia, as estagiarias também procuraram articular com
criangas de faixa etaria superior, nomeadamente com a sala dos 4 e 5 anos (cf. Fig. 21) e com
0 1°CEB. No que diz respeito a esta articulagdo uma das preocupacdes das estagiarias foi
desenvolver atividades, em pequenos grupos heterogéneos, de modo a, fomentar o trabalho
cooperativo entre ambos 0s elementos, uma vez que, as criancas que tinham menos
dificuldades ajudavam as criangcas que evidenciavam mais dificuldades (zona de
desenvolvimento proximal de Vygotsky, citado por Tavares et al., 2011). Também ao nivel da
articulacdo os estagiarios dinamizaram uma peca de teatro, j4 referida anteriormente, que
consistia na adaptacdo da histéria da Carochinha acerca da separacéo do lixo. Esta peca foi
dinamizada para todas as criancas do Jl e para as turmas do 1°ano do centro escolar S. Miguel
de Nevogilde, bem como, para um grupo da sala dos cinco anos de um JI que pertencia ao
Agrupamento.

Em suma, na base de todo o processo desenvolvido pela estagiaria, esteve a
intencionalidade educativa que exigia que esta refletisse acerca da sua acdo e na forma como
a ia adequar as caracteristicas do seu grupo de criancas. Neste processo de uma pratica
pedagdgica adequada constatou a importancia de conceber e desenvolver o respetivo curriculo
através da planificacdo, da organizacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e
projetos curriculares, como o projeto curricular de grupo, o projeto curricular para a educacdo
pré-escolar e o projeto educativo, com o intuito de fomentar aprendizagens diversificadas e
integradas. Além disso, tomou consciéncia da relevancia do avaliar, numa perspetiva formativa,
da sua intervencdo e dos processos educativos adotados, bem como do desenvolvimento e
aprendizagens de cada crian¢a, em que para tal, é fulcral o processo de observacéo, registo e
avaliacdo, quer dos processos, quer dos efeitos, para promover uma maior equidade e
qgualidade educativa (Decreto-lei n.° 241/2001). A evolu¢cdo em todos o0s aspetos descritos
anteriormente nao seria possivel sem o apoio da supervisora institucional, bem como através
do feedback dos instrumentos construidos, com sugestdes para melhorar. Para além disso, a
reunido reguladora da pratica pedagdégica supervisionada (cf. Anexo X tipo A) permitiu que a
estagiaria identificasse quais 0s pontos a evoluir para que pudesse desenvolver esforcos nesse
sentido, ou seja, que pudesse desenvolver essas competéncias. Assim, aquando da reunido
final de avaliacdo da préatica pedagdgica supervisionada foi possivel constatar a evolugdo nas
diferentes dimensdes (cf. Anexo X tipo A). Neste sentido, todas as estratégias adotadas, no
ambito da metodologia de investigacdo-acdo, tiveram um potencial transformador no
desenvolvimento da estagiaria, dado que possibilitou a construcdo do conhecimento e de

desenvolvimento profissional do perfil do educador de infancia.
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REFLEXAO FINAL

A prética pedagodgica supervisionada na educagéo pré-escolar fomentou a construgédo
de saberes profissionais inerentes ao perfil especifico de desempenho profissional do educador
de infancia.

O desenvolvimento das competéncias intrinsecas a este profissional de educacao
decorreu de um processo de responsabilizacdo progressiva pela acdo docente, em que foi
adotada a metodologia de investigacdo-acdo através da concretizacao das etapas do processo
educativo como estratégia para desenvolver os objetivos inerentes a unidade curricular Pratica
Pedagdgica Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar. O percurso construido ao longo dos
cerca de quatro meses de estagio permitiu que a formanda evoluisse nado sé, enquanto futura
profissional de educacéo, deste contexto em especifico (JI), como também possibilitou o seu
crescimento pessoal. Desta forma, no estagio esta pdde mobilizar para a pratica os conceitos
legais e tedricos (cientificos, pedagdgicos e culturais) adquiridos ao longo da sua formacéao,
nao s6 ao nivel do mestrado, como também ao nivel da licenciatura, uma vez que, “a melhor
pratica € uma boa teoria (...) [e] a boa teoria s6 se torna real na boa pratica” (Roldao, 1999,
p.105). De acordo com estes referentes tedricos, bem como com os referentes legais para a
educacao pré-escolar, a formanda concebeu e desenvolveu o respetivo curriculo com o intuito
de fomentar aprendizagens diversificadas e integradas nas criancas, sendo que para tal
constatou que as diferentes etapas que caracterizam o processo educativo sdo determinantes
na promocao de uma educacgéo de qualidade.

Segundo Estrela (1999, p.29) a observacédo “(...) constitui naturalmente a primeira e
necessaria etapa de uma formacao, (...) de uma intervencdo pedagdgica fundamentada
exigida pela préatica quotidiana”. Esta etapa foi crucial, uma vez que s6 assim a estagiaria pode
tomar consciéncia das necessidades de desenvolvimento do grupo e refletir sobre as
estratégias mais adequadas. O dominio da observacdo envolve varias dimensdes como o
registar regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da observagéo,
ndo so relativos a cada crianga, como também dos pequenos e do grande grupo. Nestas
dimensdes da observagdo a formanda evoluiu bastante (cf. Anexo X tipo A), uma vez que,
inicialmente tinha dificuldades em observar cada crianga e registar os dados acerca das suas
necessidades, capacidades e interesses, uma vez que, o registo das notas de campo nao
deveria ocorrer em frente as criancas para que estas ndo se sentissem constrangidas e
inibidas. Todavia, estas capacidades foram-se desenvolvendo ao longo da préatica pedagoégica
supervisionada onde a estagiaria desenvolvia sistematicamente a observacao participante e a
reflexdo reguladora sobre o contexto, processos e resultados das aprendizagens das criancas.
Ainda neste ambito, os instrumentos de investigacdo-acdo como a entrevista, realizada a

orientadora cooperante, 0s questionarios, realizados aos pais/encarregados de educacédo, bem
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como o guido de observacdo do grupo e da instituicdo foram importantes na recolha de
informacéo adicional que enriqueceu o processo educativo.

Com os dados recolhidos e em colaboragcdo com os restantes membros da equipa
educativa planificaram-se as atividades a desenvolver com o grupo e, desta forma, a formanda
pbde constatar o quanto a observacao é fulcral e determinante para o processo de planificacéo
que é “(...) um instrumento cuja finalidade consiste em optimizar a pratica educativa” (Vilar,
1993, p.5), sendo que para tal, € importante fazer o levantamento dos “(...) conhecimentos e as
competéncias de que (...) [as criancas] sdo portadoras” (Decreto-lei n.°241/2001). No dominio
da planificacdo a estagiaria também progrediu bastante, uma vez que, numa fase inicial do
estagio esta demonstrava dificuldades, por exemplo, em planificar a acdo educativa de forma
congruente com 0s objetivos do projeto curricular de grupo, em integrar as propostas das
criancas e em encarar a planificagdo como um instrumento flexivel e dindmico. Contudo, no
decorrer do estagio estas dificuldades foram ultrapassadas e, para além disso, conseguiu,
progressivamente, planificar atividades integradas e integradoras, em que na agdo pedagogica
recorreu a estratégias diversificadas, articulando adequadamente os objetivos, as estratégias e
a avaliacdo. Desta forma, através do conhecimento acerca das criangcas planificou a acao
educativa de modo a integrar, ndo sé os interesses evidenciados pelas criangas, como também
de acordo com as necessidades de desenvolvimento evidenciadas, sempre com o intuito de
proporcionar aprendizagens nos varios dominios curriculares, o que implicava que a formanda
dominasse o curriculo da educacdo pré-escolar. Neste sentido, na acdo adotou estratégias
pedagdgicas diferenciadas que visavam responder a diversidade das criancas, promovendo a
inclusédo, de modo a proporcionar as crianga “(...) igualdade de oportunidades educativas (...)
[,na medida em que,] ndo aprendem todos da mesma forma, visto que tém estilos individuais
de aprendizagem” (Resendes & Soares, 2002, p.23).

Neste ambito, no dominio da agdo, numa fase inicial, a estagiaria tinha varias
dificuldades, por exemplo, ao nivel da organizacdo e gestdo do tempo, o que comprometia o
respeito pelos ritmos de aprendizagem das criangas; e ao nivel da gestdo das interagfes do
grupo. Para além de ter desenvolvido estas dimensdes, a formanda, em conjunto com a equipa
educativa, reorganizou 0s espagos e 0S materiais concebendo-os como recursos para o
desenvolvimento curricular. Ainda no dominio da acdo, esta procurou estimular a curiosidade
das criancas, promover a resolugdo de problemas, fomentar a cooperagéo entre as criangas e
0 desenvolvimento da autonomia pela construcdo e vivéncia de regras democréticas, uma vez
gue, estes eram aspetos que ndao eram muito desenvolvidos com o grupo. Na sua acao
pedagdgica também foi fundamental esta integrar e estimular nas situacfes de jogo
espontdneo das criancas, dado que, permitiu recolher dados acerca das necessidades

educativas das criancas e desenvolver novas aprendizagens. As interacbes pedagdgicas
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estabelecidas com a familia também foram importantes, na medida em que, enriqueceram o
processo educativo.

Em todo o processo de desenvolvimento na pratica pedagdgica supervisionada a
reflexd@o foi determinante para a constru¢ao de uma atitude profissional reflexiva e investigativa
facilitadora de tomada de decisdes, por parte da estagiaria na agdo pedagogica, pelo exercicio
sistemético da reflexdo sobre, na e para a acdo. No dominio da refleccdo a construgdo de
instrumentos como o diario de formacdo e as harrativas colaborativas, que implicavam a
mobilizacdo de referentes tedricos, possibilitaram a coconstrucdo de saberes profissionais.
Neste sentido, Schon, citado por Roldao (1999, p. 105) veio “(...) clarificar a especificidade do
saber dos profissionais de educacéao (...) sublinhando o papel da reflexdo sobre e na acgao
como gerador de saber em permanente reconstrucao (...)" das praticas.

Neste processo de crescimento também foi fundamental o trabalho desenvolvido em
diade, como também o trabalho colaborativo com a orientadora cooperante, tal como defende
Perrenoud (2000), a cooperagdo € um valor profissional. Para além disso, o feedback da
supervisora institucional promoveu a evolugdo da formanda ao encorajar, observar, ouvir,
apoiar, refletir e analisar a sua préatica educativa. Neste sentido, “o feedback constituifu] um
aspecto essencial (...) [no] processo de desenvolvimento profissional(...).” (Reis, 2011, p.56).

Em suma, considera-se que o trabalho desenvolvido em torno desta unidade curricular
foi muito importante na formacao da estagiaria tanto como futura profissional de educacao,
como também a nivel pessoal e social, dado que constituiu um “(...) momento privilegiado, e
insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades,
competéncias e atitudes, adquiridas nas outras areas, na producdo, em contexto real, de
praticas profissionais adequadas a situagdes concretas (...)" (Decreto-Lei n.° 43/2007). Assim,

este percurso fez com que se tornasse uma futura “...profissional capaz de se adaptar as
caracteristicas e desafios das situagbes singulares em fungdo das especificidades (...) [das
criangas] e dos contextos escolares e sociais.” (Decreto-Lei n°® 43/2007). Todavia, o
desenvolvimento profissional do educador de infancia é continuo e é ao longo da vida. Ou seja,
este constréi os saberes profissionais através da reflexdo fundamentada da sua pratica
pedagdgica com recurso a investigagdo, e em cooperagcao com outros profissionais, bem como
reflete sobre aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a profissdo, avaliando os efeitos das
suas decisfes. Desta forma, € indispensavel “(...) a aprendizagem ao longo da vida para um
desempenho profissional consolidado e para a continua adequacédo (...) aos sucessivos
desafios que lhe sédo colocados” (Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de Agosto de 2001, p. 1).
Concluindo, “(...) quem forma se forma e re-forma ao formar, e quem é formado forma-

se e forma ao ser formado” (Freire,1996, p.23).
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ANEXOS TIPO A
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ANEXO |
Organograma dos recursos humanos da valéncia da
educacao pré-escolar.
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Coordenador de
Estabelecimento

Educadora de Educadora de Educadora de Educadora de Educadora de Educadora de

Infancia da sala 1 Infancia da sala 2 Infancia da sala 3 Infancia da sala 4 Infancia da sala 5 Infancia da sala 6

TABELA 1 — Organograma dos recursos humanos da valéncia da educacao pré-escolar
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ANEXO I
Excerto do diario de Formacgéo — 07/03/2012
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07/03/2012

- Autbnomos na ida a casa de banho;

- Gostam de teatros e de ouvir historias;

- Nao privilegiam a area da leitura no jogo espontaneo (livros tem pouca qualidade literaria e
esta area esta mal localizada)

- S840 autbnomos na arrumagao do material

Neste primeiro dia de pratica pedagogica supervisionada destaco o momento de
dinamizacdo do Projeto PASSEzinho (projeto de educacdo alimentar e promocdo da saude).
Este projeto, muito resumidamente, € um programa promovido pela Administracdo Regional da
Salde do Norte em parceria com o Ministério de educacéo aplicado a alimentacdo saudavel,
gque nesta caso em concreto, é dirigido a comunidade educativa do pré-escolar. Com a
atividade desenvolvida neste dia o grande objetivo era promover comportamentos alimentares
saudaveis e, desta forma, as educadoras, porque este projeto é realizado em conjunto com a
outra sala dos 3 anos da educadora Teresa, mostraram 0s legumes que as criangas deviam
comer dado serem saudaveis. Desta forma pretendia-se sensibilizar as criangas para o
consumo de mais legumes e, para isso era fundamental elas alargarem o seu conhecimento
sobre 0os mesmos e 0s seus beneficios, de modo adequado as suas idades. A meu ver esta
iniciativa levada a cabo pelas educadoras € uma mais-valia para o desenvolvimento das
criangas, no que diz respeito a promog¢do de comportamentos alimentares saudaveis. Contudo
acho que a escolha dos materiais/recursos deveriam ter sido melhor pensados/ponderados.
Isto &, conforme se ia falando dos legumes mostrava-se ao grupo de criangas imagens pouco
nitidas, em que algumas eram desenhos de pouca qualidade, o que exigiam as criangcas uma
grande capacidade de abstracdo. Além disso, os legumes de plastico que também foram
mostrados ndo constituiram bons exemplares, como por exemplo, guando mostraram o alho as
criangas disseram que era um ovo. Uma boa estratégia que penso que poderia ter sido usada
neste caso era as criangas terem contactado com legumes reais em que podiam tocar/cheirar,
assim quando vissem um dos legumes que lhes foi “ensinado” estas saberiam identifica-los,
porque em alguns casos o0 desenho do legume era um pouco diferente do legume na realidade
em causa. Tal como acho que os beneficios de cada um dos legumes deveriam ter sido
abordados.

Um outro aspeto que quero ainda mencionar é o facto de no periodo da hora do almoco
haver pouco tempo para as criangas almocarem pelo facto de terem que ceder o lugar aos
alunos do 1°CEB, o que acaba por comprometer um pouco a sua autonomia, pois tanto as
educadoras como as assistentes operacionais ajudam as criancas. Ressalvo este momento
porque 0 ano passado também estagiei com um grupo de criangas com 3 anos e esses eram

muito mais autbnomos no que diz respeito a sua alimentacao.
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ANEXO I
Grelha de Observacao/Avaliacao Individualizada de A. C.
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GRELHA DE OBSERVACAO/AVALIACAO INDIVIDUALIZADA

Nome da criangca: AFONSO CASTRO

Data de nascimento: 12-12-2008

Areas de
conteudo

Dominios
essenciais

Observaces

~

AREA DE FORMACAO PESSOAL E

SOCIAL

.) e comportamento no grupo

Atitudes (autoestima; auto-organizagao/iniciativa..

- Consegue descrever caracteristicas pessoais (“Eu chamo-mo Afonso e tenho 3 anos”, “Sou um menino”);
- Quando chega ao jardim de infancia revela algumas dificuldade em despedir-se da pessoa que o0 acompanha,;
- Nao controla os esfincteres (usa fralda);

- N&o é capaz de se concentrar um momento na mesma atividade (falta de concentracéo);

- Evidencia algumas dificuldades em saber escutar e respeitar a vez do outro;

- Evidencia alguma dificuldade em cumprir pequenas responsabilidades que lhe atribuimos;

- Normalmente relaciona-se com poucas criancgas;

- Indica as partes principais do corpo, nomeando-as;

- Acalma-se facilmente quando se intervém em discussdes;

- Come autonomamente;

- Mostra-se satisfeito quando o felicitamos;

- Tem cuidado com 0s materiais da sala e os pessoais;

- Nao expressa necessidades pessoais (fome, sede,...);

- Solicita a ajuda do adulto mesmo quando nao é necessario (almoco, lanche e actividades orientadas);
- Nao lava as méos de modo adequado;

- Necessita de ajuda frequentemente no vestir/despir;

- Por vezes néo conclui os trabalhos e atividades que comeca;

- Faz o que Ihe solicitamos;

- Chega contente ao jardim de infancia;

- Tem facilidade em partilhar os objectos;

- Participa nas atividades de grupo;

- Coopera quando |he solicitamos ajuda;

- Ja controla os esfincteres, no entanto, necessita de ajuda para ir a casa de banho;
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AREA DE FORMACAO PESSOAL E
SOCIAL

Atitudes (autoestima; auto-organizagao/iniciativa...)

e comportamento no grupo

- Precisa que Ihe ajudem a assuar o nariz;

- Necessita de ajuda para vestir a bata, no entanto, despe-a sozinha;

- Quando se suja nem sempre se da conta, porém, limpa-se quando Ihe pedimos;
- Sabe onde se encontram os materiais da sala;

- Procura facilmente e com frequéncia a relacdo com a equipa educativa;

- Comunica intencdes e desejos;

- Aceita bem as propostas do adulto;

- Relaciona-se com os adultos para pedir-lhes ajuda;

- Veste e despe o casaco sozinho;

- Evidencia autoconfiaca e sentido de valor pessoal;

- Revela alguma dificuldade em faz as suas escolhas e tomar decisoes;

- J4 comunica com os colegas sem dificuldade, estabelecendo relag8es positivas;
- Vai autonomamente a casa de banho;

- E auténomo na gestdo do nimero de criangas por area.

- Evidencia melhorias significativas no que se refere ao saber escutar e respeitar a vez do outro

AREA DE EXPRESSAO E

COMUNICACAO

Motricidade grossa; motricidade fina;

tisticas

expressoes ar

Expressao Motora:

- E capaz de saltar a pés juntos;

- N&o é capaz de saltar num pé so;

- Reproduz gestos e movimentos com 0 corpo;

- Imita a forma de locomoc&o dos animais;

- Constroi objetos com pecas de montar;

-Tem dificuldade em caminhar numa linha reta, sem perder o equilibrio;
- N&o é capaz de seguir o ritmo que escuta;

- Nao consegue “fazer bolinhas” com papel ou outro material;

- Ao descer as escadas necessita segurar-se.
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AREA DE EXPRESSAO E COMUNICACAO

tisticas

; expressoes ar

Motricidade grossa; motricidade fina;

Expressao Plastica:

- Evidencia alguma dificuldade no manuseamento correto dos lapis de cor;

- Produz garatuja, porém, a d4 nome as suas garatujas;

- Nao consegue fazer “bolinhas”;

- Evidencia dificuldade na rasgagem;

- Revela dificuldade no recorte;

- Gosta de manipular e explorar materiais;

- Revela dificuldade em recortar com a tesoura.

- Produz plasticamente, de um modo mediado, a representacdo da cabeca, membros inferiores e superiores da figura
humana;

- Revela dificuldade em exteriorizar espontaneamente imagens que interiormente construiu;

- Revela dificuldades em identificar elementos da comunicacéo visual na observacéo de formas visuais, por exemplo obras
de arte.

Expressao Dramaética:

- Mostra algumas dificuldades em recrear experiéncias da vida quotidiana, nomeadamente no jogo espontéaneo;

- Comeca a ser capaz de recrear experiéncias da vida quotidiana, nomeadamente no jogo espontaneo;

- E capaz de recrear experiéncias da vida quotidiana, situacdes imaginarias e utilizar objetos livremente, atribuindo-lhes
significados mudltiplos;

- E capaz de modelar a voz de acordo com diferentes estados de espirito (alegre, triste, zangado...);

- Revela facilidade em “encarnar” uma personagem e de se expressar através do corpo e da voz.

Expressao Musical:

- E capaz de reconhecer auditivamente sons vocais e corporais, bem como alguns sons da natureza;

- Participa com entusiasmo em jogos e brincadeiras que envolvam a danca e/ou a musica.
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AREA DE EXPRESSAO E COMUNICACAO

Pensamento Légico Concetual e Matematico

- Identifica e nomeia as diferencas de cores;

- Evidencia dificuldade em contar até 4, no sentido de cardinalidade.

- Evidencia algumas dificuldades na identificacdo das formas geométricas;

- Reconhece as diferencas de medida (é maior, € mais pequeno);

- N&o distingue as formas geométricas nem sabe identifica-las pelos nomes;

- Sabe contar até 6, com sentido de cardinalidade;

- Revela dificuldade em classificar os objectos de acordo com algumas das suas propriedades: forma, espessura;
- Tem adquirido as noc¢des espaciais: dentro/fora, em cima/em baixo; préximo/longe, frente/tras, grande/pequeno;
- Revela dificuldades em realizar sequéncias;

- Sabe classificar os objectos de acordo com a sua cor;

- Ja é capaz de distinguir as formas geométricas e identifica-las pelos nomes;

- Evidencia dificuldades na construcéo de puzzles com 6 pegas;

- Reconhece o seu simbolo e de alguns colegas na marcacao das presencas.

Linguagem

- Revela algumas dificuldades na producéo linguistica;

- N&o reconhece a importancia dos livros;

- Revela dificuldade em comunicar em grande grupo;

- Usa a linguagem para expressar experiéncias vividas no seu ambiente familiar, fazendo-o com entusiasmo, porém, apenas
em pequeno grupo;

- Evidencia algumas dificuldades em associar situacdes atuais com experiéncias anteriores;

- Nao expressa verbalmente ou de forma nao-verbal o seu estado de animo;
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- Utiliza a linguagem em diferentes situacfes (jogos, trabalhos, entre outros);

w O _
e 15 e - Comunica verbalmente;
a lf}:) 6 % - E capaz de relatar experiéncias/ descrever acontecimentos;
é Q % §, - Compreender as “ordens” solicitadas, embora nem sempre as cumpra;
< g—< % i - Francisca tem progredido substancialmente no dominio da comunicacao;
W o - Compreende a informacé&o implicita que o narrador da historia vai dando e é capaz de, simultaneamente, efetuar a agao.
o - Tem um sentimento de pertenca a sua familia;
g - N&o coloca questdes sobre os objectos, situacdes e/ou fendmenos que observa,
E - Tem uma compreensao bésica sobre a salde e seguranca,;
Eé - Sabe verificar que alguns animais representam caracteristicas préprias e Unicas;
% - Reconhece o0 nome de familiares mais proximos (pai, mae);
% - E capaz de identificar transformagdes que acontecem na natureza (a metamorfose da lagarta);
% - Revela necessidades em descobrir o mundo através da observacgéo e da experimentacao;
8 - Evidencia dificuldades em identificar a alimentacdo dos animais que ja conhecem, bem como o seu habitat, 0 modo de
3 locomocéo, o revestimento...
'§ - E capaz de explicar o processo de metamorfose da lagarta;
2]

AREA DO CONHECIMENTO DO MUNDO

Compreensdo do mundo fisico e tecnol

- N&o conhece os diferentes animais das categorias (aquéticos e selvagens);

- Compreende alguns fenémenos naturais;

- E capaz de identificar as imagens reais dos animais da quinta e sua respetiva alimentag&o;

- Conhece alguns animais selvagens e aquaticos e sabe identificar qual o seu habitat e tipo de alimentacao;

- Manifesta comportamentos de preocupacdo com a conservacdo da natureza e respeito pelo ambiente, por exemplo nédo
deitar papéis/lixo para o chao, fazer a separacao do lixo nos respetivos ecopontos;

- Formulam quest@es acerca de situacdes que observam no seu quotidiano;

- Evidencia algumas dificuldades em distinguir as unidades de tempo: dias da semana;

- Distingue unidades de tempo basicas como: dia/noite, manhé/tarde;
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- Distingue os animais terrestres, aquéticos e aéreos;

- Conhece os pintores Pollock e Mir6 e as suas técnicas;

- Conhece o processo de germinacao;

- Reconhece a importancia da luz natural e da agua, como elemento basico no processo de germinacgao.
- Revela algumas dificuldades na producao linguistica;

- N&o reconhece a importancia dos livros;

- Revela dificuldade em comunicar em grande grupo;

- Usa a linguagem para expressar experiéncias vividas no seu ambiente familiar, fazendo-o com entusiasmo, porém, apenas
em pequeno grupo;

- Evidencia algumas dificuldades em associar situa¢des atuais com experiéncias anteriores;

- Ndo expressa verbalmente ou de forma ndo-verbal o seu estado de animo;

- Utiliza a linguagem em diferentes situag6es (jogos, trabalhos, entre outros);

- Comunica verbalmente;

- E capaz de relatar experiéncias/ descrever acontecimentos;

- Compreender as “ordens” solicitadas, embora nem sempre as cumpra;

- Francisca tem progredido substancialmente no dominio da comunicagéo;

- Compreende a informagéo implicita que o narrador da historia vai dando e é capaz de, simultaneamente, efetuar a acéo.

Interesses evidenciados:
- Audi¢do de histdrias;
- Jogos de movimento;

- Experiéncias;

- Gosto pela natureza e a sua preservacgao;

- Interesse por super-herois e piratas;

- Audigdo e exploracao de historias através da técnica de sombras chinesas;

- Representar pecas de teatro (ex.: Afonso ja vestiu o papel de avestruz, com muito entusiasmo);

- Explorar/projetar o corpo e as méos formando sombras;
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- Jogar com as formas e cores através da técnica das sombras;

- Ouvir e cantar musicas, sobretudo as mais ritmadas;

- O Afonso Castro revela preferéncia pela area dos jogos e construcdes;

- Curiosidade acerca dos animais;

- Exploracao de diferentes tipos de materiais no ambito da expressao plastica;
- Realizacdo de ac¢des motoras (jogos infantis, circuitos pedagoégicos...);

- Curiosidade acerca dos animais;

- Explorar sons e ritmos;

- Conviver com elementos da natureza;

- Imitar os sons dos animais;

- Curiosidade na explora¢do do computador (paint e jogos ludico-didéatico);
- Cangdes;

- Curiosidade acerca dos blocos ldgicos (formas geométricas).
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ANEXO IV
Guido de observacéo da instituicao e do grupo

79



80



GULL0 DE OBSERVACAQ DA INSTITUICAO E DO GRUPO

Observadores: Watasha Pereira e Fenata Oliveira
Data de Observacio: 8 de Marco a 17 de Abnl de 2012
Institwicdo: Centro Escolar de 5. Miguel de Nevogilde

Objective Geral da Observacio: Caracterizar o ambiente educativo.

Educadora: P. Sala: 3 anos

OBJECTIVOS
ESPECIFICOS

PARAMETROS DE OBSERVACAOD

QUESTOES ORIENTADORAS DA OBSERVACAD

Caracterizar o grupo de

criancas

Grupoe de Criancas
(n® de criangas, idades, género, cnangas com W EE.,

oufros aspectos)

. Quantas criangas constituem o grupo’

. Qmual & o n." de cnangas do género ferumine e do génerc masculing?

. Qual a idade das criangas?

. Existem eniangas com MEET Cruantas? Cual a fipologia das NEE que apresentam?
. Todas as eriangas residem na drea circundante da mstituigdio?

. Existem eriangas cwja lingua materna ndo seja o Porfugués?

Identificar os recursos
humanos que integram a
equipa educativa da sala e

respectivas funcdes

Eecursos humanos que integram a equipa educativa
da zala
{educadores de infinecia, awxiliares de acgio educativa,
educadores de ensine especial, outros)

. Como é constituida a equipa da sala?

. Quais as habalitagdes literdnas da educadora e awaliar de acgio educativa?

. Qmual o borano lectrvo da educadora?

. Qual o borano da(s) auwxiliar(es) de acgdo educativa?

. Mo caso de existir, qual 2 regulanidade do apoio da educadora do ensine espectal”?
. Ha quanto tempo a equipa da sala acompanha o grupe de cnangas?

Conhecer o projeto

curricular de sala

Projeto curricular de zala
(objectives, contextualizacio da origem do projecto,
participagio das eriangas oo processo de concepgdo e

desenvolvimento do projecto)

- Qmuais as prienidades de acgdo do Projecto”

. Como foram defimdas as prionidades de acgdo?

. 0= objectivos parecem ter em consideracdo os inferesses e necessidades das criangas e
familias?

. A construgde do projecto & flexivel e continua no decorrer do ano lectivo?
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Identificar e caracterizar
as actividades e projectos

€Im Curso

Actividade: e projecto: em curso
(actividades e projectos em curse com o grupo de
crlangas, envolvimento e grau de participagdo das

crniangas nas difeventes fases das achnvadades e

projectos, outros aspectos)

. Que projectos e actividades estio a ser desenvolvidos com o grupo de criangas?

. Qmual a mefivagde das enangas para o envolvimento nesses projectos e actividades?

. Qmual o grau de imiciativa e autononua que as criangas revelam no planeamento,
desenvolvimento e avaliagdo desses projectos e actividadesT

. Oz projectos e actividades parecem advir dos inferesses, necessidades e sugestées das
criangas?

. 0z projectos e actividades s3o mntegrados e integradores de todas as areas do Saber?

. As cnangas tém um papel activo nas dindmicas/rotinas da sala (atribuigdo democratica de

tarefas e responsabilidades)?

Identificar e caracterizar
os espacos frequentados

pelas criancas

E:pagos frequentados pelas criancas
(area, fungdes, estrufuragio e organizagio, duminagio,
mobiliario, adequabilidade, conforto, participacio das
criangas oa sua organizagio e manutengdo, outres

aspectos)

Questde: aplicaveis a todos o3 espacos frequentados

. Qmue espagos sio frequentados pelas cnangas?

. Qual o estado de conservagio e limpeza desses espagos?

- A sua organizagdo revela seguranga e resperto pele bem-estar das criangas?

. O espago revela cuidados estéticos e pedagogicos ndo infanhlizantes na sua orgamizagio e

decoragio?

Sala de actividades

. Como esta orgamizada a sala?

. Quual a area da sala? O espago € adequado ao ntimero de criancas?
. Existe tluminagdo natural?

. Existe boa circulagio de ar?

. Existe acesso directo ao espago exterior?

. Exaste wm ponto de dgua na sala?

. Qmual o papel das criangas na organizagio do espage?

. O espago da sala oferece condigies de autononua para as cnangas?
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Identificar e caracterizar

os espacos frequentados

pelas criancas

Espacos frequentados pelas eriangas

(area, fungdes, estutuwragio e organizagdo, dununagio,

mobiliario, adequabilidade, conforto, participagio das
Crangas 03 Sua olgamzagdo e manutengio, outros

aspectos)

. Como estd organizado esse espago”

. As cnangas 530 autonomas na sua ublizagde?

. O espago é suficientemente arejado e as estruturas em que dormem sdo confortavels e
revelam lugiens?

. Existe alzuma drea que possibalite 3 crianga a vivéncia de momentos mais calmos?
. Oz espagos revelam qualidade estética?

. O espago contempla a documentagio de actvidades e projectos desenvehados pelas
criangas?

. Existem imagens de obras de arte e de outros elementos culturais e naturais?
Cazas de banho

_Existe 1luminagio suficiente?

. 0z equipamentos s3o proporclonzls A estatura das cniangas?

. Oz espagos sdo cuidados?

0= equipamentos favorecem a seguranga e autonomua das eriangas?

Existem os produtos necessanos a higiene das eriancas (sabonete liguido? Papel ipémco?

Tozalha de pano ou toalhetes de papel”). As cnangas acedem a eles autonomaments?
ERefeitorio

. Existe uma boa flumunagio?
. 0z espagos e equipamento oferecem segmranca e conforto as criangas?

. O espago @ agradavel e apresenta condigdes de bem-estar facilitadoras do dialogo entre as

cnangas?
. O espago e equipamento sio facihitadoras da aprendizagem do saber estar e regras de
proceder as refeigdes (utihzagio de talheres, entre outros. )7

. As cnangas participam pa preparacio do espago como come por a mesa’
Ezpaco de dezcanzo

Case descansem/drmam, existe um espace exclusivamente para esse fim?
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Identificar e caracterizar
os espacos frequentados

pelas criancas

Espacos frequentados pelas eriangas
(area, fingdes, estutuwragio e organizagdo, duminagio,
mobiliario, adequabilidade, conforto, participagio das
Crangas O3 SUa orgamzagdo e manutengdo, outros

aspectos)

Espaco Exterior

. Existe espage extenior contigue a instfmigde?

. Que tipo de equipamento & materials existe nesse espago’
. Qe actividades sdo desenvelvidas nesse espago?

. 0 espago @ estimulante e desafiador de novas aprendizagens pelas criangas?

Identificar e caracterizar
o3 materiais didacticos
disponiveis na sala de

actividades

Materiais didacticos disponiveis na sala de
actividades
(diversidade, quahdade estética e pedagogica,
gquantidade, adequabilidade, geradores de interesse,
motvagio e aprendizagem para as criangas,

acessibilidade, outros aspectos).

. Qual o estado de conservagio dos materiais?

. O's materiais exastentes s3o diversificados e contemplam as diversas areas do saber?

_ Existem materiais em quantidade suficiente, tendo em consideragdo a natureza das
actividades e o 0. de enangas?

. Oz materiars sdo suficientemente motivadores para as criangas, estando adequados ao seu
nrvel de desenvolvimento e mteresses?

. Oz materiars revelam quahidade estética, hidica e pedagogica? 5o facihtadores da
aprendizagem?

. O's materiais estdo acessivels? Cual o grau de autonomia que as criangas tém na sua
ufibizagia?

Conhecer a organizacio
do tempo adoptada na

sala

Orzanizacio do tempo e rotinas
(distnbuigio das actividades ao longo do dia,
flexibilidade da orgamzagio do tempo, rotinas,
actividades extra-cwmiculares, participagio das criangas
na organizagio e gestio do tempo, entre cufros

aspectos)

.0 d1a & orgamzado de forma estruharada ou sustentada na impronisacio?

. A orgamizacio didria respeita as necessidades, interesses e ntmes da crianga, alternando
actividades de movimente com actrndades mais calmas?

. Qmuais as rotinas que caracterizam o quotidiano da sala? A organizagio das mesmas é
flexivel tendo em conta os ritmos de aprendizagem e necessidades das cnangas?

. Existem actmidades extra-cumenlares? Em que tempo acontecem? Mo caso de acontecer
no horano lectivo da educadora, esta acompanha o grupe e participa na actividade? E
notoria a arbiculagio dos saberes trabalhados nessas actividades com as actividades
desenvolvidas pela educadora?

. Qual a participagdo das eriangas na tomada de decisio sobre a gestio do tempo?
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Caracterizar as
interaccdes entre o3
diferentes intervenientes
educativos da equipa

educativa da sala

Interaccies entre o: diferentes intervenientes
educatives da equipa educativa da zala
(eriangas/eriangas, educadores e criangas, educadores e
auxilizres de acgdo educativa, swaliares de acgio
educativa e criangas, outros aspectos.
Registar evidéncias ao nivel da estmulacio,

sensibihdade e autonomia).

Crianca/Crianca

. As cnancas manifestam as suas 1delas, pensamentos & emogoes?

. As cnangas demonstram sensibilidade para com os sentimentos, necessidades, dificuldades
e inferesses dos outros?

_ As eriangas mteragem autonomamente umas com as outras?

. As enangas evidenciam miciativa e autonoma na resolugdo de conflitos com os pares?

. As enangas partilham voluntaniamente bringuedos e objectos?

. As cnangas envelvem-se em bnneadeiras, jogos cooperativos e projectos commns?

. As cnancas apolam-se mutiamente na resolugio de problemas?

. As cnangas participam activamente nas dmamicas da sala e msttacional?

. As cnangas revelam aufonomia na interacgdo com as criangas das oufras salas?

Adulte/Crianca (educadores e criangas, auxihares de acgio educativa e criangas). As

mesmas guestdes para os educadores e auxiliares de acgio educativa.

Dimenzioe da Sensibilidade

0 adulto:

. adopta um tom de voz positivo?

. faz gestos corporals positives e estabelece contacto visual?

. & carinhoso e afectuoso?

. resperta e valonza a erianga?

. encorzja e elogia a crianga?

. mostra empatia com as pecessidades e preocupacdes da enanga’?
. ouve a crianga e responde-lhe”

. encoraja a crianga a ter confianga?
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Caracterizar as
interaccoes entre os
diferentes intervenientes
educativos da equipa

educativa da sala

Interaccdes entre o3 diferentes intervenientes
educatives da equipa educativa da sala
(enangas/eriangas, educadores & eriangas, educadores &
awalizres de acgio educativa, awaliares de accdo
educativa e criangas, outros aspectos.

Registar evidéncias ao nivel da estimulagio,

sensibilidade e autonomia).

Dimenzio da Estimulacio

. tem energia e vida”

. coaduna-se com a sifuagio?

. responde as capacidades e interesses da cnanga?

. motiva a crianga’

- estimmula de forma nea e com clareza?

. estimula o dialogo, a actrvidade ou o pensamento?
. partilha as actividades da crianga e di-lhes relevo?

Dimenszio da Autonomia

O adulto:

. permute 3 crianga escolbher e apola a sua escolha?

. da a enanga oporhmidades para fazer expenéncias?

. ENCOIE)a 3 Cranga a ter idelas propras e a assumir responsabilidades7

. respeita o5 juizos feitos pela crianga sobre a qualidade do trabalho que fez?

. encoraja a crianga a resolver os conflitos?

Adulte/ Adulte (educadores e awaliare: de acgdo educatrva)

. A educadora e awabar de acgio educativa desenvolvem relagies de cooperagio?

. A auxiliar revela conhecimento da planificagio e intengdes pedagogicas da educadora?
. As acgdes dos adultos sio congruentes entre 17
. Existe respeito mituo?

. Existe negociagdo e partilha de saberes na tomada de decisdes?
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. Oz pais e encarrezados de Educacdo participam na vida da insttuigio?

. - EFelagte: com a comunidade - Qmuais sdo as acgdes de articulagio com a familia promevidas pelo educados?
Conhecer as relacdes ;
) {participagio dos pais no JI, colaboragio com outras . Existem evidéncias de interacgio [ articulagdo com cutras inshtwgdes ou recursos socials e
estabelecidas com a
institmigdes, relagio com o Aznpamento ou Direcgdo, | culturais da commmdzade prosma e alargada?
comunidade . ) . . L ) . .
oufros aspectos) . Qe dindmuiicas de articulagio sio estabelecidas com as diferentes institucdes do

Aprupamento ou outras valéncias da Instituigdo?

Conhecer e caracterizar a Orzanizacio do Grupo . Como se organiza o grupo de criangas ao longo do dia (indridualmente, em pequenc
_— . individual, pequenc grupe e grande .y po e grande grupo)’
erganizacioe do Grupo ( el - Bpe s =
participagdo das criangas na orgamzacio do grupo, . Qual o papel das criangas nas tomadas de decisdo quanto 3 organizagdo do grupo?
valorizagio dos interesses e escolhas das criangas) . Az eseolhas e inferesses mamfestades pelas eriangas sdo valonzades?

Outros comentarios e

impressies
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Data de Observacio: 8 de Marco a 17 de Abnl de 2012
Institwicio: Centro Escolar de 5. Migunel de Nevogilde

GRELHA DE REGISTOS DE OBSERVACAO DA INSTRUICAO E DO GRUPO

Ohbservadores: Watasha Pereira e Fenata Oliveira

Educadora: P.

Objective Geral da Observacio: Caracterizar o ambiente educativo.

Sala: 3 anos

Caracterizar o grupo de criancas

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAQ

REGISTOS DE OBSERVACAD

INFERENCIAS

. Quantas eriancas constituem o grupoe?

O grupo & constituide por quinze criangas.

» Qual e o n.” de criancas do género
¢ g

feminine e do geners masculine?

Existem sete criangas do sexo feminno e oito do sexo masculing,

. Qual a idade dasz criameas?

O grupo apresenta trés anos de idade.

Eum gmpo homogéneo.

. Existem eriancas com NEE? Quantas?

Mio.
Qual a tipologia das WEE que apresentam?
. Todas as criancas residemn na area .
Sim.
circundante da instituicio?
. Existem criancas cnja lingua materna nio | Mio.

seja o Portugues?
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Identificar o8 recursos humanos que integram a equipa educativa

da sala e respectivas fungdes

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAQ

REGISTOS DE OBSERVACAD

INFERENCIAS

. Como é constituida a equipa da sala?

A equipa da sala de actividades & constituida pela educadorz, e pela assistente

operacional.

. Quais as habilitacdes literariaz da

educadora e auxiliar de acciio educativa?

A educadora tem uma licenciatura em Educagio de Infincia e a awabar possu,

para além de varias formagdes na area da educacdo, tem a licenciatura em

gestio de recursos humanos.

A educadorz estd de momento 2 realizar uma

formagio de mformatica.

 Qual o borario lective da educadora?

O horario lectivo da educadora € das nove as doze horas e das treze e tninta as

quinze horas.

A educadors enfra quinze mimitos antes das nove
horas para poder receber os pais que vém mais
cedo, sendo que de tarde sai quinze minntes mais

cedo.

. Qual o horario dafz) auxiliar(ez) de acciio

educativa?

O horario da awahar de acgio educativa & das cito as doze horas e das treze as

dezassels horas.

. No caso de exiztir, qual a regularidade do

apeio da educadora do enszino ezpecial?

Nio existe.

. Ha quante tempo a equipa da zala

acompanha o grupo de criangas?

Dezde a sua entrada no mfantanoe, ou seja, desde o micio do ano.
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Conhecer o projecto curricular de sala

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAQ

REGISTOS DE OBSERVACAD

INFERENCIAS

. Quais as prioridades de accio do

Projecto?

O projecto abarca todas as areas atraves do tema “O's seres vives™.

Trata-ze este tema, wma vez qua motiva e

fascina as criangas.

. Como foram definidas az prioridades de

acgio?

A educadora tentou atender 3s necessidades de cada enanca definindo as

prionidades da acgio nesse sentido.

. Oz objectivos parecem ter em

consideracio os Interesses e necessidades Sim.
daz eriancas e famaliaz?T
A construgdo do projecto & flexivel uma vez
que a educadora nio o define isoladamente,
. . . B mas em cooperagio com a auxihar e de
. A construcie do projecto & flexivel e ) ] ]
Sim acordo com as necessidades e mteresses das

confinua noe decorrer do ano lective?

criangas. As actividades desenvolvidas ao
longo do ano sio estrutwradas com base no

Projeto Cumenlar de Grupo.
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ctividades ¢ projectos

IZAr 4% ac

Identificar ¢ caracter

Em Curso

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAQ

REGISTOS DE OBSERVACAD

INFERENCIAS

Qe projectos e actividades estio a ser

dezenvolvido: com o grupo de eriancasz?

Meste momento esta planeada wma visita a0 Zoo da Maia mas ainda nio esta

nada definido em concreto.

. Qual a metivagio das eriancas para o
envolvimento nesses projectos e

actividadesT

As eniangas estio bastante envolvidas dado que este & wm tema que emergiu

dos seus interesses.

. Qual o grau de iniciativa e autonomia gue
as criancas revelam no planeamento,
dezenvohimento e avaliacio desses

projectos e actividadesT

As criangas ndo tem munta autonomua no planeamento das attvidades.

. Oz projectos e actividades parecem advir
dos interesses, necessidades e sugestdes daz

criangas?

Sim.

. Oz projectos e actividades sio integrados e

integradores de todas as areas do Saber?

Sim, procurasse abarcar todas as areas do saber em cada projecto, mediante a

dversificagio das actividades.

. Az criapgas tém um papel active nas
dinimicas/rotinas da sala (atribuicio
democratica de tarefas e

responsabilidades)?

Mio

91




Identificar ¢ caracterizar os espacos frequentados pelas criancas

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAQ

FREGISTOS DE OBSERVACAOD

INFERENCIAS

Questies aplicaveis a todos os espacos frequentados

. Qe espacos sio frequentados pelas

criangas?

As cniangas diariamente frequentam a sala de actividades, refertorio, a casa de

banho & 0 espago exterior.

, Qual o estade de conservacio e impeza

desses espacos?

Os espagos encontam-se devidamente limpos e em bom estado de

conservagio.

. A sua organizacio revela seguranca e

respeito pelo bem-estar daz eriancas?

Sim a2 mstihugdo esta dotada de equpamentos que possibilitam o conforto e

bem-estar das criangas.

. O ezpaco revela cuidados estéticos e
pedagogicos nio infantilizastes na sua

organizacio e decoracio?

Nio.
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Sala de actividades

. Como esta organizada a sala?

A zala de actividades esta dividida em areas distintas, confudo estas nie sio
rigidas. As dreas de trabalho estio dispostas 3 volta do perimetro da sala
deixando-se o espago central para a movimentagio de uma area para a outra,

para os jogos de acgdo, bem como para a reuniio em grande zrupo.

Esta organizagio proporciona uma
rentabilizagdo dos espagos, melhor
deslocagdo das criangas e maior visibilidade

das areas.

. Qual a area da zala? O espaco & adequado

A =ala possuwi uma area de 50 metros quadrados, adequando-se a0 nimero de

) criangas.
a0 numers de criancas?

L. L. ) A sala apresenta grandes janelas envidragas
. Exizte ilnminacio natural? Sim. . )

que dio acesso ao exterior.
. Exizte boa eirenlagio de ar? Sim.
. Exizte acesso directo ao espaco exterior? Sim. Atraves das grandes janelas emadragadas.
. Exizte um ponto de Agna na sala® - Existe um lavatono adequadoe a estatwa das
Sim.

criangas.
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. Qual o papel das criangas na organizacio

do espage?

A orgamzagio do espaco da sala de actividades foi pensada de acordo com a
divisdo das areas, associadas as necessidades das criangas. Contude o grupo

ndo parficipou na orgamzragio da mesma

. O espaco da sala oferece condicdes de

autonomia para as eriancas”

Sim na medida em gue elas podem realizar pequenas acpdes de foram
autonoma tals come, 1 busear os joges que querem brinecar, os materiais para

os seus desenhos, lavar as mios soznhos, entre outras.

A autonomua é possivel de ser desemvolvida
noutros aspetos, pomeadaments ir buscar o

proprio tanche, entre cutros.

. Exizte alzuma area que poszsibilite 2
crianca a vivéncia de momentos maiz

calmosT

Sim, na mantz aquando da hora de acolhimento.

. s ezpacos revelam gqualidade estetica?

Sim.

. O espaco contempla a documentacio de
actividades e projecto: desenvolvides pelas

criangas?

Sim, afixadas nas paredes da sala e na entrada da mesma.

. Exiztem imagens de obras de arte e de

outroes elementosz culturais e naturais?

Wio necessanamente.
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Casas de banho

. Exizte ilnminacio suficiente? Smm
. s equipamentos sio proporcionais a Sim as sanitas e os lavatonos sdo de tamanho apropriado face 3 estatura das
estatura das eriancas? criangas

. O3 ezpaceos sio cuidadosT

Smm
Os equipamentos faverecem a autonomia das
. s equipamentos favorecem a seguranca e - crlangas, wuma vez gue sio de famanho
Sim.
autonomia das eriangas? adeguade relatrvamente 3 sua altura,
possibilitando o seu acesso.
. Exiztem oz produtos necessirios i higiene
das criancas (zabonete liguido? Papel
higiénico” Toalha de pano ou tealhetes de Wio, uma vez gue raramente ha papel para impar as mios e sabonete.

papel?). As criancas acedem a eles

autonomamente’
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Refeitdrio

Sim
. Exizte uma boa tluminacioe?
. s ezpaces e equipamento oferecem )
) Sim
seguranca e conforte as criancas?
0 espago & agradavel e possibilita o dialogo
) ) enfre as Crangas, Wma Ver gue as Mesas 5o
. O espaco & agradavel e apresenta
L . - . rectangulares e como tzl elas almogam de
condicies de bem-estar facilitadoras do Sim. ¢
.. . o frente umas para as oufras.
dialogo entre as eriancas’
. O espaco e equipaments sio facilitadoras O facto de as enangas terem que abandonar o
da aprendizazem do zaber estar e regrasz de N3 refertorio as 12k para os alunos do 1°CEB faz
io.
proceder as refeicdes (utilizacio de com que o5 adultos ajudem as cnangas na
talheres, entre outros.)” refeigdo.
. Az criangas participam na preparacio do -
io.

e3pAge CONO Por a mesaT
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Espaco Exterior

. Existe espage exterior contiguo a

institwicioT

Sm

A sala apresenta grandes janelas de acesso ao

espago exterior.

Qe tipo de equipamento & materiais

exizte nesse espago’

Neste espago existe um balancé e uma baleia.

Qe actividades sdo dezenvolvidas nesse

espage’

0 espago exterior destina-se a atividades livres.

. O espaco € estimulante e desafiador de

novas aprendizazens para eriancaz?

Sm

Apesar de ser pequeno para o numero de

eriangas que o uhhzam
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la de actividades

15 A sa

ive

icos dispon

s diddact

(1S

Identificar e caracterizar os mater

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACADQ

REGISTOS DE OBSERVACAOQ

INFERENCIAS

. Qual o eztade de conservacio dos

materiaiz?

s materials encontram-se em bom estado de conservagdo.

. Oz materiais existentes o diversificados

e contemplam as diversas areas do saber?

Sim.

. Exiztemn materiais em guantidade
suficiente, tendo em consideracio a
natureza das actividades e o n." de

criamgasT

Sim

. s materiais sio suficientemente
motivadeores para as criancas, estando
adeguados ao seu nivel de desenvolvimento

e interesses’

Sm

. Oz materiais revelam gqualidade estética,
lndica e pedagogica? Sio facilitadores da

aprendizagem?”

Sm

. Os materiais estio acessiveisT Qual o grau
de autonomia que as criancas tém na sua

utilizacio”

Sm

(s materiais encontram-se dispostos em

locais de facil

permifindo assim, que sejam aufénomas na

sua utilizagio.

2CEsSO PAEra as cllangas,
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Conhecer a organizacio do tempo adoptada na sala

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAQ

FREGISTOS DE OBSERVACAOD

INFERENCIAS

. O dia é organizado de forma estruturada

ou sustentada na inprovisacioe?

O dia & orgamzado estruburadaments.

. A organizacio diaria respeita as
necessidades, interesses e ritmos da crianca,
alternando actividades de movimento com

actividades maiz calmasz?

Sim.

. Quais as rotinaz que caracterizam o
guotidiano da sala” A organizacio das
mesmas ¢ flexivel tendo em conta os ritmes
de aprendizagem e necessidades das

criancas?

A existéneia de rotinas sepmdas dianamente, como acollimento, mnsica dos
bons dias, atividade, lanche, 1da ao recrero, lavar as mios para o almogo,

almogar, recreto, acollimento, atividade, lanche.

. Existem actividades extra-curriculares?
Em que tempo acontecem? No caso de
acontecer no horarie lective da educadora,
esta acompanha o grupoe & participa na
actividade? E notéria a articulacio dos
zaberes trabalhados nessas actividade: com
az actividades dezenvolvidas pela

educadora?

Sim, existem afividades extracwmiculares, sendo que 50 uwsufiuem da musica e

do inglés nove criangas.

. Qual a participacio das crianeas na
tomada de decisiio sobre a gestio do

tempo?

As eriangas ndo tém uma parficipagio activa na tomada de decisdes acerca da

gestio do tempo.
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Caracterizar as interacgies entre os diferentes intervenientes

educativos da equipa educativa da sala

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAQ

FREGISTOS DE OBSERVACAOD

INFERENCIAS

Imteraccio: CRIANCA/CRIANCA

. As eriangas manifestam as suas ideias,

As cniangas s3o bastante activas e dindnucas,

Sim. manifestando as suas ideias, pensamentos &
PenIAmentos & emocdes. .
emogdes.
Venficamos varias situagdes em que quando
. Az eriangas demonstram sensibilidade ) )
. por exemplo um dos menings e mAgoa, Vem
para com o3 sentimentos, necessidades, Sim. . .
outro apoia-lo e acaricia-lo.
dificuldades: e interesses dos outros?
. Az criangas interagem autonomamente )
R Sim.
wmasz com as outras’
. Az eriancas evidenciam iniciativa e .
Smm.
autonomia na resolucio de conflitos com os
paresT
. Az eriangas partilham voluntariamente -
Sim.

bringuedos e objectos?
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Este facto venifica-se essencialments no

. Az criancas envolvem-se em brincadeiras, | Smm espago exterior’ recreto e aquando das
jogos cooperatives e projectos comuns? actrvidades livres.
As criancas apoiamn-se mufuamente na )
Sim.
resolncio de problemas?
. Az criangas participam activamente nas Sim.
dindmicas da sala e institucional?
E notavel a interacgdo entre as vanas criangas
da instituigdo. Um dos aspectos que revelam a
Az eriancas revelam autonomia na autonomia, na inferacgdo com as criangas das
Sm

interacciio com as criancas das outras

salas?

outras salas, & o facto de, por exemplo, as
criangas que tém wmdos em outras salas

darem-Thes um beijinho sempre que o5 vém.
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Caracterizar as interacches entre os diferentes intervenientes

educativos da equipa educativa da sala

Interaccio: ADULTO/CRIANCA

. Comso se caracteriza a inferaccio adulte

criangal

A educadora e a assistente operacional da sala movem-se de modo a fornecer o
melbor s cnangas. Escolbem actividades adequadas relativamente as
necessidades dos menings, porém em determinados momentos derxam gue
sejam elas a decidir a actrvidade a realizar, ajudam na gestio de al;ums
conflitos, valorizam as suas expenencias, procuraram uhlizar uma linguagem

clara e precisa e revelem-se extremaments afectuosas.

Dimenszio da Sensibilidade

(0 adulto:)

» Adopta um tom de voz positive? Sim.
. Faz gestos corporais positivos e estabelece )

Sim.
contacte visuall
. E carinhozo e afectuozo” Sm
. Respeita e valoriza a crianga®? Sim.
. Encoraja e elogia a crianca? Sim.
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. Alostra empatia com as necessidades e Sim.
preccupacies da crianga?
. Duve a crianca e responde-The? Smm.
. Encoraja a crianca a ter confianca? Sim.
Dimensio da Estimulacio
Sim.
. Tem energia e vida?
A educadora procwra estmular 3 erianga
, Coaduna-se com a sitnacio? Sim. aquando das actividades, mas tambem sempre
que esta releve hesitagio.
A educadora tenta adaptar as actmidades de
. Responde as capacidades e interesses da Sim. acorde com as capacidades e mteresses das
criangal criangas.
Tem sempre uma palavra de incentivo quando
Alotiva a crianca? Sim. a erianca diz que nio sabe, ou ndo consegue
fazer algo.
Sim.
. Estimula de forma rica e com clareza?
Este parametro verifica-se nomeadamente,
. Estimula o diilogo, a actividade ou o Sim. aquando da partitha de novidades realizada

pensamento’

diariamente.
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. Partilha az actividades da erianca e da-

A exposicdo dos trabalhos pos placards da
sala, revela a partilha das actividades

realizadas pela cnanga. Desta forma atribum-

Sim. lhes relevo, uma ver que o5 meninos se
lhes relevo? o .
valorizam ao ver que os seus frabalhos estio
expostos.
Dimensio da Autonomia
(0 adulto:)
. Permite i crianca escolher & apoia a sua A educadorz tenta ir ac encontro dos
Sim.

escolha?

interesses das criangas.

. Da i erianga oportunidades para fazer

experiéncias’

Mio observavel.

. Encoraja a crianca a ter ideias proprias e

Sm
a assumir responsabilidades?
. Respeita oz juizos feitos pela erianca sobre _ _ _ o
) A Educadora revela agrado e valoriza os
a gualidade do trabalbhe gue fez? Sim.

trabalkos realizados pela crianga.
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A educadora em certas ocasides tenta que

_ sejam as criangas a resolverem os seus
. Encoraja a erianca a resolver oz conflitos? | Sim.
problemas.

Adulto/Adulte

(educadores e auxihiares de acgdo educativa)

A educadora e auxiliar de acgio educativa . _ . _ o .
Sim a2 educadora e a assistente operzcional revelam espinto de cooperagio.

desenvolvem relacies de cooperacio?

Verifica-ze que a assistente operacional tem
. A auxiliar revela conhecimento da
conhecimento de todas as actividades
planificacio e intencies pedagogicas da Sim. . . o
dncadora® planeadas, contmbuindo activamente também
educadora?
na planificagdo das mesmas.

. Az accdes dos adultes sio congrusntes )
Sm
entre 517

. Exizte respeito matuo”

Sim.

105




. Existe negociacio e partilha de saberes na

tomada de decisdesT

Sim é bastante perceptivel a partilha de saberes na tomada de decisdes, entre a

educadora e a awahar de sala.

Conhecer as relacies estabelecidas com a comunidade

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAQ

REGISTOS DE OBSERVACAO

INFERENCIAS

. Oz pais e encarregados de Educagio

participam na vida da instituicio”

Nio.

Por parte da coordenacio exiztem

restrigées a este nivel.

. Quais sio as accdes de articulacio com a

familia promovidas pele educador?

Nio observavel.

. Exiztem evidéncias de interaceio |/

articulacio com outras instituicdes ou

Nio.
recurses seciais e culturais da comunidade
proxima e alargada?

. Qe dinamicas de articulacio sio
estabelecidaz com as diferentes instituicies
Nio.

do Agrupamente ou outras valéncias da
Instituicio”
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QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAQ

FREGISTOS DE OBSERVACAOD

INFERENCIAS

. Como se organiza o grupo de criancas ao
longoe do dia (individualmente, em pequens

grupe e grande grupo)?

E de acordo com o tipo de atividade que estd a ser desenvolvida.

. Qual o papel das criangas nas tomadas de

o . _— o
decizio gquante i erganizacio do grupe’

Conhecer e caracterizar a
organizacio do Grupo

Nenbum.

. As escolhas e interesses manifestados pelas

eriangas sio valorizadesT

Sim.

Outros comentarios & impressoes:

A observacio realizada possibilitou-nos caracterizar o ambiente educativo, a fim de pudermos posteriormente planificar a actividade a implementar.
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ANEXO V
Entrevista a Educadora P.
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MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1.° CICLO DO ENSINO
BASICO

Nota explicativa:

A elaboracéo desta entrevista surge no ambito da unidade curricular de Investigagdo em
Educacéo, parte integrante do mestrado em educacgdo pré-escolar e ensino do 1°ciclo do
ensino béasico, da Escola Superior de Educacdo do Porto. Esta entrevista tema como tema
“Caracterizacado dos pressupostos subjacentes ao Projeto Curricular de Grupo (PCG)” e como
finalidades aceder a compreensdo das conceg¢bes subjacentes a construcdo do PCG;
compreender o impacto do desenvolvimento dos projetos nas aprendizagens das criangas; e
aceder as concecdes de transformacgéo da pratica.

Os dados recolhidos serdo analisados e possibilitar-nos-4 conhecer mais
aprofundadamente o grupo, que certamente sera constituido por um conjunto de criangcas com

particularidades muito proprias, para assim poderemos adequar as nossas praticas.
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MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Guido de Entrevista

TEMA: Caracterizac@o dos pressupostos subjacentes ao Projeto Curricular de Grupo (PCG).
OBJETIVOS: - Aceder a compreenséo das concecdes subjacentes a construcédo do PCG;
- Compreender o impacto do desenvolvimento do projeto nas aprendizagens das criancas;

- Aceder as concecdes de transformacédo da pratica.

Tematicas Perguntas Principais

Perguntas Subsequentes

1- H4 quantos anos exerce a profissdo de educadora?

2- Trabalhou sempre na mesma instituicdo?

Dados Biogréficos 3- E educadora de infancia deste grupo desde a sua génese
da orientadora cooperante 4- Quais sao as suas habilitagbes académicas?
5- O que pensa da formacao continua?

6- Ja foi orientadora cooperante alguma vez?

2.1- H4 quantos anos?

5.1- O que faz nesse sentido?

6.1- Se sim, como carateriza essa experiéncia?
6.2- Ha quantos anos?

6.2- Com que institui¢cdes j& colaborou enquanto
orientadora cooperante?

6.4- O que significou essa experiéncia?

7- Como carateriza o0 seu grupo de criangas?
8- Existem criancas com NEE? Quantas? E qual a tipologia das
- i i ?
Caracterizacdo do grupo de necessidades educativas que apresenta(m)
criangas 9- Todo o grupo reside na area circundante da instituigdo?

10- H& quanto tempo é que este grupo de criangas esta formado?

8.1- Os meios e colaboradores (professora de
apoio, psicéloga, auxiliares, professora do ensino
especial, caso existam...) sdo suficientes para o
sucesso da crianga com NEE? H& um
acompanhamento especializado neste sentido, qual
a regularidade do apoio da professora do ensino

especial?
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11- Existe alguma crianc¢a cuja lingua materna ndo seja o portugués?

8.2- Que vantagens ou desvantagens encontra no
facto do grupo de criancas ser o0 mesmo ao longo

dos anos?

11.1- Considera que a existéncia de criancas cuja
lingua materna ndo é a lingua portuguesa se torna
um obstaculo ao desenvolvimento do projeto
curricular de grupo e as interagcdes com as outras

criangas?

Caraterizacdo da equipa

12- Todos os elementos da equipa tém formacdo adequada a fungéo
que desenvolvem? Qual?

13- Ha quanto tempo é que esta equipa acompanha o grupo de

12.1- (No caso de existir educadora do ensino

especial) Qual a regularidade do apoio prestado?

educativa criangas?
14- Como carateriza a dindmica da equipa educativa de sala e de
instituicdo?

Sala de atividades
15- Qual a area da sala? O espagco é adequado ao numero de
criangas?
16- Qual o critério que utilizou para organizar a sala de atividades? 15.1- As criancas participaram na organizacido e
17- A seu ver acha que o espaco da sala oferece condi¢des de | gestdo do espaco?
Espaco autonomia para as criangas?

Caraterizacdo do
ambiente
educativo

Espaco exterior
18- Que tipo de atividades sdo dinamizadas no espaco exterior?
19- Considera este espago promotor de novas aprendizagens pelas
criangas quando dinamizado com essa intencao?

20- Quem € que esta responséavel pelas criancas no espaco exterior?

21- Sente que a disposicdo da sala de atividades possibilita uma
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Interacbes

interacao favoravel entre as criangcas? Em que medida?

22- Trabalha em equipa com os outros docentes? Em que sentido?

23- No processo educativo das criancas os familiares desempenham
algum papel interativo?

24- Existe alguma articulacéo com as escolas deste agrupamento?

23.1- Qual e de que modo?

24.1- Se sim, em que sentido?

Concecbes do projeto

25- De que modo o PCG vai ao encontro dos interesses e
necessidades das criangas (em particular deste grupo)?

26- Que pressupostos teve em conta na construgcdo do PCG?

27- Quais as prioridades de a¢éo do projeto?

28- Como foram diferidas as prioridades de a¢éo?

29- A construgdo do PCG é flexivel e continua no decorrer do ano
letivo?

30- Na construcdo do PCG existiu, da sua parte, uma preocupacao em

desenvolver atividades que integrassem as diferentes &reas do saber?

26.1- Que autor(es) se fundamentou para aceder a
informacdo acerca das caracteristicas e dos
aspetos que devem ser desenvolvidos nesta faixa
etéria?

26.2- Qual o modelo curricular/paradigma que se
baseou na construgéo do PCG?

26.3- Qual o motivo de escolha do tema e dos
objetivos do PCG?

26.4- Se sim, de que forma?

26.5- De que modo mobilizou o que estd patente
nas Orientacdes Curriculares para a construcao do
PCG?

Concecdes de prética
educativa

31- Sente motivacdo por parte das criangas no envolvimento nas
atividades?

32- Sente que a postura que adota diariamente da resposta as
necessidades das criangas? Porqué?

33- Que beneficios encontra na relacdo de proximidade entre a
dinamizacao do PCG e a familia do grupo de criangas?

34- Que estratégias de aprendizagem e de ensino utliza na

dinamizacao das atividades?

31.2- De que modo e que a motivagcdo € uma

condicao necessaria para 0 sucesso?

Nota: As questdes subsequentes apenas serao colocadas caso seja necessaria clarificacao.
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MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1.° CICLO DO ENSINO
BASICO

Entrevista a Educadora Cooperante P

Local : Centro Escolar de S. Miguel de Nevogilde

Data: 2012/04 /20

Entrevistadores (E): Natasha Pereira e Renata Oliveira

Tema: Caracterizacdo dos pressupostos subjacentes ao Projeto Curricular de Grupo
(PCQG).

Objetivos:

- Aceder a compreensao das concec¢fes subjacentes a construcdo do PCG;

- Compreender o impacto do desenvolvimento do projeto nas aprendizagens das
criangas;

- Aceder as concecdes de transformacao da pratica.

DADOS BIOGRAFICOS DA ORIENTADORA COOPERANTE

E- Ha quantos anos exerce a profissdo de educadora?

P- Desde 1994.

E - Trabalhou sempre na mesma instituicao?

P- Nao.

E - E educadora de infancia deste grupo desde a sua génese?
P - Sim.

E - Quais séo as suas habilitacbes académicas?

P - Licenciada.

E - O que pensa da formagao continua?

P- Acho que é extremamente importante, é um (re)descobrir de coisas...
E - O que faz nesse sentido?

P - Todos os anos fago formacdes para me atualizar.

E - Ja4foi orientadora cooperante alguma vez?

P - N&o, é a primeira vez que sou orientadora cooperante.
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CARACTERIZACAO DO GRUPO DE CRIANCAS

E - Como carateriza o0 seu grupo de criancas?

P - S&o criancas interessadas, participativas e, apesar da idade, sdo autbnomas. O grupo
encontra-se, no geral, ao mesmo nivel no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, tendo
em conta a sua faixa etaria.

E - Existem criancas com NEE? Quantas? E qual a tipologia das necessidades
educativas que apresenta(m)?

P - Nao.

E - Todo o grupo reside na area circundante da instituicao?

P - Sim.

E - H& quanto tempo é que este grupo de criancas esta formado?

P - Um ano.

E - Existe alguma crianc¢a cuja lingua materna nao seja o portugués?

P - N&o.

CARATERIZACAO DA EQUIPA EDUCATIVA

E - Todos os elementos da equipa tém formac&o adequada a funcéo que desenvolvem?
Qual?

P - Sim. Eu sou licenciada em educagéo de infancia e tenho vérias formacgdes. A assistente
operacional € licenciada em gestdo e desenvolvimento de recursos humanos, no entanto,
adequada a funcdo que desenvolve ja tirou varias formacdes, por exemplo, animacdo de
espacos livres.

E - H4 quanto tempo é que esta equipa acompanha o grupo de criangas?

P - H4& um ano.

E - Como carateriza a dindmica da equipa educativa de sala e de instituicdo?

P - Existe uma relacéo bastante positiva de colaboracdo/cooperacao.

CARATERIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO
(ESPACO)

Sala de atividades
E - Qual a drea da sala? O espaco € adequado ao numero de criangas?
P - Sim, o0 espaco é adequado ao numero de criancas.
E- As criancas participam na organizacdo e gestdo do espaco?

P - Sim, tento envolve-los na organizacdo e gestéo dos espacos.
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E - Qual o critério que utilizou para organizar a sala de atividades?
P - Para organizara sala de atividades tive em conta as necessidades das criancas,
privilegiando a &rea da casinha pelo facto delas evidenciarem esse interesse.
E - A seu ver acha que o espaco da sala oferece condicbes de autonomia para as
criancas?
P - Sim.

Espaco exterior
E - Que tipo de atividades s&o dinamizadas no espaco exterior?
P - Tirando atividades como can¢des de roda e jogos tradicionais, 0 espaco nado oferece
condicbes no que respeita a sua area, sendo este inadequado ao himero de criancas, além
disso, ha uma inexisténcia de espacos verdes que seria extremamente rico.
E - Considera este espaco promotor de novas aprendizagens pelas criancas quando
dinamizado com essa intencéao?
P - As aprendizagens séo limitadas tendo em conta as condi¢des que o espago oferece.
E - Quem é que estaresponsavel pelas criangas no espacgo exterior?
P - As educadoras e as assistentes-operacionais.

(INTERACOES)

E - Sente que a disposicdo da sala de atividades possibilita uma interacdo favoréavel
entre as criangas? Em que medida?

P - As areas estdo organizadas de forma a possibilitar a interacdo entre as criangas.

E - Trabalha em equipa com os outros docentes? Em que sentido?

P - Sim, essencialmente com a sala 2, pois além de ser um grupo da mesma faixa etaria tem o
mesmo PCG. Neste sentido, participamos em atividades de culinaria, de expressdo motora,
temos, ainda, um projeto em comum — passezinho: projeto da alimentacdo saudavel.

E - No processo educativo das criancas os familiares desempenham algum papel
interativo?

P - Sim, mas apenas na recolha de materiais quando solicitados.

E - Existe alguma articulagcdo com as escolas deste agrupamento?

P - Ainda ndo tivemos oportunidade, no entanto, gostaria de realizar atividades nesse sentido,

tal como fiz em anos anteriores.
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CONCECOES DO PROJETO

E - De que modo o PCG vai ao encontro dos interesses e necessidades das criangas (em
particular deste grupo)?
P - As criancas mostram interesse pelos animais e, assim, através da exploracdo de diversos
animais trabalha-se as diferentes areas de conteudo.
E - Que pressupostos teve em conta na construcdo do PCG?
P - Apesar de nao ter sido a autora do PCG, visto estar de atestado médico, considero
importante uma atuacéo direcionada numa perspetiva construtivista e como defende Piaget,
Perrenoud, Manuel Patricio, Paulo Freire, Dewey e Kierkegaard o curriculo deve ser como uma
viagem, 0 mais importante € o processo e ndo o produto.
E - Qual o modelo curricular/paradigma que se baseou na construcao do PCG?
P - O modelo com o qual me identifico € o High Scope e a metodologia do processo.
E - Quais as prioridades de acdo do projeto?
P - Tento desenvolver com as criancgas as diferentes areas de contetdo
E - Como foram diferidas as prioridades de agdo?
P - De acordo com os interesses e necessidades das criangas.
E - A construcao do PCG é flexivel e continua no decorrer do ano letivo?
P - Sim, claro.
E - Na construcdo do PCG existiu, da sua parte, uma preocupacdo em desenvolver atividades
gue integrassem as diferentes areas do saber?
P - Sim.
CONCEQ@ES DE PRATICA EDUCATIVA

E - Sente motivagao por parte das criangas no envolvimento nas atividades?

P - Sim.

E - Se sim, de que forma é que esse envolvimento revelado influencia na concretizagao
das aprendizagens definidas?

P - Se as criangas se sentem motivadas € o primeiro passo para o sucesso delas.

E - Sente que a postura que adota diariamente d& resposta as necessidades das
criangas? Porqué?

P - Sim, porque tenho em contas as carateristicas individuais das criangas.

E - Que beneficios encontra na relacdo de proximidade entre a dinamizagdo do PCG e a
familia do grupo de criangas?

P - Considero importantissimo, pois a partilha de informagédo acerca das criangas apoia no
colmatar das suas dificuldades e no sentido de trabalhar os seus interesses.

E - Que estratégias de aprendizagem e de ensino utiliza na dinamizacédo das atividades?

P - Procuro diversificar as estratégias adotadas, de modo a cativar as criancas.
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ANEXO V
Questionario aos Pais/Encarregados de Educacéo

119



120



Escola Superior de Educagéo do Porto

[ gp I3

Nota explicativa

O questionario que se segue foi realizado no ambito do mestrado em Educacéo
pré-escolar e ensino do 1° ciclo do ensino basico, mais concretamente ao nivel da
unidade curricular Pratica Pedagégica Supervisionada. Este destina-se aos pais das
criangas e tem como objetivos: conhecer os habitos das criangas no contexto familiar e
identificar curiosidades e interesses das criangas.

Deste modo, o questionario permite-nos aceder a informacées mais especificas
acerca das criangas, sendo que estas podem constituir-se como dados cruciais a ter

em conta no seu desenvolvimento.

Obrigado pela colaboragao.
As estagidrias,
Natasha Pereira e

Renata Qliveira.
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Escola Superior de Educagio do Porto

WP Ese

Questionario
TEMA: Caracterizagao da cultura das familias do grupo.

OBJETIVOS:
a) Conhecer os habitos das criangas no contexto familiar;

b) Identificar curiosidades e interesses das criangas.

1. Quem costuma levar a crianga ao Jardim de Infancia?
_XMae
_XPai
__Avo/Avo
__Irmao mais velho
__Outros. Qual?

1.1 Como se desloca para o Jardim de Infancia?
__Apé

__Transporte publico. Qual?

X Carro

__Outro. Qual?

2. Quando a crianga nao esta no Jardim de Infincia com quem esta habitualmente?

LMée

X Pai

X Av6/AVE
_Klirmaos

_XOutros familiares. Qual? _Inm*m%mh

__Vizinha(o)

2.1 Que tipo de atividades costuma desenvolver quando nio esta no Jardim de

Infancia?

AO n_/}mg!q& 20 ,)?y\)o 3

Mestrado em Educacio Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Bisico
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Escola Superior de Educagdo do Porto

WP Ese

3. Quais os espacos de casa que brinca habitualmente?

_/&!@44&%0

3.1. Que tipo de atividades realiza nesses locais?

3.2. Quando brinca com o(s) seu(s) filho(s) que tipo de atividades realiza?

%ﬂg@n} '}({»\}rh C&j&, Qudusa hint ) " el

/ /

4. A criancga partilha o seu quarto com alguém?
Nao

\/Slm Com quem? ;\ nago .
5. Que tipo de aparelhos tem o quarto da crianga?
N

6. Habitualmente a que horas se deita a crianga?

21 [/ 2320
7. A que horas se levanta a crianga?

8ly

8. Nos dias em que a crianga nao esta no Jardim de Infancia, o que faz com a familia
nuclear?

rYGm&Z. ASGa Bl QS0 8 (\..JVDD ,Lm OYM ?r’mVW(A mMgﬁg
hildy & (o

A‘“"W o mw\(mn Umw\w

Mestrado em Educaciio Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico
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Escola Superior de Educagdo do Porto

P ese

9. Que interesses manifesta a crianga no contexto familiar?
l Ouvir historias
20 Ouvir musica
__VerTV
__Jogar computador
X Andar de bicicletaltriciclo

X Outro. Qual?_‘/qu_&lnm , ((,VXV\LGJ\ e d’ﬁ\/\{a‘ :\J"Sm e LON CV)
10. Partilha os seus tempos livres com o(s) seu(s) filho(s)?

Qim

11. Que sentimentos manifesta a crianga acerca do Jardim de Infancia?

é’p@({,\) Q Rv\}wmum()-

12. A crianga relata junto das familias o que vivenciou no Jardim de Infancia?

‘gﬁlm_,_em_mzbu_m_@mk 7@%\».. du

13. De que modo as familias participam nos projetos/iniciativas do Jardim de Infancia?

14. A crianga tem acesso a Internet?
Sim

X Nao

14.1 Aquando da sua utilizacao a crianga esta sempre acompanhada?

15. Quando realiza as refeigoes esta com a familia nuclear?
X _Sim

XNao (gwwlo fr-/‘n ck&,-. + tadt 6 0o gl {Jb'm'nq)

Mestrado em Educacio Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Bésico
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Escola Superior de Educagio do Porto
P st

16. A crianca toma o pequeno-almogo?

S

17. Qual a refeicao predileta da crianga?

17.1. Assinale com um (X) com que frequéncia a crianga come os respetivos

alimentos.

Nunca Raramente As vezes Muitas

vezes
Cereais ' )%
Legumes I%
Peixe b
Carne X
Lacticinios (leite e
seus derivados) x
L

18. As refeiges a crianga come autonomamente?

*Nq[w'\hwﬁ’ &r)a\\ o ol a(m\;nwk&ﬁ

19. A criancga realiza a sua higiene pessoal:
___autonomamente

_X_acompanhada

Por quem? :‘,z.i@ Qu wi\mﬁw(q

20. Caso a crianga nao seja natural da localidade do Jardim de Infancia, visita com
regularidade a sua cidade natal?

21. Se a crianca for originaria de outro pais, que lingua é falada em casa?
__Lingua materna
__Portugués __Ambas.

Mestrado em Educacio Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Bésico
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ANEXO VII

Exemplares da planificagcdo semanal — 19 a 23 de marco de 2012 e 18
a 22 de junho de 2012
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Mecessidades de
deservolvimento evidendadas:
Area da Formacio Pessoal &
Social

- O grupo evidéncia algumas
dificuldades em saber escutar e
respeitar a vez do outro.

- R, A.D. e Fa revelam algumas
dificuldades no cumprimento de
regras de convivencia em grupo;
- K. L e F_A raramente se
axprassam oralmentz e
INteragem pouco Com o gErupa.

Expressao e
Comumicacio
Dominio da Expressao Motora
- O grupo revela dificuldades em
realizar agbes motoras basicas
com nlgeuzrs partateis (pericia e
manipulagao).
- Existem dificuldades no grupo
relativamente & capacidade de
coordenacdo motora.
Dominio da Expressao Plastica
-FB, LR, FA e 1.C evidenciam
algumas dificuldades no
manuseamento correto dos lapis
de cor;
- 0 grupo revela dificuldades em
extariorizar espontansamente
imagens que interiorments
construiu.
Dominio da Expressio

Agrupamento de Escolas Francisco Torrinha

Instituicdo: Centro Escolar S. Miguel
de Nevogilde
Sala: 1(3 anos)

Equipa Educativa: Educadora: Paula Mota
Assistente Operacional: Maria

Data: 19 a 23 de Margo de 2012
Objetivos de Desenvolvimento:
-Estimulﬂr a construgao de relagies mentais entre numeros;
- Promover a percecdo de valores pequenos sem proceder 4 contagem;
- Estimular a compreensao das nocoes de quantidade;
-|Desenvolver o raciocinio Iogico-matematico;

Estagiarias: Matasha Pereira e Renata Oliveira

Comentirio [A02]: Oz anteriores nia

- Desenvolver a imaginagao;

- Estimular a criatividade;

- Promover o desenvolvimento de valores de respeito pelo outro;

- Promover o conhecimento e sentido de compromisso no cumprimento das regras da sala;
- Incentivar o desenvolvimento das capacidades de cooperar e partilhar;

- Promover o desenvolvimento da autonomia;

- Contribuir para o desenvolvimento da motricidade fina e global;

- Estimular a exploracdo de diferentes materiais e técnicas de expressao plastica;

- Incentivar a aprendizagem de novos conhecimentos no ambito da biologia;

- Promover o desenvolvimento da atencdo auditiva e da concentracio:

- Potencializar o desenvolvimento da correta articulacdo do som das palavras;

- Fomentar o desenvolvimento da compreensio de textos narrativod transmitidos pralmente;

intagram raste?

| Comentério [A03]: mmuicsoes |

- Identificar transformacdes que acontecem na natureza (a metamorfose da lagarta);:
- Incentivar o desenvolvimento da curiosidade e o desejo de experimentar;

- Favorecer o desenvolvimento de habitos de higiene e de vida sauddvel ]
ELANO DEACAQ

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA

‘Comentirio [AC4]: craments
falaremas sobre 8 recagio

SEXTA-FEIRA

-Acolhimento: Cangdo  -Acolhimento: -Acolhimento: Cancdo  -Acolhimento: Cancdo  -Acolhimento:
Dramatica i a_m = = v ], i ' om o, i =, [T a_rr g,
- O grupo mestra aligumas Bom dia” ' - Cangao “Bom Dia™ Bom dia”™ " Bom dia” ; Cangao “Bom dia”
dificuldades em fecraar| Conversa com as - Higiene pessoal; - Didlogo orientado - Higiene pessoal: - Higiene pessoal; —a

thrio [AOL]: Kioserd recrine? |
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axperiéncias da vida quotidiana,
nomeadameants no jogo
espontanes.

Area da linguagem oral e
abordagem & escita
-AC,LR,FR eFB.
evidenciam dificuldades na
articulacdo de alguns sons, mais
concretamente das consoantas
vibrantes [R] & [r].

- Dovminio da matematica
-F.A, I, FB, e MZ evidenciam
dificuldades am contar ats 4, no
sentido de cardinalidade.

-Area do Conhecimento do
Munda

- verificar que alguns animais
apresentam caracteristicas
proprias e unicas (locomogiao,

Resuftados de aprendizagem
evidenciados:

Area da finguagem oral e
abordagem & escita

-F.R. & capaz de “ler” as
magens. .

Area da Express3o e
Comumicacio

Dominio da Expressao Plastica
- As criangas produzem
plasticarmente, de um modo
mediado, a representagio da
cabega, membros inferiores &
superiores da figura humana,
exceto F. . e M.D.

- . i
Mundo

=

T=: T

o I

D

criangas sobre o fim
de semana;
- Higiene pessoal;

“Janche]

- Lanche;

- Continuacdo da
construgao do coelho
em embalagem de

acerca das estagbes do
ano e das suas
principais
caracteristicas (clima,

- Lanche;

- Continuacio da
construcao de um
placard alusivo &

- Lanche;
- Motricidade: **
. Ativacdo geral:

Cobra Comentério [ADS]: & nigine 2otz 0

- Registo sobre o fim
de semana” (Ed. P.);
- logo espontdnec’;

[

leite alusivo ao dia da
Péscoa ® (Ed. P. e
AO.);

- Jogo espontanec’:

vestudrio, ...} (Est. M. e
Est. R.);

- Higiene pessoal;

- Lanche;

- Elaboragdo de um
placard alusivo ao dia
do inicio da primavera
{Est. N e Fst.R.);

primavera - (Est. M e
Est. R.);

- Continuacio da
construgao do coelho
em embalagem de leite
alusivo ao dia da
Pascoa“ (Ed. P. e AOL)

InichE GaTDAm faz senrida_.

. P, fundamental:
Jogo da bola
Circuito pedagogico
Retorno a calmas:
Alongamentos

~ G thrio [AQ6]: &importante situar

- Higiene pessoal;
ALMOCO
- Higiene pessoal;

- Acolhimento®;
-Término da
elaboracdo da prenda
do dia do pai * (Ed. P.
e A0

- Inicio da construcao
do coelho em
embalagem de leite
alusivo ao dia da
Pascoa ®

(Ed. P. & A.0.);

- Higiene pessoal;
-Lanche;

- Higiene pessoal.

- Higiene pessoal;
ALMOCO
- Higiene pessoal;

- Acolhimento®;

- Continuacdo da
construgdo do coelho
em embalagem de
leite alusivo ao dia da
Pascoa ® (Ed. P. e
A.0.);

- Higiene pessoal;
-Lanche;

- Higiene pessoal.

- Higiene pessoal;
ALMOCO
- Higiene pessoal;

- Acolhimento®;

- Leitura e exploracao
do dlbum “A lagartinha
muito comilona” de
Eric Carle * (Est. M e Est.
R.):

- Reconto e registo dos
episodios matematicos
presentes na obra
(Est. H & Est. R.);
-Explicacdo do processo
de crescimento e de
transformagao da
lagarta “* {Est. M e Est.
R.):

- Higiene pessoal;
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- Higiene pessoal;
ALMOCO
- Higiene pessoal:

- Acolhimento®;

- Atividade com os
cartoes de pintas
(subitizing) = (Est. M e
Est. R.);

- Atividade de
classificacdo e
sequéncia de objetos
de acordo com um
determinado critério
{forma, tamanho e
cor)” {Est. R);

- Higiene pessoal;
-Lanche;

- Higiene pessoal.

ada atividac na Anea de conbeico ou
dominia predominants... fagamrnos

- Higiene pessoal; raSs e IEARCE COMO NOS MACUTCE, 1

ALMOCO
- Higiene pessoal;

- Acolhimento®;

- Exploracdo de um
trava-lingua ** (Est.
M e Est. R.);

- Conclusdo da
construcao do
coelho em
embalagem de leite
alusivo ao dia da
Pascoa ® (Ed. P. e
A0

- Higiene pessoal;
-Lanche;

- Higiene pessoal.



- O grupo reconhece o nomea
die familiares mais proximos (pai,
mae;};

Interesses evidenciados:

- Curiosidade acerca dos
animais;

- audigo de historias;

- Exploragdo de diferentas tipos
de materiais no dmbito da
expressao plastica.

- Lanche;
- Higiene pessoal.

Recursos Pedagogicos

Grande grupo 14678510 11 14
Gestdo do Grupo Pequeno grupo 3,512,13,15

Individua 23

Area de acolhimento 14789 10,11 12 15
Gestdo do Espago Area da express3o plastica 2,5,6 13

Todas as dreas 3

Gestao dos Materiais

Lapis de cor, folhas, cola, botbes, pacotes de leite, . — 5,6

Roupas (imagens reais) - 7

Tintas, revistas, lapis de cor, marcadores, |apis de cera— 8

Album " lagartinha muito comilona” de Eric Carle e lagarta (fantoche) — 9
llustragies do dlbum “A lagartinha muito comilona” de Eric Carle — 3
Imagens reais do processo de crescimento e de transformacdo da lagarta — 9
Cartdes de pintas e dado — 12

Objetos com diferentes formas, cores e tamanhos — 13

Trava-linguas "o rato roeu a rotha™ — 15

Responsavel pela dinamizacéo:

[Ed. P. {Educadora Paula)

AJD. [Assistente Operacionzal Maria)
Est. M. [Estagidria Natasha)

Est. R. [Estagidria Renatal
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Mecessidades de
desenvolvimento evidenciadas:
Area da Formacio Pessoal e
Social

- F.B. & P.Z evidenciam algumas
dificuldades em saber escutar e
respeitar a vez do outro;

- M. interage pouco com o
Erupao;

Area da Expressio e
Comunicacio

Dominio da Expressao

Motora

- 0 grupo revela dificuldades em
langar e apanhar uma bola com
as duas maos;

-L, AD. e FA revelam algumas
dificuldades deslocar a bola pelo
chdo com as duas maos;

-1, 0, AC, ALS. evidenciam
algumas dificuldades na
rasgagem;

-MZI., F.B, AD, eR. evidenciam
dificuldades no recorte;

- F.A. revela dificuldades em
saltar a pés juntos.

Dominio da Expressio
Plastica

- M. revela dificuldade em
identificar & nomear as cores.
Dominio da linguagem oral &
abordagem a escrita

-F. AL e M. revelam algumas
dificuldades no dominio da
comunicagdo, embora a F.A.
tenha progredido

Agrupamento de Escolas Francisco Torrinha

Instituicdo: Centro Escolar 5. Miguel de  Equipa Educativa: Educadora: Paula Mota

Nevogilde Assistente Operacional: Maria

Sala: 1 (3 anos) Estagiarias: Matasha Pereira e Renata Oliveira
Data: 18 a 22 de Junho de 2012

Objetivos de Desenvolvimento:

- Promover o desenvolvimento da autonomia;

- Favorecer o desenvolvimento de habitos de higiene;

- Promover o desenvolvimento do espirito de entreajuda e cooperagdo;

- Promover o desenvolvimento da atencdo auditiva e da concentracdo;

- Fomentar o desenvolvimento do conhecimento e do sentido de compromisso no cumprimento das regras da sala;
- Fomentar o desenvolvimento de utilizacdo de simbologias proprias;

- Promover o desenvolvimento da motricidade fina e grossa;

- Estimular o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade;

- Fomentar o desenvolvimento da compreensao e da expressdo oral;

- Estimular o desenvolvimento do gosto/prazer pela leitura;

- Promover o respeito pela cultura popular;

- Estimular o desenvolvimento o gosto pela arte;

- Fomentar o desenvolvimento de diferentes materiais e técnicas de expressao plastica;

- Promover o desenvolvimento de novos conhecimentos no ambito das ciéncias experimentais.

PLANO DE ACAO

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
-Acol himenln: Cangdo —Aoolflime nto: . -Acolhimento: Cangio —Amlhir!‘ie nto: Cangao —Aocrlpime nto: .
“Bom dia" '; Cancdo “Bom dia" “Bom Dia” “Bom Dia" '; Cancdo “Bom dia" ';
- Marc.al;ﬁnin das - Marca-;ﬁ? das - Marcagio :::Ias - Marcagﬁ? das - Marcal;ﬁgn das

M presencas;; presencas’; presencas’; presencas’; presencas’;

A - Higiene pessoal’; - Higiene pessoal ; - Higiene p;!SSCIEF; - Higiene pessoal’; - Higiene pessoal’;

n - Llanche; - Lanche; - Lanche- - Lanche; - Lanche;

H - {;unversa €OMm as - Didlogo sobre os ) Experié'nci a: Objetos - Ativida_de dinan_ﬁizai?a - Mt_:rtricjdade”:

A cria nl;asd sobre o fimde Santos Populares que flutuam e outros pela Avo Margarida™™; . Ativacao geral
semana (Ed. P); (Ed. P} ; } que afundam? . P. funda!'nental
- Registo sobre o fim - Elaboracdo de um (N); .Retorno a calma;
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substancialmente;

- L. continua com dificuldades
na articulagdo das consoantes
vibrantes e fricativas.
Dominio da matematica

- F.B.; F.A; evidenciam
dificuldades na construgdo de
puzzles com & pegas.

Area do Conhecimento do
Mundo

- O grupo evidencia algumas
dificuldades ermn distinguir as
unidades de tempo: dias da
SEmMana.

Resultados de aprendizagem
evidenciados:

Area da Formacio Pessoal e
Social

-A.D, R 2l revelam ter
melhorado no cumprimento de
regras de convivéncia em grupo.

Area da Express3o e
Comunicacdo

Dominio da matematica

- 0 grupo sabe montar um
puzzle de & pegas a exceqdo de
F.B:FA

Interesses evidenciados:

- Realizar experiéncias;

- O grupo revela interesse pela
temética dos piratas;

- O grupo revelz interesse em
representar pegas de teatro e
em “encarnar personagens”;

- Cangdes;

- Audigdo e exploragio de
histérias.

= -

m

de semana’ (Ed. P);

- Higiene pessoal ;
ALMOCO
- Higiene pessoal ;

- Acolhime ntos;

- Leitura e exploracao
da historia “O rato do
campo e o rato da
cidade" (Conto de La
Fontaine) (Ed. P)";

- logo |25|::u:rntar1»ecr3 H

- Higiene pessoal’;
-Lanche;

- Higiene pessoal’.

manjerico (Ed. P) ;

- Higiene pessoal ;
ALMOCO
- Higiene pessoal ;

- Acolhime ntos;

- Continuacdo da
elaboragio do
manjerico (Ed. P} ;
- Higiene pessoal ;
-Lanche;

- Higiene pessoal’.

- Higiene pessoal’;
ALMOCO
- Higiene pessoal’;

- Higiene pessoal’;
ALMOCO
- Higiene pessoal’;

- Acolhime ntuE;

- Leitura e exploracio
de uma historia pela
mae e irmao mais
velhodoF.R.edalL"™;
- Atividade “A careta
de Miré”" (N e R);

- Higiene pessoal’;
-Lanche;

- Higiene pessoal’.

- Amlhimentuﬁ;

- Leitura e exploracgdo
da historia “Ouero ser
pirata” *;

- Continuacio da
construgdo do “castelo
de piratas” da area da
leitura™ (N);

- Elaboracdo de
almofadas para o
“castelo de piratas"”
(R);

- Higiene pessoal’;
-Lanche;

- Higiene pessoal’.
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- Higiene pessoal’;
ALMOCO
- Higiene pessoal’;

- Aoolhimentos;

- Exploragdo da
miusica de S. Jodo™”
(Ed. P);

- Atividade de
recorte de papel de
jornal para a
construgao de uma
sardinha “(Ed. P);



Areas de Conteldos e dominio(s) predominante(s)

Area de formagdo pessoal e social

2,3

2

frea de expressdo e comunicacio

Dominio da expressdo motora, dramdtica, plastica e musical

5,9,12, 13, 16,17, 18, 19

Dominio da linguagem oral e abordagem & escrita

1,4,6,7,811,14,15

Dominio da matematica

2

Area de conhecimento do mundo

g, 10, 16

Recursos Pedagégicos

Grande grupo 1,4,6,7,5811,14,15 18
Gestio do Grupo Pequeno grupo 10,12, 13

Individual 2,3,5 6,9 16,17, 19

Area de acolhimento 1,47, 811,14 15,18
Gestdo do Espaco Area da expressio pldstica 2,59, 10,13, 16,19

Area da leitura 12

Gestdo dos Materiais

Folha e marcadores/lapis de cor—2,5, 9, 12, 16, 19

Historia de La Fontaine “0 rato da cidade e o rato do campo”™ - 7
Papel celofane, cola e tesoura — 9, 12, 19

Bacia; bola de plasticina; prego de ferro; moeda; placa de esferovite; lapis; rolha de cortica; borracha - 10

Histaria “Cuero ser pirata™ 11
Almofadas, canetas e esponja — 13
Folhas de papel de jornal — 19
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Responsavel pela dinamizaco
Ed. P. (Educadora Paula)

A.D. [Assistente Operacional Maria)
Est. M. (Estagidria Matasha)

Est. R. (Estagiaria Renata)
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ANEXO VIIi
Exemplar da Narrativas Colaborativas — 18 de abril de 2012.
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ANEXO IX
Exemplar de Guides de Pré-observacao - 12/03/2012 e 14/06/2012.
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MESTRADD EM EI:I..C.'-'u‘_'-.ﬁ.:I PRE-ESCOLAR E ERSIND DO 17 CICLD DO ENSING BASICD

GUIAD DE PFRE-DEXERVACAD DA PRATICA FEDAGORICS EUPERVIEIONADE

Institulgao Coopsrants - Caniro Escolar de 5. Migusl de Mavoglise
Origntador Cooperants : Paula Cristing da Mota Sala:
Dlade : Matasha Perelra e Renata Civelra

Data da obsarvagdo: 2012 /03712

[Eintsss das svidéncias jous smergiram da reflesdo rerospetiva & qus BUSSNEEM - Comantirio [AOLT: i s crtmos
3 affvidads pedagopica. g r-ar = .
b

A escoina desta aihvidade pedagigica - EtuE e evploracdo do doum A

jargatring muiio comilona” de Eric Cans - prende-ss com o factn 08 0 QDO N0 Comantirio [AG3F: kgt

CECOMEr 00 processn o8 obeervaad, ter demonstado Imsrsse &m oW hisiinas,
curioskiase pelo fema dos animals 2, Jem disso, por evidenciar agumas dfcudades
no dominio G Inguagem ol & abordagem & escrita (a0 nive da consTugio oe
frases) & prindpaments, no domiio 3 mEemdica (3 noglo de MUMem, e
quantdade, efc), UTa vez Que constatamos que =ste Nitimo ndo & muio trabalhado

Com O Qe mhndemHMMwmm _,a—‘i_-h[.ll:u-]:m

MECUEd pedagdgico @ sef abaihado com O grupe, @ medda &m gue abama
ierentes aras & penite explorr os aspeins mendonados anteromente.

Esle dbum refratz, dnda, 3 almentago saudavel e nio sautavel [lematics
Que tem sko bEtada com 3 corlangas, nomeadamente no AMDID do projso

F'HESEEI'H}I das d3 semana 2 1ambem ir conhecimento acea da Comantirio AT & e &

Ot Tl g, BT, R
evolugo 3 vida da lagarta {ovo, lagarta, casuo @ bormoleta). it 0 ramga evers pom 2
Afividade pedagogica

A athvidade pedagogles que planficamos est3 oganizads em TEE momentos,

5endo que B 0o pimeln que panem a5 reeantes atidades proposias. Assim sendo, fﬂ_t[mmmrn
o primein consistina na lefura 2 exploraco do Abum de Enc C3ne A langanna muito st

COMIona" COm FECUE0 3 Uma caba em formato de projetor de slidesfisievisdo gue IR
mestrando & Iustacles da obra & medlds que est8 & namada. O segundo momento

mrﬁpﬂma}mmmmgmm recarso pedancgico iremos, 3 medda _P-||:—|lr|-|:.|m]:m
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QUe 3 MESTE & MecOmata, constuingo um WD [REze| no Qi 38 oflancas va0 _ — Comantinio [AOTT: pas ]

COiDCandn 3 pegas (DS & nOmerns) refereniss 30 MOMento &m questdn. Pak o
MEcHima &3 Mmesma vamos colocar questies (didiogo orentado) tEs como

» |[como era alagarinha no Iniclo da histora
Zue s comeu no damingo?
CuEntas Ttss CoMmel N3 SeguUnda’ E Na quana? Em qual dla comeu
mas?
Por que & que a lagartinha flcow doante™
0 que comey ela para ficar melor?

[Por Gitimo, o tercsirn conslsie ra visualizagio de um pameeno video Intantl
e explicara g TonTa sucinia 0 processo de metamoross 43 lagana, sEndo que no

Comantanio [AE ] f piemrameT
G A hisndeia? Do g nod Bl
o S R sy v o

COFTEN — Dud St 4 Lol b
redherll CETed Lb b vl g 18 Bk
o il el SETER DR v, Pk
A R, LR, (e ST i VLR
AT ik Rl AT O D FRLERS
e P Do b e e P
[T FEEEF SRR LT S
ardcd | # L Slagaridn Lo b CriEte
i PR & Pt

B .
e

final pensamos MosTar 36 Imagens reals deste processa, de forma | QU 0 OUD0 -~ Comantine [AGS]: e ]

Tique com uma oo do processo na realdade]
|

Arsals) 8 dominlojs) de conteldo predominants{z)

o

Comantirio [AOLO]: coe

(R P TR T T

o clbbogs & dF TR MTREEDS LR
Lo e

nifuila

Comantirio [A0L1]: Tends sm oo
" i

Crm & athvictade proprsta trabaihamos:
- 3 trea de formagao passcal @ s0clal, i@ medda em que 35 atvidades planeadas
contribuem *...) para promover (.. | atfudes & valores que [pemmitam 3 criangas)
fomarem-se cidaddce consclentes [...) [compreendendd] o que esta certo e ematio |
[...I" (Mristerio da Educaglo, 1967, p.51), por exempio, no Amoito d3e escolnas

almentarss que fazem no seu da-a-33] —

- 3 Arsa de expressa0 & 0 ComUNicEga0;_

nguagem ol £ i 3 B romeacaments,
aquando do recontar da hisiona o que"(...) Implica 3 detiuras | ) das
Imagenss & 0e saber para qUe 5aNve 3 S50TE. MEEMD 52 saber b=
formaiments” (Minksigno da Educaglo, 1997, pUS5)L Pam além dsso,
aqando da lefura o facn de bemcs 3 preccupagdo em apontar com o
de0 pEra 0 i pRmits-nes cOMprEender QU sl UTa relacio
anir= o que diz & 0 que 55 SECTEVE, OU 583, ... que 0 que s= diz 52
pode escrever (.. JMInisteno da Sducagdo, 1997, R0

& |eifura que sera T3 e VOT Al CoNToulR para o sEseraivImEntD
da linguagem oral das criangas, alangando o seu vocabuiano & farendo
COM QUE 58 10mem, progressivaments, capazes de constur fases
cals veZ mals COMElEE 2 compienas (MINISEn da Sducagdo, 1997,
p.ET). Maste santido, *[_..) 3 linqua poruguesa devers estar presents

OIS T BT

Comantinio [AOLE]: freews v

A, BT e T B N B
i, T Pl S T G ATERL
o S i 4

il N T T s

L . i i, PN
[ E PR TR T T
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2N iDE 06 comelncs” Tabalhados com 35 criangas (Minksiéno da
Educacao, 1997, p6a)

= [Dominkd da maEtemsics, viso que, no o existem refepsncias acena
da Quamidate [=x. s amelkas repeeseniadas na usTagdo)
comparacao (ex “Oual fol o da que 3 largatinha comeu mas Tnene™,
M3 1S3 comel mals oU MEnDs 00 QUe N3 SExiaT), enacdo =
OIENar 35 13585 03 VB3 03 [agara oV, [3JaMa, Casu0 & Dormusta) &
a cortagem que & trarsversal 3 todas as anberlores. O que s2 pratende
0T @ coloeacdn de todas estas questhes & Que 3s olancas constuam

3 nogdo de omem] _,_o—'-{lu_“'- [ADLE]: Fa ssguinca

- 3 &rea de conhsciments do munds, [omeadaments ra compreensan 00 process

e fisico da metamorose 1 Comentiric [AOLE]: e

Quals 230 02 cbjslivos da sthvidads pedagogica?
|

- Fomentar o desenvolimento 43 compresns3o o2 1exioe Namathvos fEnsmitioos |-~ Comentina [A0LT]: fmaiais

DEimeTiE;

- Promover o dessmvoivimento 43 aengdo audihva e da concentracio;

- Faciitar a emangencia da INguagem scrta;

- Desenvolver a linguagem oral;

- ProduAr reves dscUrsDs DAk com woralulano e esinuiras gramaiicas adequados;
- COmpreender que 3 esorta fem signitcac;

- Estimular o deserrvoivimento da constnugdo de relaghes mentais entre nimenss;

- Diesenvolver 0 Roocinio ngico-matsmaien;

- Esfimular o deservoivimento da compresrsan das nofdes e quanfidades;

- Incentivar & aprendzagem e nowes conhesmentos o Ambiio da blioga;

-mmq&m“mmﬂmmmﬂ_‘/l_ﬁ-mﬂuu-

Gue aairatigias & recursos pedagdgicos wio ser usadosT Fundaments.

A alivdade orentads Ik ser dinamizads em grende gnupo. Em pimelm
InEtANGa remce ber 0 Alum A laganinha comiiona” em voz 3ta e, parm (3] decidmos
CONSIIr UM r=eurso de forma 3 desperamos 3 aricsidade @ 3 a=ngdo, visio que, o

gupe svidenca difcuidades 30 nivel da sua capacidade de conceniragan. Esie - comantinio [AORE]: b ke
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MECAFED COMSIEIE MUMa c3lda &m formato de projstor o sloestseisdo onde &
heiragies da hisioia w30 surgingo 3 medda que 3 Mesma & contada Apesar de
eslamnos consclentes que o WD em quest3o tem umal excelenie qualidade estética,
OpEEMoE pEid sscoind desis ECUrED pois CONSI0SrEMOs QUE pooerd i2r enommes
potendialidages no que dz respelio a0 ervoivimentn, curceldade @ motvagio das
m.@@mummmmmmmm = Crmentire [AOR0]: Mo e wa
NS5 GORATIE POr CONSIUT UM NSTUMENID 08 SUDOME QUE NA0 BM TOME0 08 | e sy o e ek
Pro, embaora no feconto da histina pretendemos WIZar o Sbum ongind_[Dests fomma, . comentine (AO21]: s )
&M segundo lugar, Iremos pedr 35 ciangas gue recontem & histora e, para tal
CONSINUIMOG UMD MECUFSD QUE SUNGION3 COMD UM VD puzzel. ASEIM, & medda que
Va0 TecOntands a hisiola poderdo colocar 35 pegas (Mucs & ndmends) no Ihro
COMSEDONOSTES 30 MOmENtn em causa. i id€a & que as criangas fquem com este
MECAFED DM 3 SUS e 04 SurE, &M qUe DOOETa0 SEMONe gque qUESSTEM MEcOmer|3 - Comantine [AD2Z): tumber |
E5tE £ qUE QU COm Um Instnumento am que 52 pode trabalhar dferanies topicos o

[fominio da matematica, acima mendonacos. -~ Comantirio [AOR3]: e ]
P40 dai0go oneniaon Gom [ AU POCSTEM0S COICH Vallas QUESiies QUE | Comentirio [A034): sosscs |

levardo ndo 54 3 compresnsdo da propria histoea, do vocabuldro, como Embem a0

deservoivimanin da consmucan da nocio de numem. | o Comantinio [AOIS]: B s sgan
Fara teminar, a5 crancas Wdo visualzr um pequeno video Py .

expicara oe foma sucnka o processo de melamorfioss da [agara. Escolhemos este Comantirio [A0246]: G 47

EONS0 pormque val, ndo sS4, complementw a3 explcagdo desie  processo I T i
IustradonaTado no (WD, como fambem o val explicar de uma forma mais Interativa e

E de ressavar o final MOEEr 35 reals desie Comantirio [ACE]: 4 6 o ]
pOcesED, 08 TG 2 que 35 oriangas contachsm com 3s difeeniss fases da vida &3 s rene?
[3gana como cooeme na realdade. | Comantinio [A03H]:

[ S
sranili b Sk did o e R

Prevé dificuldades no dessmvoivimenic da atividade? Se slm, como espsra s
regolvi-ian?

Mo decomer do deservoivimento da athidade prevemos dgumas difculdades
g poderdo SUNIE, COIMO DOr SEemplo, ra gestio das mteragies, uma wer que o
gupe pvidencia capacidage redufida de concerfraglo, nfo consequindo estar

Comantinic E
MMmmmmtﬂlpiEemguE@m,mfm Em:“'-‘i‘“

tambem da pripra dade das crangas, persamos < parmr por breves momenios ate P e
o grups acaman, ou emao, chamar “rukdatosamenis” 3 aerclo das aiangas que & ettt e
necessans estar Aemas paa faZe A athvidade que vem a Ura ouE e e M R fglgfen sy
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dicudate qUE prEVemE U POBSA SN & nao consequimmios realizar tndes 06
jromenios da aividade que planificamos, wiso que o grupo lancha ceda. Comantinio [AO0Z]: Ter 1di

A T B O IR Pl

MEE0IVEr S5 QUESLAD DENS3MOS &M parar NUM MOMemo estratégicn, pam que s=€a T e et

Pl TPk B Bl | e MR

posGivel cominuar o desenvohimento da mesma no dla sequinte. & I geric ot sogiea bl cok
-I-pr:l_lrm.ai—i_-T:lltun
O que acha relevants sar obesrdado nests atvidade 7 Justifiqus. e
Tendo em consideracin que est3 & 3 primeia obesnvagao que 3 sUpenisoE
val realzar 3 diade Qosiavamos EF.IEHJEE‘H’:IEEIIIJ, eyniur em :—lr-[.lm:]:m_lm I

varlos sentoos de forma a polenclalizar 3 nossa fomagio para o pertl de etucadons
e Intancia. Desie modo, predendiamos que obeenvasse desde 3 NOSS3 POSUR
Imeragao oom os dferentes Fores; 3 dopdo enfoagso & Ip0 e @sCUrED US LSS,
a propria organizaco da atividade; dos maberials @ recursos utilzados, endre outos
aEpeine QUB SElam conslderadce ImporiEniss paE conbiulr DA 0 MOSSD
desernohimenio. VoL TENTAR!

155



MESTRADO Ml EDUCACAD PRE-ESCOLAR E ENSING DO 1% CICLO D0 EMSMNO BASICD

GULED DE PRE-DESERVACAD DA PRATICA PEDAROGICA EUPERVIEIDMADS

Institulgdo Cooperants - Caniro Escolar de 5. Miguel de Havoglids
Orientador Cooperants @ Paula Cristing da Mota Sala: 1

Estaglaria: Renata Olivelra

Data da obsarvagdo: 2012 /06 1 14

Sintess das evidénciss que smergiram da reflecio relrospstiva & que sustentam

a afividas pedagogica.

A ==coina desa aTidane pedsgogica MSSUta 08 Wanos TAWES. EM prmels
hugar optel pela e & expioraco o um Album Ferr, poimue 0 gUpo demansta
bastants Imerssse em oudr histnas, M sequndd lugar escaili BDOMdar [ Iematca ~ Comentinia [AGLE sk
fos pirelas, pONQUE 35 Criangas 1M vindo A evidendar curicsidade acenma desia
perEmnagens, scpedamenis nad RT3 BEMENA QUE, Na COMVEER Sobie 3
rerganizacan da area da ietura, mendonou que gosiata de constinur uma “muEhs”
£omm desanhos de piratas & 0 um barco, & que no seu irenor dea de alsar coietns i Comantino [AGZ} cemear

Desta Torna, alAves deces Interes5aE

EMdENCSI0E eendo rabalhar varas areas de Coneddd & dominies que considemn
Imporiantes pserem aboadiades com o hnuoo, NMeadaments 30 nivel do dominio 43 -~ Comantirio [AO3]: pas se
malematica, dado que a5 criangas apresentam agumas diicuidates s-lacuras; a0
nivel Ga area de Tormago pessnal @ sockal, pois pretendo estimular o desenvoivimeTio
s COODEr3CED ene 35 olangas; & 30 nivd do dominks da Ingusgem oral, que dadas

a5 camcerisbcas propias da faG etana
estimuiada

Afvidade pedagoglca

Comantinio [AO4]  rls 45

[oo| grupe & necessanl ser bastsnis :

| A aividade pedagimica que planfiquel, dafa 3 5UE Nalwers, estd oEnizada
BT Waros Momentos. MUm primen momento apresanio-me, Uma vez que vou vesida
e pirat3 2, pofanio, voU SElE 3 "ENCAMar UME personagem. Meste dalogo que
estahaleco COm 0 QD aMEsSMo-me, digo qua o mothvo da minha presenca, o
porque de ier escolhido aquele grupo em especiico & N0 U, et

156

Comantanio A0S ] re st




0 5eQUndD Momento Az respsio & s expressiva @ & eaploragao do album
“Firata pats o8 =57 de Xoed Manuel Gorzder & Ramen Trgo Apds a3 lefium do
mesmo realizo o reconto da 0bra gue ser feito em conjurto com as clangas, de modo
3 que estas compreendam melhor 3 hisiina fedas 3 SUES Caraciensicas: s&r em
poesla £ apeseniar Sgum vocabuiano que o gRipo poderd desconnecer. £ Importante
TesEalvar que o reconio da oba s=ra Tein araves da T=iua” das husiragdes com um
dalogo orisntadn, onde serdo colocadas quesifes a0 grupo.

O momento seguinte diz raspekio 3 exploracio do que estes antendam por sef
pirata; como B2 vesie, D Qe TaZ, 05 SeUS a0TEQDs, enfe cutms. Com este dalogo,
para akm ge aceder 3 concegdes gue a5 oriangas tem relafhameniE 3 esa
personagem mitica & de estr @ esimuiar o deservoivimento da SUS lInguEgem,
predendo f37er 3 Bgagdo a0 momenio sequinte, IS &, 36 oIANCEE 30 MENCIonansm
Que UM pirEE procra IS50UImS qUEEToND O QIUPO 2 N0 quer &7 piELE & == que
‘abiir um tescurn. Confudo, para que sies conskgam fal feftn @ necassan dizer Umas
palavizs magicas, S0 qUE COMO S0U UM piEis maiandm =0 hes digo 52 ecles

MMMHMMEEME}EEMM = Coemantiric [ADS]: | ]
pequens gupo, na medida em que, pretendo fomenar o desernvohvimenin da
COOPEFaca0 & do e i 35 . Moniaoo o & fafio um Comentiric [A07] | ]

reve dialogo acera de cada uma 43S IMBgens, WTE vez que Ssias 530 dfersies am

de gnupo parm grupo. Conclukla esta taefa dlgo 45 oflangas Quals 35 palavias

magicas que abrem o cofre, sendo QUe SstEE CONSIEHSEM NUTE HMa qUe o grupo, &m

conjurio, val ter que profedr em vz aita. Mo Imieror deste cofre exster moedas de

“ouro” (chocoiate), comtudo como rdo sel s 550 sufcenes para todos 05 meninos

coincrHNes 3 QUESLE0-DIDISTE Como Dodemcs 5aler 52 temos moedas para ondos.

pesta suscio exsirio maks moedss do quE meninGs proposhadaments paa ver

S0ME esstes Fesoivam o desafia. Com jeste problema ofiado prebondo parceber QUAIS 35— —{ Comentinie [AOSE mu e |
EEITENS0iaE QU SE0SE VA0 LSA DAr3 O resoher. Contuna, 58 CONstaiar que o gnupd nao

CONSEQUE MESOVET O FDDIEma eU dou peguenas sugesties”, como por exempio,

contar 3 moedas, contar o5 meninos o dar uma 3 cada um | ,a-{_ﬁ-m;pum‘

smnigal

Areals) & dominios) de contsids predominants{s)

Com a athvidade proposta prebendo trabaihar:
- d dfga de fmagso pessoal @ social, o amMbio 0o desameoivimento de alitudes
COME 3 CoOperacao & 3 entregjuda; A capacidade do saber escutar & respEtar 3 vz [T T ——
0 CARMD 2 Emibém pretend capaciiaHoe para & resniugan e proplemas]] // .
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- 3 Ar63 O SNDYBEES0 & 08 COMUNACaGaD

«  Domini da inguagem oral & aonoiagem A ascimz, na medda em que, no
decomer de todd a aividade 3 ciangas 530 eslMmuladas 3 comunicar pois
desamolves 3 linguagem. Cu 53j3, Araves da InteracSo comunicativa a ciang
adquire & deservolve 3 linguagem. De carta foma este @ um domink que &
rarsversal, pols Brciono QUe 3 ciancas Va0 3largando o 52U vosabulano,
que consiruam Sases mals coMemss & compiens, fomentando desta forma
uUn maw domino g3 eawessdo @ da comunicacdo omEl (Minsténo da
Educagio, 2003a).

«  Domini oF Maremanca, Una vaz que, 3 Montagem do peze & uma forma

de dvisdo & dsiribuigao Que permiie 3 reconstituicdo [0 000, 2 0Ue INCENTVad . Comantinio [AOLL): 4

logica & o raclocinio (Ministeno da Educagio, 1997, Maia, 2008). Aquando da
contagem das moedas e6ilo 3 ser abalhadas varas capacidaces, dado que
Impilza que 3 cada Moeds COMESpOnda um & W 50 e d&a contagem, nao
& pode pender nem repetir 3 contagem de nenhuma moeda, & o prncpin de
caminaldade, em que o ORIMD femo Mo comesponde 30 NOMErD okl de
moedas conmtadas (Ministero da Educaglo, 2008b). Ma distibuiglo das
mosdas pelns COlsgas 8513 3 B4 Tabahada 3 comesnondenda temao-a-4amo
&M QUE 3 L35 AN COMSEpanGe UMa & Uma 50 mosda,

Quials B30 08 objedvos da attvitade pedagogica?

«  Fomeniar o deservolvmento da compreensan @ da expressao oEl
v ESUMUE O OSSEMVORITEND 00 QUSINFAEEr [ela ISurs;

+  Fomeniar o deservolvimento do recdocinio ogico-matematic;

«  ESUMUE O SesemvoiiImeanto 43 Capacilans 08 ConcenTagan;

*  PrOMOVer 0 espfiito de envESIa @ coopesacin | Comentiria aGL31:

«  ESUMUE O desamvoiimeanto 43 IMmaginacio 2 crathigacs;
»  DESENVOIVE 3 caacidade o8 reconiar namathas;

» Estimua p=ars har oElments airavés de fases Comentiri [A0L3]: 2

b chahiidhds o8
COSEMDas;
*  PIDMOVET 0 aumenio do capital lexical;

»  Estimular 0 0 de palaras recentements aprenddas nos daogos.
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Gue sairatiglas & recursos padapdagicos w0 8er usados T Fundameanis.

Com ¢ Infuito de estimuiar, ndo s6 o emohimenio, a paficipagdo e capiar a
aencio dis ofancas, como Bmbém de fomentar o desemeobdmento da sE
imaginago, vou mascarada de pirata. A escohia o2 Ir caracienzada tambaem s deve
ap facho oe esta ser 3 bematica da athidade & porque, @ MeU ver, i2m oub Impacio
5T UM i3t 3 ler uma histria de piratas, passo A expiessdn. Este esraidgla de
caracterzagho oo UMa personagem aguando da letura de uma histona |3 %l uilzads
antesioments paio par pedagogicn & revelou ser bastante proflcus.

Mo gue diz respelio 3 lefura & explorago oo Sbum "0 pirata pata de s serd
Teila &M grance grupa. OF MOTV0S QUS IBVvaram 3 escoina 0251 obra 5500 0 Taclo 68 0
gupo ter evidenciado Imeresse sove 3 fematca dos plaEies, tal como JA ol
mencionado aniefomeme, € palo facto de ser um album IRerano alaves do qual as
priangas fem contacio com outo Hpo de qualldade de tedollustagies.

Redafvamenie 3 mom@gem oo pUETle o3 soa malleds em pemeencs
Qrupos, com o ItulD de 35 olangas que evidenciam menos difculdates ajudarem a5
que tem mals dficuidades, UMa Vez que 3 Imegem completa nunca Ihes & mostraca,
apesar de |4 terem Sdo comtacto com elas aquando oa lelura & explorcio da obm. De

forma 3 estimular o emvoivimento das GIancas Na sLE resaiugda, @ Ihes Hio que esia 4 comantinin [AO08]: ks dxer

tar=fa & fulcral pars que consigam poslEnoIMents 30T 3 ama, pols 50 com ese
enlgma deciirasn & que o gnupd s30e qUBls 530 3 palavias magicas que vao alir a
MEs2N063 arca.

Por im, no que diz reepeiio 3 dsiibuicio das moedas & preenddo que 3
Flangas cheguem 3 CoNCLES0 52 exisem ou ndo moodss sufceniss pam todas 35

langas, em que para tal & necessaio adoler UTa ssTaegla, ou proceder 3 contagem

o MMeTD e mosdas, ol 00 NOMenD g8 crangas, ou entio detrbuHas por 00as 35— Comantin (AOL5]: 1

IaNGas & VET 52 5008 A0UTA

Prevé dificuldsdes no dessmolvimenio da atividade? Se alm, como sepera
reaoivi-ias?

Mo deservoivimento s Shidade prevaio algumas dculdades nomeadaments
a0 nivel do grau de envolvimenio O35 cfangas, Uma ez que, No perodo da manha
esias wan realizar uma deslocacio a0 Teim Rivoll para ouvirem o “Coro muio muis
Ifantil. Como Va0 permanscer muito lempo sentadas & taminém, de centa forma, 3
U3 Mina (horarios) val ser aterada, o gnupd no periodd da tarde poders eviendar
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SqUT cansago. Para akem disso, possivEITent: forel menos tempo para realzsr a

athvidade, Wl que 3 chegada o6l previsla para a5 1300rEs & 0 grupo 3nda pak] fer _—{ Comentine (AoLe): = ]

que Ir almogar. Severficar que no decomer da atividade e5ie SemOnsiam CansagD, ol

ent30 52 ndo Iver lempo para realzar 3 aividade na sua totEildads, reallmo 50 3 lehua

o lbum & 3 montagem do paETe, uma ver que o desafio gue da ama do tesour

[poss0 colociHo ra prixima semana. ﬂ_-m:ﬂur |
LT OUITD ESpeto que femo que IMuencle o desenmiar da atvidade & que esiss

gescubEm que o Pirata Malandreon sou ey & que, desia forma consiig uma taior

CEEMOIVACOr Na paricinacdo das dierentes fansfas ﬂ_-umn:a..w
Também 3o nivel da compreensSo da historla dadas a5 caracierisicas do paria tamies

[progio bumt ser em posEE pols 0 QDo eve muito pouco contachn Fom fEidce desie :_h[unl]:“ium

tip, & o propio vocsbulano Que o gupo podend desconhecs, dficuitards a3 Comantirio [ACCH]: weca s

imepretapio da oora. De fonma a uirepassar o5t dflcukdade o reconto s2R feito

Siravés da “leftrs” das usTacdes com um disiogo ofentado, onde serdo colocadas

questies 30 QrUpo aCETd 0SS MEsmas.

O iue 3cha relevants sar obesrdado nasta aividads? Justifiqus.

Mesta atividade em concreto pretendla que 3 docente obsen@ssa o modo
CONTE Medlz 3 Qestanransican Oos dUSfemes momentos &3 aihidade, 3 1ma como
200 3 gestdo do grupo & 06 didlogos que estabeieco com 38 ciangss. [9d3 esfa ser
umE Avidade em que SU “ENCATO” UTE pErEONa0ST gosteva, dnda, que a docents
ooservasse & Interagles enire 0 “piELET & & ENCES, UME VeI qUE ElEnd0 LSar

mmmﬂmeﬂmmmmmhm{iamﬂ _.a—*in—nlr-[.lm:,]:mnu ]

& jue temos conscisncia Po ques deve ser melhorado. Comantiio [A013]: sk ke 45
o o e e B A e e

Referdncias bibllograncas: ka3 v
[ S

»  MALA, J. [2008). "Aprender. . Malematca do Jamim-gedfanca 3 escola”
Porto Edtora

v MIMSTERID DE EDUCACRD [1997) "Odentaples Cumicuiares para a
Educagao Pré-escolar. Lisnos Teresa Vasoonceios.

v MIMSTERID DE EDUCACAD (20083 Linguagem & comunizagio no jardim-
de-infanda" — Tewios de 3p0io [ars educatores de INfanca. Lsboa Inds Sim-

Sim {coordenagio).

» MINESTERIO DE EDUCACAC [2006b). "Senido de nimeso e organizagio de
dados” - Texioe de apoio par educadores de IMancia Lisboa: Lumes

SETAZNG |CoOrenEcan).
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ANEXO X

Grelhas de Avaliacdo sobre os processos de desenvolvimento na
Pratica Pedagogica supervisionada — 17/05/2012 e 22/06/2012.
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ANEXOS TIPO B
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