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1. Introdugao
A consciéncia histérica —informagao progressivamente interiorizada, que se torna

parte da ferramenta mental e é utilizada como orientagio no quotidiano— (Lee, 2003)
contribui para o entendimento de um contexto humano mais amplo do que a vida
individual e da existéncia de instrumentos conceptuais para se refletir sobre a influéncia
pessoal no desenvolvimento dos acontecimentos que, no seu tempo, fazem a histoéria.

Esta ¢ a temadtica genérica subjacente ao artigo que a seguir se apresenta, € cujas
questdes iniciais se podem definir como: que tipo de consciéncia bhistirica perfilham futuros
professores de Ciéncias Sociais? De que modo a formagao inicial vivenciada contribui para o
desenvolvimento da mesma? Ou como poderd, em simultaneo, favorecer o sen necessdrio aprimoramento?

Depois de um enquadramento conceptual nas proximas linhas exposto, apresentar-
se-a0 as op¢Oes metodologicas subjacentes a pesquisa, os resultados decorrentes da
aplicagdo das mesmas e, por fim, algumas consideragdes que se tentam capazes de

responder aquelas anteriores questoes.

2. Ponto de partida: consciéncia histdrica e formagdo profissional
A consciéncia histérica detém, eventualmente, uma fungao pritica de conferir

identidade aos sujeitos e de fornecer a realidade em que vivem uma conce¢ao do arso do

' O autor encontra-se a desenvolver a sua tese de doutoramento, na Universidade de Santiago de
Compostela, com um projeto financiado pela Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia
(SFRH/BD/136027/2018).
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tempo, para orientacao nos assuntos mundanos da vida diaria (Risen, 2005). Desta forma, a
histéria pode ser entendida como um nexo significativo entre passado, presente e futuro e
nao como apenas algo que foi.

Relaciona-se, ainda, com a compreensao dos contextos sociais, culturais, intelectuais
e emocionais que moldaram a vida e a¢des no passado e o reconhecimento de que, ao
longo de tempo, ganham protagonismo diferentes atores e distintos pontos de vista (Rusen,
2010), o que se associa a dimensdo valorativa da historia, ou seja, aos julgamentos éticos
concretizados sobre as a¢bes, acontecidas numa realidade distinta, mas que nos permitem
atuar no presente. Ainda assim, a mesma permite entender as limitagdes das /ides do passado,
identificando injusticas e sacrificios, mas enquanto atuag¢oes ocorridas num determinado
contexto histérico no qual nao é possivel impor as normas do presente (Seixas e Morton,
2013).

Nas palavras de Isabel Barca (2007), uma consciéncia histérica francamente

desenvolvida

implica dominar determinadas competéncias historiograficas, construir uma narrativa consistente da
condi¢do humana (e nio apenas do seu pais) e reflectir (e agir? Intervir?) em consonancia com o
esquema mental que cada um vai dinamicamente formando (p. 117).

Como tal, uma reflexdo atenta sobre o significado dos saberes de e sobre historia, as
especificidades do seu ensino e aprendizagem, por exemplo pelos processos cognitivos
intervenientes na formacdo da consciéncia histérica, ndo pode ser desvalorizada (Barca e
Schmidt, 2013). Nomeadamente, no ambito da formagao inicial de docentes da disciplina
de historia.

E de importancia premente privilegiar essa forma¢ao docente que se aproxime do
real exercicio profissional (Névoa, 2009), num tempo presente e num espago multicultural
(Mufioz, 2013), e que nio se esgote em frases feitas, ideias ultrapassadas ou inteng¢des
desajustadas face a uma realidade que vai avangando. No ambito da didatica das Ciéncias
Sociais, entdo, aquele que ¢ mais do que um aprendiz de feiticeiro (Alves, 2001) devera
experienciar a pesquisa historica, familiarizando-se com os conceitos associados ao saber
cientifico, e conhecer a mais recente investigagdo sobre o pensamento histérico,
identificando atualizados referentes alusivos ao ensino da disciplina (Barca, 2007).

Advoga-se, assim, uma formacgao profissional que estimule as praticas reflexivas dos
professores, enquanto elemento relevante para a sua intervenc¢do ativa na definicio de
propositos e finalidades do trabalho desenvolvido (Zeichner, 2008). Para que aqueles, mais

do que técnicos especializados na burocracia escolar e que (s6) cumprem as prescrigdes de
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um curriculo por outros definido, possam afirmar-se como intelectuais publicos que
aglutinam, na sua atuagdo, pesquisa e criticidade (Giroux, 2011), aquando, neste caso, da
formacao de cidadaos também eles questionadores da sociedade onde se integram.

Segundo autores varios (Alves, 2001; Barton e Levstik, 2004; Avery, 2010), o ensino
da didatica, no que concerne as Ciéncias Sociais, precisa de considerar um futuro professor,
por exemplo de histéria, dotado de conhecimentos epistemologicamente ponderados sobre
a area cientifica, de saberes sofisticados sobre as praticas de ensino ou de cogita¢oes
criativas inerentes aos sentidos educacionais da aprendizagem historica contemporanea.
Para que, posteriormente, se assuma uma real responsabilidade profissional, que ndo ignora
a dimensdao ideoldégica dos processos educativos, muitas vezes sob a forma de
dogmatismos, revisionismos e distor¢oes.

Em forma de sintese, a formagdo inicial podera, desde logo, potenciar um
reconhecimento dos professores como profissionais mais protagonistas e zelosos do saber
e menos executantes (Duarte, 2016), porventura de acordo com uma outra perspetiva da

profissio docente, que nao aquela que é disciplinar e tecnicista.

3. Opgdes metodologicas

A interpretagao da consciéncia histérica evidenciada por futuros docentes de historia,
subjacente a intencao de, depois, se refletir e propor linhas de a¢ao na formacao inicial de
professores, no ambito da didatica das Ciéncias Sociais, aconteceu a partir das suas
redacOes sob a forma de narrativas historicas.

Os 53 estudantes a frequentarem dois mestrados profissionalizantes, de duas
institui¢oes de Ensino Superior piblicas no norte de Portugal, escreveram sobre a histéria
do pais onde vivem, selecionando os factos, personalidades, circunstancias que
consideraram mais relevantes. Fizeram-no voluntariamente, durante meia hora, sem
preparacdo para a tarefa ou recurso a qualquer fonte informativa e a partir da seguinte
questao:

Imagine que a Ilca, uma futura professora de bistoria hiingara, vem a Portugal e se cruza consigo. Tem, por isso, a
oportunidade de a conbecer e de lhe falar um ponco sobre o seu pais. O que decide contar-lhe?

Com base numa anilise textual sistematica, e no contraste com estudos varios sobtre
narrativas e pensamento historico (Barca, 2015; Seixas e Morton, 2013), os textos

produzidos foram classificados em niveis progressivos da compreensao histérica elaborada.
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Consideraram-se, entdao, as categorias de Jorn Risen (2010) sobre consciéncia e
competéncia narrativa, bem como a dimensao ética do pensamento historico que Seixas e

Morton (2013) propoem. Identificaram-se quatro distintos niveis de analise:

Figura 1. Niveis de anélise de compreensio historica.

e

* Apresenta uma visdo heroica e mitica dos acontecimentos e personalidades do
passado nacional.

Nivel 1 e« Evidencia uma perspetiva de continuidade do passado no presente.

'\
* Considera os acontecimentos e as personalidades do passado como modelos de
valores e condutas para o presente.

* Analisa criticamente acontecimentos e feitos do passado que sdo encarados
como crimes ou injusticas.

« Contrasta valores e motivagdes do passado e do presente.

J
T T - ~
* Concretiza juizos eticos sobre os acontecimentos do passado.
* Aceita as diferencas inerentes a cada contexto historico e as limitagbes das
"licGes" do passado para o presente. )

Esquema 1: Niveis de analise (autoria propria)

As narrativas elaboradas permitiram que se constatasse como sao entendidas as
dimensoes varias que enformaram as ag¢oes ou ideais dos protagonistas da histéria ao longo
do tempo, enquanto manifesto testemunho de uma consciéncia que ¢é tradicional, exemplar,
critica ou genealdgica, de acordo com as tipologias do supracitado autor alemao.

A interpretacao dos textos dos futuros docentes contemplou uma outra dimensao af
eventualmente plasmada: o facto de poderem ser ferramentas culturais que, pela logica da
sua trama textual, ndo raras vezes contribuem para reforcar identidades nacionais fechadas
e se caracterizam pela dicotomia entre ‘nds’ e os ‘outros’, pela especificidade ideolégica que,

as vezes de modo inconsciente, molda a construcao de tais discursos (Carretero, 2017).

4. Futuros professores de histéria: que consciéncia historica?

De modo similar ao acontecido com alunos do 2.° ciclo do Ensino Basico (Moreira,
2018), a maioria destes estudantes do Ensino Superior perfilhou uma visao heroica e mitica
de um passado que, desta forma, permite o sublinhado das raizes de outrora e, até, a

construcao da identidade presente. Pelas palavras de um dos inquiridos: “uma identidade
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guerreira desde a sua fundagao, em 11437 (Al), mas que, para outro, tera sido ainda antes “wma
identidade diferente’ (A2). Isto porque, se para os alunos mais novos, de 10 ou 11 anos, o
inicio ¢ exatamente naquela data, para alguns dos mais velhos, civilizagdes outras (romanos,
mugculmanos, barbaros, ...) foram passando pelo territério que hoje enforma o pais e af
deixaram as suas influéncias.

Todavia, o mesmo olhar mais tradicional conduziu a inevitavel valorizagao daqueles
tidos como os principais acontecimentos e personalidades da histéria de Portugal, mas sem
um subjacente posicionamento ético-critico face aos mesmos. Tomem-se os seguintes

excertos como exemplo:

Portugal, enquanto pais independente, nasce da vontade do sen primeiro rei, D. Afonso Henrigues, que desejon e
concretizon a separagdo do jugo castelhano. (A3)

Até aos dias de hoje, considerado o pai de todos os portugueses, a causa de termos um territério a que podemos chamar

nosso. (A4)

Para um numero significativamente inferior de inquiridos, com narrativas incluidas
no nivel 2, alguns valores, principios ou costumes das épocas pretéritas foram contados,
quase em forma de admiragao, ou entenderam-se as personalidades historicas e os eventos
acontecidos como exemplos validos para orientar as atuagées no presente. De facto, os
portugueses podem caracterizar-se como “wm povo corajoso e destemide” (A5) ou como
“guerreiros e vitoriosos”, porque “¢ exatamente isso gue somos” (AOG).

As pretensas intengoes que sustentaram as agoes decorridas escreveram-se como um
exemplo permitido pela histéria e que pode orientar o sujeito do presente na decisao de
uma conduta a reproduzir. Seja a capacidade superadora de Portugal e dos portugneses nos periodos
de crise econdmica, o facto de nunca ter deixado de ser o reino portugnés, mesmo sob dominio
espanhol, francés ou britanico ou o pioneirismo associado a expansao maritima, essencial
pois fomos nds que descobrimos meio mundo. E em relagdo a este ultimo facto, leia-se o excerto

abaixo:

A portugalidade escorren mundo fora gracas a grande epopeia dos Descobrimentos, que eternizon o povo portugués como
0 grande herdi dos mares. (...) Foi, alids, pioneiro no processo de globalizacao, contribuindo para o contacto entre povos,
culturas e costumes tao diferentes entre si (A7).

Se para alguns parece nao haver elementos negativos a incluir na histéria de Portugal
que se conta, para outros, ainda que num nuimero ligeiramente superior ao do nivel de
analise anterior, é possivel uma contraposi¢ao face ao ocorrido no passado e uma critica
evidente perante modelos de pensamento e de agdo protagonizados (nivel 3). Assim, para

alguns dos participantes, nem tudo foram maravilhas. E no que diz respeito aquele periodo
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antes aludido, apelidado de achamentos, descobrimentos oun conquistas, o exemplo a seguir
transcrito evidencia esse olhar de negagio relativamente a aspetos considerados criminosos
e injustos:

(...) fomos dos paises que mais exploraram o mercado dos escravos, que incentivamos o racismo, ainda antes do termo
existir (...), e ndo fomos dos paises mais soliddrios (A8).
De facto, nio foram branqueadas, ou omitidas, em todos os relatos as barbaridades e

atrocidades que se cometeram aquando da presenca portuguesa, a partir do século XV, em
diferentes espagos do mundo, nomeadamente a subjugacao, tantas vezes violenta, das
populacoes locais, o desenvolvimento da escravatura ou o desrespeito pela diferenca.
Também no que concerne a época do Estado Novo, se exemplos se recolheram que
sublinharam a estabilidade econémico-financeira alcangada ou o facto benéfico de Portugal
nao ter intervindo no segundo conflito mundial, outros nio deixaram de criticar a
dimensao intrinseca a um regime ditatorial: as restricbes as liberdades individuais, o
enquadramento das massas ou o analfabetismo. O proximo excerto ¢ desse

posicionamento exemplo, antecipando ja o acontecimento histérico subsequente:

[Durante a ditadura] Portugal vive uma situacio de supressio, na qual a vida era regnlada pelo Estado ¢ os seus
organismos de opressao. Em 25 de abril de 1974 (...) dd-se o término do Estado Novo. Foi uma revolucao organizada
por capitaes [cansados] de politicas injustas e da guerra colonial (A9).

A revolugao supracitada é marco inequivoco da historia de Portugal, presente nas
diferentes narrativas, exemplo dos brandos costumes portugueses, portanto da transi¢ao
pacifica para um regime democratico. Para um dos inquiridos, “democracia, essa, que ainda hoje
¢ possivel” (A10).

Ao contrario do que seria desejavel, nao se recolheu qualquer narrativa que fosse
exemplo notado dos tracos do nivel 4. Parece nao ser relevante, até para futuros
professores, compreender o passado como uma genealogia do presente. Continua, para
além da escolaridade basica, a ser viavel lerem-se exemplos de um olhar enviesado
relativamente aos factos historicos, quase como uma inevitavel analise otimista dos tempos
vividos, muitas vezes caracterizada pela critica ausente, pela simplificagdo do ocorrido ou
pelo siléncio que esconde.

Também em cerca de metade destas narrativas, tal como o constatado noutro estudo
(Moreira, 2018), o caracter histérico dos processos passados perdeu representatividade e o
tempo presente surge como igual ao de outrora, explicitando-se uma identidade nacional
atemporal. A utilizagao da primeira pessoa do plural -#ds, naqueles textos escritos, denotou
essa explicita identificacdo dos participantes com as personalidades histéricas de ontem, de
forma romantica e essencialista.
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Efetivamente, a nagao e os cidadaos siao algo sempre presente, o imaginario cultural
vai reforcando essa identificagdo nacional banalizada e, como tal, a voz coletiva emerge. E,
se a reflexdo sobre tal assunto nao acontece de modo explicito, nomeadamente por quem
se prepara para ser professor de histéria, hi um sentimento nacionalista que quase
espontaneamente desperta e o acontecido ao longo de varios séculos legitima-se

tautologicamente, enquanto direito essencialista intrinseco a uma comunidade.

5. Entre os resultados e o futuro da formagao de professores (de Ciéncias Sociais)

Perante os resultados alcancados, talvez possamos equacionar a formagao de
professores (de Ciéncias Sociais) na diregdo daqueles que sido, hoje, os principios que
subjazem a uma desejavel educagao em Ciéncias Socalis.

Assim, a mesma podera:

Veicular-se a uma compreensao de que a aprendizagem histérica ultrapassa conceitos
proprios de uma certa gramatica (da psicologia, da sociologia, ...), apenas factos ou
dimensoes distantes do mundo real. E, antes, uma aquisicao competente de ferramentas
promotoras da compreensio critica do funcionamento do mundo. E ir muito mais além do
status quo actual (Carretero, 2017), sob a forma de competéncia cognitiva, de uma
compreensao informada de um certo marco conceptual, sem que cada um deixe de ser um
cidadao de uma nagio.

Proporcionar uma aprendizagem significativa “sobre la formacion del pensamiento y
comprension historica en el alumnado, el aprendizaje de la disciplina y en la busqueda de
marcadores de progresion cognitiva” (Saiz e Gémez, 2016, p. 177), permitindo que, mais
tarde, se afirmem reais construtores de curriculo e agentes sociais (Barca, 2015),
profissionais da educag¢ao que nio executam somente o definido previamente por outras
entidades (Roldao, 2008). De outro modo, incentivar uma consciéncia inequivoca de que as
diferentes opg¢oes curriculares cabem, em dltima instancia, ao professor (Duarte, 2016), que
devera proporcionar momentos para a desconstrucio e posterior reconstruc¢ao das
representa¢oes dos estudantes, recorrendo a recursos varios e favorecendo a dissonancia
cognitiva.

Permitir que se imponham agentes responsaveis e questionadores dos canones
implantados, por exemplo reconhecendo a existéncia de um curriculo tantas vezes oculto e
francamente marcado por uma clara dimensao ideolégica (Giroux, 2011). Porque a
educacio no ambito das Ciéncias Sociais nao pressupoe, a partida, que se doutrine alguém,

que se criem bons patriotas, que somente se justifiquem agdes do passado ou que se
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manipulem os individuos. Desde logo, entendendo os futuros docentes que ha a
multiperspetiva, a empatia, a provisoriedade das explicagdes, a dimensio ética, a
significancia que ¢é variavel (Barca, 2007; Seixas e Morton, 2013), ou seja, um saber que nio
¢ fechado, unico, verdadeiro. Ou, ainda, que a visdo oficial dos acontecimentos ¢ uma, mas
ha também as variantes, pois o conhecimento cientifico, sem deixar de ser rigoroso, é
antidogmatico, provisorio e discutivel (Alves, 2016).

Por fim, privilegiar uma alfabetiza¢do assente no conhecimento de diferentes formas
de vida, crengas, atitudes coletivas, em distintos periodos histéricos e locais, porque “é ao
nos compararmos com eles que sentimos as nossas semelhangas ou diferencas e que
conseguimos compreender melhor quem somos” (Brenifier e Desrpés, 2007, p. 54), sem
atitudes paternalistas depreciativas ou rejeicOes actiticas a priori, antes assumindo aquelas

que sdo intelectual e socialmente tolerantes.

6. Consideragdes finais

Os textos redigidos pelos futuros professores denotaram como recorrentes as
narrativas de nivel 1, também enquanto exemplo do tipo de consciéncia historica por si
desenvolvida. A sua formagao inicial parece, assim, pouco contribuir para uma consciéncia
histérica cada vez mais aprimorada e para o entendimento das potencialidades da educagao
de cidadios do século XXI.

Numa espécie de epitome, sera pertinente aludir a uma formagdao em didatica das
Ciencias Sociais que, na sua base, atende a um ensino daquelas ultimas orientado para a
vida e a sua aprendizagem como um desenvolvimento de capacidades (Risen, 2005; Seixas
e Morton, 2013; Loépez, Miralles, Prats e Goémez, 2017) que sio mais do que sé
conhecimentos assimilados e que beneficiam uma intervencao refletida no mundo

experienciado por cada individuo.
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