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RESUMO

O presente Relatério de Estagio tem como intuito refletir, criticamente, sobre
o que foi sendo realizado nos diferentes contextos educativos, no ambito da
Unidade Curricular Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de
Estagio, parte integrante do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Basico. Este documento visa a obtencao do grau mestre, habilitando para a
docéncia em 1.° e 2.9 ciclos do Ensino Basico. Neste sentido, este documento
espelha o percurso individual de formagao, com opc¢oes fundamentadas e
contextualizadas, perspetivando a articulacdo entre os saberes tedricos e os
saberes praticos construidos e aplicados no contexto concreto da formacao do
mestrando. Todo este processo, tanto o que se refere ao 1.° ciclo como o que
respeita ao 2.°ciclo do Ensino Basico, efetivou-se no Agrupamento de Escolas
Vallis Longus — na Escola Basica Valado e na Escola Basica Vallis Longus.

O trabalho concretizado nos contextos supracitados teve como proposito o
desenvolvimento de competéncias associadas ao saber agir em acgdo, partindo
de um quadro concetual rigoroso e adequado as caracteristicas especificas de
cada nivel educativo. Para isso, foi fundamental uma atitude profissional
indagadora de carater fortemente investigativo e critico-reflexivo,
possibilitando agir intencionalmente em cada situagdo, atendendo as
necessidades individuais e especificas de cada crianca, numa perspetiva
diferenciada.

Ao longo de todo o trabalho, foi adotada uma metodologia com
caracteristicas da investigaciao-acdo, pautada por momentos constantes de
observacao, reflexao e avaliacao, que possibilitaram a planificacao de atividades
que fossem ao encontro das necessidades que iam surgindo na turma. Por fim,
convém lembrar que todas as experiéncias vivenciadas ao longo da Pratica
Educativa potenciaram o desenvolvimento de aprendizagens pessoais e
profissionais, refletindo este Relatorio de Estagio a evolucao do mestrando ao

longo deste trajeto.

Palavras-chave: Pratica Educativa, Reflexao, Observacao, Planificagao e
Desenvolvimento Profissional.






ABSTRACT

This Internship Report intends to reflect critically on what was done on the
different educational contexts, under the scope of the curricular unit of
Curriculum Integration: Educational Practice and Internship Report, which is
part of syllabus of the Master in Teaching the 1st and 2nd Cycle of Basic
Education. This paper aims the achievement of the master's degree, qualifying
the masters student for teaching in the 1st and 2nd Cycle of Basic Education.
Thus, this document reflects the individual formative path, with reasoned and
contextualized options, envisaging the articulation between the theoretical and
practical knowledge, constructed and applied in the specific context of the
masters student's formation.

This entire process, whether it regards the 1st cycle or the 2nd cycle of basic
education, was effected in the School's Grouping of Vallis Longus - in the Basic
School of Valado and in the Basic School of Vallis Longus.

The work accomplished in the aforementioned contexts aimed to develop
skills associated to the know how to act in action, starting off a strict conceptual
framework, adapted to the specific characteristics of each educational level.
Therefore, it was essential to adopt an inquisitive professional attitude, with a
strongly investigative and critical-reflexive character, that enabled to act
intentionally in every situation, attending to the individual and specific needs of
each child in a differentiated perspective.

Throughout all the work, was adopted a methodology with the features of
action-research, marked by constant moments of observation, reflection and
evaluation, which allowed the planning of activities that would meet the needs
that emerged in the classroom. Lastly, it should be remembered that all the
experiences along the Educational Practice potentiated the development of
personal and professional learning, reflecting this Internship Report the
evolution of the masters student along this path.

Keywords: Educational Practice, Reflection, Observation, Planning and
Professional Development.
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1. APRESENTACAO DA PECA: INTRODUCAO

O presente relatorio da Pratica Educativa surge no ambito da Unidade
Curricular Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio,
parte integrante do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico. Este
relatério visa a obtencdo do grau mestre, habilitando para a docéncia em 1.° e
2.9 ciclos.

O contexto onde o formando realizou a sua pratica educativa, tanto no 1.°
ciclo como no 2.°ciclo do Ensino Bésico, efetivou-se no Agrupamento de Escolas
Vallis Longus, nomeadamente, na Escola Basica Valado e na Escola Basica Vallis
Longus.

Neste sentido, ao longo de todo o percurso desenvolvido, existiu sempre uma
enorme colaboracao com os professores da ESE IPP, com os colegas de turma,
com os agentes educativos dos contextos de estagios, mas, sobretudo, com a
diade de formacao, com as orientadoras cooperantes e com as supervisoras
institucionais. Esta foi uma estratégia de grande potencial formativo, na medida
em que a reflexao partilhada e o confronto de diferentes perspetivas possibilitou
a tomada de decisoes mais conscientes.

O mestrando decidiu atribuir o titulo Entre um palco e um guiao de saberes
a este documento por duas razoes particulares. A primeira esta relacionada com
o facto de no 2.° ciclo do Ensino Bésico o formando ter trabalho, nas suas
regéncias, o texto dramético, contribuindo para o aumento do seu gosto por esta
tipologia textual. Por outro lado, ao longo desta jornada, o mestrando participou
numa espécie de espetdculo onde interagiu com véarias personagens em
diferentes espacos, os alunos dos diferentes niveis de ensino, e foi iluminado
pelos pressupostos tedricos que sustentaram a sua pratica. As intervencoes nas
diferentes areas constituiram diferentes atos e o pano subiu quando a pratica
educativa iniciou. No final deste documento, o pano cai mas espera-se que, num
futuro préximo, o mestrando pise novos palcos.

O presente relatério é composto por quatro capitulos e uma ultima parte,
correspondente as conclusoes finais. No primeiro capitulo pretender-se-a



evidenciar os principais objetivos e finalidades subjacentes a elaboracgio e
construcao deste Relatorio da Pratica Educativa.

No segundo capitulo, denominado por enquadramento académico e
profissional, serdao salientadas as principais fontes que contribuiram para a
concecao de um quadro académico e tedrico-concetual que refletem as linhas
orientadoras que sustentaram toda a Pratica Educativa nos dois ciclos de
Ensino. Este segundo capitulo funcionara como um alicerce para o inicio da
construgao de um perfil profissional.

No terceiro, realizar-se-4 uma breve caracterizacao dos contextos onde
ocorreu toda a Pratica Educativa que ajudaram na compreensao do ambiente
educativo e na justificacdo de certas opcoes tomadas bem como uma abordagem
reflexiva das intervencdes nas diferentes areas do saber. Para além disto, neste
mesmo capitulo, serdo referidos e caracterizados os projetos desenvolvidos e as
colaboracoes efetuadas nos diferentes ciclos de Ensino.

O quarto capitulo contemplara o projeto de cariz investigativo incidente na
area do Portugués, onde serdo contemplados os seus objetivos, a sua questao-
problema, a anélise dos seus dados e as conclusdes obtidas.

Para culminar todo este percurso, apresentar-se-a uma conclusao onde sera
explanado o contributo dos dois contextos da Pratica Educativa para o
desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais do formando, assim
como as potencialidades e constrangimentos encontrados ao longo do percurso
formativo.

Por fim, serd ainda apresentada uma lista de referéncias bibliograficas
essenciais para sustentar as agoes desenvolvidas e fundamentar as opcoes
tomadas e os anexos, imprescindiveis para ilustrar algumas situacoes ao longo
do relatorio.



2. O PANO SOBE: OBJETIVOS E FINALIDADES

Este relatorio apresenta finalidades especificas que justificam a necessidade
da sua redacdo. Essas duas finalidades essenciais sdo: a elaboracdo de mais um
instrumento para avaliacao na Unidade Curricular (UC) Integracdo Curricular:
Pratica Educativa e Relatorio de Estagio que ira complementar a avaliacao da
vertente pratica dos formandos; e também a constituicado de um documento,
fundamentado e contextualizado, onde ¢é espelhado todo o percurso individual
de cada formando, evidenciando a articulacdo de um saber teorico e pratico e
uma atitude reflexiva.

Para além das finalidades anteriormente referidas, pretende-se atingir um
conjunto de objetivos primordiais para uma formacdo adequada e solida.
Seguidamente serao expostos os objetivos subjacentes a elaboracao do presente
relatorio de estagio:

e Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa
potenciadora de decisdbes em contextos de incerteza e de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de
reflexdo sobre, na e para a acdo;

e Mobilizar e evidenciar saberes cientificos, pedagogicos, didaticos e
culturais na consecucdo das intervencdes ao longo da préatica
educativa, tanto na elaboracdo das planificacbes como na
implementacao e desenvolvimento de projetos;

e Caracterizar os contextos educativos cujas especificidades
influenciam a tomada de decisdes;

e Caracterizar as diferentes turmas e conhecer a sua realidade, tendo
em vista o exercicio de praticas educacionais inclusivas, promovendo
a diferenciacao pedagogica;

e Valorizar todas as experiéncias e aprendizagens realizadas quer
individualmente, potenciando uma atuacao auténoma em contexto
profissional, quer em colaboracao com o outro, desenvolvendo a co-
construcao de saberes e o espirito de equipa;



e Demonstrar saberes pessoais e profissionais adquiridos ao longo da
préatica educativa.

Estes objetivos vao ao encontro das competéncias e conhecimentos que era
previsto adquirir e desenvolver ao longo da UC de Integracao Curricular: Pratica
Educativa e Relatorio de Estagio e que estao contemplados na respetiva Ficha
de Unidade Curricular (FUC).



3. ACENDEM-SE AS LUZES: ENQUADRAMENTO
ACADEMICO E PROFISSIONAL

Ao longo do 2.° ciclo de estudos, o mestrando contactou com um conjunto de
documentacao legal e pressupostos teodricos essenciais para uma pratica
fundamentada e sustentada.

Neste segundo capitulo, procurar-se-a, entdo, apresentar um
enquadramento académico através da analise de decretos e despachos que
sustentam e prescrevem o atual Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do
Ensino Bésico bem como a sua relacao com a situacao atual. Para além disso,
apresentar-se-4 um enquadramento profissional que, salientando a voz de
alguns autores, refletird sobre alguns dos pressupostos que orientam o
profissional da educacao, que caracterizam o seu perfil (a nivel pessoal, social e
ético) e a sua pratica educativa. E de salientar que estes aspetos sdo essenciais
na formacao inicial de professores.

3.1. ENQUADRAMENTO ACADEMICO

O Decreto-Lei n.°43/2007 define as condigOes necessarias a obtencao de
habilitacdo profissional para a docéncia num determinado dominio e estipula,
ao mesmo tempo, que a posse deste titulo constitui condi¢ao indispensavel para
o desempenho docente nos ensinos publico, particular e cooperativo e nas areas
curriculares ou disciplinas abrangidas por esse dominio. Na delimitacao dos
dominios de habilitacao para a docéncia privilegia-se uma maior abrangéncia
de niveis e de ciclos de ensino. Este facto permite “o acompanhamento dos
alunos pelos mesmos professores por um periodo de tempo mais alargado, a
flexibilizacao da gestao de recursos humanos afectos ao sistema educativo e da
respectiva trajectéria profissional” (Decreto-Lei n.°43/2007, PreAmbulo). E

neste contexto que emerge o conceito de professor generalista cujas habilitacoes



podem incluir a educacgao pré-escolar e o 1.° ou o0 1.° e 2.° ciclos do Ensino
Basico.

Apobs o Processo de Bolonha, que transformou e reformulou os ciclos de
estudos do Ensino Superior, o Ministério da Educacao emitiu o documento legal
j4 mencionado, o qual sublinha que se torna necessario a licenciatura em
Educacao Basica e, posteriormente, a concretizacio de um Mestrado
Profissionalizante em Ensino. Procura-se, desta forma, a formacao de um corpo
docente cada vez mais habilitado e com garantias de estabilidade, estando a
qualidade do ensino e dos resultados de aprendizagem estreitamente articulada
com a qualidade da formacao dos educadores e professores.

A organizacao do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico
fundamenta-se em pressupostos contidos: no Decreto-Lei 43/2007, de 22 de
fevereiro; no Despacho Normativo n.°7856/2010, de 4 de maio; e ainda, no
Regulamento Geral de Cursos (RGC) e no Complemento Regulamentar
Especifico de Curso (CREC), aprovados pela Escola Superior de Educacao do
Porto.

Este mestrado contempla um ciclo de estudos com a duracao de quatro
semestres, equivalendo a dois anos curriculares, num total de 120 créditos
(ECTS) (Despacho n.° 7856/2010, anexo I; CREC, artigo 3.°). Para além disso,
o seu plano de estudos e estrutura curricular encontram-se determinados no
Despacho Normativo n.° 7856 e, desta forma, o plano curricular apresentado
neste curso de mestrado enquadra-se numa perspetiva formativa
interdisciplinar, com o reforco das componentes cientificas especificas, de
intervencdo em contexto profissional. Face aos perfis de desempenho
preconizados na legislacao enquadradora, as unidades curriculares repartem-se
pelas areas cientificas de Ciéncias da Educacdo, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Sociais, Artes e Motricidade e
Supervisdo Pedagogica, perspetivando a aquisicdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas consideradas essenciais
para a docéncia no nivel de ensino em referéncia.

Esta previsto no CREC que, para além de um percurso formativo teorico-
concetual, a formacao dos futuros profissionais da educacao deve englobar,
igualmente, o desenvolvimento da pratica profissional em Escolas de
Agrupamento de cariz publico. A Pratica Educativa desenvolve-se “nas
dimensodes da programacao e planificacdo; implementacao e avaliacdo dos



processos e resultados; intervencdo nos projectos educativos da escola e na
orientacdo educativa da turma” (CREC, Anexo I). Também, ao longo desta
pratica visa-se a concretizacdo de momentos de observacao, colaboracdo e
cooperacao, regéncias, planificacao e reflexao, com o intuito de melhorar a agao
dos formandos. Este documento prevé, ainda, a elaboragdo de um relatério de
estagio que constituira a evidéncia do percurso individual de formacao de cada
mestrando e a sua apresentac¢ao e defesa efetivam-se numa prova ptblica a qual
serao admitidos os estudantes que tenham obtido aprovacdo e entregado o
documento escrito dentro dos prazos estabelecidos (CREC, artigo 6.°).

Pretende-se com este novo percurso formativo a apresentacdo de uma
qualidade mais elevada na formacao de professores e, como tal, procura-se que
o desempenho dos profissionais da educacao seja “o de um profissional capaz
de se adaptar as caracteristicas e desafios das situacoes singulares em funcao
das especificidades dos alunos e dos contextos escolares e sociais” (Decreto-Lei
n.° 43/2007, Preambulo).

Atualmente, foi publicado o Decreto-Lei n.° 79/2014 de 14 de maio que
aprova o regime juridico da habilitacao profissional para a docéncia na educacao
pré-escolar e nos ensinos Basico e Secundario. De acordo com o artigo 4.°, e
depois de salvaguardadas as situacoes constantes no artigo 29.°, “aqueles que
tenham obtido habilitacao profissional para a docéncia no ambito da legislacao
anterior a entrada em vigor do presente decreto-lei mantém essa habilitacao
para a docéncia no grupo ou grupos de recrutamento em que a tenham obtido”
(Decreto-Lei n.° 79/2014, artigo 29.°). Deste modo, s6 obtém habilitacao para
os grupos de recrutamento definidos neste mestrado os alunos que estiverem
inscritos até ao ano letivo de 2014/2015. Desta forma, os mestrados
profissionalizantes vao sofrer alteracoes, nomeadamente, no aumento da sua
duracao. No entanto, prevé-se que o Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do
Ensino Basico mantenha a atual duracao de quatro semestres. Por fim, ira
proceder-se ao desdobramento deste Mestrado, separando a formacao de
docentes do 2.° ciclo, de acordo com os grupos de recrutamento de Portugués,
Historia e Geografia de Portugal da formacao de docentes do 2.° ciclo em
Matematica e Ciéncias Naturais.



3.2. ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL

3.2.1. O professor investigador

Ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as razdes
subjacentes as suas decisdes, que ndo se questione perante o insucesso de
alguns alunos, que nao faca dos seus planos de aulas meras hipdteses de
trabalho a confirmar ou a infirmar no laboratdrio que é a sala de aula, que nao
leia criticamente os manuais ou as propostas diddacticas que lhe sdo feitas, que
ndo se questione sobre as funcdes da escola e sobre se elas estdo a ser
realizadas (Alarcdo, p. 23).

No sentido de ajudar os profissionais da educacao a serem mais competentes
e conscientes da sua pratica, uma dimensao fundamental para a sua formacao
continua e para exercerem a docéncia com qualidade é a investigacdo-acao.
Neste sentido, a investigacdo-acao designa-se como sendo “uma estratégia de
questionamento auto-reflexivo, sistematico e cientifico feito pelos préprios para
melhorar a pratica” (McKernan, 1996 citado por Vieira, 2011, p. 57) e apresenta-
se, ainda, como um meio para a compreensao “aprofundada e intervencao
informada [incidente] no contexto em que essa accao se desenrola com uma
finalidade de melhoria da racionalidade, justica e natureza democratica das
situacdes e dos contextos de trabalho...” (Carr e Kemmis, 1986 citado por Vieira,
2011, p. 57)

Uma das principais caracteristicas deste tipo de investigacao é o seu carater
auto-reflexivo, uma vez que o investigador reflete sobre si mesmo
sistematicamente, no contexto da acdo, com o objetivo de transformar as suas
praticas educativas e tendo sempre em consideracao o processo evolutivo da sua
formacao e dos seus alunos. A investigacdo-acao permite entao ao docente um
questionamento continuo da sua pratica, pois, ao refletir de forma continua,
deve realizar, primeiramente, uma reflexao individual de forma a organizar as
suas ideias e os seus pensamentos. No entanto, essa reflexao também deve ser
feita em colaboracao com os seus pares. Esta postura, também vigente na acao
investigativa, torna-se fundamental, pois vai permitir a partilha e o confronto



de crencas, valores e ideias que vao tornar mais rica e produtiva a sua pratica
reflexiva, bem como os momentos de negociacao, imprescindivel numa acao
colaborativa. Tal como afirma Altrichter et al. “a investigacdo-acao destina-se a
ajudar professores e grupos de professores a enfrentarem os desafios e
problemas das suas praticas, e a concretizarem inova¢des de uma forma
reflexiva” (1993, citado por Afonso, 2005, p. 74), o que nos leva a compreender
0 quao relevante se torna a pratica da colaboracao na profissao docente.

Citando Alarcao “ser professor investigador é, pois, primeiro que tudo ter
uma atitude de estar na profissdo como intelectual que criticamente questiona
e se questiona na tentativa de resolver problemas relacionados com a sua
pratica” (2001, p. 6). O professor, ao ser investigador da sua propria prética,
desenvolve um processo de autoformacao, uma vez que sé existe investigacao-
acao se houver uma transformacao, implicando assim, consequentemente, uma
dialética entre a teoria e a pratica. Nesta ligacao, enfatiza-se o facto de todos os
seus participantes terem de invocar conhecimentos presentes nos seus quadros
teoricos e praticos. Assim, s6 € conseguida uma transformacao na préatica se o
docente agir de forma critica e informada, possibilitando uma emancipacao
progressiva. Ao participarem neste processo, todos caminham para a
construcao da emancipacao e isso permite-nos compreender que os professores
estdo constantemente em aprendizagem, promovendo de forma sistemética
momentos de observacao, de articulacdo e de reflexdo para agir de forma
adequada.

A investigacao-ac¢ao é fundamental na pratica profissional de cada professor,
no entanto ja o é ao longo da sua formacao inicial. Segundo Zeichner e Somekh,
mencionados por Moreira e Alarcio, “O envolvimento de professores em
formacao inicial em projectos de investigacdo-acao tem potencialidades no
aumento da sua compreensao do ensino, (...) das suas capacidades de raciocinio
e consciencializacdo, (...) [na] melhoria dos processos de resolucdao de
problemas e numa maior flexibilidade e abertura a mudanca” (Zeichner, 1987 e
Somekh, 1993 citados por Moreira e Alarcao, 1997, p. 122).

A espiral de ciclo que constitui a investigacao-acao engloba um momento de
planificacao-atuacao-observacao-reflexao. Neste sentido, e tendo em
consideracao que todos os contextos sao unicos, singulares, complexos e
imprevisiveis, quando o docente se depara com as caracteristicas dos mesmos,



deve elaborar uma planificacdo adequada, demonstrando assim possiveis
solucoes para a melhoria desses contextos.

Em suma, a investigacdo-acao permite ao profissional de educacao observar,
recolher dados e relaciona-los de forma reflexiva e critica com o objetivo de
enriquecer e melhorar as suas praticas, tornando-as mais informadas e
intencionais. Torna-se notorio que o professor passa, entao, por um crescimento
ao nivel profissional e pessoal, como um profissional praxico, e ndo pratico.
Através da recolha de notas de campo, podera identificar possiveis problemas
sobre os quais refletir de forma objetiva, para, posteriormente, poder agir em
conformidade com as particularidades de cada contexto, esforcando-se para os
resolver. Ou seja, ao apresentar um posicionamento investigativo vai poder
encarar as situacobes do proprio ensino como sendo passiveis de
questionamento, experimentando diferentes acbes e criando momentos de
mudanca efetiva (Liston e Zeichner, 1990, citados por Moreira e Alarcao, 1997).

3.2.2. O ciclo da investigacao-acao: a observacao, a
planificacao, a avaliacao e a reflexao

O processo de observacao desempenha um papel fundamental na formacao
de um professor, sendo que é “a primeira e necessaria etapa de uma intervencao
pedagogica fundamentada exigida pela pratica quotidiana” (Estrela, 1994, p.
29). Deste modo, um professor tem que saber observar para investigar de forma
a completar/complementar a sua formacao como profissional de Educacao. A
observacao pode ser utilizada em diversos cenéarios e com finalidades multiplas,
nomeadamente,

demonstrar uma competéncia, partilhar um sucesso, diagnosticar um
problema, encontrar e testar possiveis solu¢cdes para um problema, explorar
formas alternativas de alcangar os objectivos curriculares, aprender, apoiar
um colega, avaliar o desempenho, estabelecer metas de desenvolvimento,
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avaliar o progresso, reforgar a confianca e estabelecer lagos com os colegas
(Reis, 2011, p. 12).

Segundo Estrela (1994), o professor antes de iniciar uma observagao deve
colocar a si mesmo uma questao: Observar para qué? S6 apoés a definicao deste
objetivo é que o docente esta preparado para iniciar todo o processo de
observacao, envolvendo um grupo de criancas. Ao contactar com um contexto é
primordial elaborar instrumentos que facilitem a recolha de informacao
objetiva tendo em consideragdo aspetos relevantes para a sua compreensao,
como um guido de observacao (Trindade, 2007). Carmo e Ferreira (1998)
salientam que se o observador ndo construir um guido de observagao corre o
risco de recolher informacdo desnecessaria a investigacdo. O registo da
informacao recolhida deve ser realizado no mesmo dia em que o observador
desempenhou a observacao, com o intuito de registar o maior namero possivel
de dados. E a partir do que observamos que estruturamos a nossa acio, uma vez
que sao recolhidos dados, os quais, sofrendo um processo de analise e avaliacao,
irdo proporcionar ao observador uma construcao e estruturacdo do seu caminho
a percorrer (Trindade, 2007).

Em suma, observar é “selecionar informacao pertinente, através dos 6rgaos
sensoriais e com recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim de poder
descrever, interpretar e agir sobre a realidade” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 97).

No processo de observacdo podem ser considerados aspetos inerentes as
caracteristicas pessoais e sociais da turma, a gestdo dos recursos temporais,
espaciais e temporais. A gestao destes recursos é crucial para a planificaciao do
professor, “o tempo e 0 espaco sao bens escassos no ensino e o seu uso deve ser
planeado com cuidado e antecipacdo” (Arends, 1995, p. 96). E necessario
rendibiliza-los, tendo em consideracdo os contextos, pois todos eles sao
diferentes e a sua adequagao é necessaria para que a aprendizagem dos alunos
seja significativa. A compreensao de todo o ambiente educativo € essencial para
todas as intervencoes.

Apoés a recolha de todos os dados oriundos do processo de observacao
procede-se a planificacdo das atividades, segundo as fases ha muito
estabelecidas e defendidas também por Diogo (2010): avaliacio das
necessidades, analise da situacdo e estabelecimento de prioridades; selecao de
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objetivos; selecao e organizacdo dos contetdos; definicdo das estratégias de
ensino e plano de avaliacdo. A planificacdo é um instrumento precioso para o
professor, pois permite conceder intencionalidade educativa a uma ideia ou
proposito, sendo considerado um fim ou meta a alcancgar, indicando a direcao a
seguir ao longo do processo (Zabalza, 2003). Deste modo, uma planificacao
deve ser flexivel para que possa ser ajustada as circunstancias e aos
acontecimentos decorrentes da atividade, isto é, que possibilite ao professor
refletir durante a acao, de forma a ajustar as suas praticas aos imprevistos do
momento.

Afonso e Agostinho (2007) referem que todas as atividades realizadas pelo
Homem sao planificadas previamente e é através desta planificacdo que se
estabelece o que realizar, o tempo necessario e os materiais indispenséveis para
o seu desenvolvimento. Isto também acontece na profissao docente, o professor
tem de planificar as atividades que desenvolve com os alunos. Segundo Arends,
“uma boa planificacdo educativa caracteriza-se por objectivos de ensino
cuidadosamente especificados (...), accoes e estratégias de ensino concebidas
para promoverem objectivos prescritos e medicdes cuidadas dos resultados,
particularmente do rendimento escolar” (1995, p. 44). Deste modo, a
planificacio tenta responder as questoes: o qué? como? quando? (Marques,
1989). E através da planificaciio que se estabelece o tempo que deve ser dedicado
a cada topico a explorar com as criancas e também é através deste instrumento
que o docente decide as atividades que devem ser desenvolvidas
individualmente, em pequeno ou em grande grupo.

A planificacdo docente procura respostas antecipadas para necessidades
educativas dos alunos tendo em conta a sua diversidade. Assim, o docente
torna-se mais competente na gestao da diversidade em sala de aula tanto no que
respeita aos estilos cognitivos dos alunos como quanto aos comportamentos,
procurando satisfazer os seus anseios de filiagio com os outros e de auto-
realizacdo, aspetos considerados de suma importancia para o reforco da
motivacdo na sala de aula. Seguindo esta linha de pensamento, o momento de
planificacao é crucial para uma acao contextualizada, produtiva e motivada.
Através da motivacao “consegue-se que o aluno encontre motivos para
aprender, para se aperfeicoar e para descobrir e rentabilizar capacidades”
(Balancho & Coelho, 1996, p. 17).
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Em resumo,

a planificacdo, sendo um instrumento de clarificagdo e gestdo das opgdes e
prioridades educativas assumidas em determinado momento, ndo pode ser
encarada como uma actividade estatica, porque, constituindo um instrumento
[politico] que incide sobre a realidade, nunca pode ser definitivo (Vilar, 2000,
p. 15)

Como j4 foi referido, uma planificagdo deve englobar um plano de avaliacao
pois € ela que possibilita aos professores refletir e tomar decisdes sobre as suas
praticas educativas, ou seja, “é através da avaliacdo que o professor pode
recolher informacdes que lhe permitem reformular as suas intervencoes,
podendo esta ter varios tipos de incidéncia, consoante as diferentes areas de
atuacao.” (Cardona, 1992, p. 10)

Entende-se por avaliacdo “o elemento integrador da pratica educativa que
permite a recolha da informacao e a formulacdo das decisdes adaptadas as
necessidades e capacidades do aluno” (Nova, 1997, p. 14). No mesmo sentido,
para Roldao a avaliacdo “é um conjunto organizado de processos que visam o
acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que
incorporam, por isso mesmo, a verificacdo da sua consecuc¢ao” (2014, p. 41). O
momento avaliativo, como parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem, é fundamental para que o docente tenha conhecimento das
aprendizagens realizadas com sucesso ou insucesso dos seus alunos. Os
instrumentos utilizados para a obtenc¢ao de dados sobre cada aluno, além de nos
fornecerem informacao sobre as suas aprendizagens, concedem oportunidades
para reajustar a acao dos professores, tendo sempre como base as necessidades
das criancas.

A avaliagdo é, também, essencial para que a crianca aprenda a regular e a
tomar consciéncia da sua aprendizagem. E importante que se consciencialize
das suas dificuldades, reflita sobre os seus erros e reoriente a sua acao quando
nao alcancar os objetivos idealizados. Este mecanismo contribui
indubitavelmente para a construcao da sua autonomia.
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A avaliacdo deve trazer beneficios para a crianca, deve reflectir ou esbogar o
progresso dos objectivos principais da aprendizagem, deve ser realizada de
acordo com o seu propdsito especifico. Nunca pode classificar, clivar ou rotular
a crianga. Os métodos utilizados devem ser apropriados ao desenvolvimento
e as experiéncias das criancas, implicando, sempre que possivel, a crianca
nesse mesmo processo de avaliacdo” (Dias, 2009, p. 30).

De acordo com Morgado “a avaliacdo constitui-se necessariamente como a
forma mais coerente de perceber e regular o trabalho desenvolvido por todos os
intervenientes na relacdo pedagogica” (2001, p. 62). O mesmo autor acrescenta
ainda que em cada situacao de avaliacao apenas é possivel ter acesso a uma
amostra do que o aluno sabe, compreende ou realiza, “o que nao fornece uma
verdadeira imagem da sua capacidade de sucesso, ou seja, na hipétese mais
optimista, ndo é mais do que a melhor informacao que se pode obter” (Morgado,
2001, p. 66). Deste modo, cabe aos professores adequar os instrumentos de
avaliacdo a realidade educativa e avaliar com rigor as informacdes que se obtém.
Seguindo a mesma linha de pensamento, Serpa (2010) salienta que qualquer ato
avaliativo exige atencao aquilo que se avalia, procurando identificar e clarificar
os objetivos e as suas funcoes.

E ainda importante referir que existem trés tipos de avaliacio no processo de
ensino e de aprendizagem, a saber: a avaliacdo diagnostica, a formativa e a
sumativa. A avaliacdo diagnoéstica realiza-se no inicio de cada ano letivo
“devendo fundamentar estratégias de diferenciacdo pedagogica, de superacao
de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua integragao escolar e
de apoio a orientacdo escolar e vocacional” (Decreto-Lei n.° 139/2012). Por
outro lado, a avaliacao formativa deve ser utlizada ao longo de todo o ano letivo,
com o objetivo de compreender o nivel das aprendizagens, identificando as
dificuldades existentes e a tomada de medidas pedagbgicas adequadas e
pertinentes (Decreto-Lei n.® 139/2012). Este tipo de avaliacao é vantajoso tanto
para o aluno como para o professor. Por fim, a avaliacdo sumativa, um dos tipos
de avaliacao mais utilizados e valorizados nas escolas, traduz-se na formulacao
de um juizo global sobre a aprendizagem realizada pelos alunos. Para Amor, este
tipo de aprendizagem destina-se a “situar o aluno face a um conjunto de
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objectivos fixados, de modo a comprovar e certificar a sua consecucao, ou
mesmo a classifica-lo em funcao desses resultados” (1993, p. 135).

De acordo com Sacristan, “o ensino como actividade racional ou reflexiva,
como um fazer em que se mede cada passo dado e em que cada opcao € fruto de
um processo de deliberacgio, é uma pratica utopica a que se aspira” (1991, p. 76).
Realmente, o processo de reflexdo esta inerente a todo o processo de formacgao,
uma vez que o professor evolui examinando os seus atos, refletindo sobre os
seus éxitos e fracassos, receios e desafios. Para os professores, a reflexao faz
parte de todo o percurso da pratica pedagogica, antes, durante e depois da acao,
desde a observacao, passando pela planificagio, a intervencao e a avaliacao. No
processo da observagao, o profissional da educacao tem que refletir sobre o que
observar, de que forma, sobre a razao de ser do observado, o que podera
acontecer depois do que foi observado. O mesmo acontece com a planificacao,
visto que é necessario pensar sobre todas as informaco6es dispostas a fim de criar
uma pratica educativa concreta, solida e capaz de dar resposta a realidade em
que se insere. De forma a conferir sentido a um determinado curriculo é
necessario um continuado questionamento. A adocao de uma atitude reflexiva,
seguida de reestruturacdo da sua préatica, conduz os professores a abertura e a
evolucdo, essenciais a construcao do perfil docente (Decreto-Lei n.° 241/2001).

Na pratica reflexiva existem trés momentos distintos e essenciais para uma
préatica profissional: reflexdo na acdo, reflexdo sobre a agao e reflexao sobre a
reflexdo na acdo. Quando o professor reflete na acdo fa-lo no proprio contexto,
atentando em fenémenos e em factos que intuitivamente lhe chamam a atencao,
experienciando, explorando e testando ag¢oes e hipoteses. Como refere Alarcao
(1996), citado por Oliveira e Serrazina (2002), a reflexao sobre a acdo consiste
numa reconstrucdo mental retrospetiva da acdo para tentar analisa-la,
constituindo um ato natural quando percecionado. Por fim, a reflexao sobre a
reflexdo na acdo ajuda o profissional a prosperar na sua préatica, a nivel pessoal
e a construir o seu proprio conhecimento. E necessério que o educador reflita
de forma consciente e distanciada dos aspetos resultantes da observacao
imediata (Schon, 1983 e Vieira, 1995 citados por Oliveira e Serrazina, 2002).

Cada nova experiéncia de reflexao, sobre aquilo que se passou e sobre o que
se estd a passar na sala de aula, aumentara, no professor, “a sua capacidade para
actuar e ajuda-lo-a a tomar decisoes no futuro” (Delgado, 2003, p. 42). O
professor que é reflexivo também estimula esta competéncia nos alunos, pois
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tendera a desenvolver atividades de investigacao com as criancas (Delgado,
2003). A reflexdo do docente sobre a sua pratica nao é uma tarefa facil, pois este
tem de se distanciar das suas ideologias, de forma a refletir criticamente sobre
a sua intervencao. Na escola, como nos professores, “a constante atitude de
reflexdo mantera presente a importante questao da fun¢ao que os professores e
a escola desempenham na sociedade e ajudara a equacionar e resolver dilemas
e problemas” (Alarcao, 2010, p. 50).

Ao longo da préatica pedagogica e desta formacao, investiu-se, igualmente na
reflexdo conjunta:

O professor expondo e examinando as suas teorias e praticas, para si préprio
e para os seus colegas, tem mais hipdteses de se aperceber das suas falhas.
Discutindo publicamente no seio de grupos de professores, estes tém mais
hipoteses de aprender uns com os outros e de terem mais uma palavra a dizer
sobre o desenvolvimento da sua profissdo (Zeichner, 1992, pp 21-22).

Em stmula, os conceitos de observacao, planificacio, avaliacao e reflexao sao
indissociaveis e complementam-se mutuamente, sendo fundamentais no
processo ensino-aprendizagem e na profissao do professor. “A formacao de bons
principiantes tem a ver, acima de tudo, com a formacao de pessoas capazes de
evoluir, de aprender de acordo com a experiéncia, refletindo sobre o que
gostariam de fazer, sobre o que realmente fizeram e sobre os resultados de tudo
isso” (Perrenoud, 2002, p. 17).

3.2.3. O processo de Supervisao e Cooperacao na Pratica
Educativa

A supervisao é entendida como a “monitorizacao sistematica da pratica
pedagogica, sobretudo através de procedimentos de reflexdo e de
experimentacao” (Vieira, 1993, p. 28). Ou, como referem Alarcao & Tavares,
“como o processo em que um professor, em principio mais experiente e mais
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informado, orienta um outro professor ou candidato a professor no seu
desenvolvimento humano e profissional” (2003, p.16). Destas duas nocoes
complementares se depreende que a supervisao se desenrola num periodo de
tempo continuado, em que o processo de desenvolvimento profissional se
encontra intimamente ligado ao do desenvolvimento da pessoa. Tudo isto
organiza-se em momentos de experimentacdo regulares, sobre os quais
supervisor, professor cooperante e supervisionado analisam e refletem, tendo
como objetivo o desenvolvimento pessoal e profissional do formando.

Quanto a finalidade da supervisao, Oliveira-Formosinho (2002) refere que é
apoiar os supervisionados, aumentando pouco a pouco as suas capacidades.
Corroborando esta ideia, Alarcio e Rolddo indicam que “a esséncia da
supervisao aparece com a funcao de apoiar e regular o processo formativo”
(2008, p. 54).

Ao nivel das estratégias, evidencia-se o feedback como essencial ao apoio e a
regulacgao pois é com ele que o supervisor transmite ao professor o resultado da
observacao da sua aula, colhendo, deste modo, os dados necessarios para uma
reflexdo sobre a pratica desse docente. Quanto ao foco da supervisao, esta recai
sobre a pratica pedagobgica e o trabalho desenvolvido em sala de aula para
anélise, reflexao e reformulacao.

As praticas de supervisao podem ser agrupadas em nove diferentes cenarios,
aos quais subjazem diferentes concec¢oes. No entanto, neste ambito centrar-nos-
emos na supervisao clinica uma vez que foi este modo de supervisao o utilizado
pelos professores supervisores.

O modelo de supervisao clinica caracteriza-se por momentos de observacao,
reflexdo e acdo nos quais o supervisor apresenta uma postura critica e
auxiliadora na superacao das dificuldades (Alarcao & Tavares, 2003 citados por
Reis, 2011). A sala de aula é vista como uma clinica na qual tudo se passa e é
com os dados colhidos durante a observagdo desses momentos que, em
colaboracdo, os professores refletem e questionam o processo de ensino-
aprendizagem retirando dai hipoteses de solucao para situacoes identificadas e
possiveis fontes de mudanca.

Seguindo esta linha de pensamento, Alarcao & Tavares (2003) apresentam
as seguintes fases do ciclo de supervisao clinica: o encontro pré-observacao,
onde se pretende identificar o que se quer observar, como se vai observar e
quando, existindo um préximo acompanhamento na elaboragao do plano de
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aula; a observacao, na qual o supervisor recolhe dados sobre a execucao da
planificagdo na acdo; a analise dos dados e planificacdo da estratégia da
discussao, onde os dados da observacao sdo organizados e analisados,
procurando compreender qual a melhor intervencao a fazer posteriormente e
preparar a discussdo dos resultados da observagido para levar o professor a
refletir sobre a sua pratica; o encontro pds-observacgao, sendo essencial, nesta
fase, promover um clima no qual o professor se sinta confortavel e para isso o
supervisor deve inteirar-se de qual a opinido/sentimento do professor
relativamente a aula observada, referindo, primeiramente, os aspetos mais
positivos da aula observada e s6 depois os aspetos menos produtivos (mantendo
sempre a veracidade das informacoes prestadas); e, por fim, a analise do ciclo
de supervisao, sendo o momento de avaliacdao da acao, dando feedback para um
novo ciclo de supervisao.

A observacao de aulas por um supervisor nem sempre € bem vista pelos
professores que resistem a abrir a porta da sua sala de aula ndo permitindo a
“invasdao” da mesma por alguém estranho ao contexto. Assim, cabe ao
supervisor ajudar o professor a vencer este obstaculo e passarem, como referem
S4-Chaves e Amaral (2001) do “eu solitario ao eu solidario”. Este modelo de
supervisao permite que, em colaboracao, professor e supervisor aprendam a
ensinar.

Como ja foi referido, no decorrer de todo este processo é fundamental o
desenvolvimento de uma atitude colaborativa que assente num “clima de
confianca matua, sinceridade e respeito” (Reis, 2001, p. 19). Esta possibilita e
favorece a partilha de pensamentos, interpretacoes e experiéncias que
contribuem para a realizacao de aprendizagens.

Colaboracao exige vontade de realizar com outros. Implica, pois, confianca
no outro, valorizacao dos seus saberes e experiéncias, acreditar que com ele é
possivel ir mais longe do que sozinho. E implica também humildade na
valorizacao que fazemos do nosso préprio conhecimento e da nossa experiéncia,
admitindo e desejando que eles se modifiquem e enriquecam pelo encontro
colaborativo (Alarcio & Canha, 2013).

Este aspeto é importante uma vez que na nossa sociedade o trabalho dos
docentes é realizado de forma muito individualista. Por norma o que se passa
na sala de aula e com as atividades pelas quais o docente é responsavel é
exclusivamente do encargo deste docente existindo pouca cooperacido. Os
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docentes trabalham pouco em equipa e quando o fazem “centram-se nos
programas curriculares, nos problemas de indisciplina dos alunos, utilizando
um discurso de desresponsabilizacdo, nao orientando o seu discurso para a
resolucdo de problemas” (Nobrega, 2011, p. 69).

Morgado menciona que o desenvolvimento profissional de cada professor “se
torna mais consistente e facilitado num clima de cooperacao com os pares, de
solidariedade e interajuda face as dificuldades (1999, p. 50). Para a escola
funcionar de forma eficiente é necessaria a existéncia de boas relacoes entre os
docentes e que estes planeiem em cooperacao os objetivos a desenvolver e as
estratégias necessarias para atingi-los.

Nesta ordem de ideias, o conceito de colaboragido e cooperagido estd bem
patente no Decreto-Lei n.° 240/2001: um profissional da educacao tem de ser
capaz de manifestar capacidade relacional e de comunicacdo, bem como
equilibrio emocional nas varias circunstancias da sua atividade profissional; e
colaborar com todos os intervenientes no processo educativo, favorecendo a
criacdo e o desenvolvimento de relacoes de respeito muatuo entre docentes,
alunos, encarregados de educacao e pessoal nao docente;

Para finalizar e sintetizar este assunto, Roldao (2007) sublinha que o
trabalho colaborativo se estrutura essencialmente como um processo de
trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os
resultados visados, com base no enriquecimento trazido pela interacao
dinamica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos em
colaboracao.

3.2.4. O Professor como gestor flexivel do curriculo e como
promotor da diferenciacao pedagobgica

E possivel definir curriculo como uma sequéncia de matérias e &reas
curriculares disciplinares propostas para todo o sistema escolar - visao
tradicional de curriculo bastante enraizada (vigente em Portugal até 1974) e
resultante de uma postura paradigmatica, sendo esta uma particularidade de
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uma época (Roldao, 2000, citado por Serra, 2004). Contudo, a nocao de
curriculo est4 intimamente ligada a nocao de conhecimento como um processo
dinamico e, consequentemente, da educacao como um processo de crescimento,
resultante da interacdo com o que rodeia o aluno, valorizando as suas
necessidades e experiéncias (Fernandes, Alcada & Emidio, 1992, p. 83, citado
por Serra, 2004). Nesta perspetiva, o curriculo tem de ser moldado, adaptado e
transformado, consoante a populacao a que se destina, num projeto curricular,
contextualizando o curriculo nacional — comum a todos e que pretende garantir
a igualdade de oportunidades — tendo em conta as especificidades de cada
aluno, cada escola e cada realidade, sendo, por isso, importante flexibilizar o
curriculo (Serra, 2004).

Atualmente, o ponto critico do curriculo é a problematica da diversidade
social e cultural dos alunos nas sociedades e o alcance da mudanca ideal para
lhe dar resposta. Esta diversidade deve ser a base para uma estratégia de
diferenciacdo curricular, orientada para a subida do nivel de qualidade real da
aprendizagem de todos os alunos. No passado, as respostas a estas questoes
encontravam-se preconizadas em programas uniformes - listagens de
contetdos a transmitir — apenas apreendidos de forma satisfatéria por uma
parte dos alunos. Contudo, o curriculo vai deixando de ser considerado uma
compilacdo dos programas e contetdos, para passar a preocupar-se em
proporcionar o total acesso de todos a uma educacao qualitativa (Roldao, 1999).

O despacho n.° 4848/97 é considerado como o ponto de partida para a
implementacgao do projeto de gestao flexivel do curriculo no sistema educativo
em Portugal. A ideia essencial a reter deste normativo é a de procurar “apoiar
as escolas na construcao da sua autonomia” criando condic6es para a realizacao
de uma gestao do curriculo nacional do ensino basico em consonancia com os
contextos de cada escola. Este normativo viria a ser revogado pelo Despacho n.°
9590/99 que introduz no seu predmbulo a preocupacdo com a melhoria da
qualidade das aprendizagens e preconiza uma mudanca organizacional da
escola ao referir que o projeto de gestao flexivel do curriculo visa promover uma
mudanca gradual nas praticas de gestao curricular nas escolas do ensino basico,
com vista a melhorar a eficacia da resposta educativa aos problemas surgidos
da diversidade dos contextos escolares, fazer face a falta de dominio de
competéncias elementares por parte de muitos alunos a saida da escolaridade

20



obrigatoria e, sobretudo, assegurar que todos os alunos aprendam mais e de um
modo mais significativo.

Gerir o curriculo pressupde diferenciar: as opcoes de cada escola para
responder melhor ao seu publico; os projetos curriculares das turmas/grupos
para melhorar a aprendizagem; e os modos de ensinar para garantir a
aprendizagem bem-sucedida de cada um. Todas as escolas diferenciam os seus
projetos para que sejam alcancadas as aprendizagens socialmente necessarias,
e para responder as diferentes vias de acesso e pontos de partida das criancas /
alunos em prol de um nivel mais elevado de aprendizagem, diferenciando-se
também os métodos pedagogicos e as atividades. Importa que, com recurso aos
mais diversos meios, todos cheguem a dominar, o melhor possivel, as
competéncias e saberes fundamentais a nivel pessoal e social.

A gestdo flexivel de curriculo inclui a possibilidade de se trabalharem
programas educativos diferenciados com diferentes grupos de alunos (Diogo e
Vilar, 2000). Contudo, sao equivalentes, pois todos eles permitem que os alunos
atinjam os objetivos gerais do ciclo de estudos em que se encontram. Por outro
lado, inclui a necessidade de nao ser rigido nas decisées tomadas, de modo a
encontrar solugoes, tendo sempre presente o carater dinamico dos processos.

A diversidade sociocultural presente na escola e a crescente necessidade e
especificidade educacional na sociedade de informagdo contemporanea
sustentam a necessidade de reconstrucao de processos de desenvolvimento e
gestdo curricular que visem a eficicia e adequabilidade das praticas educativas
a pablicos muito diferenciados. O reconhecimento dessa necessidade atravessa
a investigacdo educacional e curricular atual, atuando a concetualizacdo do
projeto como eixo privilegiado de organizacio do trabalho curricular
contextualizado (Rolddo, 1994). Deste modo, cabe a cada docente encontrar um
caminho no que respeita a flexibilizacdo curricular, adequando a sua pratica
letiva de forma a cooperar com a comunidade educativa e articular o percurso
de aprendizagem a desenvolver, contextualizando ao momento e realidade do
seu trabalho. Deve ainda adequar as praticas em funcdo das competéncias a
desenvolver, selecionando o seu percurso com alguma autonomia, gerindo o
curriculo em parceria e de acordo com os projetos a desenvolver (Projeto
Educativo, Projeto Curricular de Escola e Projeto Curricular de Turma)
(Fernandes, s.d.).
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Como ja foi referido a gestao flexivel do curriculo pelo docente e pela escola
implica a diferenciacao pedagogica. Entende-se por diferenciacao a capacidade
que o professor possuiu “de conseguir responder com sucesso as diferentes
necessidades de diferentes individuos, oriundos de diferentes contextos e
familias e com diferentes procedimentos” (Morgado,1999, p. 83). E necessario
que a crianga sinta um clima seguro, para que, de facto, se possa entregar a
descoberta e participacao nas vertentes cognitiva e social. Criar um clima seguro
passa pelo reconhecimento, por parte do professor, do aluno enquanto pessoa,
com um determinado patriménio sociocultural, com os seus interesses,
necessidades, saberes, experiéncias e dificuldades (Cadima et al., 1997). E
importante referir que quando os professores praticam um ensino diferenciado
“deixam de se ver como guardides e administradores do saber, passando a ver-
se mais como organizadores de oportunidades de ensino” (Tomlinson, 2008, p.
35). Embora os contetidos continuem a ser importantes, estes professores nao
se preocupam tanto em saber todas as respostas, antes em “ler os seus alunos”.
Tentam, posteriormente, desenvolver situacées educativas que captem a
atencdo dos alunos e proporcionem compreensao dos conteudos. Mais
especificamente, “os professores que oferecem ensino diferenciado centram-se
no seu papel de treinadores ou mentores, atribuem aos alunos o maximo de
responsabilidade sobre o seu processo de aprendizagem e ensinam-nos a lidar
melhor com as situacoes” (Tomlinson, 2008, p. 35).

Assim, considera-se que a gestdo flexivel do curriculo é uma questao
fundamental para reflexdo no ambito da formacao de docentes uma vez que este
devera ser o caminho a seguir para se conseguir alcancar praticas adequadas,
diferenciadas e com sucesso ao nivel da aprendizagem por parte dos alunos.
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+. APRESENTACAO DO ESPACO E ENTRADA DAS
PERSONAGENS: INTERVENCOES EM CONTEXTO
EDUCATIVO

Neste capitulo ird4 proceder-se a caracterizacdo do Agrupamento onde foi
realizada a pratica educativa do mestrando. Irdo ser referidos elementos como
a sua localizacao, que instituicoes abarca, populagao escolar albergada, ofertas
educativas, projetos escolares, entre outros aspetos. Para a sua efetivacao
realizar-se-a uma analise do Regulamento Interno deste Agrupamento relativo
ao ano 2013/2017, o Projeto Educativo, o Plano Anual e Plurianual de atividades
e o Plano de Acao de melhoria.

Para além disto, também irao ser caracterizadas as instituicoes onde foi
efetivada a pratica educativa do mestrando bem como serao caracterizadas as
turmas envolvidas. Neste subcapitulo a andlise do guido de observacgao (cf.
Anexo 1) e dos Projetos Curriculares de turma sera importante para mencionar
dimensoes como: o ambiente sociocultural, a organizacdo do espago, a descri¢ao
dos recursos e as inter-relacoes inerentes ao ambiente educativo.

Por fim, proceder-se-A4 a uma analise critica, descritiva e reflexiva das
diferentes intervencoes. Alguns documentos prescritivos juntamente com
orientacoes pedagogico-didaticas de cada area sustentam este subcapitulo e a
pratica do mestrando, demonstrando a sua capacidade de articulacdo entre a

teoria e a pratica.

4.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA
PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

A Pratica Pedagogica Supervisionada decorreu no Agrupamento de Escolas
Vallis Longus, no periodo compreendido entre 22 de outubro de 2013 e 6 de
junho de 2014. Durante esta época existiu uma interrupcao, a qual ocorreu no
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periodo compreendido entre 31 de janeiro e 16 de marco de 2014, em que se
procedeu a transicao e mudanca de ciclo de estudos.

A acdo em contexto educativo ocorreu, primeiramente, na Escola Béasica
Valado, na turma do 2.° ano de escolaridade (cf. Anexo 2). Seguidamente, na
Escola Basica Vallis Longus, no 5.° ano de escolaridade (cf. Anexo 3).

A descricao e a analise critica e reflexiva das diferentes intervengoes serao
apresentadas pela seguinte ordem: Portugués, Estudo do Meio (Ciéncias
Humanas e Sociais)/ Historia e Geografia de Portugal, Matematica e Estudo do
Meio (Ciéncias Naturais)/ Ciéncias da Natureza.

4.1.1. Agrupamento de Escolas Vallis Longus

O Agrupamento de Escolas Vallis Longus situa-se num centro urbano
inserido na Area Metropolitana do Porto, sede do concelho com 0 mesmo nome,
constituido pelas freguesias de Alfena, Campo, Ermesinde, Sobrado e Valongo.
Este Municipio é o que apresenta maior crescimento demografico dentro da
Regido Norte e da Area Metropolitana do Porto devido aos fluxos migratérios
resultantes da descentralizag¢do da populacao residente no Porto em direc¢ao aos
concelhos da periferia, bem como a deslocacio das populacoes do interior em
direcdo ao litoral. De referir, ainda, a fixagdo de minorias étnicas de outros
paises lus6fonos e ndo lus6fonos. Esta é a terra do pao e da lousa, contudo, do
tradicional uso da arddsia como material de construcao, no que se refere ao
revestimento de pavimentos, edificacdo de muros e coberturas dos telhados,
pouco resta em Valongo. Este concelho também possui um vasto patriménio
natural como as serras de Valongo que circundam o centro da cidade,
contrastando com o desenvolvimento urbanistico que a caracteriza. As Serras
de Santa Justa envolvem a paisagem da regiao e formam uma vasta mancha
verde que constitui o “pulmio” da Area Metropolitana do Porto. Em termos
educacionais, apresenta uma situacao semelhante a dos restantes concelhos do
Porto.
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Segundo o Decreto-Lei n.°137/2012, cuja elaboracao visa a segunda
alteracdo ao Decreto-Lei n.°75/2009, que aprova o regime de autonomia,
administracao e gestao dos estabelecimentos ptiblicos da educacgao pré-escolar
e dos ensinos bésico e secundario, um agrupamento de escolas possui os seus
proprios o6rgaos de administracio e gestdo, sendo constituido por
“estabelecimentos de educacdo pré-escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos
de ensino” (Decreto-Lei n.°137/2012, Artigo 6.°) Neste seguimento, o
Agrupamento de Escolas Vallis Longus resulta da inclusdo dos estabelecimentos
do Agrupamento Horizontal de Escolas de Susdo, atualmente extinto. O
Agrupamento é constituido pelos seguintes estabelecimentos publicos de
educacao e ensino: J.I do Susdo, Escola Basica do Calvario, Escola Basica da
Ilha, Escola Bésica do Susao, Escola Bésica da Boavista, Escola Basica Nova de
Valongo, Escola Bésica da Estacao, Escola Basica Valado e Escola Bésica Vallis
Longus. A populacio escolar do Agrupamento de Escolas Vallis Longus engloba
estudantes com heterogeneidade ao nivel econémico e sociocultural e o nimero
de estudantes inscritos no Agrupamento é de 2206.

Segundo o Projeto Educativo! deste Agrupamento pretende-se desenvolver a
formacdo integral e integrada das criancas, a criacio de ambientes de
aprendizagem que considerem o aluno como Pessoa, uma reflexdo permanente
sobre a aplicabilidade e validade das praticas pedagogicas utilizadas e por fim a
ligacdo do agrupamento com o meio envolvente. De acordo com o Documento
redigido acerca da Avaliacdo externa2 e posterior Plano de A¢ao de melhorias,
deseja-se que este agrupamento invista na superacdo de alguns pontos
negativos como: a formalizacdo de um dispositivo de acompanhamento dos
percursos educativos dos alunos, ap6s a conclusao de estudos no Agrupamento,
o reforco da atividade experimental, a promocao de formacao no ambito das
tutorias e a consolidacao do processo de autoavaliacao.

1 O Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Vallis Longus pode ser consultado em
http://www.avvl.pt/images/stories/Documentos/projetoeducativo1.pdf

2 (0] documento da avaliacdo externa pode ser consultado em

http://www.avvl.pt/images/stories/Documentos/relatorioavaliacaoexterna.pdf

3 (e} Plano de Acdo de Melhoria pode ser consultado em:
http://www.avvl.pt/images/stories/Documentos/plano de melhoria 2013 2016.pdf
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A situacdo do Agrupamento, no que concerne aos espacos fisicos, é bastante
problematica. Em todas as escolas as taxas de ocupacao revelam sobrelotacao,
sendo a situacao da Escola Béasica Vallis Longus a mais grave.

De acordo com o Regulamento Interno4, este Agrupamento abrange alunos
do ensino pré-escolar até ao 9° ano de escolaridade. Para além disto, oferece
respostas educativas diferenciadas e especializadas aos alunos com
necessidades educativas especiais (NEE) existentes nos varios estabelecimentos
que o compoem. Dispde, igualmente, na Escola Bésica do Susao, de uma
Unidade de Apoio Especializado a Multideficiéncia (UAEM) e na educacao
artistica oferece disciplinas de componente local, nomeadamente a disciplina de
Artes da Ardosia. O Agrupamento oferece ainda Percursos Alternativos e Cursos
Profissionais e desenvolve atividades de complemento curricular de natureza
diversa como: animac¢do comunitéria, exposicoes, oficinas de trabalho, visitas
de estudo, comemoracoes, festas, celebracoes, coloquios, acoes de formacao e
acoes de voluntariado.

Sao parceiros preferenciais do Agrupamento a Autarquia, a PSP — Escola
Segura, o Centro de Saide de Valongo, o Centro de Formacao da Associacao de
Escolas Sebastido da Gama, a Associacdo Humanitidria dos Bombeiros
Voluntarios de Valongo, o TAS (Teatro Amador Susanense), o Grupo de Teatro
“Palavras Loucas Orelhas Moucas”, a RBE (Rede de Bibliotecas Escolares) e a
RBEP (Rede de Bibliotecas Escolares do Porto).

Por dltimo, e analisando o plano anual e plurianual de atividadess, este
Agrupamento estd em envolvido em variados projetos e atividades: o concurso
soletrando, o projeto ambiental, campeonato de jogos superTmatik, desporto
escolar, clube da satude, projeto PASSE/PASSEzinho, manha com pais, oficina
de brinquedos em madeira, campeonato de verbos, semana da leitura, entre
outros.

4 (¢} Regulamento Interno deste Agrupamento pode ser consultado em
http://www.avvl.pt/images/stories/Documentos/regulamentointerno13 17.pdf

5 (¢} Plano Anual e Plurianual pode ser consultado em
http://www.avvl.pt/images/stories/Documentos/papa_2013_2015.pdf
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4.1.2. Escola Basica Valado

A Escola Béasica Valado foi inaugurada no ano letivo 2010/11 e veio fazer
parte do ja existente Agrupamento de Escolas Vallis Longus.

Esta Instituicao fica situada na cidade de Valongo, a 11 km do Porto e na
proximidade de um bairro social, justificando, como tal, a existéncia de uma
percentagem, embora ndo muito significativa, de populacao escolar com um
nivel cultural e socioeconémico pouco elevado. Na sua totalidade esta escola é
composta por quatro salas do ensino pré-escolar e oito de 1.° ciclo, que abrem
as portas a mais de 250 alunos. Nas suas instalacoes também funciona a
Componente de Apoio a Familia (inserida numa das salas ja usada para o
1.%ciclo), ou seja, o prolongamento de horario para os alunos nele inscritos.

Para além do referido anteriormente, os espacos desta escola caracterizam-
se pela sua diversidade, qualidade e adequacao ao nimero de estudantes. Deste
modo, nesta instituicao existe uma ludoteca apetrechada com recursos didaticos
e pedagogicos (livros, materiais de laboratorio, computadores, jogos ladicos,
globo, videoprojetores, entre outros) e apresenta um espago organizado e
confortavel onde podem ser implementadas diversas atividades; uma cantina
de grandes dimensodes, funcionando também como ginisio e de palco de
espetaculo para eventos festivos; e duas salas que funcionam como ATL.
Relativamente ao espaco exterior este encontra-se dividido entre os alunos do
1.9 ciclo e pré-escolar. O recreio do 1.° ciclo apresenta algum espaco verde e é de
grandes dimensoes. Contudo, apenas se encontra um espaco reservado para
jogar futebol, ndo possuindo outros recursos acrescidos. E de referir que nos
dias de chuva, a escola carece de um espago “coberto” para que as criangas
brinquem e estabelecam relacdes com os seus colegas. Nestes dias, as criancas
brincam dentro da escola, nos corredores das salas.

No que concerne aos materiais e recursos disponiveis estes sdo adequados
mas por vezes insuficientes para a elevada populacao escolar. Por exemplo, a
escola s6 possui trés quadros interativos e a quantidade de videoprojectores nao
sdo suficientes ja que nao esta adequada ao nimero de salas existentes.
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Ao nivel de recursos humanos € de salientar a existéncia de duas professoras
de apoio e uma de ensino especial, no sentido de promover um ensino —
aprendizagem de qualidade.

As ofertas educativas que a escola proporciona centram-se nas atividades de
enriquecimento curricular (Inglés, Expressao Musical, Plastica e Motora e
Apoio ao Estudo). Segundo o Decreto-Lei 6/2001 artigo 9.°, as escolas devem
proporcionar aos alunos atividades de enriquecimento do curriculo (AEC) de
carater ludico e cultural incindindo, nomeadamente, nos dominios desportivo,
artistico, cientifico e tecnologico. Para além deste aspeto, a referida Instituicao
também participa em alguns projetos como Escola Segura, SOBE (Satide Oral
Bibliotecas Escolares) e DECOjovem e estabelece parcerias com a Biblioteca
Municipal, alias situada proximamente da escola, com o Teatro local, entre
outras Instituicoes inseridas na comunidade.

A turma do 2.° A na qual foi desenvolvida a pratica pedagogica é constituida
por 25 alunos dos quais 12 sao rapazes e 13 sao raparigas. Estes alunos tém
idades compreendidas entre os 7 e 8 anos e a sua situacdo socioeconémica
caracterizava-se pela sua heterogeneidade: dos 25 alunos, dez beneficiam de
apoios economicos (escaloes A e B) e relativamente a situacao profissional dos
pais dos alunos, varios agregados familiares possuem um membro que se
encontra em situacao de desemprego. Um dos alunos desta turma, embora
estivesse a frequentar uma turma de 2.° ano, curricularmente ainda estava a
nivel do 1.° ano e esta situagao foi justificada uma vez que no 1.° ano nao pode
haver retencées. O aluno anteriormente referido, durante a manha era
acompanhado por uma professora de apoio. Para além disto, existe, na turma,
um aluno que ficou retido no 2.° ano e trés alunos que, segundo a professora
responsavel, apresentavam alguns problemas a nivel cognitivo e
comportamental que eram alvo de uma atencdo particular. Embora nio
existissem criancas com Necessidades Educativas Especiais e diagnosticos
definidos, a professora titular tentava, desde sempre, dar um apoio mais
proximo a estes alunos no sentido de estimula-los e promover uma superacao
das dificuldades identificadas.

De uma forma global, a turma apresentava uma atitude de motivacao e
interesse pelos trabalhos realizados e de constante participacao nas aulas. No
entanto, ao longo de todo o processo de observacao do formando e segundo, o
Plano Curricular de Turma, existiam alguns problemas mais frequentes nesta
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turma como: a dificuldade de respeitar a vez dos colegas, a inseguranca de
alguns alunos que solicitam constantemente a ajuda do professor, os ritmos de
trabalho distintos e as dificuldades de atencao/concentracao inerentes a falta de
maturidade nesta faixa etaria.

Na caracterizagcao do espaco sala de aula sdo de salientar aspetos como a
ventilacao, o mobiliario, os recursos disponiveis, o aquecimento, entre outros.
E importante referir que “a maneira como o espaco é usado afecta a atmosfera
de aprendizagem das salas de aula, influencia o didlogo e a comunicacao e tem
efeitos cognitivos e emocionais importantes nos alunos” (Arends, 1995, p. 97).
Analisando o guido de observacdo construido pelo formando, o espaco
apresentava cores e texturas agradaveis e uma temperatura adequada. A
ventilacdo era assegurada, além dos ventiladores, pela abertura das janelas,
estando também a sala equipada com um sistema de ar condicionado. Uma das
extremidades da sala, constituida por janelas, facultava a entrada de luz natural,
porém devido ao excesso de radiacao solar, por vezes, os estores eram fechados
necessitando da utilizacao de luz artificial. O espago apresentava-se seguro uma
vez que as tomadas nao estavam ao alcance das criancgas e os puxadores dos
armarios nao eram muito salientes. Relativamente a disposicao das mesas dos
alunos esta era variavel, dependendo da intencionalidade e das tarefas
realizadas. Durante a pratica pedagogica as mesas foram agrupadas em grupo,
facilitando a interajuda entre alunos ou a realizacao de trabalhos de grupo; a
disposicao das mesas em “U”, libertando o espaco central da sala onde poderiam
apresentar-se trabalhos, preencher documentos em grandes dimensoes ou até
mesmo para a realizacdo de debates/discussoes dirigidas; e por ultimo, a
disposicao das mesas em fila, formando corredores de passagem entre elas. A
colocacao das carteiras influencia o comportamento e padroes de comunicacao
dos alunos, por exemplo, a “disposicao em filas e colunas é a mais tradicional e
€ mais apropriada quando a aula exige que a atencdo se dirija numa direcc¢ao”
(Arends, 1995, p. 97). A secretaria da professora encontrava-se do lado direito
do quadro, possuindo um estojo dos “perdidos e achados” da sala e o livro de
ponto.

Na sala de aula existiam cartazes e trabalhos realizados pela turma
espalhados por todo o espaco, tornando o ambiente mais apelativo e ladico. Este
aspeto é muito importante no processo de ensino-aprendizagem porque as
criancas sentem-se orgulhosas por terem contribuido para a decoracao do seu
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espaco educativo. E de salientar que todos estes trabalhos estdo organizados no
espaco por areas curriculares. Para além disso, a sala possui um quadro em
arddsia no centro da sala, um armario onde estdao guardados os livros de
atividades das criancas, os seus cadernos da escola, dossiers e outros recursos
didatico-pedagogicos. O espaco possuia, ainda, uma banca o que facilitava o
desenvolvimento de trabalhos experimentais, plasticos e a higiene dos alunos.

Como recursos didatico-pedagogicos destacavam-se os materiais
matematicos como o geoplano, calculador multibasico, sb6lidos geométricos,
abaco russo e tangrans. A sala estava equipada com um computador, colunas,
um leitor de cd e uma tela (colocada, ao lado do quadro, algumas semanas apo6s
o inicio da pratica pedagogica do formando).

As mesas dos alunos estavam sempre organizadas e com espaco livre uma
vez que as mochilas eram colocadas nos cacifos (situados no exterior da sala,
com a foto e nome de cada aluno) e s6 estava ao dispor dos alunos os manuais e
cadernos com que iriam trabalhar. Este aspeto é importante porque cria um
clima agradavel de trabalho e desenvolve nos alunos a capacidade organizativa.

Relativamente as rotinas e organizacdao do tempo importa referir que no
inicio de cada aula os alunos escreviam a data, o abecedario e uma frase
relacionada com aquele dia, podendo estar ligada com a meteorologia, com
alguma festividade ou até mesmo contemplando o conteido que iriam
trabalhar. E necessario salientar neste ponto que os alunos lanchavam fora da
sala e nd3o possuiam uma rotina de entrada e saida definidas.

Por fim é de realcar a importancia das interacdoes entre os diversos
atores/intervenientes do contexto educativo. A professora mantinha uma
postura firme, criando um ambiente de respeito e disciplina apesar de existir
uma certa proximidade com os alunos. Para além disto, promovia “a
participacao activa dos alunos”, a autonomia “tendo em vista a realizacao
independente de aprendizagens futuras, dentro e fora da escola” e utilizava as
tecnologias de informacao e de comunicagcdo como instrumento de “aquisicao
integrada de métodos de estudo e de trabalho intelectual” (Decreto-Lei n.°
241/2001, anexo 2, pp. 4 e 5). Os funcionarios da acao educativa eram
atenciosos e colaborantes, participando em algumas brincadeiras das criancas.
O relacionamento das criancas era positivo demonstrando o espirito de grupo e
entreajuda.
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4.1.3. Escola Basica Vallis Longus

A Escola Basica Vallis Longus apresenta-se como a escola sede do
Agrupamento Vallis Longus e situa-se no centro da cidade de Valongo,
recebendo estudantes deste espaco geografico. A sua populaciao escolar é
heterogénea a nivel socioeconémico e frequenta o 2.° ou 3.° Ciclo do Ensino
Basico e, ainda, os CEF. O curso CEF existente nesta instituicio tem
caracteristicas de um curso profissional de fotografia, com a duracao de um ano
e da equivaléncia ao 9.° ano de escolaridade. Este aspeto é importante para
diminuir a taxa de insucesso e abandono escolar e permite a criacao de
percursos diversificados e aumentar a oferta educativa a nivel ladico-artistico.

Através do processo de observacao foi possivel verificar que os espacos e
recursos fisicos desta Instituicdo, embora apresentassem um estado de
conservacao que favorecia a utilizagcao por todos os intervenientes do contexto,
por vezes nao eram adequados a quantidade de alunos existente. A titulo de
exemplo de espacos pode-se referir a existéncia de quatro blocos equipados por
varias salas, o ginasio, um capo de futebol exterior, a biblioteca, a enfermaria, a
papelaria, o bar, a secretaria, a cantina, entre outros.

No que concerne a projetos em desenvolvimento, para além de serem
promovidos pelos clubes existentes na escola estes também eram propostos
pelos varios departamentos. Destacam-se projetos como: o Projeto Moodle um
recurso diferenciado, o Patrulha Civica, a Semana da Leitura e Um alimento/
um amigo. Para além disto, esta Instituicao de Ensino incentivava a criacao de
clubes e oficinas como o clube de karaoke e a oficina de brinquedos em madeira
e a participacdo dos alunos quer em concursos a nivel interno como a nivel
nacional (concurso de flauta, o concurso superTmatik e o campeonato de
verbos).

E de mencionar, ainda, que a Escola Basica Vallis Longus estabelecia vérias
parcerias com a PSP que envolvia atividades no ambito da Escola Segura e com
os Bombeiros Voluntarios. Durante o processo de observacao do formando, foi
possivel assistir a duas atividades desenvolvidas e propostas por estas duas
Instituicbes. A PSP desenvolveu a atividade “policias por um dia” e os
Bombeiros preparam uma sessao de formacao em primeiros socorros, alertando

os alunos sobre como reagir em determinadas situacoes de perigo.
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A turma do 5.°F, com a qual foi desenvolvida a pratica pedagogica, era
constituida por 25 alunos, dos quais 21 provinham da Escola Basica do Susao.
Dos restantes alunos ainda nao referidos, trés ficaram retidos no 5.° ano e uma
aluna integrou a turma no 2.° periodo, transferida da Escola Portuguesa de
Mocambique. Ainda é de salientar que cinco alunos desta turma possuiam
escalao A e dois escalao B.

Nesta turma existiam dois alunos com NEE que eram acompanhados por
uma professora de ensino especial. A primeira aluna, do sexo feminino, tinha
muitas dificuldades de raciocinio, de memorizacdo, escrevia com erros,
apresenta descoordenacao motora e um ritmo muito lento, possuindo, desta
forma, um programa educativo individual (PEI), ao abrigo do Decreto-Lei
n.°3/2008 de 7 de janeiro. O outro caso pertence a um aluno, do sexo
masculino, que apresentava uma deficiéncia mental ligeira com défice de
atencdo. Este aluno possuia um vocabulario reduzido, lia e interpretava com
muita dificuldade, escrevia com muitos erros ortograficos, beneficiando de
adaptacoes curriculares individuais. Em ambos os casos, a professora de
educacdo especial sugeriu que as fichas de avaliacdo fossem adaptadas,
contemplando quest6es de correspondéncia e preenchimento de espacos. Além
dos apoios especificos para estes estudantes, também alguns dos seus restantes
colegas tinham oportunidade de frequentar os apoios educativos de Portugués,
Matematica e Ciéncias.

Esta turma destacava-se pela motivacdo, interesse e curiosidade
demonstradas em todas as disciplinas e pela qualidade do seu desempenho
académico. Contudo, esta turma era muito agitada e possuia um
comportamento inadequado em diversas situacoes.

Todo o processo de observacao e todas as intervengoes decorreram sempre
na mesma sala. Deste modo, a caracterizacao da sala e a enumeracao dos
recursos disponiveis seguidamente apresentados serdo referentes ao mesmo
contexto. Tal como citado na caracterizacao do agrupamento, os recursos fisicos
em algumas escolas nao eram suficientes para a quantidade de estudantes e,
portanto, para colmatar esta situacao a Escola Basica Vallis Longus equipou a
Instituicao com alguns contentores. A turma do 5.°F tinha aulas num contentor,
pertencente ao pavilhao D. Este espaco, muitas das vezes, ndo apresentava a
temperatura e ventilacdo adequadas, sendo recorrente ligar o ar condicionado e
abrir as janelas. A abertura dos estores favorecia a entrada de luz solar, no
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entanto, nao era suficiente sendo necesséario ligar a luz artificial. Tendo em conta
a organizacao do espaco, as mesas encontravam-se dispostas em fileiras, com
cinco mesas cada. Como o espaco era reduzido e as mochilas dos alunos se
encontravam no chao, os corredores de passagem entre as mesas estavam
impedidos o que nao permitia a circulacao do professor pela turma, em algumas
situacoes. A disposicao das mesas em filas favorecia a concentracdo dos
estudantes na direcao pretendida pelos docentes. Esta organizacdo nao era
variavel, ao contrario do descrito no 2.°A, uma vez que as condi¢oes reduzidas
do espaco nao o permitiam.

Ao nivel dos recursos disponiveis na sala é de salientar a existéncia de um
computador e de dois armarios: no armario ao fundo da sala encontravam-se
todos os materiais dos alunos relativos a educacao visual e tecnolégica e no
armario préoximo da secretaria do professor estavam dispostos alguns manuais
bem como uma régua em grandes dimensoes e um esquadro. Para além disto,
apenas um trabalho dos alunos estava fixado nas paredes o que tornava o espaco
menos atrativo e apelativo para as criancas. A sala possuia, igualmente, um
projetor e um quadro branco.

No processo de observacao nao foram identificadas rotinas significativas na
turma, provavelmente devido a pluridocéncia que caracteriza este nivel de
ensino.

As interacOes entre os estudantes caracterizavam-se por ser cooperativas e
de entreajuda na elaboracao de trabalhos ou em situagdes que surgiam ao nivel
de comportamento. Todos os docentes também mostraram cumplicidade com
os seus alunos e vontade de ajudar. Os funcionarios sempre se mostraram
disponiveis e atenciosos para com os alunos.

Por fim, como pode verificar-se através desta breve caracterizacdo, os
recursos disponiveis na sala ndo eram suficientes bem como as dimensoes do
espaco, o que dificultava, um pouco, as intervencdes do formando no que
respeita as projecoes, a formacao de trabalhos de grupo e até, mesmo, na
circulacao pelos lugares no sentido de apoiar os alunos.
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4.2. OS DIFERENTES ATOS: INTERVENCOES NAS DIFERENTES
AREAS

4.2.1. Ato I — Encenar com palavras as aulas de Portugués

Na aula de Portugués o fazer é também um dizer sobre o dizer (Castro, 1989,
p. 27)

Na aula de portugués o préprio meio de comunicagao (a lingua) é objeto
dessa comunicacao (de analise e reflexao). Esta caracteriza-se, assim, por uma
relacdo de circularidade entre o uso que se faz da lingua e a sua anélise, ou seja,
ensinar a lingua é falar essa lingua e refletir sobre ela.

Acresce que a propria aula de lingua se individualiza e especializa
relativamente as demais por se propor o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, desenvolvimento esse que “nao se processa como um
verdadeira transmissao”, pelo simples facto de nao se poder “transmit[ir] uma
técnica como se transmite conhecimento de dados, de noc¢oes, ou mesmo de
metodologias” (Fonseca, 1990, p. 8).

Ao iniciar a escolaridade bésica qualquer crianca possui um dominio
significativo da lingua usada no grupo de socializacdo primaria, isto é, a familia.
Tal dominio resulta de um processo de aquisi¢ao natural e espontaneo da lingua
materna, sem que para tal seja necessario um mecanismo formal de ensino.
Cabe, entdo, a escola um papel determinante no crescimento linguistico do
jovem falante: promover a sua capacidade de expressao oral e dar-lhe acesso a
mestria da vertente escrita da lingua (Sim-Sim, 1997). E funcio da escola
garantir que a aquisicao e o aperfeicoamento das varias competéncias inerentes
a pratica da lingua se processem no espaco-aula com caracteristicas que se
diferenciem das que tem a aquisicao nao programada dessas competéncias no
ambito da pratica habitual e quotidiana da lingua (Fonseca, 1992, p. 226 citado
por Amor, 1993, p. 13).

O professor de Portugués distingue-se dos seus pares por ser o tinico que, no
processo de ensino-aprendizagem produz e reproduz os seus proprios meios de
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producao. Concretamente, produz e reproduz a sua competéncia de falante, a
sua capacidade de observar, de descrever e de interpretar os fen6menos da
lingua (Castro, 1995). Ele deve criar condicbes e situacoes de ensino-
aprendizagem que favorecam a transformacao do conhecimento empirico da
lingua que o aluno traz consigo, em conhecimento refletido dos mecanismos de
funcionamento do sistema, das regras e normas do uso da lingua aplicaveis em
diferentes contextos comunicativos, ou seja, deve desenvolver a sua
competéncia comunicativa. Esta apresenta-se como um eixo pedagbgico na
educacao literaria e linguistica que se espera ver desenvolvida em contexto sala
de aula (Lomas, 2003). A competéncia comunicativa refere-se a habilidade que
um individuo tem para se dirigir a outro com clareza, coeréncia e eficicia. Dito
de outro modo, reporta-se “a capacidade que cada um possui para falar, escrever
e saber selecionar as formas linguisticas mais adequadas as diferentes situacoes
com que nos deparamos” (Viana & Bastos, 2013, p. 133).

Para além do referido o professor de lingua materna também deve ser um
profissional especializado, ou seja, possuidor de uma solida e atualizada
formacao cientifica (linguistica, pragmatica, semantica, psicolinguistica e
sociolinguistica) e pedagogica. Neste seguimento, ao manter-se atualizado
estara sempre a par dos documentos orientadoras da sua pratica, como o
Programa de Portugués do Ensino Béasico (PPEB) de 2009 e as Metas
Curriculares de Portugués. O ultimo documento citado, homologado em 2012,
constitui um documento de referéncia para o ensino e aprendizagem e permite
que os professores se concentrem no que é essencial, ajudando-os a delinear as
melhores estratégias de ensino. Nas Metas foram respeitados os dominios
existentes no PPEB (oralidade, leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da
Lingua, agora designado Gramatica) e foi acrescentado um outro, relativo a
Educacao Literaria.

Ao longo da pratica pedagogica, o formando tentou abarcar todos os
dominios para que a sua experiéncia fosse rica a nivel de aprendizagens bem
como diversificada.

Na planificacéo das aulas, o formando teve sempre como referéncia um texto
fosse ele literario ou ndo. E em torno dele que a aula se deve processar, estando
todas as tarefas associadas a esse mesmo texto. Este recurso permite estabelecer
um fio condutor, sendo um alicerce dos conteudos a ser abordados pelo
professor (é da leitura do texto e da sua analise que surgem os contetidos a
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serem trabalhados e nunca o contrario). Segundo o Reis et al. “o convivio
frequente com textos literarios adequados a faixa etaria dos alunos assume uma
importancia fundamental” (2009, p. 21). Deste modo, além do mestrando
promover e construir planificacoes diversificadas no que respeita aos dominios
a serem trabalhados, também procurou proporcionar o contacto com uma
diversidade de textos, sendo abordadas diversas obras pertencentes ao modo
narrativo ou dramético. Embora nao tenha sido possivel incluir o modo lirico, o
mestrando teve a oportunidade de contactar com o texto nao-literario, mais
especificamente, a receita. Ao encarar o texto como eixo estruturante das aulas
de portugués, o professor estd a promover uma abertura das mesmas “a uma
diversidade de objectos discursivo-textuais”, permitindo “um progressivo
alargamento dos universos de referéncia culturais” (Amor, 2006, p. 22).

No decorrer da pratica pedagogica o professor estagiario, nos dois ciclos do
Ensino Bésico, procurou, desde sempre, elaborar planificacoes coerentes,
consistentes, com rigor cientifico e que contemplassem atividades promotoras
de aprendizagens significativas nos alunos. Deste modo, nas linhas seguintes
proceder-se-a4 a uma descricdo por dominios e analise critica e reflexiva de
algumas intervencOes consideradas reveladoras da pratica educativa do
mestrando em Portugués, articulando-as com pressupostos tedricos que as
sustentaram.

Focalizando no dominio da oralidade é importante ressalvar que na tradi¢ao
escolar, este tem sido marginalizado, quando comparado com o dominio da
leitura e escrita. Tudo isto se sucede

como se acreditasse que, a entrada da escolaridade, o dominio pelo aluno, da
lingua falada ja estivesse garantido e como se a vocag¢do da escola ndo fosse
desenvolver e estruturar a sua aprendizagem mas, apenas, reconhecer essa
aquisicdo (Amor, 1993, p. 62).

De forma a alterar estas concecoes, cabe, ao professor de Portugués, repensar
e transformar as suas praticas, sendo o primeiro passo compreender, afinal, o
que € a oralidade e quais as suas caracteristicas. Segundo Lugarini, o oral é a
“capacidade, propria do homem como espécie, de comunicar por meio [...] [d]as
linguas” (2003, p. 110) e, para que esta comunicacao seja possivel, é necessario
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o ser humano perceber aquilo que ouve e expressar-se de forma a ser
compreendido.

Refletindo um pouco acerca da compreensao do oral, uma das modalidades
da oralidade, pode-se afirmar, numa primeira fase que ouvir a voz apresenta
varias etapas que estao ligadas as caracteristicas da fala em questao. Como nao
¢ um dado adquirido que a capacidade auditiva desenvolvida durante a primeira
infancia seja suficiente para a comunicacao oral ao longo da vida é preciso
desenvolver a apreensao do significado e das intencdes comunicativas das
mensagens recebidas, isto é, é preciso aperfeicoar a técnica de descodificacao.
Depois, ha que compreender as implicagoes linguisticas (contextuais) e
paralinguisticas de cada mensagem ouvida (Reis & Adragao, 1992). Uma atitude
intimamente ligada a func¢ao de ouvir é saber escutar. Isto implica dar ao outro
tempo e condic¢des para falar, distinguir, no contetido, o que é essencial e o que
¢ acessorio para o enunciador, estimular o outro a dar as precisoes necessarias,
a manter a comunicacao e a demonstrar interesse pela pessoa e pelo assunto da
mensagem.

A partir do exposto numa das intervencoes em 1.° ciclo (cf. anexo 4), o
mestrando explorou com as criancas um video alusivo a receita “doce de natas
e leite condensado”. Numa fase anterior a visualizacao do video houve um
momento de preparacdo para a visualizacao (brainstorming). O professor
solicitou a enumeracdo de alguns ingredientes que consideravam estar
presentes na receita e fez-se o seu registo no quadro para que, posteriormente,
se efetuasse a comparacdo entre estas ideias iniciais com os ingredientes
efetivamente presentes na receita. Ap6s este momento, surgiu a primeira
visualizacao do video e a colocacao de duas questoes: “Consegues dar o exemplo
de um ingrediente presente nesta receita?”, “Esta receita ¢ de um doce ou
salgado”? Na segunda visualizacao do video efetuou-se paragens estratégicas
com o intuito de preparar os alunos para a tarefa seguinte, sendo neste
momento importante, o saber escutar para a consecucao de determinados
objetivos. A tltima fase, a de pds-visualizacao, concretizou-se no preenchimento
de uma atividade onde os alunos teriam de mobilizar os conhecimentos e
aprendizagens geradas a partir da escuta ativa do video (cf. anexo 5).

Por outro lado, a expressao oral, é avaliada, apenas, pela participacao dos
alunos na sala. Porém, a expressao do oral é mais do que uma simples
intervencao/participacdo porque falar exige uma intencionalidade que pode
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variar: falar para informar, para ser informado, para dar ordens, para conversar.
A adequacao daquilo que se quer comunicar ao(s) locutor(es), em determinada
situacao, exige o conhecimento explicito das regras que devem estabelecer a
comunicacao (Martins, 1992). Desenvolver as competéncias do modo oral
significa adquirir uma progressiva fluéncia verbal, com desinibicdo, clareza,
objetividade, criatividade e espirito critico, objetivando o aperfeicoamento
constante das estruturas linguisticas utilizadas, o alargamento do vocabulario,
a melhoria da articulacao e a crescente expressividade conferida pela entoacao
e pelo ritmo. Esta modalidade foi explorada nas sessoes do projeto “Do era uma
vez a boa maneira de falar!” desenvolvidas pelo formando no ambito da pratica
pedagodgica em 1.° ciclo, na turma do 2.° ano de escolaridade. Como este projeto
tinha como objetivo principal o desenvolvimento da expressao oral dos alunos,
foram propostas atividades de dramatizacao, reconto, discussao participada,
exposicao e simulagdo, expondo os alunos com uma diversidade de atividades
promotoras do desenvolvimento da sua expressao oral. A situacdo descrita
anteriormente ira ser explorada com mais detalhe no capitulo alusivo ao projeto
“Do era uma vez a boa maneira de fala!”.

Além do referido numa das regéncias da Pratica Profissional foi explorado o
conto O tépluqué, pertencente a obra O tepluqué e outras histérias, de Manuel
Anténio Pina. A questao, “E vocés tém algum problema de prontncia diferente
do da histoéria?” colocada aos alunos constituiu o mote para a identificacao de
alguns erros de pronuncia da turma. Através dos erros identificados, como por
exemplo, a troca do “v” pelo “b” ou o “r” pelo “g”, foram construidas novas
palavras como “rato” por “gato”, tomando como referéncia os exemplos do
texto. Embora nao esteja explicito o dominio da oralidade, esta atividade
contribui para o aperfeicoamento da expressao oral dos alunos. Falar exige um
perfeito dominio do aparelho fonador. Nao é evidente que o dominio do
aparelho fonador do aluno ja seja perfeito, nos primeiros anos de escolaridade.
Muitos defeitos de prontincia s3o considerados variantes pessoais e até
acarinhados e s6 tarde se descobre que sao o resultado de mas posturas da
lingua. Cabe ao professor estar atento a estes pequenos problemas que, as vezes,
pela familia sao notados. Mas falar nao é s6 pronunciar bem os sons da lingua.
E saber utiliza-los na comunicacéo e fazé-lo com autonomia. E, pois, objeto de
uma longa aprendizagem em que o professor se apresenta como modelo, firme
na sua correcao, mas aberto a que a seu lado outro modelos influam na formacao
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do aluno. O professor vai ter de ajudar a distinguir entre o correto e o incorreto,
0 obrigatorio do facultativo. (Sim- Sim & Nunes, 2008). Torna-se fundamental
salientar que no ambito de 2.° ciclo com a iniciagdo do estudo da obra O
Principe Nabo, de Ilse Losa alguns alunos realizaram a apresentacao oral da
autora, depois de terem pesquisado os seus dados biobibliograficos na aula
anterior. No final do estudo da obra foi despoletada uma discussao dirigida em
torno das tematicas “riqueza vs pobreza” e “Rejeicao vs aceitamento”. Numa das
aulas observadas pelo mestrando foi possivel, igualmente, assistir as
apresentagoes dos livros que os alunos realizavam no final de cada periodo,
pertencente a atividade “contrato de leitura”.

A leitura é um ato complexo, simultaneamente linguistico, cognitivo, social e
afetivo. A sua esséncia reside na negociacao do significado entre o leitor e os
conhecimentos que possui sobre o tema a ler, entre o texto e o respetivo autor.
E assim que a qualidade de um texto pode ser valorizada ou empobrecida pela
qualidade do leitor que o aborda. E do contacto entre os dois, leitor e texto, que
nasce o sabor da leitura. Um mau leitor, ou um aprendiz da arte de ler, fica
demasiado amarrado ao texto para poder fruir da informagao e do prazer que
com ele pode construir (Sim-Sim, 2006). Saber ler “é ser capaz de transformar
uma mensagem escrita numa mensagem sonora segundo leis bem precisas; é
compreender o conteildo da mensagem escrita, e de julgar e apreciar o seu valor
estético” (Mialaret, 1966, p. 33 citado por Sim-Sim, 2002).

Na pratica pedagobgica e nas intervencdes onde foi desenvolvido este
dominio, a leitura dos textos foi realizada pelo mestrando para que os
estudantes estabelecessem um contacto inicial com os mesmos, facilitando a sua
posterior compreensdo. E fundamental, sobretudo nos primeiros anos de
escolarizagao, ouvirem “ler o adulto para se apropriarem de bons modelos de
leitura (Reis et al., 2009, p. 63). O mestrando também respeitou as diversas
fases em que a leitura se processa: a fase de pré-leitura e de enquadramento
global onde se faculta uma visao imediata e abrangente da obra, uma avaliacao
rapida do seu contetido, nivel de complexidade e interesse; a fase de evocacao
de conhecimentos, procurando-se estimular a ativacao dos conhecimentos ja
existentes e necessarios a contextualizacao e ao aprofundamento da leitura; a
fase da leitura propriamente dita que deve ser orientada de acordo com a
natureza da obra; e, por fim, a fase terminal ou pos-leitura que procura uma
perspetiva integradora da obra e uma reflexao critica da mesma.
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Na prética educativa em 1.° ciclo, através do texto O tépluqué, de Manuel
Antonio Pina foi promovida uma atividade de leitura. A aula iniciou com a
escrita do titulo da obra no quadro e seguiram-se questoes de pré-leitura: “O
que querera isto dizer?”, “Sera escrito em portugués?”, “Em que lingua estara
escrito este livro?”, “Porque se chamara assim?” e “E se dividirmos o titulo por
partes como ficara? “O té pelo qué”, o querera agora dizer?”. Numa fase
posterior, o professor estagiario procedeu a leitura do texto com pausas em
algumas partes para facilitar a compreensao global do texto. O ato de ler implica
“habilidades de simples descodificacdo (...), a capacidade de atribuir sentido ao
que foi descodificado; e ancora-se, finalmente, na habilidade de compreender o
que nos chega por meio de informacées colhidas (...)” (Villardi, 2002, p. 23). Ler
¢ um ato complexo e vai para além da decifracao, implicando, a interpretacao e
compreensao do que é lido. A segunda leitura-modelo foi realizada através da
projecao de um video que contemplava uma gravacao-audio da histéria bem
como as ilustragoes da mesma. Por fim, o momento de pos-leitura efetivou-se
através da colocacdo de algumas questoes: “Que “problema” tinha o menino
referido na histéria?”, “Justifica o titulo desta histéria.”, “Se vocés fossem o
menino da histéria como diriam touro? Torre? Estudo? E tubo?”, “Que sabor
ficava na lingua do menino quando este trocava as letras das palavras?” para o
professor perceber se os alunos tinham compreendido, realmente, o sentido
global do texto.

No ambito do 2.° ciclo (cf. anexo 6) através de um excerto da obra
pertencente ao texto dramatico Toca e foge ou a flauta sem mdgica, de Antdénio
Torrado também foi promovida uma atividade incidente no dominio da leitura.
O desenvolvimento deste dominio iniciou, entdo, com um momento de pré-
leitura. Focando a atencao dos alunos para o texto, presente no manual, o
professor colocou questoes como: “Neste texto vemos sempre o mesmo tipo de
letra? Onde aparece o texto em italico? O que representa? E o texto em letra
normal? Que personagens existem neste texto? A que cena/ quadro pertence
este excerto?”, o que permitiu a revisitacdo das caracteristicas do texto
dramaético. Aditivamente, através da exploracao dos elementos paratextuais da
obra, nomeadamente o titulo e da ilustracao da capa, o professor estagiario
conseguiu antecipar o assunto da obra. O titulo de uma obra é o primeiro
contacto com os futuros leitores, é uma porta que se abre a imaginacao, antes
de esta ser condicionada pelo efetivo conteddo do texto. Ao contrario do
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sucedido no 1.° ciclo, 0 momento de leitura propriamente dito e o primeiro
contacto com a informacado do texto efetivou-se numa leitura silenciosa. Esta
leitura é efetuada mentalmente, sem interferéncia dos 6rgaos vocais e permite
uma maior interiorizacdo, compreensao e rapidez da leitura bem como “a
preparacgao para uma leitura oral inteligente e expressiva” (Gomes et al., 1991).
Tratando-se de um texto dramatico (escrito para representar) e para uma maior
motivagdo dos alunos, a leitura teria de ser realizada pelos mesmos de uma
forma expressiva. Neste seguimento, foram atribuidos personagens aos alunos
e foram efetuadas algumas paragens durante essa leitura para explorar as
didascalias presentes, fomentando a expressividade dos alunos e ao mesmo
tempo trabalhando a sua compreensao. O mestrando também teve o cuidado de
levar alguns materiais presentes no texto para a aula, com o intuito de tornar a
leitura o mais “teatralizada” possivel. Por fim, o momento de pos-leitura
consagrou-se, tal como no 1.° ciclo, na colocacao de questées orais em torno do
texto.

Muitas vezes, numa aula de portugués, depois de trabalhado o dominio da
leitura, como tarefa posterior, é realizada uma atividade de escrita. Para
comunicar por escrito, cada crianca tem de aprender a transformar o seu
discurso interior, nomeando as formas de contextualizacao daquilo que quer
comunicar, uma vez que esses referenciais nao existem na linguagem interior,
devido a sua natureza predicativa (Niza, 2010). Escrever ¢ “um processo
complexo de construcdo e reconstrugdo textual” (Camps, 2003, p. 209) que
envolve tempo e dedicacao.

Numa das regéncias, em 1.° ciclo, através do texto O tépluqué, de Manuel
Antonio Pina foi explorado um convite efetuado pela revista luso-brasileira a
convidar todos os seus leitores para uma tertilia intitulada “A descoberta de
Manuel Antbnio Pina”. A exploracao do convite (cf. anexo 7) constituiu uma
atividade de preparacdo para a escrita, auxiliando os alunos na elaboracao
mental da planificagdo do texto. Planificar o texto implica considerar as
estruturas proprias do género, gerar e organizar o seu conteudo, adapta-lo a
uma finalidade e a um recetor, com os problemas inerentes a cada um deles. E,
portanto, uma tarefa que exige um grande esforco de carater cognitivo
(Carvalho, 1999). Depois de explorada a estrutura do convite, em grande grupo,
a turma construiu um convite ao escritor Joao Pedro Mésseder para este
comparecer na escola do Valado para uma hora do conto. Este aspeto contribuiu
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para o desenvolvimento de um trabalho de proximidade com o real das criancas,
por oposicao ao artificialismo da escrita escolar. A construcao do convite diz
respeito a fase da redacao, constituindo o processo de transformacao de ideias
em linguagem visivel, ou seja, € um processo de transformacao de uma forma
de simbolizacdo do significado, o pensamento, numa outra forma de
simbolizacdo, a representacdo grafica (Barbeiro, 1990). Seguidamente,
processou-se a fase da revisdo que correspondeu a leitura do convite, em voz
alta, para avaliar a adequacao do texto ao objetivo inicial (Humes, 1983 citado
por Carvalho, 1999).

O convite obteve resposta por parte do escritor e foi entregue a turma. Numa
outra regéncia, através da obra Gente?, de Jodo Pedro Mésseder e apos a
exploracdo da estrutura da descricdo de um tipo de gente (Ex: “E a menina-
vento/ corre até a noite,/ nao lhe chega o tempo”) os alunos, através de uma
caracteristica peculiar sua teriam de construir um texto com a mesma estrutura
dos analisados, exemplo, “sou 0 menino-lampada/ tenho sempre muitas ideias/
até romper o cérebro” (texto de um aluno). Estes pequenos textos foram
compilados num livro “Gente do 2.° AV” (cf. anexo 8) que foi entregue ao
escritor Joao Pedro Mésseder aquando a realizagdo da hora do conto a Escola
Basica Valado. A atividade “O fonemaplugrafema” (cf. anexo 9) também
constituiu uma atividade de escrita realizada neste nivel de ensino.

Por outro lado, em contexto de 2.° ciclo, numa das colaboracées do
mestrando, também foi possivel desenvolver este dominio. Depois de ser
explorada a estrutura da noticia e a leitura de algumas, a partir da analise de
imagens os alunos teriam de criar uma noticia. Além destas indicagoes foi
colocada a questao “Que elementos surgem nas imagens?”. Partindo desta, os
estudantes apresentaram exemplos de situacoes que poderiam ter acontecido,
nomes sugestivos para as personagens e preferéncias quanto a concretizacao do
crime. Com este didlogo, pretendeu-se a apresentacdo de ideias que os
preparassem para a atividade escrita e estimular a sua criatividade. As criacdes
individuais seguiu-se a construcdo de uma noticia em grande grupo,
consolidando certos aspetos estruturantes de uma noticia.

O professor estagiario nas suas intervencoes procurou trabalhar, ainda, o
dominio da gramatica que ocorre, transversalmente, ao desenvolvimento dos
outros dominios (Reis et al., 2009). Os conteidos gramaticais sao0 um meio para
melhorar o desempenho dos alunos e ndo um objeto de estudo em si. Portanto,
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“se se transpuserem o0s conteldos gramaticais que se tém de aprender
desvinculados do uso, nada mudou”, “a gramatica tem de ser um suporte, uma
ajuda, um meio, ndao um fim” (Lidon, s/d citado por Lomas, 2006, p. 23). Cabe
ao professor proporcionar atividades que valorizem o ensino da gramatica de
uma forma contextualizada, partindo do elemento estruturante da aula de
Portugués — o texto.

No 5.9 ano, o mestrando iniciou a exploracao do vocativo, uma das funcées
sintéticas da lingua. Para tal, partiu de alguns exemplos do texto Toca e foge ou
a flauta sem magica, de Antonio Torrado e desenvolveu um dialogo reflexivo
com o proposito de orientar os alunos para a compreensao deste conceito. Na
sequéncia deste didlogo, os estudantes deram alguns exemplos onde utilizavam
o vocativo no seu quotidiano e, a partir do referido, procedeu-se ao registo da
sua definicado no caderno diario. Nao deve ser objetivo do profissional de
educacao implementar atividades que visem a memorizacao mas, sim, a sua real
compreensao para que sejam capazes de os utilizar corretamente (Reis et al.,
2009). A partir do trabalho desenvolvido e como forma de consolidacdo os
alunos realizaram uma atividade para verificar a sua capacidade de mobiliza¢ao
do conceito.

Uma das preocupacoes do professor centra-se na abordagem dos contetidos
e descritores de desempenho definidos nas orientacdes programaéticas. Deste
modo, de acordo com as metas curriculares foi definido um novo dominio no
Portugués- a educacio literaria. A promocao do gosto pelos textos literarios e a
procura do despertar do interesse, estima e valorizagdao do livro é um aspeto
fundamental, a ter em conta nas aulas de Portugués. Por outro lado, a
Literatura, como repositério de todas as possibilidades historicas da lingua,
“veicula tradicoes e valores e é, como tal, parte integrante do patriménio
nacional” (Buescu et al., 2012, pp. 5 e 6), contribuindo para a formacao
completa do individuo e do cidadao.

Ao longo da pratica educativa o mestrando tentou por os alunos em contacto
com variadissimas obras de valor literario como O tépluqué e outras histérias,
de Manuel Ant6nio Pina (presente na lista de obras para a Iniciacao a Educacao
Literaria do 2.° ano), Gente?, de Joao Pedro Mésseder, o conto Bolacha Maria,
de Antoénio Torrado, O Principe Nabo, de Ilse Losa (presente na lista de obras
para a educacao literaria do 5.° ano) ou a obra Toca e foge ou a flauta sem
magica, também de Antonio Torrado. Neste sentido, ao trabalhar a diversidade
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de obras mencionadas o professor estagiario procurou estimular o
enriquecimento do vocabulario dos alunos, através da aproximacao com a
“linguagem cuidada e polida do escritor” (Garcia, 1994, p. 10) bem como o
acesso a um patriménio nacional que engradecesse a formacao intelectual,
moral e estética dos alunos e a promog¢ao de uma cidadania mais complexa
(Buesco, 2012). A educacao literaria contribui, assim, tanto para a educacao
estética das pessoas, através da apreciacdo dos usos criativos da linguagem,
como para a educacao ética na medida em que nos textos literarios encontra-se
estereotipos, ideologias, estilos de vida e formas de compreender (e de fazer) o
mundo (Lomas, 2006).

No que se refere ao processo de avaliaciao (cf. anexos 10 e11) € necessario
referir que através dela, o estudante pode “dispor de dados para melhorar os
seus desempenhos” (Amor, 2006, p. 145) e, deste modo, o professor pode rever
e ajustar os seus processos e meios de intervencdo. Perante o disposto, o
mestrando construiu grelhas de observacdo adaptadas a cada uma das
intervencoes, definindo critérios especificos para cada dominio, tornando-se
passiveis de observacdo no periodo de aula. Nas atividades de escrita, o
professor estagiario corrigia as producoes dos estudantes individualmente,
tentando, desde sempre, alerta-los para as suas dificuldades, nomeadamente,
nos erros ortograficos e a nivel da semantica,

Em jeito de conclusdo o formando salienta que no decorrer de todo este
processo de formacao, manteve uma postura de constante preocupacio no que
concerne a implementacdo das diversas atividades que promovessem a
aquisicao e o desenvolvimento das competéncias inerentes aos varios dominios
da Lingua Portuguesa. Através das profundas e continuas reflexdes, o
mestrando alcancou uma notéria evolucao, nomeadamente, na concecao dos
planos de aula e no discurso utilizado. Como Cecilia Meireles® salienta,
metaforizando a palavra “andar” como o alcance da sabedoria, dos objetivos e
sonhos “O altimo andar € longe:/ Custa muito a 14 chegar/ Mas é la que eu quero
morar”. E este lugar que qualquer professor digno da sua profissio pretende
alcancar, um lugar, no caso da aula de lingua portuguesa, onde se torne possivel

6 Na sua obra “Ou isto ou aquilo”
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ganhar, melhorar, desenvolver faculdades de comunicacao e de raciocinio e se
adquira capacidades necessarias a vida dos alunos.

4.2.2. Ato II — Representac¢oes numa aula de Matematica

Para qué estudar matematica?

A Matematica constitui um patrimdnio cultural, tal como a arte, a literatura, a
ciéncia, cuja a apropriacdo é um direito de todos (APM, 1988).

A citacao supramencionada diz respeito a uma das razoes apresentadas para
ensinar Matematica — o seu carater formativo. Outra das justificacoes prende-
se com o seu carater utilitario, uma vez que, cada vez mais a drea da Matematica
¢ aplicada a inimeros problemas praticos e a um nimero crescente de areas de
conhecimento (Matos & Serrazina, 1996).

Partindo do pressuposto, a matemética nao est4 distanciada da vida real nem
de outras areas de saber, existe certas conexdes matemadticas. Ligar a
Matematica a vida real permite realgar a sua importancia no desenvolvimento
da sociedade atual, quer do ponto de vista cientifico, quer social, ou seja, ao
fazer-se a relacdo entre o Mundo que nos rodeia e a Matematica, os alunos
poderao aprender mais e melhor, facilitando, desta forma, o processo de
aprendizagem (Boavida et al., 2008). Tal como refere Bento de Jesus Caraca:

a Matemdtica é geralmente considerada como uma ciéncia a parte, desligada
da realidade, vivendo na penumbra do gabinete, um gabinete fechado, onde
ndo entram os ruidos do mundo exterior, nem o sol nem os clamores dos
homens. Isto, s6 em parte é verdadeiro. Sem duvida, a Matematica possui
problemas da vida social. Mas ndo ha duvida também de que os seus
fundamentos mergulham, tal como os de outro qualquer ramo da Ciéncia, na
vida real; uns e outros entroncam na mesma madre (1941 citado por
Fernandes, 1994, p. 24).
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Deste modo, os saberes, capacidades e valores que os estudantes constroem,
no decorrer do percurso escolar, ser-lhes-2o vantajosos em toda a sua vida. Nos
dias de hoje, exige-se uma formacao que permita compreender e utilizar a
Matematica, desde logo ao longo do percurso escolar, mas igualmente despois
da escolaridade, na profissao e na vida pessoal e em sociedade (Ponte et al.,
2007).

O docente deve considerar estas finalidades do ensino da matematica, nao se
limitando a proporcionar aos seus estudantes a aquisicdo de conhecimentos
matematicos mas também o desenvolvimento da capacidade de apreciacao dos
mesmos e da sua utilidade. O professor desta area precisa de se sentir a vontade
com a Matemaética que ensina. Para isso tem de conhecer bem os conceitos,
técnicas e os processos matematicos. Necessita de ter um a boa noc¢ao do que
sdo as grandes ideias da Matematica e qual o seu papel no Mundo de hoje (Ponte
& Serrazina, 2000). A funcdo principal que se impGe aos professores é a de
conseguir que as criancas desde cedo aprendam a gostar de matemaética.

Justificativa Pessoal e Enquadramento Programatico

Nas intervencdes do mestrando, é crucial referir que todos os contetidos
abordados, em ambos os ciclos, foram definidos em consoniancia com as
respetivas orientadoras cooperantes. A concecao dos percursos de aula tiveram
em consideracao as planificacoes anuais elaboradas pelos docentes titulares das
turmas e, em simultaneo, as orientacoes programaticas. Desta forma, o trabalho
desenvolvido apresentava uma continuidade em relacdo ao das orientadoras,
evitando quebras entre os contetidos (compreensao horizontal dos contetdos
trabalhados). Partindo destes elementos programaticos, foi selecionado, em
contexto do 1.° ciclo, o tema, o topico e o subtopico a ser trabalhado, segundo o
Novo Programa de Matematica do Ensino Basico (NPMEB, homologado em
2007). Por outro lado, as planificacoes construidas em contexto de 2.° ciclo ja
contemplaram o Programa de Matematica, homologado em 2013. Este
documento orientador ja se encontra dividido em descritores, contetidos e
objetivos. Partindo dos elementos programéticos atras referidos, foram
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selecionadas as metas curriculares tendo em consideracao a estrutura definida
(dominios, subdominios, objetivos gerais e descritores de desempenho) e que se
relaciona com os elementos essenciais dos Programas (Bivar et al., 2010).

No quadro 1 e 2 (cf. anexo 12) podem ser analisados os temas, topicos e
subtdpicos definidos para cada um dos planos de aula que serviram de base a
construcao dos percursos de aprendizagem. A sua organizac¢ao possibilita uma
interpretagao vertical dos contetidos trabalhados.

Assim sendo, em contexto de 1.° ciclo, o tema matematico desenvolvido na
aula supervisionada do mestrando foi a Organizacao e Tratamento dos Dados
(OTD). Esta aula integrava o topico da representacdo e interpretacao dos dados
e o subtopico da leitura e interpretacdo da informacao apresentada em tabelas,
mais especificamente, a tabela de frequéncias absolutas. Por outro lado, no
ambito do 2.° ciclo foi explorado o dominio da geometria, nomeadamente, o
conteudo das propriedades geométricas dos triangulos. Esta aula tinha como
principal objetivo que os alunos compreendessem aspetos relacionados com os
angulos de um tridangulo como a soma dos seus angulos internos, a relacao de
um angulo externo com os internos nao adjacentes e a soma dos seus trés
angulos externos com vértices distintos.

E de salientar que para além, dos temas a trabalhar serem propostos pela
orientadora cooperante e respeitarem a organizacao dos contetidos presentes
nos documentos prescritivos, eram bastante desafiantes e de alguma
importancia na sociedade atual

No ambito do 1.° ciclo foi muito importante a exploragdo do tema — OTD. A
necessidade de formacao estatistica para todos justifica-se enquanto meio
facilitador de uma participacao civica esclarecida e critica e além disso contribui
para o desenvolvimento cientifico em geral. Além dos dominios cientificos em
que a sua aplicacao esta bem consolidada, como as ciéncias naturais, a medicina,
a agronomia e a economia, a estatistica também é vista como um suporte da
cientificidade para as ciéncias humanas e sociais. Ciéncias como a psicologia, a
sociologia e a pedagogia tém beneficiado de consideraveis desenvolvimentos e
de aumento de credibilidade publica com a utilizacao de métodos estatisticos. A
crescente importancia da estatistica também se reflete na escola ao ser
contemplada nos curriculos e programas oficiais como um dos conteudos a ser
abordado (Palhares, 2004).
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Por outro lado, em 2.° ciclo, foi trabalhado o dominio da geometria. As ideias
geométricas sao tteis na representacao e na resolucao de problemas de outras
areas da matematica e de situacOes reais, o que faz com que o estudo da
geometria por parte dos alunos seja muito importante. A construciao e a
manipulacdo de representacdes mentais de objetos a duas e trés dimensodes sao
um aspeto importante do pensamento geométrico. A geometria é mais do que
definicoes, devendo contemplar a descricio de relacbes e raciocinios, a
construcao de justificacoes e de demonstracoes (Palhares, 2004).

Como se desenvolve uma aula de matematica?

A aula de matematica por incorporar conceitos tao abstratos deve obedecer
a uma estrutura que facilite a promocao de aprendizagens significativas. Neste
ponto de vista, segundo Fernandes (2013a) a aula de matemaética deve
contemplar um conjunto de fases: a concecdo da planificacao, o
desenvolvimento da aula, a sistematizacao e, por fim, a avaliacao.

A planificagdo, primeira fase de uma aula de matematica, determina aquilo
que vai ser ensinado. Os documentos prescritivos da mateméatica (NPMEB,
Programa de Matematica de 2013 e as Metas Curriculares) sao transformados e
adaptados pelo processo de planificacdo e pelas decisdes do professor. A
planificacdo e a tomada de decisbes sao vitais para o ensino e interagem com
todas as funcoes executivas do professor. Os processos de planificagao iniciados
pelos professores podem dar um sentido de direcao tanto a alunos como a
professores e ajudar os alunos a tornarem-se mais conscientes das metas
implicitas nas tarefas de aprendizagem que tém de cumprir (Arends, 1995). A
planificacdo deve incluir, além dos pressupostos preconizados nos documentos
orientadores, da descrigéo das atividades a realizar, do tempo pretendido para
cada atividade, da organizagédo da turma e dos recursos e materiais necessarios
para essa aula.

Refletindo um pouco acerca das atividades a realizar, em matematica séo,
normalmente, propostos problemas aos estudantes. As normas NCTM referem
que:
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Um problema genuino é uma situagcdo em que, para o individuo ou para o
grupo em questdo, uma ou mais solu¢des apropriadas precisam ainda de ser
encontradas. A situacdo deve ser suficientemente complicada para constituir
um desafio, mas ndo tdo complexa que surja como insoltvel (1994, p. 11).

A resolucdo de problemas, onde estdo incluidos as formas como os problemas
sdo representados, os significados da linguagem matematica, as formas como se
conjetura e se raciocina, é considerada a atividade principal da matematica.
Através da resolucdo de problemas, uma das capacidades transversais da
matematica, o aluno verifica a validade dos conceitos matematicos, realiza
conjeturas, relaciona os conceitos (conexfes matematicas), generaliza, estimula
0s procedimentos num contexto significativo, toma uma atitude reflexiva e
desenvolve a capacidade de raciocinio e 0 pensamento matematico.

O tempo, também incluido na planificacdo, deve ser gerido da melhor forma
pelo professor no sentido de dar oportunidade aos alunos de pensarem e de
construirem o novo conhecimento.

Por outro lado, a organizacdo da turma também deve estar contemplada na
planificagdo uma vez que as tarefas mateméaticas podem ser realizadas
individualmente, em pares ou em grupos. E de salientar, ainda neste ponto, que
o trabalho de grupo pode ajudar a promover mais reflexao, mais discussao entre
os alunos e mais atividades de resolucao de problemas, promovendo assim uma
mudanca da natureza das atividades que tradicionalmente tém sido dominantes
na aula de Matematica (Matos & Serrazina, 1996).

Na escolha dos materiais para as intervencoes deve haver a preocupacao da
sua adequacao a complexidade dos contetidos e a faixa etarios dos alunos bem
com proporcionar aos estudantes o contacto com recursos criativos, apelativos
e potenciadores de aprendizagem. A sua manipulacio torna a aprendizagem
mais concreta, bem-sucedida e consolidada para todos, principalmente para os
alunos do 1.° CEB (Freitas & Mariz, 1999). Segundo Ponte e Serrazina “os
curriculos referem a importancia do uso de material didactico diversificado:
material manipulavel estruturado e nao estruturado para a aprendizagem de
temas especificos” (2004, p. 57).

Concluida a concecao da planificacio surge o desenvolvimento da
intervencao, constituindo a segunda fase de uma aula de Matematica.
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A aula inicia com uma motivacdo/ problematizacao, com o proposito de
motivar os alunos para a aprendizagem da matematica bem como focar a sua
atencdo uma vez que esta area curricular exige treino, disciplina e siléncio.
Seguidamente, efetiva-se a ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos
porque o professor precisa de verificar o que os alunos ja devem conhecer de
aprendizagens informais fora da escola e que pode naquele momento ser
importante (Ponte & Serrazina, 2000). Além disso, este aspeto € crucial para
que o docente consiga compreender eficazmente o estado de desenvolvimento
dos estudantes e prever alteracoes que possa ter de realizar no decorrer da sua
aula.

Numa fase posterior siao apresentadas as tarefas matematicas a realizar
naquela aula. E necessario, na sua resoluciio, que o professor circule pelos
lugares no sentido de orientar/acompanhar e esbater eventuais davidas por
parte dos alunos e assinalar estratégias interessantes sob o ponto de vista
criativo e matemaético, o que vai de encontro a uma das crencas pedagogicas- o
acompanhar (Duque, Fernandes & Mariz, 2010). Nesta fase da aula de
matematica também é necessario que o professor se consciencialize que todas
as criancas devem ter acesso e a aquisicdo dos conteidos matematicos — o
principio da equidade definido pela NCTM. Todos os alunos,
independentemente das suas caracteristicas pessoais, origens ou capacidades
fisicas, devem ter a oportunidade de estudar matematica e de serem apoiados
na sua aprendizagem. A equidade “nao significa que cada aluno deva receber
um ensino idéntico; pelo contrario, exige a adaptacdo razoavel e adequada,
sempre que tal se revele necessario” (NCTM, 2007, p. 12). Também o artigo 3.°,
da Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos prevé que se deve “oferecer
a todas as criancas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um
padrao minimo de qualidade da aprendizagem (UNESCO, 1998, p. 4). Apesar
de salientar este principio da equidade, o NCTM defende, ainda, o cumprimento
de mais cinco principios fundamentais que contribuem para a promoc¢ao de uma
educacdo matematica de exceléncia, nomeadamente, o curriculo, o ensino, a
aprendizagem, a avaliacdo e a tecnologia.

Ainda, no desenvolvimento da aula, é necessario estimular as criancas
lancando perguntas e pistas, aproveitando o erro do aluno para gerar novas
aprendizagens e também é necessario valorizar as conquistas dos alunos sejam
elas insignificantes ou nao, criando-lhes auto-estima e a ideia forte de que é
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capaz. O professor também deve exigir ja que a propria matemaética também é
uma area exigente e rigorosa e s6 um ambiente de rigor e exigéncia é propicio a
aprendizagem desta disciplina (Duque, Fernandes & Mariz, 2010).

O ultimo momento, pertencente ao desenvolvimento da aula, diz respeito a
sistematizacao. No final de cada tarefa é necessaria a existéncia de um dialogo
para que a turma apresente as principais ideias dos conceitos trabalhados e se
realize um registo por todos os intervenientes. E de salientar, ainda, o cuidado
que se deve ter com a linguagem oral utilizada, bem como com a linguagem
escrita ao nivel da representacdo. A comunicacdo, nas aulas de Matematica
“desenvolve-se pela linguagem oral, complementada pela linguagem gestual.
Recorre, também, a linguagem escrita, a linguagem iconica (desenhos e
ilustracoes) e, por vezes, a dramatizacoes (Ponte & Serrazina, 2000, p. 1). A
Matematica possui uma linguagem proépria e rigorosa e, como tal, o professor
deve domina-la. A linguagem é a base da comunicacdo matematica, da
apresentacao dos raciocinios. Como tal, deve ser trabalho do docente utilizar
uma linguagem cientificamente correta e rigorosa uma vez que influencia a
linguagem utilizada pelos seus estudantes.

Por fim, a tltima fase de uma aula de matematica é a avaliacdo. E através
dela que o professor comunica aos alunos, de uma forma clara, quais as
atividades e os resultados da aprendizagem que valoriza (Matos & Serrazina,
1996). E através da avaliacio que o professor recolhe informacdo que lhe
permite apreciar o progresso dos alunos, em particular, “diagnosticar
problemas e insuficiéncias na sua aprendizagem e no seu trabalho, verificando
assim a necessidade (ou nado) de alterar a sua planificacio e accao didatica”
(Ponte et al., 2007, p. 13).

A planificacdo das aulas também deve ter em conta as fases do conhecimento
matematico. A faixa etaria dos alunos condiciona a elaboracao das aulas porque
o desenvolvimento dos diversos conceitos matematicos dependem das fases do
conhecimento matemaético. Assim sendo, estas incluem: a fase manipulatoria,
de contacto fisico com materiais, que proporciona aos alunos um conhecimento
sensorial e concreto dos conhecimentos; a fase iconografica, de representacao
pictorica, e que tem por modelos icones ou figuras sugestivas; a fase simboélica
que utiliza a linguagem matematica; e por fim, a fase de verbalizacao que
apresenta um desenvolvimento transversal a todas as outras, pois a capacidade
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de comunicacdo matematica acompanha todo o desenvolvimento do
conhecimento matematico (Fernandes, 1994).

Experiéncia no 1.° ciclo

A primeira fase de uma aula de Matematica é a planificacao (cf. anexo 13). As
planificacoes construidas pelo professor estagiario tiveram em conta o rigor
cientifico e programatico que é exigido numa aula de matematico,
contemplando as fases inerentes e referidas anteriormente. Nesta fase também
se tornou indispensavel ter em consideracdo os planos de aula do par
pedagobgico pois, em diversas situacoes, os conteidos matematicos a abordar
apresentavam ligacoes, nao podendo existir uma separacao entre aulas.

A segunda fase de uma aula de Matematica é o desenvolvimento que, em
primeiro lugar, inclui a motivacao/problematizagdo. Sendo assim, a aula
supervisionada promovida pelo professor estagiario iniciou com um elemento
motivador: uma caixa de votos (cf. anexo 14). A partir deste elemento
realizaram-se algumas questoes aos alunos com o intuito destes concluirem o
tema a trabalhar. Posteriormente colocou-se uma outra questao “Ja alguma vez
ouviram falar de direito ao voto? E de eleicoes? O que se faz neste dia?”,
ativando, de certa forma, o conhecimento prévio dos alunos. A partir do
referido, os alunos foram votar na sua sobremesa preferida (cf. anexo 15), mas
antes apresentou-se as condicoes da realizacdo da tarefa. Por fim, solicitou-se a
participacao de algumas criancas para serem “assistentes”, tanto na distribuicao
de folhas onde estavam as tabelas de frequéncias e de contagem como para a
contagem de votos no quadro (cf. anexo 16). Assim sendo, foi realizada a tabela
de contagens com o chamado sistema tally chart e a tabela de frequéncias
absolutas. Na contagem pelo sistema tally chart, o professor estagiario alerta
para o facto deste processo ser utilizado por civilizacoes muito antigas visto que
ainda nao existiam nuimeros — os assistentes tinham como funcao apagar um
traco e acrescenti-lo na diagonal a outros quatro tracos mantendo sempre a
mesma distancia, tamanho e grossura. Na execucao destas tarefas o professor
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circulou pelos lugares, acompanhando as criangas com mais dificuldades e
assinalando estratégias interessantes sob o ponto de vista criativo e matematico.
Depois de construidas as tabelas foram realizadas algumas questoes para a sua
exploracao, por exemplo:

P- Quantos alunos votaram na turma?

E- 24 alunos.

P- Como chegaste a essa resposta? Que tabela utilizaste?

E- Utilizei a tabela de frequéncias absolutas e somei os niimeros de cada
sobremesa.

P- Somas-te o niimero de alunos que votou em cada sobremesa. E porque
utilizaste essa tabela?

E- Porque é mais facil de contar.

Posto isto, realizou-se uma sistematizacao desta parte da aula, sublinhando
os dois tipos de tabela exploradas: a de contagens e a de frequéncias absolutas.

Seguindo esta linha de pensamento, partiu-se das preferéncias ao nivel das
sobremesas da cantina da escola das criancas para trabalhar o processo
eleitoral, a tabela de frequéncias absolutas e a tabela de contagens. A
importancia de educar para a cidadania desde os primeiros anos é reconhecida
por Lopes (2003) que apesar de defender que os conhecimentos de
Probabilidades e Estatistica sejam trabalhados desde o inicio da escolaridade,
considera que “a aprendizagem de estatistica s6 complementara a formagao dos
alunos se for significativa, se considerar situacoes familiares a eles, situagoes
que sejam contextualizadas, investigadas e analisadas” (Lopes, 2003 citado por
Duarte, 2004). Nao é suficiente ao aluno desenvolver a capacidade de organizar
e representar uma colecao de dados, faz-se necessario interpretar e comparar
esses dados para tirar conclusodes, que é a grande base de uma atitude cientifica
e também é necessario desenvolver competéncias de cidadania (Duarte, 2004).
Deste modo, partiu-se do real dos alunos (a ementa da cantina) para trabalhar
certos contetidos matematicos, estabelecendo uma conexao com a vida real.

Os dados podem ser organizados em tabelas ou graficos, sendo que nesta
parte da aula s6 foi trabalhada uma forma de organizacao — as tabelas. A tabela
de contagens apresenta por “tracos” o nimero de votos, neste caso, que cada
variavel teve, possibilitando a contagem de cinco em cinco; por outro lado, a
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tabela de frequéncias absolutas representa, portanto, a distribuicao da variavel,
isto é, quais as categorias ou modalidades que assume (nome da sobremesa),
assim como a frequéncia absoluta com que assume essas modalidades (Martins
et al., 2008).

A avaliagao (cf. anexo 17), contemplada na planificacdo, efetivou-se numa
ficha formativa. Esta ficha incluia os contetidos abarcados nessa aula o que
permitiu ao professor estagiario fazer um balanco acerca dos efeitos produzidos
pelos alunos. Através da correcao das fichas formativas pode-se concluir que os
alunos assimilaram os conceitos-chave da aula (tabela de contagens e de
frequéncias absolutas) e compreenderam a organizacdo dos dados nestes dois
tipos de tabela.

Sendo assim, ficou-se a conhecer os objetivos curriculares que os alunos
devem desenvolver no 1.° ciclo da educacao basica no dominio da estatistica;
abordou-se as diversas etapas do processo de organizacao e analise dos dados;
e transmitiu-se os principais aspetos que devem ser tidos em conta no
planeamento de um estudo estatistico, na recolha, organizacao, representacao e
interpretacao dos dados (Ponte & Serrazina, 2000). Pode-se, assim, dizer que a
estatistica é um conjunto de técnicas apropriadas para recolher, classificar,
apresentar e interpretar conjunto de dados.

Durante a aula foi desenvolvida uma das capacidades transversais definidas
pelo Programa de Matematica (2007) — a Comunicacdo Matematica. Em todas
as tarefas eram realizadas bastantes questbes orais, permitindo o
desenvolvimento da comunicacdo matematica. Por seu intermédio, as ideias
matematicas sdo partilhadas num determinado grupo e, ao mesmo tempo, sdo
modificadas, consolidadas e aprofundadas por cada individuo. Além disso, a
comunicagdo permite-nos estender 0 nosso conhecimento matematico,
considerando e interagindo com as ideias dos outros. A comunicacao na aula de
matematica assume, ainda, uma importancia suplementar uma vez que esta
disciplina dispGe uma linguagem prépria, permitindo comunicar ideias com
precisdo, clareza e economia. O professor, como principal responsavel pela
organizacdo do discurso da aula, tem ai um papel fundamental, colocando
questdes, proporcionando situacdes que favorecam a ligacdo da Matematica a
realidade, estimulando a discusséo e a partilha de ideias. O NCTM refere a este
propdsito que
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embora os professores possam parecer por vezes mais inactivos e silenciosos,
o professor é todavia central ao fomentar um discurso positivo na sala de aula.
A capacidade do professor em desenvolver e integrar as actividades e o
discurso de modo a promover a aprendizagem dos alunos depende da
construcdo e manutencdo de um ambiente de aprendizagem que suporte e
faca crescer este tipo de ideias e actividades (1994, p. 57).

A experiéncia em 2.° ciclo

No ambito do 2.9 ciclo a elaboracao da planificacdo (cf. anexo 18) também
contemplou as fases de uma de matematica e um rigor cientifico e programatico.

A aula iniciou com a distribuicao de um triangulo (cf. anexo 19) pelos alunos,
servindo como motivacao e de mote para a restante intervencao. A partir deste
elemento, realizou-se a questdo “Olhando para este triangulo como o classificas
quanto a medida da amplitude dos angulos? E quanto 4 medida do
comprimento dos lados?” e, a partir dela, ativou-se os conhecimentos prévios
dos alunos, consolidando os conceitos da aula do par pedagogico (realizada nos
45 minutos anteriores).

Depois da classificacdo do triangulo distribuido solicitou-se aos alunos a
sinalizacdo dos seus vértices e dos seus angulos internos. Como atividade
manipulatoria e para que a aprendizagem dos alunos fosse significativa, 0s
alunos recortaram todos os vértices do triangulo e reconstruiram-nos. Deste
modo, os alunos perceberam que a soma das medidas das amplitudes dos angulos
internos de um tridngulo é sempre 180°. Neste momento foi essencial a
circulacdo do professor estagiario pelos lugares para orienta-los e apoia-los nesta
atividade préatica. Foi também essencial, o professor construir um tridngulo em
grandes dimensdes e realizar a atividade para o grande grupo, demonstrando a
mesma aos alunos.

Seguiu-se a realizacdo de uma segunda atividade préatica para demonstrar que
a medida da amplitude de um angulo externo ¢ igual a soma das medidas das
amplitudes dos dois angulos internos nao adjacentes. Os alunos recortaram 0s
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dois angulos internos ndo adjacentes do triangulo (cf. anexo 19) e sobrepuseram-
nos ao angulo externo. Por outro lado, também surgiu o seguinte dialogo:

P- Qual é a outra forma de sabermos a medida da amplitude de um angulo
externo sabendo a medida da amplitude do angulo interno adjacente?

E- Um angulo externo e um angulo interno formam um angulo raso.

P- Entdo como poderemos saber a medida da amplitude do angulo externo?

E- Temos de subtrair os 180° ao angulo interno adjacente e d4 o angulo
externo.

P- Se subtrairmos 180° a medida de amplitude do angulo interno adjacente
obtemos sempre a medida de amplitude do angulo externo.

Nesta mesma atividade, o professor percorreu a sala de aula auxiliando os
alunos no necessério bem como demonstrou a atividade em grande grupo, com
um tridngulo em grandes dimensdes.

Estava previsto na planificacdo, uma terceira atividade pratica sé que o tempo
ndo o permitiu. Com esta atividade pretendia-se demonstrar que que da soma das
medidas das amplitudes dos angulos externos de um triangulo resulta um angulo
giro, ou seja, com 360°.

A sistematizagdo foi realizada através de um diélogo orientado em torno dos
conceitos matematicos essenciais desta aula e através da resolucdo de alguns
exercicios (cf. anexo 20). Desta forma, ap6s a conclusdo desta intervencdo os
alunos deveriam compreender que a soma das medidas das amplitudes dos
angulos internos de um triangulo é sempre 180° e que a medida da amplitude de
um angulo externo é igual a soma das medidas das amplitudes dos dois angulos
internos ndo adjacentes

Tal como no 1.° CEB, a avaliacdo efetivou-se na resolucdo de uma ficha
formativa. Os alunos demonstraram algumas dificuldades na sua resolucéo,
contudo em grande grupo, puderam expor as suas duvidas e esbaté-las. Neste
momento de corregéo da ficha solicitou-se a participacdo de alguns alunos para
que apresentassem as estratégias por eles utilizadas e explicassem como
procederam para chegar ao resultado.

Durante esta aula foi desenvolvida uma das atividades transversais do ensino
da matemética- o raciocinio matematico. Ensinar Matematica como um
exercicio de raciocinio deve ser um facto corrente na sala de aula. Os alunos
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devem poder, frequentemente, encetar discussbes matematicas nas quais o
raciocinio é valorizado. Os alunos devem ser estimulados a explicar os raciocinio
que seguiram para chegar a determinada conclusdo ou para justificar porque
razdo o seu modo de abordar um problema é apropriado. Dar énfase ao raciocinio
no ensino da Matematica tem por objetivo desenvolver o poder matematico dos
alunos de modo que possam chegar a conclusdes e justificar as suas afirmacdes
por si proprios, sem confiar apenas na autoridade do professor ou do manual
(Ponte, 1991). Segundo Damido et al., “os alunos devem ser capazes estabelecer
conjeturas, em alguns casos, apés a analise de um conjunto de situacoes
particulares” (2009, p. 6).

Apreciacao Global das aulas de Matematica

Apos a acdo e durante a acdo foi necessario refletir. Essa reflexdo permite
perceber se o planeado correu de acordo com o esperado e 0 que se poderia ter
realizado para que o processo de ensino-aprendizagem fosse mais eficaz.

Ser professor € ser capaz de refletir nas suas préaticas letivas, dos seus papéis
e funcbes sociais e enquanto ator na construcdo da sua identidade profissional.
Uma formacdo é significativa quando o professor é capaz de inserir no seu
pensamento 0s conteudos experienciais desse novo conhecimento e, dessa
forma, reelaborar a auto imagem. O processo de ensino-aprendizagem é
mediatizado pelas percecdes professor/aluno, alunos/alunos/ e professo/aluno (s)
/turma (Ferreira & Santos, 2000). Tal como afirma Arends (1995) “Aprender a
ser professor ¢ uma viagem longa e complexa, repleta de desafios e emogdes”,
portanto este deve de estar em constante formacéo e a aprender cada vez mais.

Como aspetos a melhorar, o professor estagiario considera que deve ter mais
atencdo a gestdo do tempo em sala de aula e mais rigor no discurso utilizado.
Também durante as intervencdes o mestrando poderia reforcar mais a
comunicag¢do matemaética colocando novas questdes a partir das respostas dadas
pelas criangas.

E ainda de salientar que, segundo a teoria do desenvolvimento cognitivo
defendida por Piaget, a maioria do publico-alvo, da pratica pedagdgica,
encontrava-se no estadio das operagfes concretas que decorre,
aproximadamente, entre 0s 7 e 0s 12 anos de idade (Papalia, Olds & Feldman,
2001). Desta forma, o mestrando procurou contextualizar o ensino da
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matematica nas diferentes intervencdes. Procurou-se definir e escolher situagdes
que ilustrassem a realidade, se adequassem as caracteristicas da aula e fossem
facilitadores de aprendizagens matematicas (“As sobremesas preferidas da
turma”, por exemplo).

4.2.3. Ato III — Um ator, uma Historia

Mais do que transmitir conhecimentos, é importante ensinar o aluno a pensar,
e, como tal a construir o seu préprio saber (Proenca, s/d).

O ensino tradicional da Histéria era transmissivo, em que o professor
detinha o conhecimento que transmite (emissor) e o aluno recebia-o sem
participar ativamente na sua construcao, era apenas o recetor do conhecimento.
O paradigma historiografico de ensino de uma historia factual correspondia, por
isso, ao modelo de ensino tradicional e a uma aprendizagem por memorizacao,
em que a Histoéria era concebida como “conhecer o que se passou”, ou seja,
conhecer os factos e herodis do passado. Nao havia, portanto, um olhar critico
perante o presente. Este tipo de ensino era baseado nos seguintes principios: o
importante é memorizar; quanto mais se repete mais se aprende; a
aprendizagem tem como finalidade “reproduzir” conhecimentos; a tunica
estratégia possivel € a repeticao até saber. (Félix, 1998).

Os futuros docentes desta area tém de contrariar o tipo de ensino descrito
anteriormente e apostar em metodologias mais ativas, em que o aluno é o
construtor do seu proprio conhecimento. Assim sendo, as atividades
planificadas durante a intervencdo do mestrando tiveram por base
metodologias construtivistas, no sentido de inverter a tendéncia de encarar a
Historia como uma disciplina factual e objetiva, onde impera a memorizacao
por parte dos alunos e a transmissao de conhecimentos por parte do professor
(Proenca, s/d). E basilar que, numa aula de Histéria, se defenda a importancia
do papel ativo do sujeito na construcao do seu proprio conhecimento e uma
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forma de organizacao do ensino que respeite a participacdo do aluno na
aprendizagem (Bidarra & Festas, 2005).

O saber histérico serve para que o aluno desenvolva um conjunto de
capacidades de que necessita para compreender o presente e analisi-lo
criticamente. Ha autores que defendem que, além disto, o conhecimento
histérico ajuda a perspetivar o futuro, tentando impedir que se cometam os
mesmos erros do passado. Neste seguimento, os conceitos cientificos dao lugar
ao desenvolvimento de capacidades de investigacdo, baseadas no método
cientifico, e ao desenvolvimento de atitudes, capacidades e valores. Em suma, o
professor deixa de ser o transmissor para ser o organizador dos instrumentos
que facilitam a aprendizagem e a Historia deixa der ser algo “recebido” pelos
alunos para passar a ser um conjunto de conhecimentos descobertos pelos
mesmos, mediante as atividades que realizam. (Félix, 1998).

Atualmente, o ensino da Historia deve responder as necessidades dos alunos,
fazendo-se uma selecdo de contetdos onde se interpenetrem cronologias e
temas, conceitos e factos. Os Programas devem equilibrar a aquisicao de saberes
e o desenvolvimento de atitudes, contribuindo assim, para o desenvolvimento
de um corpo de competéncias histéricas como o desenvolvimento do tratamento
da informacao/ utilizacio de fontes, a compreensao historica e a comunicac¢ao
em historia. O espirito da flexibilizacdo curricular permite ao professor
desenvolver as suas concecoes tedricas tendo em conta o contexto em que se
realiza o processo ensino-aprendizagem.

Neste contexto, a organizacao dos documentos prescritivos visa a abordagem
de um diversidade de contetidos que se inserem numa &rea global, mais
especificamente, nas Ciéncias Humanas e Sociais. Seguindo as ideias
apresentadas por Prats (2006), as Ciéncias Sociais englobam contetidos que se
relacionam com varias disciplinas presentes na organizacao curricular dos
diferentes ciclos e niveis de ensino. Nas intervencoes, que caracterizaram a agao
do formando, devido as indicacoes presentes nos Programas oficiais, abordou-
se com as turmas conteudos relativos a Historia e Geografia de Portugal mas,
também, questGes relacionadas com o desenvolvimento civico e social dos
estudantes. Procura-se construir, assim, um texto coerente que reflita todo o
trabalho desenvolvido pelo mestrando nesta area disciplinar, centrando-se na
regéncia supervisionada do Estudo do Meio, mais especificamente na vertente
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das Ciéncias Sociais e Humanas (1.° CEB) e na regéncia supervisionada da
disciplina de Historia e Geografia de Portugal (2.° CEB).

Partindo do referido anteriormente e segundo Piaget, o pensamento das
criancas passa por duas fases: entre os sete e onze anos encontra-se num
periodo das operacbes concretas e a partir dos onze anos num periodo de
operagoes logico-formais. Deste modo, o professor deve adaptar-se a
capacidade mental da crianca. Portanto, no 1.° CEB a Histéria ndo pode nem
deve ensinar-se com rigor cientifico. O objetivo principal “consiste em despertar
nos alunos o interesse pelo acontecimento histoérico e a iniciacdo no historico,
mediante a observacdo directa e as narracoes, procurando o mais significativo
de cada uma” (Fabregat & Fabregat, 1991, p. 14). Por outro lado, é a partir do
2.9 CEB que o ensino da Historia pode adquirir um caracter mais cientifico
sendo o momento em que o “ensino da Historia deve servir para interpretar a
vida actual a partir do conhecimento do passado” (Fabregat & Fabregat, 1991,
p- 15). Assim sendo, percebe-se o porqué de nos primeiros anos de escolaridade
esta area estar incluida numa area mais geral, o Estudo do Meio e no 2.° CEB
emergir como uma area auténoma e interligada com a Geografia.

Nos momentos de conce¢do dos planos de aula, a definicdo de contetdos,
estratégias e recursos sustentou-se nos dialogos estabelecidos com as
orientadoras cooperantes, com a supervisora e com o par pedagogico. Esta
partilha e troca de ideias possibilitou a elaboracao de planificacoes adequadas
aos contextos, sustentadas nos pressupostos pedagdgico-didaticos e que
apresentassem uma continuidade do trabalho desenvolvido nas turmas.

Além do referido, os planos de aula contemplaram, desde sempre, trés
grandes momentos de uma aula de historia: a motivacao, o desenvolvimento e
a consolidacao.

Os momentos de motivacao assumem-se como momentos chave para a aula
uma vez que deve ser a fase em que se desperta a curiosidade dos alunos e a sua
propria vontade de aprender mais sobre o assunto. Nesta etapa o professor
investe alguma criatividade, por forma a conseguir chamar a atencdo para o
estudo. Por outro lado, quando esta fase nao é tao bem explorada, no sentido de
motivar os estudantes para o estudo do tema, poder-se-a condenar toda a aula
a um momento visto pelos mesmos como algo entediante, criando assim um
entrave as potenciais aprendizagens significativas. Por desenvolvimento
entende-se todo o momento da aula dedicado a aprendizagem de novos
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conceitos historicos, o que ocupara a maior parte do tempo disponivel para a
respetiva aula. Por fim, na conclusao deve ser sempre feita uma sistematizacao
daquilo que foi sendo tratado na aula, reservando-se para tal os ultimos
momentos, o que nao quer dizer que nao haja necessidade de sistematizar algum
contetido, no decorrer do desenvolvimento da mesma.

No 1.° CEB foi explorado o subtema instituicées e servicos existentes na
Comunidade (cf. anexo 22) incluido no Bloco 2 A descoberta dos outros e das
instituicoes, segundo o Programa de Estudo do Meio (Ministério da Educacao,
2004). A aula iniciou com uma caixa mistério, funcionando como uma excelente
motivacdo. Esta prendeu a atencao e a curiosidade dos alunos pois queriam
saber quais os objetos que estavam no interior da caixa. Neste mesmo objeto
estavam coladas imagens da sua cidade o que permitiu reforcar, ainda mais, a
sua atencao. Qualquer professor de Ciéncias Sociais e Humanas tem de perceber
que os alunos tém conhecimentos prévios e isso é bastante importante na
construcao de novo conhecimento, posto isto, o “papel da escola e do professor
consiste em estimular e ampliar esta conceptualizacao e relaciona-la com o
conhecimento historico, facilitando assim o posterior aparecimento de
conceitos mais formalizados e a possibilidade da explicacao” (Félix, 1998).
Assim sendo, partindo do meio local dos alunos e através da ativacao do seu
conhecimento prévio, o professor estagiario verificou se os alunos sabiam quais
os nomes de algumas das instituicoes presentes na sua localidade.

No desenvolvimento da aula foi apresentada uma “tabela gigante” em papel
de cenério, posteriormente exposta no meio da sala de aula, no chdo. Nesta
tarefa os alunos tinham de retirar os objetos da caixa, dizer o seu nome e
relaciond-lo com uma profissao. Os objetos selecionados foram os mais
adequados e conhecidos pelos alunos o que permitiu uma rapida associacao a
profissdao. No momento de escrita do nome do objeto e da sua profissdo na
tabela, o mestrando teve sempre o cuidado de regista-los no quadro para evitar
os erros ortograficos, o que facilitou a apresentacao estética da tabela (cf. anexo
23). Numa segunda fase, estavam expostas imagens das Instituicoes da sua
Comunidade relacionadas com esses objetos e profissdes e os alunos nao
demonstraram grandes dificuldades em realizar, igualmente, esta associacao. A
mudanca da organizacao da sala (organizacao em U) foi uma mais-valia uma
vez que permitiu a colocacao do papel do cenario no chao, embora em alguns
momentos da aula a tabela nao fosse visivel por alguns dos alunos. O par
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pedagogico decidiu construir a tabela em grandes dimensoes e em papel de
cenario para que a aula se tornasse mais dindmica e diferente do habitual,
permitindo a manipulacao por parte dos alunos.

No final da aula do 1.° CEB, e como momento de consolidac¢ao, os alunos
apos terem explorado os objetos, de associar uma profissao e uma imagem da
sua localidade a esses mesmos objetos, teriam de responder a uma questao-
modelo: “Quem trabalha na farmécia?”, por exemplo. Com estas questoes os
alunos teriam de chegar ao nome da instituicao.

E de extrema importancia a articulacio dos contetidos com o meio local e
regional dos alunos. O ensino da historia local pode ser um elemento gerador de
motivacdo para os conteidos abordados e também de cidadania, pois a
“identidade, a consciéncia nacional, a preservacao do patriménio sao algumas
caracteristicas que esperamos encontrar nos cidadaos que habitarao o mundo
de amanha” (Alves, 2006, p. 68). Ao englobar o contacto com o patrimoénio local
nas aprendizagens, esta-se a criar condicoes para que haja uma aproximacao as
origens, uma compreensao do contexto, o que vai permitir, além da construcao
de conhecimentos, a formagao de uma maior consciéncia civica, que se refletira
numa intervencao social mais qualificada e motivadora.

Segundo o Programa de Historia e Geografia de Portugal os contetidos
explorados no 2.° ciclo devem permitir ampliar conhecimentos e competéncias
ja adquiridos no “1.° ciclo, na area de Estudo do Meio e proporcionar o
tratamento de nocdes cujo estudo serd retomado e aprofundado na area de
Ciéncias Sociais e Humanas do 3.° ciclo” (Ministério da Educacao, 1991, p. 77).

Assim sendo, no 2.° CEB foi explorado o contetido da colonizac¢ao dos Acores
(cf. anexo 24), pertencente ao tema Portugal no passado e ao subtema Portugal
nos séculos XV e XVI, segundo o documento o Programa de Historia e Geografia
de Portugal deste nivel de ensino. H4, entao, um alargamento do espaco e do
tempo em relacdo aos contetdos explorados em 1.° ciclo, “de modo a
proporcionar a progressiva conceptualizacdo da realidade” (Ministério da
Educacao, 1991, p. 77) bem como uma perspetiva globalizante. Para a aula
supervisionada em contexto de 2.° ciclo foi realizada uma atividade pratica
designada “Como se forma uma lagoa?”, funcionando como uma atividade de
motivacao (cf. anexo 25). Na sua elaboracao os alunos mostram-se curiosos e
atentos ja que também havia uma articulacdo com a area de Ciéncias da
Natureza. Para além disso, as lagoas sdo um patrimoénio natural muito
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conhecido do Arquipélago dos Acores o que constituiu um bom mote para o
conteudo a ser explorado.

Segue-se a segunda fase de uma aula de Histo6ria, o desenvolvimento. Nesta
fase, para os alunos reconhecerem a localizacao dos Acores relativamente ao
Mundo e saber a sua constituicdo foi projetado um mapa onde se destacava o
Arquipélago dos Acores e, em segundo plano, estava presente o mapa Mundo.
O professor deve prestar muita atencdo a escolha do mapa a apresentar,
analisando aspetos como a qualidade de imagem e a dimensao. Seja qual for o
tema do mapa, “ a sua escala e o tipo de projeccao, ele tera que ser sempre claro
e simples face aos objectivos, de modo a que a sua leitura, por parte do gebégrafo
e/ou do aluno, seja totalmente conseguida” (Brito & Poeira, 1991, p.74).

Na exploracao do relevo do Arquipélago em questao utilizou-se uma imagem
particular do relevo da Ilha de S.Miguel. Nesta etapa da aula, num modelo de
dialogo aberto, realizaram-se algumas questdes para obterem-se as conclusoes
pretendidas. Os alunos nao mostraram grandes dificuldades em analisar a
imagem e interpretar a sua legenda o que permitiu uma boa exploragao do
recurso. Para abordar o clima dos Acores recorreu-se a uma tabela de
temperatura e precipitacio de Ponta Delgada, na Ilha de S. Miguel. Para a
exploracao deste recurso foi utilizada a mesma técnica anteriormente referida e
os alunos interpretaram sem qualquer dificuldade a tabela, orientados por
algumas questoes colocadas pelo professor estagiario. Perante esta situacao
importa referir que a Geografia necessita dos conhecimentos fornecidos por
diversas ciéncias da terra para a explicacao dos fenémenos geograficos, como a
geologia e a climatologia (Brito & Poeira, 1991).

Seguidamente, e fazendo a ponte com o clima do Arquipélago dos Acores foi
questionado aos alunos se a temperatura e a precipitacio daquela regiao
influenciava as atividades econémicas ai desenvolvidas e os produtos. Todos os
alunos responderam afirmativamente e enumeraram produtos como leite e
queijo, os mais conhecidos e difundidos pelos meios de comunicacdo. Nesta
fase, optou-se por projetar algumas imagens alusivas as atividades econémicas
e produtos do Arquipélago e através da sua exploracao os alunos conseguiriam
enunciar atividades como a agricultura e a criacao de gado ou produtos como o
gado bovino, o trigo e as plantas tintureiras.

Na exploracdao das capitanias do Arquipélago dos Acores, foi estabelecida
uma ponte com o Arquipélago da Madeira (contetido explorado anteriormente
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pelo par pedagogico do mestrando), sendo colocada a seguinte questao “Acham
que o sistema de povoamento da Madeira (capitanias) foi também utilizado nos
Acores?”. Os alunos ja conheciam o conceito de capitania e foi mais facil a sua
exploracao.

Por fim, para demonstrar a origem dos colonos deste Arquipélago foi utlizado
um mapa da Europa. A medida que o professor anunciava quais os locais de
partida dos colonos, esses locais eram apontados no mapa, permitindo que os
alunos visualizassem e se situassem no espaco relativamente a este aspeto.
Deste modo, foi trabalhada nesta aula uma das dimensGes importantes para a
Historia assim como nas restantes intervengoes- a dimensao espacial.

Como consolidacao, na turma de 5.° ano, solicitou-se a resolucao de palavras
cruzadas (cf. anexo 26) com termos e conceitos trabalhados naquela aula.

Nas planificacoes do mestrando também estava incluida o parametro da
avaliacdo (cf. anexos 27 e 28). Esta efetivava-se na construcdo de uma grelha
onde estavam incluidos alguns critérios relacionados com o saber estar como a
participacao, o comportamento, empenho, a autonomia e atencao. Esta situacao
permite um continuo acompanhamento da evolucdo dos estudantes no seu
percurso formativo. A avaliacdo formativa deve ocorrer de forma continua e
sistematica, tendo em consideracao os objetivos do ensino basico (em ambos os
ciclos) e nao deve centrar-se, apenas, nos conhecimentos dos estudantes. Tal
como ja foi referido, sao importantes as suas capacidades, atitudes e valores. Os
conhecimentos importam mas, também, devem ser considerados os processos
(Ministério Da Educacao, 1991).

Ao longo das regéncias o formando optou, desde sempre, para a abordagem
dos contetidos numa técnica de exposicao dialogada. Esta é uma técnica “em
que o professor intercala a exposicao com perguntas de forma a que, através de
um dialogo orientado, va conduzindo o aluno a descoberta dos conhecimentos
que pretende transmitir” (Proenca, 1989, p. 125), indo de encontro ao que deve
ser o ensino da Historia hoje-em-dia.

Também como estratégia potenciadora do envolvimento na aula, o formando
procurou em todas as intervencoes que o estudante fosse incentivado a fazer
registos escritos do que é tratado. Este aspeto é importante uma vez que ajuda
o aluno a retirar conclusoes e reter informacoes, permitindo que haja uma
minimizacdo do desfasamento entre os estudantes, no que se refere ao
cumprimento dos objetivos de aprendizagem propostos para uma determinada
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aula. Para o registo é de salientar a importancia dos quadros e os esquemas, os
quais concorrem para uma organizacao intelectual mais eficaz e sistemaética.
Segundo Fabregat & Fabregat (1991) na aula de Hist6ria, o instrumento
fundamental é o guido didatico que se fornece ao estudante, no qual se realiza
uma série de exercicios. Este trabalho complementar, aliado a participagao oral
ativa do estudante, concorre para que seja valorizado um saber fazer em
detrimento do saber, contrariando as perspetivas tradicionais de ensino da
Historia, e concorrendo para um ensino que promove o saber ser, ou seja, a
promocao de atitudes e valores, sendo estes alguns dos pilares da educacao
segundo a UNESCO. Estes pilares estdo agrupados em torno das finalidades do
ensino da Histéria, recomendadas pelo Conselho da Europa. Sao algumas
finalidades do ensino da Histoéria: a explicagdo do presente para uma melhor
compreensao das mudancas do mundo atual; a promog¢ao da memoria coletiva
através do conhecimento da origem de cada um e da consciéncia da identidade
nacional; o desenvolvimento de atitudes civicas; e a articulacao entre o passado,
presente e futuro.

Como ja foi referido, uma das finalidades da Histdria é o seu contributo para
a promocao da cidadania mas entao, qual o papel da Historia na construcao de
valores e na preparacao para o exercicio da cidadania?

O caracter civilizador da Histéria advém de lidar com situagoes humanas
vividas que comportam na sua complexidade, opcoes, valores, decisoes, formas
de organizacdo social e politica, revolugdes e crises, elementos que suscitam
para além da necessidade de explicar, a possibilidade de debater, confrontar
pontos de vista, adquirir referéncias e refletir criticamente. Esta area permite,
ainda, a aquisicdo e dominio de métodos de anélise de situacdes sociais, o
desenvolvimento do sentido critico e do rigor de pensamento, a promocao de
perspetivas relativizantes, promotoras tendenciais de atitudes de tolerancia
(Roldao, 1993). Este aspeto foi desenvolvido numa das regéncias do mestrando
em 2.° ciclo quando, por exemplo, foi solicitado aos alunos a apresentacao das
razdoes que levaram os portugueses rumo aos Descobrimentos e quais as
condicoes e dificuldades que os navegadores tinham nas embarcacoes.

E essencial que o docente aja como um guia e orientador, colocando em
pratica estratégias diversificadas para conseguir estabelecer a ponte entre o
saber cientifico e o saber didatico. Para fomentar esta articulacao e a aquisicao
de competéncias historicas, o mestrando promoveu, constantemente, o
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contacto com diversos recursos. Os estudantes necessitam saber procurar, fazer
escolhas e interpretar diversas fontes, proporcionando momentos de dinamica,
cedéncia e partilha com os colegas. Todos os recursos didaticos “devem estrar
adequados ao nivel (e interesse) dos alunos, aos objectivos que se desejam
atingir, aos contetdos que se pretendem estudar” (Monteiro, 2000, p. 11). Se é
um facto que nos dias que correm os materiais de apoio (manuais e
complementos) propoem uma vasta diversidade de atividades e recursos
(nomeadamente interativos), é igualmente verdade que o professor nao se deve
sentir vinculado exclusivamente a essas propostas. Nesse sentido, alguns
recursos foram sendo também utilizados nas aulas, os quais tiveram autoria
propria (como a tabela cronologica distribuida aos alunos relativa a época dos
descobrimentos desde a conquista de Ceuta até a chegada a Serra Leoa) ou
foram fruto de pesquisa acerca do tema (como a imagem de D. Henrique e um
documento relativo a colonizacao da Madeira).

Além dos recursos no ensino da Histéria, ndo se pode deixar de falar nas
fontes histéricas mobilizadas, uma vez que “sem fontes histéricas, nao é possivel
fazer/ ensinar Historia” (Proenca, 1989, p. 126). De acordo com a autora, os
documentos que se apresentam, devem sempre ser o ponto de partida de novas
aprendizagens realizando-se com eles estudos ao invés de servirem meramente
de ilustracoes, auxiliando as afirmacoes do professor. Contudo, é necessario ter
em atencao também a quantidade de documentos que se mobilizam para uma
mesma ilustracao pois tal como afirma Thompson (1972) citado por Barca “o
critério para a progressao em Historia nao deveria ser o da quantidade de
informacgao factual adquirida, mas o do progresso alcancado a nivel de
pensamento historico” (2001, p. 14). Estas fontes histéricas foram mobilizadas
nas aulas de historia sempre dentro destes moldes e sempre que pertinente.
Assim, sob a forma de documentos escritos surgiram, por exemplo, documentos
relativos a colonizacdo da Madeira bem como a dobragem do Cabo Bojador.
Contudo, as fontes podem assumir uma tipologia diversa, como refere Cuesta
ao afirmar que é a variedade da natureza das fontes que diferenciam esta
“Historia do presente das outras disciplinas e da Histéria classica (...) que
utilizam sobretudo documentos unicamente escritos” (1993, p. 63). E entdo
expectavel que os estudantes possam ter contacto com essa mesma diversidade.
Assim, dentro das fontes nao escritas (cf. anexo 29), pode-se destacar a
mobilizacao de fontes iconogréficas (cf. anexo 30), como fotografias, pinturas e
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mapas (os quais ocupam uma dimensao vital no ensino da Historia, pois
permitem a exploracdo da espacialidade) bem como ainda fontes de materiais
diversos como as tabelas de precipitacdo e de temperatura.

Ainda refletindo acerca de recursos e fontes historicas é de salientar a
importancia do portal colaborativo Clioese” para professores de Ciéncias Sociais
e Humanas. Este disponibiliza instrumentos didatico-pedagogicos no ambito da
Historia, da Geografia e da Etnografia.

E de referir que nas aulas supervisionadas, tanto no 1.° como no 2.° CEB ndo
foi possivel adaptar certos recursos disponiveis na plataforma Clioese uma vez
que os conteidos a explorar nao estavam ai disponiveis. Contudo, numa
regéncia do mestrando, relativa ao inicio da época dos descobrimentos foi
possivel adaptar e reutilizar certos recursos disponiveis no portal o que
constituiu uma mais valia uma vez que foi possivel apresentar uma aula com
recursos diversos e motivantes para os alunos.

A comunicacao também é um ponto basilar de uma aula de Historia porque
esta apresenta-se como um lugar onde a palavra tem um peso acrescido, pela
necessidade de elaborar juizos ou raciocinios. Tendo em conta que por um lado
a natureza linguistica do estudante é muito diversa e por outro lado que na
Historia, os vocabulérios utilizados remetem nao raras vezes para outros
significados que nao os que a linguagem corrente faz pensar que o professor
assume aqui o papel de descodificador, sendo o elo de ligacao entre o estudante
a disciplina (Proenca, 1989). Neste seguimento, o mestrando tentou nas suas
intervencoes utilizar um discurso coerente e correto a nivel cientifico, sendo
importante o desmontar de conceitos historicos para que a aprendizagem dos

» «

alunos fosse eficaz, como é o exemplo dos conceitos de “instituicao”, “servico”,
“colonizacao”, “capitania”, “plantas tintureiras”, entre outros.

Ainda é de referir que no 2.° ciclo foi realizado o projeto Olimpiadas de Abril,
que tinha como objetivo primordial a comemorac¢ao dos 40 anos da revolugao.
Na biblioteca foram expostas quatro areas de trabalho relativas a quatro areas
curriculares (Matematica, Ciéncias, Histéria e Portugués) sendo que o

mestrando ficou responsavel pela area de Histoéria e Geografia de Portugal.

7 Disponivel em: http://www.clio.ese.ipp.pt/
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Nesta area os alunos viram um video que contemplava momentos desde as
razoes que motivaram a revolucao até a Constituicao de 1976. A utilizacao de
um video € um meio de por o aluno em contacto com o mundo exterior afastado
da escola, para levar a realidade da rua a sua aula, para abordar as matérias
interdisciplinarmente ou para servir de elemento dinamizador da turma (Rivilla
& Mata, 2002 citado por Diogo, 2010). No final da sua visualizacao, procedeu-
se a realizacdo de um jogo de perguntas, Quem quer ser milionario?, relativo as
tematicas abordadas no video. Este tipo de jogo didatico de perguntas e
respostas, nas suas diversas variantes, é, segundo Proenca (1989), sempre visto
pelos estudantes com muito entusiasmo, devido as suas caracteristicas ladicas.

No final convém salientar a importancia da cooperacao ao longo de todo este
processo. O trabalho colaborativo desenvolvido com as orientadoras
cooperantes, com a supervisora e, ainda, com o par pedagogico apresentou-se
como um forte apoio devido a interacao, entreajuda e a partilha de emocées e
dificuldades. Este aspeto favorece a realizacdo de aprendizagens conjuntas,
importantes para o crescimento pessoal e profissional.

Fazendo um balanco global da pratica educativa nesta area em questao, o
mestrando considera que a gestao do tempo, o discurso adotado nas aulas e o
aproveitamento das respostas dos alunos para gerir aprendizagens foram os
aspetos centrais de maior dificuldade. Por outro lado, o mestrando salienta o
uso de recursos adequados, o dinamismo das aulas e a solicitacio da
participacdo por parte de todos os alunos que tornaram as suas intervencoes
mais ricas e produtoras de aprendizagens significativas.

Ao longo deste processo, o formando refletiu acerca das suas praticas no
sentido de melhorar a sua acao. Num futuro préximo e como professor da area
das Ciéncias Sociais Humanas e Sociais, o mestrando pretende oferecer aos seus
alunos “uma visao ampla e diversificada da sociedade (...) [0 habito de] olhar
para todos os acontecimentos como resultantes de causas e condi¢oes muito
variadas e que se conjugam [e ajudar] a descobrir a relatividade das coisas, das
ideias, das crencas e das doutrinas” (Mattoso, 2006), agucando, igualmente, o
seu espirito critico. Para além disso, pretende-se que o aluno reflita sobre o que
o rodeia, aumentando, progressivamente, as suas nocoes de espaco e de tempo.
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4.2.4. Ato IV — Ensaiar, experimentar e praticar numa aula
de Ciéncias

O mais importante é que os alunos tenham oportunidade de aprender algo
gue considerem interessante, importante e relevante, de forma a
continuarem a estudar ciéncia no futuro (DeBoer, 2000 citado por Reis, 2006,
p. 182).

Na atualidade, pretende-se que o ensino das Ciéncias seja cada vez mais
construtivista, contextualizado e cativante. O seu principal objetivo nao deve ser
facultar aos estudantes aprendizagens centradas, unicamente, na memorizacao
de conceitos. Pretende-se proporcionar, a toda a populacgao, a oportunidade de
acesso a uma educacao cientifica (Reis, 2006), onde se consiga aprender de
forma contextualizada, articulando os conceitos com situagdes concretas do
quotidiano.

Em Portugal segundo Santos (2007) os resultados dos estudantes, ao nivel
cientifico, estdo na base do tipo de ensino existente nas escolas, ainda um
modelo preponderantemente transmissivo em que pouco se valoriza a
aprendizagem contextualizada de conhecimentos.

Neste sentido durante o percurso de intervencao educativa do mestrando e
no que concerne a area das Ciéncias, este procurou sempre que a sua abordagem
contemplasse as diretrizes programaticas prescritas pelo Programa da
disciplina e pelas Metas de Aprendizagem propostas pelo Ministério da
Educacao bem como seguir as orientacoes da literatura para a didatica das
Ciéncias. Para além disto, na planificacio das intervencoes (cf. anexos 31 e 32),
o formando tentou aproveitar as potencialidades dos contetdos, definindo
estratégias e apresentando recursos motivadores para a aprendizagem dos
estudantes. Estas escolhas contribuiram para que as criangas compreendessem
a importancia daqueles conteudos, levando-os a envolverem-se, ativamente, na
enunciacao de situacoes do quotidiano que se relacionassem com o tema das
aulas.

Segundo Pereira (2002), a Ciéncia pode ser vista de trés perspetivas
diferentes. A primeira, referente aos conhecimentos cientificos, a segunda diz
respeito aos procedimentos, rotinas e formas de pensamento — é portanto aquilo
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a que se chama fazer ciéncia, e por ultimo, a perspetiva da Ciéncia enquanto
atividade humana, a qual a considera em relacdo com aspetos tecnologicos e
sociais. Assim, o ensino das Ciéncias, por forma a ser o mais completo possivel,
devera também englobar tracos destas caracteristicas. Desta forma, é pertinente
que se refiram e sejam explicitados, nesta reflexao, conceitos como a evolugao
concetual, o trabalho pratico, a abordagem CTS e a literacia cientifica.

As concecgoOes alternativas correspondem a um conjunto de ideias
coordenadas e imagens que tém poder explicativo e sao utilizadas pelas pessoas
para raciocinar face a situacoes-problema, que nao sao aceites pela comunidade
cientifica mas que tém poder explicativo para a pessoa que a possui, fazendo por
isso sentido que ela lhe seja 1til (Cachapuz et al., 2000 citado por Lopes, 2004).

Uma contribuicao importante a compreensao das concecdes alternativas é a
sua distincdo de erro concetual. Os erros concetuais sao respostas rapidas,
seguras, contraditorias aos conhecimentos cientificos vigentes, amplamente
denominadas pelos estudantes e que se repetem insistentemente, enquanto que,
as concecoes alternativas sao ideias que levam aos erros concetuais.

As concegobes alternativas reconhecem que o aluno possui uma mente que
nao é um “balde vazio”, ou seja, admite-se a existéncia de uma interacao direta
entre um estimulo do meio ambiente, e a resposta que provoca o
comportamento do sujeito. Esta perspetiva esta ligada a corrente psicologicas
cognitivistas /construtivistas, segundo as quais o sujeito tem um papel ativo na
constru¢do do seu proprio conhecimento, ndo se limitando a acumular
passivamente as informacgoes. Assim, a realidade é apercebida e construida de
forma pessoal por cada observador. Dai, as concecoes alternativas poderem
variar num grupo de alunos como podem variar no mesmo aluno em fungao do
contexto. Desta forma, muitos autores consideram as concecoes alternativas das
criancas como produtos dos seus esforcos imaginativos para descrever e
explicar o mundo fisico que as rodeia (Lopes, 2004).

Pelo facto das criancas nao serem “tabuas rasas”, é importante que o
professor nao ignore as ideias que os alunos tém acerca do mundo a sua volta,
refletindo sobre elas e valorizando as ideias que levam para as aulas de ciéncia.
S6 depois de conhecerem essas ideias poderao decidir o que fazer e como fazer
0 seu ensino, ou seja, produzir um ensino baseado na mudanca concetual. Logo,
a atitude do professor deve ser a de identificar as conceg¢des alternativas dos
alunos e usa-las como ponto de partida, para que os alunos as possam explorar
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através de experiéncias significativas de aprendizagem e para que possam
progredir para ideias cientificamente aceitaveis (Mortimer & Aguiar, 2005).
Para se verificar uma mudanca concetual é necessario um longo percurso
através do qual se estabelece com o estudante uma participacdo ativa e
emocional na “(re)construcao do seu conhecimento cientifico” (Gil Pérez et al.,
2002, citado por Martins et al,, 2007). Neste sentido, durante a acao do
mestrando e antes de iniciar qualquer aula, este partia das concecoes prévias
dos alunos. No 1.2 CEB, a aula iniciou com a projecao da imagem de um carvalho
e foram colocadas algumas questoes: “Reconhecem esta planta? Como se
chama? Como sera a semente que deu origem a esta planta? Qual sera a sua cor?
Sera que tem a mesma cor da planta ou outra? E a sua forma?; Qual sera o seu
tamanho?”. Os alunos conseguiram adivinhar o nome da planta e responder as
restantes perguntas segundo as suas opinioes. O que se pretendia nesta fase da
aula era levantar a questdao-problema: “as sementes tém caracteristicas do
aspeto da planta/ fruto que ird dar origem?”. As concecbes alternativas dos
alunos foram levantadas através da solicitacio do desenho da semente do
carvalho, acompanhados do registo escrito da ideia que tém de semente (cf.
anexo 33). Nesta fase, o desafio de descrever o que consideravam ser a estrutura
de uma semente provocou um pensamento divergente e ideias pessoais sobre a
questao. Com esta atividade obteve-se respostas como: uma semente “é o que
vai dar origem a uma planta”, “quando cresce é uma planta”, “é castanha e

» K2

redonda”, “é uma parte da planta” ou

[13

“é uma bolinha pequena que depois faz
uma flor que se chama arvore”.

No ambito do 2.° CEB, para fazer um levantamento das concecoes
alternativas dos alunos solicitou-se o desenho da denticdo dos animais
carnivoros, herbivoros e omnivoros (cf. anexo 34). A partir destes desenhos
promoveu-se o conflito cognitivo nos alunos através das questées: “Quais as
conclusdes que tiramos destes desenhos? O que tém em comum? O que nos
faltara saber acerca destes animais que nao temos tanta certeza?”. Apds o
referido, os alunos preencheram as seccbes do documento O que ja sabemos e
O que nos falta descobrir.

Quando se fala na importancia da abordagem CTS (Ciéncia- Tecnologia-
Sociedade) nas aulas de Ciéncias, fala-se inevitavelmente de uma aproximacao
entre as Ciéncias e o quotidiano do estudante, considerando a conjuntura
cientifica, tecnolégica e social que o envolve. Ao articular os contetdos
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cientificos com situacoes concretas da realidade com as quais os alunos estao
relacionados, o mestrando contribuiu para a formacao de futuros cidadaos
capazes de utilizar os seus conhecimentos, de forma ativa e consciente, na
sociedade a que pertencem.

E no confronto com os problemas concretos da sua comunidade e com a
pluridade das opinides nela existentes que os alunos vao adquirindo a nogao
da responsabilidade perante o ambiente, a sociedade e a cultura em que se
inserem, compreendendo, gradualmente, o seu papel de agentes dinamicos
nas transformacGes da realidade que os cerca (Ministério da Educacdo, 2004,
p. 102).

E missdo de um professor de Ciéncias, promover na sua pratica uma relacio
entre Ciéncia e a Tecnologia de que o Homem dispoe inserido num contexto
social concreto, sendo que por Ciéncia entende-se “um empreendimento
coletivo, refletindo dimensées individuais, coletivas e sociais” (Pereira, 2002, p.
26).

De todas as intervencoes, destaca-se, em cada ciclo, as essenciais para a
compreensao desta relacio CTS nas aulas de Estudo do Meio (Ciéncias
Naturais) e Ciéncias da Natureza. Relativamente ao 1.° CEB, salienta-se a aula
relativa a exploracao das propriedades da 4gua potavel e a sua importancia para
o ser humano. A relacdo Ciéncia-Sociedade foi promovida de duas formas,
através da articulacdio com a atividade dos cientistas na descoberta do
conhecimento e a relacdo da importancia da dgua potavel, de uma forma global,
para a sociedade. Esta importancia foi reconhecida através da solicitacdo de um
aluno ao centro da sala para que, com recurso a um espelho, expirasse e
verificasse a presenca de 4gua no nosso corpo. Seguiu-se um dialogo orientado
em torno da importancia da agua potavel:

P- Onde podemos encontrar agua potavel?

E- No nosso corpo, nas torneiras e nas nascentes.

P- E, entdo, qual a importancia da dgua potavel?

E- Porque as pessoas tém agua no corpo e nos precisamos de beber muito
s6 que temos de ver se a agua é boa.
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A articulacao foi importante pois as criancas puderam compreender que,
apesar de ndo serem cientistas, também sdo capazes de pensar e definir
estratégias que possibilitam a resolucao de problemas no seu quotidiano (neste
caso, descobrir uma resposta a questao-problema “Que 4gua podemos beber?”).
Também houve uma associacdo a tecnologia uma vez que, através de filtros os
alunos conseguiram filtrar a 4gua de um charco e puderam verificar que a a4gua
ficou mais limpida, embora, ainda, impropria para consumo. Por outro lado
também utilizou-se recursos tecnologicos como um computador e colunas, os
alunos puderam assistir a uma campanha publicitaria referente ao desperdicio
de agua.

No que se refere ao 2.° CEB, a relacao Ciéncia- Sociedade foi visivel na
abordagem da diversidade de regimes alimentares dos animais e a importancia
da ciéncia para o seu estudo. Para além disto, os estudantes ficaram a perceber
que a denticao esta relacionada com o tipo de alimentacdo. Através de registos
fotograficos e da visualizacao de alguns videos foi conseguido uma ligacao da
Ciéncia as TIC e, deste modo, ndo se verificou, nesta aula, uma relagao
fortemente vincada entre Ciéncia e Tecnologia.

Apesar de na pratica educativa o mestrando nao ter desenvolvido e
promovido o trabalho experimental com os seus alunos, este tem consciéncia
que contribuem para uma formacao cientifica mais solida e fundamentada. O
trabalho experimental implica a realizacdo de atividades que envolvam a
manipulacdo de varidveis (Leite, 2001 citado por Dourado, 2001). Se as
atividades de trabalho experimental forem bem implementadas os alunos irao
desenvolver competéncias a nivel cognitivo, procedimental e atitudinal, irdo
adquirir competéncias de observacao, de interpretacao de dados, de obtencao
de conclusées e de reflexao. Assim sendo, ha um imenso prejuizo quando estas
nao sao realizadas ou quando sdo mal exploradas, pois ha imensas capacidades
que nao serao desenvolvidas e todas estas capacidades preparam os alunos para
a vida social, para uma cidadania saudéavel, para uma cidadania critica e
responsavel. A formacdo num contexto pratico e numa perspetiva de interacao
da ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente é fundamental no mundo de hoje
devido ao impacto social da ciéncia e da tecnologia na sociedade (Valadares,
s/d).

No entanto, nas intervencdes do mestrando, foram realizados alguns
trabalhos praticos, onde est4 incluido o trabalho experimental, contudo, nao
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envolve a manipulacao de variaveis. Segundo Leite (2001), o trabalho préatico é
definido como sendo algo que é realizado pelos alunos, no qual estes tém
interacdo com materiais, e equipamentos para observar fendmenos em
atividades realizadas na sala de aula ou no campo, nas quais estes se envolvem
ativamente quer a nivel cognitivo, afetivo e psicomotor. Este tipo de trabalho
pode incluir atividades de resolucdao de exercicios, atividades laboratoriais,
trabalhos de campo, realizagdo de entrevistas a membros da comunidade e
pesquisa de informacao, entre outros.

Neste seguimento, no 1.° CEB através da exploracao do conteido da
diversidade de sementes, o professor estagiario estimulou um trabalho pratico
(cf. anexo 35). A turma, dividida em grupos, contactou com um conjunto
variado de sementes e cada grupo tinha como funcido a sua organizacao,
segundo alguns critérios como a cor, o tamanho e a textura. Pedrosa et al.
(2003) evidencia a importancia do trabalho cooperativo em pequenos grupos
no envolvimento e aprendizagem dos alunos, pois € propicio a troca de ideias,
confronto de opinides e argumentos, sem receios de arriscar conjeturas. Entre
as multiplas possibilidades de interacao verbal e nao-verbal, no contexto do
trabalho de grupo, podem incluir-se a formulacao de perguntas, a apresentacgao
de solucoes, as criticas, as escutas, o concordar ou discordar, a decisdo ou
simplesmente o apontar, sem receios ou medos de errar.

No 2.° CEB, os alunos também manipularam cranios de alguns animais para
explorar algumas caracteristicas das suas denti¢des e dessa manipulagao teriam
de encontrar respostas para responderem as questdes formuladas na sec¢do O
que nos falta descobrir.

E de salientar que o mestrando sempre colocou questdes aos alunos que
envolvessem alguma investigacao da sua parte. Por exemplo, no 1.° CEB (cf.
anexo 36) foi colocada a questao Toda a dgua potavel nao tem cor, nao tem
sabor e nem tem cheiro?. Com esta situacdo, o mestrando pretendia
desconstruir uma definicdo muito linear e limitada acerca da agua potavel,
problematizando-a. Os alunos, em grupos, teriam de descobrir qual a agua da
torneira, qual a agua gaseificada e qual a dgua engarrafada (trés primeiros
copos). Nesta tarefa iriam provar, cheirar e observar cada um dos copos. O
quarto copo apresentava 4gua impropria para consumo, recolhida de um charco
e solicitava-se a comparagao, por parte dos alunos, com os restantes copos.
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Assim, os alunos ficariam a perceber que a agua potavel pode ter sabor como a
agua da torneira (existéncia de cloro) e gaseificada e pode ter cheiro.

Nas orientacoes pedagogico-didaticas e curriculares defende-se, ainda, um
ensino das Ciéncias acessivel a todas as pessoas. O seu principal objetivo centra-
se na promog¢ao da literacia cientifica (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2005). A
formacao de estudantes literatos, cientificamente, envolve a construcao de um
quadro concetual bem estruturado, na area das ciéncias. Este deve ser
complementado com a aquisicdo de capacidades que lhes possibilitem a
compreensao dos mesmos, interrelacionando-os com a realidade do quotidiano.
A urgéncia de uma educacdo na perspetiva da literacia cientifica, segundo
Fourez (1994, citado por Pereira, 2002) encontra argumentos de ordem
politicoecon6mica, social e humanista. Assim, os argumentos politicos e
econdmicos apontam para uma necessidade de aumentar a cultura cientifica da
populacdo, com vista a criar uma mao-de-obra mais qualificada, uma vez que os
processos produtivos assentam cada vez mais na Ciéncia e na Tecnologia.
Quanto aos argumentos de ordem social prendem-se fundamentalmente com a
necessidade de que os cidadaos tenham bases para combater uma sociedade
cada vez tecnocrata, permitindo-lhes exercer o seu papel numa democracia cada
vez mais esclarecida. Por ultimo, os motivos de ordem humanista baseiam-se
no facto de que a sociedade atual, cada vez mais influenciada pela Ciéncia, tera
feito desta wltima um patriménio da humanidade e ndo dominar o
conhecimento cientifico é ser-se hoje “num sentido real, um ousider excluido da
cultura” (Millar & Osborne, citado por Pereira, 2002, p. 32) .

E de salientar que todas as planificacdes foram elaboradas tendo por base o
conceito de “Situagdo Formativa”. Segundo Astolfi et al., a “situacao formativa
¢ a organizacao didactica dos ambientes de aprendizagem nas escolas que tem
por principal intencdo transformar objectos de ensino em aprendizagens
consolidadas” (2000, citado por Lopes, 2004, p. 164).

Situacdo formativa é, pois, um modelo que tem em conta os saberes dos
alunos, dando-lhes oportunidade de tomar iniciativas, criando um ambiente
que lhes permita uma aprendizagem progressiva e com oportunidade de usar o
conhecimento de que dispoem. Esta situacao formativa esta relacionada com
situacoes cientificas, informacoes, experiéncias, tarefas e recursos, levando os
alunos, mediados pelo professor e através de atividades intelectuais e normais,
a transformar em aprendizagens o que é objeto de ensino. Por conseguinte, o
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aluno é levado a construir, com o encaminhamento do professor, estruturas de
ligacdo que lhe vao permitir entender e usar o conhecimento cientifico que é
portador em diversos contextos.

Neste modelo de organizacao didatica a mediagao, por parte do professor,
tem um papel preponderante no processo de ensino-aprendizagem. O professor
tem, deste modo, um papel fundamental no enriquecimento e no
aprofundamento das aprendizagens concetuais dos alunos. Este surge como um
mediador da aprendizagem, ao qual, para além disso, se lhe associou o estatuto
de representante legal do conhecimento estabelecido.

Neste seguimento, existe uma mediacao, sendo esta entendida como uma
atividade de comunicacao entre professor e alunos em que o professor deve
estruturar as atividades dos mesmos na sala de aula, sem retirar o espaco
essencial para eles tomarem iniciativas e terem um papel ativo (Cravino, 2004).
As planificacoes das atividades devem ir ao encontro das preferéncias,
interesses e sentido de desafio dos alunos. Quando surgem atividades que
apresentam pouco interesse ou valor aparente para os alunos, o professor deve
identificar e explicar o seu valor, importancia e utilidade menos 6bvia, para que
os discentes percecionem a tarefa.

Segundo Freire,

O educador que «castra» a curiosidade do educando em nome da eficdcia da
memorizacdo mecanica do ensino dos conteudos, tolhe a liberdade do
educando, a sua capacidade de aventurar-se. Ndao forma, domestica. A
autonomia, a dignidade e a identidade do educando tem de ser respeitada,
caso contrario, o ensino tornar-se-a «inauténtico, palavreado, vazio e
inoperante» (1997, p. 63).

Deste modo, o mestrando tentou ter em consideracao, na planificacao das
diferentes atividades, as ferramentas de ajuda a mediacao dos professores.
Procurou-se promover a utilizacdo de contextos cientificos e tecnolégicos, ja
supramencionados, o envolvimento ativo dos estudantes e a implementacao de
praticas epistémicas. E precisamente no conceito desta mediacio que reside o
sucesso do ensino-aprendizagem.

Na Situacao formativa também estava contemplada a avaliacdo formativa
dos estudantes (cf. anexo 37 e 38). Segundo Fernandes (2004), a avaliacao daas
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aprendizagens é entendida como todo e qualquer processo deliberado e
sistematico de recolha de informacao, mais ou menos participado, mais ou
menos negociado, mais ou menos contextualizado, acerca do que os alunos
sabem e sdo capazes de fazer numa diversidade de situagdes. Contudo, esta
avaliacdo foi concretizada através da construcdo de uma grelha flexivel
incluindo também parametros relativos ao saber estar (como é o caso do
interesse, empenho e motivacao) e ao saber fazer, ou seja, dedicada a avaliacao
de aprendizagens (capacidade organizar sementes, capacidade de utilizacao dos
sentidos ou a capacidade de extrair as caracteristicas dentarias dos animais
segundo o seu regime alimentar).

Ao longo da pratica educativa nesta area, o mestrando considera que houve
uma notoria evolucao da sua parte. Através das constantes e continuas reflexoes
antes, durante e ap06s as intervencoes, o mestrando considera ter melhorado
aspetos como a adequacao do seu discurso cientifico, o colocar de questoes que
fizessem os alunos pensar e o controlo do nervosismo. Contudo existem sempre
aspetos a melhorar e, através da reflexao, o mestrando pretende ainda melhorar
mais as suas praticas.

Para terminar é de salientar a importancia da educacao em Ciéncias durante
a Educacdo Basica. Este aspeto é bem visivel na Declaracao da Conferéncia
Mundial sobre “Ciéncia para o século XXI: um novo compromisso”, realizada
pela UNESCO onde se considera

que o acesso ao conhecimento cientifico, a partir de uma idade muito precoce,
faz parte do direito a educacdo de todos os homens e mulheres, e que a
educacdo cientifica é de importancia essencial para o desenvolvimento
humano, para a criagdo de capacidade cientifica enddégena e para que
tenhamos cidaddos participantes e informados (2003, p. 29).

Para Sa & Varela (2004), as criancas, ao realizarem atividades de ciéncias,
estdo a desenvolver competéncias de pensar e aprender, bem como a
desenvolver a autonomia e a capacidade de tomar decisoes. Assim, é de extrema
importancia iniciar o ensino das Ciéncias desde os primeiros anos de
escolaridade porque s6 através dele sera possivel mudar as ideias dos alunos e
confronta-los com a davida e com a incerteza. Aprender Ciéncias nao +e facil,

porque é necessario contrariar muitas vezes as conviccoes que se tém e que sao
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do senso comum. Para Cachapuz & Praia (2002) os alunos necessitam de tempo
para manusear, manipular, ler, por a prova as suas ideias através de
experiéncias e a melhor forma de compreender o mundo que o rodeia é

observando, experimentando, comparando e refletindo sobre os problemas.

4.2.5. Ato V — Articulando cenas, articulando saberes

A gestdo e organizacdo do curriculo devem visar a realizacdao de aprendizagens
significativas e a formacdo integral dos alunos, através da articulacdo e da
contextualizacdo dos saberes (Decreto-lei n.2 18/2011, artigo 39, alinea c).

A area curricular de Estudo do Meio é transversal a todas as areas, sendo que
o curriculo deve ser flexivel e contextualizado. Assim, através dos conteudos
lecionados nesta area, o professor pode explorar conceitos de Matematica,
Portugués e até das Expressoes. Este subcapitulo pretende salientar a
articulacdo de saberes, no ambito de 1.° Ciclo, apresentando uma proposta de
aula de articulagdo curricular entre a area do Portugués e a area de Estudo do
Meio.

Segundo Fortes, a organizacao do ensino em disciplinas estanques “dificulta
a aprendizagem do aluno, ndo estimula o desenvolvimento da inteligéncia, de
resolver problemas e estabelecer conexoes entre os factos, conceitos, isto é, de
pensar sobre o que est4 a ser estudado” (s/d, p. 3). Nesta linha de pensamento,
¢ fundamental que as aprendizagens escolares sejam trabalhadas de forma
articulada para que as criancas possam compreender a aplicabilidade dos
conceitos que aprendem. Na sociedade, para resolver um determinado
problema € necessario recorrer a diferentes areas do saber e nao aplicar saberes
de forma estanque como, normalmente, acontece na escola. Pombo et al.
definem a interdisciplinaridade “como uma pratica de ensino que promove o
cruzamento dos saberes disciplinares, que suscita o estabelecimento de pontes
e a articulac@o entre dominios aparentemente afastados” (1994, p. 16).
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O trabalho interdisciplinar tem por base um tema central a partir do qual gira
todo o trabalho. Neste caso, o mestrando e o seu par pedagogico resolveram
explorar o tema — os animais. Assim, apos a exploracdo de um texto alusivo a
tematica animal, pelo par pedagogico, o mestrando ficou responsavel pela area
curricular de Estudo do Meio.

O conteddo a trabalhar estava relacionado com o tipo de revestimento dos
animais (cf. anexo 39). Este contetido integra-se no Bloco 3 — A descoberta do
Ambiente Natural e esta aula tinha como objetivos: observar e identificar alguns
animais mais comuns existentes no ambiente proximo; distinguir animais
domésticos de animais selvagens; reconhecer diferentes ambientes onde vivem
os animais (terra, agua, ar); e, por fim, reconhecer caracteristicas externas de
alguns animais (corpo coberto de penas, pelos escamas, bico, garras...).

No dia anterior a intervencao, foi solicitado aos alunos o preenchimento de
um inquérito relativo ao tipo de animais domésticos existentes na turma, sendo
que este foi construido através da aplicacdo tecnologica Surveymonkey (cf.
anexo 40). Depois de preenchidos, através da mesma aplicagdo, foram
analisados os dados e organizados em graficos e tabelas sendo estes o
mote/motivacdo da aula em questdo. Neste seguimento, num primeiro
momento, foram distribuidas umas fichas de trabalho pelos alunos bem como a
projecao do grafico de barras e tabela de frequéncias absolutas (cf. anexo 41).
Assim sendo, antes da realizacdo das questoes presentes na ficha foram
colocadas outras, como por exemplo: “Como se chama este tipo de tabela? E este
tipo de grafico? Sabes o nome de outros graficos? Porque é que existe a barra
“outros”?”. E importante salientar que a tabela de frequéncias absolutas dizia
respeito a pergunta “Tens algum animal de estimacdo?” e, por outro lado, o
grafico de barras a pergunta “Qual/ quais o(s) animal(ais) de estimacao que
tens?”. A realidade exige e a teoria prescreve que o professor seja competente
em fazer boas questdes aos seus alunos, porque o questionamento é uma
competéncia basica de ensino/profissional. As questoes sdo a base das
interacOes verbais com os alunos. Para ser um professor efetivo deve-se ser,
pois, um questionador efetivo. Contudo, formular questoes nao é uma tarefa
simples, requer grande versatilidade, experiéncia e muito tempo. Para se
conceber uma questao educativa € preciso pensar, para formula-la, é requerido
trabalho e para a dizer é necessario tato. O questionamento pode motivar as
criancas e manté-las envolvidas nas tarefas, foca a atencao dos alunos no que
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deve ser aprendido, ativa processos metacognitivos, logo o aluno torna-se
consciente sobre como domina os assuntos curriculares e do que necessita de
estudar no futuro (Vieira & Vieira, 2005).

A teoria da aprendizagem significativa enfatiza a importancia de uma
aprendizagem com sentido, pelo que impoe a articulacdo de conhecimentos
adquiridos, experimentados e vivenciados no contexto do aluno de modo a
auxiliarem a preparacao de ideias ou de contetdos curriculares. Neste sentido,
procedeu-se a selecdo de um programa que permitisse a interacao de si com o
mundo animal. O mywebface permite a criacao de animais sustentado no visual
do aluno. Assim, através dessas imagens, foram colocadas algumas questdes:
“Que animal é este? E um animal doméstico? Porqué? Este animal desloca-se
na terra, ar ou agua? Que nome se da entdo a esse tipo de animais? Quais as
caracteristicas do seu revestimento? Como ser4 este tipo revestimento? Aspero?
Macio? Quente?”. Desta forma, este didlogo orientado permitiu a construcao de
novos conhecimentos através dos conhecimentos prévios dos alunos. O
professor, para além de trabalhar os temas das diferentes areas curriculares de
forma articulada, deve ter em consideracao os conteidos que as criancas ja
dominam, e proporcionar novas aprendizagens a partir dos conhecimentos que
os alunos possuem.

Todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que foram
acumulando ao longo da sua vida, no contacto com o meio que as rodeia. Cabe
a escola valorizar, reforgar, ampliar e iniciar a sistematiza¢do dessas
experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizacdo de
aprendizagens posteriores mais complexas (Ministério da Educacao, 2004, p.
101)

Nesta etapa, insistiu-se no conceito “revestimento” uma vez que era um
ponto fulcral da tematica e também foram assinalados todos os nomes do tipo
de revestimento no quadro, para, num momento posterior, serem registados no
caderno diario.

Seguidamente realizou-se o jogo “Eu vou sentir!”, sendo as instrucoes
fornecidas pelo avatar chamado Max (cf. anexo 42). Esta personagem, um cao,
foi criada num programa informdtico e captou a atengcdo e motivou

enormemente os alunos porque interagiu com eles e conduziu o jogo. Assim,
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neste jogo, o Max chamava um aluno para vir ao centro da sala, e, pelo tato, teria
de expor as caracteristicas do revestimento do animal que estava a sentir.
Paralelamente a este jogo, em grande grupo, preencheu-se uma tabela relativa
ao tipo de revestimento, ao animal a ele associado, as caracteristicas desse
revestimento e as palavras opostas as ditas pelos alunos, permitindo trabalhar,
igualmente, a Lingua Portuguesa. O jogo e o preenchimento da tabela
processaram-se sem dificuldades acrescidas, devido ao entusiasmo dos alunos.

Por fim, solicitou-se o preenchimento de um balao de fala designado “Quem
sou eu?” (cf. anexo 43). Cada aluno dispunha de uma imagem da sua cara
conjugada com um animal (Webface) e teria de preencher o balao de fala com
as caracteristicas do seu revestimento e atribuir um nome (conjugacao do seu
nome com o animal), surgindo designacées como: Nunaguia, Barbara,
Tomapo, Gatilde, entre outros. No final, o0 Max solicitou a apresentacao dos
trabalhos por parte de alguns alunos.

A transicao entre a aula do mestrando e a do seu par pedagogico desenrolou-
se da melhor forma, havendo, explicitamente, um ponto em comum - os
animais e, portanto, considero importante a interdisciplinaridade e articulagao
de saberes na Educacdo Bésica. Neste seguimento, uma das potencialidades da
aula foi também fazer a ligacdo do contetildo dos animais com a matematica
(através da exploracao do grafico de barras e tabela de frequéncias absolutas) e
com o Portugués (através das palavras antonimas).

Para além disto, foi uma aula dinamica e diferente das tradicionais,
utilizando recursos diversificados e adequados. A utilizacdo de recursos digitais
motivam, captam a atencdo dos alunos e sdo promotores de aprendizagens
significativas nos alunos. A este propoésito, a Unidao Europeia recomenda:

N3o basta adquirir uma formacgao sobre os instrumentos e um conhecimento
técnico. E igualmente importante encarar as novas tecnologias no ambito de
praticas pedagdgicas inovadoras e integra-las nas disciplinas, de modo a
fomentar a interdisciplinaridade (Comissdao Europeia, 2001, p. 13)

Como futuros professores € importante reconhecer as potencialidades destes
novos recursos e evoluir no sentido de tornar as aulas mais dinamicas, e foi isso

que se tentou concretizar nesta aula. Assim, para que a inclusao das TIC, na sala
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de aula, seja bem-sucedida, exige do professor novas competéncias e
conhecimentos como: “o conhecimento de implicacGes socias e éticas das TIC;
a capacidade de uso de software utilitario; capacidade de uso e avaliacao de
software educativo; capacidade de uso das TIC em situacoes de
ensino/aprendizagem” (Ponte & Serrazina, 1998, p. 12).

As TIC, podem contribuir para a promoc¢ao do papel do professor, na sua
tarefa de ensinar, libertando-o, parcialmente, do ensino rotineiro e do método
expositivo, obrigando-o a centrar-se na turma como um todo. Como refere Pais
“esperemos que possam dedicar mais tempo a identificar os pontos fracos dos
estudantes, a concentrarem-se neles e a dirigi-los para a realizacao, ou seja, a
ensinar” (1999, p. 650).

Para Costa (2004), o contributo das TIC no processo de ensino-
aprendizagem é de natureza pedagogica, que passa pela preparacao adequada
dos professores e pelas condicoes das escolas para o uso efetivo das novas
tecnologias. Se os professores nao estiverem suficientemente preparados,
sentem-se inseguros e adotam uma atitude geralmente negativa. Neste contexto
o professor deixa de ser o depositario do saber e passa a ser muitas vezes o que
menos sabe. Para Santos, “os professores deverdo, antes, preparar-se para
utilizar as TIC, aceitando como incontestavel que a interactividade e o
multimédia obrigam a uma nova pedagogia, em que a crianca/ jovem esti no
centro da aprendizagem” (1997, p. 21). Flores, Peres & Escola (2011) referem
que o professor atual é um “Education Coach” isto é, aquele que desafia o aluno
para um melhor desempenho através da construcdo do seu proprio
conhecimento, aquele que incute o desejo de aprender, que ensina a aprender e
que, por isso, motiva os alunos para as aprendizagens, tornando-as mais
significativas e com bons resultados finais. Reforcam, ainda, a ideia de que a
introducao das TIC constitui uma oportunidade para a renovacao das praticas,
para a refundacdo de um novo paradigma educacional, centrado na gestdo
curricular, organizacional e pedagobgica, pelo que as TIC podem impulsionar
mudancas positivas no modelo didatico no sentido de formar cidadaos para o
século XXI.
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4.2.6.Projetos

No ambito da Pratica Pedagbgica em 1.° ciclo na Escola Basica Valado, o
formando e o seu par pedagogico resolveram realizar um encontro com o
escritor Jodo Pedro Mésseder. Analisando um documento® redigido pelo mesmo
autor, um “encontro nao pode ser visto como simples fogacho ou como um
momento de «fogo de vista», importa programar e planificar o encontro com
antecedéncia, definindo os seus objetivos e organizando-o de modo
profissional”.

Neste mesmo texto apresentam-se algumas notas sobre a organizacao deste
tipo de iniciativa e € a partir destas que ira ser descrito o projeto implementado
em 1.%ciclo: “O encontro com o escritor Joao Pedro Mésseder” (cf anexo 44).

Uma das notas apresentadas diz respeito a programacao do encontro assim,
“apbs um contacto directo e atempado com o escritor ou ilustrador, tendo em
vista a formulagdo do convite e o agendamento do encontro, a visita deve ser
devidamente programada”. Esta nota foi concretizada uma vez que os
professores estagiarios convidaram o autor e agendaram a sua vinda
antecipadamente e para além disso, os alunos construiram o seu proprio convite
ao qual obtiveram resposta. Também é essencial que antes de um encontro
“tenha sido dada a oportunidade de ler, observar, interpretar as obras do
escritor”. Nas regéncias atribuidas ao formando foram trabalhadas duas obras
do autor para que os alunos ficassem a conhecer, aprofundadamente, algumas
delas.

No periodo que antecede a visita e durante a mesma, “deve haver obras do
autor a venda”. Este objetivo também foi cumprido uma vez que, os professores
estagiarios responsaveis, em parceria com a papelaria H&D da Escola Superior
da Educacdo do Porto, construiram um posto de vendas (“feirinha do livro”)
com algumas obras infanto-juvenis do autor (cf. anexo 45). Seguidamente,
“cada sessao (...) nao deve ultrapassar uma hora a uma hora e meia” e “o namero

de alunos por sessao nao pode ultrapassar os 45”. O mesmo aconteceu uma vez

8 “ Encontro com um escritor ou ilustrador: 18 sugestdes para um projecto de promocao da leitura e da
escrita”, de José Ant6nio Gomes
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que a sessao teve a duracao de 90 minutos e nela estiveram presentes 25 alunos.
A maioria das perguntas ao autor “deve ser preparada com antecedéncia” e para
a realizacdo deste encontro também houve a preocupacdo de preparar a
formulacao de perguntas para as criancas colocarem ao autor, estando estas
coladas no seu caderno diario.

Por fim, pode “haver uma ordeira sessdo de autografos no final, sempre
dados em livros e nunca em folhas de papel ou em fotocopias (ilegais) das
obras”. No final do encontro, o escritor Jodo Pedro Mésseder realizou uma
sessdo de autdgrafos uma vez que muitas criancas adquiriram as suas obras na
“feirinha do livro” realizada na escola. Pode ainda existir a “oferta simbolica ao
escritor (...) de uma pequena selecdo dos trabalhos realizados”. Neste encontro
também oferecemos ao escritor o livro “Gente do 2° AV” (cf. Anexo 8)
construido a partir da obra Gente? do proprio escritor.

De uma forma geral, cumpriram-se as notas sobre a organizacdo de um
encontro, propostas no documento citado.

No ambito do 2.° ciclo foi desenvolvido o projeto “Olimpiadas de abril” (cf.
anexo 46). Este projeto tinha como principais objetivos a celebracao dos 40 anos
do 25 de abril, a promogao do respeito pela histéria nacional e os seus valores e
o desenvolvimento do espirito de cidadania e do espirito de equipa. De forma a
usufruir do contributo das varias areas disciplinares (Portugués, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Educacdo Musical e Historia e Geografia de Portugal)
decidiu-se alid-las a celebracdo do 25 de abril e demonstrar as suas
potencialidades. Sendo assim, distribuiu-se pela biblioteca quatro postos de
atividades correspondentes as areas acima referidas, ficando cada professor
estagiario responsavel por cada uma delas.

Para que os alunos se sentissem desafiados e motivados na participagao no
projeto, decidiu-se, em todas areas, distribuir pontos, consoante os resultados
obtidos pelos alunos nos varios jogos. Os pontos eram registados num cartao
que acompanhava cada grupo durante a passagem pelas areas e, também, nesse
mesmo cartao era registada a turma e o nome do grupo (escolhido pelos alunos,
com a condicao de estar relacionado com a tematica envolta ao 25 de abril). No
fim do dia procedeu-se a contagem dos pontos, para posterior afixacao no atrio
da escola.

Na area do Portugués procedeu-se a apresentacao da obra Romance do 25 de
Abril de Jodao Pedro Mésseder, a leitura e exploracao de algumas partes da obra
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bem como a realizacao de acrosticos. Para que os alunos acompanhassem a
leitura, foram elaborados marcadores de livros, que incluiam as trés partes
selecionadas da obra que ficaram com os alunos, também como forma de
recordacdo do projeto. Para terminar, os alunos tinham de realizar acrosticos
relacionados com a tematica das Olimpiadas. Durante esta realizacdo era
selecionado um aluno (pelo menos um aluno por turma) para escrever uma
mensagem que respondesse a questdo “Achas que a Revolugdo de 25 de abril foi
importante?”

Na &rea de Histdria e Geografia de Portugal, procedeu-se a visualizacdo de
um video que reunia informacao relativa ao antes, durante e apds 25 de abril.
Através desta visualizacdo os alunos viam ou reviam situacdes relativas as
motivacdes que levaram a revolucdo, ao que aconteceu nesse dia e as
consequéncias que essa revolucdo trouxe ao nosso Pais. A narracgdo foi efetuada
pelo professor estagiario responsavel dessa area, o que motivou e prendeu a
atencdo dos alunos para os aspetos essenciais do video. Para terminar, os alunos,
através do jogo “Quem quer ser milionario?”, respondiam a uma série de
questdes relacionadas com esta época historica e com situacdes espelhadas no
video.

Relativamente a area de Ciéncias da Natureza, optou-se por aliar esta area
disciplinar a Musica com o objetivo de demonstrar a transmissao de opinides,
sem a interferéncia da PIDE. Deste modo, os alunos iniciavam esta area com a
audicdo de uma das musicas caracteristicas desta época: José Afonso —
Vampiros; José Afonso — Grandola Vila Morena; Simone de Oliveira —
Desfolhada; Fernando Tordo — Tourada; Sérgio Godinho — Que forca é essa;
Ermelinda Duarte — Somos Livres. Posto isto, metade do grupo tinha de realizar
uma atividade experimental em que escreviam uma mensagem secreta (nome
de um cantor ou nome de uma musica) para os restantes elementos do grupo a
descobrirem. Para finalizar, tinham que tentar adivinhar a quem correspondia
a musica ou quem era o cantor, identificando-os através das imagens existentes
na caixa.

Finalmente, na area dedicada a Matematica, realizou-se o “jogo do 257, dia
em que ocorreu a revolucao que marcou o nosso Pais. Neste jogo, os alunos
tinham um limite de tempo para conseguirem concluir dez cartoes. O “jogo do
25” consistia, entao, na sucessiva combinacao de quatro ntimeros predefinidos
de forma a atingir um total igual a 25. Cada aluno poderia utilizar qualquer uma
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das operacoes basicas da Matematica (soma, subtracdo, divisdo e
multiplicacdo), desenvolvendo o calculo mental das criancas (cf. anexo 46).

4.2.7. Colaboracoes

Ao longo da pratica educativa, o mestrando também teve a oportunidade de
contactar com um conjunto de situacGes, importantes para o seu futuro
profissional.

No ambito do 1.° ciclo foi possivel estar presente na reuniao de grupo ano,
realizada na Escola Basica da Estacdo pertencente ao Agrupamento Vallis
Longus, onde foram discutidas e concluidas as fichas de avaliacao
correspondentes ao final do 1.° periodo. Para além disto, o mestrando teve a
oportunidade de observar a reunido que a professora responsavel da turma
convocou com os encarregados de educacao de uma aluna, devido ao seu
comportamento inadequado dentro da sala de aula. Neste mesmo nivel de
ensino o formando demonstrou motivacao e empenho, ajudando na preparacao
de alguns eventos ocorridos na escola, tais como a festa de S. Martinho, a feira
de Outono e a festa de Natal e na elaboracao de recursos para a sala de aula
como o calendario.

No ambito do 2.° ciclo o formando, o seu par pedagogico e a professora de
Portugués ajudaram e apoiaram a turma do 5.° F na consecucao do trabalho a
ser entregue para o concurso nacional “Ler é uma festa!” (cf. anexo 48). Este
Concurso € uma iniciativa do Plano Nacional de Leitura, em parceria com o
Banco Popular, e enquadra-se na 8.2 edicdo da Semana da leitura cujo tema é a
Lingua Portuguesa.

De modo a sublinhar a dimensao de prazer da leitura e estimular o seu gosto,
os alunos e os professores tiveram a ideia de realizar e gravar pequenas
dramatizacOes com situacoes do quotidiano que demonstrassem, realmente,
que “Ler é uma festa!”. Assim, numa fase posterior surgiram os subtemas que
conduziram todas as dramatizacOes: “Ler é viajar num s6 segundo”, pois a
leitura transporta-nos para mundos imaginarios; “Ler € delicioso”, porque
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permite-nos fazer pratos apetitosos; “Ler é matar saudades”, aproximando-nos
das pessoas que mais amamos; “Ler é ter um amigo sempre disponivel”, uma
vez que os herdis de uma historia podem fazer-nos companhia quando nos
sentimos sozinhos; “Ler é conhecer o mundo que nos rodeia”, mantendo-nos
sempre informados; “Ler é pintar o céu de todas as cores”, porque podemos ser
polvilhados pelo p6 magico da fantasia; e, por fim, “Ler é criar”, uma vez que os
livros sao uma obra de arte e ajudam-nos a ser criativos.

Os alunos do 5.°F realizaram este trabalho com um enorme prazer e alegria
e transmitiram a ideia de que ler é mais do que descodificar simples letras, “Ler
é uma festa!”.

Neste mesmo nivel de ensino foi possivel estar presente na reuniao do
Departamento de Historia e Geografia de Portugal, onde foram discutidas certos
aspetos das provas finais de escola bem como foi proposto o projeto
“Olimpiadas de abril”, anteriormente referido, pelos professores estagiarios.
Também, o formando participou na reuniao de avaliacdo com os encarregados
de Educacio relativa ao 2.° periodo. E de salientar que ao longo da Pratica
Educativa no contexto de 2.° Ciclo, o mestrando esteve presente nas aulas de
Formacao Civica e no Apoio de Matematica, auxiliando e acompanhando os
alunos na consecucdo de alguns trabalhos e na realizacdo de exercicios e
problemas.
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5. UM MONOLOGO EM TORNO DO PROJETO “DO ERA
UMA VEZ A BOA MANEIRA DE FALAR!”

O projeto surgiu no ambito da Unidade Curricular Projeto: Concegio,
Desenvolvimento e Avaliacao, e foi proposto aos estudantes que concebessem e
avaliassem um projeto de investigacdo numa das cinco areas: Portugués,
Historia e Geografia de Portugal, Ciéncias da Natureza, Matematica e
Articulacado de Saberes. A escolha tendeu para uma area cientifica que desperta
o interesse do mestrando e a curiosidade de aprender mais: a Lingua
Portuguesa.

Este trabalho est4 incluido num projeto mais amplo desenvolvido pelo grupo
com o tema — Valorizag¢do do Patrimoénio Oral e as suas potencialidades —
contemplando objetivos mais gerais e formulados em comum. Neste
seguimento, o formando deu forma a um projeto intitulado “Do era uma vez a
boa maneira de falar!”, relacionando os contos tradicionais’, um dos tipos de
texto do Patrimoénio Literario Oral, com um dos dominios do Portugués, a
oralidade. Com este projeto pretende-se responder a uma questdo-problema
central: “Que tipo de atividades permite desenvolver a oralidade a partir dos
contos tradicionais? Os contos tradicionais potenciam o desenvolvimento da
expressao oral?”, e, se possivel, atingir os objetivos especificos pré-definidos
numa fase inicial.

Neste sentido, é neste capitulo que estara contemplada a natureza
investigativa do presente relatério, caracteristica que todos os profissionais
devem desenvolver devido a sua importancia no contexto educativo, tal como
foi referido num dos subcapitulos do enquadramento profissional.

9 O Conto Tradicional tem raiz na tradigao oral, sendo reconhecido literariamente como género narrativo
j& muito tardiamente, no inicio do século XIX, e aparecendo ancestralmente decorrente de circunstancias
socioculturais e pragmaéticas que o condicionam de um ponto de vista técnico-formal. Caracteriza-se pela sua
brevidade, simplicidade do enredo, reduzido nimero de personagens e abreviada dimensao espacio-temporal
(Gongalves & Monteiro, 2001 citado por Faria, 2009).
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5.1. MOTIVACOES PARA O ESTUDO DO TEMA

A motivacao para este tema surgiu no ambito da Unidade Curricular Didatica
da Lingua Portuguesa II e da Pratica Supervisionada em 1° ciclo. Como foi
referido na parte grupal deste projeto, logo apoés a selecao da area curricular do
estudo em questdo, os mestrandos nao duvidaram que todos os projetos
deveriam incidir no Patriménio Literario Oral porque este tipo de Literatura, tal
como refere Emilia Amor (1993), ainda continua a ser “posta de parte” e
desvalorizada, apesar de ser riquissima em termos Linguisticos. O mestrando
optou por trabalhar os contos tradicionais devido a sua estrutura, caracteristicas
e pela sua avo, pertencente a um meio predominantemente rural, lhe contar
alguns quando este ainda era uma crianca.

Assim sendo, ap6s algumas sessoes da U.C de Didatica da Lingua Portuguesa
IT com o estudo do dominio da oralidade, realcando a sua marginalizacao nas
salas-de-aula, a motivacao e interesse pelo estudo deste dominio foi crescendo.
Também a Pratica Educativa Supervisionada no ambito de 1° Ciclo permitiu ao
mestrando refletir acerca das tematicas abordadas na U.C anteriormente citada,
percebendo que as atividades desenvolvidas pela Orientadora Cooperante para
o desenvolvimento da oralidade ndo eram diversificadas. Assim, este aspeto
estimulou o gosto pela criacdo de atividades “diferentes” e ludicas que
desenvolvessem o dominio da oralidade, nomeadamente, a expressao oral.

5.1.1. A questiao-problema e os objetivos do estudo

Depois de selecionado o tema do projeto é necessario definir a sua
problematica. Tal como refere Bell (1997) uma das fases de um trabalho de
investigacdo é a listagem das «primeiras ideias» e o estabelecimento da
problematica em estudo. Neste projeto, em particular, numa fase inicial foram
varias as questoes que surgiram, no entanto, foi necessario refletir acerca destas

primeiras questoes e redefini-las. Desta forma, surgiu a questao-problema do
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estudo: “Que tipo de atividades permite desenvolver a oralidade a partir dos
contos tradicionais? Os contos tradicionais potenciam o desenvolvimento da
expressdo oral?”.

Depois de definida a questdo-problema siao delimitados os objetivos
especificos do projeto, os quais devem ser considerados aquando das conclusoes
do estudo. Neste trabalho de cariz investigativo selecionou-se trés objetivos
especificos que, ao longo das proximas linhas, serao devidamente elencados e
brevemente explicitados:

Promover o contacto com contos tradicionais portugueses, o conhecimento

da sua estrutura, das principais caracteristicas e a distincdo entre o oral e o

escrito.

Um dos objetivos deste estudo é a promocao do contacto dos alunos com os
contos tradicionais portugueses. Assim sendo, o conto tradicional portugueés,
embora tendo caracteristicas e potencialidades inerentes ao conto tradicional,
vai mais longe que ele: promove identidade cultural, focaliza especificamente o
modo de ser portugués e desperta reflexao sobre ele, proporciona a ligacao do
passado com o presente e deste com o futuro. Desde logo, os contos tradicionais
portugueses, valem por si mesmos. Isto é: ao serem ouvidos (lidos), deleitam,
formam, educam, estimula destrezas cognitivas, desencadeiam e orientam
emocoes (Moreira, 2009).

Por outro lado, pretende-se com este trabalho de cariz investigativo que os
alunos conhecam a estrutura do conto tradicional e algumas das suas
caracteristicas para permitir uma melhor e eficaz analise de proximos contos
tradicionais com que os alunos possam ter contacto. Para além disto, os contos
tradicionais tém uma estrutura semelhante as de uma narrativa em geral,
desenvolvendo nos alunos a sua capacidade interpretativa.

Por fim, pretende-se promover a distincdo entre a linguagem oral e a
linguagem escrita, fomentando nos alunos a consciéncia que estes dois tipos de
cddigo tém caracteristicas especificas.

Promover o contacto dos alunos com algumas atividades que explorem a

expressdo oral.

Com este objetivo especifico pretende-se que os alunos participem num
conjunto de tarefas ludicas, criativas e “diferentes das habituais” e contactem
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com recursos que desenvolvam a oralidade. Cabe ao professor assegurar a
participacao dos alunos nas diversas atividades de modo que cada aluno tenha
direito a intervir e a ser ouvido pelos colegas e pelo proprio professor. Segundo
Gomes et al., “as atividades de expressao oral desenvolvem capacidades como a
memoria, a observagao, a imaginacao e a criatividade” (1991, p. 96).

Potenciar o desenvolvimento de competéncias linguisticas, nomeadamente,

competéncias no dmbito da expressdo oral a partir dos contos tradicionais.

Apesar de uma certa marginalizacao de que as competéncias de oralidade
tém sido alvo, fora da escola a comunicacao oral assume-se como primordial.
Assim sendo, com este objetivo pretende-se destacar e valorizar este dominio,
contrariando a sua marginalizacio. Este mesmo objetivo é um complemento do
objetivo anterior uma vez que se deseja verificar se através dos contos
tradicionais e das atividades ladicas advindas destes, os alunos conseguem
desenvolver o seu discurso linguistico, ou seja, a sua expressao oral.

5.2. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Como este projeto tem caracteristicas de um trabalho de investigacdo, o
investigador tem de verificar qual a metodologia mais favoravel para o seu
estudo. Neste caso, este projeto encaminhou-se, predominantemente, para uma
metodologia do tipo qualitativo'® uma vez que a fonte direta dos dados é o
ambiente natural constituindo o investigador o instrumento principal; € uma
investigacdo descritiva; neste caso, o investigador interessa-se mais pelos
processos do que os resultados ou produtos; os dados tendem a ser analisados
de forma indutiva e o significado é de importancia vital (Bogdan & Biklen, 1994).

10 Apenas no questiondrio realizado aos professores de 1.° ciclo é que se realizou um tratamento
quantitativo dos dados.
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Este tipo de investigacao tem caracteristicas da investigacao-acao uma vez que
um problema educacional foi identificado, compreendido e houve uma tentativa
da sua resolucao ou diminuicgao. A investigacao-acao é o estudo de uma situacao
social com o objetivo de melhorar a qualidade da acdo desenvolvida no seu
interior.

Foram vérias as técnicas utilizadas para o processo de recolha de dados
(observacao, entrevista, questionario e analise de discurso e de contetido). Estas
foram relevantes na consecucao deste projeto uma vez que auxiliou o mestrando
na recolha de dados e na posterior elaboracao das conclusoes.

A entrevista foi realizada a professora titular de turma (orientadora
cooperante) com o intuito de perceber “na voz de um professor ativo” se as
atividades desenvolvidas foram adequadas e pertinentes e se o projeto foi bem
conseguido ou ndo. Por outro lado, o questionério foi efetuado a seis professores
do 1.° ciclo do Ensino Basico de modo a recolher informacoes relativamente ao
modo como encaram o dominio da oralidade dentro da sala de aula,
nomeadamente a expressao oral, e quais as atividades que promovem para o seu
desenvolvimento.

Quanto a uma das técnicas mais utilizadas pelos profissionais da educacao, a
observacao, esta passou por duas fases distintas. A primeira esta relacionada
com a pratica educativa uma vez que o mestrando realizou o seu estagio em 1.°
ciclo na mesma turma em que desenvolveu o projeto. Assim, ao longo desse
periodo de observaciao constatou-se que a expressao oral ndo era muito
trabalhada porque ndo eram realizadas atividades para o seu desenvolvimento.
Uma segunda fase de observacao est relacionada com o desenvolvimento do
projeto. Nas varias sessoes observou-se os alunos segundo alguns critérios que
teriam de ser alcancados no final de cada aula. Desta forma, no final de cada
sessdo, o observador atribuia uma nota qualitativa a cada aluno segundo o que
foi observado. Todas as sessdes foram gravadas, permitindo realizar a técnica
de anélise de discurso. Através da analise do discurso das criancas pretende-se
verificar se houve uma evolucdo na sua expressao oral ou até mesmo se
perceberam certos aspetos inerentes as tarefas realizadas.

Para Bardin (2009), a analise de contetido, enquanto método, torna-se um
conjunto de técnicas de analise das comunicacoes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricio do conteido das mensagens. Esta
estratégia foi utilizada na anélise de uma atividade escrita de verificagdo da
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compreensao da estrutura e caracteristicas do conto bem como da distingao
entre o oral e o escrito.

s.2.1.Caracterizacao da Amostra

Este projeto contou com a participacao de vinte e quatro (24) estudantes da
Escola Basica Valado, pertencente ao Agrupamento Vallis Longus. Estes alunos
frequentavam o 2° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico e tinham idades
compreendidas entre os sete e os oito anos. E de salientar que para dar resposta
a um dos objetivos deste projeto, em duas atividades apenas foram selecionados
quatro alunos (grupo de controlo) para ser mais facil verificar a evolucao da sua
expressao oral. Estes alunos serao tratados pelas suas iniciais, A, Al, L e T, tal
como a restante turma para garantir o seu anonimato.

5.3. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O projeto foi desenvolvido através de uma sequéncia didatica. Segundo
Barbeiro & Pereira, entende-se por sequéncia didatica “um conjunto de
atividades escolares, organizado de forma sistematica, com o objetivo de ajudar
o aluno a dominar um género textual oral ou escrito” (2007, p. 38). No caso
deste projeto testou-se um género oral e, portanto, a sequéncia didatica é
estruturada de maneira a ajudar o aluno a dominar um género oral. Esta implica
que seja estruturado um conjunto de sessoes, organizadas em func¢ao do projeto
definido. Neste seguimento, este projeto contou com o desenvolvimento de
quatro sessoes que, posteriormente, serao brevemente explicitadas e descritas:

A primeira sessao (cf. anexo 49) iniciou-se com a explicacao, aos alunos, do
projeto a desenvolver e quais os seus objetivos. Seguidamente, realizou-se o
primeiro momento de leitura do conto tradicional O nabo gigante, de Antonio
Mota. Seguiu-se uma tarefa de pbs-leitura — o reconto oral da historia com o
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recurso a imagens alusivas a mesma- onde participaram apenas quatro alunos
previamente selecionados (grupo de controlo). Na atividade seguinte para os
alunos treinarem a articulacao, o ritmo e a entoacdo, memorizaram uma frase
retirada do conto tradicional e tiveram de dizé-la de varias formas: depressa,
devagar, com tristeza, com sono, com cansaco, etc. Nesta mesma sessao ainda
foi apresentada, em suporte video, uma entrevista realizada ao escritor Antonio
Mota e realizadas algumas questoes para serem concluidas as caracteristicas, o
tipo de linguagem e formas de tratamento da mesma. Seguidamente, solicitou-
se a construcdo, em suporte escrito, de uma entrevista para que na préxima
sessdo fosse simulada pelos alunos. E de salientar que cada grupo ficou
responsavel por entrevistar uma personagem do conto tradicional. No final, o
mestrando pediu aos quatro alunos selecionados que pesquisassem dados
biobibliograficos sobre Anténio Mota para uma posterior apresentacdo numa
proxima sessao.

A segunda sessao (cf. anexo 50) iniciou com a apresentacao oral do autor
Antonio Mota por parte dos quatro alunos. Como na sessao anterior os alunos
nao ensaiaram devidamente a entrevista que construiram, parte dessa aula foi
reservada para esse proposito. Assim sendo, apds a preparacao e o ensaio, os
grupos apresentaram as suas entrevistas, tentando obedecer as caracteristicas,
linguagem e formas de tratamento anteriormente abordadas. Seguiu-se o
estudo de outro conto tradicional, desta vez um conto recolhido por Teofilo
Braga — O caldo de pedra. O momento de leitura partiu de uma motivagao —
uma pedra — seguido da leitura modelo por parte do professor e da visualizagao
de um video. Assim sendo, houve um confronto entre o texto escrito e o texto
oral e a detecdo das suas diferencas numa tabela. No final, solicitou-se aos
mesmos quatro alunos que realizassem uma pesquisa biobibliografica de Teo6filo
Braga para uma apresentacao oral, numa outra sessao.

Na terceira sessao (cf. anexo 51) consolidou-se os aspetos inerentes as
diferentes caracteristicas do cddigo oral e do cddigo escrito e releu-se o conto
tradicional O caldo de pedra, de Teéfilo Braga. Posteriormente, dividiu-se a
turma em grupos que ficaram responsaveis por criar uma situagao dramatizada
de uma cena do conto, num outro contexto mas com as mesmas personagens.
Depois de realizados os dialogos e do ensaio, os alunos apresentaram as suas
dramatizacoes a turma. No final, ainda foram apresentadas algumas
caracteristicas do debate e a sua realizacdo em torno das questdes: “O frade fez
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bem em mentir aos trabalhadores do campo? Porqué?; No nosso mundo vemos
uma contradicao entre fome e riqueza. O que farias para haver menos fome no
mundo? O que achas da riqueza?”.

A quarta e ultima sessao (cf. anexo 52) iniciou com a tarefa de reconto oral
por parte dos quatro alunos selecionados. Numa fase seguinte, através do
exemplo dos dois contos estudados, os alunos preencheram uma espécie de
tabela com a estrutura do conto tradicional e as suas caracteristicas. Nesta
mesma sessao 0s mesmos quatro alunos selecionados apresentaram o escritor
Teofilo Braga a turma.

5.4. TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Para uma maior organizacdo e para facilitar a analise por parte do
investigador, categorizaram-se os dados. A primeira categoria tem como titulo
“O era uma vez” sendo que esta contempla véarias subcategorias: a
“compreensdo das diferencas entre o codigo oral e o codigo escrito”; o
“conhecimento das caracteristicas do conto tradicional”; e, por fim, a
“compreensao da estrutura do conto tradicional”. A segunda categoria designa-
se “A boa maneira de falar” e contempla como subcategorias: o “contacto e
conhecimento de atividades de expressdo oral” e a “evolucdo da express@o
oral”. Por fim, a categoria “ “O projeto na voz da professora cooperante” que
embora nao responda diretamente aos objetivos do estudo ajuda a retirar
conclusoes e inferéncias.

5.4.1. O era uma vez

Compreensdo das diferencas entre o cédigo oral e o cbédigo escrito

Como foi referido no subcapitulo da descri¢do das atividades do projeto,
numa das sessoes, através do suporte escrito do conto tradicional “O caldo de
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pedra”, de Teofilo Braga e do video alusivo ao mesmo conseguiu-se concluir
algumas diferencas entre o oral e o escrito. Assim, para verificar se alunos
tinham compreendido esta diferenca, analisou-se a atividade de indicacao do
valor logico de algumas preposigoes e a correcao das afirmacoes falsas. A esta
atividade responderam os 24 alunos pertencentes a turma (cf. anexo 53, questao
1).

Na primeira preposicio “Na linguagem oral utilizamos sinais de
pontuacdo”, a maioria dos alunos admitiu que a afirmacao era falsa e s6 dois
alunos a considerou verdadeira, o que permite concluir que os alunos
perceberam que uma das diferencas entre o oral e o escrito é que no ultimo
utilizamos sinais de pontuacao o que na linguagem oral nao ¢ utilizado. Na sua
correcao, a maior parte dos alunos tornou a frase afirmativa numa frase
negativa, ou seja, “Na linguagem oral nao utilizaAmos sinais de pontuacio”,
apenas um aluno escreveu “Na linguagem oral utilizamos entoagdo e gestos” o
que também esta correto e outro registou “Na linguagem oral utilizamos a fala”
0 que torna a sua justificacdo ambigua e incorreta.

Na segunda preposi¢ao “Na linguagem escrita ndo ha entoacgdo e gestos”, a
maioria dos alunos indicou que esta afirmacao era verdadeira e apenas cinco
alunos a considerou falsa. E de salientar que dois dos alunos que considerou
estra preposicao falsa, na sua correcao justificaram como esta fosse verdadeira,
0 que permite concluir que apenas indicaram o valor légico errado mas
perceberam e compreenderam o sentido da afirmacdo. Assim sendo, a maior
parte dos alunos percebeu que na linguagem escrita utilizdimos sinais de
pontuacdo e na linguagem oral utiliza-se o c6digo cinésico e entonacional.

A pentltima preposicao “Na linguagem escrita a mensagem é mais breve do
que na linguagem oral” suscitou mais davidas aos alunos. A maioria admitiu
que a preposicao era falsa mas, oito alunos considerou a afirmacao verdadeira.
Na sua correcao muitos dos alunos tornou a afirmacao negativa “Na linguagem
escrita a mensagem ndo é mais breve do que na linguagem oral”, outros
conseguiram corrigir de uma maneira mais completa do que a anterior “Na
linguagem oral a mensagem é mais breve do que na linguagem escrita” ou “Na
linguagem escrita a mensagem ¢é mais longa (...)” e outros, simplesmente
limitaram-se a copiar a preposi¢ao nao corrigindo-a. De uma maneira geral, a

maior parte da turma conseguiu perceber que a mensagem escrita € mais longa
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do que a mensagem oral, no entanto, esta caracteristica suscitou mais davidas
do que as anteriores.

Por fim, a ultima afirmacao “Na linguagem oral necessitamos, de pelo
menos, uma pessoa para comunicar”, a maior parte da turma considerou a
preposicao verdadeira o que permite concluir que os alunos ndo perceberam que
para comunicarmos necessitamos de pelos menos dois intervenientes. Apenas
quatro alunos consideraram a afirmacdo falsa mas a sua correcdo permite
inferir que, mesmo esses alunos, nao perceberam esta caracteristica da
linguagem oral, copiando na integra a preposi¢cao na sua correcao ou colocando
a frase na negativa.

De uma maneira geral, pode-se concluir que os alunos compreenderam
algumas das diferencas entre o codigo oral e o codigo escrito, embora algumas
das caracteristicas destes codigos precisassem de ser consolidadas pelos alunos.

As caracteristicas do conto tradicional

Ao longo das sessoes foram trabalhados dois contos tradicionais e, através de
um dialogo orientado concluiram-se algumas das suas caracteristicas. Para
verificar se os alunos compreenderam essas caracteristicas, analisou-se uma
atividade em que os alunos teriam de riscar a palavra que estava incorreta para
tornar as afirmacoes verdadeiras (cf. anexo 53, questao 2).

Na primeira afirmacao, os alunos teriam de concluir que a frase correta seria
“O conto tradicional é uma narrativa curta, de um autor anénimo” (frase da
atividade). Depois de verificar todas as respostas dos alunos, a maior parte da
turma conseguiu tornar esta preposicio verdadeira e s6 uma pequena
percentagem a tornou parcialmente verdadeira ou nao respondeu.

Na segunda afirmacdo os alunos mostraram mais dificuldades. Embora a
maior parte dos alunos tenha conseguido perceber que “Um conto tradicional
contém poucas personagens(...)”, na segunda parte da preposicdo muitos
erraram. Assim sendo, estes nao perceberam que, maioritariamente, o conto
tradicional “(...) ndo apresenta o tempo e o espaco da acao”.

Na ultima preposic¢ao os alunos nao mostraram qualquer tipo de dificuldade
em compreender que “Um conto tradicional possui uma moral e a sua
linguagem é popular”. Apenas uma quantidade minima de alunos nao tornou
esta preposicao totalmente certa ou nao respondeu.
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De uma maneira geral, os alunos nao tiveram grandes dificuldades em
reconhecer e compreender as caracteristicas do conto tradicional.

A estrutura do conto tradicional

Numa das sessoes foi trabalhada, através dos contos estudados, a estrutura
do conto tradicional, mas de uma forma simplificada pois tratava-se de criancas
a frequentarem o 2° ano de escolaridade. Para perceber se os alunos
compreenderam essa estrutura, realizou-se uma atividade onde teriam de
preencher lacunas acerca do conto tradicional O nabo gigante, de Antdnio
Torrado (cf. anexo 53, questao 3).

A atividade ja dava o exemplo do que os alunos teriam de realizar, neste caso,
deu-se o exemplo da situa¢ao inicial do conto e o que este contemplava. Na
situacao inicial sdo, geralmente, apresentadas as personagens e descritos alguns
aspetos importantes para o desenrolar da diegese. Seguidamente, todos alunos
perceberam que ha uma perturbacdo que, neste caso, caracteriza-se pelo
crescimento exuberante do nabo e, desta forma, o velhote nao conseguia retira-
lo da terra. Perante esta situacao o velho teve de pedir ajuda e surge assim, a
situacdo final onde ha uma recuperacdo da estabilidade. Neste seguimento, os
alunos perceberam que essa estabilidade foi conseguida quando o nabo saiu
finalmente da terra e a velhinha comecou a cozinhar uma sopa com esse legume
gigante. Todos os alunos preencheram as lacunas corretamente.

Por outro lado, os alunos perceberam que os contos possuem uma moral e
qual o seu significado, ou seja, qual a licdo que se aprende com um conto mas,
alguns deles, ndo conseguiram retirar a moral do conto selecionado da
atividade. A seguir sdo apresentadas algumas frases apresentadas pelos alunos
que comprovam o facto de perceberem o que é a moral mas esta nio ser a
relevante deste conto: “Eu aprendi que os nabos sao gigantes”, “Aprendi que
ndo se deve deixar crescer muito os alimentos”, “Na moral da histéria aprendi
palavras novas” ou “Eu aprendi que ndo vou por muitas sementes na terra”.
Porém, também existiram alunos que apresentaram a moral deste conto:

“Temos que ajudar os amigos”, “A unido faz a forca”, “Juntos somos mais”,
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“Precisamos sempre de ajuda” ou “O trabalho em conjunto é melhor que muitos
miusculos”™.

Em suma, através da analise das respostas dos alunos podemos afirmar que
estes conhecem a estrutura de um conto tradicional bem como sao capazes de

retirar a sua moral.

5.4.2. A boa maneira de falar...

O contacto e conhecimento de atividades de expressao oral

Ao longo das sessoes, o mestrando tentou promover o contacto dos alunos
com uma diversidade de atividades que promovessem a expressao oral. Para
perceber se os alunos reconheceram algumas das atividades, foi entregue a cada
um deles a questao por escrito “Que atividades fizemos que ajudaram a
desenvolver a tua expressdo oral?” (este conceito foi explorado ao longo das
sessoes 0 que nao suscitou davidas aos alunos na compreensao da questao) (cf.
anexo 53, questao 4). As respostas foram diversas, tais como: “Fizemos uma
entrevista e um teatro”, “O professor Marcelo pediu para falarmos sobre o
escritor, sobre a pobreza e a riqueza e fizemos uma entrevista” ou “Uma
entrevista, um debate e uma dramatizacao”. Neste seguimento, foram varias
as atividades que foram promovidas aos alunos, indo de encontro a um dos
objetivos iniciais deste estudo.

Uma das atividades promovidas aos quatro alunos selecionados deste projeto
(grupo de controlo) foi o reconto oral que segundo Amor (1993), pertence a uma
atividade mais global — a narracdo. Outra das atividades promovidas a estes
quatro alunos foi a exposicao participada acerca dos autores da obra. Esta
estratégia permite que o aluno desenvolva as capacidades de se expor oralmente
perante um conjunto de espetadores (alunos e professores). Os alunos ficaram
a conhecer que a exposicao participada envolve fases ou etapas: preparar a
documentacao, elaborar um plano simples e claro e, por fim, preparar o material
de apoio.
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As restantes atividades envolveram toda a turma, como a simulagdo de uma
entrevista. Fazer simulacOes permite que o aluno exercite a sua expressao oral
de acordo com a situacao que ele estiver a explorar e a0 mesmo tempo a sua
criatividade. E de salientar que os alunos estavam entusiasmados na realizaciio
desta tarefa e a apresentacao das caracteristicas da entrevista foi imprescindivel
para que a atividade se desenrolasse da melhor forma.

A dramatizacdo foi outra das estratégias selecionadas para explorar com os
alunos. Na dramatizacdo, estes exercitaram varios aspetos que fazem parte da
expressao oral, como por exemplo, o gesto e a mimica e a utilizacao das funcoes
de linguagem que permitem dar mais expressividade ao discurso oral. Os alunos
estiveram motivados na execucao desta atividade, empenhando-se todos para
que a sua dramatizacao fosse a melhor de todos os grupos.

A discussao orientada, com caracteristicas do debate também foi uma das
atividades contempladas numa das sessoes. Esta discussao foi orientada e
regulada por um moderador e centrado num tema. Foram também
apresentados alguns principios aos alunos como: respeitar o moderador, nao
falar enquanto o outro colega nao acabar e nao fugir ao assunto da discussao.
Desta forma foi formulada a seguinte questdo: “O frade agiu bem em enganar
os camponeses? Porqué” e obteram-se respostas como: “Sim, porque se ndo
tivesse feito isto ele morria a fome”; “Sim, se ele ndo tivesse mentido os
camponeses ndo lhes dava de comer”; “Nao, porque se ele nao tivesse mentido
as pessoas tinham pena dele e criavam uma Instituicdo para o frade”; “O frade
ndo fez bem porque as mentiras ndo se fazem”.

A questdo “No nosso mundo vemos uma contradicdo entre pobreza e
riqueza. O que fazias para haver menos fome no mundo? O que achas da
riqueza?”, sao exemplos de respostas: “Para haver menos fome no mundo
comia menos e dava as outras pessoas. A riqueza é uma coisa boa porque
podemos comprar muitas coisas com a riqueza”; “Para haver menos fome
pedia as pessoas para fazerem Institui¢oes para os que ndo comiam. A riqueza
podiamos fazer assim (...) eu sou rica, metade do mundo ficava com o meu
dinheiro e a outra metade ficava com o meu dinheiro”; “Para haver menos
fome comprava comida e dava as pessoas pobres. A riqueza é uma coisa ma
porque é melhor ter comida do que ter dinheiro”.

Nesta atividade, as tematicas abordadas foram retiradas do conto O caldo de
pedra, de Teofilo Braga. Todos os alunos participaram na discussao,
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respeitando os principios referidos inicialmente e as indica¢does do moderador.
E igualmente visivel o esforco utilizado pelas criancas para justificarem a sua
op¢ao, o seu ponto de vista e a maneira como se expressavam revelava algum
cuidado e rigor.

Também para trabalhar o ritmo e a entoa¢ao com os alunos foi solicitada a
memorizacdo de uma frase do conto O nabo gigante e que a repetissem de
diversos modos: depressa, devagar, com medo, com tristeza, com alegria, etc.
Esta atividade como foi uma das primeiras a ser realizada neste projeto, alguns
dos alunos ainda nao se sentiam a vontade e tinham vergonha de se exprimir.
Também, houve alguma dificuldade em adaptar o ritmo e a entoagao ao que lhes
foi solicitado, porém, alguns dos alunos nao mostraram complicacoes
acrescidas na execucao desta tarefa.

Em suma, ao longo do desenvolvimento deste projeto os alunos estiveram
em contacto com um conjunto diversificado de atividades que promoviam a
expressao oral como foi atras referido. Assim sendo, pode-se afirmar que um
dos objetivos definidos no inicio deste projeto foi alcancado.

A evolucdao da expressdo oral

Para iniciar a analise desta subcategoria, o mestrando centrou-se apenas,
nesta fase inicial, nos quatro alunos selecionados para verificar a evolucao da
sua expressao oral. No que se refere a atividade de reconto oral é necessario
fazer uma comparacao entre o 1.° reconto e o 2.°, sendo focada a analise de
discurso alunos e os registos do professor aquando da observacao direta das
apresentacoes (cf. anexo 54).

Através da anélise do discurso dos alunos, o mestrando pode inferir que na
primeira atividade de reconto oral, funcionando com uma espécie de pré-teste,
os alunos tiveram alguma dificuldade na sua realizacdo. O seu discurso era
breve, pouco audivel, e mesmo com o apoio de ilustracdes alusivas ao conto de
cada momento da diegese foi necesséria, algumas vezes, a intervencao do
professor para dar algumas pistas e orientd-los na sequencializacdo do seu
pensamento. Isto acontece uma vez que estes estavam pouco a vontade e com
algum nervosismo. As partes por eles recontadas nem sempre tinham um fio
condutor, isto é, a sequéncia espaciotemporal nem sempre se apresentou

coerente com o texto ouvido. Contudo, considera-se que a atividade relacionada
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com o conhecimento da estrutura de um conto tradicional veio ajudar os alunos
a ultrapassar esta dificuldade.

Assim, na segunda atividade de reconto oral os alunos ja introduziram frases
mais complexas, o seu discurso foi mais longo, audivel e detalhado e existiu
coeréncia espaciotemporal. Nesta atividade os alunos ja estavam mais a vontade
uma vez que se processaram algumas atividades de desenvolvimento da
expressao oral desde o primeiro reconto até ao reconto em questao. Para além
disto, os alunos perceberam melhor qual o objetivo do reconto e quais as
dificuldades que tiveram na primeira atividade, o que tornou o seu discurso
mais fluente e completo.

Analisando, detalhadamente, cada aluno verifica-se que a aluna L. na
primeira atividade de reconto oral desviou o assunto central da diegese,
inventando uma nova histéria. Para além disso, o seu discurso foi curto e sem
grande complexidade. Na segunda atividade a aluna revela alguma evolucao
uma vez que ja nao foge ao assunto central do conto e utiliza uma linguagem
mais rigorosa, complexa e cuidada. O aluno T, na primeira atividade utilizou um
discurso elementar, ndo desenvolvendo pormenorizadamente o momento do
conto que lhe foi atribuido. Em contrapartida como se verifica na transcricao do
seu discurso no segundo reconto, este aluno teve o cuidado de relatar os
acontecimentos com uma sequéncia temporal coerente e com algum pormenor.
A linguagem utilizada foi mais complexa e o seu discurso ja nao foi tao sintético.
A aluna AI na primeira atividade estava muito nervosa o que afetou o seu
discurso e a sua expressao oral. Deste modo, a sua narracao foi muito sintética
e elementar mesmo com a ajuda e orientacdo do professor. No segundo
momento, embora tenha melhorado o seu discurso incluindo nele frases mais
complexas e uma narragcao mais pormenorizada, a aluna ainda estava um pouco
nervosa o que afetou, igualmente, a sua prestacao. Por fim, o aluno A revela nas
duas atividades um discurso coerente, cronologicamente correto e mais
complexo do que os referidos anteriormente.

Centrando-nos, neste momento, na atividade de exposicao participada foi
solicitado aos quatro alunos a pesquisa biobibliografica de dois autores e a sua
apresentacao numa sessao seguinte (cf. anexo 55). Analisando os discursos é
possivel concluir que na primeira apresentacao, os dados fornecidos acerca do
autor sdo mais completos uma vez que os alunos recorreram muitas vezes ao
papel e, simplesmente, leram o que la estava. No entanto na segunda
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apresentacgao nao recorram tanto ao papel e conseguiram relatar fluentemente
aspetos essenciais das vidas e obras dos autores (cf. anexo 56).

Nas atividades grupais, o mestrando também pode verificar se houve ou nao
uma evolugao da expressao por parte dos alunos. Assim sendo, o mestrando
realizou uma comparacao entre a atividade de simulacao de uma entrevista e a
dramatizacdo de uma cena com as personagens do conto O caldo de pedra, de
Teobfilo Braga. Desta forma, através da observacao, da analise do discurso dos
alunos e dos respetivos guides (entrevista e de dramatizacao) o formando
verificou se houve, entdo, uma evolucao.

Na atividade de simulacio da entrevista (cf. anexo 57), os alunos
necessitaram muito da orientacdo do professor na execucdo do guido que
serviria de base para a simulacdo. Porém na sua execuciao notou-se que as
criancas perceberam algumas das caracteristicas deste ato comunicativo como:
o modo de tratamento entre o entrevistador e o entrevistado e o respeito pela
palavra dos interlocutores Os alunos na apresentacao da entrevista estavam
pouco a vontade e nervosos o que fez com que estes tivessem a necessidade de
ler o que estava no guido, sendo pouco naturais. Em contrapartida na atividade
de dramatizacao (cf. anexo 58), os alunos na construcao dos seus guides ja foram
mais autobnomos e criativos. Aquando da apresentacao os alunos nem levaram
0s papéis para a sua beira e, portanto, o seu discurso foi mais natural e
expressivo. Para além disto, notou-se ao longo das apresentacoes que os alunos
perceberam as formas de tratamento e cortesia, por exemplo, a forma como
falar com um rei nao é a mesma do que falar com um familiar. Os alunos ja ndo
estavam t3o nervosos e conseguiram realizar esta atividade sem problemas
acrescidos.

5.4.3. O Projeto na voz da Orientadora Cooperante

Para compreender a opiniao da professora cooperante sobre a pertinéncia do
projeto, realizou-se uma entrevista a mesma (cf. anexo 59). A professora afirma
que é importante criar projetos desta dimensao, dedicados a expressao oral ja
que esta é posta em segundo plano muitas das vezes. Este projeto em particular
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foi ganhando importancia a medida que foi acontecendo, pois despertou nos
alunos a sua curiosidade e a percecao de que ha varios tipos de discurso oral. A
orientadora cooperante considera que as atividades foram adequadas e
pertinentes, destacando o momento da simulagcdo de uma entrevista, a
dramatizacao, o reconto oral e a apresentacao dos autores e até salienta o facto
de nesta ultima atividade notar uma evolucao da primeira apresentacgao para a
segunda. Por fim, e utilizando as palavras da professora cooperante “nao posso
deixar de elogiar o trabalho do professor (...) em conseguir num curto espaco
de tempo abarcar varios tipos de producao oral. O projeto Do era uma vez a
boa maneira de falar! criou um ambiente motivador e de completa fruicao
relativamente ao ato de intervir oralmente de forma intencional e
responsavel”.

5.5. CONCLUSOES

No final, algumas constatacoes sao possiveis, ainda que seja e uma pequena
investigacao, passivel de novos contributos e ainda que exista um sentimento de
que havia muito mais a estudar.

Antes de o mestrando apresentar as conclusdes é de mencionar que a
realizacdo deste projeto de cariz investigativo contribuiu para o
desenvolvimento de certas competéncias (investigativa, reflexiva e inquiridora)
que um bom profissional da educacao deve possuir. No entanto, foram varias as
dificuldades encontradas ao longo da elaboracao deste projeto. Uma das
primeiras esté relacionada com a definicao da problematica em estudo uma vez
que, numa fase inicial, o mestrando pensou investigar as questdes civicas e
morais levantadas pelos contos tradicionais. No entanto, apdés uma conversa e
discussao de algumas ideias com o orientador deste projeto foi percetivel que
esta tematica nao seria exequivel uma vez que o projeto iria afastar-se, um
pouco, da area curricular de Portugués e das questoes linguisticas e aproximar-
se da area de Cidadania. Outra das dificuldades estava relacionada com a
adaptacdo das atividades de desenvolvimento da expressao oral com a faixa
etaria dos participantes do projeto. Por fim, é de salientar a dificuldade de
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selecao das técnicas de recolha de dados uma vez que o investigador nao sabia
como analisar a evolu¢ao da expressao oral nos alunos.

Torna-se fulcral neste capitulo fazer uma pequena analise aos inquéritos
realizados as professoras do 1.° ciclo (cf. anexo 60) acerca da posicao do
dominio da oralidade na sua sala de aula uma vez que é importante a visao
destas profissionais relativamente a esta temética. Através da analise das
respostas a seis questionarios aplicados a professores do 1° ciclo (cf. anexo 61)
e analisando a pergunta “Qual(ais) o (s) dominio(s) de Lingua Portuguesa mais
trabalhados nas suas aulas?” todos os professores responderam que a
oralidade ¢ um dos dominios mais trabalhados. Esta conclusiao contraria a
revisao da literatura uma vez que se considera que a oralidade é um dominio
muitas das vezes marginalizado dentro da sala-de-aula. Analisando a questao
“Das estratégias que se seguem, quais sdo as que mais utiliza na sala de aula
para o desenvolvimento da expressao oral?” todos os professores responderem
que realizavam debates, recontos, dramatizacoes e apresentacoes o que também
contraria o que foi referido até entao. No entanto, se o formando considerar que
os professores so realizam estas atividades em momentos de avaliacdo da
exposicao oral (como a apresentacdo de livros), a oralidade nao é trabalhada e
desenvolvida nos alunos, é apenas alvo de avaliacdo. Para além disto, muitos
professores consideram que apenas a participacao oral nas aulas ja é um meio
de avaliacdo da expressdo oral dos alunos. A questio “Como avaliaria a
expressdo oral dos seus alunos?”, 50% das professoras inquiridas julgam que
os seus alunos estao num nivel bom e outras 50% num nivel suficiente. Estas
ultimas justificam este facto uma vez que consideram que os alunos tém “falta
de estimulos em casa, falta de dialogo e vocabulario empobrecido”, “falta de
vivéncias” ou “reproduzem o que ouvem em contexto familiar”. Perante estas
respostas das professoras e refletindo acerca delas surgem questées como:
“Como fazer para contrariar estas tendéncias?”, “Porque nao desenvolvemos
a expressao oral dos nossos alunos e ndo sé avalia-la?” ou “Se tém falta de
estimulo em casa porque ndo reforcar esse estimulo na escola?”. E ainda
importante referir que parece nao existir uma receita para o trabalho da
expressao oral, dado que a literatura nao apresenta técnicas e métodos que
sejam infaliveis para trabalhar esta questao; ela apenas, como seria esperado,
sugere algumas metodologias, que poderao ou nao adequar-se a realidade de
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cada docente. Pensa-se, por isso, que cabera ao professor selecionar as melhores
estratégias, que se adequem quer aos contetidos, quer a realidade dos alunos.

A analise dos dados, apresentada no subcapitulo anterior, fornece algumas
indicagoes conclusivas. As atividades e tarefas desenvolvidas com os alunos
para responderem as questoes acerca das diferencas entre o oral e o escrito, das
caracteristicas do conto tradicional e da sua estrutura oferecem indicacoes que
permitem afirmar que alguns dos alunos ficaram a conhecer alguns destes
aspetos. Para além disto, também é possivel afirmar que foi possivel fazer com
que os alunos entrassem em contacto com um conjunto de atividades que
promoveram a expressao oral como: o reconto oral, a exposi¢ao de dois autores,
a simulacdo de uma entrevista, a dramatizacao, a discussao dirigida e o trabalho
da entoacao e do ritmo. Por fim, através do discurso dos alunos em algumas
destas atividades, houve indicios de alguma evolucdo da expressdo oral:
construcao de frases mais complexas, respeito pela vez da fala e dos principios
de cortesia, discurso mais natural, menos nervosismo perante o auditorio, fala
mais audivel e sequencializacio do pensamento. Através da analise da
entrevista realizada a orientadora cooperante esta referiu que notou alguma
evolucdo entre as primeiras atividades desenvolvidas e as ultimas, o que
comprova, ainda mais, o referido.

Neste momento, e perante o ja redigido, resta retomar a questao-problema
apresentada no inicio deste projeto. Lateja, pois claro, a vontade de apresentar
uma resposta definitiva e final para esta questao, o que é impossivel. A partir
desta pequena investigacdo somente se pode afirmar que através dos contos
tradicionais podem ser promovidas um conjunto de atividades de
desenvolvimento da expressao oral. Se houve um desenvolvimento notério da
expressao oral nos alunos? Isso nao se pode afirmar uma vez que este projeto s6
contemplou quatro sessdes o que impossibilita o trabalho intensivo desta
modalidade. Porém, pode ser afirmado que existem pequenos indicios de
evolucdo da expressdo oral nos alunos que foram referidos anteriormente. E
importante ressalvar que, como futuro professor de Portugués, é necessaria a
criacao de atividades e estratégias que promovam a expressao oral e o contacto
com textos do Patrimoénio Oral, como os contos tradicionais, pois permitem

desenvolver certas competéncias linguisticas.
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6. O PANO CAI: CONCLUSOES FINAIS

A Pratica Pedagogica no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico foi, em larga
medida, um contributo para o desenvolvimento de competéncias profissionais,
sociais e pessoais do formando. Assim sendo, este capitulo, € um espaco de
exceléncia para a tomada de consciéncia de todo o percurso desenvolvido,
implicando uma reflexao global sobre as aprendizagens realizadas. O conceito
de reflexao nao surge apenas neste momento final, alis, ele esteve presente ao
longo de todo este percurso. A reflexao deve estar constantemente presente na
atividade docente, pois s6 através desta é que os profissionais da educacao
conseguem progredir. A sociedade esta em constante evolucao e, como tal, é
fundamental que os docentes reflitam de forma a adequar a sua pratica a estas
alteracoes.

Através da Pratica Educativa e da elaboracdo do presente Relatério de
Estagio, também foi possivel concluir o quanto é importante que os docentes
optem por metodologias que considerem a crianca como um ser ativo capaz de
definir o percurso das suas aprendizagens, ou seja, que vejam as crianc¢as como
seres competentes e capazes de tomarem decisoes.

O trabalho em equipa deve ser, igualmente, salientado como umas das
competéncias a desenvolver pelos professores. E de referir que ao longo deste
processo houve uma colaboracio entre o formando e o seu par pedagbgico,
tornando a pratica educativa mais rica do ponto de vista da pluralidade de
caracteristicas pessoais e estratégicas de trabalho. Em segundo lugar, a
colaboracao que o mestrando sentiu ao longo deste tempo por parte dos
Orientadores Cooperantes ou dos Supervisores Institucionais foi extremamente
importante para o seu progresso pessoal e profissional.

No que concerne a execucao das planificagdes, o professor estagiario sempre
as preparou com antecedéncia, enviando as mesmas a Orientadora Cooperante
bem como ao Supervisor Pedagbgico da area em questao. A Orientadora
Cooperante e os Professores Supervisores sempre mostraram-se disponiveis,
enviando sempre o seu feedback. O formando considera que as planificacoes, de
uma maneira geral, estavam cientificamente e pedagogicamente corretas,
evidenciando criatividade. Neste seguimento, tentou-se, desde sempre, a
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planificagdo de aulas dindmicas, interativas, motivadoras e facilitadoras de
aprendizagem.

Ao longo da atuacdo do mestrando, em contexto sala de aula, este procurou
dinamizar as tarefas de forma encadeada e l6gica, recorrendo a utilizacao de
recursos. As aulas iniciavam desde sempre com uma motivacao, seguido do
desenvolvimento e por fim a consolidacao, respeitando, desta forma, as fases de
uma aula. Durante o envolvimento na pratica implementou-se, em cada aula,
tarefas que primassem o desenvolvimento da autonomia de cada aluno,
respeitando as suas singularidades bem como a constru¢do do seu proprio
conhecimento. O espaco de sala de aula foi modificado em algumas regéncias, o
que tornou as aulas mais dinamicas e diferentes.

Tendo em consideragao as finalidades e objetivos definidos, no capitulo dois
do presente documento, o formando considera ter conseguido atingi-los.
Apresentou-se um percurso individual de formacao fortificado pelo trabalho
colaborativo e pela apreciacio e valorizacdo de todas as situacoes
experienciadas, retirando das mesmas, sempre, uma aprendizagem significativa
pelas potencialidades que apresentavam.

Uma das grandes dificuldades a destacar ao longo deste percurso esta
relacionada com a avaliacdo das criancas. O mestrando considera que é uma
atividade de grande exigéncia, pois o docente tem de estar constantemente
atento a todas as criancas de forma a que a avaliacdo seja o mais rigorosa
possivel. Contudo torna-se complexo o ato do docente observar todas as
criancas em simultaneo, o que pode conduzir a inferéncias incorretas.

Sem estas experiéncias nao teria sido possivel compreender as dificuldades e
as potencialidades da acao docente. Termina-se, desta forma, uma fase da
formacao do mestrando e, apesar do crescimento e evolucao verificados no seu
percurso individual sejam notérios, o mestrando tem plena consciéncia que
necessita, ainda, de aprofundar conhecimentos e a melhorar a sua prética.
Existem, sempre, particularidades que devem ser revistas, conseguindo-se isso
através de uma pratica sistematica e de uma formacao continua.

Por fim, convém salientar que todas as experiéncias conseguidas com a
concretizacao deste trabalho sdo potenciadoras de aprendizagens pessoais e
profissionais. Fecha-se a cortina para esta etapa de formacdao do mestrando,
mas espera-se que muitas mais cortinas se abram e mais palcos sejam pisados,
num futuro proximo.
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Anexo 1 - Guiao de Observacao

Observador: Marcelo José Coelho Ledo

Datas de Observagio: / / / / / / /
Agrupamento:
Instituicao
Professor(a): Sala:
OBJETIVOS QUESTOES ORIENTADORAS DA OBSERVACOES
ESPECIFICOS OBSERVACAO

Caracterizar o
grupo de criangas

. Quantas criancas constituem o grupo?

. Qual é o n.° de criangas do género feminino e do
género masculino?

. Qual a idade das criancas?

. Existem criangas com NEE? Quantas? Qual a
tipologia das NEE que apresentam?

. Todas as criancas residem na area circundante
da instituicdo?

. Existem criancas cuja lingua materna ndo seja o
Portugués?

Por quantos membros é constituida a familia da
crianca? Quais as habilitagbes literarias dos pais?

Identificar os
recursos humanos
gue integram a

. Como é constituida a equipa da sala?

. Quais as habilitacdes literarias da docente e da
restante equipa? Existem projetos que envolvem
a interacdo na sala de aula com outros atores da

128




equipa educativa da
sala e respetivas

educacdo? Com que frequéncia e com que
objetivo

funcdes . Qual o horario letivo da docente? Qual o horario
da(s) auxiliar(es) de acdo educativa?
. No caso de existir, qual a regularidade do apoio
da docente do ensino especial?
. Ha& quanto tempo a docente acompanha o grupo
de criangas?
Questdes apliciveis atodos 0s espacos
frequentados
. Que espacos sédo frequentados pelas criancas?
. Qual o estado de conservacao e limpeza desses
espacos?
. A sua organizacao revela seguranca e respeito
pelo bem-estar das criangas?
Sala de aula
. Como estéa organizada a sala? Disposicao das
mesas? Mantém-se ao longo do ano ou altera-se?
Porqué?
. Qual a 4rea da sala? O espaco é adequado ao

Identificar e namero de criangas?
caracterizar 0s Existe iluminacdo natural? Este tipo de
espagos iluminacéo beneficia a visibilidade para o quadro
frequentados pelas | durante todo o dia?
criancas . Existe boa circulacdo de ar?

. Existe acesso direto ao espaco exterior?

. Existe um ponto de agua na sala?

. Qual o papel das criancas na organizacdo do
espaco? E rigido ou flexivel?
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O espaco da sala oferece condicbes de
autonomia para as crian¢as?

. Os espacos revelam qualidade estética?

O espaco contempla a documentacdo de
atividades e projetos desenvolvidos pelas
criangas?

. Existem imagens de obras de arte e de outros
elementos culturais e naturais?

Casas de banho

. Existe iluminagéo suficiente?

. Os espacos sao cuidados?

. Os equipamentos favorecem a seguranca e
autonomia das criancas?

. Existem os produtos necessérios a higiene das
criangcas (sabonete liquido? Papel higiénico?
Toalha de pano ou toalhetes de papel?

Cantina

. Existe uma boa iluminacéo?

. Os espacos e equipamento oferecem seguranga
e conforto as criangas?

. O espaco é agradavel e apresenta condi¢cbes de
bem-estar facilitadoras do didlogo entre as
criangas?

. As criangas participam na preparacdo do espaco
como como pdr a mesa? Quem controla a
guantidade e qualidade da comida dos alunos?
Quem elabora a ementa?

Espaco Exterior
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. Existe espaco exterior contiguo a instituicao?
. Que tipo de equipamento e de materiais existe
nesse espaco?

Que atividades sdo desenvolvidas nesse
espaco? Quem as propbe?
. Existem espacos que apresentam perigos para
as criancas?
Quem vigia e como vigia
. O espacgo é estimulante e desafiador de novas
aprendizagens pelas criangas?

Utilizacao de
Recursos

Sim Nao

Comentéarios

1. Os recursos sao

suficientes, bem
conservados,
atualizados e
disponiveis.

2. Os recursos sao
adequados aos
conteldos, objetivos
e competéncias a
desenvolver.
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3. Os recursos estao
adequados ao nivel
etario dos alunos.

4, Os recursos

despertam o]
interesse e a
motivacéo dos
alunos.

5. Os recursos sao
diversificados e
inovadores.

6. Os recursos sao
explorados de forma
clara e
fundamentada.

7. Os recursos
utilizados  incluem
as tecnologias da
informacao e
comunicacao.

8. Os materiais
estdo acessiveis?
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9. Existe autonomia
na sua utilizacao?

organizagéo do
tempo adotada na
sala

tendo em conta os ritmos de aprendizagem e
necessidades das criangas?
. Existem atividades extracurriculares? Quais?
Em que tempo acontecem? No caso de acontecer
no horario letivo da docente, esta acompanha o
grupo e participa na atividade? E notdria a
articulacdo dos saberes trabalhados nessas
atividades com as atividades desenvolvidas pela
docente?

As criancas tém um papel ativo nas
dindmicas/rotinas da sala (atribuicdo democratica
de tarefas e responsabilidades)?

OBJETIVOS QUESTOES ORIENTADORAS DA OBSERVACOES
ESPECIFICOS OBSERVACAO
. O dia é organizado de forma estruturada ou
sustentada na improvisacao?
. Quais as rotinas que caracterizam o quotidiano
Conhecer a da turma? A organiza¢@o das mesmas é flexivel

Docente —
Auxiliares
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Caraterizar as
interacdes entre os
diferentes
intervenientes
educativos da
equipa educativa da
sala

Auxiliares —
Crianca

Crianca — Crianca

. As criancas manifestam as suas ideias,
pensamentos e emog¢des? Onde e como?

. As criancas demonstram sensibilidade para
com os sentimentos, necessidades,
dificuldades e interesses dos outros?

. As criangas interagem autonomamente umas
com as outras?

. As criancas evidenciam iniciativa e autonomia
na resolucéo de conflitos com os pares?

. As criancas partilham voluntariamente
objetos?

. As criancas apoiam-se mutuamente na
resolucdo de problemas?

. As criancas participam ativamente nas
din&micas da sala e institucional?

. As criancas revelam autonomia na interagéo
com as criangas das outras salas?

Relagdo Docente-crianga
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A — Preparacgao e organizagao das atividades

Sim

NO

Apresenta a planificacdo da aula assistida

Contempla na planificacdo coeréncia entre contelddos, objetivos/competéncias a desenvolver, estratégias/atividades, recursos e
avaliacao das aprendizagens (momentos, formas e instrumentos)

Planifica tendo em conta as competéncias especificas

Propde metodologias adequadas

Propde recursos adequados

Propde as estratégias adequadas as aprendizagens dos alunos
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B — Realizagao das atividades

Sim

-

Mao

WO

Imicia & aula com recurss 3 algurna forma d2 motivacsd 405 alUnos

Explicia, de forma clara, a= aprendzagens |confsudos = oojeteos) bem como &5 tarelas a reslizar na aula

Assegura-se de que os alunos realzaram o trabalhs de casa e efefua & sua CHTegan

Uesenvoive o plano de aula

Heve e relaciona a5 aprendizapens antencres com 3= nowas aprendizagens

Fromove & estabslecs ralagdes entre contewdos abordados na auld com outros saberes, inclundo os o2 natureza kocal

Recoms 3 exemplos perinentes na exploracsd das contawdos relaconados GO &5 YWenclas dos aluncs

| Diferencia as abwdades de aprendizagem em s1Engac 35 caratensiicas 0os alunas

Ussenvoive 3 aula com uma seguencia logica.

Framove 3 aprendizagem de metodos oz trabaino & 42 estudo na realizacao de atndades

izere elicazmenis o tempo letneo

Valorza as misneencoes relevantss 0os alunas no processo ensing aprendiEzagem

Liversihca os mados de organizacad 0o trabalho (grupo turma, trabalho o2 grupo, trabalho de par, trabalho indradual)

Uesloca-se pels sala para regular {ncentrar, obsenar) a atencao dos alunos e apolar os mals necessitados

IS [ecUrsos 5a0 adequados 05 obpsives, #05 conteudos & 35 competancias

[ THiliza 3= didaticas de recursos vanados |manual, jogos, Ievistas, |0mais, IWos OVersos, acelatos, mapas... )
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C - Relagao pedagodgica com os alunos

Sim

NO

Estabelece com os alunos uma relagéo de respeito matuo

Tenta manter a disciplina na sala de aula. Que instrumentos de controlo usa para evitar momentos de indisciplina?

Promove um clima de bem-estar, favoravel a aprendizagem

Trata os alunos de forma justa e equitativa

Estimula a participacéo de todos os alunos

Promove o didlogo como forma de construgdo do conhecimento

D — Avaliacao dos alunos

Sim

NO

Proporciona oportunidades de os alunos identificarem os seus progressos e dificuldades

Propde outras tarefas aos alunos em funcédo de erros e dificuldades identificadas

Comunica e analisa com os alunos resultados da avaliacdo das aprendizagens

Através de diferentes atividades regista informacéo sobre os processos de aprendizagem

Utiliza diferentes momentos de avaliacdo: escritos, orais, praticos, de resolucdo individual e em grupo

Promove a auto avaliacéo
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OBJETIVOS QUESTOES ORIENTADORAS DA OBSERVACAO OBSERVACOES
ESPECIFICOS
Conhecer o . Como foram definidas as prioridades de acdo?
projeto - Os objetivos parecem ter em consideracao os
curricular de | interesses e necessidades das criancas e familias?
sala . A construcdo do projeto é flexivel e continua no
decorrer do ano letivo?
. Que projetos e atividades estdo a ser desenvolvidos
com o grupo de criangas?
. Qual a motivacgdo das criangas para o envolvimento
Identificar e nesses projetos e atividades?
caracterizar as | . Qual o grau de iniciativa e autonomia que as criancas
atividades e revelam no planeamento, desenvolvimento e avaliagdo
projetos em desses projetos e atividades? .
curso - Os projetos e atividades parecem advir dos interesses,

necessidades e sugestdes das criangas?
. Os projetos e atividades séo integrados e integradores
de todas as areas do Saber?
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Anexo 2 — Cronograma 1.° Ciclo

Meses

Professores
Estagiarios

Dias da Semana

outubro

Ana Moreira

10

11

12

13

14

15

1&

17

18

15

20

21

22

3

29

25

26

27

28

25

20

31

Marcelo
Leda

naovembro

Ana Moreira

Mazarcelo
Leda

=

dezembro

Ana Moreira

Marcelo
Leda

-

[zl e B e W

janeira

Ana Moreira

=

Marcelo
Leda

. Inicio do estagio |:| Observacdo |:| Cooperagado |:| Regéncias l Regéncias supervisionadas |:| interrupcao do ano letive

R — Reunido de agrupamento AS- articulacdo de saberes E.E — Organizacio do encontro com o escritor Jodo Pedro Messeder V.L —vendz dos livros de Jodo Pedro Messeder
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Anexo 3 — Cronograma 2.° Ciclo

heses Professores
Estagiarios

Dias da Semana

18119 20| 21 22 | 23 [ 24| 25 28| 27

2B

29

30

31

&na kdoreira

Margs
harcelo
Leda

(= I =

&na kdoreira

abril

harcelo
Leda

Alvidides 25 =

&na kdoreira

harcelo
Leda

&na kdoreira

junha Marcelo Fim do ano letivo

Lega

. Inicio do estagio |:| Observacdo |:| Cooperagio |:| Regancias l Regéncizs supervisionadas l 3em aulas

Projetos a desenvolver: Atividades 25 de abril — dia 24 de abril; “Ler é uma festa” - 5/D
M — Matematica; CN — Ciéncias da Natureza; P — Portugués; H — Histdria e Geografia de Portugal

Obs: 30 de maio — A aula de Ciéncias da Natureza equivale a duas regéncias, sendo, portanto, de S0min.
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Anexo 4 — Planificacao de Portugués 1.° CEB

Escola Basica VValado

Professora Cooperante: lolanda Castro
Professor estagiario: Marcelo Leao

Turma: 2.° ano
Sala: 12

Conteudos: Vocabulario; Instrucées; Sequencializacdo das acdes; Receita.

Metas Curriculares

Dominio: Oralidade
Objetivos: Escutar
discursos breves para
aprender e construir
conhecimentos; Produzir um
discurso oral com correcao.
Descritores de
desempenho: Apropriar-se
de novas palavras, depois de
ouvir uma exposicao de um
tema novo; Usar vocabulario

adequado ao temae a
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Tempo

2
minutos

15
minutos

Experiéncias de aprendizagem
Leitura e exploracdo do provérbio “Tens mais olhos do
que barriga”.
Questdes orientadoras:
- Ja alguma vez vos disseram este provérbio? Em que
situacao?
(exemplos do quotidiano onde € aplicado este proveérbio)
- Qual o significado, entdo, deste provérbio?
- A bolacha do nosso texto pode ser comida de diversas

formas. Podem dizer-me algumas?

Preparacdo da visualizagcdo de um video alusivo a uma
receita.

Antes da visualizacdo, questdes orientadoras:

Data: 9 de janeiro de 2014
Hora: 09:45 — 10:30

Recursos Avaliacao
- Instrumentos
de avaliacao.
Modalidade:
Formativa;
- Projetor



situacdo e progressivamente

mais variado.

Dominio: Escrita
Objetivo: Transcrever e
escrever textos.

Descritor de desempenho:
Escrever textos, com um
minimo de 50 palavras,
parafraseando, informando

ou explicando
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5
minutos

- J& leram alguma receita?

- O que leem em 1° lugar? E a seguir?

(escrita no quadro da estrutura de uma receita: titulo+
ingredientes+ modo de preparagao)

- Que ingredientes podem estar presentes na receita que
vos irei mostrar? (Registo no quadro de possiveis
hipdteses);

Visualizacdo 1: Projecdo do video na sua totalidade.

- J4 provaram alguma vez esta receita?

- Conseguem dar um exemplo de um ingrediente nesta
receita? Os ingredientes que me disseram inicialmente
estdo presentes na receita?

- Acham que se trata de um produto doce ou salgado?

Visualizacdo 2 -Pausas em momentos-chave para dar

énfase aos ingredientes da receita bem como as varias
fases do modo de preparacéo.
Ap6s a visualizacdo: Realizacdo da atividade

“Compreender para aprender ”.

Correcéo no quadro da atividade.

-Computador

- Video

- 24 folhas da
atividade
“Compreender
para aprender”

- Quadro

- Giz

- Quadro
- Giz
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23
minutos

Os alunos sublinham, na folha da atividade
“compreender para aprender” no exercicio de
ordenacdo do modo de preparacdo, as palavras
relacionadas com este tipo de texto - a receita - e 0 seu
registo no quadro.

- Conhecem outras palavras relacionadas com as

receitas? Quais?

Projecao de imagens de outros ingredientes e do modo de
preparacao.

Em grande grupo, construcao de uma receita.

Leitura da receita.

Descoberta do produto confecionado.

Transcricdo para o caderno diario.

- Projetor

- Computador
- Imagens
ingredientes

- Imagens
modo
preparacao

- Caderno

- Giz

- Quadro

dos

do
de



Anexo 5 — Atividade ap6s visualizacao do video: “Compreender para
aprender”

Nome:

Data:

1.1.

1. Depois de veres o video responde as seguintes questdes:
Qual o0 nome da receita apresentada?
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1.2 — Rodeia os ingredientes pertencentes a esta receita:

Chocolate Folhas de gelatina AcUcar
Canela Leite condensado Café

Sal Natas Baunilha
Bolacha Maria Leite Ovos

. Organiza de 1 a 4 de modo a obteres o modo de preparacédo da
receita:

Na hora de servir, polvilhe com a
bolacha picada as tagas.

Demolhe as folhas de gelatina, uma
a uma, durante 5 minutos. Num
tacho, leve ao lume o leite e deixe
aquecer. Quando estiver bem
quente, junte as folhas de gelatina
€ mexa.

Bata as natas até que figuem fofas e
volumosas. Enquanto bate, adicione
o leite condensado e o leite misturado
com as folhas de gelatina. Bata até
que tudo fique bem misturado.

Coloque em tacinhas individuais.
Leve ao frigorifico até que fique
solidificado e bem fresco.




Anexo 6 — Planificacao de Portugués 2.° CEB

Escola EB 2/3 Vallis
Longus

Professora Cooperante: Paula Vieira
Prof. Estagiario: Marcelo Leédo

Sala: D2

Conteudos: Modo literario dramatico; VVocativo

Dominios

Leiturae
Escrita

Educacéo

Literaria
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Obijetivos e descritores

Objetivo: Compreender o sentido
dos textos.

Descritor: Realizar (...) sinteses
parciais (...), formular questdes
intermédias e enunciar

expetativas e direcbes possiveis.

Objetivo: Ler e interpretar textos
literarios.

Descritores: Ler e ouvir ler textos
da literatura para criangas e

jovens;

Experiéncias de aprendizagem

Atividade 1: Observagao de trés textos de tipologias distintas
(narrativo, lirico e dramatico). Didlogo e registo das
caracteristicas encontradas no documento “Diferentes textos,

diferentes caracteristicas”.

Atividade 2: revisitagdo das caracteristicas do texto
dramatico — manual na pagina 126. Algumas questoes: Neste
texto vemos sempre 0 mesmo tipo de letra? Onde aparece 0
texto em italico? O que representa? E o texto em letra
normal? Que personagens existem neste texto? A que cena/

quadro pertence este excerto?

Turma: 5°F

Tempo

10 min

5 min

Data: 30 de margo de 2014
Hora: 11:45-13:15

Recursos Avaliacdo
- Computador; - Modalidade:
- Colunas; Formativa;

- Imagem (anexo a);
- 25 exemplares do
documento
‘Diferentes  textos,
diferentes
caracteristicas.”

- Manual;
-Ficha informativa;



Responder, de forma completa,

a questdes sobre os textos.

Objetivo: Analisar e estruturar

2f unidades sintaticas.

Gramatica
Descritor: Identificar as
seguintes fungdes sintaticas:
sujeito (simples e composto),

vocativo (...).
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Entrega de um documento informativo com as caracteristicas

do texto dramatico e preenchimento de lacunas.

Atividade 3: Visualizagdo da imagem da capa do livro “Toca
e foge ou a flauta sem magica”, de Anténio Torrado.
Questdes:

e Que elementos vém na ilustragao?

e O que esta a acontecer aos instrumentos?
Leitura silenciosa por parte dos alunos.
Primeira leitura dramatizada com algumas pausas para 0s
alunos trabalharem a expressividade e ao mesmo tempo a
compreensao: O Maestro esta furioso, o que significa furioso,
um sinénimo? Como reage uma pessoa furiosa?

Segunda leitura dramatizada.

Atividade 4: Questdes orais em torno do texto:
e Como caracterizas psicologicamente 0 maestro
Palheta? Retira algumas expressdes do texto.

e Por que razéo, no final, os musicos fogem?

Atividade 5: O Iniciagdo ao estudo do vocativo. Leitura

expressiva de algumas frases que tém exemplos de vocativo

35 min

5 min

30 min

- Imagem capa do

livro (anexo d)

-Excerto do livro

“Toca e foge ou
flauta sem méagica”

- Caderno
atividades;

a

de
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no texto. Os alunos dao exemplos de frases onde utilizam o
vocativo no dia-a-dia.
Definicdo de vocativo e seu registo no caderno diario.
Exercicios de consolidacdo do caderno de atividades e sua
resolucao.

5 min
Atividade 7: Ultima leitura dramatizada do texto



Anexo 7 - Estrutura do convite: Planificacao da atividade de escrita

/\r

-

L Convite
Caros leitores
Vimos por este meio convida-lo[a) a estar presente na proxima
sexta-feira, 1 de margo, pelas 21h30, na Casa da Cu'tura Barbot
em Gaiz, na Tertlliia “A descoberta de Manue! Antonio Fina®.
N3o falte 2 estz homenagem com Sotagques 20 grande poeta \
escritor que deou UMa Marca inesguecivel em Campos Como 3

\ / Poesia, 3 Lteratura Infanti ou o Jornalismo. -

Cumprimentos
\/ -

A Revista Sotaques
Quando

Manuel Antén iO Pina Despedida _
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Anexo 8 — Livro “Gente do 2.° AV”
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Anexo 9 — Atividade de escrita “O fonemaplugrafema”

Completa:

Era uma vez um menino que tinha um defeito de pronuncia. Nao era capaz de dizer :

dizia___ Trocavao pelo . Trocava o .Emvezdedizer____ como

todaagente,dizia_____ ;emvezdedizer , dizia ;emvezde dizia

em vez de dizer , dizia . E assim por diante: em vez de dizer , dizia
; em vez de dizer , dizia . Ao menino, como a toda a gente que

tem defeitos de pronincia, ENTARAMELAVA-SE-LHE a lingua; este menino tinha sorte porque,

como as letras do defeito dele eram o eo , @ lingua eo

menino gostava muito ( ).
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Anexo 10 — 1.2 CEB: Instrumento de avaliacao em Portugués

Avaliagdo: Nao foi possivel observar (NO); Insuficiente (1), Suficiente (S), Bom (B), Muito Bom (MB),
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Alunos

Capacidade
escutar
compreender
que foi ouvido

de
e
o

Usa
vocabulario
adequado ao
tema e a
situacao

Capacidade
de escrita

Estrutura da
receita

T.S.

T.E.

Excelente (E)




Anexo 11 — 2.°CEB: Instrumento de Avaliacao em Portugués

Alunos Reconhece as Lé com Identifica a

caracteristicas do entoacao e funcao
texto dramatico ritmo sintatica de

adequados vocativo

A.C.
B.C.
B. M.
C.S.
C.T.
D. A
D. A
F.C.
F. M.
F.C.
F.R.
G.S.
G.P.
H. B.
H. B.
H.S.
l. A
J.G.
R.C.
R. M.
R. V.
S.S.
S. 0.
T.R.
S.A.
Avaliacdo: Nao foi possivel observar (NO); Insuficiente (1), Suficiente (S), Bom (B), Muito Bom (MB),
Excelente (E)
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Anexo 12 — Enquadramento Programatico dos contetidos matematicos

abordados

Quadro 1

In Novo Programa de Matematica do Ensino Bésico (2007)

Triangulos

Nivel de Ensino Ano de Tema Tépico Subtdpico
escolaridade
Leitura e
Representacéo x
. Interpretacdo de
(o] 0
1.%ciclo 2.°ano OTD e Interpretacio _ )
informacéo
de dados
apresentada em
tabelas e graficos;
Tabelas de
frequéncias
absolutas.
Quadro 2
In Programa de Matematica (2013)
Nivel de Ano de Dominio Conteudo Objetivo
Ensino escolaridade
. Angulos de um
triangulo: soma dos
20 ciclo 5.2ano Geometria e Propriedades angulos internos
Medida geométricas: | relacdo de um angulo

externo com os

internos ndo

adjacentes e soma de

trés angulos externos

com vértices

distintos.
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Anexo 13 — Planificacao de Matematica 1.° CEB

Plano de aula — aula supervisionada

Instituicdo: Escola Bésica Valado Ano: 2°%ano

Tema: OTD N° de alunos: 25

Topico: Representagéo e Interpretagdo de dados Duracéo: 90 min

Subtopico: Leitura e Interpretacdo de informagéo Data: 09/12/2013

apresentada em tabelas e graficos; Tabelas de Prof. Cooperante: lolanda Castro
frequéncias absolutas (...) Prof. Estagiario: Marcelo Leédo

Capacidades Transversais: Comunicacdo matematica e

raciocinio matematico

Objetivos especificos: Ler, explorar e interpretar informagéo (...) respondendo a questdes ¢ formulando novas
questdes; Organizar dados em tabelas de frequéncias absolutas (...); e formular questdes e recolher dados registando-0s
através de esquemas de contagem grafica (tally charts) e em gréficos (block chart e de barras); Desenvolver

competéncias de cidadania.

Metas curriculares:

Recursos: Dominio: OTD2

- Urna de votos; Subdominio: Representacéo de dados
- Cartdes de votos;

- 24 tabelas de contagens;

- 24 tabelas de frequéncias absolutas;
- Quadro; Descritores de desempenho:
- Giz;

Objetivo geral: Recolher e representar conjuntos de dados/ / Interpretar

representacdes de conjuntos de dados

e Recolher dados utilizando esquemas de contagem (tally charts) e

representa-los em tabelas de frequéncias absolutas;
e Retirar informacgéo de esquemas de contagem (...);

e Construir e interpretar graficos de barras.

Tempo Tarefas Percurso da aula

5 min Marcelo Ledo
Abertura da licdo no quadro como ja € da rotina. (os alunos ndo copiam a

lico para o caderno da escola propositadamente)

5min | Motivagdo/ Problematizacdo | Neste momento inicial da aula, o professor pede aos alunos que observem
— Urna de votos atentamente o objeto disposto em cima da mesa. Algumas questdes
- Cartdes de votos orientadoras em torno deste objeto:

e Que objeto sera este?
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15 min

15 min

Tarefa 1 — “Vamos votar!”

Tarefa 2 — “Quais as nossas

escolhas?”

e Porque tem uma ranhura na parte superior?

e Jaalguma vez ouviram falar em direito ao voto? E de elei¢cBes? O
que se faz neste dia? (ativagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos)

Depois destas perguntas, o professor estagiario informa os alunos que estes
serdo “eleitores por um dia” e terdo a responsabilidade de informar a

cantina da escola, acerca das suas preferéncias ao nivel da sobremesa.

Neste momento, o professor informa, entdo, como se processa 0 ato
eleitoral e que os alunos irdo fazer o mesmo (apresentacao do n° de eleitor
= n° da sala de aula, entrega do cartdo eleitoral, ida a cabine eleitoral,
votagdo, dobragem do voto em quatro partes e, por fim, colocagéo do voto
na urna). O professor solicita, desta forma, a participa¢do dos alunos por
ordem numeérica para, um de cada vez, pegarem no seu cartdo de voto e
dirigirem-se a “cabine de voto” pois 0s votos sdo secretos.

(enquanto os alunos esperam pela finalizagdo dos votos, copiam a li¢cdo

para o caderno e realizam o abecedéario, como ja € habitual —tarefa paralela)

Apoés a votacdo inicia-se a contagem dos votos. O professor solicita a
participacdo de alguns alunos para serem seus assistentes (no maximo 4
assistentes — fazendo a contagem de 6 votos cada um) — para esta tarefa é
necessario alertar os alunos para realizarem os tracos todos do mesmo
tamanho, grossura e a mesma distancia.

Seguido desta contagem segue-se a contagem designada, segundo o
Programa, de Tally Chart. Nesta mesma contagem, o professor solicita a
participacdo de 2 assistentes e alerta para o facto deste processo ser
utilizado por civilizagbes muito antigas visto que ainda ndo existiam

nUmeros — 0s assistentes tinham como fungéo apagar um trago e acrescenta-

lo na diagonal a outros quatro tragos il mantendo sempre a mesma
distancia, tamanho e grossura.

Posteriormente, o professor solicita a participacdo de um aluno para
distribuir pelos seus colegas uma tabela de contagens pré-construida para

que estes a preencham de acordo com a contagem dos votos:
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5 min

Sistematizacdo — Registo no

caderno de uns topicos

Sobremesa Contagem
X

Durante o preenchimento desta tarefa, o professor circula pelos lugares para
dar algum feedback aos alunos.

Depois de realizada a tabela de contagens segue-se a realizacdo da tabela
de frequéncias absolutas (“nds como ja sabemos os nimeros, ao contrario
dos povos antigos ja podemos realizar uma tabela de frequéncias, ou seja,
representar as contagens pelo nimero e esse nimero representa o n° de
alunos que votaram nessa sobremesa, neste caso.”)

Entrega da tabela de frequéncias absolutas por um aluno selecionado pelo
professor:

Sobremesa N° de votos

O professor estagiario circula, igualmente, pelos lugares para acompanhar
e dar feedback aos alunos. Depois de preenchida por todos os alunos da
turma, o professor fara a sua corre¢do no quadro.
Algumas questdes de exploracdo da tabela de frequéncias absolutas:
¢ Quantos alunos votaram na turma? Como chegaste a essa resposta?
Que tabela utilizaste?
e Quantos alunos votaram como sobremesa preferida a maca,
olhando s6 para a tabela de contagens?
e Quantos alunos votaram como sobremesas preferidas o kiwi e a
pera, olhando so para a tabela de frequéncias?
¢ Qual a diferenca entre o n° de alunos que votaram como sobremesa
preferida a banana e o n® de alunos que votaram na tangerina,
olhando para a tabela de contagens?
e Quantos alunos votaram como sobremesa preferida a tangerina, a
magcd e banana, olhando s6 para a tabela de frequéncias?

e Qual a sobremesa menos votada?

O professor pergunta aos alunos:
e Como podemos organizar a recolha de dados? (registo da pergunta

no quadro)
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O professor ouve a resposta dos alunos €, em grande grupo, pretende-se
chegar a resposta final: usando a tabela de contagens e a tabela de
frequéncias absolutas ... (registo no caderno). Os alunos copiam para o
caderno diario a sistematizacdo que se encontra no quadro e o professor
guestiona:

e Porque € que a frase termina em reticéncias? Sera que existe outras

formas de organizar os dados? Vamos ver com a professora Isabel.

Avaliagdo: Ficha formativa
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Anexo 14 — Urna de votos: motivacao da aula de matematica em 1.°CEB
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Anexo 15 — Cartao de voto e ato eleitoral

Seleciona a sobremesa que mais gostas:

Kiwvi

Banana

Pera

Maca

Tangerina
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Anexo 16 — Tabela de contagens e de frequéncias absolutas distribuidas
pelos alunos e contagem dos votos no quadro

Sobremesa N2 de votos
Kiwi
Sobremesa Contagem
Kiwi Banana
Banana Pera
Pera Maca
Maca Tangerina
Tangerina Total
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Anexo 17 — 1.2 CEB: Instrumento de Avaliacao em Matematica

1. O grupo da Inés recolheu dados sobre a cor dos olhos dos alunos da turma e registou-
os na tabela de contagens que se segue:

Cor dos olhos Azuis Pretos Castanhos Verdes
Contagem wmil m W i 111

1.1.Constréi uma tabela de frequéncias absolutas a partir da tabela anterior.

Cor dos olhos N2 de alunos

Total

1.1.1  Por quantos alunos era formada a turma da Inés?

1.1.2 Quantos alunos tém os olhos castanhos e azuis?

1.1.3- Qual o total de alunos que ndo tém os olhos castanhos?

1.1.4 Qual a diferenca entre o n2 de alunos que tém os olhos castanhos e os
qgue tém olhos verdes?
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Anexo 18 — Planificacao de Matematica 2.°CEB

Plano de aula

Dominio: Geometria e Medida Turma: 5.°F
Conteudos: Propriedades geométricas: Triangulos Duracédo: 45 min

Objetivo: Angulos de um triangulo: soma dos angulos Data: 20/05/2014

internos relacdo de um angulo externo com os internos Prof. Cooperante: Lélia Carneiro
ndo adjacentes e soma de trés angulos externos com Profs. Estagiarios: Marcelo Ledo
vértices distintos. Instituicdo: Escola Bésica Vallis Longus

N° de alunos: 25

Recursos: Metas curriculares:
- Quadro; Dominio: Geometria e Medida
- Caneta;

" Subdominio: Propriedades geométricas
- Triangulos para cada aluno;

- Triangulos em grandes dimenses; Objetivos gerais: Reconhecer propriedades de triangulos

- Tesoura; Descritores de desempenho: Reconhecer que a soma dos angulos
- Ficha de exercicios; internos de um triangulo € igual a um angulo raso; Reconhecer que um
- Ficha “Mostra que aprendeste!”. angulo externo de um triangulo € igual a soma dos angulos internos néo

adjacentes; Reconhecer que num tridngulo a soma de trés angulos
externos com vértices distintos é igual a um angulo giro.

Tempo Tarefas Percurso da aula

Marcelo Ledo

L . .| O professor estagiario iniciara a sua intervencao distribuindo pelos
Motivacao/Problematizacao:

3 min . i alunos um triangulo em papel. Serdo realizadas algumas questdes:

Exploracédo de um triangulo _ - _
- Olhando para este triangulo como o classificas quanto a medida
da amplitude dos angulos? E quanto a medida do comprimento dos

lados? (ativacdo dos conhecimentos prévios).

20 min | pesenvolvimento: Depois da classificacdo do triangulo distribuido solicita-se aos

Tarefa 1 — Qual serd a soma | alunos a sinalizagio dos vértices com as letras A, B e C. Para além
da medida da amplitude dos | disso solicita-se a sinalizagdo dos angulos internos do triangulo:
angulos internos de um <BAC com a letra x; <ABC com a letra y; <ACB com a letra z.

triangulo? Seguidamente serd provado que a soma das medidas das amplitudes

dos angulos internos de um tridngulo é sempre 180°. Desta forma,
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20 min

Tarefa 2 — Qual a medida da
amplitude dos angulos
externos de um triangulo?

Qual a sua soma?

sera solicitado que os alunos recortem todos os vértices do
triangulo, reconstruindo-os:

- Que angulo os vértices do triangulo formaram?

- Qual a medida de amplitude desse angulo?

- Qual a soma da medida de amplitude dos angulos internos de um
triangulo?

Registo no caderno diario da frase “ a soma da medida da amplitude
dos angulos internos de um tridngulo ¢ sempre 180°”.

Entrega de uma folha de registo com alguns exercicios, solicitando

a sua resolucéo e posterior correcdo, em grande grupo.

Distribuicdo de mais um triangulo pelos alunos:

- Qual a sua classificacdo quanto a medida de comprimento dos
seus lados? E quanto a medida da amplitude dos seus angulos?
Seguidamente sera provado que a medida da amplitude de um
angulo externo é igual a soma das medidas das amplitudes dos dois
angulos internos ndo adjacentes. Os alunos irdo recortar os dois
angulos internos ndo adjacentes e sobrep6-los ao angulo externo.
Registo da frase “ um angulo externo ¢ igual a soma das medidas
das amplitudes dos dois angulos internos ndo adjacentes” no
caderno diario. Questao:

- Qual ¢ a outra forma de sabermos a medida da amplitude de um
angulo externo sabendo a medida da amplitude do angulo interno
adjacente?

(a soma da medida da amplitude do angulo interno adjacente e o do
angulo externo é sempre igual a 180°)

O professor exemplifica com um triangulo em grandes dimens6es
que da soma das medidas das amplitudes dos angulos externos de
um tridngulo resulta um angulo giro, ou seja, com 360°.

(Ao longo destas tarefas o professor circula pelos lugares para

apoiar os alunos)
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2 min Sistematizacéo Entrega de uma folha de registo com alguns exercicios, solicitando
a sua resolucdo e posterior correcdo, em grande grupo
(O professor circula pelos lugares para apoiar os alunos e assinalar
estratégias interessantes sob o ponto de vista criativo).

Avaliagio: Mostra que Entrega de uma folha com alguns exercicios que sistematizam e

consolidam os contelidos lecionados na aula.

aprendeste!
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Anexo 19 — Triangulos distribuidos a cada aluno
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Anexo 20 — Atividade de sistematizacao em Matematica

1- Considera os triangulos apresentados na figura e a medida da amplitude dos seus
angulos internos.

80°

1.1-Calcula a medida da amplitude dos angulos a e B.

2- Preenche os espacos em branco, indicando as medidas das amplitudes dos angulos.

/\ 60° 80"
] h b
U - 55° ¢ 30°

0 &ngulo a mede L. O &ngulo b mede L. O &ngulo ¢ mede e
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Anexo 21 — 2.2 CEB: Instrumento de Avaliacao em Matematica
Indica o valor do angulo X:

140°
X

2. Para cada triangulo indica a medida da amplitude do angulo desconhecido, justificando:

NGO

ey

2.2.

Sou
equilatero




Anexo 22 — Planificacao de Estudo do Meio (Ciéncias Socias e Humanas) 1.° CEB

Escola Basica do Valado Professora Gooperants: lolanda Casbo

Professores Estagianos: Mancslo Leas Sala: 12

Bloco : A descoberta dos outros & das insfilvicies

Subtema: Insfilvicies & Servigos existentes na Comunidade

Sumario: As Insfiigdes e Serigos da Comunidade.

Turma: 2.% ano — 25 alunos

Objetive: Contactar & recolher dados sobre coletividades, servigos de sabde, corrsios, bancos, organizagdes religiosas, awtanquias...

Data: £ de dezembro de 2013

Hora: 09:00 — 10h30

Obsarvagdo: A twmna & consfituida por 25 alumos mas apenas 24 poderdo estar presentas porque um dos alunos, durante a pare da manks, ests com uma professora de spoio.

Matas da aprandizagem
Dominio: Localizagan ro Espago e
no Temgo
Subdominia:
Locslizagao/Compreensao Espacial =
Temparal
Mata: O sluno localza em plantas,
maguetas, mapas, folografiss adreas
2 imagens de satalite, em supors da
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Tempo

3 min

J min

Experiéncias de Aprendizagem
Marcelo Leao
& aula iricia com a abertura da ligdo no quadro por um sluno.
Motivagao:
D2 mode 3 moliver o5 almos para O gue S8 SeguE, O
professor coloca rum local estratégico, a0 alcarce de todos
a5 alwos, uma caixa fechada (3 caiza comlem imagens: nas
fac=s latersis a imagem de um ponta de mterrogacan, na face

frortal @ imagem da cidade de Valonoo & nia face de tres 3

Recursos

- Cuadn;

- Giz;

- Caixg;

Aoraliagdo
Indicadores de  avaliagao:
Formatiea: Btencan,
Aptonomia, Comporamento,
Paficipagio, Mobiidade de
Corhecimentos,  Orientagao

espacial e cooperagas.
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papel ou digisl, espagos (.
relaciorados com &  comunidade
ihospital, escolas, bombeirns, campo

de jogos).

Dominio: Conkecimenic do  Meio
Matursl & Sooaal

Subdominia: Compresmsa
Hiziorica Contextualizads

Mata: O sluno reconhece diferentes
instituighes & semvicos na comunidade
{exemplos:  semigos  de  sakde,
COFEins, bancos, auiarguizs,
orgarizacoes refigiosas) e afividades
2 fungdes de alguns membroz da

comunidade [zxemplos: profisstes).

23 min

Camara Municipal). De =eguida, o professor estagianc coloca

3= sequintes questies ofertadoras:

Jue abjeto € este?

Porque & gQue esta caiza estd com pordos de
interrogacdn? (remeter para o enigmatico! mistéra)
Que imagem esta na face fromtal da caixa?

Hepsrem k3 owlrs imagem (imagem da C3mara
Muricipal]. Cue edificio & e=fe? Vamos falar deste
edificio? 50 exists este edificio em Valongo? Digam-
me exemplos 82 oulros adificios em Yalongo.

7 que =ar8, entdo, o que wamos trabalhar kaje’?

) que sara que esia deriro desta caixa?

Dasanvolvimanto:

Mesta fase da suls serd =olicitado 3 participscdo de slguns

alunos. Deste mods, wn 3 um, o professor pedivg que estes

retirem wm objeto da csixa-misigsio e serdn reslizadas

algumas guesties cAentadoras:

Corheces este chjelo? O que &7
Ja alguma vez o compraremd wilizarsm! tomaram?

dependendo do objeto]
Ene el

- Oito ohjetos;



*  Onde compearam uilizaram' fomaram?
* Quem habitvalmente uliiza esle objelo? Esta
relaciomado com que profissdal afividade? - Tabela em papel de
Depois de um aluno responder 3 estas questtes apela-se 3 | cenano:
parficipagao de oufro aluno para que preencha uma tabela em | - Marcadores;

granges dimensbes  pré-construida, como Mo sequimbe

axamplo:
Ohjelo Profissacd atividade
Caixa de medicamenios Famacéufica
Carta com selo Carsin

Depois de preenchida esta primeira pare da tabela, wma - Ot imagens;
mesa no cenfro da sala possuitd imagens alusivas g5 -SRI
Insfitiizdes da comunidade e aos objetos apresentados

anteriormente. Assim sendo, um aluno de cada wez terd como

tarefa preencher a columa Smagem” na fabela realzando a

sequinte comespondSmcias Objelo — Profissio/Atividade-

imagem.

Consolidagao:

D= forma & consolidar & a conhecer o nome das institvigies
realizarse-a a sequinte questio para cada profissac:
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- Onde trabalha o farmacéutico?

10 min - Onde trabalha o carteiro?

(estas questdes servem de modelo para as restantes
profissies)

No final preencherdo a coluna “Instituicao”.
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Anexo 23 — Tabela em grandes dimenso6es para o desenvolvimento da aula

172



Anexo 24 — Planificacao de Historia e Geografia de Portugal 2.° CEB

Escola Basica Vallis Professora Cooperante: Gloria Santos Turma: 5°F Data: 13 de maio de 2014

Longus Professor Estagiario: Marcelo Le&o Sala: D2 Hora: 10h05 — 11h35

Tema: Portugal no passado

Subtema: Portugal nos sécs XV e XVI
Sumario: A colonizacdo do arquipélago dos Agores.

Objetivo: O arquipélago dos Agores: os tragos morfoldgicos e os cursos de agua; o clima e a vegetacdo natural; recursos naturais, colonizagao e atividades econémicas.

Metas de aprendizagem Tempo Experiéncias de Aprendizagem Recursos Avaliagio
Dominio: Portugal do séc Xl ao Motivacao: - Balao; Indicadores de avaliagéo:
séc XVII 5 min O professor estagiario inicia a aula com a atividade pratica - Recipiente; Formativa: Atengéo,
Subdominio: Portugal nos sécs XV de simulagao da formagao de uma lagoa. Depois disto este  ~ '€Ma humida; Autonomia, Comportamento,
e XVl explica que o arquipélago dos Agores &€ muito conhecido - Agulha; Participagdo, Compreensao
Objetivo: Conhecer e compreender pelas suas lagoas e mostra a imagem de algumas delas. N Protocolo - da das caracteristicas naturais

atividade (Anexo A);
as caracteristicas do império dos Agores e como se
portugués do séc. XVI Desenvolvimento: processou a sua colonizagao
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Descritor: Indicar motivos que 5 min
levaram os portugueses a colonizar

os arquipélagos atlanticos.

5 min

5 min

174

Através da projecdo da imagem de um mapa realizar-se-a
a localizagao geografica dos Acores. Questdes:

- Relativamente a Africa como se localiza o arquipélago dos
Agores, usando os pontos cardeais? E relativamente a
América do Norte? E a Europa?

- E banhado por que Oceano?

- Quantas ilhas formam este arquipélago?

Os alunos irdo preencher as informagbes obtidas num

guido fornecido pelo professor.

Para explorar o relevo deste arquipélago ira ser projetado
um mapa do relevo de S. Miguel. Questdes:

- Onde é o relevo menos acentuado? E mais acentuado?

- Nos Agores localiza-se o ponto mais alto de Portugal. Qual
é?

Os alunos irdo preencher as informagdes obtidas no guido

ja referido.

Projecéo de uma tabela de temperaturas e precipitacdo de
Ponta Delgada (S.Miguel) e exploragéo do clima desta ilha.
Questoes:

- Quais os meses em que a temperatura € maior? E menor?

- Imagens de lagoas
dos Agores

- Projetor;

- Computador;

- Mapa Agores (

- Guido de

preenchimento

- Imagem do relevo

- Tabela de
temperatura e
precipitacdo (Anexo
F)
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5 min

10 min

- A temperatura varia muito ao longo do ano?

- Chove ao longo de todo o ano?

- A precipitagéo varia muito ao longo do ano?

- Quais os meses em que chove mais?

Os alunos irdo preencher as informagdes daqui obtidas no
guido ja referido.

- A temperatura e a precipitagdo terdo influéncia nas
atividades e produtos desta regido? Se tém influéncia que
tipos de atividades economicas vos parecem que existiriam

no arquipélago dos Agores?

Apresentacdo de quatro imagens das principais atividades
e produtos deste arquipélago. Questdes:

- Através da visualizagdo das imagens quais vos parecem
ser as principais atividades deste arquipélago? Porqué?

- Quais os produtos/ riquezas deste arquipélago?

Os alunos irdo preencher as informagdes daqui retiradas

num guido fornecido pelo professor.

Exploracdo do povoamento dos Agores através do sistema

de capitanias. Questdes:

- Imagens atividades

e produtos

- Imagem capitanias

dos Agores
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5 min

- Acham que o sistema de povoamento da Madeira
(capitanias) foi também utilizado nos Agores?

- Sera que as capitanias também ficaram entregues ao
descobridor dos Agores?

Proje¢éo de imagem das capitanias dos Agores:

- Quem foi o descobridor dos Agores?

- As capitanias tém o nome desse navegador?

(explicagéo que Gongalo Velho Cabral e Jacome de Bruges
eram pessoas de confianca de D. Henrique)

Os alunos irdo preencher as informagfes daqui retiradas

num guido fornecido pelo professor.

Exploragéo da origem dos colonos dos Agores. Questoes:
- Acham que os colonos vinham dos mesmos sitios que os
da Madeira?

Projegéo de um mapa da origem dos colonos:

- Olhando para 0 mapa, de onde eram originarios 0s
colonos dos Agores?

- Acham que terdo ocupado a parte litoral da ilha ou o
interior? Porqué? Os alunos irdo preencher as informacdes

daqui obtidas no guido ja referido.

- Mapa

- Palavras cruzadas



Consolidacao
5 min Realizagdo de palavras-cruzadas com as palavras e
conceitos trabalhados na aula.
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Anexo 25 — Atividade de motivacao na aula de Historia e Geografia de
Portugal 2.° CEB

Material

Uma tina

Areia fina humedecida
Um balao

Uma agulha

Método

1. Cologue na tina um baldo cheio de ar, fechado.

2. Encha a tina com areia humedecida de forma a cobrir o balao.
3. Com a agulha, fure suavemente o balao.

4. Regista o resultado.
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Anexo 26 — Atividade de consolidacao na aula de Historia e Geografia de
Portugal 2.° CEB

O Arquipélago dos Acores

Horizontal Vertical
5. Nome das plantas que servem para tingir tecidos 1. Nimero de ilhas do arquipélago dos Agores
6. Lago pequeno que ocupa crateras de vuledes extintos 2. Ponto mais alto de Portugal
7. Uma das atividades mais desenvolvidas no arquipélago 3. O relevo nos Agores é de oriegem...

dos Acgores

4. Apelido do capitio donatario da ITha Terceira
8. Forma de ocupagio ¢ exploragio dos Acores
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Anexo 27 - 1.° CEB: Instrumento de Avaliacao em Estudo do Meio (Ciéncias
Humanas e Sociais)

Alunos Comportamento | Participagdo | Autonomia | Mobilizagéo de Orientagdo | Cooperagdo
conhecimentos | espacial

Avaliacdo: Nao foi possivel observar (NO); Insuficiente (1), Suficiente (S), Bom (B), Muito Bom (MB),
Excelente (E)
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Anexo 28 — 2.2 CEB: Instrumento de Avaliacao em Historia e Geografia de
Portugal

Alunos Autonomia Atencgao Comportamento Participagao

Avaliagdo: Nao foi possivel observar (NO); Insuficiente (1), Suficiente (S), Bom (B), Muito Bom (MB),
Excelente (E)
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Anexo 29 — Exemplo de fonte escrita utilizada num das regéncia sem
Histéria e Geografia de Portugal

A colonizagdo da Madeira

5& foram reclamadas em 1418, quando Jodo Gongalves Zarco foi alirado pars o lago por
ventos violentos na sua expioracdo da costa de Africa. Zarco encontrou wm povto seguro am
Porte Sanfo, implariou 2 bandeirs porluguesa @ regressol @ Lisboa, Um ano mais favde,
walfon nma wiagem de descnherdta palfrocinads por 0. Henngue, navegador. Mo peincipio de
1420, depais de wn mvemo em Fonto Samto, pamiy para a terra em wolfa de nevoeino que 56
avistava no hovizonte. Enconfrow wma bela dha, muito arborizada, com abundante Sgua doce.
Chama-sg iTha da Madeira porgie, guands i descoberta, nao finha palma de lera que ndo
esiivesse coberlo de grandissimas anones [,

Tem terrenos mito frutiferos e abumiandes & embora sefa monfanhosa, nem por isso delvs oe
zar ferhiissims, cothendo-z2 em cada ano wns grands guantidade de Inigo. E por fer & itha
muita Agus, o =senhor ifamie mandow planfar ilas canas-de-gpdcar, 88 quaiz S8
desanvalveram muile bem & fRbocam-se apdcarss am quantidade [ Tem winhos bons,
it murtissimo bons [ J @ sdo em lanta abundincia que baslam para of habdanies ¢ ainda
sabram para exportar multos deles.”

T SYMINGTON, Marlin (1987 Porfugal — Gwa Amevican Express. Poro: Civilizagio Edilores, p.

341

* CADABAOSTO, Luis dis [1462). Do porin da lha da Madera, @ das coisas que ai se produsem. in A,
Bareita, M. Moreira, Rumos de Hisidra 8. Porte: Edigdes ASA, p. 19

1. Responde as seguintes questdes:
1.1. Em que ano foi descoberta a ilha de Porto Santo? E a ilha da Madeira?

1.2. Quem descobriu estas ilhas?

1.3. Porque razéo a ilha da Madeira foi batizada com esse nome?

1.4. Quais as caracteristicas dos terrenos da ilha da Madeira?

1.5. Quais as vantagens dessa descoberta para Portugal?
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Anexo 30 — Exemplo de fontes iconograficas utilizadas nas regéncias em
Ciéncias Humanas e Sociais

Transportes, Valongo
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Anexo 31 — Planificacao de Estudo do Meio (Ciéncias Naturais) 1.° CEB

Escola Basica Valado

Prof Cooperante: lolanda Castro
Prof Estagiario: Marcelo Ledo

Turma: 2.°ano
Sala: 12

Data: 20 de janeiro de 2014
Hora: 09:00 — 09:45

Bloco 3- A descoberta do ambiente natural.

Subtema: Subtema: Os seres vivos do seu ambiente.

Objetivos: Plantas cultivadas; Realizar experiéncias e observar formas de reprodugéo das plantas e frutos (adaptado).

Conhecimentos prévios: Os alunos devem reconhecer algumas propriedades de certos objetos como a cor, textura, tamanho, peso e forma e deve ser capaz
de organizar objetos segundo determinados critérios.

professora de apoio.

Observagdo: A turma é constituida por 25 alunos mas apenas 24 poderdo estar presentes porque um dos alunos, durante a parte da manhd, esta com uma

Metas de

Contexto

Subdominio: Viver

Melhor na Terra

Meta Final 22) O aluno

caracteriza modificacGes

aspeto da planta/
fruto que irda dar
origem?

Como se chama?

Como sera a semente que deu origem a esta
planta? Qual serd a sua cor? Serd que tem a
mesma cor da planta ou outra? E a sua forma?
Qual sera o seu tamanho?

A2 — Solicitacdo aos alunos, em grupos, do
desenho da semente da planta que

. Problematizacao Atividades Recursos | Estratégias de Mediagao
aprendizagem C&T
Dominio: Conhecimento | - Como Al - Atividade de motivacdo: Visionamento | - R1: Planta;
do Meio Natural e Social; p_od_emo_s . de uma p!anta (RD).
distinguir  as | - As sementes tém | Questdes:
sementes? caracteristicas do | Reconhecem esta planta?
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que ocorrem noOS Seres
vivos e relaciona-as com
manifestacGes de vida.
Descritor de
desempenho: O aluno
distingue a diversidade
de sementes em funcédo
de algumas das suas
caracteristicas
(exemplos: forma, cor,

tamanho, textura...).

- O que é uma
semente?

- As sementes sdo
diferentes entre si?

visualizaram, tal qual eles imaginam que seja
(R2) (M1). Os desenhos devem ser
acompanhados de registo escrito da ideia que
tém de semente.

A3 - Apresentacdo de um elemento de cada
grupo, dos desenhos das sementes e leitura dos
registos. Apds a apresentacdo, sera elaborada,
juntamente com os alunos, a definicdo de
semente no quadro. (M2)

A4 - Questdo problema: Como podemos
agrupar as sementes?

A turma esté dividida por grupos, e em cada
grupo sera colocado um conjunto de sementes
diferentes e quatro recipientes (R3 e R4) (M3).
1.° Organizar pela cor: os alunos tém de
separar as sementes pela cor, nos recipientes;
2.° Organizar pelo tamanho: os alunos tém de
separar as sementes pelo tamanho, nos
recipientes;

3.° Organizar pela forma: os alunos tém de
separar as sementes pela forma, nos
recipientes.

Apobs cada organizacdo, os alunos fazem o
registo nas folhas (R5), e as separagdes seréo
fotografadas.

- R2: 24

Cartoes;

- Quadro e
giz;

- R3:
Sementes;
- R4: 30
Recipientes;
- R5: 24
Folhas de
registo;
-Méquina

fotografica;

M1- O professor deve
valorizar as experiéncias
pessoais dos alunos e se
possivel mobiliza-las para
a exploracao;

M2: O professor deve
alertar os alunos para
justificarem as  suas
opgdes bem como as suas
possiveis definicbes de
semente.

M3: O professor deve
circular pelos grupos,

orientando-0s na
consecucdo das tarefas e
responde a eventuais
duvidas.

Avaliacdo: Observacao centrada no interesse, participacdo e nas capacidades de organizar as sementes e de resposta
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Anexo 32 — Planificaciao de Ciéncias da Natureza 2.°CEB

Escola Basica Vallis Longus

Prof Cooperante: Teresa
Prof Estagiario: Marcelo Ledo

Turma: 5°F
Sala: D2

Data: 02 de maio de 2014
Hora: 08:20 — 09:45

Tema organizador — Terra— Ambiente de vida

Subtema: Diversidade de seres vivos e suas interagdes com o meio.

Objetivos: Diversidade nos animais: De que se alimentam?

Conhecimentos prévios: Os alunos devem saber definir regime alimentar e reconhecé-los. Conhecer a adaptacdo das aves na alimentacdo — patas e garras.

interagbes com o
meio.

Subdominio:
Diversidade dos
animais.

relacionados
com o regime
alimentar dos
animais? Como
se comportam
na procura dos
alimentos?

relacionada com o
regime alimentar
dos animais?

e Quais os tipos de dentes que
existem?
e Quais as suas funcdes?

Al — Atividade “denticio dos animais
carnivoros: Visionamento de alguns dos
desenhos dos alunos relativos a dentigdo
dos animais carnivoros (R1) (M1).
Questdes-modelo:

Quais as conclusdes que tiramos deste
desenho?

O gue tém em comum?

- R1: Desenhos
alunos

dos
relativos
denticéo
animais
carnivoros
- Computador;
- Projetor;

- Suporte ppt;

Metas curriculares C(gge_i_(to Problematizagdo Atividades Recursos Estratégias de Mediacao
Dominio: Diversidade | - Quais 0s Abertura da lic&o. - Quadro;
_ aspetos que Didlogo com a turma, ativando | - Caneta
dos seres vivos e suas | gqi5, - A denticdo estara | conhecimentos prévios. Questdes:

M1- O professor deve
valorizar as experiéncias
pessoais dos alunos e se
possivel mobiliza-las para
a | aexploracdo;

dos

M2: O professor orientara
os alunos para a
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Meta: Compreender a
diversidade de
regimes alimentares
dos animais tendo em
conta 0 respetivo
habitat

Descritor(es):

Descrever adaptacoes
morfolGgicas das aves
e dos mamiferos a
procura e a captacao
de alimento, com base
em documentos
diversificados;

Comparar 0S
comportamentos dos
animais na obtencédo
de alimento com as
caracteristicas

morfoldgicas que

possuem.

O que nos faltard saber acerca destes
animais gue ndo temos tanta certeza?
Preenchimento das secgbes “O que jd
sabemos...” e “O que nos falta
descobrir...” (M2)

Exploracdo do cranio de um cédo (R2) e,
seguidamente, de uma imagem do cranio
de um ledo para respondermos as questdes
da seccdlo “O que nos falta
descobrir...”(M3)

Preenchimento de um documento sintese
relativo a denticdo dos animais carnivoros
(R3).

A2 —Atividade “Denticdo dos animais
herbivoros”

Visionamento de alguns dos desenhos dos
alunos relativos a denticdo dos animais
herbivoros (R4) (M1).

Questdes-modelo:

Quais as conclusdes que tiramos deste
desenho?

O que tém em comum?

O que nos faltard saber acerca destes
animais que ndo temos tanta certeza?
Preenchimento das seccBes “O que ja
sabemos...” e “O que nos falta
descobrir...” (M2)

Exploracdo do crénio de uma ovelha (R2)
e de um pequeno coelho para
respondermos as questdes da seccdo “O
que nos falta descobrir...”(M3)

- R2: Cranio;

- R3: 25 copias do

documento
sintese;

- R4: Desenhos

relativos
denticéo
animais
herbivoros;

a
dos

formulagdo das questdes
do que falta descobrir.

M3: Na exploracdo do
cranio 0 professor
solicitard a participacdo
de alguns alunos no
sentido de responderem as
questdes.
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Preenchimento de um documento sintese
relativo a denticdo dos animais herbivoros
(R3).

A3 — Atividade “Denticido dos animais
omnivoros”

Visionamento de alguns dos desenhos dos
alunos relativos a denticdo dos animais
omnivoros (R5) (M1).

Questdes-modelo:

Quais as conclusdes que tiramos deste
desenho?

O gue tém em comum?

O que nos faltard saber acerca destes
animais que ndo temos tanta certeza?
Preenchimento das sec¢bes “O que jd
sabemos...” e “O que nos falta
descobrir...” (M2)

Exploragdo do cranio de um porco (R2) e,
seguidamente, de uma imagem do cranio
de um humano para respondermos as
questdes da seccdo “O que nos falta
descobrir... ”(M3)

Preenchimento de um documento sintese
relativo a denticdo dos animais omnivoros
(R3)

A4 — Atividade “Denticdo dos animais
insetivoros”

Visualizagdo da imagem de um crénio de
um animal insetivoro. Questdes-modelo:

- Qual o regime alimentar que estudamos e
ainda ndo foi referenciado?

-R5: Desenhos

relativos
denticéo
animais
omnivoros;

a
dos
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- Quais 0s

comportamentos
dos animais
quando
procuram e
captam 0s
alimentos?

- O que diferencia esta denticdo das
restantes estudadas?

Preenchimento do documento sintese
relativo a denticdo dos animais insetivoros
(R3).

Realizacdo de um exercicio de
consolidacéo (R6).

Ab5- Atividade “Como captam 0s animais
0s seus alimentos

Visualizagdo e exploragdo de alguns
videos (R7) (M4).

Realizagcdo de uma espécie de “Guido de
visualizag@o” e sua correcdo (RS).

R6: 25 copias do
exercicio de
consolidacéo;

- Colunas;

- Projetor;

- Computador;
-R7: Videos

-R8: 25 guides de
visualizacéo

M4-  No final da
visualizagdo de cada
video, 0 professor
realizard um dialogo com
os alunos no sentido de
orienta-los a perceberem a
informacdo essencial.

Avaliacdo: Observacio centrada no interesse, participacdo e conhecimento cientifico.
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Anexo 33 — Levantamento das concecoes alternativas nos alunos do 1.°
CEB
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Anexo 34 — Levantamento das concecoes alternativas nos alunos do 2.°
CEB
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Anexo 35 — Trabalho pratico “Organizacao de sementes” 1.° CEB

1. Depois de organizares as sementes segundo um determinado critério responde as

seguintes questdes:

1.1.As sementes podem ser de varias cores: Sim [_| Ndo [ |
1.1.1. Quantos grupos de sementes formaram segundo a organizacdo cor? Quais

as cores presentes?

1.2.As sementes podem ter diferentes tamanhos: Sim [ | Néo [ |
1.2.1. Quantos grupos de sementes formaram segundo a organizacdo tamanho?
Quais os tamanhos presentes (médias, pequenas, muito pequenas, grandes,

enormes, etc...)?

1.3.As sementes podem ter diferentes formas: Sim [_| Nao [
1.3.1. Quantos grupos de sementes formaram segundo a organizacdo forma?

Quais as formas presentes?
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Anexo 36 — Trabalho investigacao em torno da questao “Toda a agua
potavel niao tem cor, nao tem sabor e nao tem cheiro?” 1.° CEB

Guiao da atividade

Material:

e 5copos

e 1 garrafa de agua engarrafada

e 1 garrafa de 4gua gaseificada

e 1 amostra de 4gua da torneira com cloro
e Filtro

Procedimento:

1- Atenta nos 3 copos com agua engarrafada, 4gua gaseificada e 4gua da torneira,
respetivamente;

2- Compara os 3 copos: cheira, observa e prova cada um dos copos

3- Observa o 42 copo e compara-o com o0s outros

4- Filtra o contetddo do 42 copo para um outro copo vazio
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y?
?%” Questdo-problema:

ANTES DA ATIVIDADE

De acordo com os procedimentos, efetua o registo:
Agua gaseificada — Copo n?®
Agua Da torneira — Copo n?

Agua engarrafada—Copon?

O que vamos mudar... Qual o nosso objetivo...

O que vamos manter... O que vamos fazer...

Qual achas que sera a resposta a questao-problema...
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APOS A ATIVIDADE

VerificAmos que...

Agua gaseificada
Tem cheiro [_]
Tem sabor |:|

Tem cor |

Complete a frase:

A agua do copo n24 depois de filtrada ficou com menos
para consumo.

Agua da torneira
Tem cheiro |:|
Tem sabor D

Temcor []

mas ainda continua

Resposta a questdo-problema e conclusdo...
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Anexo 37 — Instrumento de Avaliacao em Estudo do Meio (Ciéncias

Naturais)
Capacidade de
Capacidade resposta e
Alunos Interesse | Participacdo | de organizar | argumentacdo | Conhecimento
as sementes as perguntas Cientifico
colocadas

Avaliagdo: Nao foi possivel observar (NO); Insuficiente (1), Suficiente (S), Bom (B), Muito Bom (MB),
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Excelente (E)




Anexo 38 — 2.2 CEB: Instrumento de Avaliacao em Ciéncias da Natureza

Alunos

Interesse

Participacéo

Capacidade de
extrair as
caracteristicas
dentérias dos
animais segundo o
seu regime
alimentar

Capacidade de
resposta e
argumentagdo as
perguntas
colocadas

Capacidade de

reconhecimento do modo
de obtengdo dos alimentos

de alguns animais

Capacidade de
interpretacao
dos videos

Avaliacdo: Nao foi possivel observar (NO); Insuficiente (1), Suficiente (S), Bom (B), Muito Bom (MB),
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Excelente (E)




Anexo 39 — Planificaciao de Articulacao de saberes
Agrupamento: Agrupamento de Escolas Vallis Longus  Escola: Escola Béasica Valado

Ano de escolaridade: 22ano do 1° CEB Turma: 2°AV  N° de alunos: 24 alunos
Professora Cooperante: lolanda Castro  Professor Estagiario: Marcelo Ledo

Data: 28 de janeiro de 2014

Bloco: Bloco 3 — A descoberta do Ambiente Natural
Subtema: Os seres vivos do seu ambiente

Objetivo(s): Observar e identificar alguns animais mais comuns existentes no ambiente préximo: animais domésticos; animais selvagens; reconhecer
diferentes ambientes onde vivem os animais (terra, agua, ar); reconhecer caracteristicas externas de alguns animais (corpo coberto de penas, pelos escamas,
bico, garras...)

Meta(s) de aprendizagem:
Dominio: Conhecimento do Meio Natural e Social; Subdominio: Comunicacao de conhecimento sobre o Meio Natural e Social

Meta Final 18) O aluno utiliza adequadamente diversas formas de comunicacéo e expressdo relacionadas com o meio natural e social, no presente e no
passado.

Descritor de desempenho: O aluno usa a lingua portuguesa para comunicar 0s seus conhecimentos, concecoes e questdes sobre 0 meio, no presente e no
passado, oralmente e por escrito, em suportes diversos, produzindo pequenos textos.
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http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/dominio/?id=421

Duracéo Atividades/ Estratégias Recursos Avaliacdo
10 minutos Motivacao: Apresentacao dos resultados dos inquéritos preenchidos | - Inquérito
na aula anterior (survey monkey). Exploracdo do gréfico de barras e | - Grafico de barras Modalidade:
y y). EXplorag 9 - Tabela de frequéncias .
A . Formativa
da tabela de frequéncias absolutas e entrega de uma pequena ficha | absolutas
“ . L » - Ficha “Quais os animais da
Quais os animais da turma?”: ” Q
turma? " Grelha de avaliacdo centrada nos
e Como se chama este tipo de tabela? E este tipo de gréafico?
. - seguintes parametros:
Sabes 0 nome de outro tipo de gréafico? g P
. -Comportamento;
e Olhando para a tabela de frequéncias absolutas, quantos P
. . . - Participacéo;
alunos possuem animais domeésticos? Quantos ndo possuem? _
L - Manifestagdo de sensagOes
Qual o n° total de alunos que preencheram o inqueérito?
- . . despoletadas pelo tato;
e Olhando para o grafico de barras, qual 0 animal mais comum ) _
A . . - Reconhecimento do tipo de
na turma? Quantos alunos tém este tipo de animal em casa? ) o
) revestimento dos animais;
e Qual o animal menos frequente em casa dos alunos desta
turma?
e Porque sera que existe a barra “outros”?
e Qual o n°total de animais das pessoas da turma?
Desenvolvimento: Projecdo de imagens de um animal com cada tipo
_ de revestimento. Alguns desses animais serdo a combinacéo entre a | - /magens dos alunos
20 minutos conjugados com animais;

cara dos alunos e o corpo dos animais, através do programa my web

face. Questdes-modelo para cada animal:

- Outras imagens de animais;
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15 minutos

e Que animal é este?
e E um animal doméstico? Porqué?
e Este animal desloca-se na terra, ar ou agua? Que nome se da
entdo a esse tipo de animais?
e Quais as caracteristicas do seu revestimento? Como sera
este tipo revestimento? Aspero? Macio? Quente? Frio?
Liso? Rugoso? Pegajoso? Grosso? Liso? Etc... (os alunos
vao dizendo outras caracteristicas que achem oportunas).
(nota: na primeira vez que utilizarmos este conceito, inicialmente far-
se-a um brainstorming das ideias dos alunos acerca deste termo e,
numa fase posterior, solicitar-se-4 a participagdo de um aluno para
consultar o dicionério e ler a defini¢do deste conceito- registo no
caderno diario).
e Que tipo de revestimento € este? (se os alunos ndo
chegarem a resposta dar pistas, através de um dialogo

orientado).

Posteriormente, ira ser realizado o jogo “Eu vou sentir!”.

Na mesa teremos livros e outros objetos que simulam o revestimento
de alguns animais.

O objetivo do jogo ira ser apresentado pelo Max (vooki) bem como

as suas regras e os alunos a participar. Desta forma, um dos alunos

- Dicionario;

- Livros com texturas;
- Conchas;

- Piranha;

- Vooki Max;

- Venda
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15 minutos

vai ser vendado e terd como objetivo dizer oralmente o que esta a
sentir através do toque, qual o animal associado e qual o tipo de
revestimento. As palavras que transmitem o que estéo a sentir seréo
apontadas numa tabela e depois, em grande grupo, os alunos teréo de
chegar as palavras opostas. Exemplo:

Animal Tipo de Palavras dos | Palavras opostas
revestimento alunos
Ledo Pelo Agradavel Desagradavel

Conclusao: No final sera entregue aos alunos uma ficha “Quem sou
eu?” conjugacao do animal com a sua cara (my web face), juntamente
com o baldo. Os alunos terdo de atribuir um nome ao seu animal
(nome proprio + nome do animal) e escrever no baldo as suas
caracteristicas, nomeadamente, no que concerne ao tipo de

revestimento.

Exemplo: Ol3, eu sou o Marcaco!
Sou um animal terrestre
e selvagem, o meu pelo

€ macio e castanho.

No final, o Max solicitara alguns alunos para virem apresentar o seu
animal.

- Ficha “Quem sou eu?”;

- Vooki Max;
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Anexo 40 — Inquérito efetuado na aplicacio Surveymonkey

Os animais da turma do 2° ano

Tens algum animal de estimacdo?

O Sim

O Nio

Se respondeste sim na quest&o anterior, que animal/animais tens em casa?

[ Céo

[ Gato

[ Peixe

[ Piriquito
[ Tartaruga

[ Outros
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Anexo 41 — Atividade “Quais os animais da turma?”

Respostas N2 de alunos
Sim 19
Nao 5

Tabela de frequéncias absolutas da pergunta “Tens algum animal de estimacao? .

Animais da turma do 22 ano

18

16

14

12

10

8

6

4

; d

0 [ | [ |

Cao Gato Peixe Piriquito Tartaruga  Outros

Graéfico de barras da pergunta “Qual/Quais os animais que tens em casa?”

e Presta atencdo a tabela de frequéncias absolutas.

o Quantos alunos possuem animais em casa?

o Quantos ndo possuem?

o Qual o numero total de alunos que preencheram o inquérito?

e Presta atencdo ao grafico de barras.

o Qual o animal mais comum na turma? Quantos alunos tém este tipo de animal em casa?

o Qual o animal menos frequente em casa dos alunos desta turma? Quantos alunos tém este tipo de
animal em casa?

o Qual o numero total de animais das pessoas da turma?
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Anexo 42 — Dialogos do avatar Max, criado através da aplicacao Vooki

1° Didlogo do Max - Ol4 turma do segundo ano da escola Bésica Valado. Eu sou o Max amigo do escaravelho
da historia que ouvimos! Agora vamos fazer um jogo, querem? Este jogo chama-se “eu vou sentir!”. Vou chamar
alguns alunos para ir para junto do professor Marcelo! Quando chegarem I4 o professor vai tapar 0s vossos
olhos com uma venda e terdo de tocar no objeto que estara a vossa frente. VVocés tém de adivinhar qual é o
animal, qual o tipo de revestimento e dizer algumas palavras em relacdo ao tipo de revestimento, como por
exemplo, se ¢ macio, felpudo, agradavel... No final toda a turma vai preencher a tabela que esta no quadro! A.

és 0 primeiro a ir ao centro.

B. agora é a tua vez!

O proximo aluno é o T. E., anda dai jogar!

M. anda ao centro, eu sei que tu és capaz au au!
N. vais ser o proximo!

L. do que estas a espera? Anda dai.

2° Dialogo do Max — M. C. anda apresentar o teu trabalho.
R. é atua vez!

B. anda apresentar o teu animal a turma.

Au au quem agora vai apresentar € 0 G. S.

Vem dai E.!

M. agora é a tua vez!
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Anexo 43 — Atividade “Quem sou eu?”

1. Completa o bal&o de fala, escrevendo as caracteristicas do animal. No final, atribui-lhe um
nome:

<
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Anexo 44 — Encontro com o escritor Joao Pedro Mésseder

-
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Anexo 46 — Projeto “Olimpiadas de abril”

ishongus -

@‘é&&
{

Escola Basica Vallis Longus
Depariamento de Ciéncias Humanas ¢ Socias

oﬁ\\&‘

PLANIFICACAO DE ATIVIDADE 2013/2014

Nome da atividade: Olimpiadas de abril
Proponente (s): Grupo disciplinar de Historia

A atividade esta incluida no Plano Anual e Plurianual de Atividades: Sim

Nivel de ensino: 22 e 39 ciclos

Estabelecimento de Ensino: Escola Basica Vallis Longus

Data: 24 de abril de 2014

Objetivos:
Aprofundar os conhecimentos adquiridos previamente.
Comemorar datas importantes da Histéria de Portugal.
Promover a interdisciplinaridade entre as varias areas do saber.

Envolver os alunos em projetos.

Contributo da atividade para a consecugao dos objetivos e metas do PE

e Promover o respeito pela histéria nacional e os seus valores.
e Promover o espirito de cidadania.
e Facultar o desenvolvimento do espirito de equipa.

Atividade Olimpiadas de abril!

5 Areas: (As turmas serdo divididas em 4 grupos e irdo circular pelos blocos, sendo que cada um
corresponde a uma area de saber diferente. Em cada uma das atividades serdo atribuidos
pontos para que no final do dia se encontre uma turma vencedora.
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Portugués — As letras de abril!

Nesta drea os estudantes procederdo a realizagdo de acrdsticos relacionados com o 25 de abril. A
pontuacdo dependera do tempo de execucao do acrdstico e o mesmo serd registado para que,
mais tarde, seja possivel a atribuicdo das pontuacoes.

Apds o tempo estipulado para a concretizacao dos acrdésticos, ira ser realizada a leitura expressiva
de um poema sobre esta temdtica.

Historia e Geografia de Portugal — Re (ver) a Revolugdo!

Exibicdo de um pequeno video sobre a Revolugdo do 25 de abril e realizacdo do jogo “Quem quer
ser miliondrio?” com questdes alusivas ao que viram no video.

Ciéncias da Natureza e Expressdao Musical — A magia de abril na musica!

Audicdo de musicas relacionadas com o 25 de abril e registo em cartdes do nome do cantor e/ou
do nome da musica com sumo de limdo e fenolftaleina (mensagem secreta) remetendo para a
censura submetida na época anterior a esta revolugao.

Matematica — Jogo do 25

“Jogo do 25” — Este jogo tem caracteristicas semelhantes ao denominado “Jogo do 24”, mas terdo
de efetuar operagdes de forma a obter o resultado 25. As equipas ganham um ponto por cada
cartdo que conseguirem realizarem no tempo em que estdo naquela area.

No fim do dia, as pontuag¢des de cada turma (juncdo dos pontos dos 4 grupos) serdo contabilizadas
e afixadas na escola. Os vencedores terdo um prémio (ainda a designar) e todos receberdo um
certificado de participacdo.
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Destinatarios:

Alunos e professores da Escola Basica Vallis Longus.

4 Intervenientes | Responsaveis:

Professores estagidrios do 52 F e 62 C.

Outros intervenientes

N3o serdo necessarios mais intervenientes.

Recursos:

Biblioteca (espaco onde irdo decorrer as atividades), mesas, cadeiras, cartolinas, cola, tesoura,
fenolftaleina, sumo de limao, radio, CDs, crondmetro, cotonetes, computador, projetor,
certificados...

Encargos Financeiros

Calendarizagao:

24 de abril de 2014

Horarios:

Das 8:20 as 13:20 e das 14:00 até as 18:30.

Observagoes:




Anexo 47 — Registos fotograficos do projeto “Olimpiadas de abril”
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Anexo 48 — Relatorio da participacao no concurso “Ler é uma festa!”

w\\.&\\amngus ”

» %

& &

/ °
<

RELATORIO FINAL DE ATIVIDADES DO PLANO ANUAL

Ano lectivo 2013/2014

Identificacdo da atividade:

“Ler é uma festa” — “Concurso nacional”

Duracgéo:

8 minutos

Participantes:

5°F

Fases do desenvolvimento da atividade

Calendarizagéao

1.2 Fase

Formacdo dos grupos e atribuicdo de um subtema a cada grupo.
2.2 Fase
Visualizac&o dos trabalhos realizados pelos alunos.

3.2 Fase

Filmagens dos projetos de cada grupo. Tratamento dos videos e jun¢do dos
sete videos num s6, como produto final.

27 de margo

22 de abril

30 de abril, 1 de
maio e 5 maio
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Descricdo do trabalho realizado:

Para retratar o tema “Ler € uma festa” foi decidido dividir a turma em sete grupos, cada um com um
subtema. Os subtemas determinados foram: “Ler é viajar num s6 segundo”, “Ler é ter um amigo
sempre disponivel”’, “Ler € matar saudades”, “Ler é delicioso”, “Ler € conhecer o0 mundo que nos
rodeia”, “Ler é pintar o céu de todas as cores” e “Ler é criar”.

Numa primeira etapa, formaram-se os grupos e atribuiram-se os subtemas de forma aleatéria, para
gue, durante duas semanas, os alunos se reunissem e definissem o que gostariam de fazer dentro
do seu subtema.

Como os trabalhos iriam ser filmados, ficou determinado com os grupos duas datas para as
gravacdes. Uns dias antes das gravagdes, 0s alunos apresentaram as suas ideias e realizaram-se
as mudancas que achamos necessarias.

Para as gravac0Oes, os alunos e os professores estagiarios tiveram de trazer objetos relacionados
com as tematicas dos grupos e elementos para as caraterizagdes.

Depois de tudo filmado, houve um tratamento dos videos, realizado pelos professores estagiarios e
a selecdo das partes mais pertinentes. De forma a juntar os sete videos de cada subtema, num sé
video, um aluno do curso de fotografia realizou-0, com as transi¢cdes necessarios, para que o video
ficasse uniformizado e com uma agradavel apresentacao.

Nivel de consecucédo dos objetivos?:

Plenamente conseguido.

A realizacdo do projeto foi conseguida com sucesso e dentro dos prazos determinados.

Pontos fortes:

Adesdo e participagdo positivas da turma na realizacdo dos trabalhos em grupo; e a disponibilidade
por parte dos professores para acompanhar a realiza¢éo dos trabalhos, no fornecimento de objetos
para as caraterizagdes e para filmar e realizar o tratamento dos videos.

Aspetos a melhorar:

1 Nivel de consecucéo dos objetivos: plenamente conseguido/ conseguido/parcialmente conseguido/ ndo conseguido.
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Impacto da atividade?:

Execucao financeira:

Sem custos.

Responsavel pela elaboracédo do relatorio:

Nome: Ana Isabel Rodrigues Mendes Moreira e Marcelo José Coelho Leédo (Profs. Estagiarios), Paula
Vieira (Prof. Portugués)

E-mail:isabelmendesmoreira@gmail.com,marcelo_leao_18@hotmail.com,
paulampvieira@gmail.com

Data de entrega:

Assinatura:

Aprovado em Conselho Pedagégico em

2 Impacto da atividade: Atendendo aos niveis de ades&o verificados, a atividade deve repetir-se no préximo ano letivo / ndo
se repetira no préximo ano letivo.
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Anexo 49 — Planificacao do Projeto “Do era uma vez a boa maneira de falar!” — Sessao 1

Escola Béasica VValado  Professora Cooperante: lolanda Castro Turma: 2.°ano
Professor estagiario: Marcelo Leao Sala: 12

Conteados: Articulacdo; Entoacao e ritmo; Relato; Sequencializacdo das acbes

Metas Curriculares Tempo

Dominio: Oralidade 8
Objetivos: Produzir um SRS
discurso oral com correcéo

Descritores de desempenho:

Articular corretamente

palavras, incluindo as de

estrutura silabica mais

complexa; Utilizar

progressivamente a entoagdo e

0 ritmo adequados

Objetivo: Produzir discursos
com diferentes finalidades,
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Experiéncias de aprendizagem

Pré-leitura:

Projecdo da imagem de uma semente.

- O que é esta imagem?

- Quais as caracteristicas desta semente (cor, tamanho,
textura, forma, etc..)

- De que legume sera esta semente?

Projecéo da imagem de um nabo:

- Que legume é este?

- Ja provaram?

- Quais as suas caracteristicas?

- Que papel acham que vai ter o nabo na histdria que vamos
ler? (registo de algumas ideias no quadro).

Leitura:

Hora: 11h 00- 12h30

Recursos

- Computador;
- Projetor;
- Imagens;
- Quadro e giz;

Avaliacao
- Instrumentos
de avaliacao.
Modalidade:
Formativa

(cf.anexo E);



tendo em conta a situagdoeo 10

. minutos

interlocutor.

Descritor de desempenho:

Recontar e contar;

Dominio: Iniciacdo a

Educacao Literaria

Objetivo: Compreender o

essencial dos textos escutados

e lidos.

Descritor de desempenho:

Recontar uma histéria ouvida

ou lida.
20
minutos
20
minutos
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Durante a leitura o professor propde aos alunos que, no
momento em que as personagens vao surgindo na historia,
estes tém que emitir onomatopeias relativas aos sons
produzidos pelos animais e pessoas e ainda solicita que 0s
alunos repitam em unissono a seguinte expressao “Fartaram-
se de puxar mas, o nabo nao se mexeu”. Antes de terminar a
leitura o professor colocara as seguintes questoes:

- Serd que com a ajuda do rato, o nabo consegue ser
arrancado?

- O que fardo com o nabo?

Pds-leitura: Tarefa de reconto oral

Numa mesa estardo espalhadas imagens alusivas a momentos
da historia. O professor solicita a participacdo de alguns
alunos para selecionarem as imagens, organiza-las e
recontarem 0 momento da histéria da imagem que
selecionaram.

Tarefa: “Vamos falar corretamente com entoacao e ritmo!”

Os alunos terdo de memorizar uma frase presente neste conto
tradicional: ““ O rato puxou o gato, o gato puxou o cdo, o cao

pUXoU O rapaz, O rapaz puxou a menina, a menina puxou a

- Conto tradicional
“O nabo gigante”,
de Antonio Mota
(Anexo B).

- Imagens;
-Patafix;

- Quadro e giz;
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30
minutos

velhota, a velhota puxou o velhinho, o velhinho puxou o
nabo.” Os alunos terdo de dizé-la:

- depressa;

- devagar;

- Com tristeza;

- Com alegria;

- Com cansaco;

- Com entusiasmo;

- Com sono;

- Como se tivesse a informar alguém;
- Como se tivesse preocupado;

- Com medo;

Preparacdo da entrevista dramatizada - Visualizacdo de um

video - Computador;
L - Projetor;

Antes da visualizacéo: - Video Entrevista

- J& viram alguma entrevista? editada;

- Ja participaram em alguma?

12 Visualizacdo — Visualizacdo de uma entrevista com cortes

a Antonio Mota. Algumas questdes:

- Quem participa numa entrevista?
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- Numa entrevista a linguagem utilizada é a mesma que
utilizamos para conversar com 0s Nnossos colegas ou pais?
Porqué?

2% Visualizacdo — Visualizagdo com paragens e realizacao de

algumas questdes.

12 paragem- Como inicia o entrevistador a entrevista?

2% paragem- O entrevistador trata o seu convidado por “tu” e
0 contrario? Os dois participantes da entrevista falam ao
mesmo tempo? O entrevistador fez uma pergunta ao
entrevistado a qual ele ndo sabia a resposta? A resposta do
entrevistado é simples e de facil compreensao?

32 paragem — Como termina o entrevistador a sua entrevista?

Pos-visualizacdo:  Depois de exploradas algumas
caracteristicas da entrevista cada grupo tera de preparar uma
entrevista dramatizada para apresentar no dia seguinte. A
turma sera dividida em 6 grupos e cada um deles ficard com
uma personagem do conto. O objetivo é construir uma
entrevista para ficarmos a conhecer melhor a personagem e a
sua funcdo na historia (méaximo 4 perguntas). O grupo ficara
responsavel por escolher um entrevistador, um entrevistado e
0 operador de camara bem como dar um nome ao programa

onde vai ser emitida a entrevista.



218

2
minutos

Nota: O professor vai circular pelos grupos no sentido de dar

alguma orientacao.

Nesta mesma aula sera solicitado a 4 alunos que pesquisem
dados biobibliogréaficos sobre o autor Antonio Mota para
apresentarem na proxima aula. Na apresentacao s6 podem ter
uma folha com alguns topicos de orientagdo da sua

apresentacdo (apresentacao curta e simples).



Anexo 50 — Planificacao do Projeto “Do era uma vez a boa maneira de falar!”- Sessao 2

Escola Béasica VValado  Professora Cooperante: lolanda Castro Turma: 2.°ano
Professor estagiario: Marcelo Leao Sala: 12

Hora: 11h00-12h30

Conteudos: Formas de tratamento e principio de cortesia; Regras e papéis da interacdo oral; Texto oral e texto escrito.

Metas Curriculares

Dominio: Oralidade
Objetivos: Respeitar regras

da interacao discursiva;

Descritores de desempenho:

Respeitar o principio de
cortesia e usar formas de

tratamento adequadas.

Objetivo: Produzir discursos
com diferentes finalidades,
tendo em conta a situacdo e o
interlocutor.

Descritor de desempenho:
Desempenhar papéis
especificos em atividades de
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Tempo

15
minutos

20
minutos

20
minutos

20
minutos

Experiéncias de aprendizagem

Apresentacdo do autor Anténio Mota

Os trés alunos selecionados fazem a sua apresentacdo a

turma da pesquisa que fizeram acerca do escritor.

Continuacdo da preparacdo da entrevista dramatizada

Os alunos, por grupos, continuam a preparacdo da

entrevista dramatizada e concluem-na.

Apresentacdo das entrevistas dramatizadas

Os alunos efetuam as suas entrevistas e apresentam-nas aos
seus colegas. Os operadores de camera tém como funcéo

filmar a entrevista do seu grupo.

Preparacdo da leitura de outro conto tradicional: “O caldo

de Pedra”, de Tedfilo Braga.

Recursos Avaliacao
- Instrumentos
de avaliagéo.
Modalidade:
Formativa
- Telemovel

- Conto tradicional
“O caldo de
pedra”, de Teofilo
Braga;

- Pedra;



expressao orientada (jogos de
simulacdo e dramatizac6es),
ouvindo os outros, esperando
a sua vez e respeitando o

tema.

13
minutos

2
minutos
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Pré-leitura: Visualizacdo de uma pedra.

- Que objeto é este?

- Quais as suas caracteristicas?

- Qual serd a sua funcdo no conto? (Registo de algumas
ideias no quadro)

Leitura:

Entrega do conto tradicional a cada aluno. A primeira
leitura serd efetuada pelo professor. Seguidamente os
alunos irdo visualizar um video, ouvindo a histéria que foi
anteriormente lida.

Pds-leitura:

Atividade de detecdo de algumas semelhancas e diferengas
entre o texto oral (ouvido ou lido) e o texto escrito e registo
de uma tabela que ira ser distribuida pelos alunos

(Atividade “Vamos comparar o oral e o escrito”):

Semelhancas Diferencas

Nesta mesma aula sera solicitado a 3 alunos que pesquisem

dados biobibliograficos sobre o autor Tedfilo Braga para

- Giz;

- Quadro;

- Projetor;

- Computador;
- Video;

- 24 “vamos
comparar o oraleo
escrito”;



apresentarem na proxima aula. Na apresentacdo s6 podem
ter uma folha com alguns tdpicos de orientacdo da sua

apresentacdo (apresentacao curta e simples).
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Anexo 51 — Planificaciao do Projeto “Do era uma vez a boa maneira de falar!”- Sessao 3

Escola Béasica VValado  Professora Cooperante: lolanda Castro Turma: 2.°ano
Professor estagiario: Marcelo Leao Sala: 12

Conteudos: Intencionalidade comunicativa; Relato; Regras e papéis de interacdo oral

Metas Curriculares

Dominio: Oralidade
Objetivos: Produzir um
discursos com diferentes
finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor.
Descritores de desempenho:
- Formular adequadamente
perguntas e pedidos;

- Recontar e contar;

- Desempenhar papéis
especificos em atividades de
expressao orientada (jogos de
simulacdo e dramatizagdes),
ouvindo os outros, esperando
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Tempo

10 min

5 min

15 min

30 min

Experiéncias de aprendizagem

As diferencas entre o oral e o escrito

Continuacdo da detecdo das diferencas entre o oral e o0

escrito.

Leitura do conto tradicional “O Caldo de Pedra”, de Teofilo

Braga.

Dramatizacdo de algumas cenas do conto tradicional “O

caldo de Pedra”, de Tedfilo Braga.

A turma sera dividida em 6 grupos e cada um deles ficara
responsavel por uma cena, selecionada aleatoriamente,
dramatizando-a e criando o seu proprio didlogo. As cenas

estdo relacionadas com as personagens do conto num outro

Hora: 14h00-15h30

Recursos Avaliacao
- Instrumentos
de avaliacao.
Modalidade:

o Formativa;
- Conto tradicional

“O caldo de
pedra”, de Tedfilo
Braga.



a sua vez e respeitando o

tema.

Dominio: Iniciagdo a

Educacdo Literaria

Objetivo: Compreender o

essencial dos textos escutados 30 min
e lidos.

Descritor de desempenho:

Recontar uma histdria ouvida

ou lida.
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contexto. Antes da apresentagdo, os alunos terdo algum

tempo para preparem a sua dramatizacéo.

Pequeno debate.

Apresentacédo de algumas particularidades do debate.
Apresentacdo do tema/questdo: “O frade fez bem em
mentir aos trabalhadores do campo? Porqué?”’; “No nosso
mundo vemos uma contradigéo entre fome e riqueza. O que
fazias para houvesse menos fome no mundo? O que achas
da riqueza?”.

Os alunos véo discutir, com o0s seus colegas, as suas
opinides acerca deste assunto.

No final, o moderador faz um resumo do debate.

- Papéis com as
cenas relativas ao

conto;

- Quadro;
- Giz;



Anexo 52 — Planificacao do Projeto “Do era uma vez a boa maneira de falar!” — Sessao 4

Escola Béasica VValado  Professora Cooperante: lolanda Castro Turma: 2.°ano
Professor estagiario: Marcelo Leao Sala: 12

Conteados: Intencionalidade comunicativa; Reconto; Relato; Sequencializacdo das acoes.

Metas Curriculares

Dominio: Oralidade
Objetivos: Produzir um
discurso oral com correcao
Descritores de desempenho:
Usar vocabulério adequado ao
tema e a situacao e
progressivamente mais

adequado.

Objetivo: Produzir discursos
com diferentes finalidades,
tendo em conta a situacéo e o

interlocutor.
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Tempo

10
minutos

30
minutos

10
minutos

15 min

Experiéncias de aprendizagem

Reconto oral do conto

O professor solicita quatro alunos para recontarem, em

partes, alguns momentos do conto.

Estrutura e caracteristicas do conto tradicional

Através do exemplo dos dois contos estudados, os alunos
preencherdo uma espécie de tabela com a estrutura e

caracteristicas do conto tradicional.

Apresentacdo do autor Teéfilo Braga

Os quatro alunos solicitados numa outra aula terdo de
apresentar o autor de acordo com os dados por Ssi

pesquisados.

Hora: 14h-15h30

Recursos Avaliacao
- Instrumentos
de avaliacao.
Modalidade:

Formativa;

- 24 folhas ‘“As
caracteristicas e
estrutura do conto

tradicional”

- Projetor;
- Computador;
- Videos;



Descritor de desempenho:
Recontar e contar;

Partilhar ideias e sentimentos;

Dominio: Iniciagdo a
Educacao Literaria

Objetivo: Compreender o
essencial dos textos escutados
e lidos.

Descritor de desempenho:
Recontar uma histdria ouvida

ou lida.
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10 min

15 min

Apresentacéo de alguns trabalhos realizados pelos alunos.

Dialogo com os alunos acerca do projeto.

Algumas questoes:

- Porque sera que o projeto se chama “Do era uma vez a boa
maneira de falar”?

- Gostaram das atividades realizadas? Porqué?

- E dos contos tradicionais estudados? Porqué?

Entrega e preenchimento de uma folha de avaliacdo do

projeto.

- 24
“Avaliacao

projeto”

folhas
do



Anexo 53 — Documento “Descobre se sabes!”

1. Indica se as afirmag6es sdo Verdadeiras (V) ou Falsas (F):
1.1.1  Nalinguagem oral utilizdmos sinais de pontuagdo. _____
1.1.2  Nalinguagem escrita ndo ha entoagéo e gestos.
1.1.3  Nalinguagem escrita a mensagem é mais breve do que na linguagemoral. ____
1.1.4  Nalinguagem oral necessitamos de, pelo menos, uma pessoa para comunicar.

1.2 Corrige as afirmacdes falsas.

2. Risca o que esta errado para tornares as afirmag6es verdadeiras.

2.1- O conto tradicional € uma narrativa longa/ curta, de um autor andnimo/ conhecido.

2.2 - Um conto tradicional contém poucas/ muitas personagens € apresenta/ ndo apresenta o tempo e o espaco da

acao.

2.3- Um conto tradicional possui uma estrofe/ moral e a sua linguagem é popular/ ndo popular.

3. Relembra-te da estrutura de um conto tradicional e do conto “O nabo gigante”, de Antonio Mota. Completa

a tabela de acordo com o exemplo:

Apresentagdo do velhote e da velhinha;

Situagéo inicial - Estabilidade o Descricéo da sua casa e da sua horta.

e O nabo comegou a

e O nabo ficou

Desenvolvimento - Perturbagéo e 0 velhote ndo conseguia

e O velhote pediu

e O nabo finalmente
Situagao final — Recuperagao da e Avelhinha fez
estabilidade e Moral:

4. Que atividades fizemos que ajudaram a desenvolver a tua expressao oral?
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Anexo 54 — Atividades de reconto oral

Aluno 12 atividade de reconto - Transcrigdo do discurso

L “Era uma vez um ratinho que vivia numa casa abandonada. Havia uma raposa num campo mais
abaixo”

Al “Os velhinhos plantaram um nabo”

T “O nabo cresceu muito, muito e os velhinhos ndo conseguiam tira-lo”

A “Os velhinhos pediram ajuda ao gato, ao rato, ao cdo para conseguirem arrancar o nabo. Depois
de tentarem muitas vezes conseguiram e a velhinha fez uma bela sopa de nabo!”

Aluno 2.2 atividade de reconto - Transcrigao do discurso

A “Era uma vez um frade que estava no peditorio. Ele pediu a um senhor comida e ele néo deu.
Entéo, o frade, disse que ia fazer um caldo de pedra.”

T “Depois ele foi buscar uma pedra e pediu que lhe emprestassem uma panela. Depois pediu
para deixarem meter a panela a beira do lume. Como a 4gua ja estava a ferver pediu para trazer
unto. Depois também pediu couves.”

Al “Pés as couves na panela. Depois pediu uma pedrinha de sal e meteu na panela. Depois meteu
0 chourigo e a sopa ficou deliciosa.”

L “O frade comeu a sopa e os donos perguntaram: Néo vai comer a pedra? O frade disse que
néo porque ia guardar mais logo para fazer outra sopa.
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Anexo 55 — Atividades de exposicao participada
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Antdnio Mota (12 apresentagéo)

Tedfilo Braga (22 apresentagao)

A: A primeira obra do Anténio Mota foi a aldeia das flores.
Nasceu em Baido em 1957. Foi professor do ensino basico,
tornando-se conhecido como autor de literatura juvenil (...)
Ganhou varios prémios que se destacam o prémio da
Associagéo portuguesa de escritores com a obra “O rapaz de
Louredo”. Ganhou um prémio como o “Pedro alecrim’,
ganhou um prémio com "A casa das bengalas” e com “Os

sonhos de Mariana”.

T: Ele nasceu em Vilarelho, concelho de Baido, em 1957. Tem
57 anos. E o escritor Anténio Mota (...)As limitagdes da

familia obrigam-no a tirar um curso rapido.

L: O Anténio Mota é um escritor portugués. Escreveu livros
de fantasia para criangas e para adultos: o livro “A viagem do

espanholito” e a *historia as cores”. Mais nada.

Al: Antbnio Mota publicou o seu primeiro livro “A aldeia das
flores”, em 1969. Ele escreveu livros para criangas e jovens e
ele escreveu “O sapateiro e 0s anbes”. Tem varios prémios
com as sequintes obras: “O rapaz de Louredo”, em 1983,
“Pedro alecrim”, em 1990 e “Se eu fosse muito magrinho”. Foi
professor do Ensino Basico. Nasceu em Vilarelho, concelho
de Baido em 16 de julho de 1957. E é assim.

A: E um escritor portugués, o nome
completo é Joaquim Tedfilo Fernando
Braga. Nasceu a 24 de fevereiro de
1843. Ele escreveu contos fantasticos
“Visdo do tempo” e contos tradicionais

do povo portugués.

T. Tedfilo Braga é um escritor
portugués, nasceu na cidade de Ponta
Delgada, nos Acgores, na ilha de S.
Miguel. Era filho de Joaquim Manuel
Fernandes Braga e de Maria José
Cémara Albuquerque.

L: O Tedfilo Braga é um escritor
portugués. E professor de matemética,
estudou matemética. Escreveu o “Caldo
de Pedra’.

Al: Tedfilo Braga tem o nome completo
de Joaquim Teodfilo Femandes de
Braga. Nasceu na cidade de Ponta
Delgada. Comegou a trabalhar muito
cedo na tipografia na ilha de Ponta
Delgada. Foi professor de matemética e

filosofia.




Anexo 56 — Quadro-resumo da comparacao entre as duas atividades de exposicao
participada
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Anténio Mota (12 apresentacao)

Tedfilo Braga (22 apresentagao)

As criangas nem sequer apresentavam o autor em
causa, comegavam logo a falar sobre a sua vida e a sua
obra como se 0s ouvintes soubessem de quem se

tratava.

As criangas iniciaram a sua apresentagao
nomeando o nome do escritor objeto da sua

pesquisa.

Os alunos limitaram-se a debitar oralmente parte

da informag&o recolhida sobre o escritor, recorrendo

Referiram apenas alguns aspetos que

despertaram 0 seu interesse e a sua

desde sempre ao seu guido. curiosidade
N&o houve preocupagao por apresentar os dados Houve preocupagdo em  apenas
recolhidos seguindo um fio condutor. verbalizar  aquilo que tinha  sido

compreendido, depois de feita a pesquisa.

O nervosismo foi uma marca de quase todos os
oradores. Revelaram pouco a vontade em falar em

publico.

O nervosismo ndo foi tdo sentido, ja que

ndo se tratava da 12 vez.

Tom de voz pouco audivel levou a que alguns dos
ouvintes tivessem dificuldade em acompanhar o

discurso.

Elevou-se o tom de voz, despertando nos

ouvintes um melhor e mais eficaz

acompanhamento do discurso.




Anexo 57 - Transcricao de uma das entrevistas dos alunos

Entrevistador e Céo entram em cena, cumprimentam-se:

B (entrevistadora)- Boa tarde estou aqui para entrevista-lo para conhecer a sua verséo do episédio “O nabo Gigante”.
Entdo diga-me & como conseguiu tirar aquele legume gigantesco da horta?

M (céo) - Consegui mas foi dificil, precisei de muita ajuda. Foi um trabalho de equipa.

B (entrevistadora)- Quem o ajudou?

M (cdo) -Eramos sete: os velhotes, duas criangas, eu, um gato e um rato.

B (entrevistadora)- A sério? E o que fizeram ao nabo?

M (cdo)- Eu fui a casa da minha dona, comer a deliciosa sopa que ela fez!

B (entrevistadora)- Ainda ha sopa? Com um nabo t4o grande!

M (cao)- Fica ja convidada a provar a sopa. Fico a sua espera amanha & hora do jantar.
B (entrevistadora)- Entdo muito boa tarde! Amanha 14 estarei!

M (cao)- Boa tarde, foi um prazer!

(despedem-se)
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Anexo 58 — Transcricao das dramatizacoes realizadas pelos alunos

Cena 1 - O frade vai ao palacio do rei pedir uma esmola

(Frade bate a porta do castelo)

GS (frade)- Ola senhor excelentissimo rei (faz uma vénia)!
N (rei)- Bom dia! O que o traz por ca?

GS (frade)- Tenho fome e quero comer.

(som de palmas e entra a criada)

Al (criada)- O que quer excelentissimo rei?

N (rei)- Quero comida para o frade comer.

Al (criada)- E para j&!

(criada sai e volta a entrar)

Al (criada)- Tome!

N (rei)- Aqui tem. (gesto de entrega da comida ao frade)

N (rei)- De nada.

Cena 2 - Os camponeses vao a policia apresentar uma queixa contra o frade.
(Na esquadra)

R (camponés) — Ol& senhor policial

LA (policia) - Ola senhor camponés! O que € que o trouxe por ca?

R (camponés) - Foi o frade. Ele enganou-me para comer uma sopa de pedra.

LA (policia) - A sério? Vamos ter de procura-lo!

R (camponés) - Quando é que comegamos?

LA (policia) - Podemos comegar amanha!

R (camponés) - Boa tarde e muito obrigado!
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LA (policia) - Boa tarde! De nada!

Cena 3 - O frade conversa com os seus amigos, dizendo qual é a préxima sopa que vai inventar.
(Frade bota a porta da casa dos amigos e cumprimentam-se)

A (frade) — Bom dia!

D, E, C (amigos) — Bom dia!

A (frade) — Como estao?

D, E, C (amigos) — Bem!

A (frade) — Sabem uma coisa, inventei uma sopa nova ontem a noite!

C (amigo) - Qual é?

A (frade) — Sopa de dinheiro!

E (amigo) — Como se faz?

A (frade) — Uma cenoura, duas pitadas de agucar, trés cebolas e dinheiro.
E (amigo) — Hummm deve ser deliciosa!

A (frade) — Adeus!

D, E, C (amigos) — Adeus!

Cena 4 - Os camponeses convidam o frade para preparar a sua famosa sopa no dia do casamento da sua filha.
(Aproximando-se do frade)

M, Mar (Mae e filha) — Boa tarde!

B (frade) — Boa tarde!

Mar (Mae) — Como sabe a minha filha vai-se casar e eu queria convida-lo para fazer a sopa no dia do casamento.

B (frade) — Esta bem! S6 temos de arranjar mais pedras!

M (filha) — Que bom!

M, Mar (mae e filha) — Boa tarde!
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B (frade) — Igualmente.

Cena 5 - O camponés conta ao seu pai o que o frade anda a fazer a toda a populacao da aldeia.
MI (filho) — Ola pail

GO (pai) - Ola filho!

MI (filho) — Sabes o que acabei de ver na televiséo?

GO (pai) - O qué?

MI (filho) - O frade anda a enganar a populag&o!

GO (pai) - Como?

MI (filho) — Diz que vai fazer um caldo de pedra mas engana as pessoas.

GO (pai) — Tem cuidado meu filho!

MI (filho) — Bom dia pai!

GO (pai) - Bom dia filho!

Cena 6 - O frade vai a um programa da televisao divulgar a sua receita.

(Entram no programa)

MARI (apresentadora 1) — Hoje vamos ter um convidado especial, o frade |4 da aldeia!
J (frade) — Vou mostrar-vos como se faz um caldo de pedra.

MC (apresentadora 2) — Como se faz?

J (frade) — Uma cenoura, batatas e uma pedra.

MARI (apresentadora 1) — Deve ser deliciosal

MC (apresentadora 2) — Bom dia!

J (frade) — Bom dia!

233



Anexo 59 - Entrevista a Orientadora Cooperante e sua transcricao

1-Como avaliaria este projeto? Justifique a sua opcao.
2-As atividades desenvolvidas foram adequadas e promotoras de aprendizagens? Porqué

3-Notou melhoria na expressao oral dos seus alunos ou noutros aspetos (mais a vontade em exprimir a sua opinido, mais

frequéncia de participacdo nas aulas, interesse em apresentar trabalhos, efc...)?
4-Qual/ Quais a(s) atividade(s) que mais Ihe despertou interesse? Porqué?
5-Gostaria de salientar algum aspeto decorrido na implementagéo deste projeto? Qual?

Transcri¢ao da entrevista a Orientadora cooperante

1-E muito importante criar em contexto educativo momentos bem definidos dedicados & express&o oral, ja que este dominio
tem ficado muitas vezes para 2° plano. Projetos como este sdo potenciadores de aprendizagens vérias. E este projeto em
particular foi ganhando importancia a medida que foi acontecendo, pois despertou nos alunos a sua curiosidade e a
percecdo de que ha varios tipos de discurso oral e como tal varias marcas distintas para cada um deles. Se descurarmos
este dominio da nossa lingua comprometeremos varios aspetos relacionados com a perce¢do do nosso discurso e a
eficacia das nossas intengdes comunicativas. Avaliaria este projeto com um MUITO BOM pela importancia que ele deve

assumir no desenvolvimento da lingua materna.

2 e 3- Ao longo do projeto privilegiaram-se diversas atividades. A pesquisa bibliografica, o reconto oral, a dramatizagéo, a
apresentagéo de uma entrevista e a exploragao das marcas de formalidade inerentes a preparagéo deste ato comunicativo,
a construcdo de uma entrevista em suporte escrito, a apresentagdo em suporte audiovisual do conto O Nabo gigante e a
dramatizacéo do referido conto tradicional, a apresentacdo em suporte audiovisual do conto tradicional A sopa de pedra e
a dramatizagdo do mesmo. Nas atividades de pesquisa biobibliografica notei uma grande evolu¢do no discurso das
primeiras apresenta¢des para as segundas.

Quando foi solicitado aos alunos o reconto das historias lidas pelo professor Marcelo percebeu-se, de imediato,
que as partes por eles recontadas nem sempre tinham um fio condutor, isto &, a sequéncia espaciotemporal nem sempre
se apresentava coerente com o texto ouvido. Foi nessa altura determinante a interveng&o do professor para proceder a
uma diferenciacdo das partes constituintes de uma narrativa: a introdugdo, o desenvolvimento e a concluséo.
Independentemente da opcao de texto narrativo ndo podemos deixar de lado esta estrutura, sendo corremos o risco de

perdermos detalhes determinantes para a perce¢éo das histérias que nos propomos a recontar oralmente ou por escrito.
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Anexo 60 - Inquérito aos professores de 1° ciclo

Questionario - "Do era uma vez a boa maneira de falar!”

A realizacdo deste questiondrio insere-se num estudo a desenvolver no Smbite da Unidade Curricular de Projeto: concegdo, desenvalvimento e
avaliagde, do curse de mestrado em Ensing de 1% e 2? CEBS da Escela Superior de Educacie do Parto, com a temadtica - Do era uma vez 3 boa
maneira de falar!”Este projete tem como abjetivo primordial mastrar as patencialidades dos contos tradicionais para trabalhar 3 express3o aral
em sala de aula. Os dades recolhidos serdo utilizades para efestos do estedo indicado, assequrando o carater confidencial das infermagdes
presiadas

dssinale com wm X als) respostals) mals adequada(sy

Sexo.

O Masculing

O Feminina

|dade.

) 030
) 340
) 4050
(O 5060
O mais de &0

Qualfais) o(s) dominio(s) de Lingua Portuguesa mais trabalhados nas suas aulas?

O Escrita
D Leitura

() tralidade

D Gramatica

O Educagda liveraria

Considera que a oralidade é o dominio menos trabalhado na sala de aula?
D |m
':} nag
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Se respondeu "Sim" & pergunta anterior, justifique a sua resposta.

Das estratégias que se sequem, quais 530 as que mais utiliza na sala de aula para o desenvolvimento
da expressao oral?

|: Participagae nas aulas
Expasicbes’ Spresentagles
Dehates

Reconto

Oramatizagies

LTI

Dutras

Considera que essas estratégias sao eficazes?
[ sim

[ ha

|: A5 wezes

Se respondeu "Nao" ou ds vezes, justifique a sua resposta.

236



Dos recursos didaticos que se sequem, quais 3o os que mais utiliza na sala de aula para o
desenvolvimento da expressao oral?

Cartazes

Contos tradicionais

Rimas, pravérhins, ete

Duadra

Wideo

Gravador

Yideoprajetor

HINENERENEEENEN

Dutros

Como avaliaria a expressao oral dos seus alunos?

() Muito Bom
) Bom
C} Suficiente
O au

Se respondeu "Suficiente” ou "Mau”, o que considera estar na origem dessas dificuldades?
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Anexo 61 — Analise dos Inquéritos

Sexo

OMasculino OFeminino

Idade

m 20-30 = 30-40 w®40-50 =50-60 = maisde 60

Quais os dominios de Lingua Portuguesa mais
trabalhados nas suas aulas?

7
6
5
4
3
2
1
0
Escrita Leitura Oralidade Educacao Gramatica
Literdria
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Considera que a oralidade é o dominio menos
trabalhado na sala de aula?

= Sim = Nao

Quais as estratégias que mais utiliza na sala de
aula para o desenvolvimento da expressao oral?

5
4
3
2
1
0

Participagdo  Exposi¢bes/ Debates Reconto  DramatizagOes Outros
nas aulas  Apresentagdes

Considera estas estratégias eficazes?

®Sim mN3o = Asvezes
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Quais os recursos que mais utiliza na sala de aula
para o desenvolvimento da expressao oral?
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Como avalia a expressao oral dos seus alunos?

= Muito Bom = Bom = Suficiente = Mau
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