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RESUMO

O presente relatério de estagio foi elaborado no ambito da unidade
curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada, integrada no Mestrado em
Educacdo Pré — Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da Escola
Superior de Educacio do Instituto Politécnico do Porto.

O estagio realizou-se no Jardim de Infincia Gaia 13 que abarca criancas
desde os 3 aos 6 anos de idade.

A interac¢do com a institui¢do e com o grupo de criancas e equipa educativa
foi feita de modo progressivo, de modo a que as atividades planificadas e o
projeto curricular de grupo construido, fossem ao encontro das caracteristicas
do contexto e do grupo de criangas.

Desde o inicio da prética pedagbgica que se construiram planificagoes
semanais, que tinham como pressuposto a identificacdo das necessidades de
desenvolvimento das criancas, bem como os seus interesses, os objetivos, os
resultados de aprendizagem e os recursos pedagogicos, integrados no plano de
acao.

O trabalho desenvolvido teve por base a metodologia de investigagdo—acdo,
através de uma articulacdo entre a teoria e a prética, com a intencdo de
proporcionar competéncias profissionais na mestranda tais como: ser capaz de
mobilizar varios saberes cientificos e pedagogicos correspondentes a educagio
pré — escolar; ser capaz de desenvolver estratégias pedagogicas diferenciadas;
construir uma atitude reflexiva de carater indagador.

Todo este processo contribuiu para a idealizacdo de uma identidade
profissional, em constru¢do permanente, numa expectativa de aprendizagem
ao longo da vida.

Palavras — chave: desenvolvimento, aprendizagem, metodologia de
investigacdo—acao, formacao
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ABSTRACT

This internship report was prepared as part of the Supervised Teaching
Practice Discipline, integrated in the Education in the Pre-School and
Education 1st Cycle of Basic Education Master, in Escola Superior de Educacao
of Instituto Politécnico do Porto.

The stage was held in Jardim de Infincia Gaia 13 that includes children
from 3 to 6 years old.

The interaction with the institution and with the group of children and
educational team proceeded in a progressive way, to the extent that the
information gathered, was primarily due to the observation, so that planned
activities and curriculum design group built would meet the characteristics of
the context and the group of children.

We made weekly plannings integrated in the action plan since the
beginning of the pedagogical practice, to help identify the development needs,
interests, goals, learning outcomes and learning resources of the children.

This work used the action research methodology, based on a connection
between theory and practice, with the intention of providing professional skills
in this master's degree, such as: being able to mobilize scientific and
pedagogical knowledge related to pre-school, being able to develop different
instructional strategies and being able to build a reflexive questioning attitude.

This whole process has contributed to the construction of a professional
identity, and to the expectation of lifelong learning.

Keywords: development, learning, action research methodology, training
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INTRODUCAO

O que relatdrio que aqui se apresenta foi realizado no ambito da Unidade
Curricular da Pratica Pedagdgica Supervisionada, com vista a analisar
conscientemente o desenvolvimento profissional da estagiaria.

Este percurso realizou-se no Jardim de Infincia Gaia 13, no concelho de
Vila Nova de Gaia, com um grupo de criancas entre os de trés e os 6 anos.

O estagio decorreu entre os meses de fevereiro e de junho de 2013, onde a
formanda desenvolveu praticas pedagbgicas que a seguir serdo
pormenorizadamente explicadas.

Ao longo destes meses, a pratica pedagogica desenvolveu-se competéncias
profissionais para as quais delineamos alguns objetivos, tais como: elaboragio
de planos ajustaveis as caracteristicas das criancas e, nesse sentido, saber
adequar e atuar em diferentes contextos educativos; fomentar a capacidade de
observacao reflexiva; posicionar-se de forma critica e reflexiva em relacdo a
prética pedagogica; procurar e investigar os saberes da pratica curricular da
educagdo pré-escolar.

Esta préatica pedagbgica desenvolveu-se a partir de metodologias
investigacio — agdo (IA), que contribuiram, também, para o desenvolvimento
de competéncias profissionais.

Neste relatorio de estagio de qualificacdo profissional houve sempre a
cooperacdo de outra formanda, o que promoveu um trabalho de colaboragio
entre estagiarias. Como tal, houve simultaneamente a presenca de diarios de
formagdo individuais, bem como narrativas de carater colaborativo, onde,
estas tultimas, foram realizadas, ainda, com a educadora cooperante.

O presente relatorio esta dividido em trés capitulos, sendo que no primeiro
constam as fontes a que a formanda recorreu ao longo deste percurso, ou seja,
o enquadramento tedrico, documentos estes fornecidos pela Escola Superior
de Educacdo, supervisor pedagbgico, bem como através de pesquisas
particulares. No segundo capitulo, estdo presentes as caracteristicas gerais da
instituigdo de estagio, tendo por base o meio envolvente e o grupo de criancas
com o qual a formanda atuou pedagogicamente. No terceiro e tltimo capitulo,

é apresentada a anilise reflexiva da pratica pedagogica de formacdo. Esta



analise carece dos respetivos resultados das atividades desenvolvidas com as
criancas, bem como, e, essencialmente, uma reflexdo das competéncias
profissionais e pessoais da formanda ao longo deste percurso.

Em conclusdo ao relatério apresentamos uma reflexdo final, onde se faz
uma sintese analitica que aponta as potencialidades, as dificuldades e os
constrangimentos sentidos ao longo deste percurso pedagbgico. Também
evidencia aspetos que a formanda tera que melhorar na sua prética, sabendo
que os melhorara ao longo da vida profissional.

Mencionamos que, seguem-se, ainda, os anexos, no qual esta disponivel um
exemplar da planificacdo semanal, dois exemplares das narrativas
colaborativas e de guides de pré — observagio, bem como ainda alguns registos
fotograficos.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

Neste capitulo iremos refletir sobre aqueles que pretendemos que sejam os
fundamentos teoricos e legais que irdo servir como suporte a agdo educativa do
educador de infincia. Deste modo, serd através da necessidade de reflexdao
acerca das influéncias das praticas, que convocamos a clarificacio destes
referentes.

Dado que este referente torico define o papel especifico de desempenho
profissional do educador de infincia, no anexo n°.1, entendemos oportuno
remeter este estudo para o Perfil Especifico do Educador de Infancia. Neste
Decreto - Lei podemos obter as linhas orientadoras da agdo deste profissional
da educagdo ao nivel da concecdo, desenvolvimento e integragao do curriculo,
no que concerne a organizacdo do ambiente educativo, da observacdo, da
planificacdo, da avaliacdo, da relacdo e da acdo educativa. Entende-se,
portanto, que a acdo do educador passa por diferentes etapas que estdo
integradas e articuladas entre si. Assim, este deve:

no ambito da observacio, da planificagio e da avaliagdo, [...] observar cada
crianca, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a uma
planificacao de actividades e projectos adequados as necessidades da crianca e
do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e da aprendizagem; tem em
conta, na planificacio, o desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem, os conhecimentos e as competéncias de que as criangas sio

portadoras, entre outros (Decreto-Lei n.° 241/2001, 2001: 5573).

de modo a que consiga adequar o processo educativo as caracteristicas
desse mesmo grupo.

A observacao permite, assim, uma diferenciacdo pedagdgica e serve de base
a planificacao, avaliacao e intencionalidade educativa. Ao planear, o educador
deve realizar uma reflexdo que o permita pensar e agir sobre as suas intencoes
pedagobgicas, e sobre as observagbes que vai realizando, de modo a que seja
possivel promover “aprendizagens significativas e diversificadas [...] e [...]
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planear situacdes de aprendizagem que sejam suficientemente desafiadoras’
(Idem:26).

Segundo Estrela (1986, citado por Oliveira & Serrazina, 2002), o conceito
de observagido define-se como o ponto de partida para uma intervencdo
pedagobgica fundamentada, articulada com a praxis, uma vez que potencia um
pensamento critico inerente a uma avaliacdo continua em relacao as crengas,
conhecimentos e hipéteses construidos ao longo da prética, face a um leque de
diferentes interpretacoes.

Neste sentido, consideramos que esta linha de pensamento deve
comtemplar o delineamento do plano ao qual o educador de infancia devera
ser capaz de dar resposta, isto é, ter conhecimento sobre os objetos/critérios
sobre o qual ira focar a sua atengdo.

S6 a observacdo permite caracterizar a situaco educativa a qual o
[educador] tera de fazer face em cada momento, [...] [j4 que] a percepcao e
interpretacdo subjectiva do real pelo observador se identificam as variaveis
presentes e as interac¢oes percebidas, com as quais se analisa objectivamente a
situacdo e se toma consciéncia critica de si e dos outros na situagdo (Estrela,

1986, citado por Dias, 2009: 178).

A observacdo deve ainda apresentar-se como uma dimensio que permita
conhecer o contexto e que promova a construgdo das estratégias e
metodologias potenciadoras as condi¢des de aprendizagem das criangas,
perspetivando um processo evolutivo de construcdo do conhecimento
epistemoldgico do educador. Nesta conformidade, esta estratégia de agio deve
recair sobre diversos dominios, entre eles: o espaco fisico (recreio / sala de
atividades); os recursos didatico-pedagogico; o grupo de criancas; a
organizagdo do tempo / rotinas; as interacoes entre os diferentes
intervenientes da equipa educativa, entre outros. Deste modo, é relevante
conceber e adequar o processo de observacdo tendo em conta os seguintes

critérios:
o arazao que nos leva a estratégia de observacao;
. 0 que e quem observar;
. os modelos de observacio no que concerne a atitude do

observador, ao processo de observacao e ao campo de observacio;



. quais os meios e instrumentos que serdo mobilizados;
. o modo como ir4 ser definida uma organizacdo temporal da
observacao (Trindade, 2007 e Estrela, 1986).

Todos estes critérios facilitam a andalise reflexiva acerca da informagao
recolhida, com o objetivo de agir em conformidade e com a intencionalidade
pedagbgica desejada.

A caracteristica de observador coaduna-se uma atitude indagadora desde a
elaborac¢io do diagnoéstico do ambiente educativo, a sua intervencdo/resposta
e a avaliacdo de todo este processo educativo, remetendo-nos para uma
metodologia de investigacdo — acdo. Este é um conceito que assume um papel
preponderante para a mudancga das praticas do profissional de educacio,
apoiado em estratégias potenciadoras de transformacao de reflexdo individual
e colaborativa, pelo seu uso sisteméatico e intencional orientado para a
transformagdo. Em consonancia (Shumsky citado por Silva, 1996), esta
metodologia define como principal funcdo do profissional de educacao,
aprender através da sua experiéncia que pressupOe a interacdo com toda a
comunidade educativa. E neste sentido que convocamos a importincia da
colaboracio e trabalho em equipa, essenciais para a evolucao profissional e
social do educador de infincia. Deste modo e, na perspetiva de Hargreaves
(1998: 279), esta construcdo profissional coaduna-se com “a colaboracido em
didlogo e na accdo [fornecendo] fontes de feedback e de comparagdo que
instigam os [profissionais de educacdo] a reflectirem sobre a sua propria
prética”. A colaboragio revela-se, assim, um processo de grande importancia
ao longo da formacdo profissional, uma vez que enriquece a vontade de agir,
através de um apoio moral, perspetivando a melhoria da qualidade das
aprendizagens através da partilha de diferentes visGes e estratégias
pedagogicas, estimulando, assim, as oportunidades de aprendizagem
profissional (Hargreaves, 1998). Uma destas estratégias pedagobgicas podera
ter que ver com a narrativa escrita que, de acordo com Van Manen (1990,
citado por Ribeiro & Moreira, 2007:45), esta surge como “pratica de reflexao
partilhada, [...], visando compreender o significado que cada um atribui a
accao do outro, procurando conhecé-lo no modo como pensa e interpreta a

experiéncia vivida”.



Esta escrita reflexiva que pode ser vista como um continuum de
pensamentos que caminham na construgio da procura do sentido das préticas,
potenciam a exploracdo de uma outra estratégia utilizada no processo de
formacao reflexiva do educador, nomeadamente o “portfolio” reflexivo/ diario
de formacdo, instrumento este que contempla factos que facultam uma
panéplia de operacgGes intrinsecas ao processo de aprendizagem (Zabalza,
1994).

Assim, e, segundo Zabalza, na sua obra “Diarios de Aula” (1994), bem como
Nadal, Alves e Papi (2004), na sua obra “Discutindo sobre Portef6lios no
Processo de Formacdo — Entrevista com Idéilia S4& — Chaves” (2004),
encontramos reflexdes muito importantes que nos conduzem a uma melhor
percecao dos contributos destes instrumentos de trabalho e de analise
cientifica, quer como processos de ensino e aprendizagem das criancas, quer a
nivel da propria formacao de professores.

Segundo (Silva, 1996), as praticas de Investigacdo-Acc¢do (I-A) acabam por
ser influenciadas pelos quadros teoéricos preconizados na agdo educativa,
exercendo uma grande atuacdo no desenrolar do processo praxeoldgico e na
produgao de conhecimentos.

Desta forma, através da identificacdo de problemas ou situages que visam
uma mudanga, o educador — investigador deve analisi-los, elaborando um
plano de acdo com o objetivo de responder as lacunas observadas. Ao agir
sobre a transformacao das suas praticas, o educador deve refletir e avaliar essa
mesma acao, identificando as falhas e os pontos a melhorar, para, dessa forma,
iniciar uma nova etapa de investigacdo — agao (I-A). Compreendemos, desta
forma, que a I-A desenvolve-se por diferentes fases, designadamente: o
diagnostico - através da observacdo; a planificacdo; a acdo; e finalmente, a
avaliacdo (Silva, 1996).

Atendendo a que o centro da aprendizagem profissional da metodologia de
investigacdo-acdo se despoleta através de uma atitude e exploragio reflexiva
que o profissional de educacio realiza face as suas praticas (Coutinho, et al.,
2009), parece ser significativo patentear o contributo das reflexdes que o
mesmo, progressivamente, vai realizando. Este é, assim, um conceito que
consideramos preponderante durante a pratica educativa, devendo o educador
ter presente a “reflexdo na accao e reflexdo sobre a ac¢do” (Shon, citado por

Alarcdo, 1996:16), bem como o conceito de “reflexdo para a acgdo” (Shulman,



citado por Alarcao, 1996:179), de modo a que seja capaz de estar em
permanente adequacio e desenvolvimento durante a experiéncia profissional.
Desta forma, “ser-se reflexivo é ter a capacidade de utilizar o pensamento
como atribuidor de sentido” (Alarcdo, 1996: 175).

Nesta conformidade,

esta intencionalidade exige que o educador reflicta sobre a sua accio e a
forma como a adequa as necessidades das criangas e, ainda, sobre os valores e
intengOes que lhe estdo subjacentes. Esta reflexdo é anterior a ac¢do no sentido
de a adequar as propostas das criangas e de responder a situagoes imprevistas;
realiza-se depois da agao, de forma a tomar consciéncia do processo realizado e

dos seus efeitos (Ministério da Educacao, 1997: 93).

Assim sendo, as intencdes educativas surgem como linhas orientadoras
para a préatica pedagogica, tentando ir ao encontro dos processos de ensino e
aprendizagem. A planificacdo surge, assim, ndo s6 como reflexo da sua
intencionalidade, assim como estratégia em relacdo ao modo como se processa
a aprendizagem com vista ao estabelecimento de prioridades com objetivos
direcionados, a luz de uma satisfagdo das necessidades (Zabalza, 2001).

Na metodologia de I-A, o educador repensa as suas praticas e o contexto
educativo onde se insere, questionando-se e recolhendo informagio necessaria
para o desenvolvimento de estratégias e atividades enriquecedoras ndo sb para
o seu ato educativo, bem como em relagdo aos outros atores deste processo,
através de uma sistematica reflexdo-acao-reflexao (Sanches, 2005, citado por
Rosa & Silva, 2010).

Nesta consonancia, aquando de uma metodologia de investigacdo — agéo, a
recolha de informacdo estard a par das estratégias de observacio,
anteriormente referidas, direcionadas em torno do inicio do projeto, do seu
desenvolvimento e dos seus efeitos (Rosa & Silva, 2010).

Assim, compreendemos que a consciencializacio de um educador -
investigador devera ter assente uma a base de filosofia educativa, tendo em
atencdo o modo como se sera mais desafiador educar o ser humano para que
este se integre, com sucesso, na sociedade complexa que o rodeia (Rosa &
Silva, 2010).



Por forma a tornar consciente a sua acdo, é importante ter em conta os
processos e efeitos da mesma. A avaliacdo em Educacao Pré — Escolar atinge

uma dimensio formativa,

desenvolvendo-se num processo continuo e interpretativo que procura tornar a
crianca protagonista da sua aprendizagem, de modo a que v4 tomando consciéncia do
que j& conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando (Circular
n.° 4/DGIDC/DSDC/2011:1).

Esta estratégia surge assim como um

processo de identificar, obter e proporcionar informacéo 1til e descritiva [...]
com o fim de servir de guia para a tomada de decisdes para solucionar
problemas [..] e promover a compreensdao dos fenémenos implicados
(Stufflebeam & Shinkfield, 1987, citado por Rosales, 1992:37).

Assim sendo, o educador é o principal organizador de oportunidades e
experiéncias de aprendizagem estimulantes e enriquecedoras para as criancas,
assim como de um ambiente potenciador do conhecimento, escutando a
crianca, observando-a, construindo uma relacdo afetiva com a mesma
respondendo as suas necessidades, orientando os seus interesses e negociando
com ela o processo de ensino e aprendizagem.

Como intuito de possibilitar que a Educacao Pré — Escolar se torne coerente
ao nivel do discurso, das linguagens, e no sentido de melhorar a sua qualidade,
advém as Orientagoes Curriculares para a Educagido Pré — Escolar (OCEPE),
“como um conjunto de principios pedagogicos para apoiar o educador nas
decisGes sobre a sua pratica” (Ministério da Educacio, 1997:13).

Desta forma, este quadro de referéncia assenta em fundamentos fulcrais a
acgdo pedagogica deste profissional da educacdo, tais como:

. o desenvolvimento e a aprendizagem como inseparaveis; a
compreensio da crian¢a com um sujeito do processo educativo;

o a construcdo integrada das diferentes areas do saber;

o a aposta numa pedagogia diferenciada

(Ministério da Educagao, 1997).



Este é, ainda, um documento que apoia o educador de infancia no sentido
de pretender ser um suporte para o trabalho curricular, através da definigdo
das diversas 4reas de contetdo: area de formacdo pessoal e social; drea da
expressdo e comunicacdo e area do conhecimento do mundo. As OCEPE
revelam ainda a importancia atribuida a comunicacdo de informagdes sobre a
crianca com os restantes contextos que atuam na educacao da crianca, ou seja,
a familia, bem como a comunidade e restantes componentes da equipa
educativa.

De modo a que seja percetivel a compreensdo das condi¢bes favoraveis para
o0 sucesso escolar patentes nas OCEPE, interessa referir as Metas de
Aprendizagem (Ministério da Educacdo, 2010), como um documento
orientador e regulador para a acdo educativa, essencial para os educadores de
infancia, aquando do planeamento dos processos, estratégias e modos de
progressao das suas praticas.

Desta forma, na Educacdo Pré — Escolar, o educador deve promover e
desenvolver o curriculo, através da planificagdo, organizacdo e avaliacdo do
ambiente educativo, assim como das atividades e projetos curriculares
desenvolvidos, tendo em vista a construgdo de aprendizagens integradas.

E perante a observacio e avaliacio acerca dos comportamentos e evidéncias
de aprendizagem das criangas, que sera pertinente ter em conta as diferentes
teorias de desenvolvimento e aprendizagem que permitem suportar as
diversas opcoes educativas. A estas teorias destacamos Piaget, Bruner e
Vygostky, no qual a aprendizagem se desenvolve através da interacdo com a
cultura e ao contexto social, determinantes para a aquisicdo do conhecimento
(Rosa & Silva, 2010).

Estas teorias associadas ao construtivismo relacionam-se com a principal
funcdo da crianca, nomeadamente: ser a agente primordial da sua
aprendizagem e dos seus progressos, desempenhando um papel ativo nos
mesmos, refletindo (Costa, 2007, citado por Rosa & Silva, 2010). Além do
mais, esta é ainda uma teoria que se prende com uma flexibilizacdo do
curriculo, uma vez que tem por base as aprendizagens ja adquiridas pelas
criangas e o significado atribuido as mesmas, através de uma construgio
continua e participada do saber (Idem).

No que diz respeito a teoria de Piaget, este defende que os varios momentos

de crescimento da crianca geram-se por etapas, estruturados em estadios de



desenvolvimento, com caracteristicas diferentes entre si o que possibilita a
compreensdo em relacio ao modo como atribuimos sentido ao outro e as
nossas aprendizagens (Sprinthall & Sprinthall, 1993). Este autor interpreta o
conhecimento da crianga como constru¢do das intera¢cdes com o meio
envolvente, na medida em que as experiéncias estdo intimamente ligadas aos
sentidos e ao raciocinio. Deste modo, a crianga constr6i o seu conhecimento
em acgdes continuas e evolutivas, através de processos de assimilacdo e
acomodacdo dos novos conhecimentos. Assim, esta perspetiva construtivista
define como fulcral a criacdo de espagos que potenciem a atividade auténoma
da crianca, bem como a interagdo com a realidade onde se insere, como
também a participacao em atividades apoiadas pelo adulto.

Ja Vygostky, interpreta que a interagfo social da aprendizagem decorre
através da “zona de desenvolvimento préoximo”. Neste sentido, o educador sera
o mediador pela transformacio da acdo dos individuos, de modo a ajudar as
criangas a atingir niveis de desempenho e competéncias essenciais para a
estruturacgdo das suas aprendizagens.

A pratica de todos estes processos teoricos podera ir ao encontro de um
trabalho sob a Metodologia de Projeto, potenciando diferentes niveis de
aprendizagem, assim como uma atitude indagadora e investigativa por parte
das criancas, bem como em relagio ao educador de infincia. Assim, Vygostsky
(1986, citado por Vasconcelos, 1997:36) afirma que “aquilo que a crianc¢a pode
fazer hoje em cooperagdo serd amanhd capaz de o fazer sozinha”,
perspetivando o conhecimento como uma aprendizagem coletiva (Vygostky,
1986, citado por Vasconcelos, 1997). A esta perspetiva coaduna a visdo de
Rogoff (1990, citado por Vasconcelos, 1997) em relacio ao conceito de
intersubjetividade, uma vez que este caminha para a partilha dos propositos e
enfoques entre os individuos, ou seja, através da convergéncia das
subjetividades educador-crianga e crianca- crianca é que o conhecimento
significante pode emergir. Neste sentido, surge o processo de participacdo
orientada (Rogoff, 1990, citado por Vasconcelos, 1997), como uma conjuncao
entre as aprendizagens ja adquiridas das criangas e a nova informacado
aprendida, com vista a resolucéo de problemas.

Esta clarificacdo de que a aprendizagem deve ocorrer num contexto social é
também proposta por Wood, Bruner e Ross (1976, citado por Vasconcelos,

1997) através da designacdo de “scaffolding” (colocar andaimes) pelo modo
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como o adulto intervém e atua sobre as aprendizagens desenvolvidas pelas
criancgas, intimamente relacionado com as competéncias adquiridas pelas
mesmas, até ao momento, através da motivacao.

E neste sentido que, mais uma vez, o papel do educador de infincia se
revela como preponderante para amparar as tentativas da crianca para
adquirir competéncias cada vez mais enriquecedoras para os diferentes niveis
de desenvolvimento, promovendo desafios e tarefas estimulantes que a fagam
progredir nas suas aprendizagens (Vygostky, 1956, citado por Rogoff e
Wertsch, 1984, citado por Vasconcelos, 1997). Assim, o desenvolvimento da
crianca vai depender dos desafios que a fagam progredir no seu
desenvolvimento, estreitamente relacionado com a qualidade das interacoes
sociais existentes. Deste modo, parece importante atentar sobre a
aprendizagem cooperativa no Jardim de Infincia “em que a crianga se
desenvolve e aprende, contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem
das outras” (Ministério da Educacdo, 1997:36). Porém, esta aprendizagem
deve ser merecedora de uma auto — reflexdo sobre as suas vivéncias e
experiéncias ativas, de modo a que a crianca seja capaz de interpretar e
compreender as repercussoes dessas mesmas experiéncias. Deste modo, talvez
seja importante relembrar a Convencao sobre os Direitos das Criancas (1989),
nomeadamente, no artigo 12°, na medida em que “a crianca tem o direito de
[...] exprimir livremente a sua opinido sobre questdes que lhe digam respeito e
de ver essa opinido tomada em consideragdo”. Nesta conformidade, é
importante que a a¢do educativa seja orientada através das evidéncias acerca
das necessidades de desenvolvimento e interesses manifestados pelas criancas.

Por outro lado, importa também ter presente a Lei — Quadro da Educacio
Pré — Escolar (Lei n°5/97 de 10 de fevereiro) que define como principios
pedagogicos gerais: a promocdo do desenvolvimento pessoal e social da
crianca; a insercdo desta em diversos grupos sociais; a contribui¢do para uma
igualdade e equidade de oportunidades; a estimulacdo do desenvolvimento
global da crianga através de aprendizagens significativas e diferenciadas; o
desenvolvimento da expressao e comunicagio; o despertar para a curiosidade
e pensamento critico; a promoc¢do do bem — estar e da seguranga, assim como
estabelecimento de relagbes de colaboracdo mitua com a comunidade e com a
familia (Lei — Quadro da Educacdo Pré — Escolar, 1997, cap. IV — art. 10°).
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E ainda de ressalvar a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 46/86) de 14
de outubro, pelo facto de a mesmo ter patente, na Educacdo Pré — Escolar, a
contribui¢io da estabilidade e seguranca afetivas das criancas sendo, por isso,
pertinente ter em conta as sub-escalas que integram trés ambitos da agdo do
educador: a sub-escala da sensibilidade, onde se pretende dar resposta as
necessidades basicas da crianca; a sub-escala da autonomia, onde é pedido ao
adulto que proporcione a crianca liberdade e autonomia ao nivel das suas
experiencias, escolhas e manifestacGes, e a sub-escala da estimulacio, onde se
desafia e estimula as criancas no desenvolvimento das atividades pedagbgicas,
alargando-lhes a acdo e fomentando-lhes a concentracdo e a comunicagio
(Laevers, 1991, citado por Oliveira — Formosinho 2000).

Incrementar niveis elevados de implicacdo e de bem - estar nas criancas
configura-se, assim, como finalidade do trabalho em educagdo de infancia,
enquanto via para aceder ao maximo Desenvolvimento Pessoal e Social das

criancas (Portugal & Leavers, 2010: 14).

E através de toda esta acdio indagadora que o profissional de educacéo vai
desenvolvendo, ao longo da sua pratica, que o mesmo podera refletir sobre
aquelas que pretendem ser as diferentes abordagens metodoldgicas para a
Educacdo Pré — Escolar. Neste sentido, refletir sobre uma dada abordagem
curricular, tem em conta, assim, o conceito de filosofia educativa
anteriormente mencionado, uma vez que visa integrar as teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem, o modo como se processam as
aprendizagens e a pratica do educador, que poderdo trazer maiores
potencialidades pedago6gicas num determinado contexto educativo.

Estes modelos apresentam-se como uma sustentacdo para a praxis
pedagogica, através de varias dimensoes, entre elas; o tempo, o espago, os
materiais, a documentacdo, a planificagdo, a avaliacdo, os projetos, o
desenvolvimento das atividades, bem como a gestdo do grupo (Oliveira —
Formosinho, 2007). Nesta consonéncia, destacamos o modelo curricular High
Scope; o Movimento da Escola Moderna — MEM; o modelo Reggio Emilia e
ainda a Pedagogia — em — Participacao.
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Constatamos que todas estas abordagens pedago6gicas abarcam
potencialidades e caracteristicas proprias, desenvolvendo-se em torno da
crianca, contudo, existem critérios que as distinguem.

Na perspetiva de Biber, 1984; Schibert, 1986; Spodek, 1973 (citado por
Spodek e Brown, 2002:194) os modelos curriculares assentam em

teorias do desenvolvimento e da aprendizagem, [...] sobre a melhor maneira
de organizar os recursos e as oportunidades de aprendizagem para as criangas, e
em pareceres avalizados sobre o que é mais importante e necessario as criangas

saberem.

Destacamos o modelo curricular High Scope pelo facto de este apoiar-se
nos trabalhos de desenvolvimento cognitivista de Piaget (1969, 1970), assim
como na filosofia assente na educacdo progressiva, preconizada por Dewey
(1963/1938,1933) (citado por Hohman e Weikart, 2009). Nesta concordancia,
este modelo atribui especial destaque a aprendizagem pela acdo, através do
conhecimento construido em contacto com a realidade circundante da crianga.

Neste sentido, o educador de infancia tem como principal fun¢io oferecer
experiéncias de aprendizagem enriquecedoras as criancas, ajudando-as a
refletir sobre as mesmas, através de questes que estimulem o seu pensamento
(Spodek e Brown, 2002). E ainda de referir que estas aprendizagens
enriquecedoras devem ser desenvolvidas através de uma organizagio
criteriosa sobre o espago fisico, definido em diferentes areas de atividades.
Cada uma dessas areas devera estar apetrechada de materiais variados,
estruturados e nado estruturados, com o intuito de possibilitar a crianca um
maior nimero de oportunidades de manipulagio e experimentagdo de modo
auténomo, quantas mais forem possiveis.

Importa ainda referir o processo de planear — fazer — rever presente nesta
abordagem curricular, jA que esta se define como a “peca central da
abordagem de aprendizagem pela accio da High Scope” (Hohmann & Weikart,
2009: 247).

Ao planear, as criancas s@o as principais intervenientes do seu processo de
construcdo de aprendizagens, uma vez que estas decidem o que querem fazer
consoante os interesses manifestados. No tempo de fazer, as criancas

consubstanciam as suas inten¢des em diferentes ambientes sociais. Por outro
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lado, no tempo de revisdo, estas refletem sobre trabalho desenvolvido, bem
como as suas acodes e experiéncias, o que possibilita a partilha entre o grande
grupo, promovendo, sempre que possivel, a resolucio de problemas. E neste
sentido que surge a Pedagogia — em — Participagdo, na medida em que facilita
o envolvimento das criancas na coconstru¢io das suas aprendizagens
“individualmente, em pares, em pequenos grupos, em grande grupo” (Oliveira
— Formosinho e Formosinho, 2011:32).

E ainda de ressalvar que, na perspetiva de uma aprendizagem ativa, os
adultos devem planear uma rotina didria que apoie esta aprendizagem,
permitindo que as criancas sejam capazes de prever os acontecimentos,
oferecendo-lhes controlo sobre as suas acoes (Maia, 2008). Destacamos ainda,
o papel do educador pelo facto de este proceder ao registo das informacoes
recolhidas, através da observacao, na anotacao de dados e da interacdo com as
criancas. “Antes de as criangas chegarem, depois de sairem ou durante a sesta,
os adultos retinem, partilham as observagoes e analises feitas e planeiam o dia
seguinte” (Maia, 2008: 35). Assim, neste modelo curricular, a avaliacdo surge
no sentido da cooperacao em equipa, de modo a construir e apoiar o trabalho
desenvolvido em relacdo as motivacoes e competéncias das criancas.

No que diz respeito a Pedagogia — em — Participacdo, anteriormente
referido, gostariamos de direcionar, agora, a nossa atencio para o Movimento
de Escola Moderna (MEM). Este é um modelo curricular que inicialmente
seguia as linhas orientadoras de Freinet, assente no ensaio e no erro,
caminhando para uma perspetiva de desenvolvimento das aprendizagens, com
base nas interacOes sociais, tendo em conta as perspetivas de Vygostky e
Bruner, ja referidas. Este € um modelo que tem como principios pedagogicos a
instituigdo educativa como um “espaco de iniciagao as praticas de cooperacio e
de solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 1996:141). Tendo como
alicerce esta perspetiva de solidariedade democratica, os grupos de criancas
dos Jardins de Infancia que se baseiam neste modelo curricular, sao
constituidos, geralmente por idades heterogénea, em consonincia com a
heterogeneidade geracional e cultural, com vista a promocdo da entreajuda e
cooperacao entre todos.

No que diz respeito a sala de atividades, é regular a exposi¢ao dos trabalhos

desenvolvidos pelas criancas, os mapas de registo que orientam a planificagdo,
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a gestdo e avaliacdo da atividade pedagogica, entre eles: o plano de atividades;
a lista semanal de projetos; o quadro semanal de distribuicdo de tarefas; o
mapa de presencas e os didrios de grupo.

Tendo em conta os propositos definidos pelo MEM, no que diz respeito a
elaboracdo de projetos, atribuimos especial destaque a este instrumento de
aprendizagem, uma vez que os mesmos surgem no sentido de dar resposta a
uma questio - problema ou as curiosidades manifestados pelas criangas. Neste
sentido, ressalvamos a “Metodologia de Trabalho de Projeto” como inserida,
mais uma vez, numa perspetiva construtivista. Na visao de Katz (1994:1, citado
por Maia, 2008) “um projecto é uma investigacao aprofundada de um tépico
sobre o qual se quer aprender mais”. Nessa conformidade, esta estratégia
revela-se pertinente pelo facto de as criancas poderem se envolver com
motivagdo em atividades que potenciem, progressivamente, a construcao de
novas aprendizagens e que transformem estas oportunidades de aprendizagem
em descobertas, quer no que se refere a si proprios quer no que se refere aos
outros. E ainda de ressalvar, a concecdio de (Vasconcelos, 1998:153) quando
afirma que “neste modelo, além de as criancas desenvolverem a autonomia e a
capacidade de decisdo, adquirem ainda habitos de pensamento e de atitudes
[...] aprendendo a gostar de aprender”.

Por fim, torna-se importante evidenciar que, de modo a que haja um
processo continuo de todas as experiéncias de aprendizagens que esta
abordagem de projeto potencia, é necessario que o educador de infancia tenha
em conta as diferentes fases patentes nesta metodologia, destacando-se: a
definicio do problema; a planificacdo; a execucdo; a avaliacdo e a divulgacao.

Em ultima estancia explanamos a perspetiva pedagogica de Reggio Emilia
caracterizada pela focagem atribuida ao trabalho educacional em todas as
formas de expressdo simboélica (as “cem linguagens”), bem como pelo
envolvimento das familias e da comunidade educativa no processo de ensino e
aprendizagem (Lino, 1996).

Importa ainda referir que este curriculo se define como nao centrado na
crianga nem dirigido pelo professor, mas originado na crianga e enquadrado
pelo professor, designado por “curriculo negociado” (Edwards, Gandini e
Forman, 1993, citado por Maia, 2008), caracterizado por ndo definir metas

especificas para as atividades que desenvolvidas.



Também nesta abordagem a aprendizagem cooperativa é valorizada e o

espaco é entendido como se fosse um terceiro educador, na medida em que

todos os espagos e materiais sdo cuidadosamente planeados e organizados para
criar um ambiente agradével e familiar, onde as criangas, os [educadores] e os pais se

sintam [...] em casa (Lino, 2007: 104).

Esta dltima concec¢do parece ir ao encontro da Lei — Quadro da Educacio
Pré — Escolar, pelo facto deste nivel de educacio ao qual nos debrucamos, se
apresentar como complemento da a¢do educativa da familia, com qual deve
estabelecer uma ligagdo estreita, favorecendo o desenvolvimento e a formagao
equilibrada da crianca.

Por dltimo, importa referir algo que distingue este modelo curricular de
todos os outros anteriormente citados, nomeadamente a existéncia do atelier,
destinado ao desenvolvimento das artes graficas e visuais, com apoio de um
professor especializado. Esta é a principal aposta deste modelo, pelo facto de a
mesma potenciar o desenvolvimento de diversos tipos de representacdo da
linguagem o que promove, consequentemente, aprendizagens mais desafiantes
e estimulantes para a construgdo das individualidades das criancas (Lino,
1996).

Como conclusdo desta reflexdo, afirmamos que, e, no que diz respeito a
antecipac¢ao do préximo capitulo, todos estes referentes tedricos e legais que
regem a atividade do educador de infancia, devem estar articulados nos
saberes da prética, de modo a que e, tendo em conta a especificidade de cada
contexto educativo, seja possivel que o educador de infancia construa as suas
proprias concecoes, valores e reflexdes acerca do contexto de Educacao Pré —
Escolar.
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2.CARACTERIZACAO GERAL DO CENTRO DE
ESTAGIO

O desenvolvimento humano ocorre através do processo dinamico de
interaces sociais. Segundo o Ministério da Educacio

o meio social envolvente — localidade ou localidades de onde provém as
criancas que frequentam [..], a propria inser¢do geografica deste
estabelecimento - tem também influéncia, embora indirecta, na educacio das

criancas (Ministério da Educacao, 1997:33).

Deste modo, importa debrucarmos a nossa atenc¢do sobre a caracterizagdo
do contexto onde se insere a institui¢do de estagio.

As caracteristicas culturais do meio ambiente traduzem-se em necessidades
para a instituicao escolar, na medida em que “sente a cultura do meio como
algo proprio, como patrimdénio comum da comunidade educativa e a sua
relacdo com essa cultura converte-se num compromisso de salvaguarda e
desenvolvimento” (Zabalza, 2001:73). E, portanto, a partir do conjunto de
informacGes recolhidas e de significados atribuidos aos mesmos que nos
parece necessario evidenciar um sentido critico que desponte no sentido de
caminhar para uma intencionalidade educativa.

No que diz respeito a este centro de estagio, o Jardim de Infancia Gaia 13,
localiza-se na Rua de Viterbo de Campos inserindo-se no concelho de Vila
Nova de Gaia, pertencente a zona ribeirinha da freguesia de Santa Marinha.
Esta regido é considerada, historicamente, uma das mais antigas e a segunda
mais populosa do concelho, com cerca de 6,7 km2 (Junta de Freguesia de Santa
Marinha, 2012). Situada a sul do rio Douro, estendendo-se pela margem
esquerda do rio, desde a ponte D. Maria Pia até a Afurada, encontrando-se
pela fronteirica limite as freguesias de Canidelo, Mafamude, Oliveira do
Douro, Vilar do Paraiso e Afurada.

Segundo dados recolhidos dos Censos 2011 e do Instituto Nacional de
Estatistica do mesmo ano, no que se refere ao nimero de habitantes

residentes, esta freguesia abarca cerca de 30 146 de habitantes.
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Em relacao setor econémico, predominam os armazéns de Vinho do Porto,
o comércio e os servicos. No que respeita ao patrimoénio cultural, existem
diversas instituicoes, destacando-se o Mosteiro da Serra do Pilar, o Convento
Corpus Christi, a Igreja Matriz de Santa Marinha, as Capelas do Senhor
D'Além e do Bom Jesus, a Igrejas de Coimbroes e do Candal, a Casa e Quinta
de Campo Belo e a Casa Barbot.

Destacam-se, ainda, outras instituicbes que poderao contribuir para o
conhecimento do mundo do grupo de criancas desta institui¢io, entre eles o
Grupo Etnografico dos Mareantes do Rio Douro, o Centro de Sdude Bardo do
Corvo, a Cruz Vermelha Portuguesa - Polo de Gaia, a EB1/J1 do Marco, a Ponte
D. Luis, o Atelier do escultor Soares dos Reis e ainda as Caves do Vinho do
Porto, uma delas situada a poucos metros do Jardim de Infancia.

No que se refere a historia da instituigao, pelo facto de o par pedagogico nao
ter conseguido aceder aos documentos orientadores que a regem, de modo a
recolher esta informacao particular, o mesmo obteve alguns dados, através do
recurso a oralidade, através de um depoimento de uma antiga aluna desta
instituigdo, e residente desta freguesia, que, atualmente, apresenta os 81 anos
de idade.

Assim sendo, foi possivel compreender que antes da instauracdo de um
regime democratico, existiu um regime ditatorial, uma vez que se encontrava
na sala um retrato do antigo presidente do Conselho de Ministros Ant6nio de
Oliveira Salazar. O mesmo se pode concluir pelo uniforme usado alusivo a
Mocidade Portuguesa.

Neste periodo, Esta instituicdo era denominada por Viterbo de Campos,
destinada apenas aos individuos do sexo masculino e abarcando a presente
valéncia de 1° ciclo, somente com o0 19, 2° e 3° anos de escolaridade.

No que diz respeito a sua estrutura arquitetonica, observavel nos dias de
hoje, para além desta instituicdo ser utilizada para fins escolares, esta servia
também como residéncia do professor institucional e sua familia. Desta forma,
no 1° andar deste edificio encontrava-se a sala de aula para os alunos do sexo
masculino, e, no 2° andar, a zona habitacional. Assim, esta institui¢do apenas
abrangia os alunos e alunas, durante a hora das refeigoes.

Ainda em termos arquitetdnicos, o espaco exterior tinha dimensdes mais
reduzidas do que as que atualmente existem, pelo facto desta instituigdo ter

mais do que a fungdo escolar, tal como foi referido anteriormente. Por outro
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lado, quando chovia, existia uma porta lateral a institui¢do que servia para a
entrada da mesma, com acesso ao espaco exterior, bem como na sua fachada
existiam duas portas que se direcionavam para entradas diferentes (Teles,
2013).

No que diz respeito a valéncia de Jardim de Infancia, a mesma apenas
existe deste 1999, na qual se mantém, ainda hoje, a mesma assistente técnica,
e pela qual passaram, té, ao momento, cerca de nove (9) educadoras de
infincia (Entrevista oral de Candida Borges, 2013).

Atualmente, esta é uma instituicfio de cariz publico sendo o seu horario de
funcionamento das 8h30 as 17h30.

No presente ano letivo, esta instituigdo apenas abarca a valéncia de
Educacdo Pré — Escolar, existindo somente uma sala de Jardim de Infancia.
Porém, pelo facto de jA ndo permanecer a valéncia de 1.° Ciclo, uma das salas é
aproveitada para os momentos de expressdo motora, na hora de descanso,
bem como para o tempo de prolongamento.

No que se refere a equipa educativa, esta é constituida por:

. uma (1) Educadora de Infancia, ocupando, simultaneamente, a
func¢ao de coordenadora institucional;

. uma (1) Assistente Técnica; uma (1) Auxiliar de Acao Educativa
pelo Plano Ocupacional de Emprego (POC);

. uma (1) Animadora Sécio Cultural através do (POC);

. duas (2) Estagiarias do Mestrado em Educacio Pré-escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educagio do
Porto;

. duas (2) Estagiarias do 11.° ano do curso de Animacgdo Socio
Cultural do Ensino Secundéario da Escola de Anténio Sérgio de Vila Nova
de Gaia;

. uma cozinheira contratada pela empresa Gertal;

Antes de se proceder a caracterizacdo psicologica do grupo de criancas,
passamos a realizar uma contextualizacdo no que e refere ao contexto socio —
politico em que se insere esta instituicao.

Pelo facto de esta instituicio de se inserir num Agrupamento, mais
concretamente, no Agrupamento de Escolas de Anténio Sérgio,
compreendemos que o Projeto Educativo projetado, define a identidade de

cada estabelecimento, de carater geral, elaborado a longo prazo com
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caracteristicas que sao de cariz flexivel e que, o Projeto Curricular de Grupo é
estruturado de um modo mais especifico e articulado, tendo por base as
caracteristicas e interesses do grupo de criancas em questdo, bem como tendo
em conta os principios definidos no Projeto Educativo.

Segundo a Circular n°® 17/DSDC/DEPEB/2007, o Projeto Curricular de
Grupo “define as estratégias de concretizacdo de desenvolvimento das
orientagdes curriculares para a educacdo pré-escolar, e do Projecto Curricular
de Estabelecimento/Escola, visando adequéi-lo ao contexto de cada
grupo/turma”.

Todavia, é necessério referir que este Jardim de Infancia, pertencente no
passado ano letivo ao Agrupamento de Escolas de Santa Marinha, neste ano
letivo, est4 inserido num Mega Agrupamento, designadamente, tal como j4 foi
referido. Esta transicdo tem gerado, ainda, alguma retarda¢do na elaboragio
da documentacdo burocratica. Deste modo, é de referir, que, atualmente, nao
se encontra em vigor o Projeto Educativo, e, simultaneamente, aquando da
interacdo com esta instituigdo, constatdmos que néo existia também o Projeto
Curricular de Grupo (adaptado do Projeto Curricular de Grupo — Unidade
Curricular de Projeto Curricular Integrado, 2013). Nesta conformidade, é de
extrema relevincia referir que as estratégias e objetivos elencados nesse
mesmo projeto, bem como o restante trabalho desenvolvido foram,
maioritariamente definidos pela responsabilidade da diade pedagogica.

Relativamente a acdo pedagobgica preconizada nesta instituicdo, é de
mencionar que, através da observacgdo das a¢oes desenvolvidas pela educadora
cooperante, bem como das atividades desenvolvidas pelo par pedagbgico, o
modelo curricular de High/Scope, o Movimento Escola Moderna e ainda
alguns fundamentos presentes na Metodologia de Trabalho de Projeto. Através
desta metodologia as criancas envolvem-se em assuntos do seu interesse,
integrando, também, a familia neste processo de aprendizagem e curiosidade
pelo saber.

Ainda, no que concerne a atividade educativa, é através do projeto
curricular de grupo, denominado por “Eu e o mundo que me rodeia”, que a
equipa educativa decreta os objetivos, valores e estratégias que estardo na base
desta instituicdo. Este define-se, assim, como um documento tnico que tem
como alicerce as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré — Escolar,

assim como a Lei - Quadro para a Educagdo Pré — Escolar. Neste sentido as
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prioridades e os objetivos definidos pelo Projeto Curricular de Grupo,
elaborado pela diade, fazem convergir as varias areas de contetido, sendo os
principais: a promo¢io de uma aprendizagem ativa tendo em conta o “saber —
fazer”, caminhando para uma autonomia das aprendizagens; a estimulagdo de
atitudes e valores tem em conta as relacOes sociais democraticas, através do
respeito pelo outro; a valorizagdo da autoestima; a participagio das familias no
processo educativo; a promogdo de hébitos de higiene; o respeito pelas regras,
a promocdio do didlogo em grande e pequenos grupos, no sentido da atitude do
saber escuta; o respeito pelas diferentes culturas e modos de expressdao e
comunicagao.

Nesta perspetiva, é através destes valores que se pretende apoiar e valorizar
as acoOes das criancas no sentido de desenvolverem diferentes formas de
expressdo e comunicagdo, ndo s6 com o sentido de conhecer-se melhor a si
mesmo e aos outros, bem como, com o objetivo de privilegiar os seus maiores
interesses, dado que se acredita que estes servem como ponto de partida para
dar resposta as necessidades evidenciadas. Ao mesmo tempo, estes poderdao
constituir-se ferramentas essenciais para a transformacdo das oportunidades
promovidas, como também para a construcao de novas aprendizagens. Neste
sentido, de modo a que se tenham presentes os valores anteriormente
definidos, assim, como outros, que dada a caracterizacdo psicologica do grupo,
poderdo surgir, a educadora de infincia rege-se pelo Decreto — Lei n°.
241/2001 de 30 de agosto, através de uma perspetiva socio construtivista e do
fomento de uma aprendizagem ativa centrada, essencialmente, na crianca.

No que refere a caracterizagdo psicologica deste grupo, este é constituido
por 16 criancas, inscritas na instituicdo, apesar de, na realidade, apenas
frequentarem 14 entre os 3 e os 6 anos de idade. Assim, destas 14 criangas, oito
(8) pertencem ao sexo masculino e nove (9) ao sexo feminino.

E de extrema importancia referir que, e, tendo em conta a heterogeneidade
de idades, a maior parte destas criancas esta a frequentar pela primeira vez, no
presente ano letivo, o Jardim de Infancia. Nesta conformidade, e, uma vez que
duas delas, apenas entraram nesta instituicdo entre os meses de fevereiro e
margo de 2013, essa situacdo é um fator preponderante na dindmica de grupo
observada, assim como na intencionalidade educativa das atividades
realizadas até ao momento. Ainda assim, é importante mencionar que existe

um grande absentismo, por parte das criancas, ao Jardim de Infincia,
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relacionando-se estreitamente com a caracteriza¢ao sociol6gica, uma vez que a
maior parte das familias, no que se refere a situaco econémica, encontra-se
desempregada. Esta situacdo, mais uma vez, vem influenciar ndo s6 a
dinamica do grupo, bem como o desenvolvimento cognitivo, pessoal e afetivo
de cada crianca (adaptado do Projeto Curricular de Grupo — Unidade
Curricular de Projeto Curricular Integrado, 2013).

O grupo de criangas desta sala, em geral, define-se como auténomo no que
diz respeito a escolha de atividades e de projetos (principalmente as criancas
entre os 4 e os 6 anos de idade), porém, no ambito das iniciativas proprias, as
criancas de 3 anos e algumas de 4 anos de idade, revelam mais dificuldade em
partilhar as suas opinides e sentimentos, apenas fazendo-o quando solicitadas.
Neste sentido, é ao nivel da area de Formagao Pessoal e Social que provém as
maiores dificuldades, nomeadamente em relacdo ao respeito pelos diferentes
niveis de desenvolvimento das criangas, e, sobretudo, na vivéncia de regras
democraticas, bem como no trabalho colaborativo.

E notéria a curiosidade que estas criancas manifestam em relacio ao
mundo que os rodeia e sobretudo, no que diz respeito ao dominio das
expressoes, nomeadamente: a motora, a plastica e a musical, uma vez que sdo
constantes as questdes e observacOes realizadas, assim como o gosto por
aprender.

No que diz respeito a sala de atividades, este é um dos espagos mais
frequentados e utilizados pelas criancas. E neste espaco onde séo refletidos “os
principios educativos dos adultos responséveis por essa sala de actividades”
(Hohmann, Banet e Weikart, 1995:51), assim como sao também projetados os
interesses das criancas. Esta parece ser uma sala possuidora de uma
arquitetura irregular (tendo por base aquilo que defendem Hohmann e
Weikart, [2009] na dimensao de um espago como centro de aprendizagem
ativa), dado que as dimensoes da mesma limitam a reorganizacdo do espaco e
o enriquecimento da mesma, assim como, por vezes, apresenta algumas
limitagGes em termos de mobilidade e de atividades realizadas em grande
grupo. Importa ainda referir que esta sala se encontra organizada por oito
areas de interesse, tais como: 4rea da manta; drea do computador; area dos
jogos; area da leitura; drea da expressao plastica; drea da garagem; area das
mesas; area da casa/faz de conta. Assim, esta divisdo do espago promove o
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aumento das “capacidades de iniciativa, autonomia e estabelecimento de
relagdes sociais das criangas” (Hohmann e Weikart, 2009:165).

Por dltimo, é relevante atentarmos sobre a dimensdo temporal, sendo que a
rotina didria devera estabelecer-se por forma a contemplar um leque diverso
de interagbes e experiéncias de aprendizagem, o que nem sempre é visivel, tal
como sera explanado no capitulo 3. Neste sentido, a rotina é organizada do
seguinte modo:

atividades de jogo espontineo nas diferentes areas de interesse da sala de
atividades; acolhimento que consiste contempla uma das “Cang¢bes dos Bons
Dias” existentes e no registo do responsavel pela distribui¢do dos pertences
das criancas, no momento do lanche da manha, bem como no registo do
tempo; lanche da manh3; registo das presencas e do estado do tempo; tempo
de recreio no espago exterior da instituicdo; higiene pessoal; almocgo;
atividades de jogo espontdneo no espaco exterior da instituicdo; atividades de
jogo espontaneo nas diferentes areas de interesse da sala de atividades;
atividades orientadas. Ao longo do dia, privilegiam-se, ainda, atividades em
grande grupo, em pequenos grupos e/ou individuais.
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3. DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS, E
APRESENTACAO DE EVENTUAIS PROPOSTAS DE
TRANSFORMACAO

Neste capitulo propomo-nos realizar uma andlise de cariz reflexivo acerca
de todo o processo de formacdo durante o periodo de estagio. Assim,
entendemos ser meritoéria a realizacao de uma descricdo e apreciacao sobre as
atividades desenvolvidas com as criancas e os seus resultados, bem como a
sugestao das propostas de transforma¢do num futuro momento interventivo.
Pretendemos, ainda, proceder a uma analise do desenvolvimento profissional
da estagiaria, de forma critica durante todo este percurso de formacéo, indo ao
encontro do que defende Alarcao (1996:174): “reflectir para agir
autonomamente”.

Acreditamos que este desenvolvimento profissional se sucedeu em
diferentes momentos, sendo que o mesmo foi revelando evidéncias
significativas para a formanda, como se a cada instancia e, portanto, em cada
periodo de reflexdo, mais necessario seria afunilar a visdo observadora sobre o
processo, convocada, a maior parte das vezes, pelo par pedagogico e supervisor
institucional.

Neste sentido, pensamos ter-se denotado, por parte da estagiaria, um
envolvimento maior e significativo no que concerne as diferentes dimensdes
da acdo do educador de infancia, pelo que consideramos que tal atitude se
despoletou desde os “feedbacks” pertencentes a primeira planificacdo semanal
(cf. Anexo A1.1), ao primeiro guido de observacao (cf. Anexo A2.1), pelo facto
de ndo confluirem articula¢ées devidamente fundamentadas entre aquilo a que
a que nos propusemos e os objetivos subjacentes; das reunioes reflexivas apds
as atividades elencadas nos guides de observacao e, principalmente, apds a
reunido de avaliacdo intercalar. Ressalvamos este momento como
preponderante a transformacdo da acdo da estagiaria enquanto processo de
formacdo profissional, surgindo como uma espécie de “motor de arranque”

para um pensamento mais concentrado nas suas agdes principalmente pela
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aglutinacdo das diferentes visoes partilhadas pela educadora cooperante,
supervisor institucional e par pedagogico, uma vez que compreendemos que é
com os outros que, passamos a conhecer, principalmente, as repercussoes do
nosso préprio trabalho. E nesta conformidade que destacamos

a comunicagao e o trabalho colaborativo num contexto de partilha e apoio
[...] sdo vertentes fundamentais para os estagidrios poderem observar, agir e
reflectir, consubstanciando-se como uma ajuda para que possam ir construindo
teoria, a partir da pratica. (Oliveira-Formosinho, 2002, citado por Matias e

Vasconcelos, 2010: 21)

O conceito de processo, resultante do desenvolvimento profissional,
anteriormente mencionado, parece estar enquadrado ao longo do periodo em
que as atividades foram desenvolvidas. Esse conceito foi resultante de uma
reflexdo continua sobre o contexto em questdo, fator que consideramos
essencial na acdo pedagogica do educador de infancia, e, neste caso concreto,
da estagiaria, evidéncias estas, mais uma vez presentes no capitulo anterior.
Deste modo, convocando o enunciado nesse capitulo, de modo a facilitar a
compreensio do leitor, e com o intuito de articular o que sera posteriormente
exposto, destacamos alguns dados também importantes quanto a percecao das
intencionalidades pedagbgicas tomadas. As mesmas foram pensadas tendo em
conta a auséncia do Projeto Educativo e Projeto Curricular de Grupo, no
presente ano letivo, bem como pela auséncia de planificacdes semanais,
mensais e anuais, por parte da educadora cooperante, como ferramentas que
sustentam a pratica educativa.

Uma vez que, e, tal como foi referido, a capacidade reflexiva da estagiaria
foi sendo aprofundada, dada a atitude indagadora que se despoletou, muito
pelas atividades desenvolvidas ao longo do periodo de estagio, dado que as
mesmas também contribuiram para um conhecimento mais pormenorizado
das conceces, necessidades, capacidades e expectativas das criancas. Desta
forma parece ser pertinente proceder a uma descricdo das atividades que
poderdo ter contribuido para a atribuicdo de significados nao s6 para a
estagiaria, assim como para as criancas.

Primeiramente, e, com o objetivo de situar o leitor nas op¢des pedagogicas

tomadas, serd importante advertir sobre outras situacoes observadas pela
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diade aquando do contacto com a instituicdo e que sobressairam como
evidéncias para a realizacdo da primeira atividade desenvolvida que ird ser
explanada.

Desde o inicio das primeiras semanas que fomos adotando diferentes
perspetivas de observacao, de carater participante, intencional, sistematizada,
naturalista, continua e direta. Por outras palavras, agimos sobre um propdsito
educativo através de um contacto direto na vida deste grupo de criancas,
recorrendo a anotagbes com informacOes importantes para a nossa agio
(Estrela, 1984, citado por Trindade, 2007).

Deste modo, e, em articulacio com a educadora cooperante, a diade
considerou ser urgente “incentivar a participacdo das familias no processo
educativo e estabelecer relacoes de efectiva colaboragio”, como constam nas
Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré — Escolar (Ministério da
Educacio, 1997:22). Tal evidéncia decorreu da caracterizacao sociologica do
grupo, especialmente pelo facto de existir um grande absentismo por parte das
criancas em frequentar o Jardim de Infancia, muito pelo motivo de a maior
parte dos encarregados de educaciio se encontrarem desempregados. E de citar
que, embora estas mesmas conclusdes partissem de um inquérito realizado aos
encarregados de educacao (cf. Anexo B6.2), uma vez que nem todas as fichas
individuais das criangas se encontravam disponiveis na instituicdo, outras
elacoes resultaram de uma conversa informal com a educadora cooperante.
Por todas as evidéncias anteriormente relatadas, consideramos que seria
relevante ponderar uma hipotese sustentada sobre o modo como poderia ser
solucionada esta constatacao.

Aproveitando o espaco do corredor de entrada do Jardim de Infancia,
utilizado pelas familias e pelos restantes agentes da equipa educativa, o par
pedagogico considerou que seria pertinente a construcdo de “envelopes”, na
parede, que servissem para a troca de correspondéncia entre Jardim de
Infancia e familia (cf. Anexo A4 — figura 1). Pelo facto de

nem sempre os espacos projectados e construidos contemplarem [atividades

integradoras] e, se contemplam, nem sempre sdo adequados, nem sempre sao

vivenciados (Leite e Malpique, 1986:64),
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foi com essa intencionalidade que se refletiu que esse mesmo espacgo

poderia surgir

num contexto de aprendizagem activa [das] criangas, [na medida em que, as
mesmas] necessitam de espagos que sejam planeados e equipados de forma a

que essa aprendizagem seja efectuada (Hohmann e Weikart, 2009:161).

Ainda assim, estas constatagdes surgiram das observacoes efetuadas através
da pratica da educadora cooperante em relacdo a utilizacdo de alguns
materiais pedagogicos, na area da expressdo pléstica, disponiveis na sala de
atividades.

Aquando do acompanhamento e integracio das atividades de jogo
espontdneo e de expressdo plastica, que foram sendo dinamizadas, neste
contexto, pela iniciativa da educadora cooperante, constatou-se que, no que se
refere as atividades de pintura, se usavam frequentemente os mesmos
materiais, tais como pincéis, com a mesmas espessuras e tamanhos,
marcadores de feltro e lapis de cera, em detrimento de outros materiais
disponiveis, bem como de técnicas de expressdo plastica que os mesmos
poderao oferecer, tendo em conta a presenca de l4pis de cor, pequenas
esponjas, revistas, escovas dos dentes, rolos com diferentes figuras em
esponja.

Face as situacOes descritas em relacdo aos recursos existentes na sala de
atividades, bem como face a constatacio de dever coexistir uma maior
envolvéncia das familias nas atividades desenvolvidas no Jardim de Infancia,
em diade, refletiu-se que, estas duas necessidades, articuladas com o interesse
das criancas pelo dominio das expressoes, seriam o ponto aglutinador para a
atividade planeada.

Foi com a realizacdo desta atividade que nos pareceu, também, se ter
demarcado a presenga da diade nesta instituicdio, ndo s6 pelo
reaproveitamento do espaco, mas, principalmente, pela intencionalidade
pedagobgica relacionada com a area de formacdo pessoal e social, através da
promogdo de atitudes democréticas, tendo como referéncia as abordagens
patentes no Movimento de Escola Moderna (MEM). Assim, as criancas em
grande grupo, sentadas na area da manta tiveram oportunidade de chegar a

consensos e decidir deliberadamente em relagdo as cores das cartolinas
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disponiveis para a construcao dos seus “envelopes”; aos materiais a utilizar; as
diferentes técnicas de expressdo plastica presentes no conhecimento das
criangas; assim como em relacdo as cores dos materiais disponiveis. Perante
este raciocinio convocamos (Abreu, Sequeira e Escoval, (1990:81), quando
estas autoras defendem que é importante “processar-se toda a ac¢do educativa
numa pedagogia de expressdo livre, em que os factores emotivos e afectivos
sejam elementos activadores do desenvolvimento”

Foi nesta linha de pensamento que defendemos que a atividade promovida
potenciou diferentes experiéncias de aprendizagens, tendo esta sido
enriquecedora para o conhecimento da diade em relagdo aos interesses das
criancas; as suas necessidades; as competéncias ja adquiridas, ndo s6 ao nivel
da expressao pléstica, como em relacdo a area de conhecimento do mundo e de
formacao pessoal e social, bem como aquelas que ainda necessitavam de ser
trabalhadas.

Tendo em conta que, e, tal como parece fazer parte da experiéncia da
interacdo com os diferentes contextos educativos, a assimilacdo de diferentes
aprendizagens, pensamos que se torna de extrema relevancia relatar uma
atividade desenvolvida pela diade na terceira semana de estigio, pois esta
surgiu como um “insight”, isto é, como apelo a consciéncia das a¢oes tomadas
que, na verdade, parece convidar a uma observacdo consciente dos factos de
modo a agir racionalmente sobre os mesmos.

A presente atividade pedagobgica, alusiva as comemoracoes do “Dia do Pai”,
prendeu-se com a leitura do livro “Pai Querido Pai” de Luisa Ducla Soares
(2003) (cf. Anexo B1 — 32 PS 11 03 A 15 03 2013 de JB e MIB), com auxilio de
um projetor (cf. Anexo A4 — figura 18). Esta opgdo educativa tinha como
objetivos a promocdo da diversidade e contacto com outros recursos, neste
caso, no ambito das tecnologias de informacao e comunica¢do, bem como na
preocupacdo de reaproveitar alguns dos espacgos existentes na instituigdo,
neste caso uma sala presente no segundo piso, também utilizada pelas criancas
em outros momentos das suas rotinas, tal como foi mencionado no capitulo
anterior.

O momento de leitura proporcionado pela expressividade do par
pedagbgico, despoletou a curiosidade das criancas, pelo facto deste tipo de
atividades, até ao momento, ndo terem sido desenvolvidas pela educadora

cooperante. Porém, quando, seguidamente, se procedeu a um didlogo, em
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grande grupo, com as criancas sobre as suas vivéncias com os seus pais, a
maior parte mostrou-se desinteressada, muito pela capacidade de
concentracdo que, até entdo, era manifestada por um periodo curto de
durabilidade, tendo em consideracio a heterogeneidade de idades deste grupo.
Além do mais, refletimos ainda que esta condigdo se traduziu pela
complexidade da mensagem, proporcionada pelo texto verbal, muitas vezes, de
carater metaférico e que nem sempre se encontrava percetivel a simbiose
existente entre texto e ilustracoes.

Neste dia, sentimos que o planificado néo foi ao encontro das expectativas
das estagiarias, de certo modo, ressaltadas pela experiéncia profissional,
durante o primeiro ciclo de estudos, noutros contextos educativos, uma vez
que, apos a atividade relatada anteriormente, outras também pretendiam ser
realizadas, porém, em diade, refletiu-se que néo seria oportuno, pois um dos
grandes objetivos seria a mesma produzir significados nas aprendizagens das
criancas, o que parece nao ter, totalmente, acontecido.

Recuando para o conceito de “insight”, mencionado atrés, é de ressalvar
que este teve o seu real proposito neste dia, uma vez que, nesse momento, a
estagiaria refletiu ponderadamente sobre as rotinas do grupo de criancas e a
importancia das mesmas, tendo em conta o modelo curricular de High/Scope
(Hohmann e Weikart, 2009).

Nesse momento, percebeu-se que as intencionalidades pedagobgicas
deveriam recorrer ao desenvolvimento de diferentes estratégias, de modo
processual, como se se agisse sobre um equilibro entre aquilo que este grupo
de criangas, geralmente, vivenciava e aprendia com a educadora cooperante, e
as acoes educativas da diade pedagogica.

Assim sendo, e, partindo do pressuposto de que conforme esta patenteado
no perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia, em

«

que este “[...] concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da
planificacdo, organizagdo e avaliacao” (p.5572, capitulo 3°), é importante ter
em conta o desenvolvimento da estagiiria nesses mesmos pressupostos, que,
dada a reflexdo que emergiu das evidéncias relatadas, em relacdo a atividade
anterior, percebemos que se prenderam, essencialmente, ao nivel da
observacao.

Nesta conformidade, e tendo em conta as expectativas construidas no inicio

do estagio face ao resultados das atividades a desenvolver, neste contexto, é de
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notar que a estagiaria demonstrou estar mais atenta e observadora em relacao
a cada crianca tendo em conta as suas individualidades e a sua inser¢cdo em
grandes e pequenos grupos. Desta forma, fomos compreendendo que uma
observacao intencional e direcionada, facilitava a identificacdo dos interesses,
conhecimentos, capacidades e necessidades de desenvolvimento de cada
crianca.

Assim sendo, a observagdo revelou-se como uma estratégia fulcral a
adequacdo das praticas em funcfo de cada crianga, tendo em conta, portanto,
uma diferenciacido pedagogica, partindo dos saberes ja construidos por estas,
alargando as suas aprendizagens (Ministério da Educacdo, 1997). E neste
sentido, que talvez seja apropriado debrucarmo-nos sobre a Zona de
Desenvolvimento Préximo (ZDP) da crianca, tendo sido considerado apds a
atividade descrita anteriormente, o que comprova, uma vez mais, a
importancia de conhecer as caracteristicas individuais do ser humano.

Nesse sentido, consideramos que a intensificacio do processo de
observacao da formanda é passivel de ser ilustrado através da evolucao e da
complexificacdo das planificacdoes semanais.

Tendo em conta a observacdo que ia sendo cada vez mais aprofundada com
o passar das semanas, esta foi, essencialmente, a base para a construcio da
planificacdo. Nesta Otica, pensamos que o fortalecimento do processo de
observacao da estagiaria é possivel de ser ilustrado tendo em conta a evolugio
e complexidade das planificacdoes semanais, o que, desde logo, proporcionou
uma maior atencdo sobre a identificagdo das necessidades e interesses de
desenvolvimento das criancas, bem como nos resultados de aprendizagem
evidenciados. Deste modo, salientamos esta ferramenta reflexiva como
essencial para o didlogo entre o par pedagogico, como

condigdo para que a educacdo pré-escolar proporcione um ambiente
estimulante de desenvolvimento e promova aprendizagens significativas

(Ministério da Educagdo, 1997).

E de enaltecer a necessidade que houve, por parte da estagiaria, e, tendo em
conta o “feedback” do supervisor institucional, em, progressivamente,
interligar as diferentes areas de contetiddo que devem ser “abordadas de uma

forma globalizante e integrada” (Ministério da Educacao, 1997:14), de modo a
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que a aprendizagem se processe numa direcdo holistica e ndo estanque.
Porém, é de notar a dificuldade e, por vezes, preocupacdo em repensar nas
estratégias que possibilitassem essa conexao, sentido que algumas areas de
conteddo, de certo modo, foram mais desenvolvidas e, talvez, privilegiadas em
detrimento de outras. Esta situacdo evidenciou-se tendo em conta o
surgimento de imprevistos no momento da realizagao das atividades, na maior
parte das vezes, em grande grupo, estando esta constatacdo intimamente
relacionada com o elevado absentismo, por parte das criancas, em frequentar a
instituigdo, tal como ja foi referido, o que, de certo modo, atrasava o que tinha
sido planeado até entdo, tendo, algumas vezes, que a atividade constar nas
seguintes planificagdes, novamente. Ainda assim, e, na perspetiva da
estagiaria, este tultimo fator que, em certos momentos, surgiu como
impedimento da acdo da diade pedagobgica, deveu-se, também, ao modo e
ritmo de trabalho da educadora cooperante ser diferente, sentindo que, por
esses motivos, nem sempre houve a oportunidade de promover estratégias
diferenciadas, tendo em consideracdo a relevincia das mesmas, neste
contexto, em particular, muito pelos fatores psicoldgicos e sociologicos ja
mencionados. Nesta conformidade, Abreu, Sequeira e Escoval (1990:45)
afirmam que “para que as aprendizagens sejam significativas, elas devem
proporcionar as criangas uma variedade de actividades e de utilizacio de
materiais”.

Foi, principalmente, pela necessidade resultante da adaptagdo ao contexto
educativo, bem como as praticas educativas nela regidas, que a estagiaria teve
em consideracdo o presenteado no DL 241/2001 de 30 de agosto,
salvaguardando a planificagdo como ferramenta flexivel a agdo do educador de
infancia, precisamente pelas situacoes anteriormente enunciadas. Contudo, é
de destacar a progressiva autonomia que se foi processando por parte da
estagiaria na sua aclo pratica, respeitando os fatores anteriormente
mencionados, o que, continuadamente se observou uma maior abertura da
educadora cooperante, perante a realizagdo do tipo de atividades planificadas
pelo par pedagogico, envolvendo-se esta, também nas mesmas. Importa ainda
destacar que esta autonomia e consciéncia, no agir sobre e na acao, teve por
base uma planificacdo integradora, elaborada, sobretudo, em prol das
necessidades de desenvolvimento das criancas, em pareceria com os interesses

que foram manifestando ao longo das semanas. Além do mais, e, tendo em
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conta uma atividade realizada referente a construcio de uma tabela de
avaliagdo de registo, através do desenho, por parte das criancas, dividida em
trés colunas cujos titulos abarcaram as seguintes questdes: “O que mais
gostei?”; “O que menos gostei?” e “O que quero fazer?” (cf. Anexo A4 — figura
2), remetendo a fundamentacdo e dinamizacdo da mesma para uma das
narrativas colaborativas realizadas (cf. Anexo A3.1), esta foi outra estratégia de
importante relevincia para a construcio de um pensamento reflexivo e
ponderado por parte da estagiaria, tendo em consideracio a participacio ativa
das criancas, na medida em que a qualidade das planificagdes aumentou,
consideravelmente, dado que, atendendo & Pedagogia em Participagio
“planificar é dar a crianca poder para se escutar e para comunicar a escuta que
fez de si“ (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011:33).

Importante, também, é refletir sobre outra das dimensdes pedagogicas na
qual o educador de infincia deve atentar, nomeadamente a organizacdo do
ambiente educativo, que segundo as Orientacoes Curriculares para a Educacao
Pré — Escolar (Ministério da Educacdo, 1997), engloba a composi¢ao e/ou
reorganizacgao do espaco, dos materiais, do grupo e do tempo, com observagoes
muito particulares neste contexto educativo.

Apesar de este nao ser um grupo que excede o nimero de criangas
permitidas pela lei, a frequentar o Jardim de Infincia, tendo por base as
dimensodes da sala de atividades deste centro de estigio que, na nossa
perspetiva, pelo facto de serem reduzidas, limitaram a promoc¢io de um
ambiente favoravel ao desenvolvimento de determinadas atividades, o par
pedagbgico teve em consideragdo a ambivaléncia de outros espagos presentes,
principalmente em relagdo a uma outra sala da instituicdo utilizada pelas
criancas, tal como j4 foi referido.

Neste sentido acreditamos que, mais uma vez, se procedeu a uma maior
autonomia profissional, dada a realizacdo de reflexdes na, durante e apds a
agdo, destacados por Shon, no capitulo 1, essenciais na pratica do educador de
infancia, durante as varias atividades desenvolvidas, que a estagiaria, com uma
visdo observadora mais aprofundada, teve em conta na transformacio das
oportunidades potenciadas pelas diferentes experiéncias de aprendizagens que
poderia promover ao grupo de criangas. Estas reflexdes continuas parecem

integrar-se, assim, numa
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abordagem reflexiva, de natureza construtivista, fez eco da tomada de
consciéncia sobre a imprevisibilidade dos contextos de actuagdo profissional
[potenciando uma] riqueza da epistemologia da pratica, explicada por Schon,
bem como a sua concep¢ao de saber profissional como artistry, com a inerente
capacidade de saber agir em situacdo. Esta abordagem concebe um
conhecimento profissional contextualizado e sistematizado numa permanente
dindmica interactiva entre a acgdo e o pensamento ou a reflexdo. (Alarcio,

2000:17, citado por Oliveira e Vasconcelos, 2010:137).

Foi através desta linha de raciocinio e, em articulagdo com a educadora
cooperante, bem como o préprio testemunho do grupo pela manifestagdo de
interesses relacionados a atividades integradas no dominio da expressdao
motora, que a diade pedagbgica, na sua planificacdo, considerou ser de
extrema relevancia a estipulagdo de um dia dedicado a este dominio (pelo facto
de, até ao momento, a educadora de infincia ndo ter por habito a dinamiza¢ao
deste tipo de atividades), importante para a construcdo da nogdo temporal,
associado as suas rotinas, tendo-se observado uma maior responsabilizacdo
entre as criancas e algumas familias, perante a preocupagido de as mesmas,
nesse dia, recorrerem ao uso de vestiario confortavel.

E de salientar e, tal como j4 foi revelado na atividade referente ao “Dia do
Pai”, no inicio da nossa pratica, principalmente, as criancas nao aderiam as
atividades de acordo com as expectativas do par pedagogico. Assim, o facto da
promocio de atividades de expressdo motora se ter constituido como uma
espécie de novidade para as criancas, as dificuldades correspondentes ao nivel
da gestdo do grupo, particularmente, em termos comportamentais,
persistiram. Neste proposito, remetemos para o primeiro guido de observagio
elaborado pela diade, que, no momento da reflexio em triade e com o
supervisor institucional, ap6s a acdo, teve-se presente que, num proximo
momento interventivo, um maior controlo e assertividade deveriam ressaltar
por parte das estagiarias, face as adversidades elencadas nesse mesmo guidao
(cf. Anexo A2.1).

Mais uma vez, e, pelo facto da atividade em questdo ter sido uma das
primeiras a ser realizadas, refletimos que, pela dificuldade que,
primeiramente, ainda coexistia no sentido de desenvolver atividades que

fossem ao encontro das individualidades de cada crianga, a confluéncia de
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excitacdo e desinteresse por parte de algumas criancgas, convidaram a uma
reflexdo mais cuidada sobre as futuras a¢ées. Deste modo, sentimos que dada
a maior dedicacdo investigativa da estagiaria, resultante de um maior
conhecimento sobre as criangas ao longo da interacdo com as mesmas, mais
facilmente foi possivel contornar os obstaculos que poderiam advir, pensados
antes da acdo, promovendo, desse modo, aprendizagens diferenciadas.

Continuando com a reflexdo sobre as oportunidades que o uso da sala em
questdo, denominada pela equipa educativa como “sala do prolongamento”
potenciaram para a diversificacdo das atividades, prendamo-nos, agora, sobre
a realizacdo de uma outra atividade realizada pela estagiaria.

A presente atividade, explanada de modo mais fundamentado no quarto
guido de pré — observacio (cf. Anexo A2.2), pelo facto de convidar a um maior
grau de concentracio acrescido, por parte das criangas, bem como uma maior
liberdade de movimentos, visto tratar-se de uma atividade de audi¢ao musical
ativa, através da apresentacdo, exploracdo e manipulacdo de diferentes
instrumentos musicais, tais como as maracas, as clavas, os triangulos e as
pandeiretas, e, apesar de o nimero possivel de criancas presentes nesse dia
ndo ser maior que catorze, consideramos que a “sala do prolongamento” seria
0 espaco mais propicio a realizagio desta.

Consideramos ainda, de grande relevincia enunciar que esta atividade, para
além de ter sido elencada devido ao interesse manifestado pelas criangas no
que concerne ao dominio da expressdo musical, foi pensada em articulagio
com a primeira narrativa colaborativa (cf. Anexo A3.2), também desenvolvida
no ambito deste dominio. Uma vez que entendemos que a atividade ai
patenteada, pelo facto de, na sua globalidade, nao ter sido desenvolvida como
uma estratégia pedagodgica enriquecedora, nao s6 em relacdo a pratica da
estagiaria, no modo como a mesma, perante o testemunho do par pedagogico e
da orientadora cooperante, dinamizou a acfo, bem como para as
aprendizagens das criangas, este mesmo momento foi tido em conta numa
futura intervencao. Nessa narrativa a estagiaria, numa reflexdo mais cuidada
ap6s a acgdo, entendeu que seria pertinente, como meio de desenvolver o
conhecimento do mundo das criancas, recorrer ao uso de instrumentos
musicais de modo a, também, possibilitarem um ambito mais dindmico,
resultante de um maior envolvimento e empenho por parte das criancas. Nao

esquecendo essa intencionalidade pedagbgica de grande relevancia como
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elemento potenciador das aprendizagens das criancas, a estagiaria considerou
que a planificacio da atividade de audicdo musical ativa com auxilio a
instrumentos musicais convencionais, seria o momento propicio para
convergir com as observacoes produzidas na ferramenta reflexiva enunciada
anteriormente. Neste sentido, parece-nos ser merecedor convocar as
narrativas colaborativas como uma estratégia de melhoramento profissional,
possibilitadora de pensamentos futuros sobre a praxis, o que parece coadunar
com as visoes pedagogicas da estagiaria, uma vez que
a identidade é melhor compreendida ndo como [...] uma substincia que
existe [...] dentro de uma pessoa a espera de ser descoberta, mas antes como um
fluidlo e um processo em curso, que vai progredindo através da
narrativa(Luwisch, 2002, citado por Si-Chaves, 2005:9, citado por Oliveira e

Vasconcelos, 2010:130-131).

Deste modo, e tendo em conta a experiéncia pratica neste contexto, por
vezes, o recurso a sala de atividades nao era a melhor estratégia para este tipo
de atividades, dado que, devido & quantidade de recursos didaticos presentes
na area dos jogos, area esta que se enquadra na area da manta, onde sdao
realizadas a maior parte das atividades em grande grupo, verificou-se que
estes estimulos se demonstraram perturbadores a concentracio e
envolvimento das criancas. Além do mais, é de realcar que, e mais uma vez,
apesar de nem sempre estarem presentes na instituicdo, diariamente, as
criancas inscritas, por vezes, a area da manta, pelo facto de apresentar alguns
caixotes com materiais didaticos e dadas as suas dimensodes, por vezes,
condicionava o bem-estar e disposicdo das criancas para se moverem
livremente. Além do mais, importa referir que, tendo em conta o nimero de
elementos da equipa educativa enunciados no capitulo 2, o espaco oferecido
por esta area nem sempre reune as condi¢oes necessarias para que os adultos
interagem com as criancas.

Apbs a intencionalidade pedagobgica citada, importa retomar a atividade
descrita anteriormente, concretamente a audigdo musical ativa de uma musica
acompanhada por instrumentos musicais tocados pelas criancas, pois,
acreditamos que a utilizacdo da “sala de prolongamento” potenciou um forte

envolvimento das criangas na atividade, tal como pode ser constatado no
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registo fotografico (cf. Anexo A4 — figuras 3 e 4). E precisamente sobre esse
envolvimento e entusiamos manifestados que pretendemos atender
seguidamente a nossa reflexao.

Pelo facto de, para o acompanhamento da misica, a estagiaria ter
procedido a uma divisao do grupo de criancas numa espécie de conjuntos, uma
vez que a cada subgrupo, ou seja, a cada conjunto, era atribuido um
instrumento musical, bem como pelo facto de as criancgas sugerirem repetir,
mais que uma vez, a atividade em quest?o, cerca de duas criancas intervieram
na acdo, anunciado que gostariam de “fazer uma banda”. Apesar desta
proposta nao ter sido evidenciada pela maioria das criancgas, o restante grupo
aderiu positivamente e com contentamento, quando a estagiaria questionou as
criancas sobre este desejo revelado.

Foi, perante as evidéncias anteriormente relatadas que a diade ponderou,
intencionalmente, sobre a pertinéncia que poderia surtir trabalhar pela

metodologia de projeto com o grupo de criancas, dado que parece ser

uma forma inovadora, flexivel, capaz de atender a um sb6 tempo aos
interesses que fazem o mundo da crianga e as finalidades e competéncias

estabelecidas como desejaveis para as criancas de hoje (Gamboa, 2011:49).

Importa ainda referir que os instrumentos musicais, proporcionados na
atividade anterior, foram disponibilizados pela estagiaria e, portanto, nao
estavam disponiveis, inteiramente, na instituicdo. Tendo em conta o grande
interesse, por parte das criancas, sobre o dominio da expressdo pléstica, a
diade pedagdgica pensou numa atividade de reutilizacdo de embalagens, tais
como pacotes de iogurte e gelatina, tacas de plastico e caixas de cartao,
apelando, neste caso, a colaboracio da familia para adquirir algumas
embalagens, para este projeto. Consideramos, assim, que o material didatico
surge como “um meio de estabelecer rela¢ées, [de modo a] facilitar a crianca a
sua actividade de investigador da actividade simbolica” (Santos (s/d), citado
por Leite e Malpique, 1986:56). Nesta situacdo, houve alguma resisténcia por
parte da educadora cooperante, pois, na sua perspetiva, a maior parte dos
familiares nao iriam colaborar nesta solicitacdo pelo que considerou, antes, ser
pertinente proceder-se a uma chamada de aten¢do para que as criancas, no

final dos lanches da manha e da tarde, recolhessem as embalagens usadas.
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Ainda no que concerne a atividade anteriormente elencada, e, no que diz
respeito reflexdo apos a sua agdo, apreciarmos que, e em conversa com o
supervisor pedagogico e orientadora cooperante, a atividade tinha perdurado
mais do que seria apropriado ao grupo de criangas em questdo, dada a
heterogeneidade de idades e consequente grau de motivagdo e concentragio.
Refletiu-se, assim, que, num futuro momento interventivo e, pelo facto de a
exploracdo dos mesmos instrumentos musicais ter sido um fator novo para a
construcdo do conhecimento sobre o mundo, seria importante promover
maiores tempos de oportunidades de experimentacdo para as criancas, nao
esquecendo que algumas delas, devido ao absentismo ja referenciado, nao
tinham, naquele momento, tido a oportunidade de interagir com os mesmos
instrumentos musicais. Deste modo, houve necessidade de, na semana
seguinte, elaborar a planificacdo tendo em conta estas constatacoes.

Este foi mais um momento que proporcionou um sentido consideravel ao
contacto da estagiaria nesta instituicdo, através do modo como a orientadora
cooperante, interiorizou e compreendeu as abordagens educacionais que a
diade pedagodgica pretendia desenvolver com as criancas. Esta evidéncia
remete-nos, mais uma vez, para o facto de, atras, termos referido, que, por
vezes, as estagiarias sentirem que as suas praticas ndo eram mais ativas e
ambiciosas, muito pelo facto de as atividades planificadas para os dias de
segunda — feira e terca — feira, e, portanto, os dias em que a diade nio
interagia presencialmente com a institui¢do, ndo irem ao encontro da
continuidade que a planificacio pressupunha. Deste modo, em certos
momentos, esta situacdo era sentida como limitativa para acdo da estagiaria,
bem como na complementaridade prevista em relacdo as aprendizagens
adquiridas pelas criancas. Porém, e, convocando o raciocinio anteriormente
patenteado, esta foi mais uma situacdo que permitiu demonstrar a abertura e
colaboragdo da educadora cooperante as praticas das estagiarias, parecendo
compreender, no fundo, a relevincia do trabalho que estava a ser
desenvolvido.

E importante, ainda, referir o modo como estas intencionalidades
pedagobgicas, pensadas ao nivel dos interesses das criancas e tendo por base a
metodologia de trabalho por projeto, se fizeram repercutir ao nivel da area de

desenvolvimento pessoal e social.
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No inicio da nossa agdo, as criancas nem sempre respeitavam os tempos de
didlogo entre o grupo, o que, com o passar do tempo, muito devido a
transformacio de regras de convivéncia social despoletadas pela diade,
constatamos uma maior atitude no saber estar e saber escutar, enunciados por
Delors (2005). Exemplo dessas regras de convivéncia democratica, devem-se a
uma outra atividade realizada em que se foi registando, numa cartolina, as
diferentes sugestdes das criancas para o nome que poderiam atribuir a sua
banda. Foi importante constatar que todas as opinides foram ouvidas e
respeitadas entre o grupo, destacando-se uma especial atencdo, ao nivel
gréfico, principalmente nas criancas de cinco e seis anos de idade, uma vez que
associavam a quantidade dos cbdigos linguisticos como resultado da partilha
de opinides. E desta forma, que nos parece ser pertinente convocar o
pensamento de Gamboa (2011:62), na medida em que

o prazer da pesquisa e a responsabilidade da escolha, desloca o eixo da
fungdo educativa da escola de uma ética da autoridade, [...] para uma ética da

responsabilidade onde a autonomia esté no centro.

Frisamos, inclusive, a relevincia que a metodologia por trabalho de projeto
teve no desenvolvimento das capacidades das criancas, ressalvando a
autonomia, defendida por Bertram e Pascal (2009:138) como o

grau de liberdade que o adulto oferece a crianca para experimentar, dar
opinides, escolher as actividades e exprimir as suas ideias [...] o modo como o
adulto apoia a resolugdo de conflitos, o estabelecimento de regras e a gestdo

comportamental.

Por outro lado, é de realcar o modo como esta metodologia influenciou nas
préticas da estagiaria, através de uma complementaridade para com o seu
desenvolvimento profissional, destacando, uma vez mais, a autonomia como a

«“

forma em que “ o adulto concretiza a sua intervencdo no processo de
aprendizagem e o contetido dessa intervencio” (Idem:136).
Assim sendo, parece ser pertinente valorizar as atividades realizadas no

ambito da area de expressido e comunicacio na medida em que “pela accio, a
)
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crianca constréi o pensamento; pelos movimentos que realiza, aprende a
situar-ser no espago” (Abreu, Sequeira e Escoval, 1990:79).

Consideramos importante demarcar que a nossa reflexdo, pela
peculiaridade que sentimos e que este contexto educativo apresenta, ndo sb
pelos fatores geograficos, politicos, sociologicos e psicologicos ja enunciados
no capitulo anterior, bem como pelas praticas educativas da educadora
cooperante, possiveis de serem observaveis, nao refletimos, no presente
capitulo, essencialmente, sobre a diversidade de atividades desenvolvidas pela
diade pedagogica, mas, sobretudo, nos resultados evidenciados ao nivel da
area de formacao pessoal e social, da dindmica de grupo, das relacoes sociais
afetivas estabelecidas, bem como no processo continuo de construgido das
aprendizagens das criancas. E ainda perante estas evidéncias que, ao longo da
nossa pratica, e em articulagdo aos referenciais legais nao regidos por parte da
orientadora cooperante, como por exemplo, as metas de aprendizagem, que
compreendemos ser urgente, neste grupo de criancas em concreto, ndo atentar
nos pressupostos documentos como um produto e, portanto, nao
necessariamente, como uma meta, mas sim como um processo de
aprendizagens, competéncias e conquistas pessoais, essencialmente,
proporcionados pela estagiaria.

No sentido do que foi anteriormente referido, ressalvamos que, desde as
primeiras semanas de observac¢ao que se denotou uma preocupagao constante,
por parte da formanda, em transformar as rotinas das criangas, no sentido de
lhes proporcionar maiores e melhores experiéncias de aprendizagem. Esta
evidéncia, deve-se, particularmente, ao tempo proferido as atividades de jogo
espontaneo nas diferentes areas da sala de atividades.

Uma vez que acreditamos que, a atividade docente, se rege por um conjunto
de propositos, critérios e metodologias, entendemos que a evidéncia
anteriormente relatada também tinha por base uma justificacdo. A mesma, na
visdo da formanda, prende-se, fundamentalmente, pelo facto de, a apesar do
horario institucional se inicia, para as criangas, as nove horas da manha, foram
escassas as situagbes em que se observou o cumprimento desse mesmo
horario, bem como por parte da educadora cooperante. Perante estas
constatacoes, compreendemos a intencionalidade aferida a perduragido de
atividades de jogo espontaneo nas rotinas das criangas, o que, de certo modo,

todos estes fatores limitaram a a¢lo das estagiarias. Neste sentido, é de
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enaltecer que as atividades realizadas s6 se poderiam ser postas em préatica
depois do lanche da manh3, ou seja, entre as 10h45 e as 11h, notando que por
volta das 12h30 as criangas realizavam a sua higiene pessoal para o tempo de
almoco. Além disso, tal como ja pode ser verificado pelos anexos ja convocados
em relacdo as planificagcbes semanais, pelo facto de no grupo de dezasseis
criancas, cerca de oito realizarem, de tarde, a sesta, nem sempre as atividades
em grande grupo poderiam ser desenvolvidas, havendo, portanto uma
necessidade de, nos dias seguintes repetir as acgbes desenvolvidas
anteriormente.

Apesar de refletirmos que, pelo facto de, a tarde, estarem presentes,
essencialmente, uma crianga de quatro anos de idade, e as restantes de cinco e
seis anos de idade, o tempo disponibilizado teria em conta atividades mais
direcionadas ao seu desenvolvimento cognitivo, mas, por vezes, pelo facto de a
educadora cooperante considerar que era notavel um nivel de cansaco por
parte do grupo, as atividades planeadas neste momento, eram substituidas,
mais uma vez, por atividades de jogo espontaneo.

E importante ressalvar que, ao longo do periodo de estégio, e, 3 medida que
as interacGes entre as criancas e a mestranda se iam complexificando, o grupo
ia denotando a acdo do par pedagdgico como uma alteracdo as sua rotinas, no
sentido de vivenciarem outras experiéncias que, no inicio, por parte de
algumas criancas ainda eram aceites com alguma resisténcia, por sentirem que
lhes faltava o tempo para brincar. Esta evidéncia pode ser constatada pelo
facto de, numa das atividades, uma crianca de seis anos de idade afirmar que:
“isto antes ndo era assim”.

Pensamos, deste modo, que por todas as evidéncias explanadas se
justificam os pressupostos que a formanda pretendeu destacar ao longo deste
capitulo, tendo em conta o que inicialmente referiu.

Desta forma, consideramos ser importante os registos que, ao nivel do
diario de formagao e das fichas de avaliacdo tendo por base Portugal e Laevers
(2010) (cf. Anexo B4), a formanda foi realizando, dado que estes dados
serviram de mote para uma reflexdo, cada vez mais preocupante e direcionada,
sobre aquilo que seria preponderante desenvolver durante o estagio,

revelando-se estes como
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factores de activacio do pensamento reflexivo, providenciando
oportunidades para documentar, registar e estruturar os procedimentos e a
propria aprendizagem (S& — Chaves,2000: 15, citado por Oliveira e Vasconcelos,

2010:131).

Neste sentido, e a par da do relato da crianca anterior, bem como da
dificuldade de concentracdo que, inicialmente, as criancas de idade mais
jovem, revelavam no decorrer das atividades e, muito pelo facto de, sentirmos
que, o tempo disponibilizado para a nossa acdo nao era suficiente para as
atividades diferenciadoras que tinhamos em mente, dadas as caracteristicas e
necessidades do grupo, revelamos caréncia em recorrer a outras estratégias
que poderiam, na mesma, incluir os propositos educativos pensados. Foi nesta
conformidade e, principalmente, a partir da reflexdo com o supervisor e par
pedagobgicos, apds a avaliacdo intercalar sobre os processos de
desenvolvimento na pratica pedagogica supervisionada, concretamente em
relacdo ao dominio da agdo (cf. Anexo B7.3) que, consideramos ser influente,
um maior acompanhamento durante as atividades de jogo espontaneo, visto
estas, tal como foi alegado previamente, ocuparem a maior parte do tempo das
rotinas das criancas. Assim sendo, e tendo por base o modelo curricular de
High/Scope, na medida em que estas rotinas encorajam

a formac¢do de uma comunidade apoiante na qual as relagdes sociais entre
adultos e criancas sdo governadas pelo principio do controlo partilhado

(Hohmann e Weikart, 2009:225),

a estagiaria, nestes momentos, foi estando mais atenta as relagGes sociais,
no ambito do respeito, da afetividade, bem como no modo como a area da
expressdao e comunicacdo ia confluindo nas suas dinamicas. Foi recorrente o
recurso ao reforco positivo quando algumas criangas revelavam iniciativa em
ajudar o outro, uma vez que, pelo egocentrismo constatado em criancas de
trés, cinco e seis anos de idade, focavam as suas agdes em si proprias, nao
compreendendo que, por vezes, era com o outro que a comunicacdo e as
aprendizagens fortaleciam as suas relagbes. Tendo em conta o
acompanhamento permanente que a mestranda revelou nas rotinas das

criancas, a mesma foi valorizando as suas ac¢des através do registo fotogréafico,
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o que gradualmente, era notério o orgulho que as criancas sentiam em
perceber que os seus atos eram valorizados e registados (cf. Anexo A4 — figura
5)-

Neste sentido, e tendo em conta uma das necessidades de desenvolvimento
constatadas e presentes desde a oitava planificacdo semanal (cf. Anexo B1 — 82
PS 22 A 26 04 2013 de JB e MIB), no que diz respeito a caréncia evidenciada
no abotoamento da bata, uma vez que, através da observacao, constatamos que
a autonomia das criancas nio era estimulada, jA que eram os adultos que
efetuavam esta tarefa. Dado este facto, a estagiiria considerou que esta
poderia ser uma oportunidade relevante para que as aprendizagens
florescendo, tendo, integralmente presente, a area de formacdo pessoal e
social, ja que

ao possibilitar a interac¢do com diferentes valores e perspectivas, a educacio
pré —escolar constitui um contexto favoravel para que a crianca va aprendendo a

tomar consciéncia [de] si e do outro (Ministério da Educacéo, 1997:52).

Assim, a mesma foi apelando as criancas para que tentassem apertar os
botGes da propria bata e, por vezes, solicitou as outras criangas a cooperagio
nestes momentos de auto e hétero aprendizagem, tal como pode ser
constatado tendo em conta o registo fotografico (cf. Anexo A4 — figuras 6, 7, 8,
9 e10), no sentido de ajudar as criangas a estabelecerem e cumprirem objetivos
potenciando uma atitude de confianca e de “eu consigo” (Nolte e Harris,
2005:166)

Ainda através desta ferramenta de registo fotografico que ressalvamos o
espirito de inter-ajuda e colaboracdo entre o grupo que, ao longo da nossa a¢ao
se desenvolveu de um modo progressivo. E de atentar que, desde a
planificacdo referente a primeira sessdo de expressio motora, que a diade,
dadas as observacGes intencionais reveladas, teve desde logo em consideragao
o principio da cooperacdo entre o grupo, muito pela heterogeneidade de
idades, como relevante para que a dimensao de compreensdo sobre o outro,
gradualmente, pudesse estar presente. £ ainda de notar que, pelo facto de, tal
como ji foi explanado anteriormente, as atividades de expressao motora
orientadas, ndo serem predominantes neste grupo de criancas antes da a¢do da

diade pedagbgica neste centro de estigio, consideramos importante a
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exemplificagdo destas atividades, principalmente nas que implicavam,
inteiramente, a ajuda do outro no sentido de as criancas irem interiorizando a
importancia de certas atitudes nas relacoes do ser humano (cf. Anexo A4 —
figuras 11 e 12). Apesar de, neste caso, inicialmente e, por pensarmos que as
mesmas nao estavam habituadas a este trabalho em equipa, algumas criancas
terem resistido a tarefa proposta, por afirmarem que a conseguiam executar
sozinhos sem recorrerem a ajuda do outro, observamos que ao longo do
estagio estes valores se iam ressentindo sem, necessariamente a solicitacdo do
adulto (cf. Anexo A4 — figura 13).

Ainda gostariamos de referir outras transformacgoes de aprendizagens
constatadas no que diz respeito ao envolvimento das criancas nas atividades
desenvolvidas, principalmente, na finalizacdo das mesmas. Apesar de a equipa
educativa solicitar a arrumacdo dos materiais usados aquando da finalizagao
das tarefas, bem como no atender ao estado do chdo que, por vezes, se
encontravam com alguns papéis, foi também constante a evolugdo do
conhecimento das criangas face ao espaco que também era partilhado com os
outros e que, nesse ambito, deveria ser prevalecido (cf. Anexo A4 — figura 14).

E de salientar que, conforme o que era nosso propésito redigir neste
capitulo, a transformacido das aprendizagens se evidenciou, acreditando ser
devida a acdo das estagirias neste contexto.

Para além das novas visdes manifestadas pelas criancas, no modo como as
mesmas percecionaram, principalmente, as relagdes com os outros, como
essenciais ao complemento da sua identidade, dos seus conhecimentos e
aprendizagens, também os adultos, destacando, especialmente a educadora
cooperante e a assistente técnica, parecem ter revelado, progressivamente, um
maior interesse e envolvimento pelas acOes preconizadas, como uma espécie
de acréscimo de saberes, atitudes e valores a sua formacdo. Dada esta
observacdo, e, apesar de ja terem sido relatadas anteriormente algumas
transformagdes no olhar da educadora cooperante, face as praticas das
estagiarias, consideramos que estas constata¢cbes emergem, ainda, de uma
outra reflexao.

Recorrendo, mais uma vez, ao registo fotografico como ferramenta e
estratégia de avaliagdo e de reflexdo, importante nos processos de
aprendizagem nao s6 do que a formanda perspetiva no seu futuro profissional,

face ao modo como observa as praticas dos outros, bem como nas suas
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proprias préticas, é de ressalvar as diferentes acdes da orientadora cooperante
que, apesar da mesma se encontrar no final da sua carreira profissional, estas
poderio ter constituido mote para um complemento e transformacao da sua
acgdo. Nesta conformidade é de ter em atencdo que, por vezes, e embora, desde
logo, termos evidenciado a autonomia e liberdade que a mesma nos concedeu
aquando do desenvolvimento das atividades com as criancas, sentimos que,
nem sempre a mesma se envolvia nos trabalhos dinamizados (cf. Anexo A4 —
figura 15). E de notar que nesses mesmos registos fotograficos e, desde
sempre, era a assistente técnica que tomava iniciativa para a colaboracgao dos
trabalhos que iam sendo desenvolvidos, fortemente notavel a sua envolvéncia
na transformacéo e evolugao dos seus conhecimentos profissionais (cf. Anexo
A5 — figura 16). Mas, pelo facto de considerarmos que as aprendizagens e o
conhecimento epistemoldgico que o profissional de educacio vai obtendo ao
longo do seu percurso ocorrerem de uma forma processual a medida que este
se vai envolvendo em novas praticas e novas abordagens educativas,
destacamos o envolvimento, respeito e compreensdo que a orientadora
cooperante foi relevando durante o periodo de estagio (cf. Anexo A4 — figura
17).

Ressalvamos, deste modo que “a evolucdo das escolas caminha para a
cooperacdo profissional” (Perrenoud, 2000:79) uma vez que “,“h4 multiplas
razdes para inscrever a cooperacdo nas rotinas do oficio [do educador de
infancia]” (Ibidem), compreendendo, assim o significado que cada um atribui
a acgdo do outro, procurando conhecé-lo no modo como pensa e interpreta a
experiéncia vivida, “favorecendo a transformagdo da pratica da acgdo
profissional assente numa epistemologia praxeoldgica (Sa — Chaves, 2000,
2002, 2003, citado por Ribeiro & Moreira, 2007:45).

Termindmos esta reflexdo, afirmando que todas as evidéncias relatadas
potenciaram nf3o sé6 o aprofundamento do conhecimento do mundo da
restante equipa educativa, bem como das familias, provando, essencialmente
neste contexto educativo, dados os fatores sociologicos, que o trabalho
desenvolvido pelas criancas é reflexo das suas aprendizagens, compreendendo
as suas acOes como potencialidades para o seu desenvolvimento cognitivo,
pessoal, social e afetivo, bem como para a melhoria das praticas dos
profissionais da educacdo, sendo que “quanto mais adultos agradaveis e
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interessados houver na vida das criangas, melhores elas virdo a ser” (Nolte e
Harris, 2005:245).
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4+ REFLEXAO FINAL

De tudo ficaram trés coisas

A certeza de que estamos sempre
comegando... A certeza de que é preciso
continuar... A certeza de que seremos
interrompidos antes de terminar...

Portanto devemos fazer:

Da interrup¢do um caminho novo; Da
queda um passo de danca; Do medo, uma
escada; Do sonho, uma ponte; Da

procura...um encontro

Fernando Pessoa

((s/d), citado por Matias e Vasconcelos, 2010:17).

Em cada palavra do poeta referido anteriormente espelham-se as diferentes
etapas da formacdo inicial e profissional do educador de infincia. Esta
sequencialidade da descoberta do “eu” e do “outro” que o mesmo parece,
exatamente, apelar, processam-se através de “um caminho novo” que o
profissional da educacio se vai deparando, na sua pratica pedagogica, em cada
contexto onde se encontra.

Em conclusao deste relatorio de estagio, patenteamos esta reflexao final, de
cariz meta - reflexivo quanto a articulacdo e & compreensdo dos conteidos
explorados e convocados na pratica, mediante a realizacdo de uma sintese
analitica, que pretende contemplar a identificacdo das potencialidades e dos
constrangimentos sentidos durante este percurso de formacao, como
contributo para a construcao e desenvolvimento de competéncias profissionais
e pessoais da estagiaria. E ainda importante ressalvar que este se torna num
novo momento reflexivo, potenciador de uma (re)construgdo dos saberes,
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sobre o qual a estagiaria pretende identificar a possibilidade de se
despoletarem novas aprendizagens futuras.

Deste modo, parece ser importante convocar, mais uma vez, as estratégias
de formacdo, dado que estas se revelaram num importante auxilio ao
crescimento da profissionalidade. Neste sentido, é importante ressalvar a
atitude reflexiva que se foi acentuando ao longo deste percurso, muito
presente entre as narrativas colaborativas desenvolvidas e a agio da estagiaria
que se foi intensificando, o que fez com que esta tomasse uma maior
consciéncia sobre a sua pratica, muito gracas a observagdo e ao trabalho
cooperativo entre os agentes da equipa educativa. Tudo isto, possibilitou uma
visdo diferenciada de olhares mais atentos e cuidados, aglutinando
pensamentos em volta de uma postura critica e indagadora. Nessa
conformidade, esta reflexdo que se foi intensificando, permitiu uma auto-
avaliacdo mais consciente, de cariz inacabado, uma vez que a estagiaria
compreendeu a releviancia de convocar e ter constantemente presente a
simbiose da expressao “processo continuo” como uma das palavras de ordem
neste percurso profissional, com vista a melhoria das praticas.

Assim sendo, é de salientar esta reflexao final como uma ferramenta para
uma nova consciéncia e reconhecimento da aprendizagem ao longo da vida.
Pensamos, também, que a mesma permitird uma maior promocdo no seio da
sua identidade, quer como pessoa humana, quer como futura educadora de
infincia, proporcionando-lhe um maior enriquecimento profissional, com
vista a articulagdo harmoniosa de saberes e a coadunacio proporcionada entre
as aprendizagens formais e as aprendizagens pessoais. E nesse contexto que
essa mesma premissa pretende revelar que esta ndo se prende s6 com uma
reflexdo sobre a pratica pedagobgica, mas também a nivel pessoal. Segundo o
nosso ponto de vista, um educador nao é s6 um individuo a nivel profissional,
é também um ser humano, que se desenvolve a varias dimensbes como todos
0s outros.

Deste modo, convocamos também a relevancia da Unidade Curricular de
Prética Pedagbgica Supervisionada para a construcdo de um sentido, um
sentido ético, neste momento de formacdo, nomeadamente o mestrado
profissionalizante tendo em vista o desenvolvimento profissional (Alonso,
1991, citado por Ribeiro, 2007).
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Tal sentimento surgiu como “um insight sobre o que significa ser
[educador]” (Oliveira & Serrazina, 2002: 3), como também se pode constatar
ao nivel do diario de formagao (cf. Anexo B7y). Contudo, consideramos que esse
mesmo desenvolvimiento profissional carece de intencionalidades e de
propositos que permitam ao profissional da educacdo uma compreensao sobre
a complexidade da sua préatica (Ribeiro, 2007). A par desta complexidade
resultam as metodologias e finalidades educativas e a interpretagdo das
mesmas, que devem ter em vista uma transformacdo da realidade do cerne
educativo, tal como foi constatado ao longo do capitulo 3, através de uma
reflexdo continua e cada vez mais direcionada a um propoésito, por parte da
estagidria que careceram de uma compreensdo interpretativa dos factos
evidenciados neste periodo de estagio, apelando, assim, a uma investigacao
praxeoldgica e continua.

Ao mesmo tempo, a mesma deve conferir uma visao holistica, devendo ser
vista como um todo e preconizada por etapas, de modo a que envolva um
processo continuo de compreensao e articulacdo entre os fendmenos, tal como
foi ocorrendo com a estagiaria a medida que a sua interagdo com o contexto se
foi afunilando, através do desenvolvimento de capacidades e competéncias de
pensamento e reflexdo critica sobre a realidade educativa em questao. Deste
modo, “o pensamento critico [...] tem subjacente uma avaliacdo continua de
crencas, de principios e de hip6teses face a um conjunto [...] de interpretagées”
(Oliveira & Serrazina, 2002: 3).

E, ainda, de ressalvar que a construcio das varias reflexdes evidenciadas ao
longo do estagio se deveram, em grande parte, a estratégia de observacio
como constru¢do de uma individualidade profissional e pessoal. Nesta
conformidade e muito pelo facto de sentirmos que a evolucao das
aprendizagens do grupo de criancas do Jardim de Infincia Gaia 13 deveram-
se, essencialmente, as intencionalidades pedagobgicas da diade que, de um
modo positivo, transformaram as suas rotinas, levam-nos a tomar consciéncia
que, deste modo, ndo devemos passar pelas situacoes sem deixar algo do nosso
cunho pessoal. “Nao se trata de ocupar a crianca durante algumas horas, mas
de utilizar a sua actividade para educa-la” (Stern, 1959, citado por Leite e
Malpique, 1986:65).

A esta evidéncia parece-nos coadunar o papel preponderante que o

educador deve revelar, assumindo um verdadeiro compromisso sobre a acao,
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em relacdo a construcdo do seu desenvolvimento integral, bem como das
criangas, no sentido de que ao ensinar e educar, as criancas “sejam capazes de
fabricar a sua propria cana, tecer a sua propria rede, conceber as suas proprias
modalidades de pesca” (Bucay,2009: 23).

Face a este pressuposto consideramos, ainda, urgente que o agente da acdo
educativa desenvolva o seu percurso formativo através de conhecimentos
dirigidos, ou seja, tendo em conta

[a] acdo curricular, pedagbgica e didactica [...], mobilizando o conhecimento
disponivel para orientar, conceber e fundamentar a ac¢gdo de ensinar como uma

accdo estratégica centrada na melhoria das aprendizagens (Roldao, 2010: 66).

Parece ser de grande relevancia enunciar que, tendo em conta a conjetura
social e politica a que, no presente ano letivo, esta instituicao, pelas diferentes
razdes elencadas no capitulo 2, principalmente pela auséncia de alguns
documentos educativos que regem a atividade do educador de infincia, que,
através de uma postura indagadora, a estagiaria pensou nas transformacdoes de

2

aprendizagem como “uma procura constante com o objectivo de criar
condigbes para que acontecam aprendizagens” (Oliveira & Serrazina, 2002:6).
Foi perante esta situacdo e pela impoténcia que por vezes ressaltou por parte
da acdo da estagiiria em coadunar as reflex6es construtivas do supervisor
institucional com as conceg¢des metodologicas da educadora cooperante que, a
mesma, através de uma anélise introspetiva sobre as estratégias desenvolvidas,
pensou no seu percurso formativo encarando-o como um desafio, dados os
contextos atuais de incerteza ao nivel da educagdo, tal como foi possivel
vivenciar ao longo deste periodo de estagio. Neste sentido, é de ressalvar que
as vivéncias da prética, muitas vezes, sentidas como limitativas da nossa acao,
potenciaram uma reflexdo mais direcionada e pessoal, sobre aquilo que, na
pratica profissional, pretendemos desenvolver, no sentido de ser possivel
resultar das aprendizagens uma profissional que possa “sentir os seus
sentidos”, isto é, que compreenda que aquilo que se tornari, enquanto
educadora de infincia, deve-se ao seu histoérico profissional, neste caso, ao
longo do seu estagio, como se de uma auto — realizagfo se pudesse tratar.
Deste modo atentamos na investigacio em educacdo como aspeto

complexo do dominio educativo (Sim- Sim, 2005), o que legitimou as praticas
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tidas em conta neste centro de estagio, a par de uma complexidade delineada
pela multiplicidade de olhares que o educador de infancia deve ter em atenc¢ao
no contexto em que se insere.

E deste modo que convocamos a visio de Sousa (2010:18) na medida em

que os sistemas educativos, no sentido mais lato, deverao apresentar-se com
provas efectivas de flexibilidade, de imaginagio e de criatividade, de modo a
encontrarem o ponto justo de equilibrio para responderem as questdes do

fendémeno educativo.

Por todas estas reflexdes a estagiaria considerou, durante este seu processo
de formacdo, percecionar 0 mesmo como como um projeto que habilita
educadores como atores do desenvolvimento humano (Roldao, 2001, citado
por Vasconcelos [et al], 2011), pois, segundo (Novak, 2000:35) este deve-se a
“uma procura constante de significados”.

E ainda remetendo para o conceito de projeto, principalmente o trabalho
desenvolvido com as criancas em torno dessa metodologia, que vimos este
como um apoio que forneceu um suporte progressivo, numa orientacdo
baseada nas necessidades e interesses encontrados no processo de
conhecimento e aprendizagem, proporcionando um curriculo pensado no
grupo de criangas em questao, de cariz integrador e que potencie uma atitude
indagatoria acerca das questdes do meio envolvente, relacionando-se com o
tema do projeto curricular de grupo desenvolvido pela diade pedagogica,
através das relacgoes afetivas que as criancas vao construindo com os outros),
convidando os agentes da equipa educativa (Vasconcelos [et al], 2011).

Assim, e remetendo-nos a Turnbull (2003, citado por Matias e Vasconcelos,
2010), percebemos que durante a sua pratica, o estagidrio candidato a
educador de infincia deve ser capaz de uma acdo profissional coerente,
desenvolvendo um conhecimento sustentado na pratica sobre a observacio, a
planificacdo, a avaliagdo e a reflexdo critica apoiada, vendo todos estes
pressupostos como

“um conjunto coerente de documentacdo reflectidamente seleccionada,

significativamente comentada e sistematicamente organizada e contextualizada
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no tempo, reveladora do percurso profissional” (Alarcao, 2003:55, citado por

Oliveira e Vasconcelos, 2000:130).

Isto é, (re)conhecer os conceitos para (re)pensar os processos, aprendendo
através da experiéncia (Matias e Vasconcelos, 2010; Serrazina, 2000), o que,
portanto nos leva a pensar que ser técnico ou perito de um saber qualquer nao
chega para ser educador; é preciso possuir o saber essencial da vida individual:
o das potencialidades de cada individuo em particular. Ndo somos para saber,
mas, sabemos para ser (Gama, 1975).
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ANEXO A1.1 - Planificacao












POLITECNICO

ESE DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PLANIFICACAO SEMANAL- DE 25 DE FEVEREIRO A 1 MARCO DE 2012

Necessidades de desenvolvimento
evidenciadas

- Respeito pelas regras estabelecidas;
- Escolha dos mesmos pares ou grupo
de criangas, durante as atividades de

jogo espontaneo e no intervalo da

Institui¢do: Jardim de Infancia Gaia 13

Sala: 3,4e 5 anos

Equipa Educativa:

[Educadora‘: Nair Mendes

Assistente h’écnica\: Cand

ida Borges

Estagidrias: Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Objectivos de Desenvolvimento:
e Estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas caracteristicas individuais incutindo comportamentos que

favoregam aprendizagens significativas e hiferenciadas%;

[ Comentario [H3]: De Infancia J
Comentario [H4]: Verificar a
designacio

Comentario [H5]: Vago, se
considerarmos que se trata de uma

[manhé

[pedago’gica

evidenciados

; e Potenciar o espirito de equipa, cooperagdo e entreajuda entre todas as criangas, promovendo o respeito pelo outro; planificagdo semanal
- Valorizacgo de valores como a unido, e Desenvolver a expressdo e comunicagdo através da linguagem como meio de relagdo, de informagdo, de sensibilizagdo estética e de [Comentério [H1]: Clarifiquem! ]
cooperacio e entreajuda; compreensdo do mundo;
- Inclusdo de todas as criangas nas e  Estimular o pensamento critico
atividades desenvolvidas (diferenciagdo PLANO DE AGAO
); SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA [ Comentario [H2]: Clarifiquem! J
M | Atividades de jogo Atividades de jogo Atividades de jogo Atividades de jogo Atividades de jogo
Interesses evidenciados A espontaneo nas espontaneo nas espontaneo nas espontdneo nas espontaneo nas
diferentes dreas dasala | diferentes areas dasala | diferentes dreas dasala | diferentes dreasdasala | diferentes areasdalsald | [Comentério [H8]: Individual ou J
- Motivagdo, por parte das criangas na N grupal?
A . . 'Acolhimento 'Acolhimento 'Acolhimento 'Acolhimento 'Acolhimento
participacdo de atividades no dominio H N N N ~ N
e Cangdo dos Bons e Cangdo dos Bons e Cangdo dos Bons e Cangdo dos Bons e Cangdo dos Bons
as expressdes (dramatica, plastica, A Dias Dias Dias Dias \Dias\ { Com~enté{io [Hg]= Trata-Sge da mesma }
musical e motora) e Registodo e Registodo e Registodo e Registodo e Registodo SANGA0 90 0Ne0 Ca semana:
’ responsavel responsavel responsavel responsavel ‘responsével‘ [Comentarlo [H10]: diario ]
[Comentério [H11]: onde? ]
Resultados de aprendizagem Lanche Lanche Lanche Lanche LLanchel , {Comentério [H12]: Individual ou }
grupal?
Registo das presencas Registo das presengas Registo das presencas Registo das presencas Registo das [presengas[ 77777777777777777777 Comentario [H13]: Individual ou
Registo do leite Registo do leite Registo do leite Registo do leite Registo do lleitel 777777777777777777777 grupal
Registo dos almogos Registo dos almogos Registo dos almogos Registo dos almogos Registo dos falmogos| [comentério [H14]: Individual ou J

grupal




Intervalo - Recreio

2 Continuagdo da
elaboragdo dos
elementos de
decoragdo (por parte
das criangas) da histéria
“O Sapo Apaixonado”
de Max Velthuijs (v)

Higiene Pessoal

Intervalo - Recreio

3 Montagem do placard
com os elementos
decorativos, ilustrados
pelas criangas, alusivos a
histéria “O Sapo
Apaixonado” de Max
Velthuijs (v)

Higiene Pessoal

Intervalo — Recreio
(vii)

*Sorteio com Fotografias

Intervalo - Recreio
7 o~

Exploragdo de sons de
animais e de natureza e

Intervalo - Recreiol

Sorteio com fotografias

Agquecimento
Corrida de equipas
Orientagdo por
percursos a pares
Alongamento

Higiene Pessoal

reprodugdo dos
mesmos, associando-os
aos elementos e
personagens presentes
na histdria “O sapo
Apaixonado” de Max
Velthuijs (ii) (vi)

8Jogo de mimica —
“Quem sou eu?”,
associando o gesto ao
animal e som
korrespondenteL tendo

11 . ~
Realizagdo de uma
pintura com digitinta
para dar a um amigo

12Avaliac;ﬁo semanal,
através da reflexdo
acerca das atividades
desenvolvidas.

em conta a atividade
realizada anteriormente

(i) (viii)

Higiene Pessoal

Higiene [Pessoal‘

[ Comentario [H15]: Onde?

[ Comentario [H6]: Confuso

[Comentério [H7]: Designacao

[ Comentario [H16]: Onde?

m O = > -

ALMOCO

1
Hora de descanso

Atividades de jogo
espontaneo nas
diferentes areas da sala

Hora de descanso

Atividades de jogo
espontaneo nas
diferentes areas da sala

Hora de descanso

5Registo, através do
desenho, da atividade
realizada de manha

[ ~
Didlogo e reflexdo sobre
os acontecimentos
experienciados (iii)

Hora do descanso

®Conversa sobre 0 modo
de locomogdo do sapo,
de habitos de
alimentagdo e sobre
cOMo crescem 0s sapos

(ii)

Hora do descanso

13 ~ N
Cangdo do “sapo a
beira do rio”

1 A hora de descanso sé se aplica as criangas de trés anos.
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10 . P
Registo através do

desenho sobre o

crescimento do sapo

AREAS DE CONTEUDO/DOMINIOS:

(i)
(i)
(iii)
(iv)
(v)
(vi)
(vii)

(viii)

Formagao pessoal e social

Conhecimento do mundo

Expressdo e comunicagdo — DOMINIO: Linguagem oral e abordagem a escrita

Expressdo e comunicagdo - DOMINIO: Matematica

Expressdo e comunicag¢do - DOMINIO: Expressdo Pldstica

Expressdo e comunicagdo - DOMINIO: Expressdo Musical

Expressdo e comunicagao - DOMINIO: Expressao Motora

Expressdo e comunicagdo - DOMINIO: Expressdo Dramdtica

Recursos Pedagégicos:

Gestdo do Grupo:

o

[e]

Individual: 2, 5, 10, 11
Grande grupo: 1,3,4,6,7,8,9,12,13

Gestdo do Espaco:

[¢]

o

Todas as areas:

Area de acolhimento: 6, 7, 8, 9, 13, 12
Corredor de entrada do Jardim de Infancia: 3
Espago exterior:

Sala do lprolongamento‘: 4

[Comentério [H17]: Das expressoes... ]

[Comentério [H18]: Do... J




o Mesas de trabalho:2, 5, 10, 11
e Gestdo dos Materiais:

o Elementos de decoragdo alusivos a histéria “O Sapo %paixonado}”

o Computador
o Canetas de feltro, lapis de cera, lapis de cor, tintas e pincéis

o Folha [brancas‘

o Cd de sons da haturezal

Comentario [H19]: Referéncia
bibliografica completa

Comentario [H20]: Quantas, de que
tipo?

;

o Saquinho do sorteio
o Fita autocolante colorida

o Fita para kmbrulho\

o Imagens Grandes plastificadas dos elementos da histéria

o Representagdes de pléstico do crescimento

Responsavel pela dinamizagao das Atividades: Joana Barbosa, Maria Inés Baptista, Educadora\ Nair Mendes
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Comentario [H21]: Poderiam
L referenciar a obra de forma completa

|
|

( comentario [H22]: metros

( comentario [H23]: 2121212

( comentario [H24]: De infancia

Comentario [H25]: A congruéncia
entre as necessidades..., os interesses...,
os resultados... e os objectivos
formulados, devera ser forte.
Naturalmente que a relacdo entre os
objectivos formulados e as actividades
dever4 ser evidente.




ANEXO A2.1 — Guiao de Pré-Observacao
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MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESC}OLAR E ENSINO DO 1.°CICLO
DO ENSINO BASICO

GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante Jardim de Infancia Gaia 13
Orientadora Cooperante Nair Mendes Sala 3,4 e 5anos
Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Data da observagdo 13/03/2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdao retrospetiva e que sustentam a atividade
pedagogica

Desde a primeira semana da pratica pedagdgica observamos que a maior parte das criangas
tende a escolher os mesmos pares ou as mesmas criang¢as nas atividades de jogo espontaneo,
ndo sé na sala de atividades, mas também no tempo de recreio, pelo que ja foi constatado que
as mesmas por vezes s se relacionam com outras, quando o seu par em questdo ndo esta
presente no Jardim de Infancia.

Outra evidéncia deve-se ao facto de algumas das criangas apresentarem um espirito de
competitividade que as impede de aceitar quando perdem, por exemplo, num jogo, ou quando
ndo sdo as primeiras a realizar determinada tarefa, assim como no cumprimento de algumas
regras estabelecidas, aquando das atividades de expressdo motora. Este ultimo aspeto em
relagdo a competitividade surge, por vezes, em consondncia com a dificuldade de partilha que
a maior parte do grupo de criangas revela, pelo que, em articulagdo com a educadora
cooperante, deve-se ao facto de muitas delas serem filhas Unicas. Aquando de tais situagdes,
observou-se que, e, tendo em conta a heterogeneidade de idades destas criangas, algumas das
criangas, para ganharem, escolhem as lcriangas\ com quem geralmente tém por hdbito se
relacionar] mais frequentemente e que, regra geral, se encontram em faixas etdrias mais
préximas. Por ultimo e indo ao encontro do que foi anteriormente descrito, observamos que, a
par do espirito de competitividade de algumas criangas, surge a dificuldade na
consciencializagdo para o respeito pelas regras estabelecidas que, revelada, principalmente, no
momento de atividades de expressao motora ou durante as atividades espontaneas durante o

tempo de recreio.

[Comentério [H26]: Repete-se 3x

)

[Comentério [H27]: Concordancia

)
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ENSINO BASICO

Atividade pedagogica

Tendo em conta a reflexdo anteriormente apresentada irdo ser realizadas atividades de
expressdo motora.

As mesmas iniciardo com a realizagdo do Aquecimento que serd feito através do “Jogo do

tubardo”. A sala serd marcada com duas linhas a dividir o kampo\ em 3. A terca parte central do

( Comentario [H28]: A drea

]campo‘ ¢ para a crianga que assume o papel do tubar3o, e esta tera que impedir que os piratas

( Comentario [H29]: ?2?

atravessem a margem oposta-

De seguida proceder-&e}— ao "Jogo da Lagarta”. As criangas, através do sorteio, dividem-se em

( comentario [H30]: -4

em duas equipas, sendo que as mesmas necessitam de chegar ao final da linha estabelecida,
encaixadas umas nas outras e de pernas abertas.

Seguidamente sera realizado o “Jogo do arco”, realizado em grande grupo. Neste jogo todas as
criangas terdo de se colocar em roda e de mdos dadas. Coloca-se um arco no brago de uma
crianga de modo a que o arco fique preso na roda. Todas as criangas tém de passar entre si o
arco sem soltar as maos, até que o mesmo dé uma volta completa a roda.

Apds a realizagdo deste Ultimo jogo as criangas irdo realizar o “Jogo dos pratos”. As criangas,
serdo dispostas em grupos, através do sorteio e as mesmas deverdo eleger um representante

de grupo. As restantes criangas colocam-se em linha o mais ]préximas‘ que conseguirem. O

[Comentério [H31]: 11!

representante, enquanto a musica estiver a tocar, tera de colocar o maior nimero de pratos

de plastico que conseguir entre os corpos dos colegas sem deixar cair ao chdo. Ganha a equipa

que tiver lmais , Seguros entre si.

[Comentério [H32]: ???

No final de todas estas atividades e de modo a finalizar as atividades de expressdo motora,
realizar-se-a o relaxamento intitulado “Massagem a dois”, no qual as criangas, a pares, terdo

de fazer massagens uma a outra, a vez.

Area (s) e dominio (s) de contetido predominante (s)
Formagao Pessoal e Social

Expressdo e Comunicagdo — Dominio da Expressdao Motora

Tendo em conta as evidéncias e observagdes anteriormente descritas, consideramos que a
realizagdo de atividades de expressdo motora, poderdo potenciar a melhoria de aprendizagens
a nivel pessoal e social na medida em que, ao longo do tempo, as mesmas consigam aceitar

mais facilmente o ato de partilhar e o trabalho em equipa como ferramentas essenciais para o
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relacionamento com os outros “construindo referéncias que [lhes permitam] compreender o
que esta certo e errado, o que pode e ndo pode fazer, os direitos e deveres para consigo e para

com os outros” (Ministério da Educacdo - Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré

Escolar, 1997: 51452).

Quais sdo os objetivos da atividade pedagdgica?
- Potenciar o espirito de interajuda;
-Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga em atividades que promovam

relagGes de respeito e convivéncia com o outro;

- Promover a consciencializagdo das criangas na relagdo com os ’objetos

r

Comentario [H33]: Rever a
pontuacdo

[Comentério [H34]: ??? ]

- Promover o desenvolvimento da motricidade fina e grossa;
- Promover a consciencializagdo pelo respeito das regras pertencentes a cada atividade de

expressao motora

Que estratégias e recursos pedagégicos vao ser usados? Fundamente.

- Atividades de expressao motora, nomeadamente jogos, uma vez que o grupo de criangas
revela um grande interesse por atividades dindmicas que envolvam o movimento do corpo e
atividades em grande grupo. Além das atividades de expressdo motora contribuirem para o
fortalecimento das relagBes sociais, poderdo também potenciar a diversificagdo das
“experiéncias de aprendizagem” e da explora¢do de um espago que a maior parte das criangas
contacta diariamente (sala do prolongamento), o contacto com outros materiais, no qual, tudo
isso possibilitara, progressivamente, uma tomada de consciéncia do modo como a crianga
domina o seu corpo (Ministério da Educagdo — Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré —
Escolar, 1997).

- Utilizagdo de Arcos, uma vez que possibilita as criangas o [contacto] com novos materiais, ndo

Comentario [H35]: Necessita
melhorar a fundamentacio pedagogico
cientifica

[Comentério [H36]: Nova ortografia ]

muito utilizados no Jardim de Infancia. Por outro lado e, tendo em conta o jogo a realizar com
os arcos, a utilizagdo dos mesmos ird potenciar a consciencializagdo das criangas para com a
presen¢a do outro, uma vez que as mesmas terdao que ter em atengdo as dimensdes deste
recurso, do espacgo envolvente e as dos seus colegas.

- Utilizagdo da musica como criagdo de um ambiente envolvente e dinamico e pelo facto de ser
do interesse de todas as criangas.

- Jogo do tubardo pelo facto de ter partido do interesse e sugestdo de algumas criangas para as

préximas atividades de expressdo motora
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Recursos pedagdgicos:
Computador

Colunas

Arcos

(

Comentario [H37]: quantifiquem

)

Fita-cola colorida- 1 metro

30 Pratos de plastico

Musica: Piratas das caraibas http://www.youtube.com/watch?v=uQrYEEfgbG8
Musica: The final Countdown dos Europe (versdo instrumental)
http://www.youtube.com/watch?v=f15XrwgNxKY

Musica: Flight of the Bumblebee interpretada em violino por Itzhak Perlman
http://www.youtube.com/watch?v=u6SEv3ich70

Musica: Improvisation on the cannon por Robin Spilberg
http://www.youtube.com/watch?v=1fOXQuKNS;jO

Musica: Baby elefant walk de Henry Mancini http://www.youtube.com/watch?v=kf8BT3wbZSo

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

As dificuldades que se preveem passam pelo desinteresse de uma das criangas, demonstrando
uma atitude passiva na realizagdo das mesmas, observada na terceira semana da pratica
pedagdgica e, principalmente, nas atividades de expressdo motora. Quando lhe é solicitado
para se juntar aos colegas, tentando-a motivar, a mesmas apresenta rea¢des negativas e ainda
se afasta mais da atividade.

Importa ainda referir o caso de uma crianga de trés anos que revela algumas dificuldades de
concentragdo o que faz com que nem sempre cumpra as regras estabelecidas nas atividades.
Uma outra dificuldade prende-se com o préprio entusiasmo e individualismo das criangas
aliados a um espirito de competitividade acrescido. Muitas vezes as criangas querem
completar as tarefas individualmente mesmo quando estas exigem cooperagdo do seu par ou
de todos os membros da equipa.

A gestdo de conflitos que podera advir destas situagdes e das evidéncias ja referidas sera o

principal desafio.

Como lresolveﬂ?

No que concerne ao primeiro problema relatado, consideramos que o mesmo podera ser
resolvido através de uma atitude, da nossa parte, de saber, conseguir escutar, compreender a

crianga, colocando-nos na sua posi¢ao da crianga. Na nossa opinido e, face as atitudes da
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crianga, a mesma necessitara de mais tempo (relativamente as outras) para se adaptar as
novas atividades que temos vindo a desenvolver, assim como a nossa presen¢a. Temos em
conta que toda a crianga tem o direito a ndo revelar vontade em participar numa determinada
atividade e, portanto, pensamos que o melhor é que a mesma se sinta motivada através do
interesse demonstrado pelos colegas. Temos a experiéncia de que quanto mais “insistirmos”
com as criangas, maior podera ser a a¢do de recusa das mesmas perante a participacdo nas
atividades.

Quanto a crianga com dificuldades de concentragdo tentamos, sempre que possivel,
encaminha-la, de novo, para a tarefa a realizar no momento, tendo de explicar mais que uma
vez o que é necessario realizar em cada atividade, de modo a que consiga acompanhar os
colegas. A segunda dificuldade prevista, e, tendo em conta aquilo que temos vindo a observar
das criangas, a mesma poderd ser resolvida através de um trabalho continuo e progressivo
através da promogdo de atividades, neste caso, de expressdo motora, como as que
pretendemos desenvolver. O facto de as mesmas serem dindmicas apelam a um envolvimento
e concentragdo acrescidos, tendo em conta os seus interesses e motivagdo reveladas, evitando
a disparidade de comportamentos e, por outro lado, com a realizagdo deste tipo de atividades
tendo em conta os objetivos anteriormente descritos, pretendemos que as mesmas potenciem
a melhoria das condi¢des das aprendizagens das criangas, neste caso a nivel da formagdo
pessoal e social.

Esta prévia reflexdo acerca das dificuldades e imprevistos que poderdo surgir, com quem, e o
modo como os mesmos poderdo ser resolvidos, permite-nos repensar muitas vezes as
atividades de modo a que as mesmas sejam adequadas a todo o grupo e a cada situagao
concreta. Por ultimo, consideramos que este processo de pré-reflexdo permite-nos pensar de
que forma é que poderemos abordar e explorar com as criangas situagdes especificas tais
como: o ganhar e o perder um jogo, a aceitagdo da derrota, o trabalho em equipa e a
interajuda, de modo a que tais sejam mais facilmente compreendidas pelas criangas, tendo em

conta a crianga no seu todo.
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GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Comentario [PCI39]: GPO muito
extenso

Instituicdo Cooperante Jardim de Infancia Gaia 13
Orientadora Cooperante Nair Mendes Sala 3,4,5e 6 anos
Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Data da observagdo 10/05/2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdao retrospetiva e que sustentam a
atividade pedagdgica

A presente atividade pedagdgica surge no contexto das observagdes e reflexdes que
temos vindo a realizar ao longo deste periodo de estagio, tendo em conta o grupo de criangas
em questdo. Estas observagdes prendem-se, essencialmente, com a capacidade de
concentragdo e envolvimento de algumas criangas, durante a realizagao das atividades, bem
com o interesse e com a necessidade que as mesmas revelam em relagdo ao conhecimento do
mundo, dado o contexto social onde a maior parte delas se insere, mais concretamente em
relagdo ao dominio da Expressdao Musical.

Como fator de grande motivagao, tivemos a oportunidade de observar que o facto de, em
diade, termos composto uma nova cangdo dos “Bons dias”, acompanhada de uma guitarra
classica, ainda mais se fez evidenciar, a curiosidade e interesse das criangas em relagdo a este
dominio.

Este grupo, composto por idades heterogéneas, e com caracteristicas especificas no que
diz respeito a personalidade de cada uma das criangas, revela grandes dificuldades nas
competéncias relativas ao saber estar, ao saber ouvir, (Delors, 2005), entre outras aliadas as
capacidades de concentragdo e de motivagdo. Além de mais, sdo de ressalvar que estas
evidéncias, por parte das criangas, resultam, muitas vezes, pelo facto de algumas delas,
sobretudo as mais velhas, ndo respeitarem o tempo de pensamento e resposta das criangas
mais novas. Este é um critério que vem muitas vezes influenciar a dindmica entre o grupo, no
que diz respeito, essencialmente, a construgdo de competéncias e evidéncias de
aprendizagens. Neste sentido, sera pertinente referir que, algumas criangas apenas participam
nos didlogos em grande grupo, quando solicitadas. O facto de se refletir que a motricidade fina

deve ser, cada vez mais, tida em conta como resposta as necessidades motoras da maior parte
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das criangas, sobretudo as de 3 e 4 ]anosL este é um critério que também surge como
reflexdo para a atividade pedagdgica que seguidamente serd explanada.

Por todas estas evidéncias relatadas, tem vindo a ser constatado que, aquando da
apresentacdo de jogos ritmados e de outras atividades inseridas no ambito da expressdo
motora e musical, todo este conjunto de competéncias pessoais e sociais, potencia a melhoria

das aprendizagens das criangas.

Atividade pedagodgica

Tendo por base a reflexdo anteriormente descrita, a presente atividade pedagdgica serd
dividida em duas fases.

Em grande grupo as criangas estardo dispostas em circulo. Numa primeira fase irdo ser
apresentados diferentes instrumentos musicais, tais como, pandeiretas, tridngulos (ou
ferrinhos), clavas e maracas, um de cada vez. Esta serda uma fase de didlogo acerca das
caracteristicas dos mesmos, assim como de manipulagdo e de exploragdo. Nesta
conformidade, a medida que vai sendo apresentado cada instrumento, o mesmo ira ser
passado entre as criangas, sendo que, cada uma delas, terd que imitar, um batimento ritmico
que irei efetuar. De modo a ser mais clara, se eu bater duas vezes com a pandeireta na mao,
todas as criancas terdo de repetir o mesmo movimento, devendo estar com ateng¢&o ao ritmo
ouvido. Importa ainda referir que, tendo em conta a motivagdo e adesdo do grupo de criangas
a este primeiro momento da atividade, no momento da agdo, a presente atividade podera ser
desenvolvida com outras intencionalidades pedagdgicas. Como forma de exemplo: poderdo
estar duas criangas a manipular as maracas, em tempos alternados; a exploragdo dos
instrumentos podera comecar pelas criangas que se encontram do meu lado esquerdo e
depois pelas que se encontram do meu lado direito e/ou vice-versa; bem como outras
sugestdes que poderdo partir das intervengdes das proprias criangas.

No que diz respeito a segunda fase da atividade, a mesma prende-se com a audigdo
musical ativa de uma musica, do periodo barroco, nomeadamente do compositor Johann
Sebastian Bach, intitulada por “Badinerie” — Suite para Orquestra n22 BWV 1067, retirada do
livro “Grandes Compositores Il - D6 e Mi descobrem Bach” de Isabel Zambujal e Maria Pedro
(2011). Este livro sera apresentado as criangas, através da exploragdo da capa, fazendo um
referéncia breve sobre este compositor.

No que diz respeito a atividade de audigdo musical ativa, numa primeira instancia, as
criangas ouvem a musica de modo a prestarem atengdo a sua composi¢do melddica. Em

segundo lugar, o grupo ouve, novamente, a musica, mas, desta vez, marcando o ritmo através

[ Comentario [PC140]: De idade
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das palmas. Seguidamente as criangas serdo divididas em grupos de quatro, definidos por
mim. Tendo em conta as minhas instrugdes, cada grupo marcara o ritmo com palmas (tal como
realizado anteriormente), alternadamente, face aos diferentes momentos da mdusica. Por fim,
serdo distribuidos os instrumentos explorados na primeira fase, pelos grupos. Desta vez, cada
grupo executara a tarefa anteriormente realizada, mas, agora, através da manipula¢do dos

instrumentos.

Area (s) e dominio (s) de contetido predominante (s)

Area de expressdo e comunica¢do — dominio da Expressdo Musical

Area de expressdo e comunicacdo — dominio da linguagem oral e abordagem & escrita
Area do conhecimento do mundo

Area de formac3o pessoal e social

Tendo em conta as observagdes até ao momento, descritas anteriormente, considero
relevante e necessaria a realizagdo de atividades de cariz construtivista, através da articulagdo
de diferentes Areas de Contetdo. Comegando pela area de expressdo e comunica¢do, mais
concretamente no que se refere ao dominio da expressdo musical, este é ponto aglutinador da
atividade desenvolvida, uma vez que com a realizagdo da mesma espera-se dar resposta as
necessidades e interesses anteriormente relatados, assentando num trabalho de “exploragdo
de sons e ritmos, que a crianga [..] explora espontaneamente e que vai aprendendo a
identificar” (Ministério da Educagdo, 1997:63), estando tudo isto, intimamente relacionado,
“com a educagdo musical que se desenvolve na educagdo pré-escolar” (Idem:67). Através da
exploragdo deste dominio a atividade realizada pretende articular o aprofundamento do
conhecimento do mundo das criangas, com o interesse manifestado no dominio da expressdo
musical. Neste sentido “a curiosidade natural das criangas e o desejo de saber é a
manifesta¢do da busca de compreender e de dar sentido ao mundo [...] que origina as formas
mais elaboradas do pensamento” (Idem:79).

Por ultimo, pela capacidade de concentragdo que a atividade exige, e consequentemente,
pelo espirito de cooperagdo que se vai desenvolvendo, neste grupo de criangas, importa ter
em conta a drea de Formagdo Pessoal e Social, dado que, a mesma,” integra todas as outras
areas pois tem a ver com a forma como a crianga se relaciona consigo prépria, com os outros e

com o mundo, hum processo que implica o desenvolvimento de atitudes e valores,
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atravessando a area de Expressdo e Comunicagdo com os seus diferentes dominios e a

area de Conhecimento do Mundo que, também se articulam entre si. (Idem:49).

Quais sdo os objetivos da atividade pedagdgica?

- Desenvolver o sentido do ritmo e do tempo;

- Descobrir e conhecer diferentes instrumentos musicais;

- Explorar possibilidades sonoras de cada um dos instrumentos musicais;

- Adquirir gradualmente o controlo da manipulagdo dos instrumentos, desenvolvendo a
motricidade fina;

- Desenvolver a consciéncia das nogdes de som e de siléncio;

- Escutar e coordenar a agdo sonora do seu préprio instrumento e a agdo instrumental do
restante grupo;

- Exercitar a capacidade de concentragdo através da audigdo de musica gravada e da
audicdo de instrumentos musicais;

- Desenvolver a expressdo e comunicagdo através da linguagem como meio de relagdo, de
informacdo e de compreensdao do mundo;

- Desenvolver o espirito de cooperagao;

- Respeitar as regras de comportamento durante a realizagdo da atividade;

Que estratégias e recursos pedagoégicos vao ser usados? Fundamente.
Tendo em conta as observagdes descritas anteriormente, face aos interesses e
necessidades do grupo, defini como fundamentais as seguintes estratégias:

Dinamizacdo da atividade em grande grupo — Em primeiro lugar, pelo facto deste ser um

grupo constituido, atualmente, por 14 criangas, segundo a minha perspetiva, essa situagdo
permite que a atividade seja possivel de ser realizada em grande grupo. Por outro lado, esta
estratégia vai ao encontro da sintese de evidéncias que emergiram da fundamentagdo da
atividade, no que concerne ao desenvolvimento das capacidades de concentragdo e
motivagado, aliado ao respeito pelo outro, nomeadamente em relagao ao “saber estar” e “saber
ouvir” (Delors, 2005), valorizando aquilo que é dito e esperando pela sua vez para falar, de
modo a que, o ambiente proporcionado confira espago a que cada crianga se expresse,
potenciando o didlogo democrdtico entre todos. (Ministério da, 1997). Assim sendo, esta
atividade desenvolvida em grande grupo tem como estratégia potenciar experiéncias ativas

"mais do que passivas, transitando rapidamente de uma experiéncia para a outra, fazendo
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apresentacdes breves em vez de prolongadas, e integrando os interesses e as iniciativas
das criangas. (Hohmann e Weikart, 2009:405).

Dinamizacdo da atividade na “sala do prolongamento” — A escolha desta espag¢o para a

dinamizacdo da atividade justifica-se pelo facto de que, muito embora, existam apenas 14
criangas a frequentar o Jardim de Infancia, tenho consciéncia que, devido a um numero
considerdvel de adultos presentes nesta instituicdo, neste dia (educadora de infancia,
assistente técnica, a diade pedagdgica, supervisor pedagdgico, auxiliar da agdo educativa e
animadora sécio cultural pelo POC (Plano Ocupacional de Emprego), que por vezes estdo
presentes durante a realizagdo das atividades), refleti que, a sala de atividades, ndo se
apresenta como espago suficiente e adequado para a dinamizagdo desta atividade. Esta
justificacdo reflete-se ainda pelo facto de, frequentemente, quando as criangas estdao sentadas
na drea da manta, as mesmas referem que ndo tém espago para se mover com suficiente
liberdade de movimentos. Nesta conformidade, e, tendo em conta a primeira fase da
atividade, considero que, a exploragdo e manipulagdo dos instrumentos deve ser feita de
forma a que a criangas se sintam mais confortdveis. Por outro lado, uma vez que as atividades
desenvolvidas apelam ao desenvolvimento da capacidade de concentragao, o facto desta sala
se encontrar no segundo piso da instituicdo, impede a presenga de ruidos oriundos do espago
exterior. Por estas razdes, e, apesar de termos vindo a refletir que a “sala do prolongamento”,
por vezes, também ndo é o espago mais adequado para a realizagdo de algumas atividades,
pelo facto de existirem varios objetos/materiais que podem levar a imprevisibilidade dos
comportamentos das criangas, considero que, sempre que possivel, devera ser tida em conta a
gestao dos espagos pedagdgicos como forma de resposta a dificuldades que por vezes surgem
na realizagdo de atividades, na sala regularmente utilizada pelas criangas. Neste sentido, esta
preocupagdo com o espacgo leva-me a refletir sobre a organizagdo dos mesmos “para que as
criangas possam ter o maior nimero possivel de oportunidades de aprendizagem pela acgdo”
(Hohmann e Weikart, 2009:163).

Exploracdo e manipulacdo de instrumentos musicais — Esta estratégia prende-se,

essencialmente, com o interesse evidenciada pelas criangas no que diz respeito as atividades
desenvolvidas no ambito da Expressdo Musical, assim como pela motivagdo, ultimamente
demonstrada, aquando da utilizagdo da guitarra numa das canges dos “Bons Dias”, tal como
ja foi anteriormente referido. Sendo este um interesse das criangas, esta estratégia tem em
conta o objetivo de potenciar as mesmas o aprofundamento ao nivel da drea do conhecimento
do mundo, que muitas vezes, ndo é estimulado pela maior parte das familias, muito pela

condigdo econdmica e social em que se encontram. Importa ainda referir que a exploragdo de
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instrumentos musicais se prende com uma das reflexdes evidenciadas por mim, aquando
da realizagdo da primeira narrativa colaborativa, sobre a minha pratica. Neste sentido,
considero que “ a actividade lidica musical fomenta experiéncias criativas positivas a medida
que as criangas experimentam diferentes instrumentos, modos, melodias (...)” (Pillsburry
Foundation Studies, 1978, citado por Perry, 2010:479).

Ainda é de salientar que a escolha destes instrumentos musicais tem em conta, ndo sé
aqueles que estdo disponiveis na instituicdo, bem como o facto destes serem conhecidos pelo
nome de instrumentos orff, desenhados pelo compositor Carl Orff, adaptados para as criangas,
cuja finalidade consiste em proporcionar as mesmas a livre expressividade, a criatividade, a
improvisagdo, ndo limitando os seus desejos e ambigdes ludicas (Cabacés e Vilaplana, 2002).

Por fim, serd relevante mencionar que, pelo facto de algumas criangas revelarem
dificuldades na motricidade fina, a manipulagdo destes instrumentos podera contribuir para
que as mesmas adquiram gradualmente o controlo dos objetos em questdo.

Atividade de audicdo musical ativa - escolha da musica “Badinerie” — A escolha desta

musica deve-se ao facto de se considerar J. S. Bach um compositor com uma grande qualidade
musical e também por este ter sido um grande professor e pedagogo. Embora a musica
escolhida ndo tenha sido composta para criangas, entendo que esta se adapta ao grupo em
questdo, pela percegdo ritmica auditiva que convoca, bem como pelo facto de potenciar o
desenvolvimento da capacidade de concentragdo, face as diferentes tarefas propostas, de
carater progressivo. Além do mais, tendo como preocupagdo o aprofundamento do
conhecimento do mundo, deste grupo, o facto de apresentar uma musica de estilo barroco,
permite alargar as experiéncias de aprendizagem musical das mesmas.

No que diz respeito as varias etapas da audigdo musical ativa, as mesmas tém em conta
uma intencionalidade pedagdgica especifica. Tal intencionalidade deve-se ao conhecimento
que vou tendo a cerca do desenvolvimento cognitivo do grupo, pelo facto de serem criangas
com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, sendo que o ritmo de aprendizagem das
mesmas ¢é diferente. Além do mais, o facto de apenas ter observado, até entdo, atividades de
configuragdo similar a que ird ser desenvolvida, tendo em conta um reportoério de musicas ja
conhecidas pelas criangas e disponiveis no Jardim de Infancia, leva-me a considerar que esta
atividade deve ser feita por etapas, de um modo progressivo, tal como se processa a

construgdo do conhecimento das criangas e a evolugdo das suas aprendizagens.
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Recursos pedagdgicos:

- 3 triangulos;

- 3 pares de clavas;

- 4 pandeiretas;

- 4 pares de maracas;

- Aparelhagem de som;

- Livro Grandes Compositores Il - D6 e Mi descobrem Bach. Volume 02. Zambujal, I., Pedro,
M. (2011). (s/I): LEVOIR;

- CD presente no Livro Grandes Compositores Il - D6 e Mi descobrem Bach. Volume 02.
Zambuijal, |., Pedro, M. (2011). (s/l): LEVOIR — Suite para Orquestra n2 2, BWV 1067:

“Badinerie” — faixa 2

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

Sim. Uma das principais dificuldades previstas diz respeito a gestdao do grupo. Algumas
criangas revelam dificuldades de concentragdo, o que leva a que as mesmas, com frequéncia,
ndao cumpram as regras estabelecidas durante a realizagdo das atividades. Ainda assim, aliada a
esta Ultima evidéncia, algumas delas nem sempre revelam um indice de motivagdo de acordo
com o que esperamos. Por vezes, surge também a situagdo contraria, no qual outras criangas,
pelo facto de estarem bastante entusiasmadas e interessadas com a realizagdo das atividades
provocam, no grande grupo, a desconcentragdo face ao que esta a ser dinamizado, impedindo
por vezes o decorrer da agao.

Importa ainda referir que, pelo facto de ser imprevisivel estipular o nimero de criangas
que poderdo estar presentes nesse dia, o surgimento de imprevistos, podera ser um critério a
ter em conta dada a preparagdo da atividade de audigdo musical ativa.

Sera ainda relevante referir a dificuldade/receio que poderd surgir em termos da
adequacgdo do discurso e do vocabuldrio utilizado, no que concerne a alguns conceitos
musicais, principalmente em relagdao a compreensao do sentido ritmico e a particularidade de
cada um dos instrumentos musicais apresentados, uma vez que o desenvolvimento cognitivo
destas criangas se encontra em diferentes etapas, e pelo facto de tais conceitos, até entdo

ainda ndo terem sido aprofundadamente explorados.
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Como resolver?

No que concerne a gestdo do grupo, considero que a capacidade de dar resposta a
eventual ocorréncia de tais situagdes relatadas, assim como de outras de carater imprevisto,
pode ter em conta as opgdes e estratégias metodoldgicas anteriormente fundamentadas, mas
essencialmente a postura e atitude de quem estara a dinamizar a agdo. Neste sentido, penso
que a capacidade de resolver tais situagdes dependera da minha capacidade critica e reflexiva,
repensando na individualidade e caracteristicas de cada crianga. Uma vez que vou conhecendo
alguns dos comportamentos exteriorizados por parte das mesmas , a motivagdo e envolvéncia
de outras criangas na atividades, leva-me a que, sempre que for necessario, deva relembrar as
regras de participacdo oral, tentando encaminhar as criangas para a tarefa a realizar no
momento. Nesta conformidade, considero ser essencial adotar uma postura assertiva, sendo
esta, segundo Maia (2011: 125) “uma atitude de confianga construtiva para ambas as partes
envolvidas”, para que se consiga manter as regras pré estabelecidas, bem como no meu
discurso e vocabuldrio utilizados, tendo que os mesmos se devam produzir de uma forma
clara, percetivel e acessivel a sua compreensdo. Poderei ainda utilizar, como estratégia, a
solicitagdo e a ajuda dos colegas para que, através de um espirito de interajuda, as criangas em

questdo se sintam envolvidas e integradas nas diversas experiéncias de aprendizagem.
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ANEXO A3 — Narrativas Colaborativas






Aluna Observada: Maria Inés Baptista
Aluna Observadora: Joana Barbosa

Narrativa Colaborativa
Jardim de Infancia Gaia 13

22 Narrativa Colaborativa

Episodio Observado: Apresentac¢do da tabela de avaliagdo e acompanhamento dos primeiros registos.

Data: 3 de maio de 2013

Comentario da educadora
cooperante
Nair Mendes

Comentario da Observadora
Joana Barbosa

Comentario da Observada
Maria Inés Baptista

A proposta apresentada pela Inés foi
bem acolhida pelas criangas, que
andam entusiasmadas, colaborando
com os trabalhos propostos e
apresentando ideias para enriquecer
o trabalho. A Inés esteve tranquila ao
fazer a apresentacdo da proposta,
conseguindo assim a aten¢do das
criangas.

A presente atividade pedagdgica, a qual pretende ser relatada,
refere-se a uma tabela de avaliagdo de registo, dividida em trés
colunas cujos titulos abordam as seguintes questdes:

e “0 que mais gostei?”
e “0O que menos gostei?”
e “Oque quero fazer?”

Elaborada pela diade, nesta tabela deverdo constar as
motivagdes, bem como os interesses e os desinteresses das criangas
perante as atividades que vao sendo realizadas ao longo da semana.

Antecipando qualquer outra consideragdo, penso que sera
importante referir as evidéncias que sustentam esta atividade
pedagdgica. Em primeiro lugar menciono o facto de considerarmos
importante ouvir e compreender as criangas em relagdo aos seus
interesses face as atividades que vao sendo realizadas no Jardim de
Infancia, articulando com estes testemunhos, o que vamos extraindo
e registando aquando das nossas observagGes. Por outro lado, e,
tendo em conta que o registo escrito das criangas é,
maioritariamente, realizado através do desenho, esta é também
uma forma de compreendermos o modo de expressdo das mesmas,
acompanhando a evolugdo do seu pensamento cognitivo e a
abstragdo reflexivos. Tendo em conta a faixa etaria destas criangas e,
de acordo com Piaget e Inhelder (1993: 60, citado por Maia,
2008:94), o desenho surge, aqui, “como forma de fungdo simbdlica
que se inscreve a meio caminho entre o jogo simbdlico [..] e a
imagem mental, com a qual partilha o esfor¢o de imitagdo do real”.
Por ultimo, dou também destaque a preocupagdo que temos vindo a
manifestar em relagdo a expressao oral de cada crianga, aliado ao

Esta tabela avaliativa surgiu em resposta a uma necessidade
que temos vindo a sentir no que toca a opinido das criangas
sobre a nossa agao. Assim pretendemos criar um espago aberto
para que as criangas sejam participadoras na planificacdo da
sua propria agdo. Esta dimensdo avaliativa esta prevista na
circular n2.:4/DGIDC/DSDC/2011 onde nos diz que “ a avaliagdo
em educagdo é um elemento integrante e regulador da pratica
educativa”, “desenvolvendo-se num processo continuo e
interpretativo que procura tornar a crianga protagonista da sua
aprendizagem”.

“A avaliagdo, enquanto elemento integrante e regulador da
pratica educativa, permite uma recolha sistematica de
informagdo que, uma vez analisada e interpretada, sustenta a
tomada de decisGes adequadas e promove a qualidade das
aprendizagens” (circular n2.:4/DGIDC/DSDC/2011:2)

A construgao deste recurso, e a sua utilizagdo por parte das
criangas esta previsto igualmente na mesma circular, onde se
diz que a “avaliagdo tem como finalidade: - Envolver a crianga
num processo de andlise e de construgdo conjunta, que lhe
permita, enquanto protagonista da sua aprendizagem, tomar
consciéncia dos progressos e das dificuldades que vai tendo e
como as vai ultrapassando” (Idem:3).

Com isto era também pretendido que a crianga se tornasse
mais autébnoma, autoconfiante, dando importancia e ouvindo o
que ela tem para dizer, abrindo espago a criticas sobre a sua
prépria agdo e como isso influenciou toda a atividade, isto para
que “va tomando consciéncia do que ja conseguiu, das




processo de construgdo do tempo, tal como defende Zabalza (1992:
296, citado por Maia, 2008:86), afirmando que o papel da linguagem
“permite a crianga fixar o conceito do tempo com trés estruturas
basicas: antes, depois e agora”. Por outras palavras, algumas destas
criangas (G.B, M.R, S.G, S.F, F.M.) revelam certas dificuldades na
articulagdo das frases, assim como na coeréncia e coesdo dos
discursos orais.

Na minha perspetiva, a tabela de avaliagdo desenvolvida, revela-
se um instrumento de trabalho que ajuda “a estruturar a vida na sala
de actividades, [cria] um ambiente onde as criangas se sentem
seguras, podem tomar iniciativas e desempenhar tarefas situadas
acima do seu estadio de desenvolvimento” (Vasconcelos, 1997:121).

Esta atividade torna-se, assim, numa estratégia que permite que
as criangas se recordem sobre o que desenharam, quais os seus
interesses num determinado momento, comeg¢ando, assim,
progressivamente, a adquirir uma maior consciéncia dos seus
registos e das suas evolugdes. Ao mesmo tempo, o facto desta
tabela se manter exposta na parede, permite que as criangas
possam também compreender e refletir “a sua maneira” sobre os
pensamentos e motivagdes dos outros, tornando-se todo este
contexto numa aprendizagem social.

Esta é assim, uma atividade que permite também um contacto
mais proximo do educador/estagidrio com a crianga, na medida em
que, quando a crianga termina o seu desenho, a mesma comunica
oralmente em relagdo ao significado da mesma, como por exemplo:
“Quero fazer uma bateria”. E nesta conformidade que convoco a
teoria de Vygostky, em relagdio ao discurso expressivo —
comunicativo que, segundo Williams (1989:113, citado por Mason e
Sinha, 2002:313), neste estadio do raciocinio verbal “as palavras sdo
extensdes das necessidades, interesses e desejos das criangas”.

Esta estratégia surge assim como um “processo de identificar,
obter e proporcionar informagdo util e descritiva [...] com o fim de
servir de guia para a tomada de decisGes para solucionar problemas
[...] e promover a compreensdo dos fenémenos implicados”
(Stufflebeam e Shinkfield, 1987:183, citado por Rosales, 1992:37).

Neste sentido, serd importante enunciar sobre aqueles que

dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando”
(Ibidem).

Tendo em conta o comentdrio da Educadora cooperante,
considero que apresentei uma postura tranquila, aberta ao
didlogo e a sugestdes das criancgas e, utilizando uma linguagem
clara e simples, e expus a proposta, que foi acolhida com
bastante atencgdo e interesse.

O diadlogo aberto proporciona uma avaliagdo formativa que
nao sO6 permite a crianga ser co construtora do seu
conhecimento e das suas aprendizagens, mas também que o
educador possa observar o feedback da sua intencionalidade,
se os objetivos foram ou ndo cumpridos, se a atividade foi ou
ndo significativa, e ainda, ter em conta esse feedback para
futuras planificagbes pois, a “avaliagdo é o suporte do
planeamento” (Ministério da educagdo 2007:27)

No decorrer da atividade senti necessidade de a tornar mais
concreta, dado que apenas me estava a limitar a explicar como
iria funcionar aquele recurso. Nas idade de pré-escolar, porém
o nivel de abstragdo ndo é o suficiente para imaginar como iria
trabalhar uma tabela de avaliagdo, e apenas concretizando as
criangas conseguiriam entender para que serve
verdadeiramente e quais as suas potencialidades. Com o
desenvolvimento do trabalho em torno desta tabela, as criangas
perceberdo o que podem concretizar ou ndo, o que mais ou
menos gostaram, e que implicagbes é que as suas opiniGes
teriam.

O registo escrito como legenda do desenho proporciona um
contacto com a linguagem escrita sendo que, ao faze-lo com a
crianga, esta aperceber-se-a de que o que desenhou pode ser
transmitido através de palavras que se poderdo traduzir em
escrita, facilitando a “emergéncia da linguagem escrita” e
“permitindo-lhe contactar com as diferentes fungdes do cddigo
escrito” (Ministério da educagdo 2007:65)

Foi uma atividade bastante simples, de apresentagdo de curta
duragdo, assente nos principios de avaliagdo presentes na
mesma circular, principalmente na “utilizagdo de técnicas e
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parecem ser os principais objetivos de desenvolvimento da

atividade:

e Desenvolver a expressao e comunicagao através da linguagem
como meio de relagao, de informacgao e de compreensdo do
mundo;

e Desenvolver a motricidade fina nas atividades de Expressdo
Plastica;

e Exercitar a memoria em relagdo as diferentes atividades e rotinas
que vao realizando ao longo da semana;

e Desenvolver as nogdes ldgico-temporais, nomeadamente, a
seriagdo, a sequéncia e duragdo)

e Desenvolver a autoestima

e Desenvolver capacidades democraticas na relagdo com os pares e
com a equipa educativa

e Desenvolver o conhecimento de conceitos como “na préxima
semana” “ontem”, “hoje”, “amanha” “naquele dia da semana”,
“na semana passada”

No que concerne ao desenvolvimento da atividade, a mesma foi
iniciada pela Maria Inés, na manta e em grande grupo. Assim, a
mesma apresentou as criangas a tabela de avaliagdo. Considerei
importante a a¢do do meu par pedagdgico, na medida em que
explicou ao grupo as potencialidades e objetivos da tabela, seguindo
com o dedo a frase interrogativa, presente em cada coluna. Esta foi
mais uma forma de envolver as criangas no processo de construgdo
das suas aprendizagens, atribuindo significado ao que Ihes foi sendo
apresentado, o que parece ir ao encontro da perspetiva de Vygostky
(1962:96, citado por Vasconcelos, 1997:36), mais concretamente em
relagdo a zona de desenvolvimento préximo, ja que este autor
considerava que o crescimento da crianga era potenciado por uma
“responsabilidade colectiva”. A par desta linha de pensamento surge
o conceito de participagdo orientada, defendido por Rogoff
(1990:viii, citado por Vasconcelos, 1997:36), na medida em que esta
intencionalidade educativa promoveu, na minha perspetiva, a
construgdo de “pontes entre o que as criangas sabem e a nova
informagdo a ser aprendida [...]”. A par desta situagdo, valorizo a
acdo da Inés, no sentido em que “é importante que a atitude

”u

instrumentos de observagdo e registo diferenciados” o que o
torna num grande recurso a minha a¢do enquanto futura
profissional da educac¢do pois, “a diversidade de técnicas e
instrumentos de observagao e registo diversificados utilizados
na recolha de informagao permite, ao educador “ver” a crianca
sob varios angulos de modo a poder acompanhar a evolugao
das suas aprendizagem, ao mesmo tempo que vai fornecendo
elementos concretos para a reflexdo e adequagdo da sua
intervencgdo educativa”.

Neste caso este instrumento de avaliagdo foi construido
tendo em conta o grupo, considero-o adaptado para responder
aos interesses individuais de cada criangca onde, tenho a
possibilidade de “recolher elementos concretos para a reflexdo
e adequacgdo” das minhas agGes futuras.




conversacional/adulto criangas [..] facilitem o processo de
desenvolvimento da linguagem” (Sim- Sim, Silva e Nunes, 1946:27).

Depois da apresentacdo da tabela, a estagidria em questdo
deslocou-se com as criangas até a parede onde a mesma iria ser
afixada, salvaguardando este como um dos aspetos muito positivos.
Deste modo, as criangas envolvem-se com mais acuidade nos seus
proprios processos de aprendizagem. Importa ainda referir que, na
minha perspetiva, o facto de neste dia, estarem presentes apenas
sete criangas no Jardim de Infancia, este foi um fator que
proporcionou uma maior envolvéncia nas diferentes etapas da
atividade.

Depois desta fase, a Maria Inés reuniu, novamente as criangas na
manta para que se procedesse a um outro didlogo, em relagdo as
tematicas/conteldos que as criangas poderiam desenhar e ainda em
relagdo as caracteristicas da tabela. De modo a ser mais clara, a
estagiaria foi questionando as criangas face as cores das frases
interrogativas. Embora esta fase de questionamento pudesse ter
sido realizada quando a mesma apresentou as criangas a tabela,
reflito que, e, pelo facto de estarem presentes metade das criangas
que frequentam a instituicdo, esta foi uma estratégia que permitiu
uma diferente observagdo das criangas, em relagdo a este novo
instrumento de avaliagdo, possibilitando diferentes perspetivas de
cardter Otico, pois, uma das criangas questionada pela Inés,
respondeu na manta as suas solicitages dirigindo-se ao local onde a
tabela estava fixada, para transmitir a validade da sua resposta.

No que concerne ao desenho em folhas de papel de tamanho A5,
a Maria Inés sugeriu as criangas o que poderiam realizar, de modo a
que as mesmas compreendessem melhor o objetivo da tabela.
Porém, tendo em conta que a maior parte das criangas em questdo
se situa entre os 3 e os 4 anos de idade, penso que a intervengdo da
estagiaria influenciou as respostas das mesmas, o que talvez, numa
primeira instancia, penso que seria pertinente, como estratégia de
avaliagdo face ao desenvolvimento cognitivo destas criangas,
questiona-las em relagdo ao que desejavam fazer, e, talvez, a partir
deste momento é que a a¢do do adulto poderia ser no sentido de
orientar o seu pensamento.
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Seguidamente, a Inés questionou as criangas em relagdo a cor
que gostariam de utilizar na realizagdo do seu desenho. Penso que,
este foi mais um aspeto positivo, uma vez que teve em causa o
desenvolvimento de diferentes competéncias, necessarias a ser
trabalhadas com este grupo. Deste modo, considero que esta foi
uma estratégia positiva, j& que potenciou o sentido de
responsabilidade aquando da escolha do material de escrita,
importante para o seu registo. Por outro lado, o facto de cada uma
respeitar e aguardar a sua vez para responder as solicitagdes da
estagidria; assim como em relagdo a gestao de conflitos, dado que,
no que diz respeito aos marcadores de feltro presentes na sala de
atividades, pois apenas existem, no maximo, trés cores repetidas.

Durante a dinamizagdo desta atividade gostaria ainda de referir
outra estratégia seguida pela Inés, a que, frequentemente, temos
vindo a recorrer. Durante este segundo momento de didlogo na area
da manta, a colega teve necessidade de ligar uma caixa de musica,
presente na sala de atividades, de modo a possibilitar um ambiente
com um menor ruido sonoro. Penso que esta estratégia utilizada por
parte da Inés teve que ver com o facto de estarem a decorrer, na
sala, duas atividades em simultdneo. Enquanto a Maria Inés estava
com a maior parte das criangas, a educadora de infancia ia
solicitando a algumas delas para terminarem a prenda para o “Dia
da Mae”. Tal como referiu a orientadora cooperante, a Inés adotou
uma postura tranquila e conseguiu captar a atengdo das criangas,
porém, penso que dadas as dimensdes do espago da sala de
atividades, o que estava a ser desenvolvido, assim como pela
presenga de trés elementos da equipa educativa que estavam em
didlogo, progressivamente, as criangas, diminuiram a sua capacidade
de concentragdo, dai a necessidade de ligar a caixa de musica.
Perante este ruido sentido, principalmente aquando da interrupgdo
da atividade, devido a chegada tardia, a instituicdo, de duas criangas,
a educadora de infancia dirigiu-se a manta, pelo que o meu par
pedagdgico considerou pertinente interromper esta atividade,
solicitando o tempo de recreio, pelo que também concordei. Deste
modo, a atividade continuou durante a tarde, apenas com as
criangas que ndo estdo presentes no momento de descanso.




Por ultimo gostaria de referir uma outra reflexdo face a
pertinéncia da realizacdo desta atividade. E importante mencionar
que o facto desta ter sido realizada a uma sexta — feira, justificou-se
pela questdo de este ser o ultimo dia da semana em que as criangas
estdo presentes no Jardim de Infancia, refletindo com elas as
atividades desenvolvidas ao longo da semana. Porém, devido ao
desenvolvimento cognitivo de componente pouco abstrativa de
algumas delas, particularmente, as de 3 e algumas de 4 anos de
idade, tal como ja foi explanado anteriormente, no fim da atividade
refleti que, esta, a meu ver, deve ser dinamizada por nos,
diariamente, e, ndo, apenas, no final da semana. Tal como defende
Piaget (1974b:333-4, citado por Maia, 2008:85) “durante as
primeiras fases do pensamento representativo, a crianga ndo
consegue avaliar as duragdes concretas nem mesmo as velocidades
sendo referindo-se ao simples tempo psicoldgico”. Esta justificagdo
tem como principio a minha observagdo pelo facto deste grupo, em
geral, ndo ter ainda muito presente as nogbes temporais no seu
pensamento, dai ndo conseguirem compreender, também, as
diferencgas e fungGes das trés divisérias da tabela, assim, como pelo
elevado grau de absentismo que existe em relagdo ao numero de
vezes que estas estdo presentes no Jardim de Infancia.
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Circular n2.:4/DGIDC/DSDC/2011:2



[ Comentario [PCJ41]: Muito longa!!!

12 Narrativa \Colaborativa\

Episddio Observado: Acompanhamento das rotinas da parte da manha e ensino da cangdo “Ndo ha pai melhor que o meu”- Adaptagdo da cangdo “Ndo ha estrelas no céu”

de Rui Veloso

Data: 15 de margo de 2013

Comentdrio da educadora cooperante

Nair Mendes

Comentdrio da Observadora

Maria Inés Baptista

Comentdrio da Observada

Joana Barbosa

A Joana mostrou-se capaz de realizar as
rotinas diarias da sala e as criangas
responderam bem as, suas solicitagdes. A
Joana propds ensinar uma cangdo para o dia
do pai que foi bem aceite e esteve bem sé

precisava de ser um pouco mais alegre.

A atividade tinha os seguintes objetivos:
o]Ensino\e aprendizagem de uma cangdo para apresentar
as criangas apresentarem aos pais;
eRealizar uma atividade tendo em conta os interesses das
criangas perante a efeméride do Dia do Pai;
ePromover a interagdo entre escola e familia

E os seguintes objetivos de desenvolvimento:
eEstimular as criangas para o prazer de interpretar e
apreciar uma cangdo;
ePotenciar o desenvolvimento musical da crianga;
eDesenvolver a capacidade de memorizagao;
eInterpretar a cangdo por gestos, de modo coreografado

E importante contextualizar a atividade, sendo que
ndo era esta a atividade planificada para o momento.
Sendo assim, conversdmos entre par pedagdgico e entre
triade e resolvemos que seria melhor cumprir esta
atividade em detrimento da proposta. Seria ainda uma
atividade da responsabilidade da Educadora cooperante,
contudo, a mesma disponibilizou-a para que a Joana a
pudesse dinamizar, sendo assim, propusemos entdo que
a Joana pudesse gerir todo o tempo da manhg, até

No que se refere ao acompanhamento das rotinas e,
em articulagdo com o comentario da educadora
cooperante, penso ter assumido as mesmas respeitando,
sempre, e, tendo em conta o que, até ao momento, fui
observando em relagdo as praticas da mesma. Gostaria
de evidenciar, em particular, a atengdo que penso ter
revelado face aos comportamentos das criangas durante
as atividades de jogo espontaneo quanto a gestdo de
conflitos, aquando da partilha de alguns brinquedos/
objetos. Sempre que possivel tentei estimular nas
criangas um espirito critico no sentido da resolugdo de
problemas, uma vez que considero ser relevante que as
mesmas “aprendam ligdes importantes nas suas relaces
com os pares” (Coleman e Ladd, 2010: 156).

Seguidamente, irei prender a minha reflexdo,
essencialmente, no que diz respeito ao ensino e
aprendizagem da cangdo para o Dia do Pai.

Tendo em conta o comentdrio da orientadora
cooperante, e antes de elencar o desenvolvimento da
atividade, pretendo salientar que foi da minha iniciativa
ensinar a cang¢do, embora a proposta tenha partido da
mesma.

Uma vez que a orientadora ndo possuia qualquer

Comentario [PCJ42]: Os objectivos
devem iniciar com um verbo
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mesmo as rotinas didrias.

A Joana Iniciou o dia assumindo todas as rotinas da
manh3d, ocorrentes na sala de atividades. Todos esses
momentos correram bastante bem e nota-se ja uma
grande aceitagdo por parte das criangas a nossa presenca
e a nossa participagdo enquanto membros da equipa
educativa. Aqui a Joana assumiu uma postura segura, o
que transmitiu confianga ao grupo.

A Joana iniciou a atividade principal, a cangdo para o
dia do pai, na area da manta, em grande grupo, cantando
a canc¢do toda de uma vez. Ndo foi requerido que as
criangas a acompanhassem uma vez que era necessario
que ouvissem primeiro a fim de conhecerem a musica.
Com a letra, e como a musica ja era por nds conhecida, a
Joana foi acompanhada por mim, pela senhora
Educadora Cooperante e pela senhora Assistente
Técnica.

De seguida a Joana passou ao ensino da letra da
cangdo. Verso a verso, a Joana pedia que as criangas
repetissem depois dela. As repeticGes eram apenas
ritmicas e ndo melddicas. Depois de todas as criangas
repetirem varias vezes cada verso da primeira estrofe a
Joana passou para o segundo.

Ao ver que havia criangas distraidas a Educadora
Cooperante pediu para que a crianga mais distraida
cantasse 0 primeiro verso apenas com a Joana. A crianga
ficou bastante nervosa e ndo foi capaz de o fazer.
Entretanto vdrias criangas comegaram a perder o
interesse pela atividade e perguntavam quando era a
hora do recreio. Foi quando a Educadora interveio. Pediu
para que o grupo se levantasse e cantou vdrias vezes a
cangdo por inteiro. O grupo respondeu bastante bem e
apresentava ja mais interesse.

Assim a Educadora deu a sua opinido e disse que o

gravagdo com a parte instrumental da cangdo, e, tendo
em conta que durante o meu trabalho auténomo ndo
consegui encontrar qualquer arranjo musical, a minha
estratégia de aprendizagem seguiu os parametros ja
explanados pelos meu par pedagodgico, iniciando,
portanto, a atividade cantando a cangdo na sua
totalidade, na minha opinido, de forma pausada e bem
articulada, de modo a facilitar a assimilagdo e a
produgdo da mesma por parte das criangas, procurando
a interiorizacdo da melodia. Nesta conformidade e, na
perspetiva de Mota (1995, citado por Sousa, 1999), a voz
humana torna-se numa ferramenta essencial para a
aprendizagem musical, afirmando que “seria essencial,
que se pudesse desenvolver nas criangas desde
pequenas a capacidade de cantar, de cantar bem, de
cantar afinadamente, de cantar com expressividade
(p.55). Ao mesmo tempo, Almeida (1995, citado por
Sousa, 1999: 67) considera que a capacidade e o sentido
de ouvir “é o principio de toda a musica.

No que concerne a exploragdo da cangdo por frases,
do meu ponto de vista, esta metodologia didatica
permite a memorizagdo da letra da cang¢do com maior
facilidade. A partir deste momento tive a percegdo de
que s6 as criangas de 4 e 5 anos é que estavam a
assimilar a cang¢do, cantando. As criangas de 3 anos
ouviam e iam tentando cantar. Desta observag¢do posso,
desde ja, refletir que desenvolver atividades com
criangas, cujos niveis etarios se situam entre os 3 e 0s 5
anos, dada a sua heterogeneidade, provocam no
educador desafios quanto a motivagdo e as
aprendizagens.

No contexto desta atividade, e tal como ja foi referido
pela Maria Inés, a educadora cooperante decidiu
colaborar comigo, procurando que a cangdo fosse
assimilada de forma mais ativa, ao qual concordei e




grupo precisava de ser animado, caso contrario ndo
conseguia manter-se atento e interessado e repetiu a sua
opinido relativamente a “ordem” que se deve manter no
grupo. Deu ainda uma outra sugestdo, que a Joana
poderia dar oportunidade as criangas para irem um
pouco ao recreio e depois voltassem para a sala para
cantarem mais um pouco.

A Joana aceitou a sugestdo. Quando as criangas
voltaram do recreio a Educadora voltou a pedir que as
criangas se colocassem de pé e cantou a cang¢do varias
vezes juntamente com a Joana, com a Assistente e
comigo. Desta vez a Educadora mimou também a cangdo
para as criangas repetirem e mais facilmente
aprenderem a letra. Deu ainda especial atengdo ao
refrdo pois, segundo o que disse, era a parte mais
importante.

Ao longo da atividade a Joana dispensou maior
atencdo ao ensino da letra, dado que a atividade era de
grande importancia e jd contava com um atraso de
quatro dias e teria de ser apresentada na terca-feira
seguinte. E, por isto, bastante compreensivel a op¢do da
Joana, no entanto, tendo em conta o grupo, ndo foi a
melhor opgdo. A Joana executou exercicios onde as
criangas reproduziam o verso sem melodia e apenas
marcando o compasso ritmico, no entanto nem sempre o
ritmo produzido pela Joana correspondia ao ritmo
correto da cangdo. Posso dar o exemplo, no terceiro
verso, onde a letra entra em contratempo, a Joana
estava a iniciar em tempo certo.

Segundo Gordon (2000), o ensino de uma cangao por
memorizagdo deve ser iniciada com a repeticdo da
cangdo, na sua totalidade, vérias vezes seguidas. Para
Gordon, é mais importante que a crianga aprenda
primeiro a melodia e sé depois da mesma estar bem
consolidada, se deve passar para a introdugdo da letra.

aceitei.

Embora tenha sido recetiva a sua sugestdo e, face ao
seu comentario, penso que ndo foi pela minha postura
que as criangas estavam pouco motivadas. Durante a
atividade procurei apresentar uma dicgdo pouco
monocdrdica e num tom afinado, quando estava a
cantar e a ensinar a letra, ja que, de acordo com Amaral
(2012:47), acredito que “ o aprofundamento das
capacidades relacionadas com a perce¢do auditiva serdao
consequentemente mais ricos, quanto mais copiosa for a
forma de promover a experiéncia”.

Apods a experiéncia de cantar com a educadora e com
todas as criangas, observei que, aquelas que
inicialmente se encontravam mais passivas, perante a
nova estratégia anteriormente referenciada,
continuaram com a mesma atitude. Saliento ainda que
apesar do comentdrio da educadora, penso ter revelado
preocupacdo face a desconcentragdo e atitudes pouco
participativas de algumas criangas, na medida em que
considerei ser pertinente proporcionar um momento de
pausa, através da realizagdo de um exercicio ja
frequentemente realizado durante a minha pratica neste
Jardim de Infancia. Esse mesmo exercicio consiste em
juntar as palmas das maos, esfregando-as, em que, em
formato de concha, encostam-se as mesmas ao ouvido e
fecham-se os olhos, potenciando um ambiente de
concentragdo e motivagao, por parte das criangas,
geralmente observado.

Na minha perspetiva, julgo que o que talvez tenha
provocado um ambiente menos dinamico e menos
motivador foi a auséncia de uma gravagao instrumental
da cangdo. Essa gravagao iria, certamente, proporcionar
mais alegria e mais vivacidade a todas as criangas,
correspondendo aos seus interesses. A audi¢do musical
para estas criangas é muito importante, o que podera
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“Os professores devem cantar a cangdo vdrias vezes
sem texto, para a classe, antes de pedirem aos alunos
para que a cantem de memdria” (Gordon 2000: 334)

A Educadora Cooperante comentou que a Joana
deveria ter sido mais alegre, aqui concordo que uma
presenca mais dindmica e um exercicio mais cativante
teriam surtido mais efeito nesta atividade, e esta
questdo foi confirmada pela intervengdo ultima da
educadora. A meu ver, a educadora tomou por completo
a responsabilidade da atividade ainda quando esta se
encontrava a meio e alterou logo toda a postura do
grupo colocando-os de pé e cantando varias vezes a
cangdo por inteiro como ja foi referido. Ao longo da
atividade, sempre que havia um desvio de concentragdo
ou alguma situagdo de interrupgao da atividade por uma
crianga a Joana assumia sempre uma postura calma e
muitas vezes baixava o tom de voz para que as criangas
se forgassem a fazer siléncio a fim de poderem ouvir o
que a Joana ouvia. A Joana chegou até a utilizar o
exercicio da concha (exercicio de retorno a calma) a fim
de reordenar e voltar a assumir o controlo do grupo. Nas
mesmas situagdes a Educadora cooperante intervinha
igualmente mas com uma postura bastante mais
assertiva, postura essa a que as criangas ja estdo
habituadas e respondem mais pronta e imediatamente.
No entanto, apesar de ndo resultar numa rapida
reordenagdo do grupo ou numa eficiente chamada de
atencdo a Joana conseguiu transmitir um clima de maior
abertura e de maior confianga, onde as criangas nao
tinham medo de cantar nem de intervir para expressar a
sua opinido, mesmo que fosse de sentirem vontade de
sair para o recreio. Como ja vdrias vezes foi discutido
entre diade, é necessario que as criangas, antes de cada
atividade sejam esclarecidas sobre a mesma, dado que
sé assim se consegue uma participagdo mais democratica

ser tido em conta num préximo momento interventivo.
Dessa forma, seria possivel o cumprimento das 3 etapas
valorizadas pelo Ministério da Educagdo e das
Universidades (1982), proporcionando, assim, as
criangas um desenvolvimento equilibrado no que diz
respeito a drea de conteddo das expressoes,
nomeadamente no dominio da expressdo musical. Outra
opcdo metodoldgica que poderd ser utilizada
futuramente serda a observacdo e exploragdo de
instrumentos musicais, criando espagos de criatividade e
de improvisagdo, para que, na aprendizagem das
cangdes, as criangas pudessem intervir de forma mais
entusiasta e imaginativa. “A atividade ludica musical
fomenta experiéncias criativas positivas a medida que as
criangas experimentam diferentes instrumentos, modos,
melodias (...)” (Pillsburry Foundation Studies, 1978,
citado por Perry, 2010:479).

Face as intervengbes da educadora cooperante, a
minha reflexao situa-se numa aceitagdo e concordancia
das suas observagdes. Contudo, gostava de referir que,
dadas as suas interferéncias extemporaneas, no
desenvolvimento da atividade por mim orientada,
provocaram em mim um desencanto no sentido de
perceber que a minha atuagdo ficou comprometida, ja
que um dos grandes objetivos desta atividade se prendia
o desenvolvimento artistico e musical das criangas. A
titulo de exemplo, pretendo referir que, daquilo que me
recordo, durante esta sessdo, a educadora cooperante
dirigiu-me a um dossier que continha algumas cang¢oes
alusivas a esta efeméride, comegando a cantar com as
criangas uma can¢do do ano anterior que ndo se
encontrava em consonancia com o trabalho que estava a
ser desenvolvido.

Perante as situagdes anteriormente descritas, a
educadora cooperante considerou ser relevante que as




entre todas as criangas e a equipa educativa, e
sobretudo, que durante a atividade se sintam bem e
confiantes pois € num ambiente calmo e de confianga
mutua que as criangas fazem as suas aprendizagens mais
saudaveis e significativas.

“Na pedagogia-em-participagdo os oficios de aluno e
de professor sdo reconstruidos com base na
reconceptualizagéo da pessoa (..) como detentora de
competéncia e de agéncia, de capacidade e gosto pela
colaboragdo, portadora de um direito a participagGo”
(Oliveira-Formosinho 2006:18)

Tendo em conta a observagdo da atividade e o
comentdrio da Educadora cooperante, penso que
poderiamos melhorar em alguns aspetos, ndo sé quanto
ao ensino de uma cangdo por memoriza¢do, mas tendo
em conta a vivéncia dentro do grupo. Penso que estamos
cada vez mais préximas do grupo e conseguimos cada
vez mais facilmente perceber os interesses e
necessidades das criangas e consequentemente propor
atividades cada vez mais adequadas. Mesmo que nem
sempre seja facil manter o grupo concentrado, temos a
consciéncia de que muita dessas dificuldades se deve a
mudanca de habitos introduzidas por nés.

Uma das grandes dificuldades muitas vezes
apontadas pela propria Educadora Cooperante deve-se a
heterogeneidade etdria das criangas, no entanto
olhamos para elas como uma mais-valia dado que
também provoca uma heterogeneidade de interesses e
de valores que ao serem partilhados se torna muito
proveitoso para o grupo em geral. No que toca a
aprendizagem de uma cangdo por memorizagao nao é,
também, uma dificuldade que se tenha notado dado que
cada crianga prendia ao seu ritmo e dentro dos possiveis
se esforgava por acompanhar. Gordon (2000) afirma que
todas as criangas sdo capazes de aprender musica, mas a

criangas fizessem um pequeno intervalo, indo mesmo
para o recreio, ja referido pela Maria Inés. Desta forma,
considero que, na pratica pedagdgica, o educador deve
ter em aten¢do que, durante o desenvolvimento de
algumas atividades, podera ser necessario interromper
as mesmas, no sentido de, posteriormente, as criangas
se apresentarem mais envolvidas na sua dinamizagdo.

Tendo em conta a continuidade exercida pela
educadora cooperante, depois do intervalo,
prosseguindo com a aprendizagem da cangdo, desta vez,
através da interpretagdo musical da mesma, com o
acompanhamento da coreografia, considero que esta
estratégia permitiu a consolidagdo de uma
aprendizagem bem sucedida, possibilitando uma maior
memorizagao por parte das criangas.

Por ultimo, pretendo salientar que, uma vez que a
planificagdo ndo contemplava o ensino e a
aprendizagem desta cang¢do, neste dia, e, tendo em
conta a faixa etdria destas criangas, bem como o
comentdrio da cooperante face a minha dinamica,
considero que, futuramente, e de modo a dar resposta
as reflexdes da educadora cooperante e do meu par
pedagogico, poderd ter-se em conta a formacgdo e
técnica vocais, anteriores a aprendizagem de qualquer
cangdo, deverd ser realizada através de jogos, como
elementos motivadores, de exercicios de colocagdo da
voz, experimentacdo e de expressdo (Boal Palheiros,
2008).

Comentario [PCJ43]: Poder4 ir dando
resposta(comentando) ao expresso pelas
antecessoras(narradoras) !!!
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aprendizagem da mesma depende da individualidade de
cada um, do seu nivel de aptiddo musical.
“Independentemente das diferengas individuais, os
alunos irdo aumentando, nivel apds nivel, o seu
desempenho e cada nivel converte-se na prepara¢do
necessdria para ser assimilado no nivel de aprendizagem
imediatamente superior” (Ibidem: 41)

E-nos ainda um pouco dificil adaptar-nos a situagdes
imprevistas. E esta foi mais uma dessas situacdes no
entanto, sentimo-nos cada vez mais confiante, tanto com
0 grupo como na equipa educativa e ainda enquanto
diade.
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mais nas NC's, por forma evidenciarem:
- capacidade de observacao;
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