ESE | samia

Leonardo Matheus Pagani Benvenutti

Licenciar-se na vida adulta: as implicacoes
da conclusao do Curso de Licenciatura em
Computacgao nas trajetorias de vida dos
adultos formados pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha

—MESTRADO EM EDUCACAOQ: ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAO E FORMACAO DE ADULTOS

Dezembro | 20 1 8



ESE

Dezembro

POLITECNICO
DO PORTO

Leonardo Matheus Pagani Benvenutti

Licenciar-se na vida adulta: as implicacoes
da conclusao do Curso de Licenciatura em
Computacgao nas trajetorias de vida dos

adultos formados pelo Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha

Dissertacdo submetida como requisito parcial para obtencao do grau de
MESTRE

Orientacao

Professora Doutora Ivaneide Dias Pereira Mendes

" MESTRADO EM EDUCACAO: ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAO E FORMACAO DE ADULTOS

2018



Dedicatoria

“Ndo sou apenas objeto da historia, mas seu sujeito igualmente. No mundo
da histéria, da cultura, da politica, constato nao para me adaptar, mas para
mudar” (Freire, 2011, p. 75).

Dedico este trabalho a todas e todos que acreditam e lutam por uma

educacdo critica, libertadora, orientada a vocacdo humana do ser mais,

defendida por Paulo Freire.

Embora injusto com um sem-numero de pessoas a quem gostaria fazer
menc¢ao, alguns nomes fazem-se prementes, colegas do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha Campus Santo Augusto: Professor
Doutor Adao Caron Cambraia, Professora Mestre Clarinés Hames, Evandro de
Godoi, Professora Mestre Marcia Adriana Rosmann e Professora Doutora

Marileia Gollo de Moraes. Com vocés, amigos educadores, aprendo.

A familia a qual felizmente fago parte, pela compreensdo nas auséncias,

especialmente pelo companheirismo e amorosidade da esposa Francieli.

Ao educador Paulo Freire, pensador do mundo, que nele e com ele
construiu um legado imprescindivel para a formacdo de professores em uma
perspetiva de educagdao como pratica de liberdade. Que aprendamos a
reinventa-lo, como dever profissional, imperativo histérico, na concretude dos

espagos em que atuamos.






AGRADECIMENTOS

A orientadora deste trabalho, Professora Doutora Ivaneide Dias Pereira
Mendes, pelos conhecimentos, confianca, paciéncia, colaboracdo,

disponibilidade e dedicagdo. Sua coeréncia é inspiradora.

Ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha,
representado pela Magnifica Reitora, Professora Doutora Carla Comerlato
Jardim, bem como pela Diretora Geral do Campus Santo Augusto, Verlaine
Denise Brasil Gerlach, pelos esforcos em concretizar a politica de capacitacao
que tornou a realizacao deste trabalho possivel, bem como pela aquiescéncia

e presteza com relagdo a pesquisa.

A Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto, pela
parceria firmada com o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha, bem como ao corpo docente, pelos conhecimentos socializados e
demais esforcos empreendidos no acolhimento aos estudantes, a
dialogicidade presente nas praticas educativas percebidas no decorrer da

formacao.

Aos licenciados em computacdo que participaram da pesquisa, pela

disponibilidade e abertura a entrevista.

Aos colegas do curso, pelo trabalho colaborativo e amizade nos calorosos

dias invernais em que estivemos reunidos.






RESUMO

O presente trabalho busca compreender a relevancia que a participacao
em um curso superior de formacao de professores proporcionou a trajetéria
de vida dos adultos licenciados. Inscreve-se, portanto, como uma investiga¢ao
sobre a educagao de adultos no ambito formal com implicagdes na formacao
profissional e humana dos sujeitos.

Em um primeiro momento é exposta uma fundamentacao tedrica que situa
0 objeto de pesquisa em uma narrativa histérica do desenvolvimento
educacional brasileiro no sentido de contextua-lo na contemporaneidade.
Busca efetuar uma leitura de quem sao estes adultos, sujeitos concretos. Sao
apresentados e discutidos momentos-chave no tocante a educagdo de
adultos, formacgdao de professores, bem como as carateristicas pessoais dos
adultos, tais como aspetos motivacionais e tempos de aprendizagem.

Posteriormente, os detalhamentos da pesquisa empirica sdo apresentados.
Tomou-se como base os relatos dos egressos do Curso de Licenciatura em
Computacdo, promovido pelo Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha Campus Santo Augusto, consistindo em um estudo de
caso situacional. Para recolha de dados foi empregada entrevista
semiestruturada, com guidao definido previamente com a intencionalidade de
obter subsidios a andlise baseada em categorias.

Por fim, sdo apresentados os resultados da pesquisa, inscrita no paradigma
interpretativo, e consideragdes acerca desta. Sdo analisados os discursos afim
de perceber os encadeamentos que a participagdo, no referido curso,
proporcionou a trajetéria de vida dos adultos entrevistados, durante o

periodo formativo e pés-formativo.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem dos Adultos; Licenciatura em Computagao;

Educacdo Formal; Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.






ABSTRACT

The present work aims understand the relevance that the participation in a
teacher training degree provided to the life's path of adults trained. Enrolls,
therefore, as an investigation about adult education in a formal scope with
implications on professional and human formation of subjects.

In the first moment is presented a theoretical foundation that places
research’s object on a historical narrative of Brazilian educational
development in the sense to contextualize it into the contemporaneity. It
aims make a reading of who are these adults, concrete individuals. It's shown
and discussed important moments that concerns of adult education, teacher’s
training, as well personal aspects of adults, like motivation aspects and
learning times.

Posteriorly, the empiric research’s detailing are presented. It was based on
narratives of individuals graduated on the Computer Science Degree, offered
by Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha Campus
Santo Augusto, as a situational study case. For data collection was used semi-
structured interview, with a guide previously defined with the intentionality
to provide subsidies to categories-based analysis.

Finally, are presented research results, belonged to the interpretative
paradigm, as well considerations about these results. The discourses are
analyzed in the sense to realize the contextures that participation, on the
referred academic degree, provided to the life’s path of interviewed adults,

while in degree period, as well after degree.

KEYWORDS: Adult Learning; Computer Science Degree; Formal Education;

Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
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INTRODUCAO

No contexto educacional brasileiro, as politicas publicas de expansdo da
oferta de vagas em cursos superiores de formacdo de professores,
impulsionadas através de acdes afirmativas, programas de financiamento e
bolsas, bem como da criacdo de instituicdbes publicas que abrangem tal
modalidade formativa, tém contribuido para a ampliagcdo do quadro funcional
docente socialmente percebido como fundamental a educagdo intencional.
No ambito deste estudo, toma-se como marco referencial desta expansao, os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFES), concretizados a
partir do final de 2008 (Lei n. 11.892, 2008), distribuidos amplamente no
territério brasileiro, abrangendo regides historicamente desassistidas de
ofertas formativas em carater publico, gratuito.

Paralelo a este fato, os crescentes processos de informatizagdao no mundo
do trabalho e nas relagBes sociais tém alterado os meios pelos quais os
sujeitos comunicam-se, constroem conhecimentos. Dada a especializa¢ao
referente a computacdo e a necessidade de haver educadores preparados
para trabalhar tais conhecimentos, os cursos de Licenciatura em Computacao
tém sido ofertados para disponibilizar a sociedade profissionais com a
capacidade de integrar os conhecimentos técnicos da computacao e os
pedagdgicos da educacdo intencional. Conforme Castro e Vilarim (2013), este
curso foi inaugurado no Brasil em 1997, sendo que em 2013 foram
contabilizados 110 cursos. Os autores, ainda, observam a relevancia que os
IFES tém proporcionado a popularizacdo desta recente licenciatura (Castro &
Vilarim, 2013).

Em uma perspetiva progressista, de inspiragao freireana (Freire, 2011), ndo
é esperado aos sujeitos formados nestes cursos apenas uma formacao
profissional, pois eles ndao constroem suas existéncias estritamente nos
espacos de atuacdo profissional. Enquanto sujeitos concretos participam em
diversas instancias sociais, quer familiar, bem como com a comunidade local e

global, mediados muitas vezes por tecnologias digitais em rede. Deste modo,



espera-se que a graduacao de nivel superior contribua para uma qualificacao
em diversas direcdes através de valores como criticidade, participacao,
tolerancia, autonomia, colaboragdo. A formagdao compreende, portanto,
aspetos profissionais e humanos, potencializando o aperfeicoamento dos
sujeitos e, consequentemente, da sociedade a qual pertencem.

Os académicos que se inserem nestes cursos tém variadas trajetdrias
existenciais, comportando experiéncias e aspiracbes proprias de cada
individuo. Como o estudo tem como cerne a educac¢do de adultos, procurou-
se refletir sobre os adultos envolvidos com a Licenciatura em Computacao,
mais especificamente os formados pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia Farroupilha (IFFAR) no Campus localizado no municipio de Santo
Augusto, regido interiorana do sul do pais. A inquietacdo primaria para a
realizacdo do trabalho é perceber as implicagcbes da formacdo superior no
Curso de Licenciatura em Computa¢dao oferecido por esta instituicdo na
trajetéria de vida dos adultos licenciados, ou seja, a relevancia que esta
formacao teve para estes sujeitos, na perspetiva de formacao profissional e
humana.

O trabalho é composto por trés capitulos, sendo que o primeiro consiste
em um referencial teérico que fornece subsidios para a investigacdo. E um
capitulo composto por tdpicos e subtdpicos que ajudam a contextualizar os
licenciados em computacdo do IFFAR na contemporaneidade. Inicialmente é
apresentada uma narrativa histérica da educacao de adultos no Brasil, com
enfoque em aspetos histdricos, politicos e sociais, baseado em momentos-
chave, amparada por marcos legais. Deste modo, podera ser percebido como
tem se dado o desenvolvimento da educacdo de adultos neste Estado.

Sequencialmente, seguindo a linha narrativa, é apresentado um panorama
histérico do desenvolvimento da educa¢do superior e da formagdo de
professores no Brasil, com o objetivo de contribuir para a compreensdo do
guadro atual. Também incide sobre o papel que os IFES e o IFFAR vém
apresentando nestes processos educativos. Dando sequéncia, apresentam-se

tépicos acerca do publico adulto que integra a Licenciatura em Computacdo e



os contributos tedricos que o IFFAR vem construindo em sua trajetéria
institucional. Deste modo, espera-se que esta fundamentacao seja suficiente
para a compreensao tedrica do licenciado adulto do Curso de Licenciatura em
Computagdo do IFFAR.

O segudo capitulo é dedicado a explicitar o estudo empirico, em que foram
entrevistados nove adultos licenciados em computacdo pelo IFFAR, com a
consequente andlise dos discursos através das categorias «Adulto»,
«Formagao Profissional» e «Formag¢ao Humana». Nele s3o detalhados o
ambito da pesquisa, seus objetivos e aspetos metodoldgicos.

O terceiro capitulo, de andlise e discussdo dos resultados, busca apresentar
os dados sistematizados que foram coletados conforme os procedimentos
prescritos no capitulo anterior. Neste momento, pode-se conhecer os
discursos produzidos pelos sujeitos entrevistados, suas trajetérias anteriores
ao periodo académico, a experiéncia discente de licenciandos em
computacao, bem como verificar, se, na atualidade, o que estes adultos vém
produzindo em suas vidas conta com alguma influéncia desta formacao.

Ao fim sdo tecidas consideracdes sob os resultados no sentido de prover
um posicionamento frente aos objetivos propostos na investigacao, valorando
gualitativamente determinados aspetos percebidos, assim como possiveis

lacunas que indicam caminhos para a continuidade da pesquisa.






PARTE | - MARCO TEORICO E METODOLOGICO

CAPITULO I - OS ADULTOS NO ENSINO SUPERIOR

1.A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: IDEIAS E CONCEITOS

As ideias e conceitos vdao sendo moldados pelos movimentos dialéticos da
humanidade, nos periodos espaco-temporais em que sdo gerados,
ressignificados, idealizados e concretizados. Considerando que os estudos ndo
buscam verdades plenas, mas caminhos para compreender melhor
determinados objetos, fendmenos e fatores de cultura, suscitando novas
perguntas, movimentando o conhecimento, tomando-se as ideias
contemporaneas como recurso dialégico para com o passado. Este capitulo
corre, portanto, um risco, que é necessario assumir, por isso a sua pertinéncia
de expor, é o de julgar rigidamente a histéria com olhares contemporaneos,
influenciados por valores que quisd existiram no contexto tomado como
objeto de estudo, incorrendo em anacronismos.

Para pensar na EA torna-se necessario, primeiramente, expor
conceitualizacbes orientadoras, embora se perceba a dificuldade de
definicGes e sistematizacGes a respeito de conceitos, dada a historicidade,
polissemia e orientacdo politica que perpassam suas construcées. Uma

conceituacdo de educacdo ampla é posta por Libaneo (2013), ao postular que
A educagdo corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e
interrelacbes que convergem para a formacgdo de tracos de personalidade



social e do carater, implicando uma concepg¢do de mundo, ideais, valores,
modos de agir, que se traduzem em convic¢des ideoldgicas, morais, politicas,
principios de acdo frente a situacdes reais e desafios da vida pratica (p. 21).

Neste sentido, a educagao afirma-se como uma atividade imprescindivel da
constituicdo humana, porém esta atividade pode levar a caminhos de
humanizacdo, bem como desumanizac¢do (Freire, 1997). Humaniza-se na
medida em que leva o sujeito a desvelar, problematizar, compreender a
realidade que o condiciona, levando-o a transformar esta realidade. Contudo,
pode se desumanizar se levado ao inverso da premissa anterior, a apenas
adequar-se a realidade, de ser um ser para os outros, negando a sua
autonomia transformadora (Freire, 1997).

A definicdo exposta por Libaneo (2013), da educacdo como as inUmeras
relacGes entre os sujeitos concretos, ou seja, socio-historico-culturais, com
suas produg¢des materiais e imateriais, colabora para a compreensao da EA,
mas sdo necessarios outros aportes, para direcionar os olhares as
contradi¢cdes das ac¢Oes educativas, seu carater que pode ser humanizador,
libertador, bem como potencialmente opressor, conforme aponta Freire
(2013b). Tal ponderagao, sobre generalizagdes entorno de temas educativos,
também é percebida em Lima (2016), sobre a necessidade de pensar
politicamente, com parametros valorativos.

No mesmo sentido, a definicdo de adulto, deste ciclo da vida humana,
pode ser pensado também sob diversos prismas, como o psicolégico,
pedagdgico, bioldgico, social, juridico, dentre outros, conforme percebido por
Mendes (2007, p. 36). A autora afirma que “(...) a idade cronoldgica ndo é
directamente proporcional ao tempo de desenvolvimento dos sujeitos”,
portanto as definicdes de senso comum que em determinada faixa etdria todo
sujeito pode ser considerado, para além dos termos juridicos, adulto, se
mostra superficial. O sujeito pode ser considerado adulto a medida que
desenvolve experiéncias em diversos ambitos e, conforme a autora, assume

responsabilidades. Por esta razdo podemos inferir que um sujeito com dezoito



anos pode ter carateristicas que afirmem-o como adulto, enquanto outro,
com idade superior, ndo.

Relativo a educa¢do de adultos, tome-se como premissa o exposto por
Mendes (2007, p. 38) ao afirmar que “Na actualidade, a Educagado de Adultos
diz respeito a qualificagao profissional, ao desenvolvimento comunitario, a
formacao politica e a outras ac¢des de natureza cultural, que ocorrem fora do
espaco escolar e a prépria formacao escolar”. Neste sentido, a EA ocorre em
todas as instancias da atividade social do adulto, havendo ou ndo
intencionalidade educativa, embora seja mais comum perceber a dimensao
intencionalmente educativa. A visdao de Mendes pode ser complementada por

Rothes (2009), ao afirmar que
O trabalho analitico tem de considerar, mas sendo capaz de teoricamente as
distinguir, dois tipos de praticas educativas: um abrange os processos
educativos para adultos, intencionalmente organizados, tenham eles caracter
formal ou ndo formal; um outro considera as aprendizagens informais, ou seja,
aquelas que realizamos sem que tenham resultado as ac¢des com intengdo
educativa deliberada (p. 115).

Sendo assim, é possivel perceber a complexidade e abertura do termo da
EA, a necessidade de pensar para além da questdo educativa formal, muito
embora seja expressivo o quantitativo de contribuicbes tedricas nesta
delimitacdo, dada a tradicdao das reflexbes sobre a educa¢do no ambito
académico. Contudo, na medida em que se analisam determinadas praticas
ou representacdes com o olhar amplo, para além do formal, pode-se levar a
consideracbes mais aprofundadas sobre objeto de estudo. Contudo, cabe
reforcar que o ambito desta investigacdo se encontra no campo formal.

Com relagdo a terminologia empregada na tematica da EA, uma clarificacao
se faz necessaria: o termo educacdo de jovens e adultos (EJA) tem presenca
maoritaria no contexto brasileiro do que EA, com maior tradicdo nas
comunidades europeias. Os termos podem ter equivaléncias e
distanciamentos, conforme o contexto analisado. Por exemplo, em um dado
escrito ha equivaléncia, aos que os autores perceberem “(...) que aqueles que

frequentam os programas de educacdo de adultos sdo maoritariamente os



jovens trabalhadores” (Gadotti, 2011a, p. 38). Neste caso, é possivel
considerar que estes jovens sdao, em maioria, “jovens adultos” (Capdevila,
2002, citado por Mendes, 2007, p. 36), entdo sendo possivel analisar o
historico da EJA considerando-a como parte da EA. Em outros trabalhos a
equivaléncia ndo sera possivel. Sendo assim, os referenciais tedricos de EJA a

serem apresentados foram selecionados em um sentido de proximidade a EA.

2.A EJA NO BRASIL: ASPETOS HISTORICOS, POLITICOS E
SOCIAIS

Para refletir sobre o percurso histérico da educacao de adultos no Brasil é
necessario, primeiramente, fazer mencdo aos povos que habitavam o
continente sulamericano anteriormente ao periodo colonial. Estes educavam-
se através do trabalho, da cultura, das relacdes intrinsecas as comunidades
tribais e também nas relagdes com os demais grupos étnicos que coexistiam
neste espaco-tempo, mediados pelo ambiente, todos também com
historicidade, politicidade, qualidades humanas que influenciaram os tempos
presentes, mesmo a sombra do projeto civilizatdrio a que foram submetidos.

Exemplos do constructo cultural indigena podem ser percebidos em
Ribeiro (1995), ao relatar aspetos como a agricultura, movimentacdes e
expansdes tribais no territério sulamericano. Conforme o autor, “Para os
indios, a vida era uma tranquila fruicdo da existéncia, num mundo dadivoso e
numa sociedade solidaria. Claro que tinham suas lutas, suas guerras. Mas
todas concatenadas, como prélios, em que se exerciam, valentes” (p. 47). O
encontro com os povos colonizadores permitiu, resguardadas as devidas
proporgoes, intercambios culturais que alteraram o modo de vida de muitos
povos, o que, devido as carateristicas sociais e produtivas daquele periodo,

incorreu em dominacdo e genocidio.



E necessdrio considerar, portanto, que os povos indigenas, ou
especificamente os adultos, educavam-se através de seu trabalho e da sua
histdria, das lendas e das crengas que eram legadas entre geracdes através da
cultura, predominantemente oral, representada pela linguagem. Conforme
Ribeiro (1995), o modo de vida e producdo destas popula¢cdes poderia ser
descrita como similar a comunista, devido a auséncia de alienacdo na
atividade produtiva e da propriedade de bens. Em determinadas tribos
poderia ser percebido que, “Mesmo que a divisdo de tarefas leve as pessoas a
exercerem funcgbes diferentes, o trabalho e o seu produto sdo sempre
coletivos” (Aranha, 2006, p. 35). Ribeiro (1995) exemplifica com a vida nas
malocas, habitacdes coletivas, sem divisdrias particulares.

Com relacdo a chegada dos europeus ao agora denominado territério
brasileiro, no inicio do século XVI, as acdes educativas informais ocorriam na
medida em que as culturam iam-se fundindo, conflitando, seja através da
expulsdao de uma etnia, bem como da alianga entre outras e os colonizadores
para, mediados pela guerra e pelo trabalho de coleta, chegar-se aos fins de
obtencdo de recursos naturais para atender o mercado europeu em
expansdo. Os adultos que participavam desses atos educavam-se, incluindo os
colonizadores, com o reconhecimento do territério e da cultura indigena, a
medida que as interagdes linguisticas se tornavam compreensiveis.

Com relagdo as a¢Ges educativas intencionais, Haddad e Di Pierro (2000, p.
14-15) afirmam que “Sabe-se que ja no periodo colonial os religiosos exerciam
sua funcdo educativa missionaria em grande parte dos adultos”, portanto
percebem-se os primeiros esforcos através de um projeto cristdo de
civilizacdo, que conferiu uma educacdo voltada para as questdes produtivas,
de linguagem e de ética prépria da cultura dos colonizadores. No século XVIII,
por razdoes de ordem politica, as atividades jesuiticas foram interrompidas
(Aranha, 2006) e, consequentemente, as acdes educativas intencionais para
adultos promovidas por esta ordem cessaram-se (Haddad & Di Pierro, 2000).
Conforme Aranha (2006) outras ordens religiosas foram relevantes para a

educacdo deste periodo, contudo a jesuita foi a que mais documentacdo



constituiu, potanto é a ordem religiosa e educativa maoritaria em seu periodo
historico, que fora superior a 200 anos (Aranha, 2006). A partir do préximo
periodo histérico, compreendendido como Brasil Colénia, é que novos
esforgos educacionais foram empreendidos.

Outra matriz determinante na constituicdo brasileira que engloba,
portanto, a EA, é a influéncia e relagdes dos povos africanos escravizados que
foram trazidos ao Brasil para executar as tarefas manuais inerentes aos ciclos
produtivos de cada periodo, tais como as atividades de extracdo de madeira,
minérios e agricultura. Povos que trouxeram um importante legado cultural,
no qual se incluiam matrizes religiosas tradicionalmente africanas,
muculmanas e cristds, que, paralelamente aos colonizadores europeus
maoritariamente cristdos, resistiram as opressdes proprias de seu estado e
sincretizaram as referidas bases culminando em crengcas e rituais
contemporaneamente legitimados, como pode ser percebido na relagao
proxima entre santos e orixas (Ferretti, 1998). Ainda neste sentido, Pinsky
(1998) alerta que a questdo da escraviddao ndao deve ser analisada friamente
como uma relacdo entre homens relegada ao passado, sendo a sociedade
atual herdeira desta cultura, que legitimou a separacdo entre trabalhos
manuais e intelectuais e construiu preconceitos ainda presentes na sociedade
brasileira. Movimentos de resisténcia a este estado de desumaniza¢ao foram
estabelecidos nas comunidades quilombolas, onde os sujeitos que
conseguiam evadir das propriedades onde eram aprisionados organizavam-se
para produzir suas existéncias com maior dignidade. Neste sentido, a EA
esteve marcada em sua dimensao informal.

A educagado no territério brasileiro tem seu marco legal, conforme Haddad
e Di Pierro (2000), a partir do documento intitulado “Constituicdo Politica do

I”

Imperio do Brazil” (Carta de Lei de 25 de margo, 1824), como pode ser
percebido ao informar como direito “A Instruccdo primaria, e gratuita a todos
os Cidaddos” (Carta de Lei de 25 de marc¢o, 1824). Conforme os autores

relatam, esta obrigacdo ndo foi seriamente cumprida, ainda mais
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considerando-se que neste periodo o comércio escravagista ainda era
permitido.

Atendendo a pressdes internacionais, foi somente a partir da segunda
metade do século XIX que a escraviddo foi processualmente proibida,
primeiramente através da Lei Eusébio de Queirds (Lei n. 581, 1850), que
buscou reprimir o trafico de seres humanos escravizados, posteriormente,
com a Lei do Ventre Livre (Lei n. 2.040, 1871), que determinou com a
condicdo de livres os filhos de mulheres escravizadas, nascidos a partir da
data de promulgacdo da lei, em seguida pela Lei dos Sexagendrios (Lei n.
3.270, 1885), que libertava escravos idosos e, por fim, a Lei Aurea (Lei n.
3.353, 1888), que extinguiu a escraviddo. Ainda que no campo pratico estas
leis ndo tenham sido cumpridas a rigor ou tenham-se empregado artificios
para burla-las, constituem-se como marcos legais que indicam o caminho pelo
qual o império brasileiro deslegitimou este sistema que é imprescindivel para
a leitura do Brasil contemporaneo.

Retornando a questdo educacional deste periodo, sob a perspetiva atual, a
educagao de adultos formal ndao foi considerada a todos individuos, pois
significativa parte da populacdo brasileira sequer era considerada cidada.
Estabelecendo parametros correntes, em termos criticos, a cidadania
continua a ser negada as parcelas da populacdao que descendem de povos
marginalizados nos séculos anteriores a republica federativa brasileira, se ndao
no ambito juridico, ao menos no ambito social, traduzido territorialmente nas
favelas, produtivamente em relacbes de trabalho precarias, nos
distanciamentos dos principios promulgados na constituicdo republicana
atual. Mas qual a origem das favelas, comunidades em que muitos sujeitos
pertencentes a estas parcelas residem? Segundo Gianotti (2009), a auséncia
de um projeto de reforma agraria que atendesse a populacdo que havia
tornado-se juridicamente liberta.

Perversamente, através da Lei n? 601, promulgada no mesmo ano da Lei
Eusébio de Queiros, foi coibida a posse de terras na modalidade usucapido,

informando que “Ficam prohibidas as acquisicGes de terras devolutas por
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outro titulo que ndo seja o de compra” (Lei n. 601, 1850). Deste modo, os
individuos libertos ndo puderam constituir oficialmente propriedades, salvo
os que tivessem poder econOmico para isso, parcelas insipidas desta
populagdo explorada.

Na etapa histdrica posterior, denominada Primeira Republica, iniciada a
partir de 1889 (Decreto n. 1, 1889), de acordo com Haddad e Di Pierro (2000),
pouco se evoluiu no campo da EJA. A pouca evolucdo a que os autores se
referem diz respeito as infimas parcelas que tinham acesso a educagdo
formal, dadas as questdes estruturais deste tempo histérico. Contudo, é
necessario considerar que no século XIX houve significativos esforgos privados
e publicos para educar os adultos no sentido de instrugcdo primaria,
alfabetizacdo, preparacdo para os trabalhos urbanos, conforme apontado por
Nogueira e Filho (2016), que contribuiram para o pensamento e para as acoes
posteriores, inclusive fornecendo bases para movimentos educacionais
legitimados no século XX, como o da Escola Nova (Nogueira & Filho, 2016).

A escraviddo acabara oficialmente devido as pressdes locais e
internacionais e, agora, a educacdo tomaria uma maior centralidade. Isto
porque, dado o relativo atraso com relacdo a outros paises e o inicio do
processo de industrializacdo, a partir do século XX, cresceu a demanda por
uma maior especializacdo dos trabalhadores. No periodo da primeira
republica o Brasil recebeu imigrantes de diversos paises europeus,
proporcionando novas influéncias culturais. Instalaram-se nas areas rurais
ainda ndo colonizadas e em dreas em processo de urbanizacdo, decorrentes
da industrializacdo em fase inicial. Conforme Gianotti (2009, p. 51), “Estas
industrias, porém, ndo aceitariam, como trabalhadores, ex-escravos, mas sim,
imigrantes europeus”, sendo esta uma das razdes pela acolhida dos
estrangeiros no territério nacional.

Contudo, as condi¢cdes de trabalho, conforme afirma este autor, eram
despreziveis, tais como no inicio da industrializacdo inglesa, com expetativa de
vida baixissima e exploracdo infantil. Porém, as classes dominantes, ao

privilegiar a mao-de-obra europeia, com alguma experiéncia de
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industrializacdo em seus paises de origem, importou um legado de luta com
uma matriz educativa determinante: a sindicalizagao (Gianotti, 2009).

Essa matriz sindical que fomentava a organizacao de operarios repercutiria
em greves e pressdes de ordem politica que objetivavam melhores condi¢bes
de trabalho, conotando um viés educativo de grande relevancia na vida dos
adultos. Embora sufocados em eventos histéricos posteriores, na atualidade
persiste a relevancia da EA nos movimentos sindicais, para além da dimensao
informal, como pode ser percebido em ac¢des educativas organizadas por
estes grupos.

Para se ter uma noc¢do do quadro educativo formal até o século XX, note-se
gue “O censo de 1920, realizado 30 anos apds o estabelecimento da Republica
no pais, indicou que 72% da populacdo acima de cinco anos permanecia
analfabeta” (Haddad & Di Pierro, 2000), o que pode ajudar a compreender a
contemporaneidade brasileira, a construcdo dos abismos socioeconémicos
tdo dificeis de diminuir, dados os poucos momentos histéricos de
desenvolvimento de projetos societarios mais justos, com menor
concentragdo de capital.

Considerando-se o quadro sociopolitico do inicio do século XX, buscou-se
um novo projeto nacional com a Constituicdo da Republica (Constituicdo da
Republica Federativa dos Estados Unidos do Brasil, 1934), citando a situacdo
educacional deficitaria brasileira, que culminou, na década de 40, em ac¢bes
educativas de parte do Estado afim de prover o ensino primario para adultos
(Haddad & Di Pierro, 2000). Segundo os autores, até a década de 50 os indices
de analfabetismo diminuiram para 46,7%, contudo uma formag¢do com
qgualidade questiondvel, conotando que essa educacdo primaria seria
demasiado pobre, instrumental, carente na promoc¢dao de bases para a
cidadania. E possivel argumentar que nos espagos educativos externos ao
escolar estes adultos educaram-se, é legitimo, contudo as condi¢des de
existéncia das parcelas exploradas desta populacdo nem sempre dispunham
de contextos que as levassem a estabelecer adequadas leituras de mundo. A

partir da proxima, década houve esforcos neste sentido.
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O periodo compreendido no final dos anos 50, encerrando-se em 64,
devido a instauracao do regime militar autoritario, é considerado como de
significativos avancos a EA, através da compreensdao da educagdo como ato
politico de emancipacao, libertagdo, luta, postulada por intelectuais, dos quais
Paulo Freire tornou-se expoente. “Elevada agora a condicdo de educacdo
politica, através da pratica educativa de refletir o social, a educacdo de
adultos ia além das preocupacdes existentes com os aspetos pedagogicos do
processo ensino-aprendizagem” (Haddad & Di Pierro, 2000, p. 113). Segundo
os autores, neste periodo emergem as bases da educagdo popular, que
respeita a cultura dos povos oprimidos e potencializa o desenvolvimento de
uma consciéncia critica, que, coletivamente, busca melhores condicdes de
existir e produzir, legado histérico de revolugdes de matriz socialista que
estavam a acontecer no século XX.

Os projetos de EA de ideal revolucionario desenvolvidos nestes anos foram
abruptamente cessados através da imposicdo do regime militar no pais,
levando os cidad3dos opostos a este regime a se afastarem de suas funcdes,
havendo registros de prisdes, tortura e mortes ocorridas neste periodo.
Intelectuais como Paulo Freire precisaram exilar-se em outros paises, dada a
impossibilidade de atuarem no contexto autoritario posto. Neste periodo, “O
Estado exercia sua funcdo de coercao, com fins de garantir a “normaliza¢dao”
das relagbes sociais” (Haddad & Di Pierro, 2000, p. 113), considerada essa
normalizacdo a manutencao das relagdes socioeconémicas de exploragao das
classes trabalhadoras. Diversos paises latinoamericanos tiveram experiéncias
autoritarias semelhantes a esta neste periodo, fazendo parte de um contexto
politico com influéncia de nacdes capitalistas, que precisavam garantir sua
expansao econdmica e afastar iniciativas comunistas, principalmente
representadas pela experiéncia soviética.

No campo da EA, a iniciativa do Estado de maior alcance foi o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdao (MOBRAL), fundado em 1967 e o ensino supletivo,
a partir de 1971 (Haddad & Di Pierro, 2000). Tratavam-se de propostas de

ensino de segunda oportunidade aqueles que ndo puderam participar da
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educagao formal basica na faixa etdria convencionada como normal. Segundo
os autores, o MOBRAL servia aos interesses de controle do Estado sobre a
populacdo em sentido ideoldgico, afastando-se das experiéncias criticas
ocorridas no periodo antecessor ao regime militar, bem como ndo conseguiu
alcancar satisfatoriamente seu objetivo, de eliminar os altos indices de
analfabestismo.

O ensino supletivo seguiria um caminho semelhante ao MOBRAL, diferindo
na gestdao dos recursos e em critérios administrativos, estando mais préximo
do ensino formal, regular, porém com carateristicas ideoldgicas semelhantes,
igualmente distantes dos projetos de educagdao popular. O regime militar
ocorreu de 1964 a 1985, com seu auge nas décadas de 60 e 70, provendo um
legado educativo concernente com suas carateristicas estruturais.

O periodo posterior, denominado Nova Republica, foi de abertura a
redemocratizacdo e de emersdao dos movimentos sociais outrora sufocados.
Neste periodo, conforme Haddad & Di Pierro (2000), foi germinada a
Constituicdo Federal, de 1988, que é o marco legal atual no Brasil, em que
assegurou, em seu 2082 Artigo, a oferta de educacdo basica “(...) gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prdépria” (Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, 1988), considerada como prépria dos 4 aos 17
anos de idade. Complementarmente, garantiu “oferta de ensino noturno
regular, adequado as condi¢cbes do educando” (Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, 1988). Deste modo, todo adulto tem acesso a educacdo
basica provida pelo Estado, com vaga garantida no sistema escolar. Embora
em outros periodos histdricos ja se houvesse legalmente assegurado o acesso
a educacdo publica, foi a partir deste momento que ela passou a ter larga
aplicagdo no sistema educacional brasileiro.

Em uma perspetiva privada de educa¢dao formal e nao-formal de adultos
direcionada a profissionalizacdo, desde a década de 40, disponivel até os dias
atuais, setores da industria e comércio, com apoio do Estado, ofertam
formacgbes técnicas, com legitimidade perante a sociedade brasileira. Os

conglomerados educacionais denominados “Sistema S” tém sua relevancia e
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contribuem para a EA, contudo, como sdo oriundos das classes empresariais,
industriais, com lagcos muito estreitos com o mercado, com o modo de
producdo vigente, em uma perspetiva critica podem nao ser instituicdes ideais
de formagado para os trabalhadores. Tome-se, como exemplo, a consideragao

de Miller (2010) ao expor que
(...) a educacdo profissionalizante oferecida pelo SENAI transita entre o desejo
das classes dominantes de se manterem no poder para, a partir dali, capacitar
trabalhadores que elas mesmas utilizardo e o discurso da “prestacdo de
servicos”, através do qual tenta convencer (e muitas vezes consegue) a opinido
publica de que pratica uma educacdo democratica e desinteressada (p. 207).

Na década de 90 o campo formal da EA vivenciou a diminuicdo dos
recursos publicos, gracas a politica neoliberal de diminui¢cdo da importancia
do Estado, além de uma diluicdo das especificidades pedagdgicas com relacdo
a educacado realizada com os mais jovens (Haddad & Di Pierro, 2000). Percebe-
se entdo um retrocesso, pois a educacdo formal deste tempo, além de nao ser
largamente construida com um carater integral de formacdao para além da
instrumentalidade, ainda nao respeitava as especificidades do ciclo de vida
adulta. Assim, a escola aceitou, por forga de lei, todos adultos que dela
desejassem participar, contudo seria uma participacdo maoritariamente
similar a realizada com os jovens, sem levar em consideracdo as experiéncias
e leituras de mundo que estes adultos, muitos deles integrados ao sistema
produtivo (em industria, agricultura e servigos), possuiam. Experiéncias estas
gue poderiam contribuir para a escola, se lhes fossem dadas relevancia.

As préoximas duas décadas, com especial atengdo governamental a partir de
2003, em que os representantes do Estado, cientes da heranca cultural
brasileira, que desenvolveu distancias sociais severas, imbuidos de ideais de
justica social, em um cenario politico e econdmico favoravel, estabeleceram
programas de redistribuicdo de renda, a¢des afirmativas e investimentos em
educacdo que avancaram significativamente o quadro da EA, seja através de
bolsas de estudo e demais auxilios, bem como, programas educacionais como

o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo
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Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) e o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).

O PROEJA foi estabelecido através do Decreto N2 5.478 (Decreto n. 5.478,
2005), que fora substituido pelo Decreto N2 5.840 (Decreto 5.840, 2006),
facultando as entidades educacionais publicas e determinadas entidades
privadas sua realizacdo. A substituicdo do decreto anterior incluiu as
entidades privadas, que ndo haviam sido contempadas, tais como as que
tradicionalmente trabalharam com a formacao profissional, ligadas a indUstria
e comércio, citadas anteriormente. Com a possibilidade de organizagdo em
diversas modalidades, o PROEJA consiste na oferta de formacgao escolar de
nivel fundamental e médio, concomitante ou integrado a formacdo técnica,
almejando a formacdo profissional, promovendo também o avanco nos niveis
de escolaridade convencionais e o desenvolvimento de saberes relacionados a
formacao geral. Para isso, o referido decreto (Decreto 5.840, 2006) condiciona
cargas horarias para formacgao geral e profissional.

Com relacdo a formacgdo profissional, conforme a lesgislacdo (Decreto n.
5.840, 2006), as ofertas de cursos “(...) serdo, preferencialmente, as que maior
sintonia guardarem com as demandas de nivel local e regional, de forma a
contribuir com o fortalecimento das estratégias de desenvolvimento

II’

socioecon6mico e cultural”. Essas demandas podem ser escolhidas através de
estudos técnicos, consultas publicas, comissdes com representatividade da
comunidade local, dentre outras. Deste modo, mostrou-se um esforgo politico
para a EA, que atualmente esta disponivel para as comunidades de diversos
municipios brasileiros.

O PRONATEC preocupou-se em “estimular a articulagdo entre a politica de
educacdo profissional e tecnoldgica e as politicas de gera¢dao de trabalho,
emprego e renda” (Lei n. 12.513, 2011), através de recursos financeiros
destinados a formacgao profissional de diversos segmentos da sociedade, com
especial atencdo a classe trabalhadora, incluindo-se agricultores, pescadores,
“(...) povos indigenas, comunidades quilombolas e adolescentes e jovens em

cumprimento de medidas socioeducativas” (Lei n. 12.513, 2011). Percebe-se
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os anseios em formar os cidaddos historicamente alheados de percursos
educacionais formais amparados pelo Estado. Aos participantes, instituicdes e
educandos, foram destinados aportes financeiros para fomentar as
formacgdes, que ocorrem com similaridade ao PROEJA com relagdo a formagao
profissional, porém mais afastados da formacdo basica, de ensino basico e
médio. Consiste, entdo, em cursos técnicos concomitantes ao nivel médio,
como, por exemplo, o curso técnico em informatica, em modalidade
presencial ou a distancia.

Porém, o PRONATEC foi realizado, em seus primeiros anos de execucao,
com formagdes de carga horaria mais reduzida, ou alijeirada e
descomprometida com a formacdo integral dos trabalhadores, como apontam
estudos criticos do programa, a exemplo de Montalvao (2015, p. 23). O autor,
ao comparar o programa a outras ofertas desde a década de 60, apontou que
“(...) contribuiram para a consolidagdo de um modelo de formacgao
profissional fragmentado, aligeirado e de baixo custo, de orientagdo
tecnicista, consoante a reestruturacdo produtiva do capital”. Tal
posicionamento é vdlido, porém, em termos concretos, trata-se de uma
politica que pode ter este viés, bem como o seu contrdrio, considerando que
determinados grupos ou entidades podem orientar os trabalhos em um
sentido mais integral, de formag¢do humana, reunindo esfor¢os de acordo com
as oportunidades que se apresentam.

Na atual conjuntura politica este programa encontra-se em retragao, sendo
provavel sua extingdo em prol de novas acdes mais alinhadas a matriz politico-
econdmica corrente, considerando que o PRONATEC se trata de uma politica
da base governamental que ndo estd mais em exercicio no cargo maximo do
Poder Executivo Federal. Tanto o PROEJA quanto o PRONATEC integram o rol
de a¢des que englobam a EA na modalidade formal.

Além dos programas educativos que ocorrem através das organizagdes
sindicais, ja mencionadas neste escrito, pode-se mencionar a participacdo das
organizacdes ndao governamentais, associacbes comunitarias e programas de

extensdo organizados através da rede publica de educacdo no campo da EJA.
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Os dados atuais sobre o analfabetismo apontavam que, em 2015, 8% da
populacdo brasileira era analfabeta (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, 2016), indice que vem sendo reduzido continuamente, em nivel
moderado desde a década passada. A regidao do pais com maior indice é a
Nordeste (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2016), que nao teve
centralidade no projeto nacional de desenvolvimento industrial, que ocorreu
principalmente na regido sudeste e sul, permanecendo por muitas décadas
com matriz produtiva rural. Apenas este fator ndo justifica o menor
desenvolvimento desta regido com relacdo a alfabetizacdo, mas ajuda a
compreender que por muito tempo os povos ali presentes estiveram
relegados ao sistema produtivo latifundidrio, a concentragao de capital,
sistema que sofreu interferéncias em outras regioes agricolas, como a regidao
sul, onde os imigrantes europeus foram incentivados a constituir pequenas
propriedades rurais.

Considerando uma populagdo estimada em 204,9 milhdes de habitantes
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2016), 16.392.000 é o
guantitativo que representa os 8% analfabetos, que revela o quanto as
politicas publicas de EA precisam avangar, isso desconsiderando
guantitativamente as alfabetizacdes relativas, que possibilitam aos individuos
decifrar cédigos linguisticos, porém nao interpreta-los e problematiza-los,
movimento critico necessario a leitura da palavra defendida por Paulo Freire
(1982). Para este autor, em uma perspetiva de EA que ajude a construir uma
nova sociedade, é necessaria coeréncia entre discursos e agdes, “(...) diminuir
a distancia entre o que se diz e o que se faz” (Freire, 20132, p. 256), o que
pode ser percebido como um problema recorrente no histérico brasileiro.
Embora haja previsdes legais, desde o periodo imperial, em poucos espagos
temporais houve trabalhos significantes para a EA que efetivamente vieram a
contribuir para o desenvolvimento humano de toda a populacdo, incluindo as

parcelas populares.
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2.1.ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: HISTORICO E A PARTICIPACAO
DOS ADULTOS

Para refletir a respeito dos adultos que integram o ensino de nivel superior
€ necessario pensar concomitantemente na constituicdo destes espacos
académicos na histdria brasileira. Durante o periodo colonial, conforme Cunha
(2000), Portugal ndao permitia a constituicdo de universidades em territdrio
colonial para manté-lo sob controle intelectual, posto que haveria riscos de
movimentos de independéncia que poderiam ser fecundados no meio
académico distante do centro imperial metropolitano. Some-se o fato de
Portugal ter poucos professores disponiveis para a instalacdo de
universidades para além da Europa, carateristica que outros reinos,
especialmente o espanhol, ndo apresentavam (Cunha, 2000). Deste modo,
houve um atraso histérico no estabelecimento de universidades no Brasil em
comparacado a outros paises latinoamericanos.

Embora considere-se como primeira universidade em solo brasileiro a
Universidade da Bahia, constituida desde o século XVI por Jesuitas, foi
somente apos o periodo colonial que houve esforcos de ampliagdo deste nivel
de ensino, ndo em forma de universidades, mas de catedras profissionais,
para cursos especificos, tais como de medicina e engenharia (Cunha, 2000). E
possivel deduzir, dado o periodo histérico, que o acesso a estas instituicdes
era restrito as classes dominantes, as faixas etdrias jovens, que tinham
possibilidades de acesso a educacdo superior.

A expansdo das instituicbes continuou com mais énfase no periodo
republicano, nas passagens entre os séculos XIX e XX. Neste periodo houve
manifestacdes de classe com o intuito de manter o acesso restrito as infimas
parcelas mais abastadas da populagdo, que desejavam manter o prestigio
simbolizado pelo diploma académico, que levaria a gozar de privilegiadas
posicOes profissionais (Cunha, 2000). Ndo havendo a possibilidade de

diminuicdo das estruturas educacionais, articulou-se a obrigatoriedade de
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exames admissionais rigidos que pudessem selecionar determinados publicos
e excluir os demais. Entenda-se os demais como os membros da classe média,
filhos e netos de trabalhadores que alcangaram algum poder socioeconémico
nas décadas anteriores. Ainda, foram produzidas criticas a qualidade das
formagdes oferecidas nas novas instituicdes educacionais (Cunha, 2000).
Conforme o autor, entre criacdes e dissolugdes, tem-se como marco temporal
1920 com a criagdao da Universidade do Rio de Janeiro, resultado do
agrupamento de faculdades profissionais, que se mantém até os dias atuais.
Nas quatro décadas seguintes a expansao educacional superior, publica e
privada, foi se dando, em meio a governos autoritdrios que regularam as
criacbes, em meio a disputas no campo politico que levaram diversas
instituicdbes a se firmarem, processualmente como um espaco de luta
intelectual, portanto de poder.

Na década de 60, em um periodo de base politica progressista, foi
constituida a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n.
4.024, 1961). Embora ndo houvesse mencao expliticta a EA, em seu 832 Artigo
informou que “O ensino publico superior (...) serd gratuito para quantos
provarem falta ou insuficiéncia de recursos” (Lei n. 4.024, 1961). Embora haja
aspetos considerados negativos nesta LDB, sobretudo pelas possibilidades
ampliadas que foram dadas a educacdo privada (Silveira, 2006), o artigo
supracitado demonstra uma intencionalidade voltada as parcelas menos
abastadas. Contudo, os desdobramentos desta regra, regulamentacgdes,
critérios, ndo foram especificados nesta LDB e, somando-se ao fato de que os
adultos populares raramente acessavam e concluiam o ensino secundario,
este propedéutico ao superior, deduz-se que esta gratuidade de acesso nao
surtiu efeitos quantitativamente significantes no territério brasileiro.
Contudo, ha de se considerar uma possibilidade a mais de acesso para a
populacdo geral, logo potencializando a EA neste periodo, afirmando-a ainda
gue de forma estrita.

Nos anos anteriores a instauracdo do regime militar de 1964, as

universidades, sobretudo as publicas, com estudantes motivados pela politica
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de desenvolvimento social em voga na época, empreenderam esfor¢cos no
sentido da alfabetizacdo e formacdo politica dos adultos pertencentes as
classes populares e em diversas reformas no sistema universitario em sentido
democratico (Cunha, 2000), contribuindo com o movimento de educacgao
popular, através de pensadores como Paulo Freire. Com o novo regime
politico, o carater popular, potencializador de consciéncias mais criticas a

realidade contextual, foi abafada no meio universitario (Cunha, 2000), pois
(...) se garantia a liberdade de expressao, desde que ndo existissem indicios de
afronta a segurancga nacional, tendo sido a ameaga subversiva a bandeira de
ordem em razdo da qual o regime intervinha de acordo com seus interesses e
no afa de perpetuar o status quo (Stelzer, Deligdisch & Gongalves, 2011, p. 6).

Este quadro autoritdrio acarretou, obviamente, prejuizos a EA em uma
perspetiva emancipatéria, considerada subversiva quando os pensares
direcionavam-se para a critica ao sistema politico vigente.

Embora o regime autoritario tenha oprimido os intelectuais distantes de
sua matriz politica, neste periodo histérico as universidades expandiram-se
quantitativamente e infraestruturalmente, além de ampliarem as vagas em
determinados cursos (Cunha, 2000). De fato houve iniciativas educativas
durante este periodo, como as de alfabetizacao ofertadas através do MOBRAL
e ensino supletivo, ja abordados neste estudo, bem como a de ampliag¢ao das
universidades, considerando haver pressdo popular e de organizacdes
estrangeiras para que a educacao brasileira alcancasse patamares mais
adequados comparadamente as nagcdes economicamente mais desenvolvidas.
Porém, muito do pensamento critico precisou ser gestado clandestinamente,
0 que conferiu para as massas uma educagdo provavelmente deficitaria. Por
outro lado, a efervescéncia de ideias deste periodo histérico, o impeto de luta
e resisténcia, potencializou os fazeres educativos posteriormente no periodo
de reabertura politica, mais democratica.

Ainda, no periodo militar, foram estabelecidos programas de pos-
graduacdo (Cunha, 2000), destinados a qualificacdo profissional com o intuito
de formar pesquisadores, provendo as universidades o papel social de lécus

de criagdo de conhecimento. Tratam-se de ofertas educativas formais que se
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enquadram na EA, por ter como estudantes e professores provavel
quantitativo de adultos.

No periodo democratico, a oferta de ensino superior foi expandida,
sobretudo em instituicdes privadas, o que “Aumentou significativamente o
contingente de alunos com idade mais elevada, de trabalhadores em tempo
parcial ou integral” (Cunha, 2000, p. 192). Os adultos trabalhadores
pertencentes as classes populares, integrantes de um expressivo quantitativo
da populagao brasileira, deram seus primeiros passos no ensino superior a
partir das décadas de 80 e 90, em cursos nao ofertados pelo Estado. Como o
periodo de redemocratizacdo abriu as portas para o idedrio neoliberal, de
ampliagao dos segmentos privados no mundo do trabalho, as universidades
privadas tornaram-se os espagos que muitos adultos conseguiram acessar,
compondo um quadro de classes populares arcando com custos educacionais
no nivel superior, enquanto as classes dominantes, com melhores condicdes
estruturais, frequentando cursos na universidade publica, sobretudo nas
formacgdes que conferem maior prestigio social.

A partir do ano 2000, através de um quadro governamental ciente da
necessidade de ampliar a promocdo de ensino superior, estabeleceram-se
estratégias com o setor privado, através de isengdes fiscais, provendo bolsas
de estudo integrais e parciais, através do Programa Universidade para Todos
(PROUNI) (Lei 11.096, 2005), estas condicionadas a fatores socioeconémicos
dos candidatos, tendo como parametro principal a renda familiar per capita. O
PROUNI foi inserido na grande maioria das instituicdes privadas, muitas delas
presentes em regides em que as instituicbes publicas ndo abrangiam,
oportunizando, aos jovens e aos adultos, melhores condi¢cdes de permanéncia
no percurso académico.

Outra possibilidade de participagcdo no ambito privado se deu através de
programas de financiamento, em especial o Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES) (Lei n. 10.260, 2001), que existia desde a
década de 70, porém, com menor alcance que os ofertados a partir do ano

2000. Este programa possibilita aos estudantes pagar os custos universitarios
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apos o periodo de graduacdo, com taxas de juros inferiores a empréstimos
convencionais. Assim, individuos que ndo fossem contemplados pelo PROUNI,
seja pela insuficiéncia de vagas ou por ndo atender a requisitos
socioeconOmicos, ainda teriam a possibilidade de financiar seus estudos,
criando possibilidades de ingressar em cursos elitizados, como de medicina e
odontologia. Isto permitiu, por um lado, a ampliacdo do setor privado na
educacdo brasileira, mas, por outro, uma maior democratizacdo no quadro
discente, com participacdo das classes populares, que engloba o publico
adulto, portanto ampliando a EA.

No campo da educagdo superior publica, avangou-se com maior
intensidade através da ampliacdo do quantitativo de Universidades Federais,
a partir de 2000, e da criacdo dos IFES a partir do final de 2008 (Lei n. 11.892,
2008), estes abrangendo também outras modalidades de ensino, tais como o
médio e o técnico. A expansdo da rede publica foi capilarizada para o
territério nacional através dos IFES, alcancando regides historicamente
desatendidas no ambito superior, potencializando, aos adultos, maiores
possibilidades de acesso a educacdo formal sem necessitar deslocar-se aos
centros urbanos, pois hd campus dos IFES em municipios de regides rurais,
com densidade demografica baixa.

Cabe ressaltar que a criagcdo dos IFES trouxe como objetivo “estimular e
apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e a
emancipacao do cidad3ao na perspetiva do desenvolvimento socioeconémico
local e regional” (Lei n. 11.892, 2008). Esta carateristica tende a diminuir os
muros simbdlicos que as separam dos espacos externos, potencializa a¢des
gue visam transformar o panorama de regides socioeconomicamente
deficitarias. Pela sua carateristica de oferecer educacdo em diferentes
modalidades, possibilita, por exemplo, que os adultos e os adolescentes,
pertencentes a um mesmo agregado familiar, possam atuar como estudantes
em uma mesma instituicdo, conferindo um sentimento de pertenca, de
ocupacdo do espaco publico, diferentemente de outros espacos educativos

dedicados estritamente a niveis basicos ou superiores de ensino.
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Uma modificacdo no sistema de acesso ao ensino superior, introduzido a
partir de 2012, em ambito federal, tem contribuido fortemente para a
democratizacdo do meio académico através da insercdo das classes
populares: o sistema de cotas (Lei n. 12.711, 2012). Esta lei prevé nos IFES,
universidades federais e demais instituicdes publicas ligadas ao poder federal
reserva de 50% das vagas para discentes que tenham realizado seu percurso
basico inteiramente em escolas publicas. Desta reserva, assegura cotas para
familias de baixa renda per capita, e, também, aos “(...) autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia” (Lei n. 12.711,
2012). Embora trate-se de uma lei relativamente recente, com institui¢des
qgue, devido aos prazos para o cumprimento integral, introduziram as reservas
de vagas ha poucos anos, pode ser considerada uma acao politica que busca
diminuir a divida histdrica da nacdo para com os grupos sociais herdeiros de
opressdes e exploracdes que nado teriam condi¢cdes concretas de acesso em
sistemas de selecdo meritocraticos.

As possibilidades das classes populares acederem ao ensino superior,
constituidas também por adultos, tende a contribuir para o desenvolvimento
socioeconOmico em uma perspetiva mais horizontal, de rutura com as
estruturas hierarquicas que geram tantas mazelas a populacdo. Nao se trata
de uma defesa pedagogista, mas de valorar como positiva uma medida que
favorece o acesso ao ensino superior aqueles que sequer o vislumbrava. Sua
presenca em alguns espacos, tal como no curso de medicina, por exemplo,
tensiona uma normalidade elitista a qual a universidade ainda esta
conformada.

Como pode ser percebida, a EA no ensino superior vem sendo construida
efetivamente no século XX, com avancos significativos nas ultimas décadas e
tende a se tornar permanente, muito devido a expansdao das instituicdes
publicas pelo interior do pais e as carateristicas produtivas atuais. Decorre da
presenca de adultos populares no ambito publico e privado, gracas as a¢Ges
empreendidas para prover apoio financeiro e de reserva de vagas. Contudo,

ha de se considerar que tratam-se de politicas de governo suscetiveis a
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alteragdes, e, considerando os periodos de inseguranca econdmico-politica,
de mudangas para um campo politico menos identificado teoricamente com
as lutas populares, intercorréncias estas que poderdao mudar os rumos de uma
historia que vem se tornando positiva no sentido de afirmagdo da EA na

educacdo formal.

2.2.A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E O CONTRIBUTO DO INSTITUTO FEDERAL

FARROPILHA NESTE PROCESSO DE FORMACAO

Este tdpico objetiva apresentar uma contextualizacdo da formacgdo de
professores no Brasil através de uma narrativa histérica e, posteriormente,
discursar sobre a relevancia que o IFFAR vem potencialmente apresentando,
através de marcos legais e indicios advindos de trabalhos cientificos

produzidos por pesquisadores da instituicao.

2.2.1.Formacao de professores: panorama histdrico

As preocupacbes que tangem a formacdo de professores no percurso
histérico brasileiro sdo mais recentes que nas nacbes europeias, devido a
diversos fatores, tal como o projeto civilizatério primeiro dado a col6nia, de
matriz extrativista, de geracdo de matéria-prima para as metrépoles. Deste
modo, é possivel observar que no inicio do periodo colonial a formacgao
docente era ofertada aos jesuitas que desejavam realizar trabalhos educativos
direcionados aos povos indigenas (Vieira & Gomide, 2008). A formacao
consistia em seminarios que preparava os jesuitas para a transmissdao da

doutrina catdlica a ser pregada através do meio oral. Pratica esta, da

26



oralidade, que “(...) era defendida ardorosamente pela Igreja catdlica, contra
a diretiva luterana da leitura dos textos cristdaos” (Vieira & Gomide, 2008, p.
3.836).

Esta carateristica cultural predominantemente oral colaborou para a ideia
de dispensabilidade de alfabetizacdo das massas, o que veio a contribuir, em
periodos posteriores, para quadros de analfabetismo maiores do que nos
povos que foram instigados a leitura dos textos cristdos em funcdo da reforma
luterana. Dentre outros fatores, credita-se também a reforma os adequados
indices de alfabetizacdo dos povos europeus que apoiaram esta doutrina.
Portanto, a reforma luterana deixou suas marcas na passagem da cultura oral
para a escrita em dmbito popular (Barbosa, 2007).

Retornando ao contexto brasileiro, no periodo colonial, conforme registros
referentes ao século XVIII (Vieira & Gomide, 2008), foi empregada a educacdo
de carater particular junto aos estratos sociais que dispunham, obviamente,
de recursos para tal, parcela reduzida de uma populagao alheada de direitos
civis, dada a organiza¢do sociopolitica do periodo. Segundo as autoras, os
cidaddos interessados em atuar como docentes deveriam prover as préprias
custas a infraestrutura para as aulas, e logravam, através desta funcao, o
mérito de serem consideradas pessoas honradas, diferenciadas com relacdo a
plebe. Ainda, no ambito publico, os recursos providos a formacdao docente
eram insipientes. Tal situacao perdurou neste periodo histérico.

No decorrer do periodo imperial continuaram a haver parcos esforgos no
sentido da formacdo de professores, porém, dada a necessidade de instrucdo
docente gracas a ampliacdo das instituicdes educativas comparativamente a
periodos anteriores, entre hiatos temporais, foi considerado necessdario aos
educadores o aprendizado do método do ensino mutuo (Saviani, 2009). Este
consistia em aprender a desenvolver uma pratica de ensino direcionada a
educandos que atuariam como monitores dos demais colegas, envolvendo
técnicas de premiacdes e reprimendas, denotando um método de baixo
custo, visto a possibilidade de apenas um professor organizar muitas turmas,

contudo de questionadvel qualidade, considerando a precariedade da
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transmissdo dos conteudos providos dos educandos monitores para os
demais, posto que o professor dirijia 0s ensinamentos apenas aos monitores
(Bastos, 1997).

As primeiras escolas que prestaram o servico de formac¢do docente foram
denominadas Escolas Normais, sendo que sua criacdo e gestdo foram
descentralizadas, conferindo a responsabilidade as provincias. A primeira a ser
instituida foi na Provincia do Rio de Janeiro (Decreto n. 10, 1835).
Participariam dela os cidadaos interessados, bem como os professores que ja
atuavam nos espagos educativos formais instituidos pela provincia. Escolas
desta natureza ja existiam na Europa, constituindo uma influéncia direta a
instalada nas provincias brasileiras. Conforme consta no supracitado Decreto,
o método de alfabetizacdo que empregado na formacdo docente fora o
mutuo, também conhecido como lancasteriano (Decreto n. 10, 1835).
Percebe-se, portanto, que esta corrente didatica foi maoritaria durante o
periodo imperial.

A questdo da participacdo nas escolas normais deste periodo, tanto de
docentes, quanto discentes, era problematica. A atividade docente ndo era
atrativa do ponto de vista financeiro, bem como social, visto que havia
profissdes de maior prestigio. Deve se considerar, ainda, que a participacdo
era exclusivamente masculina, mantendo as mulheres relegadas as atividades
domésticas (Tanuri, 2000). Sendo assim, os quantitativos formados eram
baixos, considerando os fatores estruturais do periodo.

Estas Escolas Normais “(...) tiveram existéncia intermitente, sendo fechadas
e reabertas periodicamente” (Saviani, 2009, p. 144). Tal situacdo veio a ter
uma leve melhora no periodo republicano, no final do século XIX, com
avangos politico-administrativos, de organizacdo e padronizacdao das Escolas
(Saviani, 2009), bem como da didatica empregada, em especial as inpiracdes
do método intuitivo em voga na Europa no periodo, de autoria de Pestalozzi
(Tanuri, 2000), que diminuiu sutilmente a distancia de acesso as classes
populares e grupos sociais que anteriormente ndo eram permitidos a

ingressar na Escola Normal.
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Ao findar o periodo imperial, o modelo de formacdo docente empregado
nas Escolas Normais foi criticado pelos idealizadores do movimento
escolanovista, datado do inicio do século XX, em especial ascensdo na década
de 30, tendo como expoentes Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo (Saviani,
2009). Criticava-se a baixa qualidade da formacdo geral e profissional provida
nestas instituicdes, o que, portanto, deveria ser aprimorado para o novo
idedrio. Paralelamente as Escolas Normais que agora tinham unidades
curriculares ampliadas, foram criados Institutos de Educa¢do para ofertar o
curso superior de pedagogia e licenciatura (Saviani, 2009). A licenciatura
habilitaria bachareis de outros cursos superiores a atuarem na docéncia,
engquanto a pedagogia habilitaria professores para atuacdo em niveis basicos
de ensino.

Um paréntese contextual se faz necessario. No decorrer historico, as
licenciaturas avangaram para cursos superiores mais amplos, abrangendo
formacao especifica para a area de especializacdo, bem como dos saberes
profissionais docentes. Por exemplo, em um curso contemporaneo de
licenciatura em matematica, os académicos tém em sua matriz curricular
unidades especificas da matematica e outras unidades pedagdgicas, diferindo-
se de um curso superior de bacharelado em matematica, que se aprofunda na
area da matemadtica, mas ndao desenvolve saberes pedagdgicos e ndo habilita
para a docéncia. Deste modo, na atualidade brasileira, os cursos de
licenciatura s3ao sempre relacionados a habilitagcdo profissional para a
docéncia, o que ndo se verifica no contexto portugués, em que todos os
cursos superiores de primeiro ciclo sdo referidos como licenciaturas. Deste
modo, toda formacao superior brasileira pode ser considerada licenciatura em
Portugal, contudo no Brasil a licenciatura é referida apenas aos cursos
superiores de formacao de professores.

O desenvolvimento da formagdao docente neste primeiro periodo da
década de XX especializou-se, buscando atender aos anseios da sociedade
capitalista em ascensdo, o desenvolvimento das universidades, as novas

matrizes pedagdgicas. Contudo, percebe-se que no campo curricular, “os
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cursos de licenciatura resultaram fortemente marcados pelos conteldos
culturais-cognitivos, relegando o aspeto pedagdgico-didatico a um apéndice
de menor importancia” (Saviani, 2009, p. 147). Esta carateristica
permaneceria como uma heranga negativa para o século XX, de pouca
valorizacdo dos saberes pedagodgicos, seu carater dispensdvel, sendo
frequentemente considerados meramente necessdrios a habilitacdo para a
docéncia, uma formalidade.

Este descaso, intencional ou ndo, contribuiu para a manuten¢do do
desprestigio da profissio docente. Ainda é recorrente, na atualidade
brasileira, ideias de senso comum de que quem sabe faz, quem nao sabe
ensina, reduzindo e deslegitimando a profissdo. Esta é uma manifestacao
cultural da dualidade na formagao educacional brasileira, simbolizada pela
“divisdo entre capital e trabalho, entre o pensar e o fazer, entre cursos de
tendéncia humanista e outros cursos que visam a qualificacdo para o
trabalho” (Vieira & Gomide, 2008). As dualidades entre trabalhos manuais e
intelectuais, arraigadas no histdrico brasileiro, precisam ser constantemente
criticadas, visando a sua diminuicao.

A segunda metade da década de XX é marcada pela instauracdo do regime
militar no controle do Estado em 1964, conjuntamente com o projeto
societdrio capitalista em desenvolvimento e implicou em alteragdes no
quadro da formacdo docente, justificado sob discursos de racionalizagao,
eficiéncia, modernizac¢dao. As Escolas Normais sdo extintas e é inaugurada a
carreira de magistério (Lei n. 5.692, 1971). A lei referente a esta mudanca
organiza o magistério em diversos niveis, deste modo um individuo que
realizasse o curso em nivel médio atuaria nas formacdes mais basicas,
geralmente com criangas. Quem cursasse a licenciatura de curta graduac¢ao
atuaria em niveis mais elevados e assim por diante. Estas forma¢des do

magistério, realizadas no periodo militar, sofreram criticas, pois percebeu-se a
(...) dicotomia entre teoria e pratica, entre conteudo e método, entre
nucleo comum e parte profissionalizante; a inexisténcia de articulacdo
entre o processo de formacdo e a realidade do ensino de 192 grau; ao
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desprestigio social do curso e a sua inconsisténcia em matéria de
conteudo (Tanuri, 2000, p. 82).

Estes apontamentos suscitaram debates que, na retomada democratica do
Estado, na década de 80, alicercaram uma série de reformulagdes no
magistério e demais formacgdes docentes, aproximando-a do idedrio de gestao
democratica, curriculos mais aproximados das realidades concretas, revisao
de conteludos, bem como avangou-se em termos de pesquisa, de interacdo
entre universidades e escolas (Tanuri, 2000). Porém, permanece recorrente a
luta pela valorizacdo da profissdo, o que abrange a questdo salarial, que
continua avancando a passos lentos e a mercé do cendrio politico de cada
tempo histérico, em que governos mais democrdticos, preocupados em
diminuir as distancias socioeconémicas da populacdo, contribuem para a
valorizacdo, enquanto os mais alinhados as questdes de mercado, amparados
em embasamentos de ordem neoliberal, precarizam as condic¢des de trabalho.

Para Saviani (2009), uma grande contradicdo em termos de discursos e
praticas no ambito politico se dd4 em face da exacerbacdo do papel da
educacdo na sociedade, contudo, em termos econdmicos, busca-se a
diminuicdo de custos na area. Entre avancos e retrocessos, ha politicas
publicas, que englobam a formacdo de professores, que vem potencialmente
contribuindo neste campo: a criacdo e expansdo dos IFES e de Universidades
Federais. Dado o quantitativo e a capilaridade dos IFES, estes serdo

detalhados com relagdo a sua estrutura e objetivos.

2.2.2.Relevancia dos IFES e do IFFAR na formacao docente

Para refletir acerca da contribuicdo do IFFAR no processo de formacdo
docente, é necessario apresentar a organizacao politico-administrativa dos
IFES. Os IFES fazem parte da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (RFEPCT) (Lei n. 11.892, 2008), que contabiliza atualmente 38

31



Institutos Federais, distribuidos pelo territério brasileiro, organizados através
de reitorias e de diversos campus, em municipios distintos, totalizando o
numero de 644 campus (RFEPCT, 2018). S3o detentores de “(...) autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar” (Lei
n. 11.892, 2008) e equiparam-se as Universidades Federais, contendo quadro
docente e técnico administrativo com remuneracgao e titulagdao semelhante.

Inicialmente os IFES foram constituidos por instituicdbes outrora
denominadas Escolas Técnicas e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica.
Nem todas estas instituicdes transformaram-se em IFES devido a questdes de
ordem politica, como é o caso excepcional de algumas Escolas Técnicas de
grande porte e solidez institucional perante suas comunidades. A RFEPCT é
oriunda de instituicdes historicamente voltadas a formacado profissional dos
trabalhadores, vindo a contemplar a modalidade de licenciaturas, ou seja, de
cursos superiores de formacgao de professores, somente apds a constituicao
dos IFES, que podem abranger desde a formacdo técnica, integrada ou
concomitante ao ensino basico de nivel médio, até cursos de mestrado e
doutorado, conforme as possibilidades de cada instituicdo, que também pode
desenvolver projetos de pesquisa, extensao e producao.

A concretizacdo da formacdo de professores estd prevista nos objetivos de
sua lei de cria¢do, ao informar a oferta de “cursos de licenciatura, bem como
programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na formacgao de
professores para a educagdao bdsica, sobretudo nas areas de ciéncias e
matematica, e para a educacdo profissional” (Lei n. 11.892, 2008) é
assegurada nesta mesma lei, que expressa um minimo de 20% do quantitativo
total de vagas para a modalidade. Com a expansdo quantitativa dos IFES,
desde a sua criagdo até a data presente, pode-se considerar que foram
produzidas maiores oportunidades formativas em regides metropolitanas,
bem como interioranas.

O IFFAR estd localizado na regido sul do pais, que contém outros IFES,
independentes do IFFAR. Na regido sul, O IFFAR estd localizado mais

especificamente no estado do Rio Grande do Sul, em um territério que
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abrange a regido central, oeste e noroeste, com matriz produtiva
predominantemente agricola. E constituido pela Reitoria e 10 campi,
distribuidos na drea de abrangéncia citada. Em seu Estatuto define como
principios o “compromisso com a justica social, equidade, cidadania, ética,
preservacao do meio ambiente, transparéncia e gestdo democratica” (Portaria
n. 118, 2009). Os cursos de licenciatura disponiveis abrangem as areas de
Ciéncias Bioldgicas, Computacdo, Fisica, Matematica, Quimica e Educacado do
Campo (IFFAR, 2016).

Ha campus que possuem um ou mais dos cursos supracitados, outros nao,
conforme os contextos locais, considerando que o quantitativo de educandos
é variado. Contudo, a reserva minima de 20% do quantitativo de vagas totais,
legalmente imposto, assegura a perenidade da formacdo de professores em
cada campus. Também h3, de origem do Ministério da Educacdo, diretrizes e
legislagdes que regem cargas horarias e nucleos estruturantes das
licenciaturas, cabendo aos IFFAR determinar as ementas das unidades
curriculares e outras questdes de ordem pedagdgica.

Além da disponibilidade de vagas para formacdo em regiGes outrora
desatendidas pela educacdo publica na modalidade licenciatura, o IFFAR vem
potencialmente contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico,
reflexivo, atento aos discursos e as necessidades do tempo histérico presente.
E possivel perceber isso nas consideracdes de Machado e Turchiello, ao
provocar que “Suspeitemos, entdo, sempre, da formagao, da inclusdao, do
neoliberalismo, de como nds produzimos e movimentamos todas essas
questdes e de como aceitamos sutil e convenientemente que elas nos
constituam como sujeitos” (Machado & Turchiello, 2016, p. 73).

Trata-se de um exercicio de autocritica que provoca um questionamento
constante aos principios considerados adequados na sociedade corrente. A
tematica da inclusdo, por exemplo, pode ser questionada se os discursos
produzidos ndo sdao, de forma indireta, uma inclusdo meramente para o
consumo. A formacdo, para competicdo e culpabilizacdo individual por

fracassos gerados por condicionantes econémicos, sociais. O exercicio de “(...)

33



ndao estamos demasiado certos de nossas certezas” (Freire, 2011, p. 29)
mostra-se premente para as licenciaturas e as referidas autoras (Machado &
Turchiello, 2016) dialogam com este principio.

O IFFAR vem participando, desde seus primeiros anos de atividade, de uma
politica publica de formacado de professores que prové bolsas de estudos para
os académicos atuarem em escolas de educacdo basica desde os primeiros
semestres do curso e ndo somente nas unidades curriculares obrigatdrias de
estagio. Esta politica é denominada Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (Portaria n. 38, 2007). Como exemplo
guantitativo, o IFFAR desenvolveu este programa em 2014 com 177
académicos em 31 escolas (Toniolo & Uberti, 2014). Todos os anos um
guantitativo de académicos participa do PIBID, comprometendo-se com as
escolas em atividades diversas, com alunos e professores, aprendendo e
ensinando.

A aproximacgdo destes académicos nas escolas para realizagao de atividades
vem, potencialmente, qualificando a sua formacdo e as licenciaturas, pois
aproxima o IFFAR das escolas de educacdo basica das redes municipais e
estadual (Toniolo & Uberti, 2014) presentes nos municipios, bem como
colabora para uma cultura de pesquisa, de reflexdo acerca dos diferentes
espacos educativos, dos diferentes papéis que estes académicos exercem em
seu itinerario formativo. Os participantes sdo incentivados a refletirem sobre
a sua pratica através de escritos, seminarios e a cooperarem nas praticas
educativas e, gracas ao aporte financeiro, podem se dedicar a formacao
docente, diferentemente de um cendrio em que os que nao dispusessem de
recursos teriam que exercer atividades profissionais paralelas a formacao,
frequentemente em atividades muito distantes da docéncia.

Porém, essa possibilidade de dedicacdo, em termos concretos, ainda é
restrita aos educandos que possuem outros aportes financeiros, posto que o
valor da bolsa é inferior a um saldrio minimo e a carga horaria de atividades

no PIBID é de 10 horas semanais (Portaria n. 46, 2016). De todo modo, é uma
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possibilidade a mais de integracdo dos licenciandos do IFFAR com as escolas,

portanto uma potencial contribuicao a qualificagdo e valorizagdao da docéncia.

2.3.LICENCIANDOS ADULTOS

Para pensar quem sao os adultos educandos das licenciaturas, é necessario
retornar as consideracdes a respeito do conceito de educacdo, este relativo a
uma atividade precipua do homem enquanto ser social, que pode orienta-lo a
diversos caminhos, a perceber-se no mundo, a analisar a realidade sob
diversos prismas, transformando a si e ao seu contexto. “A educagdo é uma
tarefa social total [grifo do autor], em duplo sentido: a) de que nada esta
isento dela, e b) de que é permanente ao longo de toda a vida do individuo”
(Pinto, 2010, p. 71). Se considerada para além da dimensao intencional, as
relacdes humanas estdo permeadas de educabilidade, que pode ser percebida
nos habitos, nos valores, nas constru¢des culturais de modo geral. Portanto,
ocorre de forma constante, pois a cada intera¢do que o individuo tem com o
meio social, aprende algo, mesmo que residualmente.

Para Aranha (2006, p. 19) “Ndo nos compreendemos fora de nossa pratica
social, porque esta, por sua vez, se encontra mergulhada em um contexto
histérico-social concreto”, ou seja, as praticas sociais ndo sdo espontaneas,
estdo carregadas de sentidos historicamente construidos. Cada sujeito é
herdeiro de tempos passados, de movimentos e eventos inumeros que
contribuem para sua constituicdo identitdria, a ocupar determinada posi¢ao
no meio que esta inserido, a deparar-se com a realidade concreta.

Ser um ser concreto abrange integralmente seus multiplos vieses, tais
como o biolégico e psicoldgico, que incidem sob a sua constituicdo. Neste
sentido, “O adulto é o membro da sociedade ao qual cabe a producao social, a
direcdo da sociedade e a reproducdo da espécie” (Pinto, 2010, p. 82). A

questdo reprodutiva remete a questdao bioldgica, porém isto ndo quer dizer
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gue cada individuo deva biologicamente reproduzir-se, mas que ao cuidar dos
demais, da sociedade que participa, contribui para esta reproducao.

As atividades que o sujeito realiza em seu meio sao, portanto, educativas,
mesmo de forma relativizada, sem sentido ético. Como os sujeitos ndo se
encontram fora da histdria, das relacdes de trabalho e de poder inerentes aos
contextos em que produzem suas existéncias, é necessdria uma
parametrizacdo, uma orientacdo no que diz respeito a compreensdo de
educacdao empreendida na analise dos adultos no ensino superior, uma opc¢ao
ético-politica na utilizagdo do termo.

Sendo assim, com base no idedrio freireano, a educacdo precisa ser
compreendida como uma ferramenta de libertacdo dos homens (Scocuglia,
2006), um ato humanizador, politico, que contribui para a autonomia,
compromisso e consciéncia critica de sujeitos engajados na transformacao das
realidades, de perceber a histéria como possibilidade (Scocuglia, 2006), que a
mudanca, por mais distante que se apresente, é possivel. Longe de ser uma
posicao idealista, denota compromisso com o ideal de justica social, que pode
ocorrer em grande escala, institucionalmente, bem como nas relacdes
cotidianas, nas formas de ler e escrever o mundo.

Perceba-se entdo o adulto como um ser complexo, com multiplas
dimensdes e percebido em diversos ambitos, como anteriormente referido
(Mendes, 2007). Se este adulto, na perspetiva de Mendes (2007), é o sujeito
gue assume responsabilidades, poder-se-a deduzir que um sujeito, ao inserir-
se no ambito de um curso de licenciatura, ao assumir o papel de um discente
gue se prepara para exercer atividades educativas formais, a ministrar aulas,
poderd ser legitimamente considerado adulto. Porém, para a autora, a
questdo pode ser percebida de modo mais rigoroso. Se, hipoteticamente, este
licenciando tem uma idade cronolégica que legalmente o considere adulto,
contudo ingressou no curso prontamente apds o ensino médio, com um
histérico escolar sem atrasos ou interrup¢des, ndo tem experiéncias de
atividades profissionais, tem um aporte financeiro oriundo de agregado

familiar que lhe prové adequadamente as condi¢cdes materiais para cursar a
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licenciatura, ndo é responsavel por si nas questdes de ordem financeira, bem
como responsabilidades por outros sujeitos, ndao assume compromissos de
ordem social é possivel desconsiderd-lo como adulto devido as relativas
parcas responsabilidades que neste momento ele tem assumido.

Sendo assim, para afirmar determinado individuo como adulto, é
necessario perceber diversos aspetos da sua realidade para considerar se ele
pode ser enquadrado neste ciclo de vida ou se é mais adequado considera-lo
como jovem adulto, alguém em movimento a adultez em sua fase primaria. Se
considerar-se o histéorico dos cursos superiores no Brasil mencionado
anteriormente, a ampliacdo da oferta de cursos de licenciatura desde a
década passada, acompanhada de uma descentralizacdo da oferta,
abrangendo regides interioranas, é possivel pensar que o publico adulto estd
tendo mais possibilidades de insercao neste tipo de formacdo, incluindo esta
atividade educativa no rol de outras responsabilidades que ele ja tem
assumido. Isso promove uma diversidade maior no espaco pedagdgico, de
interacdo entre jovens e adultos, formando um grupo heterogéneo, o que
confere potencialidades e desafios aos educadores e educandos.

Se a andlise se centrar no adulto licenciando em algumas de suas
carateristicas, é possivel estabelecer livremente um recorte minimo com os
seguintes conceitos-chave a serem expostos: experiéncia, ética,
aprendizagem, tempos, motivagao e identidade.

A experiéncia pode ser entendida a partir de Barros (2011, p. 56), que, com
base em Mezirow, concebe-a como “(...) o patrimdnio de representacoes ja
adquiridas que se convocam quotidianamente sempre que é necessario
atribuir sentido a novas interac¢des”. O adulto ja tem constituida uma base de
saberes que, frente ao novo, se modifica. Tem mecanismos para resistir,
ponderar, valorar, criar relagdes entre os saberes prévios e os novos. A
experiéncia é uma carateristica que |he confere, tradicionalmente, maior
possibilidade de direcdo da sociedade, pois permite atuar com maior cuidado
frente aos desafios inéditos, dada a sua base de representacdes desenvolvidas

em sua trajetdria social. A titulo de exemplo, no Brasil ha delimitacdo etaria
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para elegibilidade em cargos publicos, restringindo o acesso a individuos com
idade inferior a 21 anos a cargos como os de deputados e prefeito
(Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988).

As experiéncias advindas do percurso escolar basico, as ruturas, as
dificuldades, bem como os saberes desenvolvidos, afirmados e negados,
contribuem para este arcabouco experiencial que influencia as expetativas e
reacOes que o adulto licenciando apresentara em seu itinerario formativo.

Apresentando um rol de experiéncias, estando envolvido em processos
educativos, constituido como ser social, o adulto apresenta um sistema de
crengas e valores, formando sua base ética. Esta ética é oriunda de seu
contexto, dotado de historicidade, de influéncias de toda ordem, em relacao
dialética, que insistentemente o tensinam para considerar sobre o que é
certo, errado, bom ou mau (Marcondes, 2007). E carregada, portanto, de
condicionamentos que podem ser desconstruidos. Sao latentes, por exemplo,
as lutas politicas que envolvem novos posicionamentos éticos nas
compreensdes sobre a diversidade de género, de respeito a sexualidade,
tensionando as barreiras éticas no sentido de uma sociedade mais tolerante
as relacGes afetivas.

Possivel de superar seus condicionamentos (Freire, 2011), é carateristica
fundamental ao ser humano aprender. Conforme Jarvis (2010), com base em
Tremlin, o aprendizado inicia anteriormente ao nascimento, desde a fase
uterina, através das interacdes com a mae, com os ruidos e luzes do mundo
externo e se prolonga no decorrer da existéncia, com intensidade variada,
dados os condicionantes bioldgicos, neurolégicos, sociais, psicoldgicos, dentre
outros. Em uma definicdo ampla do processo de aprendizagem, Jarvis (2010)

define-o como
A combinacdo de processos ao longo da vida onde a toda a pessoa —
corpo (genético, fisico e biolégico) e mente (conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores, emocdes, significados, crencas e sentidos)
— vivencia situacdo social, cujo conteddo ¢é transformado
cognitivamente, emocionalmente ou praticamente (ou através de
qualquer combinacdo) e integradas a biografia individual da pessoa
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resultando em uma pessoa em continua mudanca (ou mais experiente)*
(p. 81).
Neste sentido, o adulto constantemente aprende e este processo envolve-

o em fatores objetivos e subjetivos, permeados pela sociabilidade. Aprende
com o meio, com o0s sujeitos e consigo préprio, com suas estruturas
experienciais prévias, com sua reflexdo. Por isso, no caso do adulto
licenciando, uma qualidade necessdria do aprender é o apreender, ou seja,
aprender com senso critico, curioso e rigoroso com relacdo ao objeto de
conhecimento, “(...) apreender a substantividade do objeto aprendido”
(Freire, 2011, p. 67). Esta qualidade ndo é necessdria apenas ao licenciando,
mas este, ciente de sua responsabilidade quanto ao papel social que exercer3,
precisa processualmente aprofundar-se no conhecer, sobretudo nos saberes
gue precisard movimentar na atividade profissional, saberes da docéncia,
sendo estes os pedagdgicos e os especificos de areas de formacdo, tais como
computacdo, didatica, entre outros.

Ndo se trata de assumir uma tarefa herdica de aprender tudo, posto isto
ndao ser possivel, sempre conhece-se algo e ignora-se algo, contudo, os
sujeitos cientes das suas potencialidades e incompletudos podem sempre
aprender mais, ser mais (Freire, 2011). Para os adultos licenciandos esse
aprendizado é carregado de experiéncias prévias, em quantidade
relativamente maior que em individuos ndo adultos, e, somando as
responsabilidades que eles assumem, experiéncias e responsabilidades
influenciam os tempos de aprendizagem, em termos educativos formais.

Os tempos variam conforme cada sujeito, se considerar as variadas
carateristicas corporais, mentais e sociais que o compdem. Pensando-se no
caso dos adultos licenciandos, algumas inferéncias podem ser feitas para
exemplificacdo. Um licenciando que tem experiéncias préximas ao objeto de

conhecimento a ser apreendido provavelmente levard um tempo menor que

1 Traducao livre.
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outro com saberes distantes deste objeto, isto porque a zona de
desenvolvimento proximal (lvic, 2010) do primeiro serd maior que o segundo,
logo, movimentando suas estruturas cognitivas conseguira estabelecer
relagbes mais rapidamente que as do sujeito distante do objeto e
potencialmente aprenderd de modo mais facilitado. Como os objetos de
conhecimento podem se apresentar distantes dos sujeitos frequentemente, é
percetivel que os tempos de aprendizagem sdo distintos, o que sugere que as
abordagens, as avaliacbes e o respeito a estas diferencas precisam ser
compreendidas por parte da instituicdo académica e por parte destes
licenciandos e demais atores nas atividades pedagdgicas.

Acresce que ndo so os tempos de aprendizagem sao distintos, mas também
os tempos dos sujeitos e os institucionais (Arroyo, 2004), como pode ser
percebido no caso do adulto licenciando e o curso de licenciatura. O sujeito
tem seus tempos, ritmos, experiéncias, aspira¢ées, enquanto a instituicao
educativa possivelmente tem outros, pensados num coletivo, formado por um
quadro de sujeitos, por instancias reguladoras, normativas, que provém
aportes financeiros, que influenciam o curriculo, os tempos que se espera
dedicar para as etapas educativas a qual o licenciando estd inserido. Emergem
entdo tensbes entre essas diferengas nos tempos, desequilibrios que podem
se manifestar em desinteresse, insucesso, tanto da parte dos educandos,
guanto dos educadores. Este risco é inerente as relagdes entre individuo,
escola, sociedade. Portanto, na medida em que essas questdes forem
explicitadas, problematizadas e pensadas no campo tedrico-metodoldgico,
potencialmente os tempos diversos serdo melhor considerados.

Outra carateristica fundamental para a compreensdao dos adultos
licenciandos é a motivacdo que possuem com relagcdo as tarefas que se
apresentam no quotidiano, na educa¢ao intencional, na trajetéria social.
Conforme Capdevila (2002, citado por Mendes, 2007, p. 214) “a motivacdo
esta directamente relacionada com a realizacdo das necessidades individuais
e colectivas dos sujeitos”, portanto se a tarefa ndo esta relacionada com o

suprimento de alguma necessidade, ela carecerda de sentido ao sujeito que
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ndo vislumbrara beneficios em realiza-la. Mendes (2007) aborda fatores
motivacionais intrinsecos e extrinsecos do sujeito, que envolvem a vontade de
autorrealizagdo, seguranca, avancgos profissionais, dentre outros.

Tais fatores podem ser relacionados com a hierarquia das necessidades
humanas proposta por Maslow (1968, citado por Jarvis, 2010, p. 3), que em
sua base compreende as necessidades fisioldgicas, passando por segurancga,
amor e pertencimento, autoestima e, no topo, autoatualizacdo. Sado
necessidades que o sujeito possui e sua motivacdo se alimentard da
possibilidade de atendé-las. O licenciando pode motivar-se se vislumbrar boas
oportunidades de ascensdo profissional, de (re)criar conhecimentos, efetuar
outras leituras de mundo, socializar com outros académicos e docentes,
dentre outras potencialidades, denotando a motivacdo como um critério
chave a se pensar na formacdo de professores.

Por Gltimo, neste recorte sucinto de carateristicas do adulto licenciando, é
necessario abordar as questdes relativas a identidade a qual os sujeitos
desenvolvem enquanto individuo e grupo. Com base em Norbert Elias e Costa
(2010) acredita que é relacionando-se “(...) com o outro que surge o individuo,
um ser consciente de si mesmo e capaz de interagir com o outro e,
consequentemente, com a sociedade, desenvolvendo um sentimento misto
de responsabilidade e liberdade em relacdo a seus atos” (p. 89). Nesta
medida, como ser concreto, o licenciando ¢é constituido pelos
condicionamentos e escolhas de suas rela¢des sociais, seu arcabouco cultural,
ético, o que acredita ser, a nocdo de quem é e dos papéis sociais que exerce.

Os papéis sociais estdo relacionados com a identificacdo a qual é atribuida
a grupos, entre eles o papel familiar, profissional, religioso. Isso ndo quer
dizer, por exemplo, que o sujeito que assume um papel religioso conforma-se
sinceramente as crencgas e ritos que lhe sdo esperados, ele pode realizar os
ritos por convencao, buscando aceitacao, por ser o que se espera deste papel
socialmente construido (Costa, 2010). As identidades estdo em continuo
processo de mudanca, bem como os papéis sociais. Pode-se pensar, por

exemplo, no papel atribuido ao professor. Pode-se crer que a sua motiva¢cao
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advenha de um fator vocacional, que a escolha pela profissdo seja por amor.
Por tras deste discurso pode-se legimitar, perversamente, que as condigGes
de trabalho sejam precarizadas com relagdo as demais, pois o individuo tem
uma relagdo maior com a docéncia, o dito amor, a vocag¢ao. Contudo, uma
mudanca para um papel que enseja um individuo que se motiva a assumir a
docéncia devido a relevancia social, a responsabilidade por contribuir nos
rumos da sociedade, em um quadro de valorizacdo das condicdes de trabalho,
encontra outra perspetiva de formacao identitaria.

As identidades passam por mudanga em qualquer contexto social, porém,
em sociedades industrializadas, conectadas intercontinentalmente através de
redes de comunicacdo, possivelmente tem-se uma gama de influéncias mais
intensa do que em sociedades mais restritas neste sentido. Tome-se como
exemplo de influéncia a moda, a musica, o consumismo, as redes sociais. A
globalizacdo influencia as formas de identificacdo dos individuos com o
Estado, o que contribuiu nas Ultimas décadas para a crescente diminuicdo de
sua importancia (Costa, 2010). Se o individuo sente que ndo faz parte do
Estado, pode inclinar-se a ideia de que quanto menor ele for, melhor serd a
sociedade pretensamente global a qual ele pertence. Outras leituras de
mundo podem ser tecidas, em sentido de identidades globalizadas de outro
modo, mantendo-se um Estado relevante, com sujeitos com ele identificados,
gue promova o bem-estar social.

Os conflitos discursivos, econémicos, implicam na construcao identitaria e
isso engloba a licenciatura, que se depara com dilemas e possibilidades da
contemporeneidade globalizada, em um estdgio de capitalismo avancado.
Para lidar com estas questdes, Rosmann (2014, p. 79) advoga pela praxis
como componente basilar da formagao identitaria docente, pois “Teoria e
pratica, reflexdo e acdao sdo instancias fundantes da identidade docente,
sendo que, para isso, € preciso e possivel a realizacdo de um trabalho

III

pedagdgico dialégico e flexivel”. A conformacdo de identidades criticas, nesta

Otica, possibilita a percecdo das condicionantes culturais a que os sujeitos
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estdo submetidos e, consequentemente, gera potencialidades de engendrar
mudancas de perspetiva e alteragdes nos papéis sociais.

Na constituicdo identitdria docente ha, de modo consciente ou
ideologizado, um componente politico transversal aos pensares e fazeres. A
tomada de consciéncia das politicidades inerentes a docéncia possibilita que
os educandos tenham maior coeréncia em suas praticas e possam aperfeicoa-
las em sentido ético. Paulo Freire, em discurso “Das virtudes ou qualidades
indispensaveis ao melhor desempenho de professoras e professores
progressistas” (2016, p. 121), relata que tais qualidades ndo sdo inatas,
presentedveis ou desenvolvidas “por decreto” (Freire, 2016, p. 121), pois
fundam-se e recriam-se na prdatica embebida de teoria, na opc¢do politica
concernente ao ideal de sociedade que se deseja viver e transformar. Os
papéis sociais e as identidades fazem parte de uma totalidade que demanda
constante critica e praxis.

Como pode ser percebido, os licenciandos adultos s3ao sujeitos que,
partindo de suas experiéncias prévias, cientes de suas responsabilidades,
buscam novos aprendizados, concernentes a educacdo superior, a formacao
docente. Neste processo, cada qual com suas possibilidades, tempos e
motivagdes, desenvolve processulamente e continuamente identidades
profissionais, pessoais, expandem seus arcaboucos culturais. Tensionados
pelos movimentos dialéticos da relagdo sujeito-sociedade, pelos estruturantes
éticos, podem mudar a si e ao seu contexto, realizar-se e realizar atividades,

experimentar, produzir suas existéncias.

2.4.A FORMACAO NA LICENCIATURA EM COMPUTACAO: TENSOES E PROCESSOS

EDUCATIVOS

A formacdo de educadores promovida através da licenciatura em

computacdo vem ao encontro das necessidades prementes do contexto
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brasileiro, em que os conhecimentos relacionados a computagdao vém se
afirmando nas sociedades interconectadas as redes de comunicag¢do, cada vez
mais imersas em tecnologias digitais de informagao e comunicagdao (TDICS)
que compdem o ciberespaco (Lévy, 2011). O objetivo deste subtdpico é
discursar acerca das tensdes que envolvem os adultos neste contexto
educativo, bem como trazer contribui¢cdes tedricas realizadas no ambito do

Curso de Licenciatura em Computacdo do IFFAR.

2.4.1.0s adultos licenciandos em computacao

Com a expansdo das vagas referentes as licenciaturas nas instituicdes de
ensino superior no Brasil, sobretudo nas da esfera publica, conforme referido
anteriormente, aliada a expansdo destas instituicbes para as regides
interioranas, aumentou-se a participacdo dos adultos neste tipo de formacao,
incluindo-se a licenciatura em computagdao. Devido a este curso ser
relativamente novo, se comparado as demais licenciaturas, dada a expansao
da computacao nas décadas recentes, sua legitimidade em ambito social est3
em processo de construcdo, posto que no contexto brasileiro a presenca do
professor de computacdo ndo é obrigatdéria nas escolas publicas, ainda que
alguns municipios venham assegurando em seus quadros funcionais este
profissional.

Embora haja a possibilidade de atuacdao em outras atividades paralelas a
docéncia, tais como atividades administrativas em instituicdes educativas, a
auséncia da garantia de vagas por forca de lei na rede publica prejudica a
valorizacdo do papel social atribuido ao licenciado em computacdo, o que
possivelmente tensiona os adultos a buscar outras formac¢des superiores em
detrimento desta, o que ndo a desqualifica, mas a coloca em posicdao de
afirmacdo enquanto profissdo necessdria ao atual contexto social. Tal

preocupacdo pode ser percebida no relato de um licenciando em atuacdo
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como bolsista em uma escola de educacdo basica ao afirmar que “O fato do
curso ainda nao ter conquistado um espago na matriz curricular nas escolas
traz muita inseguranca aos alunos, visto que todos os outros cursos tém uma
disciplina especifica onde irdo atuar” (Cambraia, Wink & Fink, 2014, p. 62).
Esta aparente fragilidade com relacdo a outros cursos historicamente
legitimados comporta a possibilidade de construir o novo, de propor novas
formas de atuacdo profissional, seja em forma de unidade curricular, como
também em outras organiza¢des curriculares, conforme apontam Castro e
Vilarim (2013).

Com relacdo as individualidades, pode-se pensar nos adultos licenciandos
em computacdo como sujeitos que compdem grupos heterogéneos, pois além
da presenca dos jovens, os adultos chegam ao curso com anseios e saberes
proprios. Hipoteticamente, haverd quem opte pelo curso devido a uma
afinidade ou interesse prévio com os conhecimentos técnicos da computacao,
bem como individuos que nao se identificam com estes assuntos, mas que
desejam estudar os advindos da educa¢do enquanto drea de conhecimento,
das unidades curriculares de histéria da educacdo, curriculo, politicas
educacionais, entre outras. Podera, ainda, haver individuos interessados em
quaisquer formacGes de nivel superior pelo fato de poderem participar de
uma comunidade académica, socializar com colegas e educadores, fazer parte
de um grupo, educar-se de modo formal, obter certificacdo superior,
aumentar o leque de possibilidades profissionais, culturais. Portanto,
iniUmeras sdo as razdes dos sujeitos que compdem o quadro discente.

Diversos também sdo os fatores que contribuem para a permanéncia e
éxito, bem como sua negativa, seja por fatores estruturais, em decorréncia de
responsabilidades outras, como as relacionadas ao trabalho, ao agregado
familiar, bem como pelo distanciamento entre o que esperavam da formacgao
e a realidade concreta do curso, que poderdo acarretar em insucesso, ou
mesmo na desisténcia da formacdo. Ndo pode-se perder de vista que a
condicdo de estudante ndo costuma ser prioritdria em suas vidas, pois sua

identificacdo social principal advém de sua ocupacdo laboral, “O seu trabalho
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€ o que mais fortemente conta no seu “role” social. Outras tarefas, entre elas
aprender, encontram-se em segundo plano” (Fernandes, 2002, citado por
Mendes, 2007, p. 54). Deste modo, ndo sao todos os académicos ingressantes,
jovens ou adultos, que se licenciam em computagao.

Estas possibilidades podem ser generalizadas a qualquer curso superior, o
gue indica que as instituicdes precisam estar abertas a constante renovacao
em seus projetos pedagdgicos para que se busque a melhor experiéncia
educativa possivel. Instituicdes com carater mais democratico, que incentivam
a participacao dos discentes na avaliagdo, nas instancias consultivas em que
eles podem se expressar, provavelmente estardo mais preparadas para a
heterogeneidade. Neste sentido, o curriculo prescrito ndo pode ser estanque,
€ necessaria abertura, flexibilidade “(...) para rever os objetivos, planos e
procedimentos mediante interacdo com os estudantes” (Cambraia, 2016, p.
28), de modo a aproximar anseios institucionais e individuais dos atores
educativos.

O desenvolvimento dos saberes relativos a licenciatura em computacao
vem a ser potencialmente um caminho de desenvolvimento amplo para os
adultos, pois pode significar maiores probabilidades de acesso ou mudanca de
emprego, de formagao humana, no sentido de consciéncia critica, de maior
socializagcdo, autonomia e atuacdo politica, dentre outras possibilidades
oriundas de uma formacao que abrange conhecimentos das ciéncias sociais e
exatas, desde que amparada por adequados e expressos pressupostos
tedricos. Abre, portanto, um leque de discussdo amplo, das tensdes relativas a
docéncia, as TDICS, a expansao da computacdo na sociedade.

O ciberespaco, que é composto infraestruturalmente pelas TDICS,
sobretudo as conectadas em rede, que compdem a internet (Lévy, 2011), é
um meio que vem modificando as relagdes humanas que comporta riscos e
beneficios. Em termos de beneficios, potencializam a constituicdo de uma
inteligéncia coletiva (Lévy, 2011), fundada no compartilhamento de
conhecimentos, que permite uma maior horizontalidade no que diz respeito a

contribuicdo dos individuos na sociedade. Os riscos sdo presentes, seja pelos
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que alteram as relacbes de trabalho em sentido opressivo, ampliando a
divisdo social e precarizagdo, bem como por questdes de dominagao,
exploragdo, passividade (Teixeira, 2010).

Determinados adultos licenciandos, com saberes prévios relativos a
computagao, estao mais préximos, em termos instrumentais e de
aprendizagem, de operarem no ciberespago, entretanto outros estao mais
distantes, portanto nesta formacdo de professores faz-se necessdrio um
esforco continuo de inclusdo digital para que todos tenham condicbes de
producdo qualificada. Entenda-se inclusdo digital ndo como somente o acesso

as TDICS, mas como

(...) um processo horizontal que deve ocorrer a partir do interior dos grupos
com vistas ao desenvolvimento de cultura de rede, numa perspectiva que
considere processos de interacdo, de construcdo de identidade, de ampliacdo
da cultura e de valorizacdo da diversidade para, desde uma postura de criacao
de conteudos proprios e de exercicio da cidadania, possibilitar a quebra do
ciclo de produgdo, consumo e dependéncia tecnocultural (Teixeira, 2010, p.
39).

Além das questées infraestruturais e instrumentais relativas a computacao,
a inclusdo digital na licenciatura em computacdo, na perspetiva abordada, se
dd no processo de construgcdo de uma cultura que leve os participantes a
efetuar a leitura critica das TDICS, educacdo e sociedade, bem como
compartilhar conhecimentos, contribuir para a gestdo das esferas sociais em
gue estdo contidos, reconstruir seus conhecimentos para aperfeicoar-se e
qualificar o ciberespaco, torna-lo espaco com sua presenca ativa. Deste modo,
mesmo os individuos ja ambientados com TDICS terdo o trabalho de modificar
suas relagdes com as tecnologias, e vivenciardo uma cibercultura com olhar
mais critico, sendo desejado que promovam a inclusdo digital em seu futuro
trabalho docente, bem como nas demais instancias em que atuam.

Teixeira (2010) aborda os percalcos deste processo de ressignificacdo da
inclusdo digital, considerando que os educandos e os educadores estdo
imersos em um contexto hegemoénico capitalista que os conduz a

individualizacdo, a passividade, a mera receptividade e competitividade.
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Como caminho em contracorrente o autor advoga pela formacdo continuada,
mas atendendo a um projeto sociopolitico de longo prazo, o que demonstra
que ndo cabe somente aos educandos e educadores romperem com a légica
de apropriacdo passiva das TDICS, é uma questdo institucional, politica,
condicionada pelo modo de producdo atual. Contudo, mesmo que
modestamente, enquanto sujeitos dotados de politicidade, é premente que,
ao passo que desenvolvem saberes inclusivos de carater tecnolégico-digital e
humanista, procurem atuar nas instancias politicas que lhes sdo acessiveis. O
acesso aos meios de comunicagao, por exemplo, tem se alargado através das
TDICS, seja pelas redes sociais, pelos mecanismos de controle e contribui¢ao
societdria das entidades publicas. Cabe resistir as formas de dominacdo e
procurar caminhos mais sustentdveis e justos de construcdo de outras

realidades fisicas e virtuais.

2.4.2.Contributos tedricos da Licenciatura em Computacao do
IFFAR

No ambito da Licenciatura em Computagdo promovida no IFFAR tém sido
elaborados trabalhos cientificos acerca do curso e seus atores, sejam
educadores, educandos e comunidades envolvidas, principalmente as escolas
de ensino basico da regido de abrangéncia deste Instituto Federal. Sdo
producdes ndo voltadas centralmente as questdes dos adultos licenciandos ou
licenciados, mas que podem servir de base para que se percebam os
processos educativos em andamento que podem abranger este publico, posto
gue ele também compde o rol de licenciandos. Cabe ressaltar que no IFFAR o

referido curso era ofertado exclusivamente no campus Santo Augusto,
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portanto as producdes académicas tém esta territorialidade. Recentemente,
outro campus iniciou a oferta, com sua primeira turma atualmente em
andamento, portanto com producgao cientifica em estagio inicial.

Um contributo tedrico percetivel é referente a relevancia dada em
desenvolver uma linha de raciocinio computacional para criangas. Cambraia
(2016, p. 25) relata que “Ao ensinar o computador a “pensar”, a crianca
embarca numa exploracdo sobre a maneira como ela prdpria pensa. Pensar
sobre os modos de pensar faz a crianga tornar-se um epistemdlogo, uma
experiéncia que poucos adultos tiveram”. Para contribuir no desenvolvimento
deste pensamento desde a educagdo bdsica o licenciado em computacdo
precisa primeiramente desenvolvé-lo em si. Um caminho é através da
construcdo de uma identidade profissional indissocializadora da computacao
com o conhecimento pedagogico no sentido de organizar o conhecimento
(Gadotti, 2011b) de modo a desenvolver nos educandos o raciocinio
computacional. Este ndo somente é relevante para criangas, bem como para
adultos, pois envolve uma gama de saberes necessarios a criagcdo de projetos
que faca-os compreender, projetar e instruir as TDICS sobre as tarefas que
serdo objetificadas.

O pensamento computacional (Wing, 2006) vai além das TDICS,
compreende o exercicio epistemoldgico, de refletir sobre a forma que o
conhecimento se da. Aprender sobre o desenvolvimento de projetos, através
dos mecanismos légicos das maquinas, pode facilitar a reflexdo sobre o
conhecimento em ambitos mais complexos, pensar sobre como o outro
pensa, sendo o outro o individuo, a instituicdo, quaisquer sistemas.
Potencializa a curiosidade e a rigorosidade no que tange a conhecer o objeto
em profundidade.

Para lancar mao de tal tarefa, pensando-se além do carater instrumental, é
importante elucidar os fins e relacdes da apreensdo da tecnologia, pensando
nas questoes de projeto e codificacdo, bem como dos porqués do trabalho, da
significancia em um contexto maior. Deste modo, os adultos podem se

beneficiar desta linha de raciocinio. O licenciado em computacdo pode na
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educacdo basica, por exemplo, desenvolver com os educandos saberes
necessarios a criagdo de animagdes interativas, tomando como contexto os
problemas e aspetos positivos que os educandos percebem em suas
comunidades, tais como as questdes ambientais, sociais e histéricas. Tal
tarefa envolveria, além do carater instrumental da computacdo, a reflexao
sobre a realidade experiencial, fazendo emergir a necessidade de se pensar
nas relagdes sociais e em caminhos para lidar com os desafios.

Relativo as aproximag¢des que os licenciandos em computacdo efetuam
com as comunidades educacionais locais, Soares e Schaf (2015) relatam a
importancia percebida em uma unidade curricular, integradora entre
unidades, que toma como objeto de estudo as escolas da regido de
abrangéncia do IFFAR, unidade esta denominada Pratica Pedagdgica Integrada
(Instituto Federal Farroupilha, 2011). Conforme os autores (Instituto Federal
Farroupilha, 2011; Soares & Schaf, 2015), dentre os projetos realizados no
ambito desta unidade, que é desenvolvida em diversos semestres do curso,
em dado semestre é solicitado aos licenciandos a realiza¢do do trabalho de
analise dos espacos de alguma escola de sua escolha, tanto em termos
infraestruturais, quanto em termos educacionais, constituindo-se como uma
pesquisa de campo (Instituto Federal Farroupilha, 2011).

Isso quer dizer que o licenciando analisa a escola com relagdo as salas, aos
espacos ao ar livre, aos recursos didaticos, bem como efetua a leitura dos
documentos basicos que a compde, tais como regimentos e projetos
pedagégicos. Além disso, sdo instigados a refletir sobre o contexto que
envolve a escola, quem sdo os atores, a comunidade, as influéncias externas
gue influenciam o espaco escolar. Para Instituto Federal Farroupilha (2011, p.
21) “(...) participar em pesquisas é importante para a melhoria da qualidade
de vida do cidaddao e contribui para o desenvolvimento no estudante
universitdrio de um sentimento participativo com sua comunidade”.

Desta forma, os académicos passam a desenvolver a capacidade de leitura
critica dos espacos em que atuardo nos estagios curriculares obrigatorios,

(re)apresenta-os para a comunidade no papel de licenciandos-pesquisadores
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e coloca-os em uma posicdo ndo apenas de observadores distantes, mas de
propositores de a¢des refletidas através dos futuros estagios, comprometidos
com os valores preconizados na licenciatura, aliados a compreensdo dos
estruturantes contextuais das escolas.

Com relagdo aos estagios curriculares obrigatérios, estes sdo considerados
parte indispensavel da formacdao docente na qual os licenciandos assumem
responsabilidades nas instituicdes educacionais, através do papel social de
educadores, buscando conhecer a realidade da atuagcao profissional.
Rosmann, Reis e Sicheski (2017) trazem contribui¢cdes sobre a importancia
desta fase na vida dos licenciandos, como potencial de desenvolvimento da
praxis pedagdgica, bem como, de movimentar-se nas realidades educacionais.
Os autores relatam que nem todos licenciados, ou seja, os que concluem o
curso, realizardo atividades profissionais enquanto docentes. Contudo, “Ainda
que muitos académicos ndo sigam a docéncia na area de computagdo e nao
atuem com informatica na educacdo, suas praticas de estagio proporcionaram
grandes criticas e importantes reflexdes acerca da educagdo, sobretudo da
escola publica” (Rosmann, Reis & Sicheski, 2017, p. 34).

Institucionalmente é desejado que os licenciados atuem profissionalmente
como docentes, porém a formacdo ndo contribui apenas para esta
delimitacdo, ela oportuniza o desenvolvimento de uma gama de saberes que
pode ajuda-los a compreenderem-se melhor, compreenderem o mundo e
atuarem de outro modo em suas relagdes sociais. Essa ideia é relevante se for
pensado que possivelmente uma parcela dos licenciados que iniciaram a
formacdo a partir do ciclo de vida adulta ndo atuard na docéncia, por razoes
gue dizem respeito ao contexto de cada sujeito, suas aspiracdes e
possibilidades. Pelos estagios mesmo estes sujeitos que nao retornarao ao
posto profissional de educadores poderao ter experiéncias que os qualificardo
com relacdo a pensar a educacao na atualidade brasileira e nas relacdes dela
com a sua cidade e o seu contexto de vida.

Outro contributo tedrico relevante diz respeito a compreensdo de que é

necessario possibilitar aos licenciandos a participacdo em projetos de ensino,
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pesquisa e extensdo promovidos pelo IFFAR. Cambraia e De Moraes (2015, p.
32) postulam pela unidade entre estes eixos de atuagdo, sua
indissociabilidade, ao entendem a “(...) pesquisa como geradora de
conhecimento, que no ensino podera ser reinterpretado, ressignificado e na
Extensdo ndo apenas apresentado como algo a ser aplicado na comunidade,
mas como via de mao dupla, em que ambas se transformam”. Os licenciandos
podem se inserir em projetos disponiveis, bem como sugerir ao IFFAR a
criacdo. Essa insercdo ndao é automatica, posto que determinados projetos
ndao comportam grandes quantitativos. A participacdao nestas atividades, que
ocorrem paralelamente ao curriculo prescrito do curso, amplia as interagdes
dos licenciandos com a instituicdo e a sociedade e contribui para a unidade
ensino-pesquisa-extensao referida.

Nas diversas possibilidades dos licenciandos atuarem, quer nas unidades
curriculares concernentes ao curso, na possibilidade de atua¢ao em projetos,
bem como em programas de iniciacdo a docéncia como o PIBID, hd por parte
do IFFAR o incentivo a produgdo tedrica, a participacgdo em eventos
cientificos. Deste modo, a vivéncia dos educandos que participam destas
atividades possibilita-os experimentar e refletir sobre as possibilidades da
docéncia, seu carater criativo, transformador, bem como da sua importancia
politica e cultural.

Entretanto, a realidade de outras instituicdes educacionais possivelmente
ndao é a mesma, o IFFAR tem-se legitimado como um espago de formacao
ampla aos seus educandos devido a politicas publicas que idealizaram-no
deste modo, um espaco educacional publico, federal, de desenvolvimento
integral, com adequados aportes financeiros e infraestruturais, o que nao se
verifica historicamente em outras instituicdes educacionais, sobretudo
publicas. Isso ndo quer dizer que o licenciado, ao ingressar profissionalmente
em uma escola, publica ou privada, com menor infraestrutura, valorizacao
profissional e dotacdo orcamentaria, ndo possa atuar para além da atividade
de ensino em sala de aula, mas que a tarefa tera mais obstdculos. N3o se trata

apenas de boa vontade para realizar, sabendo-se que ela é necessaria, mas a
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seguranca institucional de concretizacdo das atividades, bem como a
valorizagdao de um profissional que exerce tdo relevante papel precisa ser
assegurada e mantida no ambito politico, culminando objetivamente em
recursos financeiros, infraestruturais e profissionais.

Assim, os licenciandos, jovens, adultos, educadores e o préprio IFFAR tém
produzido processualmente conhecimentos em relacdo dialética entre o que é
possivel ser feito ou ndo, buscando se movimentar em sentido autocritico,
propositivo, com a clareza da sua importancia no desenvolvimento e mudanca
social. Os contributos tedricos apresentados sdo apenas uma selecdo de
outras reflexdes publicadas, o que denota que, mesmo uma instituicdao
recente, com cerca de dez anos de atividade, tem apresentado contribuicdes
para uma qualificacdo na formacdo de professores e no desenvolvimento local

em termos educacionais.
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CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO

1.PROBLEMA E OBJETIVOS

1.1.0 PROBLEMA E A SUA JUSTIFICACAO

O percurso formativo em cursos de licenciatura possibilita aos educandos
um rol de vivéncias que possivelmente implicard novas proje¢cdes em suas
trajetérias de vida, perpassando a dimensdo profissional e contemplando
outros campos da producdo existencial, visto que um individuo licenciado nao
necessariamente desenvolvera atividades profissionais na area especifica de
formacdo. Se focarmos o olhar ao publico adulto que chega a este percurso
académico, ha de se considerar que este carrega, a priori, uma gama
complexa de saberes, portanto o desenvolvimento das novas experiéncias no
ambito do curso de formagao docente possivelmente incidira em seus saberes
prévios, potencializando perspetivas, leituras de mundo e saberes outros.

Neste sentido, o estudo que aqui se apresenta tem como questdo
propulsora: quais as implicacdes da formacdo no Curso de Licenciatura em
Computagdo promovido pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha Campus Santo Augusto, nas trajetdrias de vida dos
adultos licenciados?

Tratando-se de uma licenciatura, acresce dizer que, a formacao de futuros
professores, em linhas gerais, visa construir aportes culturais que possibilitem
aos licenciados atuar em contextos educativos intencionais, situacOes
concretas de ensino-aprendizagem, em que conhecimentos pedagdgicos sdo

prementes a profissdo. Somado a isto, em cursos desta natureza, no contexto

55



brasileiro, € comum haver especificidade em areas do saber, contemplando as
ciéncias exatas, naturais, dentre outras.

Neste cendrio, a computacdo enquadra-se no rol das ciéncias exatas,
devido as suas carateristicas estruturais. Portanto, em cursos de licenciatura
em computacdo, é possivel aos egressos, ou seja, aos graduados,
desenvolverem conhecimentos envolvendo estas areas de estudo inter-
relacionadamente, saberes pedagdgicos ligados as ciéncias sociais e a
computacdo. Sendo este um curso relativamente recente, se comparado com
as licenciaturas historico-socialmente legitimadas, como as licenciaturas em
historia, matematica, ciéncias bioldgicas, ndo se deve ter, nesta logica de
formacdo, a ideia de dualidade ou segmentacdo, tratando-se idealmente de
potencializar nestes profissionais atuacOes pedagodgicas integrais que
movimentem esses saberes em contextos variados, diferenciando-se de
outras formagdes, como a de cientista ou engenheiro da computagao, dado
que estas ndo sdo voltadas a docéncia.

Sendo assim, os adultos, ao concluirem esta etapa formativa, podem vir,
em virtude da decorréncia da formacdo académica, a apresentar significativa
influéncia em suas trajetérias de vida e é esta importancia que se deseja
investigar. Ou seja, deseja-se procurar conhecer as condi¢cbes concretas em
gue produziram e produzem suas existéncias, tendo como referéncia esta
formacgdo. Ao investigar a rede de pensares e fazeres destes sujeitos, sera
possivel perceber, com maior profundidade, a influéncia da formac¢ao de
professores de computacdo nos individuos que ingressaram a partir do ciclo
de vida adulta, numa visdo integrada que perpassa a dimensdo profissional,
sociocultural, humana.

No ambito cientifico esta pesquisa encontra justificativa devido a
possibilidade de aprofundamento no campo da investigacdao sobre a formacao
de professores de computacdo no contexto brasileiro, contribuindo
potencialmente com subsidios tedricos que levem a uma maior compreensao
da influéncia desta formacdo na vida dos sujeitos a ela submetidos e,

consequentemente, no contexto em que fazem parte.
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Em ambito institucional a investigacdo tera potencial relevancia para que
os educadores e os educandos compreendam a importancia da formacgao
superior na vida dos adultos, podera incitar a perceber possiveis distingdes
com relagao ao publico que ingressa nos cursos em um ciclo de vida anterior a
adultez, suscitando reflexdes sobre aspetos vivenciais até entdo
desconhecidos, potencializando olhares mais complexos a formacdo de
professores. Isto podera acarretar reformulac¢des politico-pedagdgicas a nivel
institucional, posto que em suas bases conceituais, “O Instituto compromete-
se com uma formacdo humanistica, integral, em que os conhecimentos
partem da pratica social e a ela retornam transformando-a” (Instituto Federal
Farroupilha, 2013, p. 47), ou seja, conhecendo melhor a realidade dos adultos
licenciados pela instituicdo, poderd vir a ter material empirico para refletir
sobre o curso e aperfeicoa-lo.

Em ambito pessoal a justificativa se da através da estreita ligacdo do
investigador com o Curso de Licenciatura em Computagao, pois participou
desta formacdo enquanto discente e percebe que ha caréncia de estudos
direcionados aos adultos que o realizaram, sabendo que estes tém
carateristicas particulares deste ciclo de vida e que possuem expetativas,
responsabilidades e saberes prdprios. Interessa-o investigar a trajetdria de
vida destes sujeitos, do interesse inicial, expetativas, ao decorrer de suas
caminhadas, a realizacdo do curso e a trajetéria pds-formagao, suas visdes
prospetivas, quer em termos profissionais, quer pessoais. Instiga-o a perceber
o potencial de mudanca na vida dos adultos que decorreu da frequéncia nesta
formacao, assim como refletir sobre o que ocorrera na sua trajetdria de vida a

partir da vivéncia discente nesta experiéncia formativa.
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1.2.OBJETIVOS

1.2.1.Gerais

- Perceber a relevancia da formacao de nivel superior para os adultos que
retomaram a sua trajetéria educativa;

- Investigar os encadeamentos que resultaram da participacdo e da
conclusdo do Curso de Licenciatura em Computac¢do na trajetéria de vida dos

adultos formados.

1.2.2.Especificos

- Conhecer os principais fatores que os levaram a realizar o Curso de
Licenciatura em Computacao;

- Identificar as perceg¢des sobre as diferentes etapas de realiza¢ao do curso;

- Analisar as implicacdes que o percurso académico propiciou em termos
pessoais;

- Aferir a existéncia ou ndo de altera¢des no campo profissional;

- Perceber os aspetos identitarios que os caraterizam como docentes;

- Reconhecer a existéncia ou nao de novas leituras de mundo decorrentes

da participagao no curso.
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1.3.METODOLOGIA

1.3.1.Pesquisa qualitativa/quantitativa

A investigacdo fora inspirada no paradigma interpretativo, que se pauta
pelas nocdes cientificas de “(...) compreensdo, significado e a¢do” (Coutinho,
2013, p. 17). Optou-se pela perspetiva qualitativa, que em nivel conceitual
“(...) trata-se de investigar ideias, de descobrir significados nas ag¢des
individuais e nas interacbes sociais a partir da perspetiva dos atores
intervenientes no processo” (Coutinho, 2013, p. 28). O método utilizado fora
o indutivo, embora haja a triangulacdo com o marco tedrico previamente
apresentado, percebendo aproximacdes e distanciamentos entre as bases
tedricas e os dados empiricos. Deste modo, a narrativa dedutiva foi
empregada concomitantemente, amparando-se, portanto, pela tendéncia de
integracdo metodoldgica (Coutinho, 2013, p. 32), objetivando uma maior
liberdade interpretativa, afastando-se da ideia antagbnica entre
metodologias. Em que pese a ameaca a validade externa concernente a este
carater de pesquisa, dada a influéncia do investigador (Coutinho, 2013, p. 85),
expor esta légica é necessario para que a cientificidade advinda da

investigacao seja considerada em sua complexidade.

1.3.2.Estudo de caso

A investigacdo pode ser considerada como um estudo de caso situacional,
gue “Estuda um acontecimento na perspetiva de quem nele participou”

(Coutinho, 2013, p. 338). O caso especifico é o dos egressos do Curso de
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Licenciatura em Computacdo do IFFAR Campus Santo Augusto, das turmas
que ingressaram no curso a partir da adultez, que se formaram de 2011 a

2013, consistindo nas primeiras turmas de formandos do curso.

1.4.LOCAL DE ESTUDO E PARTICIPANTES

1.4.1.Local de estudo

O estudo foi efetuado no ambito do IFFAR Campus Santo Augusto, sendo
este um Campus que desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensao.
No que se refere ao ensino, abrange da educac¢do de nivel médio técnico a
pos-graduacdo em nivel de especializacdo Lato Sensu. Para fins de
elucidadacdo, a especializacbes Lato Sensu no contexto brasileiro sdo
referentes a cursos geralmente com duracdo de trés semestres, com grau
inferior aos de especializagdes Stricto Sensu, comumente denominados
mestrado e doutorado. Portanto, no IFFAR existem op¢des que visam atender
demandas educativas diversas. Em seus documentos Ié-se que “O Campus
atua nos seguintes Eixos Tecnoldgicos: Producdo Alimenticia; Gestdo e
Negdcios; Recursos Naturais; e Informacdo e Comunicac¢do” (Instituto Federal
Farroupilha, 2013, p. 20).

Quanto a sua localizagdo, o municipio de Santo Augusto, pertencente ao
estado do Rio Grande do Sul, esta localizado na “Mesorregidao Noroeste Rio-
Grandense” (Instituto Federal Farroupilha, 2013, p. 20), possuindo uma
populacdo estimada em 13.968 (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
2010), pertencendo a esta regido maoritariamente uma gama de municipios
de menor porte demografico com matriz econbmica predominantemente

advinda do setor de servicos e agrario, embora haja alguns municipios de
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equivalente e superior porte demografico. Trata-se, portanto, de um
municipio de pequeno porte demografico, mas que somado aos demais ao
seu entorno, alcanga um quantitativo que gera demanda educacional em

diversos niveis.

1.5.PARTICIPANTES

Como esta investigacdo almejou analisar percursos formativos com carater
pessoal, refletindo sobre as trajetdrias de vida, a amostragem composta teve
um quantitativo de nove individuos, por razao de exequibilidade, bem como
porque ndo se buscou construir dados estatisticos, mas perceber
singularidades que compdem um quadro complexo. A amostragem se
enguadra como “ndo-probabilistica” (Coutinho, 2013, p. 95) considerando a
ndo aleatoriedade da selecdo, a intencionalidade de buscar um estrato
significativo, mas sem almejar generalizagdes, classificando-a como uma
“amostragem por conveniéncia” (Coutinho, 2013, p. 95) por tratarem-se de
individuos pertencentes a grupos previamente delimitados, que s3o
determinadas turmas do Curso de Licenciatura em Computacao.

Para delimitacdo da amostra, considerou-se que o IFFAR Campus Santo
Augusto possui dez anos de existéncia; desde o primeiro ano ofertou o Curso
de Licenciatura em Computacdo; a primeira turma de formados do curso
concluiu esta graduagdo apds seis semestres, tempo médio de graduacao, que
atualmente foi expandido para oito semestres; pode-se aferir que ha adultos
formados a partir de 2011. Com base nesta realidade foram selecionados
individuos graduados das trés primeiras turmas de conclusdo do curso, ou
seja, que se formaram no periodo 2011-2013. Embora haja formaturas
anualmente, ndo serdo considerados os académicos formados nos ultimos

cinco anos, pois graduaram-se recentemente, ndo havendo um tempo
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necessario para se avaliar os impactos significativos da conclusdo desta
formacgao na vida dos adultos.

Atendido este primeiro critério, o préoximo foi selecionar individuos que
iniciaram a formag¢dao com uma idade minima de 25 anos, por considerar que
provavelmente com esta faixa etdria ja podem relatar vivéncias e
responsabilidades que possam classificd-los como adultos. Esta delimitagdo
cronolégica é inspirada nos indicadores educacionais da Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que sistematiza dados
relatando como adultos os individuos a partir de 25 anos (Organisation for
Economic Co-operation and Development, 2017). Este marco é utilizado pela
OCDE devido a maioria da populacdo residente na Unido Europeia concluir os
niveis de ensino prévios ao superior até os 25 anos de idade. Contudo, no
presente estudo, a opc¢ao por esta delimitacdo cronoldgica se da também em
virtude da exequibilidade da investigacdo, embora, conforme explanado
anteriormente, apenas este critério ndao seja suficiente para afericio de
adultez. Deste modo, o instrumento de recolha de dados fora relevante para
dar maior seguridade de que o publico inquirido possa ser considerado adulto
desde o inicio da formacdo académica.

Com a intencdo de representar diferentes estratos, sem aleatoriedade, as
quotas (Coutinho, 2013) foram constituidas do seguinte modo: no minimo
dois individuos por ano de formacao, ou seja, no intervalo 2011-2013 foram
alcancados nove egressos, sendo dois formados em 2011, dois em 2012 e
cinco em 2013. A distribuicdo ndo igualitdria por ano de formacdo se deu em
razdo de conveniéncia, de efetivo contato com os individuos, somado que em
2013 formaram-se mais individuos com a delimitacdo estabelecida do que nos
anos anteriores. Ndo houve percentual igualitario por sexo, contudo
participaram trés mulheres e seis homens. Procurou-se entrevistar individuos
que estejam residindo na regido territorial onde estd compreendido o
municipio de Santo Augusto para viabilizar o contato pessoal.

Para a obtencdo da relacdo de individuos e os canais de contato fora

contatado o Setor de Registros Académicos do IFFAR. E relevante informar
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uma parcela dos entrevistados é conhecida do pesquisador, posto que,
enquanto egresso do curso e profissional do IFFAR desde seu inicio,
estabeleceu no decorrer dos anos contato com diversos académicos deste
curso. Isso possivelmente influenciou a coleta de dados, contudo espera-se
que de forma positiva, no sentido do estabelecimento de um ambiente
agradavel de escuta, sem o0s contrangimentos promovidos por um
pesquisador anénimo, porém o contrario também é possivel, de uma
tendéncia a determinadas informagdes considerando o investigador
conhecido. Este foi um risco corrido com este tipo de amostragem, nao

probabilistica intencional (Marconi & Lakatos, 2010).

1.6. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS A UTILIZAR

Fora empregado um inquérito através de entrevista, pois “(...) através dela
o investigador percebe a forma como os sujeitos interpretam as suas
vivéncias (...)” (Coutinho, 2013, p. 341). Haveria a possibilidade de recolha de
dados através de questionario, contudo, como a amostragem foi
relativamente pequena e ndo se desejou correr riscos de baixa participacdo
decorrente de questiondrios, a entrevista trouxe maior seguranca ao
investigador quanto a obtencdo de dados. Ademais, para orientar a entrevista
um guido semiestruturado foi utilizado, “que se desenrola a partir de um
esquema bdsico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacbes” (Lidke & André, 1986, p. 34).
Os entrevistados foram identificados individualmente, aleatoriamente, por
letras sequenciais, de Aa .

Conforme Gil (2012, p. 109), “A entrevista é uma das técnicas de coleta de
dados mais utilizada no ambito das ciéncias sociais”. Conforme o autor,
através da dinamica da entrevista consegue-se obter dados acerca de

percecdes, esperancas, histérias, alcanca-se uma profundidade necessaria no
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ambito da pesquisa social, por isto seu emprego nesta investigacdo.
Corroborando com esta ideia, Liidke e André (1986, p. 34) afirmam que “A
grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos”. O guido
semiestruturado teve o papel de assegurar que os temas desejados para
analise fossem expressos pelos entrevistados. Para a recolha dos dados foi

utilizada a gravacao de audio através de dispositivo eletrénico.

1.7.TECNICAS DE TRATAMENTO DE DADOS A UTILIZAR

Fora empregada uma andlise de conteldo com categorias pré-definidas
(Coutinho, 2013, p. 217). As categorias pré-definidas sdo trés: adulto,
formagdao humana e formagdo profissional. A categoria «adulto» tem
importancia introdutdria, para fins de verificagcdao se o individuo, no ingresso
do curso, relata vivéncias que validem-o como tal. As categorias de formacgao
humana e profissional serdo a base para andlise, pois através dos dados
obtidos se buscou organiza-los nestes parametros de estudo para
interpretacdo. Estas categorias foram analisadas separadamente em razdo de
praticidade, porém ressalta-se a importdncia de se pensar integralmente o
sujeito, sendo estas categorias indissocidveis ao considerar-se o contexto de
estudo, da educacdo formal de nivel superior.

Apds a etapa de recolha dos dados, os resultados apresentados nao
compuseram os dados em integra, os dudios resultantes das entrevistas foram
tabulados textualmente em excertos classificados qualitativamente com
relacdo a significancia aos objetivos da pesquisa, ndo tratando-se de uma
transcricdo literal do que fora capturado via gravador de audio, houve uma
sele¢do e tratamento de ordem gramatical em alguns casos, em outros segue

a designacao [sic] assegurando que fora conforme o discurso do entrevistado.
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Posteriormente o conteldo foi organizado em subcategorias, cada qual com
sua sintese interpretativa. Os discursos foram tabulados juntamente as

subcategorias para serem apresentados em forma de cita¢do direta.

1.8.CONFIABILIDADE E VALIDADE

Foi realizada uma entrevista prévia com um individuo pertencente a
amostra para validacdo. Fora considerada confidvel, pois percebeu-se que o
guido semiestruturado poderia ser utilizado com os demais componentes da
amostra sem significativas alterag¢ées. O trabalho serd considerado vélido na
medida em que houver adequada congruéncia entre os dados obtidos e o
propdsito da pesquisa, bem como na possibilidade de outros investigadores

utilizarem esta metodologia (Coutinho, 2013).
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CAPITULO Il - ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

1.CARATERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA E SOCIOFAMILIAR
DOS « ADULTOS»

No presente tema os resultados serdo apresentados com base na categoria
analitica denominada «adulto». O objetivo é apresentar a amostragem,
algumas carateristicas basicas dos sujeitos, experiéncias profissionais
anteriores a formacdo e aspetos que os motivaram a escolher cursar

Licenciatura em Computag¢ao no IFFAR.

1.1.IDADE, ESTADO CIVIL, LOCAL DE RESIDENCIA, COM QUEM
RESIDE

A amostragem apresentou os seguintes dados basicos:
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Quadro 1 - Descrigao basica dos entrevistados

Individuo Idade Sexo Realiza
atividade
profissional

A 43 Masculino Sim

B 74 Masculino Nao

C 39 Feminino Sim

D 40 Masculino Sim

E 40 Masculino Sim

F 41 Feminino Sim

G 67 Feminino Ndo

H 49 Masculino Sim

I 52 Masculino Nao

Fonte: Elaborada pelo autor

Um dado relevante informado pela totalidade da amostra é a presenca de
filhos, todos sdo pais ou maes, sendo que este pode ser considerado um fator
de relevancia em seus percursos formativos na Licenciatura em Computacao,
dadas as responsabilidades geralmente atribuidas a estes sujeitos, que ndo
sdo apenas educandos. A presenca de filhos é um indicativo da vida adulta,
com responsabilidade sobre a manutencdo de terceiros.

A totalidade da amostra apresentou, também, composicao familiar com
companheira(o) ou esposa(o) e filha(o)(s). A distincdo entre companheira e
esposa se dd em termos de estado civil, sendo a primeira a unido entre
pessoas que mantém o estado civil solteiro, enquanto a segunda é para
individuos casados conforme registro matrimonial publico. Para a analise
presente tal distincdo é irrelevante. A maior parte dos individuos reside com
filhos, sendo que os que ndo residem, tal como é o contexto de “I” (52 anos),

é devido ao fato de estarem iniciando sua vida adulta em outra localidade,
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motivados pela expressiva oferta de formacdo superior que ha em grandes
centros urbanos. A formacdao de uma familia, aliada as responsabilidades
subjacentes, também pode ser considerada um indicador de adultez (Mendes,
2007).

Ainda, cabe destacar que aproximadamente a metade dos individuos
inquiridos nao residia em Santo Augusto no periodo da formacao,
constituindo um obstdculo em virtude de deslocamento, mas que ao mesmo
tempo demonstra uma participagdo regional do IFFAR, n3ao abrangendo
apenas a comunidade municipal, atendendo ao seu propdsito neste quesito.

Como pode ser percebido no Quadro 1, trés individuos ndo realizam
atividade profissional atualmente, pois estdo aposentados, ndo se tratando de
casos de desemprego, o que indica que a totalidade da amostra tem

rendimentos.

1.2.EXPERIENCIA  PROFISSIONAL PREVIA AO CURSO DE
LICENCIATURA EM COMPUTACAO

Com vista a obter os relatos de algumas experiéncias prévias, estabelecidas
anteriormente ao percurso formativo em questdo, procurou-se dar énfase as
de cunho profissional, para alcan¢ar mais indicativos de adultez, bem como
para melhor compreender os aspetos motivacionais relacionados a opg¢ao
pela Licenciatura em Computa¢do. Da amostra em questdo, foi possivel
apurar alguns testemunhos neste sentido:

O entrevistado “A” (43 anos) relatou experiéncias na area de informatica,
em atividade profissional envolvendo a operacionacao de planilhas de célculo
em empresa da area agricola. Este trabalho foi possibilitado gracas a cursos
de informatica realizados desde a segunda metade da década de 90, num
municipio distante do seu de residéncia. Neste periodo desenvolveu saberes

basicos relacionados a informatica.
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Ja o entrevistado “B”, ao ser questionado sobre experiéncias profissionais
prévias, informou que “Se eu te contar a histéria da minha vida da um livro,
uma novela” (B, 74 anos). O individuo fora atleta e posteriormente, por
décadas, desenvolveu atividades junto ao setor industrial. Iniciara em cargo
operacional e, posteriormente, gragas ao apoio da empresa para que
alcancasse maior nivel de escolaridade, passou a desempenhar funcdes mais
especializadas. Cursou o ensino supletivo para formar-se em nivel médio, o
que oportunizou o ingresso na Licenciatura em Computag¢ao, posteriormente.
Através destes dados pode-se perceber a potencial relevancia de ter no
espaco académico um individuo com experiéncias distintas do publico jovem,
as contribuigdes culturais de saberes desenvolvidos em uma longa trajetéria
cronoldgica.

Por sua vez o entrevistado “C” (39 anos) havia concluido um curso de nivel
superior anterior em licenciatura, tendo atuado em empresas e escolas em
setores administrativos. Em escolas participou de formagdes ndo-formais
envolvendo tépicos de informatica, portanto sendo detentora de
conhecimentos prévios relacionados a informatica e a formagao de
professores. Ndo raro sdo os individuos que buscam uma segunda formacao,
seja por questdes de aperfeicoamento cultural, bem como para obter mais
qualificacbes profissionais e ampliar as possibilidades de trabalho.

Situagdes muito proximas foram vividas pelos entrevistados “D” (40 anos),
“H” (49 anos) e “I” (52 anos) estes afirmaram ter construido experiéncias
profissionais em setores administrativos, semelhante a “E” (40 anos), com
experiéncia nestes setores, bem como atuando na d4rea administrativa
escolar. Por sua vez, o entrevistado “F” (41 anos), relatou sobre diversas
experiéncias profissionais, prestando servigcos domésticos, como garconete,
foi empresdria envolvida com comercializacdo de produtos e atuou na area
publica no setor de saude, em trabalho de campo, prestando servicos junto a
comunidade de um municipio pertencente a mesma regiao de Santo Augusto.

E, por fim, o entrevistado “G” (67 anos) trabalhou em biblioteca e como

professora das séries iniciais e em programas educacionais como o “Mais
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Educacdo”, um programa governamental projetado "(...) para inducdo da
construgao da agenda de educacgdo integral nas redes estaduais e municipais
de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo 7
horas didrias, por meio de atividades optativas” (Ministério da Educagdo,
n.d.). O seu trabalho era com as criangas das séries iniciais, onde desenvolvia,
principalmente, atividades relacionadas a matematica.

Pode-se perceber a heterogeneidade trazida por cada individuo ao espaco
académico através de suas experiéncias profissionais. Embora nao tenha
validade em termos de generalizagdo por conta do quantitativo da
amostragem, é relevante perceber que diversos individuos inquiridos
realizaram atividades administrativas, indicando que o contato com as TDICS,
sobretudo com computadores convencionais, comuns ao setor, ndo iniciou-se
na Licenciatura em Computacdo, o que provavelmente contribuiu para a
op¢ao por este curso que, embora seja essencialmente uma licenciatura,
formacdo de professores, através de sua especificidade técnica, a
computacdo, atrai individuos interessados principalmente no estudo das

TDICS, como podera ser observado no decorrer deste trabalho.

2.ASPETOS MOTIVACIONAIS QUE LEVARAM A OPCAO PELA
LICENCIATURA EM COMPUTACAO

Ao conhecer algumas experiéncias profissionais prévias dos entrevistados é
possivel deduzir dados relacionados com os aspetos motivacionais que
levaram os adultos ao curso em questdo, sendo assim o presente tépico busca
elencar tais aspetos, a partir do relato de cada individuo.

No caso de “A” (43 anos), este desejava ampliar seus conhecimentos, obter
certificacdo de nivel superior e alcangar outra posicao profissional. Jd havia
cursado uma parte do curso de Direito em uma instituicdo de ensino privada,

contudo interrompeu a formacdo devido a questdes financeira,
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objetivamente aos custos do curso e de deslocamento, posto que em seu
municipio de residéncia ndo havia esta op¢dao de formagdao. Com relagdao aos
cursos do IFFAR, o que lhe fez optar pela Licenciatura em Computagao em
detrimento das outras opgdes foi a proximidade de saberes da computacao
advindo de suas experiéncias prévias, em certo ponto uma ZDP adequada
(lvic, 2010). Portanto, ele almejava uma mudanca de emprego, mas mantendo
a computacdo na base de sua atividade. Acrescentado que “Eu via a grande
expansdo da informatica, esse potencial, e vocé tem que ter um curso
superior, uma graduagao porque eu almejava um emprego melhor, entdo a
gente conseguiu ao longo dos anos” (A, 43 anos). Este é um indicio
motivacional de um individuo adulto, a necessidade de certificacdo, visando a
melhoria na ocupacdo laboral.

Diferentes sdo os aspetos relatados por “B” (74 anos). Aposentado, ele
refere que tinha um(a) filho(a) ja estava estudando no IFFAR, e como nao
residem em Santo Augusto, era necessario o deslocamento diario até o
Campus, porém ndo havia servigo profissional para o translado, mostrando-se
necessario o transporte através de veiculo particular, o que acarretava riscos
provenientes da estrada (de ordem mecanica, acidentes). Deste modo, “B”
habitualmente acompanhava o(a) filho(a) até o IFFAR. Sugerido por pessoas
da instituicdo o Curso de Licenciatura em Computacao, ele decidiu pelo
ingresso. Percebe-se neste caso a importancia das relagdes familiares para o
acesso e manutengao no curso.

Ainda, “B” afirmou que a expetativa inicial em partiripar do curso é de que
trataria-se principalmente de desenvolver a habilidade de digitacdo, de
criacdo de documentos de texto. Porém, com o ingresso e o desenvolver da
trajetdria académica, percebera que os conhecimentos trabalhados eram
mais aprofundados. Em linhas gerais, é premente que toda graduacdo exerca
este papel, de superacdo das expetativas, de que os discentes encontrem
mais do que estavam inicialmente procurando.

Por sua vez, a entrevistada “C” (39 anos), além de deter previamente

diploma de curso superior, havia participado de uma pods-graduacdo Lato
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Sensu em Informatica na Educacdo. Relatou que quando trabalhava em uma
empresa teve duas relagbes distintas que a incentivaram a aprender topicos
de informatica, sendo a primeira um colega que sempre que aprendia algo
compartilhava com ela, outra o receio de, em caso de problemas no
computador que operava, contatar o responsavel técnico de tecnologia da
informacdo da empresa, que nao tinha disposicdo para ajuda-la, tampouco

era amigavel. Ela afirmou que
(...) cada vez que dava um problema no setor em que eu trabalhava tinha que
chama-lo e ele vinha bravo porque ele tinha que sair de seu setor para vir ali
ajudar. E dai, isso me estimulou a tentar resolver os problemas de todas as
formas possiveis antes de precisar chama-lo, entdo ali ja fui criando gosto,
vendo as possibilidade ou habilidade de resolver alguns problemas (C, 39
anos).

Isso motivou-a, juntamente com o colega que socializava conhecimentos, a
buscar a resolugao de problemas técnicos evitando contatar o setor técnico.
Ndo cabe neste trabalho julgamento de valor quanto a esta rela¢do entre “C”
e este profissional a qual ela se refere. A opgcdo pela Licenciatura em
Computacdo foi um somatdrio do interesse pela informatica, a afinidade com
a licenciatura, a gratuidade do curso e a disponibilidade de uma formacdo em
seu municipio de residéncia, conforme relatou “C”.

Segundo o entrevistado “D” (40 anos), a sua motivacdo derivou da
afinidade com a computacdo, além de possuir formacdao técnica em
informatica. Ele tinha o desejo de realizar uma formacao de nivel superior,
obter este nivel de certificacdo. Neste mesmo sentido, a afinidade com a
computagao e um histérico de experiéncias técnicas foram as informagdes
apresentadas por “E” (40 anos). Conforme aponta “E”, cursou alguns
semestres de um curso superior nesta drea em uma instituicdo privada,
contudo, devido a questdes financeiras, de pagamento do curso e de
deslocamento em distancia significativa, além de custos de manutencdo
familiar, desistiu da formacdo. Tal relato aproxima-se das informacoes
apresentadas por “A” (43 anos), sendo o IFFAR a alternativa que mais

adequou-se a realidade destes individuos.
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A questdo financeira também foi um dos aspetos apontados por “F”. Ela
vinha cursando previamente outro curso de licenciatura com especificidade
nas ciéncias sociais em instituicao de ensino privada, porém, com o ingresso
na Licenciatura em Computagao seu tempo ficou escasso para participar dos
dois cursos e, somado a vantagem da gratuidade do IFFAR, optou por
continuar a formacdo em computacdo em detrimento da em ciéncias sociais.
“F” procurou a Licenciatura em Computacdo devido a curiosidade pela
informdtica, um tipo de conhecimento que nao Ihe fora oportunizado em seu
contexto experiencial, pois “(...) eu tinha medo de mexer no computador,
entdo foi isso que mais me motivou, saber o que era a informatica, a
computacao” (F, 41 anos).

O aspeto familiar foi presente no discurso de “G”. Embora ela ndo tivesse
interesse prioritario na Licenciatura em Computacdo, mas em matematica, ela
participou do curso devido a membros de sua familia estarem participando
também, e, percebendo as dificuldades deles, motivou-se ao ingresso para
ajuda-los e poderem formar-se juntos. Conforme G apontou, “(...) vi que eles
estavam com dificuldade e ndo que eu saiba mais, mas sempre uma cabeca a
mais pensa. Dai entrei e fomos caminhando juntos” (G, 67 anos). O interesse
pela matematica se dava devido a ela haver cursado alguns semestres de um
curso superior de matematica e que, em virtude de questdes pessoais,
precisou desistir, decisdao da qual arrepende-se atualmente. De todo modo,
pode aproveitar as Unidades Curriculares que havia concluido neste curso,
por serem afins a Licenciatura em Computacdo, para ndo cursar novamente
tais unidades e poder dedicar-se as demais.

Os aspetos motivacionais apresentados por “H” foram de centralidade
profissional. “H” apontou a curiosidade para com a informdtica visando
qualificacdo profissional, objetivando a possibilidade de construir programas
para melhorar os procedimentos de sua ocupacao laboral. “H” relatou
conhecer previamente alguns topicos de programacdo de computadores e de
manipulacdo de planilhas eletronicas. Seu ideal formativo era em computacdo

e ndo exatamente na formacdo de professores, pois “Na verdade eu ndo
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conhecia o curso e a gente veio mais pela parte da informatica, ndo pela
didatica, nao pela licenciatura em si (...)” (H, 49 anos).

HIII

Para “1”, embora nao houvesse interesse inicial em cursos de licenciatura, a
necessidade de ocupacdo, ndo em sentido de formagao para o emprego, mas
para qualificacdo cultural, posto que o individuo ja estava aposentado, aliada
a possibilidade de formacdo superior em instituicdo publica, foram os
principais aspetos motivacionais, pois tinha tempo livre para os estudos. “1”
previamente havia cursado alguns semestres de um curso superior de ciéncias
contabeis, porém, devido a responsabilidades profissionais, decorrentes do
periodo em que ndo era aposentado, ndo conseguiu frequentar normalmente
0 curso, o que levou a desisténcia. A opcdo pela Licenciatura em Computacao
surgiu devido “A oportunidade, a gratuidade, o acesso, a valorizacdo do IFFAR
(...)” (1, 52 anos), o que considerava ser uma formagao viavel em seu contexto
vivencial.

Percebe-se, a partir dos dados coletados, que diversos aspetos
motivacionais (tais como a influéncia familiare/ou profissional, a obtengéo da
certificacdo, a gratuidade na oferta, bem como a curiosidade em conhecer a
computacdo) estiveram mais presentes nos discursos dos sujeitos
entrevistados em detrimento da formacao pedagdgica.

Os possiveis fatores da formacao docente nao constituir centralidade
nestes discursos, o que sugere que possa ter relagdo com o histérico da
profissdo no contexto brasileiro, sua tradicional desvalorizacdo frente a outras
formacoes, conforme discutido anteriormente neste trabalho. Também pode-
se intuir como fator, no mesmo sentido do primeiro, a demanda crescente de
profissionais da computacdo, dado o avanco da cibercultura nas nacdes
economicamente globalizadas.

Um terceiro apontamento pode ser o contextual, que, das op¢des possiveis
para a amostragem, a Licenciatura em Computacdo do IFFAR tenha sido a que
mais se aproximou de seus interesses. Isto ndo vem no sentido de
desprestigiar o curso, pois é um fator que pode estar presente em qualquer

formacgdo. Minoritdrios sdo 0s casos pessoais, em um pais economicamente
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tdo desigual dentre sua populacdo, em que os individuos tém condicdes
estruturais para escolher o curso superior de seus sonhos, seja por questdes
financeiras, bem como a concorréncia no acesso a cursos elitizados. A
formacao de professores, em uma perspetiva democratica, tem um potencial
de construir outros cidaddaos, com saberes e leituras de mundo que
possivelmente ndo teriam se tivessem optado por formagdes que nao
abrangessem o arcabouco cultural proveniente das ciéncias sociais.

Quanto a categoria analitica «adulto», é possivel considerar que o total da
amostragem pode ser considerada pertencente a este ciclo de vida, pois, além
da delimitacdo cronoldgica estabelecida como parametro para selecao, em
todos os discursos pode-se perceber trajetdrias profissionais ou pessoais que
os validem com tal. Trata-se de adultos que buscaram a formacao por diversas
razdes, sendo que analisar o seu desenvolvimento e desdobramentos
provenientes desta etapa formativa estard presente no decorrer deste
trabalho.

3.PERCECOES SOBRE A PARTICIPACAO NO CURSO DE
LICENCIATURA EM COMPUTACAO

Este tema abrange a categoria analitica denominada «Formacdo
Profissional» e busca apresentar como fora percebida a trajetéria discente
dos entrevistados no que tange ao Curso de Licenciatura em Computac¢ao do
IFFAR, bem como conhecer as suas experiéncias profissionais posteriores a

esta formacdo.
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3.1.DIFICULDADES PERCEBIDAS NA TRAJETORIA ACADEMICA

No ambito da sua trajetéria académica, o entrevistado “A” (43 anos)
considerou como dificuldades conciliar a atividade profissional com os
estudos, conseguir manter a disposicdo para acompanhar as atividades
pedagdgicas. Devido a atividade profissional e a rotatividade de professores
gue ocorrera naquele periodo, conforme relata, ele ndo conseguiu
acompanhar o desenvolvimento do curso como outros colegas e reprovou em
algumas unidades curriculares, o que aumentou seu periodo no curso. Ele
apontou dificuldades em unidades curriculares especificas da computacao,
além de notar que outros colegas ingressaram no curso imaginando que estes
conhecimentos seriam trabalhados de modo basico, tal como comumente se
considera a informdtica bdasica, entretanto, no decorrer do curso, perceberam
as dificuldades advindas do ensino da computacao, que envolve o raciocinio
l6gico-matematico e, em certo nivel, rigorosidade metddica na criagdo de
programas.

Relatou, também, dificuldade nas unidades curriculares pedagdgicas,
sobretudo no inicio da formacdo. A tonica nas dificuldades advindas da
computacdo também foram citadas por “B”. Ele mostou-se surpreso, no inicio
do curso, com as peculiaridades nas operagdes matematicas da computacgao,
em especial os nimeros bindrios, em que as técnicas de calculo exigem novas
formas de raciocinio, “(...) nunca ouvi falar que um mais um era zero!” (B, 74
anos). Ele pontou sobre a distancia temporal do meio académico, além de ter
sentido alguma rejeicdo por parte de colegas que estavam mais avancados
nos estudos, ndo o convidando para a realizacdo de trabalhos em grupo.

Por sua vez, “C” (39 anos), conseguiu estabelecer vinculos de estudo com
colegas para diminuir seus obstaculos. Ela relata que devido a sua experiéncia
formativa anterior em curso superior ser em uma licenciatura com
especificidade nas ciéncias sociais, considera ndo ter desenvolvido
consistentemente saberes relacionados as ciéncias exatas, o que a levou a

apresentar dificuldades nas unidades curriculares ligadas a matematica e ao
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raciocinio légico. Contudo, gracas ao apoio dos colegas, conseguiu aprender
os conceitos da programacdo de computadores, e, em contrapartida, ajudou
pessoas que tinham dificuldades com os conhecimentos pedagdgicos. Relata
que a parceria com colegas foi decisiva no periodo de formacao.

Os saberes pedagdgicos e a conciliacdo com o trabalho foram dificuldades
percebidas por “D”, a necessidade de dispender tempo aos finais de semana
para estudos foi a énfase dada pelo individuo. Houve certa complexidade,
sobretudo no inicio do curso, em realizar relagdes entre os conhecimentos
pedagdgicos e os provenientes da computacdo, pois “(...) me identificava
muito mais com as disciplinas técnicas da drea da computacdo e quando eu
transitava nas disciplinas pedagdgicas eu sofria um pouco” (D, 40 anos). Como
ja detinha formacdo técnica em informatica, seria provavel que sua maior
dificuldade em termos de conhecimento seria a pedagdgica, dada a distancia
entre as areas de conhecimento.

Embora ja tivesse experiéncias educativas profissionais, “E” considerou
como desafio as exigéncias oriundas de determinadas unidades curriculares
pedagdgicas, “No curso propriamente dito acho que exigia muita leitura na
parte didatica. Eu sempre gostei de ler, até porque tenho magistério, ja tinha
uma noc¢ao do funcionamento escolar e das leis de educacdo (...)” (E, 40 anos).
Nota-se que, embora fosse dificil, era um tipo de conhecimento préximo do
contexto profissional do individuo.

“E” (40 anos) relatou que eram expressivos os custos para sua manutencao
no curso pois, embora gratuito, ndo era realizado em seu municipio de
residéncia, o que o obrigava a deslocar-se diariamente. E indicou a atenuacdo
do problema através de uma movimentacdo social, unido a outros educandos
de seu municipio em situacao semelhante, que proveu recursos publicos para
facilitar a manutencdo no curso. Um detalhamento sobre esta questdo serd
dado no decorrer deste trabalho, indicando uma ac¢do de formacao humana.

Outro aspeto significativo surge a partir do depoimento de “F” que

discursou sobre as distingcbes entre jovens e adultos nas relagbes com a
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educacdo superior, em que os contextos de cada ciclo de vida sdo diferentes

e, consequentemente, as relagdes com o saber também o sdo.

A gente chega a uma idade que ndo tem mais o pique, sabe? Ediferente do
gue vocé sair do ensino médio e entrar pra faculdade, faz uma pds, mestrado e
vai embora. A gente chega numa idade ja avangada, com filhos, ja casado, com
outras perspetivas, entdo quando vocé chega para fazer a faculdade ja é
complicado porque tem a defasagem da idade perante os teus colegas e vocé
sente isso dentro da sala de aula, vocé vé que eles vao e vocé fica remando
muitas vezes em algumas coisas simples, entdo assim é bem outra visdo, vocé
acaba vendo que pode também, e vocé consegue fazer as coisas [sic] (F, 41
anos).

Embora ele relate os obstaculos que se mostram presentes na vida de um
adulto no ensino superior, também sinalizou a capacidade de superacdo, de
perceber que, mesmo quando a aprendizagem tem tempos e modos
diferentes, ela pode acontecer, ndo é um privilégio de jovens acostumados ao
quotidiano educativo formal. “F” também apontou como dificuldade a
computacdo, devido ao seu parco contato prévio com computadores.

As questdes mais relacionadas com a integracdo foi o que apontou “G” (67
anos) ela relatou que havia uma busca constante para integrar-se e por isso
sempre tentava “(...) encontrar entre os colegas que fossem mais solidarios
(...) [sic]” (G, 67 anos). As dinstingGes entre saberes e anseios podem levar a
este possivel quadro de distanciamento entre os atores sociais, devendo a
instituicdo estar atenta a estas questdoes. O fator da idade também foi
percebido por “G” como de dificuldade com relacdo aos estudos. Relatou que
os conhecimentos provenientes da computacdo foram mais dispendiosos que
os pedagdgicos com relacao ao seu aprendizado. Como ja tinha experiéncias
profissionais em instituicdo educativa, provavelmente algumas unidades
curriculares ndo |lhe foram tdo distantes, em termos de conhecimentos, do
que os da computagao.

Diferente foi o relato de “H” (49 anos). Para ele, as dificuldades
preponderantes advinham das unidades curriculares pedagdgicas, que ndo
eram sua prioridade na formacdo. Fatores comportamentais lhe eram

desafiadores, tais como falar em publico. Como sua experiéncia profissional
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foi, ao longo de sua trajetdria, em escritérios, sem a relacdo intensa com
publico que a docéncia tem como premissa, sentia receio em expressar-se. Os
estagios curriculares, portanto, foram desafiadores para “H” devido as suas
carateristicas pessoais.

IIIII

Por sua vez, percebeu que em sua turma havia jovens e adultos, sendo
gue os adultos, em sua opinido, tiveram mais dificuldade de integrar-se a
turma no inicio da formacdo. Como tinha alguma experiéncia com informatica
basica ndo teve tanta dificuldade nas Unidades Curriculares subjacentes,
porém em Calculo, devido aos anos distantes do uso da matematica em
sentido académico, encontrou algum desafio. Ressaltou a importancia das
relacdes com colegas e professores na sua formacao, o trabalho colaborativo,
“Eu agradego muito aos meus colegas, éramos uma turma muito colaborativa,
um auxiliava o outro, quanto tinha dificuldade sempre tinha algum colega ou
professor que ajuda a enfrentar a dificuldade, entdo ndo tive grandes
problemas” (I, 52 anos).

Enquanto a colaboragdao marcou positivamente este individuo, a sua falta
também fora percebida, conforme relatado por outros académicos. Percebe-
se, portanto, a relevancia das interacdes solidarias entre os atores, o seu
cardter eminentemente educativo (Freire, 2011). Nota-se, dentre outros
fatores, a relagdo entre as experiéncias prévias e as dificuldades percebidas,
além do desafio do aprendizado de conhecimentos por vezes distantes do

contexto dos educandos.

3.2.ASPETOS RELEVANTES DA TRAJETORIA ACADEMICA

Ainda que tenha percebido a computacdo como uma dificuldade na sua
trajetdria discente, a entrevistada “A” considerou-a como aspeto mais
relevante, pois “(...) eu tive bastante dificuldade na época, e hoje eu trabalho

isso, veja vocé, as dificuldades fazem com que vocég, a logica de programacao,
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e hoje é o que eu trabalho [sic]” (A, 43 anos). Ele percebeu que o que fora um
desafio, atualmente, se tornou parte de sua atividade profissional, pois
enquanto professor de computacgdo ele ensina tais conhecimentos.

O que mais marcou “B” (74 anos) foram as relagdes com colegas e
docentes, aspetos comportamentais. Ela notou as diferengas de perfil
profissional dos professores, o tratamento que cada um lhe prestava. Causou-
Ihe espanto as diferencas no comportamento dos jovens, questdes
disciplinares, o quanto os barulhos atrapalhavam seu raciocinio e faziam o
professor dispender tempo de aula para adequar o ambiente. Contudo, o
contato com pessoas jovens, a diversidade cultural foi pontuada como
positiva.

Por sua vez, “C” (39 anos) apontou como relevantes o desafio dos
conhecimentos provenientes das ciéncias exatas, sendo que lhe possibilitaram
um desenvolvimento profissional, além percecdo da relevancia da
computacdo em uma perspetiva autoral (Teixeira, 2010), do ndo mero
consumo de produtos criados por terceiros. E relevante seu discurso acerca
da sua alteracdo no campo profissional, trabalhando atualmente, assim como
o entrevistado “A”, conceitos que lhe foram dificeis na formacdo. Conforme

revela

(...) nunca gostei da matematica, sempre tive aversado, entdo eu ndo dominava
0s conceitos minimos, ndo conseguia fazer relagées (com a programacdo). E
hoje, trabalhando com informdtica, nos anos finais, com os professores, eu
tenho que ajudar os alunos a conhecer alguma coisa, hoje ja ndo tenho essa
aversdo a matematica, ndo vou dizer que morro de amores, mas tenho um
sentimento positivo com a matemadtica porque consegui visualiza-la diferente.
Esses dias, tirando duvidas com alunos, percebi que nunca tinha me imaginado
na vida ensinando matemadtica. A computacdo me proporcionou isso (C, 39
anos).

E também discorreu acerca da preocupacdo da identidade do professor de
computacdo e do campo profissional possivel para este, relativamente, novo

profissional.
(...) comegamos a nos perguntar qual nossa identidade, a qué nds viemos,
como vamos atuar nas escolas, qual serd o mercado de trabalho que teremos,
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era uma pergunta que nos faziamos e os professores também tinham esta
inquietacdo de saber como iria ser a vida desses egressos, se seria produtiva
ou apenas mais um diploma (C, 39 anos).

Por sua vez, “D” pontuou sobre a relevancia da participacdo em eventos
académicos, a producdo cientifica, o qudao é importante para o curso
oportunizar aos académicos estes espacos de formacdo. Marcou-o a
relevancia dos estdgios em sua formacao, onde visualizou efetivamente sua
pratica docente. Para ele “Os estagios sdo um marco pra quem estd fazendo a
licenciatura e, no meu caso, foi o momento que eu identifiquei que em algum
momento eu poderia ser um professor de computacao [sic]” (D, 40 anos). O
estagidrio depara-se com a realidade concreta do meio escolar, sendo que ali
ele pode ter uma dimensdo real da profissao, ainda que em experiéncia
introdutéria.

Na sua trajetéria académica, as interagdes sociais foram mencionadas
como um dos aspetos mais relevantes para “E” (40 anos). Ele considera que a
participacdo de outros adultos em sua turma contribuiu para uma
identificacdo maior e ajudou no andamento da formacdo, denotando a
importancia da representatividade dos adultos naquele espaco educativo. A
frequéncia no curso qualificou suas relacdes com os colegas em seu ambiente
profissional, sendo que, desde o periodo de formacdo até a data presente,
vem organizando formacgdes junto ao corpo docente do local para ensina-los a
trabalhar com determinadas TDICS no contexto escolar, como a
operacionalizacdo de projetores e programas nos laboratdrios de informatica
que a escola possui.

Ainda, para “E”, a participacdo no curso lhe possibilitou um movimento
reflexivo, pois analisava seu contexto profissional e, ao comunicar aos demais
colegas, contribuia para que se pensasse na escola concreta, em situacoes
reais e ndo potenciais, justamente por estar no quotidiano escolar. Conforme

o individuo aponta,
(...) eu sempre dizia nos meus trabalhos que tinha |4 na faculdade e estagios
que eu, como integrante da escola, o meu olhar na escola era um olhar
diferente porque eu estava aqui, eu sabia das necessidades, dos problemas,
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das dificuldades, o olhar de quem vai para a escola a primeira vez é diferente
de quem convive [sic] (E, 40 anos).

E percetivel a relevancia de um académico com esta realidade experiencial
para a formac¢do da turma, o desenvolvimento da praxis tendo como base a
escola concreta.

Ainda neste sentido, “F” (41 anos) relatou como relevante o conhecimento
em si, o processo de saber um pouco mais do que se sabia. Pontuou, também,
sobre a importancia das amizades, das relacdes ali estabelecidas. Isto indica
gue esta formacdo superior ndo se restringiu aos conhecimentos curriculares
prescritos, mas abrangeu lacos afetivos. Hd semelhanca discursiva com a
entrevistada “G”, esta pontua que “O aprendizado da gente, o que a gente
conhece de pessoas, o que a gente arruma de conhecidos que gera amizade é
gratificante, a gente mantém contato até hoje com essas pessoas” [sic] (G, 67
anos). O relato de “H” caminha neste mesmo sentido, pois afirma que “(...) a
gente teve parcerias que ajudaram muito, sempre teve uma parceria quando
tinha que fazer as programacdes, principalmente que era o que tinha, e as
duvidas com colegas, professores, teve bastante apoio nessa area, sempre foi
legal” (H, 49 anos).

As oportunidades formativas disponiveis no seu percurso formativo e a
socializacdo, a participacdo no meio académico foram os aspetos apontados
por “I”. Para o entrevistado, “vocé é inserido num mundo académico, essa
insercdo acho muito importante devido a troca de informacgdes, pela
qguantidade de novos conhecimentos que vocé adquire, as trocas de
experiéncias, os didlogos que vocé mantém com professores, alunos,
servidores” (I, 52 anos). Ele afirmou que, embora ndo tivesse afinidade com a
formacdo docente estas interacGes |lhe eram suficientes para promover
desenvolvimento.

Em que pese a inegavel relevancia da formacao profissional em termos de
conhecimentos técnicos, sem os quais dificilmente se alcanca oportunidades
de trabalho na educacdo intencional, contudo a dimensao social, das relacdes

com as pessoas em processos colaborativos e ndo somente com objetos de
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conhecimento historicamente acumulados, pareceram ser de inequivoca
relevancia para estes adultos. Ainda, pode-se observar o qudo a superagao
dos obstaculos marcou positivamente os individuos que atualmente
trabalham com conhecimentos que lhes foram desafiadores na trajetédria

académica, contribuindo para sua auto-realizagao.

3.3.PARTICIPACAO EM PROJETOS E PROGRAMAS COMPLEMENTARES
AO CURSO

A participacdo em atividades externas ao curriculo oficial do Curso de
Licenciatura em Computacdo, tais como em projetos de ensino, pesquisa,
extensdo e PIBID ndo ocorreu para a grande maioria da amostragem, exceto

IIIII

para o individuo “I” (52 anos). As razdes apontadas pelos demais individuos se
dao, principalmente, em decorréncia da atividade profissional que exerciam
simultaneamente com a frequéncia do curso. Como estas atividades ocorrem
em horarios distintos ao curso, estes adultos ndao tinham como participar.
Algumas outras razdes foram percebidas por dois individuos que dispunham
de tempo, mas ndo se sentiam a vontade para participar do PIBID por razées
pessoais com o IFFAR. Também foi pontuado como obstaculo a participacao,
além da jornada laboral, as responsabilidades familiares, conforme relatou
“C” (39 anos), no periodo em que esteve discente, tinha um filho muito
pequeno que |lhe demandava cuidados. Diversos sao os percalgcos pelos quais
os adultos, neste caso uma mae, precisam lidar para participar da educacao
superior, sobretudo na modalidade presencial.

Um dado importante surge da analise a entrevista de “I”, este discursou
sobre sua experiéncia no PIBID com um sentido proximo das Unidades

Curriculares de Estagios Curriculares Obrigatdrios, pois
E super importante! Vocé ir e testar teu conhecimento, pér em pratica aquilo
gue vocé estd aprendendo e também é aquilo que acaba te moldando como
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profissional, acaba tendo uma identificacdo maior, é um divisor de aguas, ou
vocé vai ou desiste (do curso) (I, 52 anos).

Este relato demonstra a importancia deste programa na trajetéria dos
académicos que tém a oportunidade e condigOes estruturais para participar.
Este entrevistado considerou valida a experiéncia e diz ter preferido trabalhar
com as séries iniciais, com criangas, devido a vontade delas em ter acesso ao
computador, somando-se ao fato de que o local onde ele fora bolsista se
tratar de uma escola publica com dificuldades infraestruturais em termos de

TDICS. Conforme o individuo relatou,
(...) adorei as experiéncias que tive, até hoje eu lembro com saudade dos
alunos, me identifiquei mais com os alunos das séries iniciais que achei mais
facil de trabalhar pela vontade que eles tinham de aprender. (...). Gostei e
sinto saudades deste convivio (I, 52 anos).

Conforme ja relatado, como alguns dos aspetos motivacionais para
ingresso no curso, foram a disponibilidade de tempo e vontade de manter-se
com ocupacdo. E possivel notar que a participacio no PIBID foi uma

llIII

oportunidade formativa a mais na trajetéria académica de ao afirmar que
esta experiéncia representou um divisor de dguas para a permanéncia no
curso. Considerando que o individuo se formou, faz-se crer que o PIBID foi
relevante em termos de desenvolvimento profissional, ainda mais se for
levada em consideracdao a diferenca nas relagdes profissionais que “I”
vivenciou, pois como indicada anteriormente, a sua experiéncia profissional
foi em setores administrativos e ndo na educacdo formal, esta experiéncia o

permitiu o contato com discentes de séries iniciais.

3.4.ATIVIDADE PROFISSIONAL ATUAL E REALIZADA APOS A
FORMACAO

Para percecdo dos contributos da formacao profissional desenvolvida para

a atividade profissional atuamente desempenhada, os individuos foram
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questionados se havia uma relagao ente o curso e o atual emprego. O
entrevistado “A” diz que tem atuado como professor de computagdo e
técnico de informdatica. Tem relagGes profissionais em instituicdes
educacionais distintas, no ambito publico e privado, conforme contratos. Ele
relatou que desde os primeiros momentos pds-formatura tem trabalhado

como professor de computacdo. O individuo percebe que
“Ha um crescimento muito grande pra vocé como pessoa, que tu tenta
transmitir o teu conhecimento, tu tenta transmitir para o teu publico-alvo que
esta ali, muitos estdo sedentos pelo conhecimento e o que eu percebi é que
vocé nunca para de estudar (...) [sic]” (A, 43 anos).

Conforme mencionado anteriormente, os objetos de conhecimento que
Ihe foram desafiadores enquanto académico, mais especificamente o estudo
de algoritmos, sao trabalhados por este adulto na sua pratica pedagdgica. A
responsabilidade de transmissdo de conhecimento, em que pese a critica ao
conceito, que na perspetiva freireana “(...) ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcao” (Freire, 2011, p. 24, grifos do autor), denota uma carateristica
profissional premente, tanto quanto a constatacdo de que sempre é
necessario estudo, aprimoramento.

Assim como “A” (43 anos) tem exercido a profissdo de licenciado em
computacdo o mesmo pode ser percebido por “D”, relatando que a
experiéncia docente tem sido significativa, sendo que continua a se
especializar em cursos de modalidades superiores a graduacdo. Trabalha com
cursos PRONATEC e na modalidade a distdncia. Sobre o PRONATEC, “(...) a
gente trabalhou com estudantes de varias outras localidades do estado, da
regido, entdo isso foi um diferencial, a experiéncia que eu consegui agregar a
partir de ser docente (...)” (D, 40 anos). O individuo informou que sua
colocacdo laboral é ideal, pois trabalha com o que gosta, considera que ter
cursado Licenciatura em Computacdo transformou a sua vida.

Por sua vez, “B” (74 anos), relatou que, como aposentado, desde a
formatura ndo atuou como licenciado em computacdo, considerando ainda o

fato que reside em um municipio pequeno. Ja “C” (39 anos) trabalha como

86



professora de informatica. Ela informou que, desde os primeiros dias pds-
formatura, atuou na docéncia, do nivel basico ao superior. Atuou e continua
participando, quando ha possibilidades, paralelamente, em contratos por
tempo determinado no PRONATEC e cursos na modalidade a distancia.
Embora ndo atue em tempo integral como professor, “E” mantém vinculo
profissional na drea administrativa de uma instituicdo escolar e, quando
possivel, como professor de computacdo em contratos por tempo
determinado. Atuou em cursos técnicos na rede privada de ensino e no
PRONATEC. O individuo teceu consideracdes sobre as diferentes experiéncias
docentes que construiu nestes trabalhos. Ele percebeu distingdes em sua
atuagcdo no PRONATEC e em um curso técnico de uma institui¢cao privada.

Refere que
E mais por causa do sistema de ensino, o tipo de ensino que aquela instituicdo
privada utiliza é formagdo técnica, saber lidar com o pacote Office, Sistema
Operacional, e o PRONATEC ndo, ja é mais voltado pras atividades do curso
(que no caso fora na area de alimentos), vocé vai ensinar o pacote Office
relacionado ao curso para que ele tenha facilidade de trabalhar durante o
curso [sic](E, 40 anos).

Neste exemplo pontual o individuo quis dizer que trabalhou em cursos do
PRONATEC com os objetos de conhecimento de modo mais integrado a
formacao especiifica do curso da area de alimentos, enquanto na experiéncia
em instituicdo privada os conhecimentos foram integrados a outras
necessidades do curso, como a da formacdo de técnico de informatica. Nao se
tem a ideia de comparar cursos e instituicdbes promotoras, até porque ha
possibilidade de determinadas instituicGes privadas ofertarem cursos
PRONATEC, mas de demonstrar os diferentes contextos que o profissional da
computacao tera que se relacionar com o conhecimento.

O exercicio de uma profissao, ligada a formacao, também é vivenciado por
“F”. Ela relatou que, desde sua formatura, vem exercendo a funcdo de
professora de informatica na rede publica, atuando em cursos técnicos. Ainda,
retornou aos estudos do primeiro curso superior que havia desistido e vem

desempenhando func¢des de gestdao regularmente, pois além do trabalho em
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sala de aula atua em coordenacbes de curso e estagios, o que lhe confere
novas experiéncias e responsabilidades. Ela discursou sobre as diferencas de
sua atuagdao como discente e docente na computagdao, a necessidade
constante de atualizagao profissional, as demandas distintas que lhe chegam
através da escola e o quotidiano atribulado do professor. Neste sentido

afirma que
Entdo a experiéncia é bem diferente do que a gente vivencia na sala como
aluno do que vocé passar a ser professor depois, vocé ter que passar tudo
aquilo que vocé viu, do que vocé aprendeu e um pouco a mais, entdo é bem
diferente (F, 41 anos).

Realidade diferente é trazida por “G” (67 anos). Este relatou que, em
virtude de responsabilidades familiares, somado a aposentadoria, ndo atuou
profissionalmente apds a formacdo, porém ressaltou que se mantém ativa
com relagdo ao uso do computador. Por sua vez, “H” atua no setor
administrativo, em atividades técnicas. Nao teve mais experiéncias com a
docéncia. Acredita que houve uma qualificacdo profissional devido a
formacdo académica na questdo da oralidade, pois hoje expressa-se melhor
em publico do que anteriormente a formacao, além da percecdao de uma
qualificacdo em termos gerais, “(...) em todas as areas, mesmo nas didaticas,
mesmo ndo sendo o que a gente queria, a gente aprendeu muito” (H, 49
anos).

IIIII

Como aposentado, relatou ndo exercer atividade profissional. Contudo,

apos a formacdo, retornou a escola onde atuara como bolsista do PIBID e
realizou trabalho voluntario, pois estabelecera lagos afetivos.
(...) e depois que eu sai do PIBID continuei como voluntario durante um ano na
escola que eu atuei, uma, duas vezes por semana, até trés vezes, ajudei em
projetos da escola. Criei uma identificacdo com a escola, com a dificuldade dos
alunos, achava que era uma oportunidade, eu tinha tempo util disponivel e

acabei dai me dedicando um pouco neste trabalho comunitario que foi muito
valido, adorei as experiéncias que tive (...) (I, 52 anos).

O individuo informou que realizou uma pds-graduacao Lato Sensu em darea
correlata a formacdo, no sentido de uma formacdo continuada. Seu relato de

identificacdo com a escola demonstra a relevancia que potencialmente os
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licenciados em computacdo, inclusive os que encerraram a participacao
profissional, podem contribuir a escola.

Através dos dados coletados pode-se perceber que diversos académicos
atuam na drea de formacao, um indicador de relevante formacgdo profissional.
Mesmo os que ndo atuam diretamente, seja em virtude de outros trabalhos
ou de aposentadoria, potencialmente tem condicGes de atuar na docéncia.
Para além da atividade profissional, os saberes advindos da docéncia,
efetivamente, contribuem para a formagdo continua, seja em nivel formal ou
ndo, pois através do ensino superior eles tendem a ter condi¢bes de
frequentar outras formagGes com rigorosidade cientifica. O componente
didatico da formacdo pode contribuir, também, para que os individuos
possam ser educadores informais mais qualificados em seus contextos,
sabendo se expressar, argumentar e pesquisar de forma mais qualificada

gracas as competéncias adquiridas no ambito da licenciatura.

3.5.ASPETOS FORMATIVOS NA DIMENSAO HUMANA

A categoria analitica denominada «Formacdo Humana» busca perceber as
implicagbes da formagdo académica em termos pessoais, de leitura de
mundo, opinides sobre escola, sociedade. Constitui-se como uma categoria
ampla utilizada para obter dados para além da dimensao profissional, embora
esta ainda sera citada considerando a indissociabilidade entre as dimensdes
constitutivas dos sujeitos, somado ao fato da pesquisa ter como meio a

formacgao superior.
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3.5.1.Relagao das TDICS com a escola e a sociedade

O individuo “A” relatou a dinamicidade potencializada pelas TDICS na sala
de aula, com recursos como projetor multimidia e tablet. Com relagao aos
alunos, notou que é necessdrio o desenvolvimento de responsabilidade com
relacdo as informacdes provenientes do ciberespaco para distinguir o que é
relevante, confidvel, e o que nao é. Para ele “(...) a responsabilidade do aluno
€ muito maior pra aprender porque tem muita informacdo na web e ele vai
ter que saber filtrar essas informagdes pra acontecer o aprendizado e pra ter
um feedback [sic]” (A, 43 anos). Sobre a potencialidade educativa ele relatou
gue “Um professor me disse recentemente, olha, tem um menino que me deu
uma aula de quimica, ele foi, pesquisou, eu sentei e ele relatou tudo” (A, 43
anos), ou seja, o individuo estd percebendo que através do espaco
cibercultural as pessoas tém condi¢cOes de aprender conhecimentos outrora
abordados exclusivamente na escola.

Nesta mesma linha de pensamento, “B” (74 anos) considera como desafio
o emprego de dispositivos mdveis, sobretudo smartphones, em sala de aula,
principalmente em virtude de indisciplina. Em suas experiéncias educacionais,
enguanto discente, nas séries iniciais, educou-se em ambiente rigido, em
colégio interno, o que conflitua com as relagdes que percebe atualmente na
escola. Contudo, acredita que todos precisam estar a par das TDICS,
adaptando-se a elas, pois a cada dia elas avangam, isto sob o risco do sujeito,
alheio as TDICS, ficar em posicao inferior aos demais membros da sociedade
no aspeto comunicacional.

Com uma opinido mais centrada ao quotidiano escolar, “C” (39 anos)
relatou que a informatica ndo compde o curriculo obrigatério das escolas,
ainda que em alguns municipios esteja crescendo o numero de professores
desta area. A falta da obrigatoriedade do ensino da computacdo e da
presenca de professores desta area nas escolas, para além de um problema,
pode vir a constituir-se como a possibilidade de atuacdo multidisciplinar,

integrada a outras areas, algo valorado como positivo, ainda que seja
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importante lutar por espagos nos curriculos (Arroyo, 2004). A entrevistada
percebe ainda as dificuldades infraestruturais de TDICS nas escolas e de
quadro técnico para manutengdo, o que diminui a potencialidade do
desenvolvimento de projetos mais avancados em termos computacionais. E
percebido por ela o sucateamento de laboratdrios de informatica nas escolas.
“C” discursou acerca da mudanca de perfil, do uso das TDICS para o processo

autoral,

A possibilidade de conseguir chegar aos alunos, orientar, buscar que eles
passem de usuarios a produtores do conhecimento porque hoje ha muitos
usudrios, ha mais avancados e outros menos capazes, mas todos usudrios,
ainda ndo conseguimos visualizar a computagcdo com suas possibilidades
autorais. Vejo exemplos da robdtica no meio educacional, mas para chegar a
isso sdo necessdrios varios conceitos, varios profissionais para se conseguir
chegar a isso e ainda ndo estamos (escola em que atua) maduros para isso (C,
39 anos).

Em um sentido correlato, “D” (40 anos) afirma que

Os estudantes sabem muito de tecnologia, mas eles sabem muito pra
consumir, entdo ndo é uma geracgdo de desenvolvedores, ndo é uma geracgao
de produtores, é uma geracao de consumidores de tecnologias, eles sé
consomem, no momento que eles precisam produzir alguma coisa eles
encontram muitas dificuldades, eles sé conseguem fazer o que lhes interessa
na tecnologia, o que ndo interessa eles simplesmente ignoram, ndo vao em
frente.

(...) ao mesmo tempo que eles estdo rodeados de tecnologias eles usam
a tecnologia pra entretenimento, ndo para aprender, entdo é o desafio
da escola, trazer esse estudante para usar as tecnologias para aprender
(D, 40 anos).

Este individuo relatou sobre a indissociabilidade das TDICS com a escola,
devido ao fato das criancas estarem rodeadas de tecnologias, seja de
instrumentos bem como da comunicacdao em si, pelas midias. Ele percebe as
potencialidades e dificuldades da escola em trabalhar adequadamente a
presenca das TDICS no ensino, em que a qualificacdo e a motivacdo sao
aspetos necessarios para o desenvolvimento de adequadas relagcoes.

A tonica do discurso de “E” (40 anos) foi em relacdo a importancia do

trabalho de orientacdo da escola junto aos estudantes para uma atuacao
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responsavel no ciberespaco, pontuando sobre os riscos provenientes do

compartilhamento de informagdes.

(...) precisa é o professor estar apto a orientar os adolescentes no ingresso
dessas atividades porque ele ainda ndo tem um filtro, pra eles tudo é novo e
guerem aproveitar o maximo, entdao o papel do professor nesse sentido é
orientar eles quais os perigos que correm se ndo se cuidarem, no momento
gue caiu na rede ndo volta mais, é um papel que o vento levou.

(...) a escola tem esse papel de orientagao, saber direcionar o aluno tanto na
pesquisa, na publicacdo, enfim, no dia a dia deles (E, 40 anos).

A inevitabilidade das TDICS na sociedade foi o que “F” apontou. Ela
discursou sobre a utilidade destes recursos nas atividades laborais, “Ela é
fundamental dentro da escola porque vocé vai usar no seu trabalho” (F, 41
anos). Similarmente ao relato de “C” (39 anos), “F” relatou que muitas escolas
nao trabalham TDICS com as criangas por questdes ligadas aos profissionais e
as infraestruturas, € comum haver laboratdérios de informatica nas escolas
defasados, sem manutencdo e que esse é um problema a ser resolvido. Sendo
assim, deve haver uma qualificacdo nas TDICS voltadas ao ensino nas escolas.

Com atencdo voltada as dificuldades que chegam a sala de aula, “G”
considera importante as TDICS, mas de forma organizada, pois percebe que,
no quotidiano escolar, os discentes distraem-se muito facilmente do foco de
estudo das unidades curriculares, envolvendo-se com assuntos paralelos aos
conhecimentos académicos. Por outro lado, ponderou sobre a ubiquidade das
TDICS na sociedade, nas diversas dareas do saber, em sentido positivo,
referindo aos avangos em areas como a medicina, por exemplo, mas também
de desafios de ordem politica, como as disseminagdes de noticias falsas, “Ai
as pessoas tem que saber diferenciar, mas o resto é sempre aproveitavel, mas
saber aproveitar o lado bom” (G, 67 anos).

O entrevistado “H” (49 anos) discursou sobre a importancia do
pensamento computacional (Wing, 2006), das TDICS na escola, pois percebe
as potenciais vantagens do pensamento organizado, sistematizado, nas
relagdes com o conhecimento. Acredita que a programacdo e a légica

computacional colaboram para habilidades que perpassam a
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instrumentalidade da computacdo, ajudam em diversas atividades de

organizagao e na percegao de relagdes.
(...) eu penso até que a questdo de logica deveria ser introduzida no ensino
fundamental porque ela ajuda muito no tu formular até o teu pensamento
para alguma coisa de ter um passo a passo, uma rotina que seja uma coisa
certa. Até para formacdo de ideia tua, porque tu tem que trabalhar, tu vé que
a coisa toda tem que funcionar junto [sic] (H, 49 anos).

lIIII

O relato de “I” é quanto a inevitabilidade das TDICS na sociedade e sobre o
uso consciente de tais recursos. Assemelha-se a de outros discursos ja
apresentados, incluindo que “(...) a gente tem que estar aberto e nao ficar pra
trds, estar acompanhando, por mais que as vezes a gente ndo concorde com
alguma coisa, ao mesmo tempo nao se pode ignorar totalmente (...) [sic] (I, 52
anos)”. Tal relato indica uma atitude consciente, que tem uma base
experiencial que o impede de concordar com tudo que se apresenta, permite
uma reagao ao novo, contudo numa postura curiosa e aberta.

Os dados obtidos da amostragem indicam que os individuos vém
apresentando uma leitura de que as TDICS compdem a sociedade e sua
presenca é complexa, ha aspetos que podem ser valorados como positivos e
negativos, conforme o contexto. Foram percebidas diversas opinides
semelhantes sobre a utilizacdo responsavel de tais recursos, cabendo a escola
o carater de orientacdo e promocdo de producdo de conhecimento através da
perspetiva autoral das TDICS. As percec¢des sobre as TDICS, com relagdo a
sociedade e escola, podem ser consideradas indicativos de qualificacdo na
formacao humana dos sujeitos na medida em que elas permitem perceber
como os individuos vém refletindo sobre o contexto tecnolégico

contemporaneo.
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4. EXPETATIVAS CORRESPONDIDAS COM RELACAO AO
CURSO E DEMAIS SUGESTOES

O entrevistado “A” (43 anos) afirma que as relagdes com o conhecimento
advindo do ensino superior, sobretudo os provenientes da computagao,
instrumentalizado pelos professores, estes provenientes de outras regides do
estado e pais, contribuiram para seu desenvolvimento humano, sendo “A”
proveniente de um municipio de pequeno porte demografico. Ele acredita
que novas ideias foram oportunizadas através do IFFAR, indicando que nao
sdo apenas os objetos de conhecimento do curriculo prescrito que lhe foram
relevantes, mas as relagdes com professores de outros territérios, outras
culturas, com contribuicdes objetivas no campo dos conhecimentos
académicos, bem como de relagdes culturais mais amplas.

Por sua vez, “B” (74 anos) afirmou que suas expetativas foram
correspondidas, porém gostaria que tivesse reservada maior carga horaria
para as unidades curriculares da computacdo, em especial as de programacao,
para atender as pessoas que necessitam de maiores tempos de
aprendizagem.

A posicdo de “C” (39 anos) é que as expetativas foram alcancadas e
superadas, porém, como participou do curso na primeira turma, ndo se sabia
como seriam concretizados os estdgios curriculares, além de ndo se ter
construido uma base experimental de organizagao curricular, sobretudo sobre
quais Unidades Curriculares e cargas horarias eram mais adequadas ao curso.
S3o questdes prementes a qualquer curso superior novo, que somente com as
experiéncias vivenciais é possivel aprimoramento.

O individuo “D” (40 anos) acredita que o curso correspondeu, contudo
visualiza dois principais perfis de estudantes deste, com relacdo aos interesses
de estudo: interessados em conhecimento pedagdgicos ou computacionais.

Percebe como excecdo os individuos interessados nos dois eixos de
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conhecimento. Deste modo, sugeriu novas organizacdes curriculares que
facultassem ao académico, a partir de dado momento do curso, especializar-
se nos conhecimentos que mais |he sdo importantes. E interessante esta
afirmacdo, pois contribui para a tensdo da problematica presente no caso dos
discentes que somente relacionam-se com as TDICS nos aspetos que lhes
interessam, como afirmado por “D” (40 anos) anteriormente, sendo esta uma
tensdo entre o que realmente se desejar, se gosta, e o que é socialmente, por
vezes, necessario.

Por sua vez, “E” (40 anos) relatou que no periodo académico sentiu
correspondidas suas expetativas, pois foram trabalhados conhecimentos de
educacdo e computacdo. Entretanto, percebendo a dificuldade que alguns
colegas apresentavam com relagao a trabalhos técnicos, tais como de
manutencdo de computadores, sugere que existam formacdes
extracurriculares para ajuda-los. Relata que alguns colegas ingressaram no
curso com a expetativa de que ele fosse de carater estritamente
computacional, o que nao corresponde a Licenciatura em Computacdo, que
tem outra proposta formativa. Neste sentido, acdes pontuais educativas em
determinadas técnicas podem ser relevantes para atender estes anseios
paralelos a formacado de professores.

Em um sentido similar, como sua expecativa era desenvolver saberes
relacionados a informatica, “F” (41 anos) acredita que as expetativas foram
correspondidas. Ela sugere que sejam trabalhados mais conhecimentos
técnicos de manutencdo para que os profissionais possam atuar tecnicamente
em laboratdrios e demais contextos educativos que envolvam TDICS.
Contudo, o que aprendera nas Unidades Curriculares de Programacao |lhe foi
util em sua caminhada profissional, pois atualmente utiliza os conceitos em
sua atividade docente.

A posicdao de “G”, além de sugerir reorganiza¢des na distribuicdo da carga
hordria nas Unidades Curriculares, percebendo diferencas entre os

académicos jovens e adultos, é a de que gostaria que houvesse turmas com

95



delimitacdo etdria visando melhor aproveitamento da formacao,

considerando que os tempos para aprendizagem sao distintos. Para “G”,
Seria bom criar turmas pros adultos, interessados em aprender, evoluir e ter
uma turma pros mais novos, com outra maneira. As vezes estava tentando
aprender e comecava a bagunca ai perdia (o raciocinio), pois na nossa idade é
muito dificil assimilar essas coisas, vai mais devagar do que pros outros, apesar
gue a gente aprende também (...) [sic] (G, 67 anos).

O entrevistado “H” (49 anos) relata que as expetativas foram
correspondidas e que provavelmente o curso, com o passar dos anos, através
de reformulagdes nos projetos pedagdgicos, tenha distribuido melhor as
cargas hordrias e montante de contelddos pretendidos para cada Unidade
Curricular, pois enquanto discente percebia que algumas unidades eram
demasiado complexas e cansativas. Sua opinido assemelha-se a de “G” (67
anos) quanto a cargas horarias curriculares.

Por sua vez, “I” (52 anos) afirma que foram correspondidas, sendo que se
identificou mais com as relagdes com os conhecimentos pedagdgicos do que
com os computacionais em sua trajetdria académica. O individuo também
relatou sobre aspetos infraestruturais que eram obstaculos no periodo de sua
formacao, tais como o acesso ao IFFAR, que em seu inicio era via estrada de
terra, sem pavimentacdo, bem como questdes de rotatividade docente que
ocorriam em ritmo intenso, incorrendo em prejuizos de ordem pedagdgica,
em descontinuidades com rela¢ao a conteldos abordados.

Os dados obtidos sdo indicativos da necessidade de uma constante
avaliacdo do curso para aprimora-lo, tanto em seus objetivos, quanto na
organizacdo de Unidades Curriculares. Existem anseios pessoais de cada
individuo que certamente ndo serdao alcancados, posto que o curso reflete
uma demanda coletiva, mas que quanto mais vozes forem ouvidas melhor se
percebera o contexto e permitindo mais subsidios para a critica necessaria ao
curso. Perceber os relatos dos individuos quanto a correspondéncia das
expetativas ajuda a compreendé-los no sentido da formag¢dao humana, pois a
capacidade avaliativa € um saber a ser constantemente desenvolvido pelos

individuos licenciados, que por vezes representardo as instituicdes educativas.
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4.1.CONTRIBUICAO DO CURSO PARA NOVAS LEITURAS DE MUNDO

O individuo “A” pontuou sobre a importancia da curiosidade e do estudo
para a constru¢ao do conhecimento, a partir dos elementos que compdem a
realidade. Através da curiosidade concernente a um bem pode-se aprofundar
o estudo para a compreensdo dos processos produtivos e sociais imbuidos.
Ele relata que: “Vocé tem que correr atrds, ser curioso, vocé tem que,
digamos, que material constitui essa caneta? Passou por quantos (pessoas)
até chegar nesse formato? [sic]” (A, 43 anos).

Complementarmente “A” relatou sobre a empatia por ele desenvolvida
com relacdo aos adultos que participaram como educandos em um curso que
ele trabalhou como professor, as dificuldades de conciliacdo da atividade
profissional com a educacional, bem como as dificuldades que as pessoas tém
com relacdo a informatica. Este é um saber que qualifica o trabalho docente,
que ndo se restringe aos conteudos considerados cientificos. Uma
consideravel experiéncia relatada por “A” da conta que, em determinada
escola, |he foi oportunizado trabalhar a Unidade Curricular de ensino
religioso, o que |he demandou o estudo de diversas correntes,
consequentemente ampliando seu arcabouco cultural. O individuo pontuou
gue percebeu a relevancia e legitimidade do candomblé, por exemplo. Isto
constitui um indicio de que uma parcela do arcabouco cultural brasileiro
historicamente sufocado estd sendo trabalhado ou, pelo menos, citado.
Através deste relato pode-se perceber a potencialidade de movimentacado de
saberes oportunizados pela formacdo docente, a capacidade de um
profissional aventurar-se em conhecimentos que ndo foram objetivamente
trabalhados na formacdao académica, em dreas distintas. Isto ndo quer dizer
gue o profissional deva ter uma atuacao generalista, possa ser um substituto
ante a qualquer exigéncia institucional, mas que, concretamente, isto podera
ocorrer na caminhada profissional e que o docente poderad organizar
diferentes conhecimentos de modo minimamente adequado gracas aos

saberes pedagdgicos.
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No relato de “B” pode-se inferir contribuicdes em dois aspetos formativos
humanos, o politico e social. O individuo informou que se movimentou para
trazer ao seu municipio, de pequeno porte demografico, um pdlo de
educacdo a distancia de uma instituicdo publica, contatando o poder publico
municipal, porém nao alcangou sucesso devido a insuficiéncia de recursos
financeiros publicos. Esta acdo, reflete uma preocupacdo com a comunidade
local. Some-se a isso o envolvimento em conselhos e associacdes, em que o

individuo procura participar. No aspeto social relata que:
Aprendi com os jovens muitas coisas, deu uma guinada, aprendi a ser mais
tolerante, isso foi muito bom, diferentes génios [sic].
(...) que eu aprendi neste curso sé veio a engrandecer um pouquinho que eu
sei. SO de vocé participar do curso, ter as amizades que teve, conviver com o
publico ali dentro ja é bom (B, 74 anos).

A questdo da tolerancia (Freire, 2011), da convivéncia democratica, é um
saber que se constroi no contato ético com a diversidade, podendo as
instituicdes educativas ser um ambiente propicio a isso. Conforme o discurso
acima, o fato de “B”, adulto, aposentado, com experiéncias educacionais
autoritarias, ter participado da formac¢ao docente contribuiu para que, em seu
contexto atual, ele possa estabelecer relagdes sociais com maior respeito ao
qgue lhe é diferente.

Aspetos também relevantes sdo apontados por “C”. Ela percebe aualmente
a importancia da busca das aprendizagens significativas tendo como base

trabalhos artisticos que realiza.

(...) nisso preciso da matematica que vi na licenciatura e que naquele
momento me parecia ndo ter nexo, aquela histdria das aprendizagens
significativas que vocé tem que ter lugares pra ancorar conhecimentos,
naguele momento ndo tinha onde ancorar conhecimentos, ndo era
significativo pra mim, mas no momento que em uma atividade pratica vocé vé
onde pode usufruir daquele conhecimento se torna significativo [sic] (C, 39
anos).

Este dado é relevante para se refletir sobre necessidade de estabelecer
relagcdes entre conhecimentos abstratos e praticos para melhor compreensao

de ambos, posto que fazem parte de uma totalidade. Neste sentido “C”
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informou que acredita no desenvolvimento de novas leituras a partir do
processo reflexivo cientifico, da praxis docente, “(...) as produgdes cientificas,
ser desafiado, buscar informacgdes, descrever teu processo de pensar, de
buscar e de fazer relagbes, uma coisa faz parte da outra” (C, 39 anos). Ela
relatou, ainda, que seus relacionamentos com a comunidade académica
possibilitaram uma maior compreensao do contexto local em que vive.

Para “D” (40 anos) a formacdo e atuacdo como professor lhe permitem

refletir sobre o mundo,

(...) entrar na graduagdo que era uma coisa que eu sempre queria, tu comega a
fazer uma leitura diferente do mundo, tu comeca a olhar pras escolas de forma
diferente, comeca a olhar pros gestores de forma diferente, comeca a ver
onde que as coisas poderiam ser diferentes e comeca a identificar os
problemas que existem na nossa sociedade. Entdo, acho que estudar me abriu
muitos caminhos e ao mesmo tempo me torna uma pessoa com uma visdo do
mundo diferente [sic] (D, 40 anos).

J4 para “E” (40 anos) a formacdo superior lhe permitiu um olhar mais
apurado da escola, bem como das suas rela¢des familiares. Com a formacao
em licenciatura percebeu que possui subsidios para ajudar filhos e esposa em
atividades educacionais. A escola em que exerce atividade profissional foi a
mesma em que esteve na condi¢ao de estudante e atualmente mais membros
de sua familia participam 1a também, portanto ha lacos estreitos com essa
instituicdo pela qual ele demonstra afetividade. Ele tem nesta escola como
parte de sua familia, com tratamento igualitdrio entre os atores educativos,
conforme relata.

Ele acredita que a formagdo em computagdao contribuiu para seu
desenvolvimento profissional e percebe, em seu contexto, que as suas ideias
sdo aceites pelo corpo docente, sendo que ele contribui com o planejamento
da escola, o que implica o conhecimento de marcos legais e saberes
pedagodgicos. Sente-se respeitado em sua instituicdo enquanto educador,

mesmo sem atuar propriamente como docente nesta instituicao.
(...) vocé é ouvido de forma diferente, desde a alteragdo de projeto politico
pedagdgico da escola, regimento escolar, isso de um modo contribuiu, eles te
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escutam, sabe que vocé conhece o que estd falando, entdo nesse sentido, o
respeito aumenta (E, 40 anos).

Essa questdo do respeito profissional perpassa esta dimensdo, contribui
para um melhor bem-estar do individuo, que se sente intelectualmente
importante em seu contexto, legitimado socialmente. Cabe acrescentar que,
no periodo que era académico da Licenciatura em Computagdo, frente a
dificuldade financeira de locomocdo até o IFFAR, posto que residia em outro
municipio, organizou, junto a outros discentes da instituicdo que eram seus
conterraneos, uma associacao estudantil e, através dela, garantiu recursos
publicos provenientes de seu municipio de origem para o translado,
denotando uma acdo social que constitui experiéncia, potencializando a
mobilizagdo para outras a¢les de cidadania.

Para além disso, “F” discursou sobre a relevancia do IFFAR em sua familia,
pois mais membros dela participaram de outras formacdes nesta instituicdo.
Considerou, também, que seu arcabouco cultural foi ampliado através da
educacgdo superior, potencializando leituras e a¢des sociais diferentes do que

se nao tivesse se formado no curso.

Vocé sai daquele mundo que vocé td, tem seus amigos, tuas coisas ali mas
vocé ndo se importa muito com outras coisas, o que esta acontecendo em
outros setores, acho que a licenciatura e a gradua¢ao em si ela te mostra outra
parte da sociedade que vocé tem possibilidade e que vocé também pode fazer
parte. Te traz pra uma outra realidade, vocé td acostumado a viver naquela
mesmice e assim vocé vé que pode alcancar mais, que vocé consegue fazer
algo diferente e ajudar as pessoas muitas vezes [sic] (F, 41 anos).

No que diz respeito a “G” (67), esta afirmou que o curso proporcionou um
alargamento em seus horizontes. Percebeu que alcangou uma superagao,
considerando que nao tinha afinidade com o estudo da computagao, porém,
com o desenvolver da formacdo, conseguiu aprovacdo em Unidades
Curriculares desafiadoras, tal como a de Algoritmos, “A gente muda
completamente. Pra vocé ter ideia, quando eu cursava matematica eu
reprovei numa disciplina de computacdo bdsica e isso se tornou um desafio
muito grande, vencido (...)” (G, 67 anos). Ela percebe, atualmente, a

computacao de forma ampla, visualiza o desenvolvimento das TDICS como um
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processo historico. “Até tinha celular e isso é tecnologia, mas sabia
inconscientemente disso, agora soube que isso é uma tecnologia de
antigamente que foi melhorando até chegar no celular que é pequeno, mas é
um computador [sic]” (G, 67 anos).

Por sua vez, “H” informou que através da formacdo na Licenciatura em
Computagdo, sobretudo das Unidades Curriculares provenientes das ciéncias
sociais, consegue visualizar de outro modo a sociedade. O individuo relata
que esta formacdo colabora para uma dimensdo mais humana, “Sempre
contribui, porque dentro do curso a gente também estudou alguma coisa de
sociologia, de filosofia e isso mostra algumas coisas de sociedade, entdo tu ja
no curso (participa) se preocupando em trazer (considerar) o social (...) [sic]”
(H, 49 anos)”.

No seguimento desta ideia, o entrevistado

lIIII

declarou que as relactes
com o conhecimento académico e com os atores sociais do espac¢o educativo
influenciaram suas leituras de mundo, contribuindo para o desenvolvimento

de valores como o respeito as diferencas.

Acho que esse encontro de informacGes, as proprias experiéncias que os
professores nos traziam de outras universidades, outras instituicdes, até de
outros estados, isso acaba trocando informacgées e isso contribui muito, e os
debates que a gente fazia em aula, entdo os temas abordados, era um texto
que vocé lia, fazia uma releitura dentro da aula, as opinides divergentes
contribuiram muito, porque a gente tem que respeitar, nem todos tém a
mesma opinido, os professores oportunizaram muito isso, o debate e a troca
de ideias. Havia situagGes que se confrontavam, ndo se chegava a um
consenso, mas isso era engrandecedor, vocé ndo concordava, mas acabava
adquirindo alguma coisa nova, algum conhecimento, alguma experiéncia, acho
que foi muito produtivo isso (I, 52 anos).

Seu discurso tem semelhancas ao de “A” (43 anos) sobre a relevancia de
interagir com individuos provenientes de outras regides e instituicdes.
Também se assemelha ao discurso de “B” (74 anos), sobre o desenvolvimento

IIIH

da tolerancia ante as diferencas. Acresce que, é significativo a fala de no
gue toca a percecdo do aprendizado que ocorre em situagbes ndo

consensuais, que ndo é necessario abrir mao de suas ideias, mas considerar as
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demais com sua relativa validade. Os diferentes pensares, sobretudo no
campo académico, que é um espa¢o de mediagdo (se essa mediagdo for
executada de modo qualificado), contribuem para a formagdao humana pelo
valor do respeito que esta subjacente a dinamica do debate.

Os dados obtidos podem ser reconhecidos como indicadores de que houve
um desenvolvimento humano nos licenciados proveniente da formacao
académica. Ainda que houvesse a expetativa do autor para que nos discursos
fossem explicitamente citados aspetos politicos da docéncia em termos
tedricos, acredita-se que de modo indireto houve indicios suficientes para
considerar a passagem pelo curso valida em termos de formagcao humana. A
responsabilidade e incessante busca pelo aprender podem ser considerados
marcadores identitarios destes docentes, sendo que esta é uma profissdo que
ndo se limita a cargas hordrias em sala de aula, é, para além do saber, saber
ensinar intencionalmente, envolve planejamento, organizacdo e avaliacao.
Mostra-se como um trabalho socialmente necessario, afetivo (Freire, 2011),

na qual a sociedade ndo pode prescindir.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os adultos licenciados em computacdo pelo IFFAR constroem suas
existéncias como seres concretos, dotados de politicidade, historicidade e
cultura. Como sujeitos essencialmente sociais, sdo o resultado de um sem-
numero de processos intrinsecos e extrinsecos em movimento continuo que
se desenvolve na experiéncia vital. O caminho em comum tracado por estes
sujeitos, que consistiu na formacado docente em nivel superior, foi o pano de
fundo para perceber aspetos da qualificacdo profissional e humana que foram
impulsionados no periodo discente, estendendo-se e fazendo-se perceber nas
trajetdrias atuais.

Dado o histérico de pouca valorizagdao do trabalho docente na sociedade
brasileira, bem como as demandas de aprendizado sobre TDICS em carater
instrumental impulsionadas pela crescente informatizacao do quotidiano nas
sociedades economicamente globalizadas, sdo compreensiveis os relatos de
gue o aspeto curricular principal do Curso de Licenciatura em Computacao do
IFFAR gque motivou os adultos a ingressar na formacdo foi a computacdo em
detrimento da formacgdao docente. Os interesses pessoais pela computacao
apresentados tém um carater de introducdo ou aperfeicoamento de saberes,
pois havia entrevistados que nao tiveram previamente condi¢des estruturais
de aprendizado relacionado as TDICS, bem como uma parcela, em sua maioria
ligada a atividades profissionais administrativas, que desejaram aprender
mais a respeito destes conhecimentos, j& possuindo alguns conhecimentos
prévios.

Estes adultos, que carregam uma gama de experiéncias, umas mais
préoximas da computacdo, loégica, matematica, algoritmica e outros nao,
perceberam dificuldades variadas na trajetdria académica. A maior parte dos
relatos é relacionada a dificuldade nesta darea, enquanto as dificuldades

pedagdgicas expressadas sao menores e referentes as leituras de textos da
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area educacional e a pratica de estagio curricular obrigatério. Este é um dado
relevante que retoma a ideia de que a formagdo docente tem um papel
secunddrio e demanda pouco esfor¢o no seu aprendizado, como se para o
trabalho docente bastasse o saber especifico da computagdo. Ainda que a
docéncia se constitua ndo somente na formacdo inicial, mas quotidiana, no
contexto educacional, é necessdrio um olhar atento a formacao inicial para se
pensar no licenciado em computacdo com conhecimentos integralizados, nem
um profissional da educacdo sem especificidade ou um graduado em
computacao mais estrita. Ndo sdo nem um nem o outro, mas um profissional
novo que precisa dar conta das duas areas de formagdo de modo
indissocializado para lutar por seu espaco de trabalho.

Por outro lado, sdo tocantes os relatos de superacbes das dificuldades
percebidas no aprendizado da computacdo. Do individuo que tinha pouco
contato com as TDICS e conseguiu aprender aspetos cientificos das maquinas,
o que ampliou seu arcabouco cultural, bem como de individuos que
atualmente, em suas praticas docentes, trabalham com conceitos que lhes
foram dificeis compreender enquanto académicos. Provavelmente a
satisfacdo pessoal oriunda destas superacbes lhes favorece em termos
psicolégicos e sociais, pois percebem-se como sujeitos aprendentes que
podem ensinar o que outrora lhes foi incompreensivel e, através de seus
relatos, instigar outros membros de suas comunidades a formag¢ao académica.

E relevante perceber como os tempos de aprendizagem sdo variados entre
os entrevistados e também na distincdo que alguns fizeram com o publico
jovem que estudava no mesmo espaco-tempo que os adultos. Este publico
jovem, genericamente, estd habituado ao ambiente educativo formal e ndo
possui uma gama diferente de experiéncias e responsabilidades que os
adultos tém. Contudo, esta relacdo préxima com o modelo educativo formal
facilita a adaptacdao a formacao superior, dado que os aprendizados sao
organizados curricularmente, demandando menor tempo de aprendizagem
do que para os adultos com caraceristicas contrarias a estas. Por outro lado, o

sentido de responsabilidade e experiéncias dos adultos, em boa medida,

104



permite um maior empenhamento e organizacdo nas tarefas académicas,
resultado na maioria das vezes em um bom desempenho escolar.

Por isto, nos relatos de sugestdes do qué mudariam no curso foi exposta a
necessidade de rearranjos em cargas horarias e a possibilidade de turmas
especificas para adultos. Deste modo, institucionalmente poderia haver
solucdes que atendessem a algumas individualidades, enquanto outras ndo.
Torna-se importante, portanto, a avaliacdo processual do curso para que se
atenda as demandas mais coletivas, embora considerando as particularidades.

As praticas colaborativas e as relagdes afetivas desenvolvidas pelos
entrevistados emergiram como aspetos relevantes em suas trajetoérias, pois a
colaboracdo foi considerada como estratégia ao aprendizado. Destas praticas
entre colegas e professores estreitaram-se lacos que |hes marcaram. Isto
demonstra que a formacdo académica ndo se pode dar na frieza e no
isolamento, mas na sociabilidade. Os relatos de alguns individuos que se
sentiram isolados em determinados momentos implica aos atores
educacionais, académicos e educadores, trabalharem no sentido do
acolhimento e nao da individualizagao e competigdo, em que pese a ideologia
gue direciona os individuos a alienacdo. Este é um ponto em que a educacao,
enguanto ato politico, precisa firmar para ndo incorrer em incoeréncias entre
discursos democraticos e praticas distantes deste ideal.

Retomando aos aspetos profissionais influenciados pela formacao
académica, é notavel que alguns individuos entrevistados atuam como
licenciados em computacdo em diversas modalidades, seja em cursos técnicos
ou na educacdo basica, em ambito publico e privado, com conhecimentos
especificos da computacdao, bem como de modo integrado a outras unidades
curriculares. Isto leva a consideracbes acerca do papel social deste
profissional. Ainda ha de se construir um entendimento sobre a presenca e
peso do licenciado em computagdo nos curriculos, sobretudo da escola
basica. Se a luta por espaco é para a computacdo em si ou de modo integrado
as aras historicamente legitimadas, ou nestas duas frentes de trabalho, é uma

questdo que precisa estar em pauta. Ainda que possa ser questionada a
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necessidade de desenvolver conteddos da computacdo em si na educagao
basica, a ideia de pensamento computacional, algoritimico, de
desenvolvimento de projetos que promovam uma integragdao curricular,
idealmente relacionada com o mundo concreto, carrega a ideia de um
profissional trabalhando como um mediador entre os conhecimentos através
das tecnologias e da logica computacional que pode ser bem-vinda e trazer
novas possibilidades de conhecimento a escola. Nas formagdes técnicas e
superiores a presenca deste profissional é mais provavel devido a demanda
técnica, em que pese a concorréncia advinda de profissionais formados
estritamente em computagdao que venham posteriormente a certificar-se em
cursos de formacdo pedagdgica.

Alguns entrevistados que atuam na educacdo bdasica relataram sobre as
dificuldades infraestururais das instituicbes de ensino em prover TDICS
adequadas ao ensino e aprendizagem. Seja por conta de equipamentos
defasados e a auséncia de politicas continuas de manutenc¢do, ampliacdo e
atualizacdo, a computacdo, e ndo raro outras areas, tém seus percaugos para
concretizacdo. Esta é uma carateristica histérica dos parcos investimentos em
educacdo, sobretudo de ordem publica, embora haja de tempos em tempos
politicas de governo para qualificacdo de quadros deficitdrios. Embora a
educacdo formal esteja presente na maioria dos discursos politico-eleitorais,
ainda ha de se construir uma politica de Estado ideal de formacgdo basica para
a totalidade brasileira, com adequados e continuos investimentos. Em uma
sociedade fortemente marcada pelas desigualdades econdmico-sociais a luta
em prol de sua diminuicdo das desigualdades é necessdria para uma melhor
situacdo educacional.

Em termos de formacdo humana, a trajetéria na Licenciatura em
Computacido influenciou os individuos de diversos modos. E consideravel o
relato do entrevistado que se considera atualmente mais tolerante com os
demais, devido a heterogeneidade advinda das relacbes entre jovens e
adultos no periodo académico, seus modos de expressar-se e de relacionar-

se. O respeito precisa ser desenvolvido enquanto valor necessario a educagao
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democratica, de relacdes mais horizontalizadas. Em que pese o
condicionamento dado a sujeitos educados em ambientes autocraticos,
provenientes de tempos de rigidez de parte do Estado, cabe uma educagao de
inspiracdo freireana no sentido da percecao dos condicionamentos e sua
processual superacdo, a ndo entrega ao cbmodo determinismo.

A curiosidade emergiu nos relatos como um aspeto potencializado na
formacdo académica, pois os adultos relataram sobre a necessidade de estar
buscando o constante aperfeicoamento, o questionar sobre as coisas do
mundo. O discurso de um individuo que, a partir de um bem material, reflete
sobre sua construcdo e relagées de trabalho intrinsecas é um exemplo de
como a curiosidade vem a ser um vetor elementar na formac¢do humana, seja
em sentido da instrumentalidade de conhecimentos técnicos de TDICS, bem
como de buscar outros conhecimentos mais amplos.

Através das consideragdes dos entrevistados com relagdo as TDICS na
sociedade e escola emergiu um valor a ser constantemente desenvolvido em
sentido profissional e humano, a responsabilidade. Responsabilidade por
parte docente com relacdo ao ato pedagdgico, ao oficio de professor, a
preparacao para o ensino, o que inclui a percecdo complexa e critica das
TDICS na perspetiva em questdo. Nos discursos ha praticamente uma
consensualidade no que diz respeito ao uso responsavel das TDICS por parte
discente, a necessidade de educar em um sentido da ndo divinizacdo das
tecnologias, tampouco da demonizacao, conforme defendido por Paulo Freire
(2011). Houve relatos, também, de que as TDICS precisam estar na pauta
educacional de modo autoral, para que os educandos, além de consumidores,
tornem-se produtores de conhecimento. Em um sentido educativo amplo
todos os sujeitos podem ser considerados produtores, contudo a perspetiva
abordada pelos entrevistados é a mediada pelas TDICS, através de programas,
material audiovisual, dentre outras possibilidades de criacdo e socializacdo de
conhecimentos.

Os riscos provenientes do ciberespaco emergiram nos discursos dos

entrevistados no que toca as informacdes falsas disseminadas em escala
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exponencial, bem como a exposicdo da vida intima na esfera publica. Sdo
assuntos contemporaneos concernentes as TDICS que cabem aos educadores
dialogar com os educandos na prdtica educativa, e sua presenga na fala de
alguns individuos é um indicativo de qualificagdo em termos éticos e fazem
com que a educacdo seja direcionada a humanizacdo dos sujeitos.

No que tange a relevancia do IFFAR, os discursos apresentados por alguns
entrevistados indicou como fatores de relevancia para o ingresso e
permanéncia na instituicdo o cardter publico, gratuito, somado a localizacao
na area de abrangéncia. E necessario, portanto, a luta constante para sua
consolidacdo, legitimidade e qualificagdo. Em cenarios econOmicos
desfavoraveis projetos que imputam a precarizacdo e desmonte da educacdo
publica sdo possiveis, sendo um devir politico dos membros da instituicdo e
comunidade regional a resisténcia as ideias e ac¢des que culminem em
obstaculos a educacdo de ideal critico, propositivo, necessario a autonomia
dos individuos e grupos sociais ao qual estes pertencem. Espera-se que as
formagdes promovidas pelo IFFAR, em especial a em foco neste estudo,
contribuam para um posicionamento reflexivo e politico de seus académicos e
egressos para além da técnica, embora esta seja imprescindivel para a
atuacdo profissional. Ndo ha direito, como o da educacdo publica, a ser
considerado como adquirido, garantido para todo o sempre pelo Estado, é
necessario o constante cuidado para que nao haja retrocessos neste campo.

Dentre as possiveis lacunas deste trabalho pode-se elencar a inexisténcia
de teorizacdo e analise de dados empiricos que abranjam as perspetivas de
género, que estdo presentes em qualquer relacido humana, bem como as
guestdes de poder inerentes as interagdes sociais. Ainda, como sugestdo a
continuidade deste trabalho, é considerdavel ampliar a amostragem e
aprofundar as categorias analiticas empregadas. Espera-se que através do
conhecimento aqui apresentado possa-se perceber a relevancia desta

formacdo na vida dos adultos que a vivenciaram.
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APENDICES 1 — Guido de Entrevista

Pesquisa: Licenciar-se na vida adulta: as implicagdes da conclusao da

Licenciatura em Computacao, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia Farroupilha, nas trajetodrias de vida dos adultos

Guiao de entrevista

Tépico 1: O Sujeito da entrevista — dados pessoais, sociais, profissionais

4-

Diganos o seu nome, sexo, idade, estado civil, atividade profissional.
Como carateriza seu contexto sociofamiliar (filhos, com quem, onde
mora)?

Com que idade ingressou no Curso de Licenciatura em Computagdo?
Com esta idade ja havia exercido atividade profissional? Comente.

O que o motivou a ingressar no Curso?

Toépico 2: Motivagdes, vivéncias e novas leituras que resultaram da

frequéncia no curso

Quais foram as principais dificuldades percebidas nesta trajetdria?
Seria capaz de evidenciar os aspetos mais relevantes desta trajetdria?
Participou em projetos de ensino, pesquisa, extensdo ou PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia)? Caso
positivo, comente a(s) experiéncia(s), caso negativo comente a(s)
razao(oes).

Em que ano concluiu o curso? Desde a conclusdao do Curso até a data
presente, em algum momento exerceu alguma atividade profissional
relacionada com esta formacdo? Caso positivo, comente a(s)

experiéncia(s), caso negativo comente a(s) razdo(des).
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9- Considera que o percurso formativo deste Curso teve alguma
relevancia em sua vida? Comente.

10- Qual a sua opinido sobre as tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo com relagdo a escola e a sociedade?

11- O Curso correspondeu as suas expetativas? Se possivel comente os
aspetos que manteria ou mudaria nesta formagao.

12- A frequéncia deste contribuiu para nova compreensdo do contexto

local e global em que vives? Comente.

124



APENDICES 2 — Anélise das Entrevistas

Licenciar-se na vida adulta: as implicagdes da conclusao da Licenciatura em
Computacdo, no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

Farroupilha, nas trajetdrias de vida dos adultos

Analise da entrevista realizada com o individuo A

Tema: Caraterizacao Sociodemogréfica, Sociofamiliar

Categoria: Adulto.

Subcategoria: Idade. Estado civil. Filhos. Local de residéncia. Com quem
reside.

Sintese interpretativa: 43 anos. Masculino. Casado. Tem filho(s). Nao
reside em Santo Augusto. Reside com esposa e filho(s).

Subcategoria: Experiéncia profissional prévia ao Curso de Licenciatura em
Computacgao

Sintese interpretativa: Teve experiéncias na drea de informatica,
manipulando planilhas de cdlculo na d4rea agricola. Este trabalho foi
possibilitado gracas a cursos de informdtica realizados desde a segunda
metade da década de 90, em municipio distante do seu de residéncia. Neste
periodo desenvolveu saberes basicos relacionados a informatica.

Subcategoria: Aspetos motivacionais que levaram a opgao pelo Curso de
Licenciatura em Computacao

Sintese interpretativa: Desejava ampliar seus conhecimentos, obter
certificacdo de nivel superior e alcangar outra posicao profissional. Ele ja havia
cursado uma parte do curso de Direito em instituicdo de ensino privada,
contudo interrompeu devido aos custos do curso e de deslocamento, posto
gue em seu municipio de residéncia ndo havia esta opg¢do de curso. Com
relacdo aos cursos do IFFAR, o que lhe fez optar pela Licenciatura em

Computacdo em detrimento das outras opcoes foi a proximidade de saberes
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da computacdo advindo de suas experiéncias prévias, uma ZDP adequada.
Portanto, ele almejava uma mudanga de emprego, mas mantendo a
computagao na base de sua atividade.

Discurso: “Eu via a grande expansao da informatica, esse potencial, e vocé
tem que ter um curso superior, uma graduagao porque eu almejava um

emprego melhor, entdo a gente conseguiu ao longo dos anos”.

Tema: Perce¢des sobre a participagdo no Curso de Licenciatura em
Computacgao

Categoria: Formagao profissional

Subcategoria: Dificuldades percebidas na trajetdria académica

Sintese interpretativa: Conciliar atividade profissional com os estudos,
estar com disposicdo para acompanhar as atividades pedagdgicas. Devido a
atividade profissional e a rotatividade de professores que ocorrera naquele
periodo ele ndo conseguiu acompanhar o desenvolvimento do curso como
outros colegas e reprovou em algumas unidades curriculares, o que aumentou
seu periodo no curso. Ele percebeu dificuldades em unidades curriculares
especificas da computacdo, além de perceber que outros colegas ingressaram
no curso imaginando que estes conhecimentos seriam trabalhados de modo
basico, tal como comumente se considera a informatica basica, entretanto, no
decorrer do curso perceberam as dificuldades advindas do ensino da
computacdo, que envolve o raciocinio légico-matematico e, em certo nivel,
rigorosidade metddica na criacdo de programas. O individuo relatou, também,
dificuldade nas unidades curriculares pedagdgicas, sobretudo no inicio da
formacao.

Subcategoria: Aspetos relevantes da trajetéria académica

Sintese interpretativa: Com relacdo aos saberes da computacdo, ele
percebeu que o que fora um desafio atualmente se tornou parte de sua
atividade profissional, pois enquanto professor de computacdo ele

atualmente ensina tais conhecimentos.
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Discurso: “(...) eu tive bastante dificuldade na época, e hoje eu trabalho
isso, veja vocé, as dificuldades fazem com que vocé, a logica de programacao,
e hoje é o que eu trabalho”.

Subcategoria: Participacdao em projetos e programas complementares ao
curso

Sintese interpretativa: N3o participou devido a atividade profissional
concomitante a formacao académica.

Subcategoria: Atividade profissional atual e realizada apds a formacgao

Sintese interpretativa: Atualmente atua como professor de computagao e
técnico de informatica. Atua em instituicdes educacionais distintas, em
ambito publico e privado, conforme contratos. Desde os primeiros momentos
pds-formatura tem atuado como professor de computacao.

Discurso: Ha um crescimento muito grande pra vocé como pessoa, que tu
tenta transmitir o teu conhecimento, tu tenta transmitir para o teu publico-
alvo que estd ali, muitos estdo sedentos pelo conhecimento e o que eu
percebi é que vocé nunca para de estudar, para o professor ndo é (s6) se
formar, vocé nunca para, sempre tem novidades, vocé faz um planejamento
de aula, vocé sempre tem novidades pra trazer numa sala de aula.

Tema: Aspetos formativos na dimensdao humana

Categoria: Formacdo humana

Subcategoria: Relagdao das TDICS com a escola e a sociedade

Sintese interpretativa: O individuo relatou a dinamicidade potencializada
pelas TDICS na sala de aula, com recursos como projetor multimidia e tablet.
Com relagdo aos alunos notou que é necessario o desenvolvimento de
responsabilidade com relacdo as relacdes com as informacdes provenientes
do ciberespaco para distinguir o que é relevante, confidvel, e o que ndo é.

Discurso: “(...)a responsabilidade do aluno é muito maior pra aprender
porque tem muita informacdo na web e ele vai ter que saber filtrar essas
informacdes pra acontecer o aprendizado e pra ter um feedback”.

Um professor me disse recentemente, olha, tem um menino que me deu

uma aula de quimica, ele foi, pesquisou, eu sentei e ele relatou tudo.
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Subcategoria: Expetativas correspondidas com relacdo ao curso e demais
sugestoes

Sintese interpretativa: As relagdes com o conhecimento advindo do ensino
superior, sobretudo os provenientes da computacgao, instrumentalizado pelos
professores, diversos provenientes de outras regides do estado e pais,
contribuiu para o desenvolvimento humano do individuo, este proveniente de
um municipio de pequeno porte demografico, ele acredita que novas ideias
foram oportunizadas através do IFFAR.

Subcategoria: Contribui¢ao do curso para novas leituras de mundo

Sintese interpretativa: O individuo pontuou sobre a importancia da
curiosidade e do estudo para a construcdo do conhecimento, a partir dos
elementos que compdem a realidade. A partir da curiosidade concernente a
um bem pode-se emergir a compreensdo dos processos produtivos e sociais
imbuidos.

Uma consideravel experiéncia relatada foi que em determinada escola lhe
foi oportunizado trabalhar a unidade curricular de ensino religioso, o que lhe
demandou o estudo de diversas correntes, consequentemente ampliando seu
arcabouco cultural. O individuo pontuou que percebeu a relevancia e
legitimidade do candomblé, por exemplo.

O individuo relatou sobre a empatia por ele desenvolvida com relagao aos
adultos que participaram como educandos em um curso que ele trabalhou
como professor, as dificuldades de conciliacdo da atividade profissional com a
educacional, bem como as dificuldades que as pessoas tém com relacdo a
informatica.

Discurso: “Vocé tem que correr atras, ser curioso, vocé tem que, digamos,
que material constitui essa caneta? Passou por quantos (pessoas) até chegar

nesse formato?”
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Analise da entrevista realizada com o individuo B

Tema: Caraterizagao Sociodemografica, Sociofamiliar

Categoria: Adulto.

Subcategoria: Idade. Estado civil. Filhos. Local de residéncia. Com quem
reside.

Sintese interpretativa: 74 anos. Masculino. Casado. Tem filho(s). Ndo
reside em Santo Augusto. Reside com esposa e filho(s).

Subcategoria: Experiéncia profissional prévia ao Curso de Licenciatura em
Computacgao

Sintese interpretativa: Fora atleta e posteriormente desenvolveu
atividades junto ao setor industrial por décadas. Iniciara em cargo operacional
e, posteriormente, gragas ao apoio da empresa para que alcangasse maior
nivel de escolaridade, passou a desempenhar fungdes mais especializadas.
Cursou o ensino supletivo para formar-se em nivel médio, o que oportunizou
o ingresso na Licenciatura em Computagdo posteriormente. Percebe-se a
potencial relevancia de se ter no espaco académico um individuo com
experiéncias distintas do publico jovem.

Discurso: Se vou te contar a histéria da minha vida da um livro, uma
novela.

Subcategoria: Aspetos motivacionais que levaram a opgao pelo Curso de
Licenciatura em Computagao

Sintese interpretativa: Um(a) filho(a) ja estava estudando no IFFAR,
portanto era necessario o deslocamento didrio até Santo Augusto, porém nao
havia servigo profissional para o translado, mostrando-se necessario o
transporte através de veiculo particular, o que acarretava riscos provenientes
da estrada (de ordem mecanica, acidentes), deste modo o individuo
habitualmente o(a) acompanhava até o IFFAR. Sugerido por pessoas da
instituicdo o curso, ele decidiu pelo ingresso. Percebe-se a importancia das

relagGes familiares para o acesso e manuteng¢do no curso.
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A expetativa inicial do curso é que trataria-se principalmente de
desenvolver habilidade de digitacao, de criagao de documentos de texto. Com

o ingresso percebera que os conhecimentos eram mais aprofundados.

Tema: Perce¢Oes sobre a participacdo no Curso de Licenciatura em
Computacao

Categoria: Formacao profissional

Subcategoria: Dificuldades percebidas na trajetéria académica

Sintese interpretativa: A distancia temporal do meio educacional. O
individuo mostou-se surpreso, no inicio do curso, com as peculiaridades nas
operac¢des matematicas da computacdo, em especial os nimeros binarios, em
gue as técnicas de calculo exigem novas formas de raciocinio.

O individuo percebeu alguma rejeicdo por parte de colegas que estavam
mais avangados nos estudos, ndo o convidando para a realiza¢do de trabalhos
em grupo.

Discurso: “(...) nunca ouvi falar que um mais um era zero!”

Subcategoria: Aspetos relevantes da trajetéria académica

Sintese interpretativa: O contato com pessoas jovens, a diversidade
cultural foi pontuada como positiva.

As diferencas de perfil profissional dos professores, o tratamento que cada
um lhe prestava. Causou-lhe espanto as diferengcas no comportamento dos
jovens, questdes disciplinares, o quanto os barulhos atrapalhavam seu
raciocinio e fazia o professor dispender tempo de aula para adequar o
ambiente.

Subcategoria: Partipagcdo em projetos e programas complementares ao
curso

Sintese interpretativa: N3o participou porque acreditava que ndo seria
selecionado para participar do PIBID, especificamente. Tal afirmacao
necessitaria maior investigacdo para contextualizacdo do caso.

Subcategoria: Atividade profissional atual e realizada apds a formacao
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Sintese interpretativa: Atualmente esta aposentado. Desde a formatura
ndao atuou como licenciado em computag¢ao, dado que reside em um

municipio pequeno.

Tema: Aspetos formativos na dimensao humana

Categoria: Formagdao humana

Subcategoria: Relacdo das TDICS com a escola e a sociedade

Sintese interpretativa: Considera como desafio o emprego de dispositivos
moveis, sobretudo smartphones, em sala de aula, principalmente em virtude
de indisciplina. Em suas experiéncias educacionais, enquanto discente, nas
séries iniciais, educara-se em ambiente rigido, em colégio interno, o que
conflitua com as rela¢des que percebe atualmente na escola.

Acredita que todos precisam estar a par das TDICS, adaptando-se a elas,
pois a cada dia elas avangam, sob o risco do sujeito ficar em posicdo inferior
aos demais membros da sociedade no aspeto comunicacional.

Subcategoria: Expetativas correspondidas com relagdao ao curso e demais
sugestdes

Sintese interpretativa: Afirma que fora correspondida, porém gostaria que
tivesse sido reservada maior carga horaria para as unidades curriculares da
computacdo, em especial as de programacao, para atender as pessoas que
necessitam de maiores tempos de aprendizagem.

Subcategoria: Contribuicao do curso para novas leituras de mundo

Sintese interpretativa: Movimentou-se para trazer ao seu municipio, de
pequeno porte demogréafico, um pdlo de educacdo a distancia de uma
instituicdo publica, contatando o poder publico municipal, porém nao
alcancou sucesso devido a insuficiéncia de recursos financeiros publicos. Esta
acao reflete uma preocupagcdo com a comunidade local. Some-se a isso o
envolvimento em conselhos e associagcbes, em que o individuo procura
participar.

Discurso: “Aprendi com os jovens muitas coisas, deu uma guinada, aprendi

a ser mais tolerante, isso foi muito bom, diferentes génios”.



“Em muita coisa me influenciou, faz a gente pensar diferente, ver as coisas
diferente, porque depois que vocé aprende é bom, entdo quanto mais vocé
aprender é melhor, entdo o que eu aprendi neste curso sé veio a engrandecer
um pouquinho que eu sei. SO de vocé participar do curso, ter as amizades que

teve, conviver com o publico ali dentro ja é bom.”
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Analise da entrevista realizada com o individuo C

Tema: Carateriza¢ao Sciodemografica, Sociofamiliar

Categoria: Adulto.

Subcategoria: Idade. Estado civil. Filhos. Local de residéncia. Com quem
reside.

Sintese interpretativa: 39 anos. Feminino. Casada. Tem filho(s). Reside em
Santo Augusto. Reside com esposo e filho(s).

Subcategoria: Experiéncia profissional prévia ao Curso de Licenciatura em
Computacgao

Sintese interpretativa: Tinha uma graduacdo anterior em curso de
licenciatura, atuou em empresas e escolas em setores administrativos. Em
escolas participou de formacgGes ndo-formais em tdpicos de informatica.

Subcategoria: Aspetos motivacionais que levaram a opc¢do pelo Curso de
Licenciatura em Computagao

Sintese interpretativa:

Havia participado de uma pés-graduacdo Lato Sensu em Informatica na
Educacdo. Relata que quando trabalhava em uma empresa teve duas relagdes
distintas que a incentivaram a aprender tdpicos de informatica, sendo a
primeira um colega que sempre que aprendia algo compartilhava com ela,
outra o receio de, em caso de problemas no computador que operava,
contatar o responsavel técnico de tecnologia da informacdo da empresa, que
ndo tinha disposicdo para ajudar, tampouco era amigdvel. Isso motivou-a,
juntamente com o colega que socializava conhecimentos, a buscar a resolucdo
de problemas técnicos evitando contatar o setor técnico. A opc¢do pela
Licenciatura em Computacado foi um somatédrio do interesse pela informatica,
a afinidade com a licenciatura, a gratuidade do curso e a disponibilidade de
uma formacgdao em seu municipio de residéncia.

Discurso: “Cada vez que dava um problema no setor em que eu trabalhava
tinha que chama-lo e ele vinha bravo porque ele tinha que sair de seu setor

para vir ali ajudar. E dai isso me estimulou a tentar resolver os problemas de
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todas as formas possiveis antes de precisar chama-lo, entdo ali ja fui criando

gosto, vendo da possibilidade ou habilidade de resolver alguns problemas”.

Tema: Percegdes sobre a participagdo no Curso de Licenciatura em
Computacao

Categoria: Formacao profissional

Subcategoria: Dificuldades percebidas na trajetdria académica

Sintese interpretativa: Devido a sua experiéncia em curso superior ser em
uma licenciatura com especificidade as ciéncias sociais, ela afirma nado ter
desenvolvido consistentemente saberes relacionados as ciéncias exatas, o que
a levou a apresentar dificuldades nas unidades curriculares matematicas e de
raciocinio légico. Relata que gracas ao apoio dos colegas conseguiu aprender
os conceitos da programacdo de computadores, e em contrapartida ajudou
pessoas que tinham dificuldades com os conhecimentos pedagdgicos. Relata
que a parceria com colegas foi decisiva no periodo de formacao.

Subcategoria: Aspetos relevantes da trajetdria académica

Sintese interpretativa: O desafio dos conhecimentos provenientes das
ciéncias exatas lhe possibilitou um desenvolvimento profissional. A percecado
da relevancia da computacdo em uma perspetiva autoral.

Discurso: “(...) nunca gostei da matematica, sempre tive aversdo, entdo eu
ndao dominava os conceitos minimos, ndo conseguia fazer relacées (com a
programacao). E hoje, trabalhando com informatica nos anos finais com os
professores eu tenho que ajudar os alunos a conhecer alguma coisa, hoje ja
ndo tenho essa aversdo a matematica, ndo vou dizer que morro de amores,
mas tenho um sentimento positivo com a matemadtica porque consegui
visualiza-la diferente. Esses dias, tirando duvidas com alunos, percebi que
nunca tinha me imaginado na vida ensinando matematica. A computa¢ao me
proporcionou isso”.

“(...) comegcamos a nos perguntar qual nossa identidade, a qué nés viemos,
como vamos atuar nas escolas, qual serd o mercado de trabalho que teremos,

era uma pergunta que nos faziamos e os professores também tinham esta
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inquietacdo de saber como iria ser a vida desses egressos, se seria produtiva
ou apenas mais um diploma”.

Subcategoria: Partipagdo em projetos e programas complementares ao
curso

Sintese interpretativa: Nao participou em decorréncia da atividade laboral.
Havia pouco tempo para conciliar emprego, estudo e responsabilidades
familiares, posto que no periodo em que esteve discente tinha um filho muito
pequeno que |lhe demandava cuidados. Diversos sao os percal¢cos pelos quais
os adultos, neste caso uma mae, precisam lidar para participarem da
educacdo superior, sobretudo na modalidade presencial.

Subcategoria: Atividade profissional atual e realizada apés a formacao

Sintese interpretativa: Atualmente atua como professora de informatica.
Desde os primeiros dias pds-formatura atuou na docéncia, do nivel basico ao
superior. Atuou e continua participando, quando hda possibilidades, em
contratos por tempo determinado no PRONATEC e cursos na modalidade a

distancia.

Tema: Aspetos formativos na dimensdao humana

Categoria: Formagdo humana

Subcategoria: Relagdao das TDICS com a escola e a sociedade

Sintese interpretativa: Ela percebe que a informdtica ndo compde o
curriculo obrigatério das escolas, ainda que em alguns municipios esteja
crescendo o numero de professores desta area. A falta da obrigatoriedade do
ensino da computacdo e a presenca de professores da area em escolas, para
além de um problema, constitui a possibilidade de atuacdao multidisciplinar,
integrada a outras dareas, algo valorado como positivo, ainda que seja
importante lutar por espacos nos curriculos. Percebe ainda as dificuldades
infraestruturais de TDICS nas escolas e de quadro técnico para manutengao, o
gue diminui a potencialidade do desenvolvimento de projetos mais avancados
em termos computacionais. E percebido o sucateamento de laboratérios de

informatica nas escolas.
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Discurso: “A possibilidade de conseguir chegar aos alunos, orientar, buscar
que eles passem de usudrios a produtores do conhecimento porque hoje ha
muitos usudrios, ha mais avancados e outros menos capazes, mas todos
usudrios, ainda ndo conseguimos visualizar a computagdo com suas
possibilidades autorais. Vejo exemplos da robdtica no meio educacional, mas
para chegar a isso sdo necessarios varios conceitos, varios profissionais para
se conseguir chegar a isso e ainda ndo estamos (escola em que atua) maduros
para isso”.

Subcategoria: Expetativas correspondidas com relagdao ao curso e demais
sugestdes

Sintese interpretativa: As expetativas foram superadas, porém, como
participou do curso na primeira turma, ndo se sabia como seriam
concretizados os estdgios curriculares, além de ndo se ter construido uma
base experimental de organizagdo curricular, sobretudo sobre quais unidades
curriculares e cargas horarias eram mais adequadas ao curso.

Subcategoria: Contribui¢ao do curso para novas leituras de mundo

Sintese interpretativa: Percebe atualmente a importancia da busca de
aprendizagens significativas tendo como base trabalhos artisticos que realiza.
Seus relacionamentos com a comunidade académica possibilitaram uma
maior compreensdo do contexto local em que vive

Acredita no desenvolvimento de novas leituras a partir do processo
reflexivo cientifico, da praxis docente.

Discurso: “(...) nisso preciso da matemadtica que vi na licenciatura e que
naquele momento me parecia ndo ter nexo, aquela histéria das aprendizagens
significativas que vocé tem que ter lugares pra ancorar conhecimentos,
naquele momento nao tinha onde ancorar conhecimentos, n3o era
significativo pra mim, mas no momento que em uma atividade pratica vocé vé
onde pode usufruir daquele conhecimento se torna significativo”.

Discurso: “(...) as producdes cientificas, ser desafiado, buscar informacoes,
descrever teu processo de pensar, de buscar e de fazer relagdes, uma coisa faz

parte da outra”.
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Analise da entrevista realizada com o individuo D

Tema: Caraterizagao Sociodemografica, Sociofamiliar

Categoria: Adulto.

Subcategoria: Idade. Estado civil. Filhos. Local de residéncia. Com quem
reside.

Sintese interpretativa: 40 anos. Masculino. Solteiro. Tem filho(s). Reside
em Santo Augusto. Reside com companheira e filho(s).

Subcategoria: Experiéncia profissional prévia ao Curso de Licenciatura em
Computacgao

Sintese interpretativa: Tem experiéncias profissionais em setores
administrativos.

Subcategoria: Aspetos motivacionais que levaram a opc¢do pelo Curso de
Licenciatura em Computagao

Sintese interpretativa:

A afinidade com a computacdo, além de possuir formagcdao técnica em

informatica. Ele tinha o desejo de realizar uma formacao de nivel superior.

Tema: Perce¢Oes sobre a participacdo no Curso de Licenciatura em
Computacgao

Categoria: Formacao profissional

Subcategoria: Dificuldades percebidas na trajetdria académica

Sintese interpretativa: As maiores dificuldades foram de conciliagdo com a
atividade profissional e os estudos, a necessidade de dispender tempo aos
finais de semana para estudos foi a énfase dada pelo individuo. Houve certa
dificuldade, sobretudo no inicio do curso, de realizar relagdes entre os
conhecimentos pedagégicos e os provenientes da computacao.

Discurso: “Conseguir fazer o link entre as disciplinas técnicas e as
pedagdgicas era um pouco, ndo digo complicado, mas era um desafio (...) me
identificava muito mais com as disciplinas técnicas da area da computacdo e

guando eu transitava nas disciplinas pedagdgicas eu sofria um pouco”.
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Subcategoria: Aspetos relevantes da trajetéria académica

Sintese interpretativa: O individuo pontuou sobre a relevancia da
participagdo em eventos académicos, a producdo cientifica, o qudo é
importante para o curso oportunizar aos académicos estes espagos de
formacdo. A relevancia dos estagios em sua formacdo, onde visualizou
efetivamente sua pratica docente.

Discurso: “Os estagios sdo um marco pra quem estd fazendo a licenciatura
e no meu caso foi o momento que eu identifiquei que em algum momento eu
poderia ser um professor de computacgao”.

Subcategoria: Partipagdao em projetos e programas complementares ao
curso

Sintese interpretativa: N3o participou em decorréncia da atividade laboral,
trabalhava o dia todo e estudava a noite, ndo era possivel.

Subcategoria: Atividade profissional atual e realizada apds a formacgao

Sintese interpretativa: Atualmente atua como professor de computacdo a
alguns anos. A experiéncia docente tem sido significativa, sendo que continua
a se especializar em cursos de modalidades superiores a graduacdo. Trabalha
com cursos PRONATEC e na modalidade a distancia. Considera que sua
colocacdo laboral é ideal, pois trabalha com o que gosta, considera que ter
cursado Licenciatura em Computacao transformou sua vida.

Discurso: “(...) a gente trabalhou com estudantes de varias outras
localidades do estado, da regido, entdo isso foi um diferencial, a experiéncia

gue eu consegui agregar a partir de ser docente (...)".

Tema: Aspetos formativos na dimensdao humana

Categoria: Formacgao humana

Subcategoria: Relagdo das TDICS com a escola e a sociedade

Sintese interpretativa: Relata a indissociabilidade das TDICS com a escola,
devido ao fato das criancas estarem rodeadas de tecnologias, seja de
instrumentos bem como da comunicacdo em si, pelas midias. Percebe as

potencialidades e dificuldades da escola trabalhar adequadamente a presenca
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das TDICS no ensino, em que qualificacdo e motivacdo sdo aspetos
necessarios para o desenvolvimento de adequadas relagdes.

Discurso: “(...) ao mesmo tempo que eles estdo rodeados de tecnologias
eles usam a tecnologia pra entretenimento, ndo pra aprender, entdo é o
desafio da escola, trazer esse estudante para usar as tecnologias para
aprender”.

Os estudantes sabem muito de tecnologia, mas eles sabem muito pra
consumir, entdo ndo é uma gerac¢do de desenvolvedores, ndo é uma geragao
de produtores, é uma geracdo de consumidores de tecnologias, eles so
consomem, no momento que eles precisam produzir alguma coisa eles
encontram muitas dificuldades, eles sé conseguem fazer o que lhes interessa
na tecnologia, o que ndo interessa eles simplesmente ignoram, ndo vdo em
frente.

Subcategoria: Expetativas correspondidas com relagdao ao curso e demais
sugestdes

Sintese interpretativa: Acredita que o curso correspondeu, contudo
visualiza dois principais perfis de estudantes deste, com relacdo aos interesses
de estudo: interessados em conhecimento pedagdgicos ou computacionais.
Percebe como excecdo os individuos interessados nos dois eixos de
conhecimento. Deste modo, sugeriu novas organiza¢des curriculares que
facultassem ao académico, a partir de dado momento do curso, especializar-
se nos conhecimentos que mais lhe s3o importantes. E interessante esta
afirmacao, pois caminha em um mesmo sentido da problematica presente nos
discentes que somente relacionam-se com as TDICS nos aspetos que lhes
interessam, sendo esta uma tensao entre o que realmente se quer, se gosta, e
0 que é socialmente necessario.

Subcategoria: Contribuicao do curso para novas leituras de mundo

Sintese interpretativa: A formagao e atuagdao como professor lhe permite
refletir sobre o mundo.

Discurso: “(...) entrar na graduacdo que era uma coisa que eu sempre

gueria, tu comeca a fazer uma leitura diferente do mundo, tu comeca a olhar
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pras escolas de forma diferente, comeca a olhar pros gestores de forma
diferente, comeca a ver onde que as coisas poderiam ser diferentes e comecga
a identificar os problemas que existem na nossa sociedade. Entdao, acho que
estudar me abriu muitos caminhos e ao mesmo tempo me torna uma pessoa

com uma visao do mundo diferente”.
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Analise da entrevista realizada com o individuo E

Tema: Caraterizagao Sociodemografica, Sociofamiliar

Categoria: Adulto.

Subcategoria: Idade. Estado civil. Filhos. Local de residéncia. Com quem
reside.

Sintese interpretativa: 40 anos. Masculino. Casado. Tem filho(s). Ndo
reside em Santo Augusto. Reside com esposa e filho(s).

Subcategoria: Experiéncia profissional prévia ao Curso de Licenciatura em
Computacgao

Sintese interpretativa: Trabalhou em escola em setores administrativos,
tinha experiéncias relacionadas ao contexto escolar.

Subcategoria: Aspetos motivacionais que levaram a opc¢do pelo Curso de
Licenciatura em Computagao

Sintese interpretativa: A afinidade com a computac¢do foi o aspeto mais
relevante, o individuo cursou alguns semestres de um curso superior nesta
area em uma instituicdo privada, contudo devido a questdo financeira, de
pagamento do curso deslocamento em distancia significativa e manutencao
da familiar, desistiu da formacao.

No seu contexto profissional, a escola, hd aproximadamente 15 anos,
dispunha de poucos computadores para as atividades administrativas e
nenhum para as didaticas, sendo que quando havia algum problema de
ordem técnica ndo havia previsdo de gastos com manutencdo. Deste modo,
curioso, motivado a reparar as maquinas, através de experimentacao e alguns
saberes prévios, conseguiu executar a tarefa.

O individuo tem formacdao de nivel médio com magistério, ou seja,
habilitado a trabalhar como professor em séries iniciais e a desempenhar
algumas atividades escolares administrativas, como vem fazendo.

Discurso: (...) quando estragava eu ndo entendia nada, ai comecei a mexer

e tentar pesquisar, depois a escola foi adquirindo mais e cada vez que
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estragava era uma oportunidade pra eu mexer e aprender com os erros que

tinha cometido.

Tema: Percegdes sobre a participagdo no Curso de Licenciatura em
Computacao

Categoria: Formacao profissional

Subcategoria: Dificuldades percebidas na trajetdria académica

Sintese interpretativa: A primeira fora o deslocamento até Santo Augusto,
que é um municipio préximo ao seu, contudo os gastos didrios tornavam-se
relevantes. Frente a este problema ele, unido a outros educandos, buscou
recursos publicos para facilitar a manutencdo no curso. Com relagdo ao curso
encontrou alguma dificuldade nas exigéncias provenientes das unidades
curriculares pedagégicas.

Discurso: “No curso propriamente dito acho que exigia muita leitura na
parte didatica. Eu sempre gostei de ler, até porque tenho magistério, ja tinha
uma nocao do funcionamento escolar e das leis de educacao (...)".

Subcategoria: Aspetos relevantes da trajetéria académica

Sintese interpretativa: Considera que a participacdo de outros adultos em
sua turma contribuiu para uma identificacdo maior e ajudou no andamento da
formacdao, denotando a importancia da representatividade dos adultos
naquele espaco educativo.

A frequéncia no curso qualificou suas relagdes com os colegas em seu
ambiente profissional, sendo que desde o periodo de formacdo até a data
presente vem organizando formagdes junto ao corpo docente do local para
ensina-los a trabalhar com determinadas TDICS no contexto escolar, como a
operacionalizacao de projetores e programas nos laboratérios de informatica
que a escola possui.

A participagcdo no curso lhe possibilitou um movimento reflexivo, pois
analisava seu contexto profissional e, ao comunicar aos demais colegas,
contribuia para que se pensasse na escola concreta, em situagdes reais e nao

potenciais, justamente por estar no quotidiano escolar.
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Discurso: “Na minha turma havia bastantes alunos com uma faixa etaria
equivalente a minha, entdo a gente se identificava bastante e as dificuldades
eram parecidas”.

“(...) eu sempre dizia nos meus trabalhos que tinha 1d na faculdade e
estdgios que eu, como integrante da escola, o meu olhar na escola era um
olhar diferente porque eu estava aqui, eu sabia das necessidades, dos
problemas, das dificuldades, o olhar de quem vai para a escola primeira vez é
diferente de quem convive”.

Subcategoria: Partipacdo em projetos e programas complementares ao
curso

Sintese interpretativa: Ndo participou em decorréncia da atividade laboral.

Subcategoria: Atividade profissional atual e realizada apds a formacao

Sintese interpretativa: Atualmente atua na drea administrativa de uma
instituicdo escolar e, quando possivel, como professor de computa¢cdo em
contratos por tempo determinado. Atuou em cursos técnicos na rede privada
de ensino e no PRONATEC. O individuo teceu consideracbes sobre as
diferentes experiéncias docentes que construiu nestes trabalhos.

Continua a buscar atualizacdo, tendo concluido uma Pés-graduacdo Lato
Sensu relacionada a sua graduacdo.

Discurso: “(Sobre diferenca na experiéncia no PRONATEC e em curso
técnico de instituicdo privada). E mais por causa do sistema de ensino, o tipo
de ensino que aquela instituicdo privada utiliza é formacgao técnica, saber lidar
com o pacote Office, Sistema Operacional, e o PRONATEC ndo, ja é mais
voltado pras atividades do curso (que no caso fora na area de alimentos), vocé
vai ensinar o pacote Office relacionado ao curso para que ele tenha facilidade

de trabalhar durante o curso”.
Tema: Aspetos formativos na dimensao humana

Categoria: Formacdo humana

Subcategoria: Relacdo das TDICS com a escola e a sociedade
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Sintese interpretativa: Relata a importancia do trabalho de orientacdo da
escola junto aos estudantes para uma atuagdo responsavel no ciberespaco,
pontuando sobre os riscos provenientes do compartilhamento de
informacdes.

Traz uma contribuicdo cientifica, citando indiretamente Philippe
Perrenoud, sobre os avancos tecnoldgicos geracionais.

Discurso: “(...) precisa é o professor estar apto a orientar os adolescentes
no ingresso dessas atividades porque ele ainda ndao tem um filtro, pra eles
tudo é novo e querem aproveitar o maximo, entdo o papel do professor nesse
sentido é orientar eles quais os perigos que correm se nao se cuidarem, no
momento que caiu na rede ndo volta mais, € um papel que o vento levou”.

“(...) a escola tem esse papel de orientacdo, saber direcionar o aluno tanto
na pesquisa, na publicacdo, enfim, no dia a dia deles”.

“(...) tudo que era ontem ndo é mais, acho que foi o Perrenoud que
escreve, |[d em 2000, que estavamos em uma geracao que se clica, ndo é mais
de escrita, hoje ja ndo é mais o clique, é o toque ou a fala por comandos de
voz, entdo tudo que ele disse ja estd modificado, avanca muito rdpido, as
criancas ja, se nés deixamos eles a vontade, eles vao descobrindo fungdes que
nds nunca imaginamos que existia em certos programas, telefones, entdo,
como falei antes, a questao do adulto do professor é manter a orienta¢ao
para que eles ndao fagcam coisas erradas”.

Subcategoria: Expetativas correspondidas com relacdao ao curso e demais
sugestdes

Sintese interpretativa: Relata que no periodo académico sentiu
correspondidas suas expetativas, pois foram trabalhados conhecimentos de
educacdo e computacao. Entretanto, percebendo a dificuldade que alguns
colegas apresentavam com relacdo a trabalhos técnicos, tais como de
manutencdo de computadores, sugere que existam formacdes
extracurriculares para ajuda-los. Relata que alguns colegas ingressaram no
curso com a expetativa de que ele fosse de carater estritamente

computacional, o que ndo corresponde a Licenciatura em Computacdo, que
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tem outra proposta formativa. Neste sentido, acdes pontuais educativas em
determinadas técnicas podem ser relevantes para atender estes anseios
paralelos a formacgao de professores.

Subcategoria: Contribui¢ao do curso para novas leituras de mundo

Sintese interpretativa: A formacdo lhe permitiu um olhar mais apurado da
escola, bem como das rela¢des dela com sua familia, filhos. Com a formacao
em licenciatura percebeu que possui subsidios para ajudar filhos e esposa em
atividades educacionais. A escola em que exerce atividade profissional foi a
mesma em que esteve na condi¢ao de estudante e atualmente mais membros
de sua familia participam |4 também, portanto hda lagos estreitos com essa
instituicdo pela qual ele demonstra ligagao sentimental. Ele tem nesta escola
sua familia, com tratamento igualitario entre os atores educativos.

Frente a dificuldade financeira de locomoc¢do até no IFFAR, organizou,
junto a outros discentes da instituicdo, uma associacdo estudantil e, através
dela, garantiu recursos publicos provenientes de seu municipio de origem,
denotando uma acdo social que constitui experiéncia para outras
organizagoes.

Acredita que a formacdo em computacdo contribuiu para seu
desenvolvimento profissional e percebe, em seu contexto, que suas ideias sdo
aceitas pelo corpo docente, sendo que ele contribui com o planejamento da
escola, o que implica o conhecimento de marcos legais e saberes pedagdgicos.
Sente-se respeitado em sua instituicdo enquanto educador, mesmo sem atuar
propriamente como docente.

Discurso: “A parte pedagodgica te oferece muitas leituras que hoje tu tem
condicGes de proporcionar um crescimento na escola, na sociedade, no meio
gue vive através dessas leituras. Tivemos a pouco tempo o Plano Nacional de
Educacdo, e entre o plano nacional veio a parte das escolas, municipios,
estado, tudo isso exige uma leitura, um conhecimento de mundo, uma
compreensao melhor, uma visdo, a escola participou e eu estava junto, isso

permite que tanto vocé se mantém no meio, mais ativo”.

145



“(...) vocé é ouvido de forma diferente, desde a alteracdo de projeto
politico pedagdgico da escola, regimento escolar, isso de um modo contribuiu,
eles te escutam, sabe que vocé conhece o que esta falando, entdo nesse
sentido o respeito aumenta”.

“Aqui nés chamamos a escola como uma familia, todo mundo, qualquer
funcionario ou professor trabalha junto, da mesma forma se equiparando,

ninguém é maior que ninguém”.
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Analise da entrevista realizada com o individuo F

Tema: Caraterizagao Sociodemografica, Sociofamiliar

Categoria: Adulto.

Subcategoria: Idade. Estado civil. Filhos. Local de residéncia. Com quem
reside.

Sintese interpretativa: 41 anos. Feminino. Casada. Tem filho(s). Reside em
Santo Augusto. Reside com esposo e filho(s).

Subcategoria: Experiéncia profissional prévia ao Curso de Licenciatura em
Computacgao

Sintese interpretativa: Relatou sobre diversas experiéncias profissionais,
realizando servicos domésticos, garconete, teve empresa que presta servico
de comercializacdo de produtos e atuou na drea publica no setor de salde,
em trabalho de campo, prestando servicos junto a comunidade de um
municipio pertencente a mesma regido de Santo Augusto.

Subcategoria: Aspetos motivacionais que levaram a opc¢do pelo Curso de
Licenciatura em Computacao

Sintese interpretativa: A curiosidade pela informatica, um tipo de
conhecimento que nado lhe fora oportunizado em seu contexto experiencial.

Ela vinha cursando previamente outra licenciatura com especificidade nas
ciéncias sociais em instituicdo de ensino privada, porém com o ingresso na
Licenciatura em Computacdo seu tempo ficou escasso e, somado a vantagem
da gratuidade desta, optou por continuar a formacdo em computacdo em
detrimento da primeira.

Discurso: “Na minha idade a gente ndo teve isso, na adolescéncia a gente
nado viveu essa era, era uma coisa que a gente nao conhecia, ndao tinha muita
afinidade”.

“(...) eu tinha medo de mexer no computador, entdo foi isso que mais me

motivou, saber o que era a informatica, a computacdo”.
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Tema: Perce¢Oes sobre a participacdo no Curso de Licenciatura em
Computagdo

Categoria: Formacao profissional

Subcategoria: Dificuldades percebidas na trajetéria académica

Sintese interpretativa: A principal foi decorrente de seu parco contato com
computadores, somado ao largo periodo que ficou distante da educacdo
escolar, académica.

Relatou sobre as diferencas entre jovens e adultos nas relagdes com a
educacdo superior, em que os contextos sao diferente e, consequentemente,
as relagbes com o saber.

Discurso: “(...) muitos anos fora da escola, muita diferenga, e a questao de
gue ndo sabia nem o que era o computador, como ele funcionava, foi bem
complicado”.

“A gente chega a uma idade que ndo tem mais o pique sabe, é diferente do
que vocé sair do ensino médio e entrar pra faculdade, faz uma pds, mestrado
e vai embora. A gente chega numa idade ja avangada, com filhos, ja casado,
com outras perspetivas, entdo quando vocé chega para fazer a faculdade ja é
complicado porque tem a defasagem da idade perante os teus colegas e vocé
sente isso dentro da sala de aula, vocé vé que eles vao e vocé fica remando
muitas vezes em algumas coisas simples, entdo assim é bem outra visao, vocé
acaba vendo que pode também, e vocé consegue fazer as coisas”.

Subcategoria: Aspetos relevantes da trajetéria académica

Sintese interpretativa: Afirma a relevancia do conhecimento em si, o
processo de saber um pouco mais do que se sabia. Pontua sobre a
importancia das amizades, das relacdes ali estabelecidas.

Discurso: “O conhecimento que a gente teve |3, os amigos que a gente fez,
as oportunidades que o IFFAR d& pra gente sdo bem mais amplas (...)".

Subcategoria: Partipacdo em projetos e programas complementares ao

curso
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Sintese interpretativa: Ndo participou em decorréncia da atividade laboral,
das responsabilidades familiares, o trabalho decorrente da casa, da criacao
dos filhos.

Subcategoria: Atividade profissional atual e realizada apds a formacgao

Sintese interpretativa: Desde sua formatura vem exercendo a fungdo de
professora de informatica na rede publica, atuando em cursos técnicos. Ainda,
retornou aos estudos do primeiro curso superior que havia desistido e vem
desempenhando func¢des de gestdao regularmente, pois além do trabalho em
sala de aula atua em coordenac¢bes de curso e estagios, o que lhe confere
novas experiéncias e responsabilidades.

Percebe as diferencas de sua atuacdo como discente e docente na
computagao, a necessidade constante de atualizagdao profissional, as
demandas distintas que lhe chegam através da escola, o quotidiano atribulado
de professor.

Discurso: “Entdo a experiéncia é bem diferente do que a gente vivencia na
sala como aluno do que vocé passar a ser professor depois, vocé ter que
passar tudo aquilo que vocé viu, do que vocé aprendeu e um pouco a mais,

entdo é bem diferente”.

Tema: Aspetos formativos na dimensao humana

Categoria: Formacdo humana

Subcategoria: Relagdao das TDICS com a escola e a sociedade

Sintese interpretativa: Acredita na inevitabilidade das TDICS na sociedade,
considera que fazem parte dela. Discursou sobre a utilidade destes recursos
nas atividades laborais. Relata que muitas escolas ndo trabalham TDICS com
as criangas por questdes de profissionais e infraestrutura, é comum haver
laboratérios de informatica nas escolas defasados, sem manutenc¢ado, que esse
€ um problema a ser resolvido, deve haver uma qualificacdo nas TDICS
voltadas ao ensino nas escolas.

Discurso: “(...) a sociedade ndo vive hoje sem ela. No momento que falta

luz a gente fica sem computador e fica perdido, ndo consegue acessar um
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banco, pagar uma conta, mandar um e-mail, fazer um trabalho, muitas vezes
voce fica refém da tecnologia”.

“Ela é fundamental dentro da escola porque vocé vai usar no seu trabalho”.

“Acho que dentro das escolas deveria ter mais oportunidade dos alunos
usarem isso de uma forma correta, porque eles ndo usam de forma correta,
eles acham que usam. Eles usam pra acessar o Facebook, o Whatsapp, mas se
vocé pedir pra eles fazer um texto eles ndao sabem. Nao tem ideia de como
formatar um texto”.

Subcategoria: Expetativas correspondidas com relagdao ao curso e demais
sugestdes

Sintese interpretativa: Como sua expetativa era desenvolver saberes
relacionados a informdtica, acredita que as expetativas foram correspondidas.
Ela sugere que sejam trabalhados mais conhecimentos técnicos de
manutencdo para que os profissionais possam atuar tecnicamente em
laboratérios e demais contextos educativos que envolvam TDICS. Contudo, o
que aprendera nas Unidades Curriculares de Programacao lhe foi util em sua
caminhada profissional, pois atualmente utiliza os conceitos em sua atividade
docente.

Subcategoria: Contribuicdo do curso para novas leituras de mundo

Sintese interpretativa: Considera que seu arcabouco cultural foi ampliado
através da educagdo superior, potencializando leituras e agdes sociais
diferentes do que se nao tivesse formado-se no curso.

Pontuou sobre a relevancia do IFFAR em sua familia, pois mais membros
dela participaram de outras formacodes na instituicao.

Discurso: “Vocé sai daquele mundo que vocé ta, tem seus amigos, tuas
coisas ali, mas vocé ndo se importa muito com outras coisas, o que estd
acontecendo em outros setores, acho que a licenciatura e a graduagdo em si
ela te mostra outra parte da sociedade que vocé tem possibilidade e que vocé
também pode fazer parte. Te traz pra uma outra realidade, vocé ta
acostumado a viver naquela mesmice e assim vocé vé que pode alcancar mais,

gue vocé consegue fazer algo diferente e ajudar as pessoas muitas vezes”.
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Analise da entrevista realizada com o individuo G

Tema: Caraterizagao Sociodemografica, Sociofamiliar

Categoria: Adulto.

Subcategoria: Idade. Estado civil. Filhos. Local de residéncia. Com quem
reside.

Sintese interpretativa: 67 anos. Feminino. Casada. Tem filho(s). Ndo reside
em Santo Augusto. Reside com esposo e filho(s).

Subcategoria: Experiéncia profissional prévia ao Curso de Licenciatura em
Computacao

Sintese interpretativa: Trabalhara em biblioteca e em escola como
professora nas séries iniciais e em programas educacionais como o Mais
Educacdo. Com as criangas das séries iniciais desenvolvia atividades
relacionadas a matematica principalmente.

Subcategoria: Aspetos motivacionais que levaram a opc¢do pelo Curso de
Licenciatura em Computacao

Sintese interpretativa: Embora ndo tenha interesse prioritdrio na
Licenciatura em Computacdo e sim em matematica, ela participou do curso,
pois membros de sua familia o estavam cursando, e percebendo as
dificuldades deles motivou-se ao ingresso para ajuda-los.

Como havia cursado alguns semestres do curso superior de matematica e
devido a questGes pessoais tenha desistido, decisdo que se arrepende
atuamente. De todo modo poOde aproveitar as Unidades Curriculares que
havia concluido neste curso e eram afins a Licenciatura em Computacdo para
ndo cursar novamente tais unidades e dedicar-se as demais.

Discurso: “(...) vi que eles estavam com dificuldade e ndo que eu saiba
mais, mas sempre uma cabeca a mais pensa. Dai entrei e fomos caminhando

juntos”.



Tema: Perce¢Oes sobre a participacdo no Curso de Licenciatura em
Computagdo

Categoria: Formacao profissional

Subcategoria: Dificuldades percebidas na trajetéria académica

Sintese interpretativa: A primeira dificuldade relatada foi relativa a
dificuldade de estabelecer relacdes de parceria nos estudos, para trabalhos
académicos e afins, sentia-se discriminada por alguns grupos de discentes. O
fator da idade também foi percebido como de dificuldade com relagdo aos
estudos. Os estudos dos conhecimentos provenientes da computagao foram
mais dispendiosos que os pedagdgicos.

Discurso: “Sempre era encontrar entre os colegas que fossem mais
solidarios (...)".

(...) pra ndés seguirmos adiante nds pesquisdvamos e houve um professor
que auxiliou bastante, pois é dificil para pessoas da nossa idade.

Subcategoria: Aspetos relevantes da trajetdria académica

Sintese interpretativa: Considerou as relagdes com os colegas, professores
e técnicos administrativos que a ajudavam.

Discurso: “O aprendizado da gente, o que a gente conhece de pessoas, o
gue a gente arruma de conhecidos que gera amizade é gratificante, a gente
mantém contato até hoje com essas pessoas”.

Subcategoria: Partipacdo em projetos e programas complementares ao
curso

Sintese interpretativa: N3&o participou, embora tivesse interesse.
Acreditava que por ser aposentada ndo era escolhida para trabalhar no PIBID,
especificamente. Embora tenha sido escolhida em dado momento, optou por
ndo participar. Sentia que de certo modo nao Ihe oportunizavam demonstrar
seus conhecimentos. Tal afirmac¢do necessitaria maior investigacdao para
contextualizacado do caso.

Subcategoria: Atividade profissional atual e realizada apds a formacao
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Sintese interpretativa: Em razdo de responsabilidades familiares, somado a
aposentadoria, ndo atuou profissionalmente apdés a formagdao, porém

ressaltou que se mantém ativa com rela¢do ao uso do computador.

Tema: Aspetos formativos na dimensao humana

Categoria: Formagdao humana

Subcategoria: Relacdo das TDICS com a escola e a sociedade

Sintese interpretativa: Considera importante, mas de forma organizada,
pois percebe, no quotidiano escolar, que os discentes se distraem muito
facilmente do foco das unidades curriculares, envolvido com assuntos
paralelos aos conhecimentos académicos.

Por outro lado, ponderou sobre a ubiquidade das TDICS na sociedade, nas
diversas areas do saber, em sentido positivo, de avancos em dareas como a
medicina, por exemplo, mas também de desafios de ordem politica, como as
disseminagdes de noticias falsas.

Discurso: “Ai as pessoas tém que saber diferenciar, mas o resto é sempre
aproveitavel, mas saber aproveitar o lado bom”.

Subcategoria: Expetativas correspondidas com relacdo ao curso e demais
sugestdes

Sintese interpretativa: Sugeriu reordenacgbes curriculares, pois percebia
gue havia Unidades Curriculares com carga horaria extensa se comparado a
outras que poderia ter mais espaco. Relata que, em sua experiéncia, havia
uma repeticdo excessiva de determinados conhecimentos, em especial os
pedagdgicos.

Percebendo diferencas entre os académicos jovens e adultos, gostaria que
houvesse turmas com delimitacdo etaria visando melhor aproveitamento da
formacao, considerando que os tempos para aprendizagem s3o distintos.

Discurso: “Seria bom criar turmas pros adultos, interessados em aprender,
evoluir e ter uma turma pros mais novos, com outra maneira. As vezes estava

tentando aprender e comecava a bagunca ai perdia (o raciocinio), pois na

153



nossa idade é muito dificil assimilar essas coisas, vai mais devagar do que pros
outros, apesar que a gente aprende também (...)".

Subcategoria: Contribui¢ao do curso para novas leituras de mundo

Sintese interpretativa: Afirmou que o curso proporcionou um alargamento
em seus horizontes. Considerou uma superacdo que alcancou, considerando
gue ndo tinha afinidade com o estudo da computacdo, porém com o
desenvolver da formacdo conseguiu aprovacdo em Unidades Curriculares
desafiadoras, tal como a de Algoritmos. Percebe, atualmente, a computagao
de forma ampla, visualiza o desenvolvimento das TDICS como um processo
historico.

Discurso: “A gente muda completamente. Pra vocé ter ideia, quando eu
cursava matematica eu reprovei numa disciplina de computacao bdésica e isso
se tornou um desafio muito grande, vencido (...)".

“Até tinha celular e isso é tecnologia, mas sabia inconscientemente disso,
agora soube que isso é uma tecnologia de antigamente que foi melhorando

até chegar no celular que é pequeno, mas é um computador”.
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Analise da entrevista realizada com o individuo H

Tema: Caraterizagao Sociodemografica, Sociofamiliar

Categoria: Adulto.

Subcategoria: Idade. Estado civil. Filhos. Local de residéncia. Com quem
reside.

Sintese interpretativa: 49 anos. Masculino. Casado. Tem filho(s). Reside
em Santo Augusto. Reside com esposa.

Subcategoria: Experiéncia profissional prévia ao Curso de Licenciatura em
Computacgao

Sintese interpretativa: Trabalhara em setores administrativos de empresas
publicas e privadas.

Subcategoria: Aspetos motivacionais que levaram a opc¢do pelo Curso de
Licenciatura em Computagao

Sintese interpretativa: A curiosidade para com a informatica, visando
qualificacdo profissional, a possibilidade de construir programas para
melhorar procedimentos de sua ocupacdo profissional. Conhecia alguns
tépicos de programacdo de computadores e de manipulacdo de planilhas
eletronicas.

Discurso: “Na verdade eu ndao conhecia o curso e a gente veio mais pela

parte da informdtica, ndo pela didatica, ndo pela licenciatura emsi (...)".

Tema: Perce¢Oes sobre a participacdo no Curso de Licenciatura em
Computacao

Categoria: Formacao profissional

Subcategoria: Dificuldades percebidas na trajetdria académica

Sintese interpretativa: As dificuldades preponderantes advinham das
unidades curriculares pedagdgicas, que ndo eram sua prioridade na formacao.
Fatores comportamentais lhe eram desafiadores, tais como falar em publico.

Como sua experiéncia profissional foi, ao longo de sua trajetéria, em
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escritérios, sem a relacdo intensa com publico que o docente tem, sentia
apreensdo em expressar-se.

Discurso: “E ai quando vai pras praticas também (estdgios) a gente sofreu
um pouco porque a gente nao é muito disso né, sempre trabalhei fechado”.

Subcategoria: Aspetos relevantes da trajetéria académica

Sintese interpretativa: Considerou as relacdes com os colegas com relagao
as atividades do curso.

Discurso: “(...) a gente teve parcerias que ajudaram muito, sempre teve
uma parceria quando tinha que fazer as programacgdes, principalmente que
era o que tinha, e as duvidas com colegas, professores, teve bastante apoio
nessa area, sempre foi legal”.

Subcategoria: Partipacdo em projetos e programas complementares ao
curso

Sintese interpretativa: Nao participou, pois trabalhava durante o dia e
estudava a noite, além de ter que dispender tempo com deslocamento, posto
gue quando discente n3do residia em Santo Augusto.

Subcategoria: Atividade profissional atual e realizada apds a formacao

Sintese interpretativa: Atua no setor administrativo, em atividades
técnicas. Nao teve mais experiéncias com a docéncia. Acredita que houve uma
qualificacdo profissional devido a formacdo académica na questdo da
oralidade, pois hoje expressa-se em publico melhor do que anteriormente a
formacao.

Discurso: “(...) em todas as dreas, mesmo nas didaticas, mesmo ndo sendo

0 que a gente queria, a gente aprendeu muito”.

Tema: Aspetos formativos na dimens3ao humana

Categoria: Formacgao humana

Subcategoria: Relagdo das TDICS com a escola e a sociedade

Sintese interpretativa: Relata a importancia do pensamento
computacional, das TDICS na escola, pois percebe as potenciais vantagens do

pensamento organizado, sistematizado, nas relacdes com o conhecimento.
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Acredita que a programacdo, a logica computacional, colabora para
habilidades que perpassam a instrumentalidade da computagdo, ajudam em
uma organizagao em diversas atividades, a percec¢ao de relagdes.

Discurso: “(...) eu penso até que a questao de légica deveria ser introduzida
no ensino fundamental porque ela ajuda muito no tu formular até o teu
pensamento para alguma coisa de ter um passo a passo, uma rotina que seja
uma coisa certa. Até para formacdo de ideia tua, porque tu tem que trabalhar,
tu vé que a coisa toda tem que funcionar junto, ndo é?”.

Subcategoria: Expetativas correspondidas com relagdao ao curso e demais
sugestdes

Sintese interpretativa: Pensa que foram correspondidas e que
provavelmente o curso, com o passar dos anos, através de reformulacdes nos
projetos pedagdgicos, tenha distribuido melhor as cargas horarias e montante
de conteudos pretendidos para cada Unidade Curricular, pois enquanto
discente percebia que algumas unidades eram demasiado complexas e
cansativas.

Subcategoria: Contribuicdo do curso para novas leituras de mundo

Sintese interpretativa: Acredita que através da formacdo na Licenciatura
em Computacdo, sobretudo das Unidades Curriculares provenientes das
ciéncias sociais, consegue visualizar de outro modo a sociedade.

Discurso: “Sempre contribui porque dentro do curso a gente também
estudou alguma coisa de sociologia, de filosofia e isso mostra algumas coisas

de sociedade, entdo tu ja no curso se preocupando em trazer o social (...)".
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Analise da entrevista realizada com o individuo |

Tema: Caraterizagao Sociodemografica, Sociofamiliar

Categoria: Adulto.

Subcategoria: Idade. Estado civil. Filhos. Local de residéncia. Com quem
reside.

Sintese interpretativa: 52 anos. Masculino. Casado. Tem filho(s). Reside
em Santo Augusto. Reside com esposa.

Subcategoria: Experiéncia profissional prévia ao Curso de Licenciatura em
Computacgao

Sintese interpretativa: Exerceu atividades em setores administrativos em
instituicdo publica.

Subcategoria: Aspetos motivacionais que levaram a opg¢do pelo Curso de
Licenciatura em Computagao

Sintese interpretativa: Embora ndo houvesse interesse inicial em cursos de
licenciatura, a necessidade de ocupagdo aliada a possibilidade de formacao
superior em instituicdo publica foram os principais aspetos, pois como
aposentado tinha tempo livre para estudos. Previamente havia cursado alguns
semestres do Curso de Ciéncias Contdbeis, porém, devido a responsabilidades
profissionais, ndo conseguiu frequentar normalmente o curso, o que levou a
desisténcia.

Discurso: “A oportunidade, a gratuidade, o acesso, a valorizagao do IFFAR

(..)".

Tema: Perce¢Oes sobre a participacdo no Curso de Licenciatura em
Computacgao

Categoria: Formacao profissional

Subcategoria: Dificuldades percebidas na trajetéria académica

Sintese interpretativa: Percebeu que em sua turma havia jovens e adultos,
sendo que os adultos tiveram mais dificuldade de integrarem-se a turma no

inicio da formacdo. Como tinha alguma experiéncia com informatica bdasica
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ndo teve tanta dificuldade nas Unidades Curriculares subjacentes, porém em
Calculo, devido aos anos distantes da matematica em sentido académico,
encontrou algum desafio. Ressaltou a importancia das relagdes com colegas e
professores na sua formacgao, o trabalho colaborativo.

Discurso: Eu agradeco muito aos meus colegas, éramos uma turma muito
colaborativa, um auxiliava o outro, quanto tinha dificuldade sempre tinha
algum colega ou professor que ajuda a enfrentar a dificuldade, entdo ndo tive
grandes problemas.

Subcategoria: Aspetos relevantes da trajetdria académica

Sintese interpretativa: As oportunidades formativas disponiveis no seu
percurso formativo e a socializacdo, a participacdo no meio académico.

Discurso: “As oportunidades que proporcionaram da gente, de viagens de
estudo, congressos, integragdo com outras universidades, os programas que
existiam, eram grandes motivadores (...)".

“Eu nunca tive muita identificagdo com a licenciatura, mas sé pelo fato de
conviver com pessoas diferentes, com professores, enfim, o meio académico,
ja é um crescimento muito grande pra pessoa (...)".

“Primeiramente vocé é inserido num mundo académico, essa inser¢ao
acho muito importante devido a troca de informacdes, pela quantidade de
novos conhecimentos que vocé adquire, as trocas de experiéncias, os dialogos
gue vocé mantém com professores, alunos, servidores”.

Subcategoria: Partipacdo em projetos e programas complementares ao
curso

Sintese interpretativa: Participou do PIBID, considerou valida a
experiéncia, preferiu trabalhar com as séries iniciais, com criancgas, devido a
vontade delas em ter acesso ao computador, somando-se ao fato de que o
local onde ele fora bolsista se tratar de uma escola publica com dificuldades
infraestruturais em termos de TDICS.

Discurso: “E super importante! Vocé ir e testar teu conhecimento, pér em

pratica aquilo que vocé esta aprendendo e também é aquilo que acaba te

159



moldando como profissional, acaba tendo uma identificagdo maior, é um
divisor de dguas, ou vocé vai ou desiste (do curso)”.

“(...) adorei as experiéncias que tive, até hoje eu lembro com saudade dos
alunos, me identifiquei mais com os alunos das séries iniciais que achei mais
facil de trabalhar pela vontade que eles tinham de aprender. (...). Gostei e
sinto saudades deste convivio”.

Subcategoria: Atividade profissional atual e realizada apds a formacao

Sintese interpretativa: Como aposentado ndo exerce atualmente atividade
profissional. Contudo, apds a formacdo, retornou a escola onde atuara como
bolsista do PIBID e realizou trabalho voluntario, pois estabelecera lagos
afetivos.

Posteriormente participou de um curso de pds-graduacdo Lato Sensu em
area correlata a formagao no sentido de uma formagao continuada.

Discurso: “(...) e depois que eu sai do PIBID continuei como voluntdrio
durante um ano na escola que eu atuei, uma, duas vezes por semana, até trés
vezes, ajudei em projetos da escola. Criei uma identificagdo com a escola, com
a dificuldade dos alunos, achava que era uma oportunidade, eu tinha tempo
util disponivel e acabei dai me dedicando um pouco neste trabalho

comunitdrio que foi muito vdlido, adorei as experiéncias que tive {(...)".

Tema: Aspetos formativos na dimensao humana

Categoria: Formacgao humana

Subcategoria: Relacdo das TDICS com a escola e a sociedade

Sintese interpretativa: Relatou a inevitabilidade das TDICS na sociedade e
sobre o uso consciente de tais recursos.

Discurso: “E um processo irreversivel, a gente estd inserido em um meio
tecnolégico, ndo tem como voltar, retroagir, aqui por diante sé vamos
avangar. Temos que estar sempre aptos a novas tecnologias, a gente tem que
estar aberto e ndo ficar pra tras, estar acompanhando, por mais que as vezes

a gente ndo concorde com alguma coisa, a0 mesmo tempo ndo se pode
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ignorar totalmente, acho que a gente tem que saber dosar a medida certa,
nao pode ser tanto, mas ndo pode ser nada, temos que fazer o uso racional”.

Subcategoria: Expetativas correspondidas com relagdao ao curso e demais
sugestoes

Sintese interpretativa: Afirma que foram correspondidas, sendo que se
identificou mais com as relacdes com os conhecimentos pedagdgicos do que
com os computacionais.

Relatou aspetos infraestruturais que eram obstdculos no periodo de sua
formacao, tais como o acesso ao IFFAR, que em seu inicio era via estrada de
terra, sem pavimentacao asfaltica, bem como questdes de rotatividade
docente que ocorriam em ritmo intenso, incorrendo em prejuizos de ordem
pedagégica, descontinuidades com rela¢do a conteudos.

Subcategoria: Contribuicdo do curso para novas leituras de mundo

Sintese interpretativa: Acredita que as relagdes com o conhecimento
académico e com os atores sociais do espa¢o educativo influenciaram suas
leituras de mundo, contribuindo para o desenvolvimento de valores como o
respeito as diferencas através do debate.

Relata, também, a relevancia do IFFAR no desenvolvimento local.

Discurso: “Acho que a gente tem que estar sempre se atualizando, na
verdade estou em casa hoje, estou sempre lendo, vendo alguma coisa, vocé
ndao pode ficar alheio as coisas, claro que ndao é na mesma velocidade de
guem esta dentro de uma universidade, um instituto, mas a gente procura
adquirir conhecimento sempre”.

“Acho que esse encontro de informacgdes, as proprias experiéncias que os
professores nos traziam de outras universidades, outras instituicGes, até de
outros estados, isso acaba trocando informacgdes e isso contribui muito, e os
debates que a gente fazia em aula, entdao os temas abordados, era um texto
que vocé lia, fazia uma releitura dentro da aula, as opinides divergentes
contribuiram muito, porque a gente tem que respeitar, nem todos tem a
mesma opinido, os professores oportunizaram muito isso, o debate e a troca

de ideias. Havia situacGes que se confrontavam, ndo se chegava a um



consenso, mas isso era engrandecedor, vocé ndo concordava, mas acabava
adquirindo alguma coisa nova, algum conhecimento, alguma experiéncia,
acho que foi muito produtivo isso”.

“Agora a comunidade se apropriou melhor do IFFAR, no inicio eu sentia
gue nao tinhamos dado o devido valor e importancia que o IFFAR tinha na
formacdo e no crescimento da comunidade local e regional. Hoje eu
eventualmente acompanho eventos, o que o IFFAR proporciona, os cursos

que estao sendo ofertados agora”.
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APENDICES 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
Entrevista

Titulo da Pesquisa: Licenciar-se na vida adulta: as implicagdes da conclusdo da
Licenciatura em Computacgado, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha, nas trajetérias de vida dos adultos.

O presente estudo “Licenciar-se na vida adulta: as implicacdes da conclusdo da
Licenciatura em Computacgado, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha, nas trajetérias de vida dos adultos”, realiza-se no ambito do Mestrado
em Estudos Profissionais Especializados em Educacdo: Educacdo e Formacdo de
Adultos do Instituto Politécnico do Porto — Escola Superior de Educacdo, Portugal, em
parceria com o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.

Este é um estudo predominantemente qualitativo interpretativo, contando com
revisdo bibliografica e aplicacdo de inquéritos através de entrevistas.

Esta pesquisa tem como objetivo perceber a relevancia que o Curso de Licenciatura
em Computacdo promovido pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha Campus Santo Augusto proporcionou aos adultos que o cursaram,
comprometendo-se a executar o estudo com o minimo de danos e riscos aos
participantes, evitando constrangimentos aos inqueridos e incOmodos que esta possa
acarretar.

Serdo previamente marcados local, data e horario para realizarmos a entrevista. As
entrevistas poderdo ser realizadas no local, data e hordrio que lhe for mais
conveniente. N3o é obrigatério responder a todas as perguntas, inclusive, sua
participacdo nesta pesquisa € voluntdria e espontanea.

O(a) Senhor(a) ndo tera despesas e nem serd remunerado(a) pela participa¢do na
pesquisa uma vez que ndo havera despesas com alimentagdo, transporte e
alojamento.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos como, por exemplo: possibilidade de
danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do
ser humano, problemas de calefacdo ou ar condicionado e dedica¢do de seu tempo
durante a aplicagdo da pesquisa. E garantida a indenizagdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa.

Para realizagdo da entrevista serd utilizado um equipamento para gravacio de voz.
Apds o término, os dados da entrevista serdo utilizados para o estudo através da
interpretacdo do material coletado, bem como da citagdo de excertos (partes) da
entrevista, conforme se mostrar pertinente ao objetivo do estudo.
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A sua identidade e quaisquer nomes e instituicdes, tais como empresas e escolas,
serdo preservados e mantidos em sigilo absoluto. Sua identificacdo no estudo sera
delimitada a uma letra, tal como “A”, “B”, que estard presente na apresentacdo dos
dados no estudo.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo contribuir para a
percecao da importancia da formacao de professores de computacdo no contexto
brasileiro e na potencial qualificacdo dos cursos.

A pessoa que estara acompanhando os procedimentos serei eu, Leonardo Matheus
Pagani Benvenutti.

O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualguer momento, sem qualquer tipo
de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizacdo para o uso dos dados obtidos para a producdo de
escritos técnicos, cientificos, bem como na dissertacdo de mestrado resultante desta
pesquisa.

As perguntas a serem feitas durante a entrevista ndo possuem respostas certas ou
erradas, inclusive, ndo ha pré-requisitos ou conhecimento para respondé-las. O
tempo médio de duragdo da entrevista é de 25 minutos.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma
delas ficard em poder do pesquisador e outra com o sujeito participante da pesquisa.

Leonardo Matheus Pagani Benvenutti
Telefone: (55) 9 9992-1117 - Telefone Fixo: (55) 3781-3555
E-mail: leonardo.benvenutti@iffarroupilha.edu.br

Avenida Central, n2 193, Santo Augusto/RS

Prof.2 Doutora lvaneide Dias Pereira Mendes — Instituto Politécnico do Porto — Escola
Superior de Educagdo - Orientadora

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Rua Esmeralda, 430, Bairro Camobi, Santa Maria, Rio Grande do Sul — Fone/Fax:
(55)32189850

e-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

164



CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco A, 3%andar,
Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-5878/ 5879
—e-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que
recebi de forma clara e objetiva todas as explicacGes pertinentes ao projeto e, que
todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as
medicBes dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em mim, e
que fui informado que posso me retirar do estudo a qualqguer momento.

Nome por extenso

Assinatura Local: Data:

/__/
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