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RESUMO

Face a uma sociedade em constante transformacao, torna-se imprescindivel
formar profissionais com uma atitude cada vez mais indagadora de carater
investigativo, critico e reflexivo, permitindo adotar uma postura mais proativa,
participativa, construtiva e dinamica na sociedade, para que possam responder
com eficicia aos desafios que emergem da evolucao do mundo.

O presente relatorio de estagio é parte integrante da Unidade Curricular de
Pratica Pedagogica Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Bésico, constituindo
um requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Béasico. Assim, visa refletir e analisar
criticamente todo o processo formativo desenvolvido no periodo de estagio
relativo ao 1° Ciclo do Ensino Basico, sustentado na mobilizacdo de
pressupostos tedricos, praticos e legais e num processo de metodologia de
investigacao-acao onde se eleva a importancia dos momentos de observacao,
planificacdo, acdo, reflexdo e avaliacao. Desenvolveu-se em consonancia com
uma perspetiva construtivista e socio construtivista, pelo que a construcao dos
saberes docentes ocorreu na interacdo de experiéncias praticas e teodricas,
sensoriais e relacionais.

Importa referir que ambos os periodos de estagio, Educacao Pré-Escolar e
no Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, permitiram compreender a realidade
dos contextos e agucaram a paixao pela educaciao, promovendo momentos de
satisfacao e de realizacdao profissional marcantes para um perfil docente em
construcao. Neste sentido, reforca-se a qualidade do percurso formativo no
desenvolvimento pessoal e profissional da mestranda, contribuindo para a
construcgio da identidade profissional docente.

Palavras-chave: Educacido; Investigacao-acdo; Renovacdo; Identidade
Profissional.






ABSTRACT

Facing a changing society, it is essential to form professionals with an
increasing investigational, critical and reflexive attitude, allowing them to
adopt a more proactive, participating, constructive and dynamic posture in the
society, in order to respond with efficiency to the challenges that emerge from
the world’s evolution.

The present work is part of the Curricular Unit of Supervised Pedagogic
Practice in the first level of Basic Education and a requisite to obtain a diploma
in Pre-School Education and in the first level of Basic Education. Therefore, it
intends to reflect and analyze critically all the formative process developed
during the internship of the first level of Basic Education, sustaining
theoretical, practical and legal principles and the process of an investigation-
action methodology where it is recognized the importance of moments of
observation, planning, action, reflection and evaluation. It develops
simultaneously a constructive and socio constructive perspective, so that the
building of knowledgeable teachers occurs during the interaction of practical,
theoretical, sensorial and relational experiences.

It is important to refer that each internship period, Pre-School Education
and first level of Basic Education, allows to understand the school’s reality and
it becomes more obvious the passion for education, increasing satisfactory
moments and professional realization which is important for the building of
the professional’s profile. In this context, it is reinforced the quality of the
formative process of the student’s personal and professional development,
improving the building of teacher’s professional identity.

Keywords: Education; Investigation-action; Renovation; Professional

identity.
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INTRODUCAO

O presente relatorio realizado, no ambito da Unidade Curricular (UC) de
Pratica Pedagogica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico inserida no
2.9 Ciclo de Estudos do Mestrado de Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), tem como objetivo mobilizar referenciais
tedricos e praticos, refletindo sobre as aprendizagens e as competéncias
profissionais e pessoais construidas ao longo do periodo de formacao tedrica,
teorico-pratica e em contexto, a nivel da Educacao Pré-escolar e a nivel do 1°
CEB.

Neste sentido, importa referir que o periodo de estagio na Educacao Pré-
Escolar integrado no 1° ano do plano curricular do mestrado referido, do qual
resultou um Relatorio de Estagio (cf. anexo 1), decorreu na instituicio EB1/JI
Falcao, pertencente ao Agrupamento de Escolas de Cerco (AEC). Por
conseguinte, o presente Relatorio de Estagio engloba o periodo de pratica
supervisionada no 1° CEB, essencialmente na instituicio EB1/JI de Corim,
pertencente ao Agrupamento de Escolas de Aguas Santas (AEAS). Sublinhe-se
que todo o processo foi supervisionado pela docente Paula Flores, em parceria
com a professora cooperante Cristina Falcdo. A presenca da formanda e do seu
par pedagogico em ambas as instituicobes mencionadas decorreu durante 210
horas de contacto, distribuidas por, aproximadamente, quatro meses (de
outubro a janeiro), trés dias consecutivos por semana (quarta, quinta e sexta-
feira), integrando o horario da professora cooperante.

Ao longo de todo este processo, pretendeu-se que a formanda, de acordo
com os principios delineados nas fichas curriculares de pratica pedagogica
supervisionada do referido mestrado, fosse capaz de mobilizar os
conhecimentos  profissionais (cientificos, pedagogicos, teoricos,
metodologicos, praticos, deontologicos, éticos, entre outros) que
consubstanciam teorias, praxis, relacoes, afetos, valores e normas, construidos
ao longo da formacdo, nas praticas profissionais (Formosinho, 2009). Deste
modo, ambicionou-se que a formanda desenvolvesse, progressivamente,
competéncias relacionadas a metodologias de investigacao-a¢ao, ou seja, com

a observacao, a investigacio, a previsao, a acdo, a problematizacao, a reflexao e



a avaliacdo de determinados contextos/situacoes (Maximo-Esteves, 2008).
Sendo assim, foi fundamental que a formanda contactasse com conceitos como
a diversidade, a universalidade, a inclusao, a igualdade, a democracia, a
equidade, a cooperacdo, o trabalho de equipa e a criatividade/inovacao,
reconhecendo-os como o caminho a seguir para o desenvolvimento de
respostas adequadas, que visam acompanhar a evolucio do mundo,
assegurando a melhoria da qualidade da educacao (Cardoso, 2013).

De forma a dar a conhecer toda a evolucdo da formanda tendo em conta os
principios mencionados, o presente relatério organiza-se em quatro capitulos,
que se complementam. O primeiro capitulo trata o enquadramento teorico-
legal, o qual visa explicitar os varios referenciais teoricos e legais analisados ao
longo desta UC, assim como em anos anteriores e noutras UC’s, que
orientaram e fundamentaram as opgoes pedagogicas adotadas nas praticas
desenvolvidas. Por sua vez, o segundo capitulo visa caracterizar o contexto
onde se desenrolou o periodo de estagio, englobando uma anélise ao contexto
socioeconémico e cultural da populacio envolvente. Segue-se uma
caracterizacdo geral da instituicio onde se mencionam os principios que
norteiam a acdo educativa, fazendo referéncia ao Projeto Educativo (PE) do
agrupamento, no sentido de melhor conhecer a instituicdo em causa e o seu
papel. Ainda neste capitulo, é elaborada uma caracterizacao mais especifica,
descrevendo o ambiente educativo, essencialmente a caracterizacao da turma,
da sala de aula, das interacdes, do quadro concetual e das metodologias
adotadas pela professora cooperante e, finaliza com a mobilizacdo do quadro
teorico e metodologico que refere as estratégias de investigacao utilizadas. O
terceiro capitulo integra uma anélise reflexiva de algumas situagoes da pratica
pedagogica supervisionada, onde foi mais evidente a construcao de
aprendizagens pelos alunos de acordo com determinadas evidéncias
verificadas e a mobilizacdo de saberes cientificos e pedagogicos por parte da
formanda. Por fim, para finalizar o relatério elaborou-se uma reflexao critica
de todo o processo, evidenciando potencialidades, constrangimentos e o
contributo dos momentos de estagio para a formacao profissional e pessoal da
mestranda. Importa referir que ao longo de todo o relatorio sao referidos
autores conceituados e documentos legais e orientadores que foram
instrumentos essenciais para fundamentar e sustentar o que é explanado,
assim como anexos que ilustram evidéncias das praticas desenvolvidas.



CAPIiTULO I. ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

O presente capitulo pretende fazer uma breve retrospetiva do processo
educativo, evidenciando a sua cumplicidade e articulacio com o contexto
histoérico. Tal como reforca Arends (2008), as concecdes sobre o ensino
refletem os valores e os ideais defendidos por grande parte da sociedade,
modificando os quadros concetuais defendidos por todos os intervenientes.
Aliado a este facto, a mestranda pretende, também, dar a conhecer a evolugao
histérica das concecoes dos professores generalistas, desde os tempos em que
a educacado tradicional era tida como o dnico modelo viavel, realcando as
alteracOes e as transformagoes no ensino produzidas pela democratizacdo da
educacao. Por esta razao, pretende-se, também, revelar a necessidade da
educacao acompanhar a evolucao da sociedade, apresentando os desafios do
processo de ensino e aprendizagem do século XXI.

1.1.CENARIOS DA EDUCACAO EM PORTUGAL

O conceito de Educacao é bastante complexo devido a sua instabilidade ao
longo dos tempos, sendo alvo de significados e quadros concetuais
diversificados. Efetivamente, segundo Pacheco (2009) o significado de
educacdo, a sua importancia para a sociedade e os seus fundamentos nem
sempre foram os mesmos. Na mesma ordem de ideias, Roldao (1999a) defende
que existem fatores que influenciam e interagem na dinamica da concecgao de
educacao, destacando: os valores, as crengas e as concecoes defendidas por
uma determinada sociedade, bem como, as necessidades politicas, socias e
econémicas que a caracterizam; os saberes cientificos, que estando em
contante evolucdo vao introduzindo novos saberes, novos conhecimentos
(tome-se como exemplo a emergéncia da utilizacdo das novas tecnologias de
informacao e comunicacao (TIC), a importancia de educar para a cidadania, o
estudo do meio ambiente, entre muitas outras tematicas); e, por ultimo, o



conhecimento, o desenvolvimento e a representacao da crianca/aluno. Desta
forma, face a uma sociedade -caracterizada pelo seu dinamismo e
transformacao é-se confrontado com nocoes diferentes de educacao (idem).
Durante muito tempo, a escola dirigiu-se a um grupo socioculturalmente
selecionado e restrito desenvolvendo, um curriculo fechado, centralizado,
uniforme e rigido. Neste sentido, o que era aprendido na escola era algo
determinado e indiferenciado, ou seja, igual para todos (idem). Durante esta
época, a finalidade da educagio era maioritariamente desenvolver
competéncias a nivel da leitura, escrita e da aritmética, sendo que a funcdo do
professor resumia-se a ensinar a ler, escrever e contar (Arends, 2008). A luz
do que defende o mesmo autor, neste contexto defendia-se que para ensinar
estes trés dominios, bastava saber ler, escrever, contar e saber transmitir o que
se sabia, o que levou a uma diminui¢do das exigéncias relacionadas com os
requisitos dos professores (Formosinho & Machado, 2000), aspeto que se
verificou em Portugal, essencialmente durante o regime Salazarista (1926).
Neste periodo o sistema de ensino estava sob o dominio do poder politico,
isolando-se dos outros paises, eliminando qualquer tipo de acesso aos novos
conhecimentos (Rolddo, 1999a). E, desta forma, que se cria “a escola
nacionalista”, na qual os curriculos adotados eram, como ja foi referido,
consensuais, incontestaveis e imutaveis, pois nado eram sujeitos ao progresso.
Por este motivo, o conhecimento escolar impunha uma homogeneidade das
aprendizagens, evidenciando uma educacio igual para todos, ignorando as
diferencas sociais, culturais e econdémicas (Pacheco, 2009). Todavia, a
Constituicao de 1933 permitiu a saida de um contexto fechado ao progresso
através da aplicagdo dos conceitos de obrigatoriedade e gratuitidade. Tal com
estd explanado no artigo 42°, a educacdo e instrucdo sdo obrigatorias e
pertencem a familia e aos estabelecimentos de ensino oficiais ou particulares
em cooperacao com ela, evidenciando a importancia da educacao familiar que
até entao era deixada de parte (Formosinho, Fernandes & Pires, 1991).
Importa referir que todas estas transformacoes a nivel educacional vieram
contribuir para a criacdo de novas propostas de aumento da escolaridade
obrigatoria, tendo em vista um progresso neste ambito. Porém, durante anos
(de 1930 a 1956), o ensino primario teve apenas caracter obrigatério durante
trés anos. Em 1956 alargam a educacdo obrigatoria para alunos do sexo
masculino para quatro anos (Dec. Lei n.° 40 964, de 31 de dezembro), apenas



em 1960 é que as alunas do sexo feminino passam a ter o mesmo direito (Dec.
Lei n.° 42 994, de 28 de maio). Esta legislacao elucida a discrepancia que
existe entre o sexo feminino e masculino, justificando os elevados valores de
analfabetismo que atingiam o sexo feminino, o que evidencia a continuidade
dos esteredtipos de género na procura e necessidade de escolarizacao. A partir
de 1964, passou a seis anos para ambos os sexos (Dec. Lei n.° 45 810, de 9 de
julho). Neste tultimo, é referido que o prolongamento da escolaridade
obrigatdria para seis anos compreende o ensino basico gratuito nas escolas
publicas, deixando a familia de constituir a estrutura oficial para a realizacao
da educacao, a qual passa a ser legalmente expressa e unicamente assumida
pela escola. Para Formosinho, Fernandes e Pires (1991), esta medida nao
representa uma mudanca de orientagdo neste campo, visto que apenas vem
dar expressao legal a uma pratica ja existente. Conclui-se que, a década de 60 é
marcada por tentativas de progresso na educacao que advém da consciéncia de
que o pais esta realmente atrasado a este nivel (Formosinho, 2009).

Em meados do séc. XX (décadas de 60/70) a democratizacdo do ensino
levou a uma massificacdo das escolas, as quais passaram a estar abertas a
todas as criancas, envolvendo diferencas tanto a nivel social, intelectual,
pessoal e econdmico. De facto, foi com a construciao de uma escola de massas
que surgiu a necessidade de ter em conta outros fatores como a democracia, a
liberdade e a diversidade de valores culturais, sublinhando o verdadeiro
significado da igualdade de oportunidades, tendo em vista a construgao
simultanea de uma escola para todos e uma escola para cada um (Formosinho,
2009). Foi em janeiro de 1970, que o Ministério de Veiga Simao tentou lancar
as bases de um sistema, que além de pretender efetivar a escolaridade
obrigatéria visava também democratizar o ensino. Assim, segundo Stoer
(1983, p. 803), “a educacao deveria ser concedida a todos os portugueses numa
base meritocratica, para permitir aos mais capazes a integracdo na elite da
Nacao, independentemente de determinantes sociais e econémicas”. Deste
modo, a tentativa de reforma do Sistema Educativo definida na Lei n.° 5/1973,
de 25 de julho, conhecida por Reforma Veiga Simao, tinha como finalidade
provocar alteragoes significativas no plano do ensino basico, ao mesmo tempo
que expressava, de forma clara, uma vontade politica de modernizagao
(Almeida, Leite & Fernandes, 2010). Pode-se, assim, considerar que durante
este periodo, foi notéria a tentativa de estabelecer coeréncia entre as



finalidades da educacdo e o sistema de valores da sociedade, bem como a
vontade politica de promover o alargamento da escolarizagdo, visando
objetivos sociais e desenvolvimentistas. Deste modo, parece possivel
descortinar-se uma nova percecao da educacao, entendida como uma forma de
enriquecimento sociocultural do pais, pelas inovagoes que apresentou ao nivel
de elaboracao de programas, da interagao das escolas com as familias/meio e
ainda pelo apoio e formacao de professores (Formosinho, 2009; Soer, 1983).

A revolucdo de 1974 trouxe a superficie as contradi¢bes presentes na
sociedade portuguesa, tornando claros os obsticulos que bloqueavam uma
mudanca educacional profunda. Contudo, foi com a Lei de Bases do Sistema
Educativo (Dec. Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) que se efetuou um ponto de
viragem, garantindo a importancia das praticas democraticas e dos processos
participativos na definicdo das politicas educativas (Pinela, 2010). Por este
motivo, seguindo os principios defendidos por Diogo (1998, p. 25), em
Portugal a producao legislativa descentralizadora e autonomizante sobre os
estabelecimentos de ensino “reconheceu a importancia e criou condicGes para
um maior envolvimento da familia na vida escolar”. Este envolvimento dos
pais e da familia é visto como uma forma de “aprofundar a sociedade
democratica”, uma vez que permite uma maior interacao e partilha de ideias
face ao desenvolvimento e a qualidade da Educacao (ibid., p. 15; Estanqueiro,
2010). Desta forma, realcam-se principios humanistas como o direito a
educacido e a democratizagdo do ensino, surgindo, também, pressupostos que
determinam aspetos como a universalidade, a obrigatoriedade e a
gratuitidade, por um periodo escolar de nove anos, correspondente a duragao
do ensino basico (Delors et al., 1998; Dec. Lei n.° 46/86, de 14 de outubro).

A ver da mestranda, importa entdo salientar que tendo como base os
principios delineados pela UNESCO, todas as criancas sao iguais, ou seja, tém
os mesmos direitos, sendo um deles o direito a educacao (Ferreira & Santos,
2000). Neste sentido, tal como afirma Roldao (1999a), uma boa educacao
nunca podera ser “elitista, segregadora, mas diferenciadora, porque permite
que cada um possa ser aquilo que pode ser”, reconhecendo a individualidade
de cada crianca (Guenther citado por Hamido, 2000, p. 62). Desta forma, é
necessario reinventar a escola, construindo e oferecendo um curriculo flexivel,
diferenciado, significativo e contextualizado (Pereira, Carolino & Lopes, 2007).
Todos estes fatores levam a uma reforma dos sistemas educativos,



essencialmente nos modos de organizacdo da escola e no desenvolvimento do
curriculo (Formosinho & Machado, 2000; Roldao, 1999).

Tal como refere Arends (2008), estes novos desafios, mais abrangentes e
diversificados, transformaram a escola do século XX num espaco de
oportunidades. A escola passou, entdo, a ser encarada como uma instituicao
complexa, incidindo em determinados valores como a liberdade, a pluralidade
e a valorizacao de todos os individuos e de todas as sociedades (Zabalza, 2001).
E um espaco que, seguindo o mesmo ponto de vista, deve ter como objetivo
desenvolver a personalidade através da relacdo entre os alunos, a sociedade e a
cultura, sendo, deste modo, um espaco de influéncias mituas e de relacoes
(Flores & Escola, 2008). Neste sentido, 0 novo modelo de escola, ndo a
limitava ao edificio, antes a entendia como uma comunidade educativa
inserida num sistema de relacoes, a partir de um projeto educativo autbnomo
e partilhado (Formosinho & Machado, 2000; Teodoro, 1994).

Todavia, de acordo com Formosinho (2009), ha que ter consciéncia que
esta transformacao importou varios problemas sociais, desenvolvendo uma
crise na educacgio. Tal como afirma o mesmo autor, aliado a abertura da escola
a todos, surgiu a necessidade de se alargar as oportunidades educativas a um
numero cada vez maior de alunos. Como seria de esperar, este alargamento de
objetivos da educacdo, teve impacto nas expectativas em relacao ao papel dos
professores (Arends, 2008). Neste sentido, com o aumento da populacao
discente foi também necessario um aumento da populacio docente, pelo que
houve uma rapida resposta do Estado com o aumento da facilidade do acesso a
profissao através da diminuicdo das exigéncias de formacao. Contudo, esta
transformacdo nao teve os resultados esperados, uma vez que levou a uma
desqualificacdo da formacao do professor e a um nivelamento por baixo do
perfil esperado da funcao docente. Neste sentido, a criacao de escola de massas
ao exigir um professor mais qualificado e preparado para os novos desafios,
“teve o efeito perverso de provocar a consequéncia oposta”, o que se traduziu
numa desvaloriza¢ao do papel do professor (Formosinho, 2009, pp. 42-43).

Por todos os motivos enumerados anteriormente, pode-se afirmar que, de
acordo com Barroso (2005, p. 177), “a escola massificou-se sem se
democratizar”, ou seja, “sem criar estruturas adequadas ao alargamento e
renovacao da sua populacao” face a nova realidade socioldgica, pedagogica e
organizacional da escola de massas (Estanqueiro, 2010). Todos estes aspetos



sao responsaveis pelo conflito e situacoes de rutura que existiam no quotidiano
escolar, reduzindo o sucesso escolar dos alunos e levando, em muitos casos, ao
abandono escolar. Este insucesso ndo esta relacionado com a falta de
competéncias dos alunos, mas sim com a falta de respostas inovadoras no
campo das metodologias de ensino orientadas para a correspondéncia aos
interesses e as caracteristicas dos mesmos, no sentido de valorizar a
diversidade presente nas salas de aula (Barroso, 2005). Efetivamente, segundo
Formosinho (2009, p. 39), a escola ao nao conseguir lidar com esta diferenca
de ideias, de opinides e de mentalidades impGe a necessidade de uma
reconceptualizacio organizacional de modo a construir uma escola diferente
“com base nos seus novos elementos estruturantes — populacio discente
heterogénea, professores diferenciados e contextos comunitarios
diversificados”. Neste sentido, ao longo dos tempos, estdo, constantemente,
sujeitos a analise propostas de intervencao que reconhecam o direito efetivo de
todas as criancas a educacdo que desenvolva ao maximo todas as suas
potencialidades (Perraudeau, 2009; Pozo, 2002; Roldao, 1999).

Em termos globais, pode-se concluir que a educacao nas décadas de 80 e 90
foi profundamente marcada pela diminuicao da importancia da intervencao do
Estado e pelo reconhecimento da pertinéncia da intervencao de outros agentes
sociais na definicdo das normas de qualidade na educacao. Tal significa que a
escola “é um terreno de luta em que se joga o futuro escolar e profissional de
milhares (...) de criancas do nosso pais” (Benavente, 1976, p. 7).

Atualmente (séc. XXI) a concecdo de educagido enquadra-se num cenario de
“construir sentido”, como referem Dailey & Barish (2002, citado por Lessig,
2005, p. 242), dando significado ao que se aprende e como se aprende, pelo
que ja nao se resume a transmissao de conhecimentos, mas a construcao deste
pelos alunos. Por este motivo, a introducdo de novos recursos democraticos
que dao a possibilidade a todos os alunos de se expressarem, de forma
aprenderem a aprender, é imprescindivel. Seguindo esta linha de pensamento,
as concecoes de aprendizagem em vez de se focarem, apenas, na memorizacao
e na repeticdo, integram a descoberta, a construcdo, a compreensdo e a
experimentacao (Perraudeau, 2009). Desta forma, pode-se afirmar, que a
educacdo no séc. XXI engloba uma “nova cultura da aprendizagem [, na
medida em que,] jA ndo se trata de adquirir conhecimentos verdadeiros e
absolutos, mas sim relativizar e integrar esses saberes” (Pozo, 2002, p. 29).



Desta forma, esta-se a contribuir para a construcdo de uma atitude
questionadora, mais autébnoma, independente e consciente do processo de
aprendizagem (Morin, 2002; Perraudeau, 2009).

Perante tais constatacoes, segundo Pires (2014), a escola continua a ser um
tempo e um espaco de aprendizagem muito importante nao s6 pelos contetidos
que abarca, mas, principalmente, pelas competéncias de aprendizagem que
desenvolve nos alunos, tendo como missdao assegurar a igualdade de
oportunidades. De acordo com Dubet e Marticelli (1996, cit por Albuquerque,
2010) todos os estabelecimentos de ensino devem cumprir duas fungoes
fundamentais, nomeadamente: a funcao educativa, englobando a construcao
integral da pessoa que, dotada de reflexibilidade, se autodetermina e se
autorregula em funcao das suas experiéncias e interpretacoes; e a funcao da
socializacdo, construindo cidadaos adaptados a sociedade em que vivem. De
facto, é na escola que os alunos constroem competéncias que os tornam
capazes de participar ativamente numa sociedade global, conseguindo filtrar e
avaliar a informacao que lhes chega permanentemente, de modo a dar sentido
ao mundo que os rodeia (Cachapuz, 2004).

Por este motivo, cada vez mais, a escola vé-se capaz de tomar decisdes nas
diferentes areas de forma responsavel e eficaz, adquirindo cada vez mais
autonomia nas solucdes encontradas (Pires, 2014). Para tal, é necessario
construir um longo caminho de confianca e de responsabilidade, no sentido de
ganhar autonomia em autogovernar-se. Todavia, a escola estd sempre sujeita a
interferéncias de Orgdos externos, essencialmente através das avaliagdes
externas, que tendem a apostar na melhoria do processo de ensino e
aprendizagem (Dec. Lei n.° 31/2002, de 20 de dezembro; Portaria n.°
265/2012, de 30 de agosto). Neste ambito, foram promulgados decretos, como
o Dec. Lei n.° 75/2008, de 22 de abril e o Dec. Lei n.° 137/2012, de 2 de julho,
que conferem as escolas competéncias financeiras, administrativas, culturais e
pedagobgicas proprias, numa perspetiva descentralizada e regionalizadora,
tornando-as mais eficazes através da interacdo entre todos os Orgaos
constituintes, possibilitando-a assim de responder a missao de promover a

igualdade, a equidade e a qualidade na educacao.



1.2.08 PRINCIPIOS PEDAGOGICOS QUE SUSTENTAM E CONSTROEM
A PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Tendo em conta a abordagem descrita, torna-se fulcral evidenciar a
relevincia da Lei de Bases do Sistema Educativo na reorganizacao do sistema
educativo. Neste contexto, o 1° CEB insere-se na educagdo escolar,
essencialmente no ensino bésico. Aliado a este fator, emergem determinadas
questoes relativas a importancia do papel do professor, como um individuo
autonomo e ativo no processo educativo, bem como os quadros conceptuais
que foi privilegiando ao longo do tempo, como a questdo da gestdo e
flexibilizacao do curriculo (Pereira, Carolino & Lopes, 2007).

De acordo com Roldao (1999a, p. 23) o curriculo refere-se ao “conjunto de
aprendizagens que socialmente se pretende e se espera que a escola promova e
garanta a todos os cidadaos”. Contudo, este conceito nem sempre incorporou
estes principios, uma vez que em anos anteriores associava-se a expectativa de
homogeneidade, consensualidade e incontestabilidade, tal como se pode
verificar no subcapitulo anterior (Pereira, Carolino & Lopes, 2007). Porém,
atualmente procura-se que o curriculo escolar seja encarado como “projeto
significativo para cada uma das criancas — quaisquer que sejam as suas
caracteristicas — que vierem a experimenta-lo”, contribuindo, desta forma,
para a igualdade de oportunidades no acesso a escola, através de uma resposta
adequada e personalizada (Sousa, 2000, p. 95). E neste sentido, que, segundo
Pereira, Carolino e Lopes (2007), ha que pensar no curriculo como uma
cultura, ou seja, como “um projeto especifico de cada escola, apropriado pelos
seus atores e gestores, substituindo-se o discurso da norma pelo discurso da
contextualidade” (Roldao, 1999a, p. 38).

Importa, ainda, ressalvar a autonomia pedagogica relativamente a
construcao e gestao curricular das escolas, tal como consta no Dec. Lei n.°
137/2012, de 2 de Julho, através da elaboracdo do Projeto Educativo (PE),
configurando um documento que retine determinados principios, valores,
metas e as estratégias adequados para determinado grupo de escolas
(Formosinho & Machado, 2000). Por sua vez, cada escola pode e deve
organizar-se e responsabilizar-se de forma a ser capaz de escolher uma forma
de trabalhar propria construindo um Projeto Curricular de Escola (PCE) que
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consiga responder as necessidades do seu contexto, tendo como base um
quadro referencial nacional (Despacho normativo n.° 13-A/2012, de 5 de
Junho). Também, o professor deve ter a liberdade de gerir o curriculo
apresentado pelo PCE, adequando-o as especificidades de cada turma e de
cada aluno, através da definicio de opcoes pedagbgicas, metodologicas e
intencionalidades proprias de forma a garantir o sucesso dos seus alunos
(Plano de Trabalho de Turma - PTT) (Roldao, 1999). Nesta logica, “assegurar
que todos aprendam mais e melhor passa (...) pela capacidade de diversificar e
adaptar o ensino aos alunos”, tal como assenta na Lei de Bases do Sistema
Educativo (Roldao, 1999a, p. 39). A mestranda defende que flexibilizar o
curriculo é ter em conta propostas que respondam as peculiaridades dos
alunos, com o intuito de “desenvolver nos alunos a compreensao, a elaboracao
mental, a funda interrogacao, numa palavra, (...) a formacio da personalidade”
(Barroso, 2005, p. 179). De forma a concretizar os principios descritos
anteriormente é fundamental que o professor aquando da construcio da sua
profissionalidade, isto €, da consciencializacdo da necessidade de refletir sobre
a sua praxis, tenha em mente que o curriculo é, como ja foi mencionado, um
processo em construcdo “sujeito a reflexao e a critica” (Pereira, Carolino &
Lopes, 2007, p. 194). Contudo, importa referir que esta gestdo “requer
iniciativa e responsabilizacao, bem como a capacidade — e o poder — de avaliar
e reformular” (Roldao, 1999a, p. 38), sendo fundamental, na opinido da
mestranda, o desenvolvimento de certas competéncias, indo ao encontro dos
perfis gerais e especificos do professor estabelecidos pelo Dec. Lei n.°
240/2001, de 30 de agosto e pelo Dec. Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto.

O Dec. Lei n.°240/2001, de 30 de agosto, descreve os perfis gerais dos
educadores de infincia e dos professores, considerando ser essencial ter em
conta quatro dimensoes, as quais a mestranda teve em conta durante o seu
percurso profissional. A dimensao profissional, social e ética sublinha a
importancia do saber especifico da profissio e a reflexdo partilhada dos
saberes profissionais para a construcdo de competéncias comunicacionais e
relacionais do professor no exercicio de uma funcao civica, formativa, ética e
deontologica cada vez mais exigente, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral e integrado dos alunos (Estanqueiro, 2010). Por sua
vez, a dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem realca os
conhecimentos das areas que fundamentam o curriculo, ou seja, os saberes
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proprios da especialidade e os saberes transversais e disciplinares adequados a
cada nivel e ciclo de educacdo, organizando-os e integrando-os
adequadamente no ensino através da selecdo de determinadas opcoes
metodologicas e didaticas (Pereira, Carolino & Lopes, 2007). Pretende-se,
desta forma, desenvolver uma relacao pedagbgica de qualidade, dando voz aos
alunos, promovendo a sua participacio na gestao curricular e na construcao de
regras de convivéncia democratica, integrando a diferenciacao pedagogica e a
utilizacdo da avaliacdo como elemento integrador, regulador e promotor da
qualidade (Delors et al., 1998). Por conseguinte, a dimensao da participacio na
escola e da relacao com as familias e com a comunidade enfatiza a cidadania
democratica, evidenciando diferentes niveis de participacdo e cooperacgiao dos
agentes educativos (Perrenoud, 2000). Por f1ltimo, a dimensio de
desenvolvimento profissional ao longo da vida acentua a formacdo como
elemento constitutivo da pratica profissional, incluindo processos de
problematizacdo e de reflexdo sobre as praticas e sobre aspetos éticos e
deontoldgicos da profissdo, recorrendo a investigacdo em cooperacdo com
outros profissionais, integrando o trabalho em equipa e privilegiando a
partilha de saberes e experiéncias (Hargreaves, 1998). Seguindo esta linha de
pensamento, é no Dec. Lei n.° 240/2011, de 30 de agosto que estdo assentes
principios que levam a concretizagao de conceitos como a equidade, a inclusao,
a transversalidade, a diversidade, a democracia, a cooperacao, a aprendizagem
ao longo da vida e a reflexdo (Formosinho, 2009). Estes principios vao ao
encontro dos principios deontologicos para a Educacdo (Monteiro, 1998).
Segundo estes principios e tendo como base o que foi referido, os professores
devem estar em constante formacao, de modo a aprofundar e enriquecer o seu
conhecimento tebrico (Perrenoud, 2000). Tal como defende a mestranda,
emerge valorizar o processo de investigacdo-acdo na construcao de
competéncias profissionais pela importancia dos varios momentos que a
compoem (observar, planificar, atuar, avaliar e refletir), tendo em conta
investigacoes de teorias consistentes, com o objetivo de melhorar a agdo e de
responder as necessidades dos educandos de forma o mais adequada possivel
(Kemis e McNiff s.a., citado por Castro, 2012). E através deste processo, que o
professor conhece as caracteristicas, as necessidades e as dificuldades
especificas de cada aluno, desenvolvendo atividades e selecionando estratégias
e recursos que vao ao encontro da turma e dos alunos em questdo
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(Perraudeau, 2009). Assim, todo este processo “é uma forma de indagacao
autorreflexiva, sistematica e colaborativa”, uma vez que se constroi recorrendo
a um pensamento critico e a uma interacdo constante entre os varios atores
que dele fazem parte (Ribeiro, 2006, p. 69). Por este motivo, o método acima
referido deve ser sempre encarado como um procedimento que leva a
momentos de mudanca e de transformacio, sendo através deste que se atribui
sentido as acoes desenvolvidas (praxeologia), tornando os profissionais mais
conscientes das suas praticas (Jacinto, 2003; Maximo-Esteves, 2008). H4,
também, que ter em conta a responsabilidade que a sociedade “deposita” no
professor, encarando-o como uma figura de referéncia com uma postura
exemplar (Estrela, 2010). Aliados a todos estes principios surgem deveres
profissionais dos professores para com os educandos, através da construcao de
um ambiente educativo favoravel ao seu desenvolvimento, envolvendo a
afetividade, o respeito pelo tempo, pelo espaco, pela privacidade e intimidade
de cada aluno (Freire, 2011). Assim, os principios apresentados sao
transversais e relacionam-se, influenciando de forma positiva as praticas
pedagobgicas.

O Dec. Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto constitui um referencial para
caracterizar os perfis do desempenho profissional dos professores a um nivel
mais especifico, abordando aspetos relacionados com a concecao,
desenvolvimento e integracdo do curriculo, evidenciando a importancia do
professor desenvolver o seu proprio curriculo, ndo sendo algo estanque nem
rigido, assegurando e valorizando o seu grau de autonomia e liberdade (Dec.
Lein.° 139/2012, de 5 de julho; Dec. Lei n.° 146/2013, de 22 de outubro).

Acresce que, para a construcdo de qualquer curriculo, deve haver um
conhecimento da organizacdo e da estrutura do sistema de ensino,
nomeadamente do 1° CEB. Neste sentido, importa ressalvar que o professor do
1° CEB possui uma grande polivaléncia curricular (Formosinho, 1998; Pires,
2014). A mestranda vé a monodocéncia como a forma mais adequada para a
concretizar a globalizacdo que a iniciacdo as aprendizagens deste nivel de
ensino implica, visto que o professor do 1° CEB tem uma “maior
responsabilidade pelo desenvolvimento global da crianca, tanto ao nivel das
aprendizagens académicas e sociais, mas também ao nivel afetivo, emocional e
moral” (Silva, 2001, p. 124).
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Seguindo os pressupostos que constam no Dec. Lei n.° 139/2012, de 5 de
julho, posteriormente alterado pelo Dec. Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, a
organizacao curricular do 1° CEB engloba areas curriculares de caracter
obrigatorio, nomeadamente o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, as
Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras, o Apoio ao Estudo (AE) e a Oferta
Completar (OC), mas, também, integra areas de caracter facultativo como as
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e a Educacio Moral e
Religiosa (EMR). Relativamente as areas de Portugués e de Matematica estas,
tendo como base o documento anteriormente referido, apresentam, cada uma,
uma carga horaria semanal de, no minimo, sete horas. A 4rea de Estudo do
Meio e de Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras tém uma carga horaria
semanal de, no minimo, trés horas. O AE dispée de uma hora e meia e OC
dispoe de uma hora na carga horaria semanal. Importa referir que estas duas
altimas integram atividades transversais que promovam a educacdo para a
cidadania e componentes de trabalho com as TIC, visando, também, de certa
forma, o reforco nas restante areas curriculares. Sendo assim, o tempo letivo a
cumprir semanalmente perfaz um total que varia entre as 22,5 e as 25 horas.
No desenvolvimento do PE de cada escola, no ambito do 1° CEB, ha que ter em
conta, também, a promocdo de AEC de caracter facultativo e de natureza
lddica, formativa e cultural, usufruindo de uma carga horaria de 5 a 7,5 horas,
abordada por professores com formacao especializada (Pires, 2014). Também,
a EMR constitui uma area de caracter facultativo, dispondo de uma hora
semanal. Todavia, a mestranda considera essencial referir que a escola tem
uma certa autonomia pedagbgica na gestdo das diferentes componentes
curriculares (Dec. Lei n.° 91/2013, de 10 de julho).

Desde 2001, que os professores baseavam as suas metodologias e
estratégias de ensino utilizadas em sala de aula no Curriculo Nacional do
Ensino Basico (CNEB). Contudo, este documento foi totalmente revogado em
2011, pelo despacho n.° 17169/2011, de 12 de dezembro. Neste sentido, o
Ministério da Educacao (ME) define que os programas existentes e os seus
auxiliares constituem documentos orientadores do ensino (Despacho n.°
17169/2011, de 12 de dezembro). Tendo em conta o que foi dito, é, entao,
fundamental fazer referéncia aos Programas e as respetivas Metas Curriculares
(MC) das referidas areas curriculares, na medida em que estes instrumentos
desempenham um papel orientador na acdo do professor, possibilitando
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“definir e prever campos de desenvolvimento, linhas de organizacao e métodos
de aprendizagem” (Roldao, 2009, p. 33). Todavia, estes “devem ser apenas
instrumentos do curriculo, e por isso mesmo, reconvertiveis, mutaveis e
contextuais” (ibidem), realcando a liberdade dos professores em utilizar o
“conhecimento, experiéncia e profissionalismo” (Despacho n.° 5306/2012, de
5 abril, p. 13952; Dec. Lei n.© 146/2013, de 22 de outubro).

O Programa de Portugués do 1° CEB, homologado em 2009, s6 entrou em
vigor no ano letivo de 2011-2012 (portaria n.° 266/2011, de 14 de setembro de
2009). Este documento resultou de uma reflexdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas até ao momento, no sentido de construir um instrumento que
fosse mais adequado as circunstancias atuais do ensino e da aprendizagem do
Portugués (Reis el al, 2009). Relativamente as MC de Portugués, estas
centram-se no que o programa tem de essencial, organizando-se por niveis de
escolaridade e apresentando quatro niveis de referéncia no 1° CEB (Oralidade,
Leitura e Escrita, Educacio Literaria e Gramatica). Para cada um dos dominios
referidos sdo indicados os objetivos pretendidos e respetivos descritores de
desempenho dos alunos (Buescu, et al., 2012).

O Programa de Matematica do 1° CEB, homologado em 2013, entrou em
vigor no ano letivo de 2013-2014, agregando as respetivas MC com o intuito de
construir um documento Unico e coerente. Este documento baseou-se em
investigacoes recentes, adotando uma estrutura curricular sequencial,
promovendo, desta forma, uma aprendizagem mais progressiva (despacho n.°
9888-A/2013, de 17 de junho). Este, relativamente ao 1° CEB, apresenta trés
dominios de conteddos, designadamente Numeros e Operacoes (NO),
Geometria e Medida (GM) e Organizacio e Tratamento de Dados (OTD)
juntamente com os respetivos contetidos para cada ano de escolaridade (Bivar,
et al., 2012; Damiao & Festa, 2013).

O Programa de Estudo do Meio do 1° CEB estd em vigor desde 2004 e
encontra-se organizado, por ano de escolaridade, em blocos de contetdos
antecedidos por um texto introdutério que realca aspetos metodologicos.
Posteriormente sao evidenciados os objetivos gerais e os respetivos descritores
de desempenho (ME, 2004). As respetivas Metas de Aprendizagem (MA)
afiguram-se estruturadas por dominios, respetivos subdominios e metas finais,
sendo que expdem as metas intermédias até ao 2.° ano e as metas intermédias
até ao 4.° ano (Martins, et al., 2010).
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O Programa de Expressao e Educacao: Fisico-Motora, Musical, Dramética e
Pléstica encontra-se em vigor desde 2004 e anuncia para cada expressao os
principios orientadores que a sustentam, assim como os objetivos gerais e
especificos (ME, 2004a).

Os Programas de AE e de OC sao delineados pelos agrupamentos e pelas
escolas, de modo a responder adequadamente ao contexto em que esta
inserido, mas respeitando, tal como foi referido, as bases explicitas no Dec. Lei
n.° 91/2013, de 10 de julho.

Como se pode verificar, na linha de pensamento da mestranda, atualmente
os programas e as respetivas MC sao dotados de uma flexibilidade, que
permite que o professor adapte e inove face as exigéncias do contexto e da
evolucdo do mundo. Deste modo, o professor deve usufruir do “protagonismo
na definicio do seu perfil profissional”, conseguindo dar resposta aos
diferentes e evolutivos interesses e necessidades (Sousa, 2000, p.93).

Todavia, importa salientar que apesar de cada area curricular apresentar
um programa especifico, estas podem e devem, a ver da mestranda, articular-
se entre si, aspetos que autores dos manuais escolares tém vindo a
desenvolver. Através desta articulacdo curricular os alunos vém os saberes
como algo interligado e contextualizado, conseguindo compreender,
relacionar, interligar e refletir no sentido de aprender a aprender (Lessig,
2005; Morin, 2002; Schommer, 2005). Para concretizar tal facto, a mestranda
salienta as potencialidades da utilizacio de mapas de articulacio como
instrumentos pedagogicos orientadores, na medida em que estes permitem
auxiliar os professores a organizar os contetidos e os alunos a construir os seus
conhecimentos através da sua relagio (Ontoria, et al., 1994). Desta forma,
valorizam-se os principios defendidos por Pozo (2002), os quais referem que a
prioridade dos professores é encorajar ao maximo a aprendizagem, a
autonomia e a independéncia dos alunos. Esta articulagdo, também se deve
alargar aos anos de escolaridade e até, mesmo entre a Educagado Pré-escolar e o
1° CEB, permitindo uma continuidade educativa, perspetivando uma evolucao
progressiva ao longo do tempo (Serra, 2004).

Para tal, é essencial que durante a formacao inicial dos professores se
construam determinados conjuntos de saberes e de competéncias com o
objetivo de melhorar a qualidade de ensino (Dec. Lei n.° 43/2007, de 22 de
fevereiro). Importa salientar que a mestranda considera fundamental a sua
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progressiva introdu¢do no mundo profissional da docéncia, da escola e dos
contextos envolventes, uma vez que, a luz dos principios defendidos por
Formosinho (2009), este contacto com o mundo pratico docente é o momento
e o instrumento culminante do percurso de formacao inicial (Dec. Lei n.°
79/2014, de 14 de maio). De facto, a formacao pratica permite a mobilizacao
dos conhecimentos teoéricos explorados nas componentes teoricas e de
especializacao (didaticas) (Formosinho, 2009). Nesta ordem de ideias, esta
formacao inicial visa familiarizar os alunos, futuros professores, a pratica
profissional docente, dando a conhecer a pratica reflexiva (Tardif, 2002). Por
este motivo, sdo varios os autores conceituados e prestigiados que realcam a
importancia da reflexdo, defendendo que s6 através do desenvolvimento
destas competéncias é que os professores se assumem como investigadores,
decisores, construtores de curriculo, envolvendo-se num processo continuo de
autoformacao. Todavia, para alcancar tal competéncia, Tardif (2002) salienta
determinados saberes construidos pelo professor ao longo do seu percurso
(saberes experienciais, disciplinares, curriculares e de formacao profissional).
O autor refere que os saberes experienciais sao os saberes adquiridos na
cultura docente, incorporando a experiéncia individual e coletiva. Os saberes
disciplinares correspondem aos diversos campos do conhecimento. Por sua
vez, os saberes curriculares dizem respeito aos programas, objetivos,
contetdos e métodos. Quanto aos saberes de formacao profissional, estes
englobam um conjunto de saberes transmitidos pela instituicio de formacao
de professores. Para o autor, as diversas articulacoes entre a pratica docente e
os saberes plurais apresentam-se como condi¢oes fundamentais para o
desenvolvimento de uma identidade e profissionalidade docente de qualidade
(Sarmento, 1996 citado por Formosinho, 2009).

Para além do referido, torna-se fulcral salientar a importancia das
interagoes, isto é, do processo de socializacdo docente, evidenciando a
cooperacao, a partilha de saberes, de experiéncias, de problemas, de solucoes
para a construcdo da identidade profissional (Hargreaves, 1998). Tal
colaboracdo estad presente, também, em momentos de supervisao, tendo em
vista a construcdo de um conhecimento mais amplo, permitindo a evolucao
pessoal e profissional (Alarcao & Canha, 2013; Reis, 2011).
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1.3. DESAFIOS AO PARADIGMA DA EDUCACAO NA ATUALIDADE

Tendo como base os documentos legais e normativos, explanados no
subcapitulo anterior, a mestranda considera fulcral evidenciar que um
professor deve construir o seu proprio percurso, pois nao existe um perfil
unico de bom professor, mas boas praticas educativas que revelam o
“equilibrio entre a tradicao e a inovacao” (Estanqueiro, 2010, p. 10).

Assim, saliente-se que durante muitos anos para a sociedade a funcao de
ensinar reduzia-se a um “conjunto de tarefas de treino, consolidacao e outras,
consideradas praticas, que a acao de ensinar envolve — realizar fichas, propor
exercicios, fazer testes, corrigir trabalhos” (Roldao, 2009, p. 14), baseando-se
apenas na memorizacao e na repeticao (Ferreira & Santos, 2000). Nesta logica
Arends (2008), afirma que de acordo com a perspetiva objetivista, uma visao
mais tradicional do que € ensinar, encarar o professor como mero transmissor
de conhecimentos aos alunos sob a forma de factos, conceitos e principios, nao
é fator suficiente para o desenvolvimento de um ensino de qualidade.

Uma das alternativas a perspetiva supramencionada face as transformacoes
a diversos niveis no mundo da educacao, assim como no mundo politico,
econdmico e social, foi, sem davida, uma nova perspetiva do processo de
ensino e aprendizagem que concetualiza os contributos de uma visao
construtivista da aprendizagem (Albuquerque, 2010; Pozo, 2002). Esta
perspetiva coloca em relevo o aluno, a compreensao, o estimulo a reflexao, o
aprender a aprender, bem como a estreita relacao transmissivo-cultural que o
ensino implica (Morin, 2002; Roldao, 2009). Como afirma Furlanetto (2000,
p- 157), o sujeito para aprender necessita de pensar, identificar, relacionar,
classificar, observar e experimentar, mas necessita, também, de “fascinar-se,
sentir, sonhar, imaginar, vivenciar, indiscriminar-se, significar, ressignificar,
elaborar, ler indicios, habilidades muitas vezes esquecidas pela escola”. E neste
sentido que surge a perspetiva construtivista, a qual foi a base das praticas
desenvolvidas pela mestrada e pela equipa educativa, em que o conhecimento
nao é tido como algo adquirido, estabelecido e transmissivel, mas sim como
algo pessoal, uma atividade social e cujo significado é construido com base na
interacdao dos conhecimentos prévios e das novas experiéncias (Jonaert, 2012).
Desta forma, é que se pode afirmar que se faz “as honras as multiplas formas
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de inteligéncia” (Brown, s.a. citado por Lessig, 2005, p. 247). Sublinhe-se,
assim, a importancia da taxonomia de Bloom que evidencia as possibilidades
de aprendizagem em trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor (Ferraz &
Belhot, 2010). Para que tal se verifique € essencial que os alunos se envolvam
ativamente nas diversas experiéncias com que contactam, tendo oportunidade
de dialogar, pensar, relacionar com os conhecimentos ja construidos, refletir,
compreender e construir um conhecimento mais significativo e relevante
(Morin, 2002; Pozo, 2002). S6 assim, através de uma abordagem profunda, é
que se construem aprendizagens para a vida, na medida em que se baseiam na
compreensao, na interacao entre os conteidos, na relacao entre os conceitos e
a vida quotidiana e na reflexao de todo o processo (Solé, 2001; Jonaert, 2012).
Assim, entende-se a aprendizagem como “um processo de construcao de
significados e atribui¢ao de sentido” e o ensino como a “ajuda necessaria para
que esse processo se realize na direcao desejada” (Scheerens, 2004 citado por
Albuquerque, 2010). A funcido do professor é, portanto, facilitar a atividade
mental dos alunos que lhes permita construir novos conhecimentos a partir da
reconstrucao e da reorganizacao dos que ja possuem (Lopes, 2002 citado por
Albuquerque, 2010; Pozo, 2002). Por este motivo, um dos principios
defendidos na Lei de Bases do Sistema Educativo é a formacao de cidadaos
cada vez mais autbnomos, conscientes e criticos para que possam, desde os
primeiros anos de escolaridade, desenvolver uma participacdo mais ativa no
processo de ensino e aprendizagem (Estanqueiro, 2010; Ferreira & Santos,
2000). Este principio vai ao encontro dos saberes basicos como competéncias
fundamentais que se deseja que todos os cidadaos na sociedade da informacao
e do conhecimento possuam definidos por Cachapuz (2004), essencialmente,
aprender a aprender, comunicar adequadamente, possuir cidadania ativa, ter
espirito critico, resolver situacoes problematicas e conflitos.

Seguindo esta ordem de ideias, a mestranda defende que o professor para
responder de forma adequada as necessidades educacionais do século XXI,
tendo em conta todos os alunos da turma, tem que ter consciéncia que ha
necessidade de se desenvolverem praticas pedagogicas inovadoras de forma a
integrar a diversidade de sujeitos presentes na escola (Estanqueiro, 2010).
Para tal, de acordo com os principios defendidos por Roldao (1999), observar e
conhecer o contexto é fundamental para adotar uma visao diferenciadora do
curriculo, definindo percursos e opcoes curriculares diferentes para situacoes
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diversas, tirando partido do melhor de cada uma delas. E neste sentido, que se
torna fundamental conhecer a abordagem ecologica de Bronfenbrenner (1979),
uma vez que descreve a variedade de processos interativos que influenciam o
desenvolvimento dos alunos (Formosinho, 2009; Pereira, Carolino & Lopes,
2007). Seguindo esta ordem de ideias, é necessario investigar os diferentes
contextos interativos (que Brofenbrenner organiza em cinco sistemas
integrados, desde o mais intimo até ao mais amplo - microssistema,
mesossistema, exossistema, macrossistema e cronossistema) para melhor
compreender o desenvolvimento do ser humano (Papalia, Feldman & Olds,
2001). Todos estes aspetos vao influenciar o modo como se deve agir e intervir,
sendo, tal como defende a mestranda, o seu conhecimento imprescindivel para
a descoberta das estratégicas mais adequadas a adotar num determinado
contexto. Em cada intervencdo realizada, o professor deve, entdo, refletir,
avaliando os comportamentos e rece¢ao dos alunos face ao curriculo que lhes é
proposto, interpretando-os, no sentido de ver se é o melhor e o que pode ser
melhorado, tendo sempre em vista o sucesso dos seus alunos (Albuquerque,
2010; Estanqueiro, 2010). E, portanto, gracas ao processo de investigacio-
acao que o professor/educador constr6i um conhecimento mais solido e
fundamentado que leva a um enriquecimento orientado para uma
modernizacao do sistema de ensino, permitindo, assim, uma maior qualidade
de ensino (Roldao, 1999).

Seguindo esta linha de pensamento, o professor deve conhecer os alunos de
uma forma integrada, no sentido de querer atingir o maximo do
desenvolvimento individual no processo de aprendizagem, procurando
estratégias que apoiem todos os alunos para que alcancem o maximo de
conhecimento (Estanqueiro, 2010; Zabalza, 1999). Surge, assim um principio
defendido por Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) em que o
autor define que existe uma area potencial de desenvolvimento que deve ser
estimulada para amadurecer, desempenhando um papel importante no
desenvolvimento dos alunos (Onrubia, 2001). Tendo em conta este principio, a
mestranda defende que, também, ha que ter consciéncia de que nem todos os
alunos aprendem da mesma forma e nao possuem a mesma ZDP. Tal como ja
se concluiu, cada aluno tem as suas habilidades, os seus interesses e as suas
necessidades, evidenciando inteligéncias multiplas e diversas formas de
aprender e de construir o conhecimento, pelo que é essencial a aprendizagem
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com o outro (cooperativa) e uma aprendizagem por projeto em que ha partilha
de visoes, estimulando o desenvolvimento integral dos alunos (Ferreira, 2011;
Garcia, 2007; Howard, 1995). Efetivamente, de acordo com Estanqueiro
(2010), promover a cooperacao é um sinal de qualidade na educacao, visto que
favorece a formacao tanto pessoal como social dos alunos, proporcionando um
clima de respeito pelo outro, o que é valorizado nas praticas desenvolvidas pela
mestrada (Cardoso, 2013; Ferreira, 2011). Todos estes principios sao
concretizados, atualmente, com o recurso das TIC, pois estas favorecem a
criacdo de um ambiente educativo que permite que os alunos aprendam a
construir o conhecimento, ou seja, a atribuir sentido a cultura (Garcia, 2007).
De facto, apesar de alguns alunos aprenderem melhor através da audicdo,
outros através da visdo e outros através da manipulacdo, todos aprendem
melhor se usarem uma estimulacio multissensorial, manipulando ideias
abstratas numa base concreta (Brown, s.a., citado por Lessig, 2005; Flores,
Ramos & Escola, 2015). Neste sentido, torna-se essencial a procura e a selecao
de métodos de ensino adequados que facilitem a aprendizagem e que
permitam a evolucao dos alunos, indo ao encontro dos interesses da geragao
atual, sendo que exige um dominio, por parte do professor, de recursos
variados e a capacidade de criacdo de diversas estratégias (Coutinho & Lisboa,
2011). Através desta abertura de pensamento, o deve ser capaz de elaborar
projetos de inovacdo, pois ha uma necessidade emergente de novas formas de
ensinar, no sentido da renovacao da escola (Cardoso, 2013; Formosinho,
2009).

Desta forma, na opiniao da mestranda, ha que acreditar nas potencialidades
da adocdo da corrente do Conetivismo, que impde um repensar em certos
conceitos pedagogicos, evidenciando as potencialidades da interacao do virtual
e do fisico para a construcao de aprendizagens com sentido (Siemens, 2004).
Por este motivo, defende-se que as TIC sio uma mais-valia, na medida em que
estas favorecem a estimulacio sensorial, otimizando a motivacao dos alunos,
cativando-os para o processo de ensino e aprendizagem (Flores & Escola,
2007; Jesus, 2008). Efetivamente, a educacao neste novo paradigma, toma a
aprendizagem como um processo evolutivo, iniciando e dependendo tnica e
exclusivamente do sujeito que a realiza (Cobo & Moravec, 2011; Siemens,
2004). De facto, segundo Amarante (2007, p.108), a interacao com as TIC
“aumenta a comunicacao verbal e a colaboracao”, proporcionando situacoes de
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conflito cognitivo propiciadoras de aprendizagens significativas, integrando
todos os alunos, até os mais inibidos, noutros formatos de participacgao, o que
transporta aspetos essenciais de diferenciacao pedagogica (Garcia, 2007).
Desta forma, a sala de aula passa a ser um espaco “promotor de inteligéncia
colectiva, mediada pela socializacdo dum mundo em rede”, promovendo um
envolvimento mais ativo (Flores & Escola, 2008, p. 778).

Importa referir que a sua utilizacdo deve ser transversal, englobando
diversas areas do saber (Garcia, 2007). Por este motivo, a mestranda acredita
que, efetivamente, as TIC possuem “um valor acrescentado a aprendizagem”,
sendo necessaria a sua transportacao, com peso e medida, para as praticas
desenvolvidas nas salas de aulas atuais (Pinto, 2002, p.147). Porém, é
fundamental que os professores dominem e explorem devidamente as
vantagens e as potencialidades dos recursos tecnologicos, dando a conhecer
aos alunos a sua aplicabilidade, estimulando o aprender a aprender e
atendendo as multiplas linguagens, as potencialidades e as vantagens do seu
uso na educacao (Flores, Escola & Peres, 2012). Efetivamente, o recurso as TIC
apresenta-se ndo s6 como um suporte da informacdo e um mediador da
aprendizagem, mas também como um instrumento que permite uma maior
interacdo entre os alunos e o saber, uma vez que eles sentem e exploram a
informacao de uma forma mais direta e ativa (Estanqueiro, 2010; Moreira,
2000a). Note-se ainda, que a utilizacdo destes recursos pode constituir um
instrumento de comunicacgio entre a escola e a familia, no sentido de recriar o
processo de ensino e aprendizagem, estendendo o espaco e o tempo de
aprendizagem, reforcando relacbes e responsabilidades. Neste contexto,
assumem um papel facilitador do processo de ensino e aprendizagem e sao
uma mais-valia para o desenvolvimento integral do aluno, sendo um elemento
fundamental a ter em conta nas praticas desenvolvidas (Flores, Escola & Peres,
2012). Atualmente, veem-se cada vez mais escolas a incluir as TIC nas salas de
aula, reequipando-as com equipamentos e tecnologias educacionais,
essencialmente o quadro interativo, recorrendo, também, a apoios multimédia
de educacdo virtual. Estes recursos inovadores recriam as estratégias
pedagogicas da sala de aula, impulsionando uma nova visao do que é educar
através da introducao de novas teorias e de novos paradigmas educacionais,
culturais e tecnologicos (Moreira, 2000a).
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Todavia, para que as expectativas sejam alcancadas, face as mudancas que
caracterizam a sociedade atual, sdo feitas mais exigéncias aos professores o
que implica um maior reforco das suas competéncias, quer na formacao inicial
quer na formacdo ao longo da vida (Formosinho, 2009). Neste sentido, a
mestranda acredita que é imprescindivel o professor procurar atualizar-se
permanentemente, frequentando agdes de formacao continua e partilhando
experiéncias e reflexdes com os colegas. Tal como reforca Arends (2008, p.
28), “aprender a ensinar é o processo de uma vida”.

Assim, a mestranda defende que, de acordo com Formosinho (2009), o
professor da escola de massas deve ser um novo professor, uma pessoa
psicologicamente madura e pedagogicamente formada, capaz de construir
papeis diversificados e variados para desempenhar a funcao de ensinar e de
educar. Esta nao deve ser fechada como a visao tradicional, mas sim aberta e
flexivel de acordo como os diversos momentos e desafios a que a profissdao
docente é alvo. Desta forma, a ver do mesmo autor, o professor atual deve ser

o instrutor e o facilitador da aprendizagem, o expositor e o individualizador
do ensino, o dinamizador de grupos e o avaliador de performances, o animador
e o controlador, o catalisador empatico de relagdes humanas e o investigador, o
que domina os contetidos e o modo de os transmitir, o que ensina para se
aprender e ensina a aprender a aprender (Formosinho, 2009, pp. 50-51).

E neste sentido, que se pode afirmar que a tarefa do professor nio se
resume as quatro paredes da sala de aula, envolvendo uma diversidade de
outros papéis, devendo ser um membro ativo da comunidade escolar, um
participante empenhado nos problemas da turma, um investigador do meio
social e uma ponte entre a familia e a escola (Cardoso, 2013). S6 desta forma é
que a acao pedagobgica do professor pode responder as necessidades da escola
atual, desenvolvendo, assim, competéncias de intencionalidade, transparéncia,
coeréncia, relevancia, reflexibilidade, democraticidade, criatividade e inovacao
(Albuquerque, 2010). Por esta razao, todos estes principios sustentaram e
foram mobilizados nas praticas pedagogicas desenvolvidas pela triade
(mestranda, par pedagbgico e professora cooperante), com o intuito de
responder adequadamente aos desafios que a profissao exige hoje, mas sempre
a pensar no amanha.
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CAPITULO II. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO
DE ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A complexidade da configuracdo social, tal como a complexidade da
configuracdo da organizagao que é a escola, requer outros modos de ensinar,
pois o ensino faz-se no aqui e no agora cultural, social e histérico, ndo numa sala
asséptica que a escola “desinfectasse” dos problemas sociais exteriores
(Oliveira-Formosinho, 2007, citado por Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2008, p. 7).

Conhecer o ambiente educativo que envolve a instituicado e,
consequentemente, todos os seus intervenientes é, sem davida, imprescindivel
(Pereira, Carolino & Lopes, 2007). Deste modo, neste capitulo pretende-se
mostrar o contexto da instituicdo em que se desenvolveu o periodo de estagio,
tendo como base os principios delineados pela Teoria Sistémica de
Bronfenbrenner (Papalia, Feldman & Olds, 2001). Num primeiro momento,
explora-se o contexto mais alargado, essencialmente a situacdo social,
econ6mica e cultural. Posteriormente, explana-se um contexto mais préximo,
nomeadamente o agrupamento, a instituicdo e a sala de aula da turma. Por
altimo, evidencia-se a importancia do processo de investigacao, assim como as
potencialidades das metodologias e dos instrumentos utilizados.

2.1..CARACTERIZACAO DO MEIO SOCIOECONOMICO E CULTURAL
ENVOLVENTE

O estabelecimento onde se desenvolveu o periodo de estagio denomina-se
de EB1/JI de Corim. Esta instituicio situa-se numa das 17 freguesias que
constituem o concelho da Maia, mais especificamente na freguesia de Aguas
Santas, constituindo uma area total de 7,86 km?2 (terceira maior freguesia do
concelho) (cf. anexo 2B.1) (Junta de Freguesia (JF), 2014).

No decorrer do processo de investigacao do contexto, a diade, ao analisar e
interpretar o brasdo da freguesia de Aguas Santas (cf. anexo 2B.2), verificou
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que esta freguesia possui varios simbolos que a caracterizam a nivel historico e
cultural. Neste sentido, esta freguesia é recordada pela riqueza das suas terras
férteis e hiimidas, havendo grande dedicacido a exploracao agricola. Segundo a
JF (2014), a existéncia de 4gua em abundancia é uma marca em Aguas Santas,
representando, no brasdo, o seu intemporal valor. Um outro simbolo da
freguesia é o Mosteiro de Aguas Santas, um monumento que faz parte da
identidade da freguesia, denotando a religiosidade da populacio. Este permite
o acesso a fonte de Aguas Santas, uma estrutura de granito, protegida por uma
grade de ferro, dentro da qual nasce agua, vinda da terra (idem).

Com vista a obter uma visao mais detalhada e especifica da freguesia, bem
como dos seus habitantes, foi imprescindivel a investiga¢do, andlise e reflexao
de alguns dados disponiveis pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE, 2001),
no sentido de melhor conhecer e compreender as caracteristicas e as
necessidades do contexto. Neste sentido, na freguesia de Aguas Santas vivem
sensivelmente 13.110 homens e 14.360 mulheres, perfazendo um total de
27.470 habitantes, sendo uma das freguesias mais populosas do concelho. Este
facto deve-se a sua privilegiada localizacdo e a boa rede de transportes
publicos que tem vindo a evoluir ao longo dos anos. Com o continuo
crescimento da populacdo residente, a freguesia comecou a desenvolver,
também, o seu comércio, criando novas estruturas industriais. A continuada
vinda de populaciio leva a caracterizar a freguesia de Aguas Santas como uma
das zonas mais heterogéneas da Maia, acentuando as diferencas a varios
niveis, nomeadamente educacional, cultural e socioeconémico (JF, 2014).

Neste sentido, segundo a mesma fonte e tendo como base os dados
recolhidos pelos Censos (INE, 2001), a freguesia de Aguas Santas caracteriza-
se por ter uma populacdo maioritariamente jovem (25-64) (quadro 1).

Quadro 1 - Populaciio da freguesia de Agua Santas por grupos etarios

(]
0-14
[]
15-24
- 25-64
65 ou mais

Por este motivo, grande parte da populacao encontra-se empregada (cerca
de 14.496 habitantes) (quadro 2), contribuindo de forma ativa para a
sociedade, essencialmente para a freguesia em que residem (INE, 2001).
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Quadro 2 - Situacao profissional da populagdo residente

" Empregada

" Desempregada

Relativamente ao nivel das habilitacoes literarias (quadro 3), a populacao
de Agua Santas caracteriza-se, também, por possuir diferentes niveis de
escolaridade, tendo uma maior incidéncia no 1° CEB, visto que a populacao é
maioritariamente jovem. Por conseguinte, a taxa de analfabetismo ¢é
relativamente baixa, cerca de 2,48% (INE, 2001).

Quadro 3 - HabilitacGes literarias da populaciio de Aguas Santas

3% * Nenhuma
- Pré-Escolar
al® Ciclo
20 Ciclo
» 3° Ciclo
Secundario
" Superior

Para além do referido, Aguas Santas possui uma forte e rica tradicdo
associativa, devido a construcdo de mais de trés dezenas de associacOes,
comissoes e coletividades, abarcando os mais variados setores (cultura,
desporto, recreio, beneficéncia, etnografia, folclore, acao social, entre muitas
outras) que contribuem ativa e positivamente para o progresso da freguesia.
Tal facto, demonstra que a populacao residente acredita num futuro melhor,
com vontade de prosseguir e de evoluir, apesar do quadro de crise econémica
em que o pais se encontra (JF, 2014).

2.2.CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE AGUAS
SANTAS

A instituicdo onde se desenvolveu o periodo de estagio estid inserida no
Agrupamento de Escolas de Aguas Santas (AFAS) que se formou em 2008.
Atualmente, o AEAS é formado por oito estabelecimentos de ensino publico,
englobando instituicbes de educacdo pré-escolar e escolas de um ou mais
niveis e ciclos de ensino (cf. anexo 2B.3). A criacdo do AEAS assume-se como
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uma organizacao de caracter complexo e exigente, na medida em que passou
de uma estrutura horizontal para uma estrutura vertical, pois acreditam que
esta organizacdo é uma mais-valia a nivel pedagbgico, valorizando o principio
da continuidade e favorecendo a articulacdo entre os diferentes niveis de
ensino. Pode-se, entdo, afirmar que o AEAS engloba estabelecimentos de
ensino com caracteristicas e particularidades proprias, mas com finalidades e
objetivos comuns. Neste sentido, o agrupamento tem como missao construir
um “espaco de aprendizagem e interacdo, onde os alunos encontrem as
condicgbes propicias a um ensino de qualidade”, construindo-se como cidadaos
ativos, responsaveis, autonomos, participativos, criticos, democraticos e
respeitadores da diferenca (PE, 2012-2015, p. 12).

Por esta razao, foi possivel a construcdo de um documento que reunisse
todas as condighes necessarias para o encontro de estratégias e de
metodologias que permitissem ir ao encontro dos principios delineados como
fundamentais em todo o processo, o PE. Tendo como base o art. 9© do Dec. Lei
n.° 137/2012, de 2 de Julho, o PE é um documento orientador “no qual se
explicitam [as concecbes], os principios, [0s objetivos], os valores, as metas e
as estratégias segundo os quais o agrupamento de escolas (...) se propoe
cumprir a sua funcdo educativa”. Neste sentido, é fundamental que o PE tenha
em consideracdo as caracteristicas e as especificidades do contexto sobre o
qual é desenvolvido, com vista a criarem-se condicoes adequadas e favoraveis
ao desenvolvimento dos alunos e das suas familias (Carvalho & Diogo, 1999).
De forma a atender as idiossincrasias que caracterizam a freguesia de Aguas
Santas, o PE (2012-2015) revela ser fundamental conhecer, respeitar e
valorizar a diferenca e a diversidade de alunos que recebe, bem como os
contextos culturais, socioeconémicos e familiares de que provém. De facto,
concebe ser “uma condicao basilar (...) por em pratica um modelo de Educacao
para todos” (2012-2015, p. 8), colocando o aluno no centro das suas
preocupacoes, tal como se pode visualizar no mapa do PE do AESAS (cf. anexo
2B.4). Acresce que, segundo o referido documento, é fundamental valorizar a
participacao ativa e a auto implicacdo de todos os sujeitos, tal como Arends
(2008) acredita ser essencial de forma a tornar este processo de ensino e de
aprendizagem mais significativo. Ter em conta todos estes dados é
fundamental para a formulacdo de principios, objetivos, estratégias e
metodologias que promovam o sucesso escolar de todos os alunos, com o
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objetivo de garantir a equidade e a igualdade, tal como estabelece um dos
principais objetivos delineados na Lei de Bases do Sistema Educativo. Note-se
que, tal como explorado no primeiro capitulo, a escola do futuro deve incidir
numa vertente critica, ecologica, cultural e identitaria, sendo crucial ter em
conta as diversas realidades, transformando-a num local de “verdadeira
inclusao e aprendizagem” (PE, 2012-2015, p.2).

Assim sendo, realca-se no PE (2012-2015) a emergéncia da Educacao
acompanhar a evolucao tecnoldgica, adotando uma visao holistica e dinamica.
Por esta razao, foram varios os estabelecimentos de ensino integrantes no
AEAS que sofreram modificacoes de forma a corresponderem ao que é
defendido nas atuais exigéncias de conforto, seguranca e acessibilidade na
Educagdo. Tendo como finalidade um ensino de qualidade, todas as escolas
foram equipadas com matérias pedagogicos inovadores (computadores,
projetores, ligacdo a internet e quadro interativo) que possibilitem um ensino
que incida em todas as areas do saber. Por esta razio, o AEAS considera
deveras importante nao temer a mudanca nem a inovacao, revelando que estes
conceitos sao indispensaveis na Educacao. Esta ideia vai ao encontro do que é
defendido por Barbier (1996, p. 52) quando afirma que “projeto ndo é uma
simples representacao do futuro, do amanha, do possivel, de uma «ideia», é o
futuro «a fazer», um amanha a concretizar, um possivel a transformar em real,
uma ideia a transformar em acto”.

Para tal, o PE (2012-2015, p. 15) defende ser crucial incluir neste processo a
colaboracao e o trabalho de equipa, pois “a mobilizacao de todos os elementos
da comunidade educativa ... [é] condicao sine qua non para o sucesso”, ou seja,
para a construcao da verdadeira identidade de todos os sujeitos. Sendo assim,
o AEAS nao pode deixar de contar, também, com a comunidade envolvente
para o estabelecimento de parcerias que visa melhorar a qualidade de Ensino
que tanto se deseja alcangar. A Camara Municipal da Maia (CMM) é o maior
parceiro do AEAS, visto que tém mantido ao longo do tempo uma relacao de
estreita cooperacao. Todos estes aliados auxiliam, sem davida, na melhoria
continua da qualidade de ensino, através da introducao do poder da inovacao
nos métodos pedagogicos traduzindo-se, consequentemente, na melhoria das
praticas educativas (PE, 2012-2015).
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2.3.CARACTERIZACAO DA EscorA EB1/J1I DE CORIM

Como referido anteriormente, o periodo de estagio decorreu na instituicao
EB1/JI de Corim. Este estabelecimento nem sempre teve a mesma designacao,
sendo alvo de varias identidades de acordo com os ideais politicos e sociais
com que se foi deparando. Assim, apesar de esta instituicdo ja nao ser
denominada por Centro Escolar de Corim, é muitas vezes, conhecida como tal.

De acordo com o PE (idem), a escola EB1/JI de Corim foi construida em
duas fases distintas. Em 1976 foi construido apenas um edificio que se
destinava ao 1° CEB. Em 2010, com a construcao de um novo edificio, esta
instituicdo comecou a abarcar a Educacao Pré-Escolar (EPE), correspondendo,
desta forma, as necessidades do contexto. Assim, o edificio “velho” (como é
denominado pela comunidade escolar) é constituido por quatro salas de aula
do 1° CEB. Contém, também: um gabinete para a coordenacdo; uma
reprografia; um laboratério de informatica; seis casas de banho; um salao
polivalente e uma sala, na qual se encontra uma pequena biblioteca e onde se
dinamizam vérias atividades, essencialmente para o servico de Animacao e
Apoio a Familia (AAAF) e de Componente de Apoio a Familia (CAF). Por sua
vez, o edificio “novo” (como é denominado pela comunidade escolar) possui
sete salas, sendo que quatro sdo destinadas para o 1° CEB e as restantes trés
para a EPE. Contém também, uma sala para todos os professores, bem como
uma casa de banho. Existem, para além de duas casas de banho destinadas aos
alunos do 1° CEB, casas de banho unissexo adequadas as criancas da EPE,
acessiveis a criancas com necessidades especiais. Tem, também, uma sala
destinada a arrumos da central do sistema informatico e duas arrecadacdes. E
constituida, ainda, por um edificio central que contém o refeitério com uma
cozinha, uma arrecadacao e uma casa de banho. Existe, ainda, um largo espaco
exterior constituido por um campo de jogos e diversos elementos naturais, no
qual todos os alunos, menos as criancas da EPE que possuem um espaco
exterior sb para elas, o que, na opinido da formanda, dificulta a interagio entre
todas as criancas (Papalia, Olds & Feldman, 2001). Este espaco possui,
também, uma pequena parte coberta, onde os alunos podem brincar, mesmo
que esteja a chover. Contudo, este tem-se mostrado insuficiente para os 200
alunos, aproximadamente, que nele se encontram todos os dias. E neste
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sentido que se pode dizer que a instituicdo em causa respeita os principios
definidos pelo PE (2012-2015), uma vez que a diversidade de espacos que
apresenta proporciona e despoleta a construcao de novas aprendizagens, o que
¢ fundamental, pois, segundo Zabalza (2000), é na escola que os alunos
passam grande parte do seu dia.

Para além do referido, a instituicdo EB1/JI de Corim possui um horario de
funcionamento flexivel, que abrange uma componente letiva e ndo letiva
(servico de acolhimento e prolongamento). Estes consistem em momentos
dinamizados pelos responsaveis pela CAF, que visam acompanhar os alunos
do 1° CEB “antes e/ou depois da componente curricular e de enriquecimento
curricular, bem como durante os periodos de interrup¢ao destas atividades”
(despacho n.° 9265-B/2013 de 15 de julho, Seccao III, artigo 5°, (3)).

A administracdo do AEAS é assegurada por 6rgaos proprios (tendo como
base os principios delineados no Dec. Lei n.° 137/2012, de 2 de julho), que tém
como missao cumprir os principios e objetivos que constam no Regulamento
Interno (RI) (2009-2013) (cf. anexo 2A.1). Para além de todos os elementos
referidos, a instituicio EB1/JI de Corim, é ainda, constituida por varios
intervenientes que estabelecem uma relacio mais direta com o
estabelecimento em questdo. Todos os elementos que fazem parte da equipa
educativa trabalham em equipa, com o objetivo de partilhar experiéncias,
ideias, problemas, dificuldades e de refletir em conjunto, com o intuito de
tomar decisdes mais eficazes no processo de ensino e aprendizagem (PE, 2012-
2015). A procura de uma constante cooperacgio entre todos os intervenientes
no processo educativo contribui para a construcao de um clima agradavel e
motivador, enriquecendo-se nao s6 o desenvolvimento profissional de todos os
envolvidos, mas também o percurso dos alunos, levando-os ao sucesso
(Ribeiro & Moreira 2007).

A populacio escolar que frequenta esta instituicio é, como foi referido
anteriormente, bastante heterogénea a diversos niveis. De acordo com o PE
(2012-2015), o AEAS nao se considera um exemplo de um agrupamento
multicultural, apesar de algumas instituicoes, como é o caso da EB1/JI de
Corim, serem frequentadas por um nimero significativo de alunos de etnia
cigana e alguns estrangeiros. Todavia, ¢ o papel da escola aproveitar o
pluralismo e a diversidade, incluindo todos os alunos na construgio de
conhecimentos e aprendizagens (Estanqueiro, 2010; Zabalza, 2000).
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2.4.CARACTERIZACAO DA SALA DE AULA DA TURMA DO 3°E

Apb6s uma caracterizacdo mais geral do contexto em questdo, torna-se
essencial especificar a sala de aula. A sala do 3° ano da turma E identifica-se
pelo namero quatro, no piso térreo do edificio “velho”.

No que concerne a organizacao do espaco da sala de aula, esta obedece a
forma mais tradicional, em que as mesas estao organizadas em filas e colunas.
Segundo Arends (1995, p. 97), a disposicao e a organizacao das mesas da sala
de aula “afeta a atmosfera de aprendizagem (...), influencia o diilogo e a
comunicacao e tem efeitos cognitivos e emocionais importantes nos alunos”.
Neste sentido, esta organizacdo nao favorece o didlogo, a discussdo e a
realizacao de trabalhos de grupo. Todavia, em conversa informal com a
professora cooperante, a diade concluiu que a esta ja foi modificando e
transformando a disposicdo da sala de aula de varias formas, tendo
experimentado em U no inicio do ano. Porém, os alunos demonstraram falta
de atencao e de concentracdo e mais dispersao. Neste sentido, a professora
cooperante optou pela disposicao tradicional, na medida em que, desta forma,
os alunos nao se distraiam com muita facilidade. De facto, na disposi¢cao em
filas os alunos possuem no seu campo visual o professor, diminuindo a sua
dispersao (Ferreira & Santos, 2000). Contudo, a professora cooperante tem
consciéncia de que a disposicdo da sala de aula é flexivel, adequando-a e
modificando-a de acordo com as necessidades evidenciadas pela turma. Aliado
a este aspeto, surge a importancia da autoridade, do respeito e da lideranca na
sala de aula (Cardoso, 2013). Neste sentido, na educacao ¢é indispensavel um
equilibrio entre o controlo e a liberdade, a razao e a emocao, a distancia e a
proximidade, a firmeza e o afeto (Estanqueiro, 2010). De facto, a professora
cooperante demostra procurar desenvolver as suas praticas tendo em conta os
principios delineados, nomeadamente quando o ruido da sala de aula se torna
perturbador e a professora relembra as regras de sala de aula construidas.

Relativamente aos espacos que compoem a sala de aula, atras das mesas
dos alunos, encontram-se disponiveis e acessiveis nos armarios os dossiés
individuais de cada um, assim como diversos materiais, essencialmente os
manuais escolares, os compassos, as réguas e os geoplanos. Para além do
referido, existe uma grande diversidade de materiais disponiveis para todas as
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salas relacionados com as diversas areas curriculares. A frente encontra-se um
quadro branco, o quadro interativo, um projetor, um computador e uma
impressora que se encontram na secretaria da professora cooperante, quatro
ecopontos pequenos identificados com as cores apropriadas e um armario,
onde os alunos colocavam alguns trabalhos inacabados para continuarem no
dia seguinte. A volta da sala as paredes estdio revestidas por placas de cortica
destinadas a exposicdo dos materiais concebidos pelos alunos relacionados
com as diversas areas curriculares. Efetivamente, a exposi¢do dos trabalhos
dos alunos permite que eles se sintam bem, motivados para frequentar a escola
e confiantes na construcao de aprendizagens significativas (Arends, 1995).

A equipa educativa da sala é constituida pela professora cooperante que
acompanha a turma desde o 1° ano, o que favorece a articulaciao, a
sequencialidade e a continuidade entre os anos (PE, 2012-2015). Com o
objetivo de auxiliar no processo de aprendizagem, alguns alunos destacados
pela professora cooperante (E.,M., R. e B.) tétm uma professora de apoio
educativo. Durante o periodo de estagio, a sala contou com mais duas
estagiarias que colaboraram de forma cooperada com os restantes
intervenientes na dinamica da sala de aula (Perrenoud, 2000). De forma a
tornar este processo educativo o mais articulado e continuo possivel, sdo
realizadas reunides trimestrais (de ciclo) e mensais (de ano), nas quais ha
trocas de informacoes, de conhecimentos, de opinides e de solucoes, estando
uma vez mais evidenciada a importancia do trabalho de equipa e da
cooperacdo entre os profissionais, tendo sempre em vista a melhoria das
praticas educativas (Maximo-Esteves, 2008).

O horério da turma do 3°E, tal como as restantes turmas do 1° CEB, é fixo,
enquadrando as horas letivas e as extracurriculares (cf. anexo 2A.2). As AEC
disponiveis (Musica, Educacao Fisica e Inglés) sdo facultativas e gratuitas,
sendo frequentadas por grande parte da turma foram e foram selecionadas de
acordo com os interesses dos alunos, dos encarregados de educacao e dos
principios delineados no PE do AEAS (Pires, 2014).
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2.5.CARACTERIZACAO DA TURMA DO 3°E

Tendo bem presente os principios em que se baseia o PE (2012-2015) do
AEAS, um professor deve investigar, analisar, conhecer e compreender as
particularidades de cada aluno, assim como das familias, que compdem a sua
turma, construindo um PTT.

De acordo com os dados disponiveis no PTT analisados pela diade (cf.
anexo 2A.3), a turma do 3°E é constituida por 25 alunos (13 raparigas e 12
rapazes), com idades compreendidas entre os oito e 0os 14 anos. Verifica-se
que, no geral, a turma e as respetivas familias apresentam uma motivacao em
relacdo a escola e a vida escolar, mostrando interesse na construciao de novas
aprendizagens (Falcao, 2014-2015). Neste sentido, nota-se a importancia de
interagir com as familias, com o intuito de envolver mais os pais na escola, na
medida em que a escola e a familia sdo parceiros na educacao (Estanqueiro,
2010). Por este motivo, a professora cooperante tem vindo a promover esta
interacdo através da realizacio de trabalhos em conjunto com as familias.
Seguindo esta linha de pensamento, a diade criou uma pagina na plataforma
moodle, no sentido de intensificar esta interagao.

Como o processo de aprendizagem é evolutivo, é importante fazer
referéncia a evolucao dos alunos nos diversos niveis. Neste sentido, a maioria
dos alunos é participativa, demonstrando vontade de partilhar os seus
conhecimentos com os outros. Por esta razao, houve necessidade de “chamar”
os mais inibidos para a interacio na sala de aula, promovendo a sua
participacao através do questionamento, da colocacao de desafios, de elogios e
de feedbacks positivos, estratégias explanadas no proximo capitulo. Estes
mesmos alunos demostravam, também, falta de autonomia e pouca
independéncia na realizacdo das tarefas propostas. Por conseguinte, nos
periodos finais de estagios, esses alunos revelavam mais a vontade para
participar na sala de aula e mais autonomia. Ao nivel das relagdes
interpessoais, existiam alguns conflitos dentro e fora da sala de aula, que por
vezes se traduziam em atos violentos. No entanto, como ao longo das praticas
se foi promovendo o desenvolvimento de atitudes mais conscientes e
refletidas, como sera explorado no préximo capitulo, no final do periodo de
estagio, os alunos ja revelavam uma capacidade reflexiva mais desenvolvida.
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Pode-se, ainda, afirmar que a turma, no geral, sempre manifestou
curiosidade em aprender e em descobrir coisas novas. Importa referir que, tal
como era de esperar, a turma apresentava preferéncias em diversificadas
areas, nomeadamente em desafios matematicos, na leitura de textos diversos,
no estudo do corpo humano, em cantar, em representar, em desenhar, em
pintar, entre muitas outras, o que foi essencial ter em conta nas praticas
desenvolvidas. Por este motivo, a turma encontra-se envolvida em diversos
projetos, essencialmente “Ler mais”, “Semana da Matematica”, “Semana da
Ciéncias”, “Jornal Escolar” e “Semana da Leitura”.

Relativamente as areas diferentes curriculares, alguns alunos apresentavam
dificuldades ao nivel da matematica, mais precisamente no calculo mental e na
interpretacdo e resolucdo de problemas. Para além do referido, ao nivel do
portugués, grande parte da turma apresentava dificuldades, essencialmente na
caligrafia e na apresentacao pouco cuidada e muitas vezes pouco legivel, na
correcdo ortografica, evidenciando muitos erros ortograficos nos textos
escritos e na leitura e compreensao de textos lidos. Ao longo do periodo de
estagio, foram desenvolvidas praticas pedagogicas com o intuito de colmatar
as dificuldades demostradas pela turma, o que se verificou. Contudo, a nivel
dos erros ortograficos, os alunos apesar de revelarem algumas melhorias,
alguns continuavam a manifestar caréncias nesse ambito. No que diz respeito
a area curricular de estudo do meio, verificou-se que os alunos interessavam-
se bastante pelos temas abordados, compreendendo-os com facilidade.

Todos estes dados foram cruciais para o desenvolvimento de praticas
pedagbgicas que promovessem e encorajassem ao maximo a construcao de
aprendizagens significativas e a autonomia dos alunos em todo o processo,
como sera evidente no proximo capitulo (Pozo, 2002).

2.6. METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO EVIDENCIADAS

Todos os aspetos mencionados anteriormente foram dados recolhidos e
analisados pela diade, enquadrando e evidenciando a importancia da

concretizacdo do processo de investigacdo-acdo. Efetivamente, é através deste
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processo que o profissional orienta as suas praticas, modificando-as e
transformando-as, com vista a uma melhoria do ensino (Fernandes, 2006). E,
neste sentido, que se pode afirmar que os quadros tedricos que orientaram este
processo, essencialmente o momento de observacao, de planificacao, da acao,
de reflexao e de avaliacao (Dec. Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto), bem como
os instrumentos e as metodologias utilizadas, foram o ponto de partida para
todas as tomadas de decisao no desenrolar da intervencao pedagogica.

A observagdo em contexto educativo sempre foi “um dos pilares da
formacdo de professores”, uma vez que se constitui como o primeiro e o
principal meio de conhecimento (Estrela, 1994, p.57). De acordo com Maximo-
Esteves (2008), este processo permite uma intervencdo mais adequada,
agindo com intencionalidade educativa. Foi com base neste processo que a
diade observou, conhecendo e compreendendo as necessidades, os interesses e
as dificuldades da turma, sendo estes dados determinantes para o sucesso das
praticas pedagogicas desenvolvidas. Durante o periodo de estagio, o processo
de observacao caracterizou-se por ser participante e participado, uma vez que
a diade interveio em varias situacoes do quotidiano dos alunos, continuo e
sistematico, na medida em que decorreu durante trés dias consecutivos da
semana (quarta-feira, quinta-feira e sexta-feira), direto, indireto, molar,
molecular, individual, grupal e intencional, pois todas as suas a¢oes tinham
um objetivo a alcancar (Estrela, 1994). Importa referir que, num primeiro
momento, este processo de observacdo foi mais alargado, recolhendo
informacoes sobre o ambiente educativo, com vista a conhecer o contexto
sociocultural envolvente, o contexto familiar dos alunos, as suas experiéncias
anteriores, as interacoes que se desenvolviam, a atitude e o quadro conceptual
defendido pela professora cooperante e a organizacdo da sala de aula.
Posteriormente, a observacdo comecgou a envolver uma vertente mais
individual e especifica. E neste sentido, que se pode afirmar que todos os
aspetos analisados foram, sem duavida, cruciais para a compreensao de cada
um dos alunos da turma (Trindade, 2007).

No decorrer da observacao é, também, essencial registar tudo o que se
considerar de interesse e utilizar critérios e técnicas de anéalise consideradas
pertinentes (Estrela, 1994). Sendo assim, apesar de, a mestranda ter recolhido
dados através do didlogo estabelecido com a professora cooperante, com a
coordenadora da institui¢do e com as restantes professoras e funcionarias, no
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sentido de complementar dados recolhidos pela observaciao, a mestranda
também criou instrumentos diversificados de observacao direta e indireta (cf.
anexo 2A.4 e anexo 2A.5). Releve-se os guidbes mencionados foram
previamente estruturados, com o intuito de orientar todo o processo. De forma
a perpetuar as observacoes efetuadas, estas foram registadas, de uma forma
continua e sistematica, pela formanda num diario de formacdo (cf. anexo
2A.6), integrando situacOes problematicas, interesses, necessidades ou
dificuldades evidenciadas pelos alunos, atitudes da professora cooperante e
dos alunos, aspetos positivos e outros menos positivos das intervencoes
realizadas pela diade, com vista a transformar estas informacdes em dados
uteis para a mudanca e melhoria das aces desenvolvidas. Segundo Maximo-
Esteves (2008, p. 84), a utilizacio de um diario “é um instrumento auxiliar
imprescindivel ao professor investigativo”. Foi através deste diario que a
formanda expds, explicou e interpretou a sua acdo quotidiana, partilhando-a
com o par pedagdgico bem como com as restantes colegas que se encontravam
na mesma instituicdo e com a professora cooperante, incluindo, nao so6
registos detalhados, descritivos e focalizados no contexto, nas pessoas, nas
acoes e nas interacoes, mas também registos que refletiam a perspetiva pessoal
da formanda, ou seja, material reflexivo, notas interpretativas e algumas
interrogativas (Maximo-Esteves, 2008; Zabalza, 1994). Para além dos registos
escritos, foram também realizados registos fotograficos e de audio,
nomeadamente videos, como forma de arquivar as informacoes visuais para
mais tarde serem analisados (idem).

Assim, a planificacio deve ser contextualizada, tendo em conta as
dificuldades, as necessidades e as caracteristicas dos alunos, sendo coerente,
adaptada ao funcionamento geral da escola e diversificada, acolhendo
diferentes técnicas e processos (Diogo, 2010). Acrescenta que este instrumento
¢ essencial para uma pratica profissional mais adequada, tendo como principal
objetivo o desenvolvimento maximo das suas competéncias (Estanqueiro,
2010). Planificar é, também, selecionar os instrumentos que permitem uma
previsdao e uma maior organizacao das atividades a desenvolver, é selecionar os
recursos mais eficazes de acordo com os alunos e é atender aos dominios,
objetivos e descritores de desempenho presentes MC das diversas areas
curriculares (cf. anexo 2A.7) (Ribeiro, 1997).
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Ao longo do periodo de estagio, o par pedagogico planificou tendo em conta
os conteidos programaticos delineados pelo grupo de docentes responsaveis
pelo 3° ano. Paralelamente, a diade teve em conta as caracteristicas, os
interesses e as necessidades especificas de cada aluno, tal como Estanqueiro
(2010) considera essencial. Neste sentido, importa salientar que as reunioes
com a professora cooperante foram determinantes para a realizacdo das
planificacoes, havendo uma sequéncia e continuidade do trabalho
desenvolvido na sala de aula. A cada planificagdo semanal era atribuido um
tema, promovendo uma articulacio curricular entre as diversas areas. Ao tema
selecionado era associado um mapa de articulacio que sintetizava os
contetidos a explorar. Efetivamente, estes instrumentos sdo fulcrais para a
organizacao e orientacido do professor durante a acao (cf. anexo 2A.8) (Reis,
1995).

Segundo Maximo-Esteves (2008), tendo como base uma planificacio bem
fundamentada e organizada, a acao desenvolve-se de uma forma mais
confiante, revelando a responsabilidade profissional ética de todo o processo.
De facto, a formanda durante a intervencao sentiu-se mais a vontade e segura
com estes instrumentos orientadores, garantindo uma maior flexibilidade nos
planos construidos quando surgiam determinados imprevistos.

Apobs a aclo, é necessario interpretar os dados recolhidos no decorrer da
mesma, refletindo, de modo a reajustar as praticas, dando-lhes significado e
descobrindo novas solucdes para os problemas encontrados. S6 assim € que os
conceitos tedricos adquirem significado, deixando “de ter uma existéncia
exterior” e passando “a ter um sentido mais pessoal”, uma vez que sao alvo de
interpretacoOes se analises (Ribeiro e Moreira, 2007, p. 46), tal como foi visivel
na elaboracdo da narrativa individual (cf. anexo 2A.9). Deste modo, é com este
exercicio de pensamento que se gerem ciclos de reflexao retrospetiva (sobre a
acdo), interativa (na acdo) e prospetiva (para a acdo) (Shon, citado por
Alarcao, 1996), tornando os profissionais mais criticos e conscientes das suas
agoes, construindo, assim, um conhecimento pratico cada vez mais equilibrado
e convicto. No decorrer do periodo de estagio, o didlogo com a professora
cooperante foi essencial, na medida em que a partilha de pontos de vista e de
informacoes sobre as observacdes das intervencées efetuadas levam a uma
melhor reflexdo. Também, a reflexdo com o par pedagogico foi importante,
uma vez que eram realcados pontos fortes e pontos a melhorar no final de cada

38



intervencao, levando a uma transformacdo da acdo futura. Para além do
referido, a triade construiu uma narrativa colaborativa (cf. anexo 2A.10)
referente a um conjunto de situacoes problematicas evidenciadas pela turma,
que permitiu uma reflexao partilhada sobre determinados conceitos tedricos,
mobilizando-os nas praticas desenvolvidas (Ribeiro & Moreira, 2007). Aliado a
estes momentos reflexivos, existiram, também, momentos de reflexdo com a
supervisora pedagogica através do fornecimento de feedbakcs as intervencoes
realizadas e as questdes a observar descritas nos guides de pré-observacgao (cf.
anexo 2A.11). Neste sentido, tal como defende Maximo-Esteves (2008, p. 82),
“a colaboracao é a apedra de toque para que um projeto seja bem sucedido,
isto é, tenha qualidade”, sendo a chave para um desenvolvimento pedagogico
de qualidade.

Ao longo de todo o processo é, também, essencial avaliar as praticas
desenvolvidas e os efeitos que desencadeiam na aprendizagem dos alunos.
Esta deve assumir um caracter formativo, de forma a refletir sobre os aspetos
que foram positivos e 0s menos positivos, no sentido de melhorar as praticas
futuras (Abrecht, 1994). Diogo (2010) refere-se a avaliacio como o centro do
processo docente, encontrando-se na génese do processo de ensino e
aprendizagem. No decorrer do estigio, a diade procurou avaliar os alunos de
acordo com esta perspetiva, construindo grelhas de verificacdo de novos
conhecimentos relativos as diversas areas, a participacao oral e ao trabalho de
equipa. Com base nestes instrumentos a diade foi tomando consciéncia da
evolucdo dos alunos, bem como das suas dificuldades, planificando de acordo
com o analisado. A avaliacio sumativa ficou ao encargo da professora
cooperante, porém todo o processo foi partilhado em triade, de forma a
conhecer, também, este lado da avaliacao.

Pode-se, entdo, afirmar que o processo de investigacdo-acao é um processo
dindmico, interativo e evolutivo, uma vez que nao é apenas composto por um
tnico ciclo, mas sim por varios que vao aperfeicoando tal como afirma
Coutinho et al., (citado por Castro, 2012). De facto, a formanda defende que se
deve privilegiar este processo, na medida em que este facilita o
desenvolvimento de um pensamento reflexivo, promovendo, assim, um
posicionamento critico e investigativo por parte dos professores face a pratica,
o que sera evidenciado no préximo capitulo.
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CAPITULO III. DESCRICAO E ANALISE DAS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS
OBTIDOS

O presente capitulo visa analisar critica e reflexivamente todo o processo
desenvolvido pela mestranda ao longo do periodo de pratica pedagodgica
supervisionada no 1° CEB. Neste sentido, este integra o plano de acao
desenvolvido, apresentando evidéncias de resultados, nomeadamente as
aprendizagens construidas pelos alunos, que permitiram verificar o impacto
das estratégias utilizadas. Para além do referido, pretende-se, também,
salientar a evolucao da formanda ao nivel das suas competéncias profissionais,
frisando a forma como a pratica desenvolvida foi crucial para todo o processo.

Assim, neste capitulo a mestranda pretende reforcar a importancia do
processo de investigacdo-agdo, destacando os momentos de observacio,
planificacdo, acdo, avaliacao e reflexdo, visto que estes foram determinantes
para a construcao das praticas desenvolvidas ao longo do periodo de estagio.
Todo este processo exigiu a adocdo de uma postura reflexiva, critica e
indagadora, realcando a importancia de uma interacao constante entre a teoria
e a pratica para a construcao de um balanco retrospetivo, relembrando o que
foi feito, assim como aspetos que poderiam ser concretizados de uma outra
forma. S6 tendo consciéncia de todos estes aspetos é que a formanda pode
reestruturar as praticas com o intuito de as melhorar, possibilitando a
construcio de um perfil profissional o mais adequado possivel, tal como ja foi
explorado nos capitulos anteriores (Alarcao & Canha, 2013).

Deste modo, de forma a atuar adequadamente, foi imprescindivel, em todos
os momentos, fundamentalmente numa fase inicial, o periodo de observacao.
De ressalvar que as observacoes possibilitaram, de certa forma, aceder, entre
outros aspetos, “as estratégias e metodologias de ensino utilizadas, as
atividades educativas realizadas, ao curriculo implementado e as interacoes
estabelecidas entre professores e alunos” (Reis, 2011, p.12). Seguindo esta
linha de pensamento, importa referir que o facto de todos os dados recolhidos
terem sido partilhados em diade e triade, permitiram a construcao de praticas
progressivamente mais adequadas e pertinentes (Roldao, 1999). De facto, esta
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constante cooperacao entre as formandas e a professora cooperante
possibilitou a estruturacdo de praticas que incidissem nas dificuldades da
turma com o intuito de as colmatar e de desenvolver o méaximo das
potencialidades de cada um dos alunos (Perrenoud, 2000; Tomlinson, 2008).

Tendo em conta todos os aspetos supramencionadas, durante as primeiras
semanas de intervencao, as mestrandas verificaram que a turma, de um modo
geral, demonstrava sempre muita abertura e desejo em descobrir mais sobre o
mundo, questionando e interrogando de modo a satisfazer as suas
curiosidades. Na opinido da formanda, estas caracteristicas sdo essenciais de
serem estimuladas, principalmente nestas idades mais precoces, contribuindo,
assim, para a construcao de cidadaos mais conscientes, participativos e criticos
a nivel dos problemas da sociedade (Lei n.° 46/86 de 14 de outubro). Todavia,
a diade juntamente com a professora cooperante verificou que a turma
apresentava inimeros interesses, assim como necessidades e dificuldades a
diversos niveis, sendo necessario direcionar as praticas desenvolvidas nesse
sentido. Desta forma, a formanda no presente capitulo pretende destacar as
principais evidéncias dos alunos que foram a base das a¢goes desenvolvidas.

Importa referir que, tal como foi mencionado no primeiro capitulo, todas as
praticas desenvolvidas pela formanda tiveram como base a importancia de
uma contextualizacio e a articulacao de saberes, ilustrada através dos mapas
de articulacao elaborados no decorrer de todas as semanas de estagio,
promovendo a constru¢io de aprendizagens mais significativas (Dec. Lei
n.°139/2012, de 5 de julho).

3.1.0 PROCESSO DA PRATICA

Ao longo do periodo de estagio, a diade em conjunto com a professora
cooperante, verificou que a turma apresentava grandes dificuldades a nivel da
leitura e da escrita, evidenciando, nas tarefas realizadas em sala de aula,
bastantes dificuldades em pronunciar algumas palavras de forma adequada o
que se refletia, posteriormente, na escrita. Sendo esta uma necessidade da

maioria da turma foi essencial orientar a acdo das formandas e da professora
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cooperante neste sentido, de modo a atenuar esta dificuldade. Deste modo, foi
crucial o didlogo e a troca de saberes entre as formandas e a professora
cooperante para a escolha de estratégias adequadas e diversificadas, com o
intuito de despoletar o interesse nestes dois dominios do portugués
(Perrenoud, 2000; Dec. Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto).

De modo a verificar as evidéncias observadas, nas primeiras intervencoes
realizadas pela diade e tendo em conta todos os dados recolhidos através da
observacdo direta e indireta, as formandas optaram por construir grelhas de
verificacdo de conhecimentos (cf. anexo 2A.12). Estes instrumentos foram
cruciais para adquirir um conhecimento mais aprofundado de cada um dos
alunos, bem como o nivel de dificuldades que apresentavam, de forma a
desenvolver praticas cada vez mais adequadas, pertinentes e significativas para
a turma. Desta forma, apds uma andlise critica dos dados recolhidos, foi
possivel contatar que a maioria dos alunos tinha dificuldades a ler, na medida
em que hesitavam durante o momento de leitura, trocavam ou acrescentavam
palavras, nao utilizavam muitas vezes o tom de voz, a diccdo e a
expressividades mais adequadas (cf. anexo 2B.6a)).

Por esta razdo, as formandas optaram por desenvolver inimeras atividades
que consciencializassem os alunos do seu ponto de situacdo, ou seja, do seu
nivel de desempenho relativamente ao dominio da leitura. Seguindo esta linha
de raciocinio, foram desenvolvidas atividades que envolviam a gravacao das
leituras efetuadas pelos alunos, recorrendo a diversos programas tecnologicos,
nomeadamente o audacity e o gravador de audio disponivel em qualquer
dispositivo informatico (como por exemplo o computador e o tablet) (cf. anexo
2A.13a)). Através destas gravacoOes, era dada a oportunidade aos alunos de
ouvirem as suas proprias leituras bem como as dos colegas. Desta forma, a
atencdo e a concentracao dos alunos direcionou-se para o que estavam a ouvir,
conseguindo detetar determinados aspetos que ndo conseguiriam se
estivessem simultaneamente a ler, tal como Lugarini (2003) refere ser
fundamental. Por conseguinte, os alunos foram capazes de analisar
criticamente as proprias leituras assim como as dos colegas, praticando a auto
e hétero avaliacdo. Este tipo de avaliacdo vai ao encontro do defendido pela
formanda, na medida em que através destes momentos os alunos detetam as
suas principais dificuldades, sendo um momento evolutivo que se centra mais
no processo do que nos resultados obtidos (Diogo, 2010). Tal com reforca
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Abrecht (1994), o momento avaliativo ndo deve ter um caracter punitivo, uma
vez que atribui ao “erro” um novo estatuto, algo ndo negativo, mas sim
produtivo. Segundo o mesmo autor (ibid, p.133), o erro nao é apenas uma
“resposta nao certa, algo falso que deve ser corrigido, é o culminar de um
raciocinio com logica propria, e que ha que compreender para procurar
ultrapassar”. E neste sentido que se pode afirmar que o erro é um fenémeno e
permite a construcdo de saberes, ou seja, € algo “consubstancial a
aprendizagem, a construcado de conhecimentos que operam por tentativas e
hipoteses sucessivas” (ibid, p. 134).

Estes momentos avaliativos envolveram, também, a distribuicao de
instrumentos de avaliacio que permitiram aos alunos detetar e localizar as
suas dificuldades, bem como as dos colegas, possibilitando, assim, o
esclarecimento das dificuldades apresentadas e a procura de solucoes para as
atenuar. Estes instrumentos tomaram diversas formas e formatos, de modo a
que os alunos pudessem contactar com diferentes maneiras de organizar,
analisar e interpretar os dados recolhidos, tal como Abrecht (1994) considera
essencial desenvolver nesta etapa. Num primeiro momento, a avaliacao
baseava-se na atribuicao de niimeros (de um a cinco) a si préprio e aos colegas
tendo em conta diversos critérios analisados na sala de aula que seriam
essenciais ter em conta no momento da leitura, nomeadamente o tom de voz, a
diccao, a expressividade, a fluéncia da leitura que envolvia a hesitacao, a troca
e a introducao de novas palavras (cf. anexo 2B. 5a)). Importa referir que todos
estes objetivos eram do conhecimento dos alunos, uma vez que foram
construidos com eles, tendo como base as suas ideias e experiéncias neste
ambito. Desta forma, os alunos tinham conhecimento dos critérios e objetivos
a alcancar, assim como dos instrumentos de regulacao, tomando consciéncia
do que deviam fazer para colmatar as dificuldades sentidas. E de notar, que
inicialmente estas analises refletiam bastante os lacos afetivos dos alunos,
apresentando juizos de valor orientados mias para as amizades do que para os
factos reais, demostrando, muitas vezes, injusticas nas decisoes tomadas (cf.
anexo 2A.13a)). Todavia, como atividades deste género foram realizadas varias
vezes ao longo do periodo de estagio, a maior parte dos alunos comecou o
espirito critico, desligando-se da afetividade que os unia e demostrando justica
nas opinioes partilhadas. Desta forma, contribuiu-se para a construcao de
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cidadaos criticos, esclarecidos e mais conscientes (Dec. Lei n.° 240/2001, de
30 de agosto).

Posteriormente, analisaram-se os momentos de leitura tendo como base
uma grelha de verificacao, incluindo todos os pontos discutidos anteriormente,
mas dispostos num formato diferente. Esta revelou ser de dificil compreensao,
uma vez que envolvia maior concentracao e destreza a nivel da localizacao
espacial dos alunos. Contudo, como foi abordada e introduzida de forma
contextualizada e devidamente orientada, os alunos conseguiriam
compreender a sua estrutura, realizando a tarefa com sucesso. Através desta
grelha, os alunos puderam ouvir, analisar, interpretar, localizar as suas
principais dificuldades e as dos colegas, atribuindo uma apreciagao global a
cada aluno (cf. anexo 2A.13a)). Esta troca de opinioes e de ideias revelou-se
imprescindivel, visto que os alunos puderam realizar uma auto e hétero
avaliacdo nesse ambito, refletindo sobre a leitura e descobrindo
potencialidades e dificuldades, mas também solucoes, consciencializando-se
dos aspetos a melhorar para atingir o sucesso e progredir na aprendizagem, tal
como a diade foi verificando ao longo do periodo de estagio (cf. anexo 2B.6b)).
Efetivamente, estes instrumentos destacam-se pela sua utilidade na orientacao
e responsabilizacdo do aluno, mostrando que, de facto, a avaliacdo esti no
centro do processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a progressiva
conquista de autonomia, interrogando para reestruturar, com o objetivo de
melhorar o que foi feito (Abrecht, 1994; Diogo, 2010). Por esta razao, o
momento avaliativo nio se deve resumir as fichas sumativas, havendo
necessidade de se criarem outros momentos que integrem diferentes
estratégias e instrumentos de avaliacdo, como as atividades ilustradas.

Tendo como base a andlise critica e partilhada das grelhas referidas, foi
elaborado, em conjunto com os alunos, uma tabela e, posteriormente, um
grafico recorrendo ao programa infogr.am, que permite uma construcao facil e
apelativa de tabelas e graficos, motivando o aluno para a sua compreensao (cf.
anexo 2A.13a)). Desta forma, os alunos perceberam o nivel global da turma e,
simultaneamente tiveram consciéncia do seu nivel de desempenho na tarefa.
De acordo com National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (2007),
a Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD) faz, cada vez mais, parte da vida
quotidiana e, hoje em dia, face as mudancas e aos avancos tecnologicos, a
sociedade é confrontada com métodos de organizacao diversificados. Por este
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motivo torna-se necessario proporcionar aos alunos situacoes em que eles
compreendam as potencialidades do conhecimento e da utilizacdo destes
métodos, sendo um dominio a melhorar segundo o Relatério de Avaliacao
Externa do 1° CEB (2011-2012) (Gravito, et al., 2012). Como refere Ponte e
Serrazina (2000), o trabalho de OTD envolve quatro fases fundamentais: a
recolha, a organizacio, a representacao e a interpretacido dos dados recolhidos,
as quais foram tidas em conta no desenvolvimento da atividade referida. A
medida que os alunos foram recolhendo os dados, criou-se a necessidade de os
organizar, de forma a tornar a leitura mais simples, através da utilizacdo de
tabelas e graficos. Num momento inicial, optou-se pela representacao dos
dados recolhidos através de esquemas de contagens (tally charts) e tabelas de
frequéncias absolutas (cf. anexo 2A.13a)). Estas tultimas, como afirma
Fernandes (2000), sao uma forma de organizar informacdo complexa, pois
envolvem muitos saberes, requerendo trabalho prévio de constru¢ao com os
alunos, com o intuito de compreenderem melhor o que sao e para que servem.
Posteriormente, optou-se por organizar os dados num grafico de barras, dando
énfase as variaveis, bem como a posicao que ocupam, o que a NCTM (2007)
considera como passo fundamental para explorar esta tematica (cf. anexo
2A.13a)). Neste ambito, a diade optou por explorar estes conceitos, apostando
na utilizacdo das TIC, na medida em que a utilizacdo do programa infogr.am
foi uma mais-valia, uma vez que permitiu a construcao de aprendizagens mais
ativas, ricas, dinamicas e construtivas nas diversas areas curriculares
(Amarante, 2007; Ponte & Canavarro, 1997). Verificou-se que a sua utilizagao
facilitou a compreensdo dos conceitos explorados, criando momentos de
comunicagao verbal e de colaboracido e proporcionando situagdes de dialogo e
de conflito cognitivo propiciadores de aprendizagem. Por esta razao, as TIC
foram uma presenca constante nas praticas desenvolvidas, uma vez que o
impacto nos alunos foi bastante positivo. Efetivamente, o recurso as TIC abriu
espaco para o conceito de boas praticas, contribuindo para melhorar “a
motivacdo, a compreensao, a concentracao, a participacdo, a organizacao, a
criatividade, a eficiéncia e o entusiasmo” dos alunos (Flores, Peres & Escola,
2009, p. 5776). Por conseguinte, a triade apostou na diversificacdo deste
recurso, no sentido de dar resposta a heterogeneidade, incidindo num ensino
personalizado e flexivel. Sublinhe-se, assim, a importancia do envolvimento
ativo dos alunos na aprendizagem, atribuindo sentido ao que é vivido,
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compreendendo genuinamente o processo de aprender a aprender (Cachapuz,
2004).

Importa referir que as gravagbes foram também disponibilizadas em
PodOmatic (cf. anexo 2A.14). Esta divulgacdo tinha como principal objetivo,
permitir que os alunos verificassem que as gravacoes das leituras efetuadas
podiam estar disponiveis “em varios pontos do planeta terrestre” (Mafra &
Flores, 2010, p. 4360). Pretendia-se despertar o interesse dos alunos para a
leitura, incentivando-os e promovendo o gosto pela leitura também fora da
sala de aula (idem). Para reforcar o cumprimento do objetivo delineado, as
gravagoes foram também expostas na plataforma moodle. Evidencia-se a
importancia de mencionar que esta pagina foi construida pelas formandas
exclusivamente para a turma em questao, com o intuito de reforcar a interacao
escola-familia e, por conseguinte, a participacdo dos pais na vida escolar dos
seus educandos, através da publicacao de trabalhos e de tarefas realizadas
pelos alunos dentro e fora da sala de aula, da divulgacao de informacoes, de
recursos e estratégias, de sites e de livros importantes e tteis para a orientacao
do processo de ensino e aprendizagem em casa (cf. anexo 2A.15). Por
conseguinte, a pagina criada é tida como um espacgo seguro para os alunos
navegarem em sites previamente selecionados e explorados pelos professores
(Flores, Peres & Escola, 2009). Houve necessidade de promover esta
interacao, visto que, ao longo das semanas de estagio, a diade verificou que,
muitas vezes, alguns alunos ndo realizavam os trabalhos de casa ou
realizavam-nos de forma pouco correta, pois ndo tinham compreendido bem
os contetidos explorados na sala de aula e ndo tinham em casa quem os
ajudasse. Por este motivo, as formandas consideraram fundamental a
introducdo de um meio de comunicacgao entre as familias e a escola, de forma a
dar a conhecer o que se fazia na sala de aula, assim como determinadas
estratégias para auxiliar e orientar os seus educandos em casa, levando-os ao
sucesso na aprendizagem. Esta articulacio com as familias foi fomentada
através da realizacdo de trabalhos em conjunto com os familiares. Tome-se
como exemplo a construcdo de arvores genealdgicas com a familia, as
experiéncias relacionadas com o sistema respiratorio e as pesquisas relativas
ao patrimonio historico da Maia (cf. anexo 2A.13b) e 2B.8a)). Desta forma, a
formanda pode verificar que alguns encarregados de educacao preocupavam-
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se efetivamente em acompanhar o processo de ensino e aprendizagem,
trazendo para a escola trabalhos muito bem elaborados.

Na opinido da formanda, os recursos explanados apresentam mais-valias
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, alargando, assim, o seu
sucesso. Contudo, se as formandas tivessem mais tempo no terreno, estes
recursos teriam sido mais aproveitados, explorando as vantagens e
potencialidades de um contacto mais dinamico e direto com as familias.
Todavia, todo o processo de criacao e de divulgacdo da plataforma demorou
algum tempo, fazendo com que os alunos e os pais so tivessem conhecimento
desta pagina no final do 1° periodo. Porém, a formanda e o seu par pedagogico
notaram que foram muitos os alunos que visitaram a pagina, explorando os
materiais disponiveis. Esta revelacao fez com que os poucos alunos que nao
tinham visitado a pagina pedissem as formandas que mostrassem na aula e
explorassem novamente a forma como podiam entrar. Estas atitudes fizeram
com que a formanda sentisse que a deveria ser enriquecida, levando a diade a
dar continuidade ao projeto construido no periodo de estagio, de modo a dar a
conhecer outras estratégias, recursos e materiais.

O dominio da escrita também apresentava algumas lacunas como a diade
pode verificar pela anélise dos trabalhos realizados pelos alunos e das grelhas
de verificacdo de novos conhecimentos relativas a escrita de diversos textos,
essencialmente textos descritivos e narrativos (cf. anexo 2B.6¢)). De forma a
colmatar esta dificuldade demostrada pela maior parte da turma, foram
desenvolvidas diversas atividades que envolveram: a construcio de textos de
forma coletiva, tendo em atencao os passos da sua construcao; a elaboracao de
ditados de diversas formas com posterior confronto e verificacio dos erros
ortograficos; e a realizacdo de atividades de escuta ativa. Todas as atividades
enumeradas tinham como principal objetivo consciencializar os alunos da
necessidade e da importancia de desenvolvimento da capacidade de saber
ouvir, pois esta tem repercussoes na compreensao oral e na expressao oral, por
conseguinte, na escrita (Lugarini, 2003).

Neste ambito, houve necessidade de promover atividades nas diversas areas
curriculares, no sentido de desenvolver a competéncia do saber ouvir. Tal
como reforca Amor (2006, p. 72), o desenvolvimento deste tipo de atividades
implica “um esforco de audicdo atenta, centrada na detecdo e compreensao
dos aspetos globais e parcelares da mensagem”. A formanda, de forma a captar
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mais a atencao dos alunos, cativando-os e motivando-os para a audicao, optou
por recorrer a programas tecnolégicos, como o Voki, o que permitiu, tal como
foi mencionado em momentos anteriores, tornar as atividades mais dinamicas
e mais ativas (cf. anexo 2A.13c)). No desenrolar das atividades, a formanda
teve em atencdo que, para que a tarefa se desenvolvesse com sucesso, seria
necessario obedecer a trés fases distintas: a fase de pré-audicdo, na qual se
convoca os conhecimentos prévios dos alunos; a fase de audigdo, na qual se
pretende manter a atencdo dos alunos através da utilizacio de recursos
diversificados; e, por ultimo, a fase pés-audi¢do, na qual os alunos verificam a
compreensdo recorrendo a diferentes materiais de apoio (idem). Importa
referir que a audicio deve ser repetida no minimo trés vezes, com o intuito de
respeitar o ritmo de todos os alunos, dando oportunidade a todos de
conseguirem concluir a tarefa com sucesso. Inicialmente, neste tipo de
atividades, os alunos demostraram grandes dificuldades, nao compreendendo
o que era dito, sendo necessaria a repeticao da audicao varias vezes para que
todos os alunos concluissem a tarefa (cf. anexo 2A.13¢)). Contudo, ao longo
das semanas, a formanda verificou que era oportuno avancar gradualmente na
complexidade das tarefas, no sentido de tornar os alunos progressivamente
mais autébnomos (idem). De facto, foi notéria a evolucdo dos alunos ao longo
do periodo de estagio, visto que os alunos, na ultima atividade realizada nao
pediram esclarecimentos aquando da audicao, focando, apenas, a sua atengao
no que era dito, verificando-se na captaciao correta das palavras ouvidas.
Porém, os erros ortograficos ainda eram acentuados, apesar de apresentarem
notaveis melhorias, sendo, ainda, uma vertente a incidir (cf. anexo 2B.6d)).

Para auxiliar na superacio desta dificuldade, a diade explorou a realizagao
de diversos jogos de escrita criativa, recorrendo ao programa taxgedo, o qual
permite a criacao de uma composicao imagem-texto, cativando os alunos para
a importancia deste dominio e para o conhecimento mais aprofundado das
palavras (cf. anexo 2A.13c)). Também, a interacdo criada entre os alunos e a
escrita no computador, possibilitou atenuar esta dificuldade da maioria dos
alunos da turma, demonstrando mais concentracdo no momento de escrita, o
que se foi verificando nao s6 nas suas producoes escritas, como também nas
respostas as folhas de tarefas propostas.

Uma outra atividade para ajudar os alunos a superar a dificuldade no
dominio da escrita, foi a construcdo de textos coletivos, uma vez que a

49



formanda acredita que com a partilha e com a troca de saberes ha um
alargamento do vocabulario dos alunos, essencialmente a nivel de conetores,
evitando assim a repeticdo de palavras (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011).
Neste sentido, os alunos contactaram com diferentes formas de elaborar
textos, realizando-os de uma forma progressivamente mais complexa, o que se
foi verificando ao longo das semanas de estigio. Deste modo, a formanda
organizou diversas atividades incidindo neste aspeto, através da analise e
reestruturacao de textos realizados pelos alunos, lendo-os e discutindo em
conjunto formas de o melhorar (cf. anexo 2A.13c)). Nestas atividades,
verificou-se que os alunos foram utilizando um vocabulario cada vez mais
diversificado nas suas producdes, demostrando a presenca de diferentes
conetores, evitando assim a repeticdo de palavras (Carvalho, 1999). Este
aspeto pode ser ilustrado através de intimeras atividades, nomeadamente a
realizacdo do texto conjunto para o Jornal da Escola sobre a histéria do
“Senhor do Seu Nariz” de Alvaro Magalhdes, a construcdo de um convite
coletivo para convidar a sala da educacao pré-escolar para a exposicao das
obras de arte do 3°E e a criacdo de uma histéria para ajudar a associacao
“Ajudaris” (instituicio com cariz social que ajuda criancas e idosos) (cf. anexo
2A.13c)), tendo apenas como base o tema, a solidariedade, o respeito e a uniao.
Através da realizacao destas atividades, verificou-se, também, uma melhoria
nao s6 na capacidade de saber ouvir os colegas, respeitando as suas opinioes,
mas também, na criatividade e na imaginacao, estimulada pela troca, partilha
e didlogo entre os alunos nas correcdes conjuntas dos textos realizados. Uma
outra atividade que reflete o estimulo da capacidade de saber ouvir foi, sem
duavida, a criacdo de varios mapas concetuais, através dos quais os alunos
reuniam diferentes ideias, conhecimentos e experiéncias relativamente a um
tema, alargando o seu campo lexical (cf. anexo 2A.13c)). Efetivamente, esta
partilha e troca de experiéncias permitiu aos alunos construir os seus
conhecimentos através das relacoes estabelecidas, possibilitando uma melhor
compreensao dos textos explorados (Ontoria, et al., 1994).

Para além do referido, foram também dadas a conhecer diversas obras de
literatura para a infancia, de modo a expandir o conhecimento linguistico dos
alunos que se demostrava insuficiente (cf. anexo 2A.13c)). De facto, com a
leitura de obras literarias, através da qualidade linguistica que apresentam, os
alunos adquirem “hébitos de leitura e de capacidades de interpretaciao dos
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textos”, promovendo o desenvolvimento de varias competéncias (linguistica ou
gramatical, estratégica, semiologica, sociolinguistica, textual ou discursiva,
literaria) (Lomas, 2003, p.15). Efetivamente, o desenvolvimento destas
competéncias demostrou-se essencial para alcancar um conhecimento da
lingua mais complexo. Este aspeto foi visivel nas atividades realizadas em que
os alunos, tendo como base uma obra literaria, elaboraram, em conjunto, um
texto a maneira de, ou seja, a semelhanca do que contactaram em momentos
anteriores, nomeadamente a historia “C4 em casa somos...” de Isabel Minhos
Martins, que possui caracteristicas bastante particulares (cf. anexo 2A.7, 2B.5f)
e 2B.5d)). Esta obra literaria, entre muitas outras utilizadas no decorrer das
semanas de estagio, estimulou a curiosidade dos alunos, uma vez que recorre a
acontecimentos que nao sao exatos e que necessitam da ajuda dos alunos para
se completarem (cf. anexo 2A.13c)). Pode-se, assim, afirmar que esta obra
revela ser uma “porta” para a descoberta de novos conhecimentos,
promovendo a reflexdo critica, bem como a imaginacao, a inteligéncia dos
alunos e o gosto pela leitura (Sobrino, et al., 1994). Esta grande potencialidade
das obras literarias, aliada ao facto de recorrer ao uso das TIC, essencialmente
o uso de um avatar (criado através do programa Voki), do programa toondoo
(para a criacdo de bandas desenhadas coletivas, tendo como base diferentes
histoérias) e o do programa storyjumper para construir o livro online da turma
tendo como base as caracteristicas da obra em questao (cf. anexo 2A.13c¢)), fez
com que a atencao dos alunos se focasse mais, despertando o gosto em ouvir
boa literatura e, por conseguinte, o gosto pela leitura. O recurso as TIC nao
surge, assim, de modo descontextualizado, sendo algo significativo e
pertinente para os alunos, compreendendo de forma significativa todos os
contetdos e conceitos explorados, tal como Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007),
consideram ser fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Tal como
foi afirmado anteriormente, verifica-se assim, mais uma vez, as
potencialidades e as mais-valias do recurso as TIC no ensino.

A atividade referida permitiu, também, o desenvolvimento de diversas
competéncias essenciais para colmatar algumas dificuldades dos alunos ao
nivel do calculo mental (cf. anexo 2B.6e)). Através da construcao do texto a
maneira de Isabel Minhds Martins, foram estimuladas diversas competéncias,
essencialmente o saber interpretar, compreender, escrever, transformar a
linguagem corrente em linguagem matematica, saber pensar e raciocinar,
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aplicar diversas estratégias, saber explica-las e refletir sobre o uso das
mesmas, com o objetivo de encontrar solugoes. Desta forma, os alunos tiveram
a oportunidade de partilhar os seus raciocinios e de ouvir a opinido dos
colegas, dando origem a um momento reflexivo bastante significativo. De
acordo com Fernandes (2006a, p. 5), € nestes momentos que existe um
ambiente favoravel para o “desenvolvimento de estratégias pessoais de calculo
e a partilha dialogante e argumentativa” na sala de aula (cf. anexo 2A.13c) e
2B.6f)). Esta sequéncia de atividades apresenta-se como um exemplo em que
se encontra espelhada a necessidade de uma articulacio de saberes,
integrando a area do portugués e a area da matematica, visivel na planificacao
e no respetivo mapa de articulacio da semana (cf. anexo 2A.8 e 2B.5h)) (Dec.
Lei n.°139/2012, de 5 de julho). Nesta encontra-se, também, a area da
educacdo para a cidadania, uma vez que estimula o desenvolvimento do
espirito critico, tornando os alunos mais conscientes das suas atitudes, que é
uma das necessidades a desenvolver na turma.

3.2. A TRANSVERSALIDADE DA EDUCACAO PARA A CIDADANIA

Tal como foi mencionado, uma outra area a incidir nas praticas
desenvolvidas no decorrer do periodo de estagio, foi sem davida a educacao
para a cidadania (cf. anexo 2B.6h)), havendo a necessidade de consciencializar
os alunos pelas suas atitudes, bem como as consequéncias das mesmas. Desta
forma, existiram momentos que exigiram um pensamento mais critico
relacionado com o educar para a cidadania, indo ao encontro de um dos
principios delineados pelo PE do AEAS. Segundo, Afonso (2007, p. 13), esta
deve ser uma componente do curriculo transversal a todas as areas, a todos os
anos e a todos os ciclos, pois o seu objetivo central é “a construcdo da
identidade e o desenvolvimento de uma consciéncia civica”, o que € essencial
ter em conta para o desenvolvimento integral dos alunos (Perrenoud, 2002).
Tal como reforca Estanqueiro (2010, p. 99), ha que investir no educar com
valores, isto é, numa formacao integral dos alunos, de forma a “construir um
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futuro de esperanca, com pessoas mais livres, mais responsaveis e mais
solidarias”.

Ao longo do subcapitulo anterior, foi visivel a constante incidéncia no
desenvolvimento de atitudes democraticas na sala de aula, através da
construcdo de praticas pedagogicas que privilegiavam uma “politica de
diferenca, de comunidade, de democracia, com respeito aos principios de
justica, da igualdade e da liberdade” (Giroux, 1991, citado por Vasconcelos,
2011, p.12), obedecendo aos principios estabelecidos pelo Movimento de
Escola Moderna (MEM) como prioritarios (Ferreira, 2011). Deste modo, esta
perspetiva de formacgdo democratica, especialmente no que se refere a
participacao ativa dos alunos em todos os momentos do processo de ensino e
aprendizagem, bem como a importancia da consequente diferenciacao
pedagogica enquanto pratica de integracao educativa, inspirou a formanda
para o desenvolvimento das suas praticas.

Este principio encontra-se espelhado em diversas atividades realizadas com
a turma em questao. Tome-se como exemplo a atividade em que os alunos
propuseram a organizacao de uma exposicao das suas obras de arte (cf. anexo
2B.5p), 59), 51) e 55)). Este momento de discussao, didlogo, partilha de ideias e
de sugestdes com o objetivo de encontrar a solucdo mais eficaz de como
organizar a exposicdo, foi crucial para estimular o raciocinio logico
matematico, assim como a capacidade de resolucao de problemas, dominios
que alguns alunos tinham demostrado dificuldades ao longo das semanas, tal
como ¢ visivel nos dados presentes nos instrumentos de verificacdo de
conhecimentos de matematica, construidos pelas formandas (cf. anexo
2B.6e)). Importa referir que se pretendeu valorizar todos os momentos de
didlogo com os alunos, uma vez que estes sdo extremamente ricos,
promovendo a problematizacdo e levando a situacbes de comunicacao
matematica significativas (cf. anexo 2A.13d) e 2B.8b)). De facto, promoveu-se
a estruturacdo do pensamento e do raciocinio dos alunos, apostando na
relacio da matematica com o mundo natural e a sociedade, permitindo aos
alunos analisar e interpretar os fenémenos do mundo que os rodeia,
finalidades consideradas essenciais no ensino da matematica, pelo Programa
de Matematica do Ensino Basico (cf. anexo e 2B.6f)) (Damiado & Festa, 2013).

Tendo em conta esta necessidade demonstrada pela turma, foi essencial
incluir conceitos como o respeito, a unido, a diversidade, a amizade, o
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companheirismo, o amor, entre muito outros de forma a chamar a atencao
para a necessidade de mudanca dos seus comportamentos e atitudes. Neste
sentido, importa salientar que a turma ja tinha construido com a professora
cooperante as regras a adotar nao sé na sala de aula como no exterior. Porém,
as formandas acharam pertinente voltar a relembrar a tematica. A partir do
didlogo, recriaram-se novas regras que os alunos acharam necessarias para o
desenvolvimento de um comportamento adequado na sala de aula e no
exterior (cf. anexo 2B.5i), 5j) e 51)). Depois de discutidas e analisadas todas as
regras criadas, estas foram registadas num cartaz, recorrendo ao programa
glogster, que possibilitou uma maior dindmica e interacdo na sua construcao,
o qual foi assinado por todos os alunos da sala, de modo a tornar aquele
“acordo” mais realista e significativo para os alunos (cf. anexo 2A.13e)). A
utilizacdo do programa permitiu, ainda, a usa coloca¢do na pagina do moodle,
transmitindo uma imagem dinamica e inovadora das praticas da sala de aula,
possibilitando uma interacao direta com a familia, aproximando-a da vida
escolar dos seus educandos.

Neste contexto, desenvolveram-se diversas atividades que tinham como
grande objetivo estimular as criancas a ouvir, a esperar, a partilhar e a
respeitar as opinides dos outros, com o intuito de valorizarem a importancia
do didlogo, das interacgbes pessoais, do trabalho de equipa e do espirito de
grupo (Dec. Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto), indo ao encontro do PE e do
PTT a ser desenvolvido na sala de aula, tal como foi referido anteriormente.
Verificou-se, assim, que eram os proprios alunos, muitas vezes, que invocavam
o “acordo” assinado quando reparavam que alguma das regras nao estava a ser
cumprida, essencialmente a que se destinava a respeitar os outros enquanto
estavam a falar. Também, o facto de se ter introduzido uma nova disposicao e
forma de trabalho na sala de aula, o trabalho em grupo, gerou um grande
entusiasmo por parte dos alunos (cf. anexo 2A.13e)). Contudo, a constante
chamada de atencao para as regras construidas e para o “acordo” assinado, fez
com que gradualmente os alunos fossem ganhando consciéncia de que para
atingirem o sucesso na atividade era necessario respeitar o que estava
postulado. Esta atitude também se verificou na construcao dos textos coletivos
como j4 foi referido, visto que os alunos tinham que se respeitar uns aos outros
para que a realizagdo da atividade fosse possivel. Tome-se como exemplo, a
histéria elaborada em conjunto intitulada “O valor da Amizade”, através da
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qual foi possivel verificar que os alunos tinham compreendido a necessidade e
a importancia dos conceitos explorados, especialmente o respeito, a uniao e a
amizade, na medida em que as ideias e as opinioes refletiam uma compreensao
profunda de cada um destes termos (cf. anexo 2A.13c¢)).

Para uma melhor compreensdo dos conceitos referidos, as formandas
optaram por integrar nas praticas pedagogicas desenvolvidas momentos
dedicados a concretizacao de conceitos como a uniao, o trabalho em equipa e o
espirito de grupo para o alcance de um objetivo comum. Este aspeto encontra-
se ilustrado nas atividades de expressao motora desenvolvidas, em que os
alunos dinamizaram diversos jogos onde a entreajuda era necessaria para
alcancar o objetivo pretendido, aspeto essencial a ter em conta nestas idades
(ME, 2004a). Inicialmente, os alunos demostraram dificuldade em cooperar
com os colegas, desrespeitando as regras estabelecidas para o cuamprimento do
objetivo de jogo, pelo que nao concluiram com sucesso as atividades. Porém,
estas praticas foram desenvolvidas mais do que uma vez, verificando-se uma
progressiva evolucao, na medida em que os alunos procuraram realizar as
acoes favoraveis ao camprimento das regras, alcancando o objetivo do jogo (cf.
anexo 2A.13e)).

De modo a reforgar tais principios, foram ainda desenvolvidas praticas
pedagobgicas que englobavam a expressao musical. Tome-se como exemplo
uma atividade que envolvia a aprendizagem da cancao “Um mundo inteiro a
cantar”, em que a letra transmitia uma mensagem para um mundo melhor (cf.
anexo 2B.5q)). Seguindo a linha de pensamento de Gordon (2000) que vai de
acordo com o defendido pela formanda, é através da expressao musical que os
alunos desenvolvem inimeras competéncias, nomeadamente a nivel musical,
sentimental e emotivo, mas também, a nivel linguistico e comunicativo. De
acordo com Cardoso (2013), a expressdao musical tem um importante papel na
formacao da pessoa, uma vez que, além de ajudar a adquirir sensibilidade aos
sons, desenvolve diversas qualidades, como a concentracdo, coordenacao
motora, socializacao, respeito a si e ao grupo, disciplina e outras caracteristicas
que colaboram na formacao do individuo. Todos estes aspetos foram visiveis
no decorrer da atividade, uma vez que os alunos ao terem que memorizar a
cancao, integrando gestos e sons, desenvolveram a atencao e a concentracao.
Também, quando foi apresentada uma partitura musical que envolvia nao s6 a
leitura ritmica como também a manipulacdo de instrumentos musicais
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convencionais, os alunos demostraram desde logo muito entusiasmo e
envolvimento da atividade, concentrando-se em fazer o melhor para
concluirem a tarefa com sucesso, ou seja, tocarem a musica todos juntos. Desta
forma, foi estimulada a consciéncia ritmica de cada aluno, integrando também
o trabalho em equipa e o espirito de grupo. O facto de se ter gravado a audicao
ativa da musica “Um mundo inteiro a cantar”, permitiu um maior empenho na
realizacdo da tarefa, no sentido de ouvir o resultado final, o qual foi bastante
satisfatério para os alunos, apresentando sugestdes de melhoria para a
segunda execucdo da mesma tarefa (cf. anexo 2A.13e)).

O grande envolvimento por parte dos alunos foi, também, notério na
realizacdo da dramatizacdo da historia “As cores” de Orey e Orey relacionada
com a época natalicia (cf. anexo 2B.5m), 5n) e 50)). Nesta atividade, os alunos
tiveram que se organizar, sob orientacdo das formandas e da professora
cooperante, no sentido de criarem uma dramatizacao, tendo em conta todos os
aspetos que lhe estao associados, essencialmente os aderecos, os cenarios, as
personagens e as falas (cf. anexo 2A.13e)). Sublinhe-se que as atividades
dramaticas sao essenciais na educacdo, na medida em que os alunos adquirem
conhecimentos a imitar, a interpretar, a repetir e a representar (Freinet, 1975).
De facto, a formanda verificou que os alunos ao interpretarem os textos
fornecidos encaravam-nos como experiéncias suas, invocando expressoes
faciais e gestuais suas conhecidas, para interpretar a sua personagem da
melhor forma possivel. Assim, demarca-se a importancia do papel da
formanda em todo este processo, ao fornecer “um meio rico, convidativo e
motivador [, colocando a disposicio do aluno] todo o material, os
instrumentos e os meios de expressao que lhe permitirao efetuar as intimeras
experiéncias teatrais (Gauthier, 2000, pp. 12-13). Todo este processo integrou
momentos de diadlogo, de partilha, de negociacdo e de troca de opinides e de
ideias, valorizando o trabalho de equipa e o espirito de grupo para a
concretizacdo da dramatizacao. Em acréscimo, a formanda colocou perguntas
e questoes, de forma a estimular uma discussido ativa, permitindo que os
alunos se envolvessem em processos mais complexos de estruturacao do
pensamento, tal como Gauthier (2000) considera ser fundamental. Todavia,
importa salientar que esta atividade envolveu nao s6 a area do portugueés e a
da expressao dramatica, como também a area de expressdao plastica,
essencialmente na exploracdo e manipulacdo de diferentes materiais para a
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construcao dos aderecos e dos cenarios. Segundo Eisner (2008), momentos
que possibilitem a estimulacdo dos alunos para a exploracao dos limites da sua
imaginacdo, da criatividade e da sua originalidade, descobrindo novas
sensacoes, relacoes, interacoes e emocoes, sao, sem duvida, essenciais para um
desenvolvimento equilibrado dos alunos, alertando a formanda para o
contributo da arte na educacao (cf. anexo 2B.6j)).

Neste sentido, foi através do jogo, ou seja, da realizacdo de atividades
ladicas como as referidas, que se tornou possivel a construgdo da nocao, do
sentimento e da valorizacdo do espirito de grupo. De facto, a formanda
procurou desenvolver atividades que valorizassem o jogo, o ladico, como um
elemento integrador e integrante no processo de ensino e aprendizagem. Na
verdade, através do jogo, os alunos aprendem a lidar com o mundo,
vivenciando diversas experiéncias que possibilitam o seu desenvolvimento a
varios niveis, englobando aspetos cognitivos, afetivos, fisico-motores, morais,
linguisticos e sociais, 0 que permitird que atinjam niveis superiores e mais
complexos do pensamento (Papalia, Olds & Feldman, 2001). E neste sentido
que, tal como defende Kishimoto (1999), o jogo deve fazer parte do mundo dos
alunos, visto que nestes momentos eles aprendem, compreendem, socializam-
se com facilidade, apreendem o espirito de grupo, aprendem a ouvir e a tomar
decisbes, indo ao encontro dos principios defendidos pela perspetiva
construtivista (Jonaert, 2012). De facto, esta estratégia evidencia, mais uma
vez, que o aluno deve ser o construtor dos seus conhecimentos, assumindo um
papel de agente ativo em todo o processo (Coll et al., 1999). Para além desta
vertente do construtivismo, destaca-se a importancia das relacoes e de um
ambiente social, que possibilite a “troca com outros sujeitos e consigo
proprio”, interiorizando novos conhecimentos, papéis e funcoes sociais (Pinto,
2002, p.300). Surge assim a importancia de atuar, segundo os principios
defendidos por Vygotsky, destacados no primeiro capitulo, na ZDP dos alunos,
estimulando-a para atingir niveis de pensamento mais complexos (Papalia,
Olds & Feldman, 2001). Por esta razao, destaca-se a importancia de valorizar a
aprendizagem cooperativa no ensino, construindo ativa e coletivamente o
conhecimento (Dec. Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto). Desta forma, por
todos os aspetos mencionados, o jogo, tal como se verificou, é uma estratégia
importante no desenvolvimento dos alunos, pois propicia a descentracio, a
aquisicio de regras, a expressio do imaginirio e a apropriacio do
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conhecimento. Também, por ser realizado de uma forma livre de pressoes e
avaliacoes, cria um ambiente propicio para a investigacdo, para a exploracao e
para a busca de solugoes (Kishimoto, 1999). De acordo com o Dec. Lei n°
241/2001 (anexo n.°1, III, 2, alinea i), quer os educadores de infancia como os
professores devem, efetivamente, “organiza[r] jogos, com regras
progressivamente mais complexas, proporcionando o controlo motor na
actividade ladica, bem como a socializacdo pelo cumprimento [e aceitagao] das
regras”, a negociagao, a cooperacao, para atingir um mesmo objetivo.

Por todos os motivos, a formanda vé o lidico como uma estratégia que
contribui para a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem,
essencialmente na qualidade da educacao, propiciando um maior sucesso dos
alunos. Assim, optou-se por desenvolver diversos jogos que permitiram a
construcio e o desenvolvimento de diversas competéncias, comprovando os
principios tedricos explanados. Tome-se como exemplo o jogo da gramatica
(cf. anexo 2A.13e)), o qual era apresentado aos alunos em formato digital.
Nesta atividade, os alunos, em grupos, tiveram de desenvolver um conjunto de
tarefas relacionadas com alguns aspetos da gramatica, essencialmente a flexao
em namero e em género, as classes gramaticais, a translineacdo, os sin6nimos
e os antonimos e a classificacao das palavras quanto a posicao da silaba tonica.
O facto de todos resolverem as tarefas sorteadas possibilitou a criacio de um
ambiente propicio ao didlogo e a partilha, permitindo que todos os alunos
compreendessem os conteidos abordados, trabalhando em equipa. Também,
os diversos jogos de manipulacio relativos a varios conceitos matematicos,
nomeadamente o jogo do mercado, o domin6, a batalha naval, as cartas
matematicas e o loto (cf. anexo 2A.13e)), estimularam nao s6 o calculo mental
dos alunos, concretizando determinados conceitos matematicos abstratos e
complexos, mas também o espirito de grupo da turma, visto que todas as
estratégias encontradas eram analisadas e discutidas em grande grupo.
Importa ainda referir, também, o jogo desenvolvido com a turma relacionado
com a area do Estudo do Meio, essencialmente o “Quem quer ser s do corpo
humano?” e o “Quem quer saber cuidar do corpo?” (cf. anexo 2A.13e)). Ambos
0s jogos proporcionaram um ambiente de partilha de ideias e troca de
conhecimentos relativos aos contetidos explorados nas aulas, com o intuito de
alcancar a resposta correta em conjunto, levando a uma melhor compreensao
dos conceitos (cf. anexo 2B.6g)). Outro momento que destaca o trabalho de
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equipa e a construcao do espirito de grupo é no jogo realizado com a turma
denominado de “Mundo das Expressoes”, que tinha como objetivo integrar
todas expressoes (plastica, dramatica, musical e motora), englobando as suas
particularidades e realcando o seu contributo como estratégia de consolidagao
de varios conceitos trabalhados nas diversas areas (portugués, estudo do meio
e matematica). Nesta atividade, foi visivel o envolvimento e a interacdo ativa
dos alunos, durante a sua realizacdo, havendo alunos em que a sua
criatividade, imaginacdo e agilidade de pensamento e de resolugio de
problemas foi surpreendente. Tome-se como exemplo o caso de um aluno que
através do desenho tinha que representar a palavra que lhe saira, neste caso a
palavra foi “corpo humano”. O aluno invocou os seus conhecimentos
relacionados com a palavra em questao, desenhando a silhueta de um corpo
humano que logo chamou a atenc¢ao dos restantes colegas, descobrindo de que
palavra se tratava (cf. anexo 2A.13e)). Através deste exemplo, é possivel notar
que, de facto, os alunos através de momentos de jogo desenvolvem varias
competéncias, essencialmente a criatividade e a imaginacao.

Importa salientar que todos estes momentos eram acompanhados com uma
folha de tarefas, na qual os alunos registavam todos os passos (cf. anexo
2A.13e)). Desta forma, a formanda verificou que o registo em algumas
atividades foi essencial, visto que potenciou a sistematizacdo das
aprendizagens efetuadas, levando a uma maior compreensao do que era dito.
Sublinhe-se, também, a mais-valia da utilizacdo do quadro interativo na sala
de aula, uma vez que foi gracas a este recurso que se realizaram os jogos em
grande grupo mencionados, assegurando o envolvimento, o empenho, a
motivacdo dos alunos e, por conseguinte, o sucesso da sua realizagao (Flores,
Peres & Escola, 2009).

Assim, verificou-se, tal como afirma Zabalza (2001, p.57), a educacao
melhora quando se realiza em equipa, de forma cooperativa e colaborativa,
“havendo uma maior implicacdo dos sujeitos em objetivos coletivos do que
naqueles meramente individuais”. Deste modo, estes momentos promovem
também a aprendizagem da vida democratica, favorecendo a livre expressao, a
participacao ativa e a negociacao, o que é essencial desenvolver nestas idades,
fundamentalmente nesta turma (cf. anexo 2B.61)).

Segundo Cardoso (2013), um dos pilares do conhecimento relativo a
Educacgdo para a Cidadania deve ser a ligacdo permanente com a sociedade,
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com a comunidade, ou seja, com a realidade e o quotidiano dos alunos (Delors
et al., 1998). Desta forma, a formanda desenvolveu uma atividade que envolvia
um contacto direto com um elemento da comunidade, nomeadamente um
enfermeiro. Esta visita surgiu de forma contextualizada, visto que nas aulas de
estudo do meio, os alunos estavam a explorar contetidos relacionados com os
primeiros socorros. Esta atividade demostrou-se bastante pertinente e
relevante, na medida em que se proporcionou um ambiente de bem-estar e
positivo para a troca de experiéncias, de ideias e de opinides relacionadas com
o tema (cf. anexo 2A.13e)). De acordo com o explanado no Dec. Lei n.°
240/2001 e no Dec. Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, a formanda defende
que se deve valorizar a interacdio com elementos da comunidade,
desenvolvendo uma predisposicio para a construcio de aprendizagens. De
facto, os alunos demostraram grande interesse em colocar questoes e partilhar
experiéncias, de forma a dar a conhecer todas as suas preocupacoes relativas a
tematica abordada, evidenciando o gosto em descobrir e saber mais, o que foi
possivel gracas a vinda de um elemento da comunidade. Tal como refere o
Programa de Estudo do Meio do 1° CEB (ME, 2004, p. 102), é essencial que os
alunos identifiquem e conhecam o meio que os rodeia e “os problemas
concretos da sua comunidade” para colaborem em acoes ligadas a melhoria do
seu quadro de vida, de forma cada vez mais consciente e refletida.

A formanda pretendeu, também, desenvolver praticas que estimulassem
comportamentos civicos e de cidadania na turma, uma vez que mostravam
uma certa caréncia a este nivel. Deste modo, tendo em conta que alguns alunos
se deitavam muito tarde, desfrutando de horas insuficientes de sono,
denotando-se repercussoes na escola, a diade relacionou esta necessidade com
0 conceito matematico relativo a medida, mais precisamente o tempo e as
horas (cf. anexo 2B.5¢), 5d) e 5e)). Para tal, a diade apostou numa abordagem
mais pessoal e com maior significado para os alunos, contextualizando as
tematicas referidas com as suas horas de sono. Verificou-se que o conceito de
tempo ao ser demasiado complexo, exigia uma abordagem em que os alunos se
sentissem envolvidos direta e ativamente para se efetuar uma verdadeira
compreensao e aprendizagem do conceito. Tal como reforcam Sebastiao e Silva
(1977), citado por Fernandes (2000, p.148) “o professor deve estar atento as
vivéncias significativas dos estudantes e ndo deve descurar os problemas
ligados aos interesses, realidades naturais e sociais da crian¢a”, pois esta
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interessa-se mais por tarefas que se aplicam em situacoes reais e concretas. De
facto, foi evidente para a formanda que a ligacdo ao quotidiano e as
experiéncias dos alunos, possibilitou uma melhor compreensao dos contetdos.
Deste logo, a motivacao dos alunos para as tarefas a realizar despertou pelo
que permitiu que estes se implicassem genuina e profundamente em todas
elas, construindo assim aprendizagens mais significativas. Tome-se como
exemplo, o facto de, na atividade que envolvia o reconhecimento e a
descoberta das funcionalidades de determinados instrumentos de medicao,
aquele que a formanda pensava suscitar mais davidas (a corda), foi de facil
compreensao para um dos pares, na medida em que este incluia uma aluna
que frequentava os escuteiros. Esta, ao associar o instrumento as suas
experiéncias e vivéncias pessoais, desde logo percebeu como funcionava o
instrumento, partilhando as suas descobertas com os restantes colegas.
Confirmou-se, também, a necessidade de grande parte dos alunos
concretizarem a medicao do tempo através da manipulacdo, da interacio e da
experimentacao dos varios instrumentos de medida (cf. anexo 2A.13d)). Estes
momentos de manipulacao, de experimentacao e de contacto informal com os
instrumentos de medicao do tempo, foram cruciais, pois permitiram uma
melhor compreensao dos conceitos abordados, estruturando e adquirindo um
pensamento cada vez mais abstrato (Matos & Serrazina, 1996; Ponte &
Serrazina, 2000). A experiéncia torna-se assim um momento significativo para
a aquisicao de conhecimentos, ou seja, € através da pratica que compreendem
e aprendem (Morin, 2002). S6 desta forma é que se abrem portas a
autoconfianca, encorajando os alunos a embarcar noutras descobertas,
progressivamente mais auténomas, complexas e conscientes (Freinet, 1983).
Verifica-se, assim, mais uma vez, as mais-valias associadas ao facto de
“mergulhar [a matematica] na vida real” (Caraca, 2000, p.14).

Importa aqui destacar o papel mediador das formandas e da professora
cooperante no decorrer da atividade, no sentido de esclarecer possiveis
duvidas, orientar o processo e contribuir para a construcdo de aprendizagens
consistentes. Durante a atividade foi fundamental a constante interacdo com
os alunos, através da circulacao pela sala, de feedbacks e de reforcos positivos
e de encorajamento que permitiram o desenvolvimento de sentimentos de
autoconfianca e autoestima, bem como lacos de afetividade, aspetos
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fundamentais a ter em conta no processo de ensino e aprendizagem (Arends,
2008; Cardoso, 2013).

No sentido de consciencializar e de colocar os alunos a refletir sobre
determinados problemas da sociedade que se traduziam em comportamento
pouco corretos, essencialmente relacionados com a reciclagem, com o
desperdicio de agua, de eletricidade, de comida, entre muitos outros, assim
como as consequéncias de todos estes atos, foram desenvolvidas atividades
que atuassem nesse sentido. Desta forma, divulgaram-se determinados videos
de sensibilizacdo, que refletiam a realidade vivida, permitindo a construcao de
opinides conscientes e criticas dos problemas que afetam o mundo que os
rodeia (cf. anexo 2A.13e)). Note-se, que a formanda optou por dar espaco aos
alunos para interpretar, analisar, comentar, refletir e partilhar experiéncias
por eles vividas, ap6s a visualizacdo de determinados comportamentos
espelhados nos videos selecionados. Estes, na sua maioria, compreenderam a
necessidade de wuma mudanca de atitude perante determinados
comportamentos, essencialmente deitar lixo para o chao, ato que muitos
alunos faziam. Por este motivo, de forma a sistematizar e a tornar visivel todo
este processo de construcdo, a diade propds a realizacio de um cartaz de
sensibilizacdo para o respeito e para a unido de todos (cf. anexo 2A.13€)).

Efetivamente, ao longo de todas as semanas de estagio, a formanda
concluiu que a educacio para a cidadania é transversal a todos os dominios e
areas do saber, apesar de estar definido um momento no horario para o
desenvolvimento de atitudes civicas, intitulado de OF (Dec. Lei n.° 91/2013, de
10 de julho). E essencial a formacio e o desenvolvimento do “espirito
democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao
dialogo e a livre troca de opinides, formando cidadaos capazes de julgarem
com espirito critico e criativo o meio social em que se integram” (Lei de Bases
do Sistema Educativo, 2° artigo, 5° paragrafo).

Ao longo de todo este processo, destaca-se, mais uma vez, a cooperacao
essencial entre a diade e a professora cooperante. S6 desta forma, foi possivel
refletir acerca das evidéncias observadas, com o intuito de tomar decisoes
adequadas sobre o processo de ensino e aprendizagem, dinamizando
atividades que fossem ao encontro das necessidades e interesses dos alunos e
que permitissem a construcdo de aprendizagens que os vao acompanhar ao
longo de toda a vida (Formosinho & Machado, 2009).
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METARREFLEXAO

Como forma de finalizar o presente relatorio torna-se crucial refletir sobre o
contributo dos periodos de intervencao, aliado a uma simultanea formacao
tedrica, para o desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais da
formanda.

Deste modo, é de realcar que este momento de estagio no 1° CEB, assim
como o na Educacido Pré-Escolar (cf. anexo 1), proporcionou a formanda a
construcao de um saber social pela partilha e vivéncia de experiéncias, pelo
contacto com diferentes realidades, participacao e cooperacao com diferentes
instituicoes e pelas interacoes estabelecidas com todos os intervenientes da
comunidade educativa (professores, educadores de infancia, alunos, auxiliares,
diretores, encarregados de educacdo, entre outros). De acordo com
Formosinho (2009, p. 10), “a formacao mais significativa ocorre nos contextos
de trabalho, na escola”, sendo esta mais positiva pela boa rececao de todos,
nomeadamente orientadores cooperantes e criancas, demostrando-se, sem
davida, uma mais-valia para a integracdo da formanda quer na instituicao,
quer no grupo, facilitando, de certa forma, a cooperacao entre todos (Marcelo,
2009).

Por conseguinte, importa ressalvar que desde o inicio do Mestrado em
Educacgao Pré-Escolar e ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico que a formanda
percebeu que iriam ser abordadas questOes intrigantes e pertinentes que
refletiam sobre o atual conceito de educar. Neste sentido, ao longo dos
semestres, a formanda apercebeu-se, pela teoria tratada e pela pratica vivida,
da evolucao do conceito de educacao, assim como a importancia do papel de
todos os intervenientes neste processo educativo. Para além do referido, foram
exploradas tematicas desafiadoras com que as futuras docentes se depararao
na pratica, enquanto futuras profissionais da educacio, nomeadamente a
importancia do processo de investigacdo-acdo que promovera um crescimento
continuo e atualizado das docentes, do trabalho em equipa que nos ajudara a
ultrapassar desafios com mais qualidade e eficiéncia, da deontologia e da ética
na profissio docente, do conceito de diferenciacio pedagogica, de

construtivismo, de criatividade e inovacdo, das potencialidades dos recursos
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TIC, da flexibilidade do curriculo, da importancia do ladico, da utilizacao
eficaz do manual escolar, entre muitos outros aspetos. Todos os temas
levantados foram, na opiniao da formanda, relevantes e pertinentes uma vez
que, hoje em dia, cada vez mais se da valor a pluralidade e heterogeneidade
presente nos grupos (Pereira, Carolino & Lopes, 2007). Paralelamente, é
fundamental desenvolver estratégias diversificadas que respondam da melhor
forma possivel a todas as necessidades, caracteristicas e interesses dos alunos,
sendo essencial ir para além do uso do manual escolar (Arends, 2008).

Por este motivo, a formanda acredita que é uma mais-valia todo o periodo
de estagio (Educacdo Pré-escolar e 1° CEB) ser acompanhado por uma
formacdo mais teodrica, onde sdo relembrados, explorados, construidos e
questionados determinados conhecimentos fundamentais, com o intuito de
intervir da melhor forma possivel nos diferentes contextos educativos.
Também, o facto de, nestas formacoes tedricas se incluir a partilha de diversas
duavidas relativas aos diversos contextos de intervencao, leva a mobilizacao dos
mais variados temas para a pratica, sendo um momento valioso em toda a
formacdo. Desta forma, foram dados a conhecer novos problemas do
quotidiano escolar, sendo apresentadas novas solugbes, novas estratégias,
novos recursos que irdo influenciar positivamente as acoes futuras da
formanda, promovendo o processo de construcao da identidade profissional
(Nascimento, 2007). Posto isto, e segundo o Dec. Lei n.° 79/2014, de 14 de
maio, ¢é fulcral que exista uma boa formacdo de professores, com vista a um
ensino de qualidade nos diferentes niveis educativos, investindo num
desenvolvimento de conhecimento a todos os niveis (cientificos, tecnologicos,
humanisticos e artisticos) (Formosinho, 2009).

Neste seguimento, ao longo do referido mestrado, a formanda foi
reconhecendo a importancia de uma articulacao entre a teoria e a pratica, isto
é, a exploracgdo, a pesquisa e a investigacao de teorias consistentes baseadas
em autores conceituados que possibilitaram a estruturacido mais sélida e com
maior rigor cientifico e metodolégico das praticas desenvolvidas pelo par
pedagogico. Reconhece, ainda, as potencialidades e as vantagens do processo
reflexivo, na medida em que é através destes momentos interpretativos,
analiticos e criticos que a formanda foi atribuindo sentido as praticas
construidas (praxeologia), sendo este um processo fundamental na profissao
docente (Marcelo, 2009).
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Sublinhe-se, desta forma, o valor do processo de investigacao-acao, uma vez
que o educador de infancia/professor observa criticamente, conhece,
interpreta e analisa, com o intuito de agir de forma cada vez mais adequada e
adaptada (Maximo-Esteves, 2008). Seguindo esta linha de pensamento, na
formacao inicial deve-se privilegiar o processo de investigacio-agao, na
medida em que este é uma estratégia facilitadora do desenvolvimento de um
pensamento reflexivo, promovendo, assim, um posicionamento critico e
investigativo face & pratica (Marcelo, 2009; Moreira, 2000). E através deste
longo e complexo processo que se sente a necessidade de recorrer a
interpretacao, a analise critica, a reflexdo da acao e a comunicacao e partilha
de saberes/experiéncias, negociando decisdes e clarificando intengdes que
levam a uma estruturagido de uma profissionalidade cada vez mais consciente,
reflexiva e autbnoma. Tal como reforca Alarcio (1996), este processo nao se
deve esgotar na acao do docente, sendo um processo que deve decorrer ao
longo de toda a vida profissional, na medida que é através deste que se
constroéi a identidade profissional (Nascimento, 2007). Deste modo, é muito
importante o desenvolvimento destas capacidades que integram o processo de
investigacao-acao, pois “quanto maior for a capacidade de reflexdo” maior sera
“a capacidade de autonomizacdo” (Alarcao, 1996, p. 5). S6 assim é que o
docente tem um papel ativo na Educacao, uma vez que se sente capaz de gerir
o seu proprio trabalho, tomando decisoes com responsabilidade, conhecendo
as suas consequéncias, ou seja, tomando as “rédeas do comando” quanto a
decisoes relacionadas com o modo de trabalhar no seu espaco de trabalho, isto
é, a sua sala (Dec. Lei n.° 146/2013, de 22 de outubro). Tal como foi explorado
anteriormente, conclui-se que a tarefa do educador de infincia nao é Gnica e
exclusivamente preparatodria, assim como a do professor nao é a de ensinar a
ler, escrever e contar. Atualmente vive-se numa sociedade com ritmos de
mudanca muito acelerados, que exige continuamente novas aprendizagens e
que, ao dispor de miltiplos saberes, “requer dos alunos e professores uma
integracao e relativizacao de conhecimentos que vai para além da mais simples
e tradicional reproducao dos mesmos” (Pozo, 2002, p. 89).

No que concerne a construcio e realizacao dos relatorios de estagio, bem
como das narrativas individuais e colaborativas, dos guides de pré-observacao
e dos registos dos diarios de bordo, todos eles foram, sem davida, uma mais-
valia em todo o processo de formacdo, pois permitiram a conversao do
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pensamento em narrativa, expressando as perspetivas pessoais adotadas,
tendo como base as teorias exploradas criticamente. Deste modo, nestes
instrumentos verifica-se um trabalho reflexivo que permite expor, explicar,
interpretar, relacionar, comparar e clarificar todas as ideias que sustentam a
acao desenvolvida. Tal como reforca Zabalza (1994), estes instrumentos
levaram a formanda a construir aprendizagens bastante significativas através
da narracdo, visto que ao narrar esti-se a reconstruir o pensamento da
atividade profissional, refletindo sobre o que se fez, o que se podia ter feito e o
que se podia melhorar, adotando um pensamento mais critico e aprofundado
sobre a pratica (Sa-Chaves, 2005). Por conseguinte, destaca-se, uma vez mais,
a estreita relacdo da teoria com a pratica, uma vez que a elaboracio destes
documentos representa uma compreensao integrada e integradora das
dimensoes teorica e pratica do conhecimento (Sa-Chaves, 2000).

Todavia, é de realcar que o processo nos dois contextos desenrolou-se de
forma partilhada, dialogada e cooperada, promovendo momentos de
verdadeiro trabalho de equipa e possibilitando a descoberta e o
reconhecimento de novos conceitos como a confianca, a partilha, o respeito
mutuo, a troca de ideias e de conhecimentos, assim como a reflexao sobre as
diferentes visdes, permitindo, assim, uma contribui¢do individual para uma
construcao coletiva (Garcia, 2002; Silva, 2000). Neste sentido, importa referir
a relacao pedagogica que envolveu nao so6 a formanda e o seu par pedagogico,
como também a educadora e professora cooperante, a restante equipa
educativa, as restantes colegas de turma e a supervisora institucional. Assim,
realca-se, ainda, a importancia da pratica pedagogica supervisionada, uma vez
que esta constitui um “momento privilegiado, e insubstituivel, de
aprendizagem”, tanto profissional como pessoal (Dec. Lei n.° 43/2007, de 22
de fevereiro, p.1321), proporcionando ambientes propicios para a comunicagao
dialogal, tonica reconhecida neste mestrado por todo este trabalho de grupo e
de cooperacdo no desenvolvimento de experiéncias mais conscientes e
significativas, estimulando a compreensdo e a qualidade (Perrenoud, 2000).
Deste modo, tal como reforca o Dec. Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, é
através de um trabalho de cooperacido que se enriquece a formacao tanto a
nivel pessoal como profissional, privilegiando o respeito-mutuo, a confianca, a
partilha de saberes, de experiéncias e de ideias que levam a uma melhor
qualidade das atitudes pedagogicas adotadas (Hargreaves, 1998). Neste
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contexto, todos os dados observados e todas as questoes emergidas da pratica
foram partilhadas, com o intuito de, em conjunto, serem sujeitos a uma
reflexao, tendo em vista a construcdo de aprendizagens significativas para
todos os envolvidos (alunos, criancas, formandas, professora e educadora
cooperante, entre muito outros).

De destacar que, ao longo dos periodos de estigio mencionados, a
formanda pretendeu construir praticas pedagogicas conscientes, flexiveis e
inovadoras, atendendo as necessidades e as exigéncias que emergiam do
contexto. Evidencia-se, assim, o processo de investigacdo-acao, na promocao
da capacidade reflexiva e da construcao de um olhar mais atento e critico,
levando a mudancas, transformacoes e reformas nos sistemas de ensino, tendo
sempre em vista uma melhor qualidade na educacao (Barroso, 2005; Pereira,
Carolino & Lopes, 2007). Por conseguinte, a formanda tem consciéncia de que
foi construindo uma atitude cada vez mais reflexiva, questionando
criticamente os dados observados e as acoes desenvolvidas, que transformou e
melhorou as suas praticas ao longo dos periodos de estagio, tal como foi visivel
na avaliacgio reguladora e final de ambos os momentos de estagio.
Efetivamente, a formanda, juntamente com o seu par pedagogico, foi incluindo
nas praticas desenvolvidas estratégias e recursos diversificados, inovadores e
criativos, uns que tiveram um impacto bastante positivo nas criancas. Por
conseguinte, a formanda acredita que é com as vivéncias experienciadas que se
observa e avalia a adequabilidade e a pertinéncia das estratégias utilizadas,
construindo praticas mais fundamentadas, conscientes, refletidas e adaptadas.

Por todos os motivos mencionados, a formanda defende que a profissao de
Educador/Professor estd em constante evolucdo, pois a aprendizagem nao
finaliza com a formacao inicial, mas inicia nesta etapa, desenvolvendo-se ao
longo de toda a vida. Sublinhe-se, desta forma, a importancia do presente
mestrado na preparacao das futuras educadoras/professoras para os desafios
atuais e futuros. Contudo, é fundamental ter consciéncia de que perante uma
sociedade em constante evolucdo torna-se essencial (re)estruturar, ampliar,
aprofundar e melhorar as competéncias, tanto profissionais e pessoais, dando
resposta aos desafios que a profissao exige.
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ANEXOS

ANEX0OS 2 —TIPO A
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ANEXO 2A.1

Organigrama do Agrupamento de Escolas de Aguas Santas
(AEAS)
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Conselho
Geral

Conselho
Administa-
tivo

Conselho
Pedagogico

Curricula-
res

« Orgao de direcao estratégia responsavel pela definicao das linhas orientadoras da atividade da escola

« Composto por: presidente, diretor, representantes do pessoal docente, do pessoal nao docente, dos pais e

encarregados de educacao, dos alunos, do municipio e da comunidade local

« Orgao de administracao e gestao do agrupamento nas areas pedagogica, cultural, administrativa,

financeira e patrimonial

« Composto por: subdiretor, adjuntos e acessores

« Orgdo deliberativo em matéria administro-financeira do agrupamento
« Composto por: diretor, adjunto, chefe dos servilos de administracao escolar

J

« Orgao de coordenacao e supervisao pedagogica e orientacao educativa do agrupamento

« Composto por: diretor, coordenacao de departamento, coordenacao de avaliacao interna, coordenacao
pedagobgica (basico e secundario), coordenacao da biblioteca, coordenacao educacao especial, coordenacao
CQEP e coordenacao do ntcleo dos apoios educativos

~

J

» Orgao de coordenacao e supervisao pedagogica ao nivel das atividades desenvolvidas nos diferentes
departamentos curriculares , em estreita articulacao (pré-escolar, 1.° Ciclo, Linguas, Ciéncias Sociais e
Humanas, Ciéncias Matematicas e Experimentais, Expressoes)

« Composto por: grupos de ano/grupos disciplinares, conselhos de docentes/de turma, conselhos de

diretores de turma

(Elaboragao prépria em coautoria com Ana Filipa Fernandes,
adaptado de Regulamento Interno, 2009-2014)
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ANEXO 2A.2

Horario da turma do 3°E
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ANEXO 2A.3

Anaélise sociolbgica da turma do 3°E
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Analise sociologica da turma 3.°E

Antes de mais, importa referir que a maior parte da turma nasceu no ano de
2006, ainda que dois alunos tenham nascido em 2005 (reprovaram no 2.° ano
de escolaridade) e um no ano de 2000. Este dltimo aluno é de etnia cigana e
falta frequentemente as aulas, motivo pelo qual tem reprovado. Todos os
alunos frequentam o 3.° ano de escolaridade pela primeira vez, sendo que dois
deles integraram a escola, e a turma, no ano letivo em questao.

Uma grande parte dos alunos reside nas proximidades do Centro Escolar do
Corim, deslocando-se a pé ou de carro para o mesmo, tal como se pode
verificar nos graficos 1 e 2. Apenas duas alunas (irmas) utilizam
frequentemente o autocarro como meio de transporte.

Grafico 1 - Local de Grafico 2 - Deslocacao de
residéncia casa para a escola

8%

(o)
4% __4% 4% m Aguas Santas

4% ® Ermesinde mPpé
m Valongo m Carro
® Pedroucos Autocarro
® Rio Tinto
m Perafita

Relativamente a faixa etaria dos pais e das maes, pode afirmar-se, com base
nos graficos 3 e 4, que a maioria tem entre 30 e 39 anos, fator que vai ao
encontro da grande percentagem de populacao “jovem” do concelho. De
seguida, encontram-se pais com 40 e 49 anos, aspeto que indica, em alguns
casos, que os alunos tém irmaos mais velhos. Na faixa dos 20-29 anos, apenas
se encontra um casal, sendo que s6 um dos pais esta no intervalo dos 50-59
anos, como se verifica no grafico 4.

Gréfico 3 - Idade das Mies Grafico 4 - Idade dos Pais

4% 4% _, 4%
m20-29 H20-29
m30-39 24% m30-39
40-49 40-49
M 50-59
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Com base nos dados apresentados no grafico 5, é percetivel que uma grande
parte das maes concluiu a licenciatura ou, pelo menos, o ensino secundéario, o
que demonstra uma crescente preocupacdo com os estudos, também
decorrente da faixa etaria jovem dos mesmos, analisada anteriormente.
Realca-se, pela positiva, a baixa percentagem (4%) de maes que apenas
concluiram o 2.° Ciclo. Analisando o grafico 6, conclui-se que uma
percentagem consideravel de pais terminou a licenciatura (20%), sendo que
alguns ainda tiraram bacharelato (4%) e mestrado (4%), o que perfaz um total
de 28% de pais com formacao superior, o que é bastante positivo. Realca-se,
também, como fator a valorizar a baixa percentagem de pais apenas com o 1.°
ou 2.° Ciclo do Ensino Béasico. Estas percentagens traduzem-se num
acompanhamento ativo de algumas familias no processo de ensino e
aprendizagem, bem como no nivel de conhecimentos e espirito critico
demonstrado, pelas mesmas, em determinados momentos.

Grafico 5 - Habilitacoes literarias Grafico 6 - Habilitacoes literarias
das mies dos pais
4% 4% o 4% 4% m 1.° Ciclo
m2.° Ciclo 4 m 2.9 Ciclo
m 3.9 Ciclo m 3.° Ciclo
Secundério = Secundario
. . m Bacharelato
® Licenciatura

® Licenciatura

m Nao respondet
Mestrado

32% 4%

Nao respondeu
Os aspetos mencionados anteriormente repercutem-se, de certa forma, na
situacao profissional dos pais e maes, aspeto analisado no grafico 7 e 8.
Verifica-se, pela anélise, que a maior parte dos pais e maes encontra-se
empregada, principalmente aqueles que possuem formacdo superior. No
entanto, existe uma percentagem consideravel de maes (24%) que se
encontram desempregadas, aspeto que vai ao encontro das percentagens
nacionais lancadas pelo INE (2011). Concluiu-se, com estes dados em
interacao com os dados apresentados nos graficos 5 e 6, que a maior parte do

grupo provém de familias com um nivel socioeconémico médio.
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Grafico 7 - Situacao Grafico 8 - Situacao
profissional das méaes profissional dos pais

8%

B Desempregado
B Desempregada

m Empregada ® Empregado

Os dados acima referidos, explicam, em alguns dos casos, o facto de
determinados alunos frequentarem o Servico de Apoio a Familia (SAF), tanto
ao inicio da manha, antes das aulas comecarem (7h30-9h), como ao final do
dia, ap6s o término das AEC’s (17h45-19h), tal como explicita o grafico 9.
Concluiu-se, assim, que uma grande parte dos pais possui empregos que nao
permitem um acompanhamento tdo proximo do processo educativo dos seus
educandos. Contudo, percebe-se que uma grande parte dos alunos (68%) vai
para casa apo6s o término das aulas, ainda que muitos se desloquem para casa
dos avos e outros para ATL’s até aos pais os irem buscar. No grafico 9, é visivel
a grande percentagem de alunos que frequenta as AEC’s, aspeto que se
assume, na opinido da formanda, como bastante positivo, dada a importancia
de atuar nas dimensdes associadas as expressdes, que complementam as
estratégias dinamizadas em tempo letivo.

Grafico 8 - Frequentam o SAF Grafico 9 - Frequentam
AEC'S

= Sim mSim

B N3o m Nao

Tendo em conta o grafico 10, verifica-se que a grande maioria das maes
desempenha o papel de encarregada de educagao do aluno, demonstrando um
maior acompanhamento por parte das mesmas, o que vai ao encontro da ideia,
anteriormente muito vincada, de que as maes possuem determinadas funcoes,
nomeadamente relacionadas com os aspetos inerentes a crianca e a escola.
Apenas em trés casos, que correspondem a 12%, é que o encarregado de
educacao é o pai do aluno.
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Grafico 10 - Encarregados de
Educacao

m Mae

H Pai

(Elaboracao prépria em coautoria com Ana Filipa Fernandes, baseado nas informagoes dos
inquéritos realizados em momentos anteriores, pela professora cooperante, as familias)
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ANEXO 2A.4

Guiao de observacao
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Instituto Politécnico do Porto - Escola Superior Educacao

Pratica Pedagdgica Supervisionada no 1° CEB - 2014/2015

Supervisora: Professora Paula Flores

Guido de Observacao

Par pedagodgico: Ana Filipa da Cruz Fernandes e Ana Maria Rocha Delgado Fernandes

Instituicdo: EB1/JI de Corim Professor/a: Cristina Falcdo Turma: 3°E

Objetivo Geral da Observacdo: Identificar e conhecer o meio educativo e os fendmenos que ocorrem em sala de aula, assim como,
recolher, organizar, analisar e interpretar os dados observados relativamente aos diferentes objetos e sujeitos.

OBJECTIVOS
ESPECIFICOS

QUESTOES ORIENTADORAS DA
OBSERVACAO

EVIDENCIAS/INFERENCIAS

Caracterizar a turma

- Quantos alunos constituem a turma?

- Qual é o n.° de alunos do género feminino e masculino?

- Qual a idade dos alunos?

- Existem alunos com NEE? Quantos? Qual a tipologia?

- Existem diferencas significativas a nivel do ritmo de
aprendizagem?

- Todos os alunos residem na area circundante da institui¢do?
- Todos os alunos vivem com os pais?

- Quem sdo os alunos que tém apoio social?

- Quem sdo os alunos que tém apoio educativo?

- A'turma é constituida por 25 alunos.

- A'turma é constituida por 13 meninas e 12 meninos.

- A maioria da turma tem 8 anos, apenas dois meninos tém 9
anos e um tem 14 anos.

- N&o existem alunos com NEE.

- Existem diferencas acentuadas no ritmo de aprendizagem dos
alunos.

- A maioria dos alunos vive na area circundante, apenas L., B.
e I. vivem em Ermesinde, Rio Tinto e Valongo,
respetivamente.

- Todos os alunos vivem com os pais, porém alguns alunos tém
0s pais separados, passando uns dias com o pai e outros com a
mae.
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- Dez alunos tém apoio social (C.G., M., R.B., .M., L.L., P.O,,
B, D., L., M.).
- Apenas trés alunos tém apoio educativo (E., M., R. ¢ B.).

Conhecer o projeto de
trabalho de turma (PTT)

- Qual o Projeto Educativo (PE) em vigor na instituigdo?

- Qual o Projeto de Trabalho de Turma (PTT), que esta em
curso neste momento (visivel através de exposicdo em
placards, p.ex.)?

- O projeto parece ter em consideracdo 0s interesses e
necessidades dos alunos e das familias?

- Qual o plano de atividades (PAA) da escola? A turma vai
intervir? E os encarregados de educacao?

- O PE em vigor tem como misséo desenvolver a formacdo de
alunos conscientes, criticos e esclarecidos.

- O PTT vai ao encontro do PE, pois a professora cooperante
desenvolve em varios momentos do dia a consciencializagdo
dos alunos face a determinados comportamentos.

- O projeto desenvolvido tem em conta as necessidades dos
alunos.

- O PAA disponibiliza um conjunto de atividades que as
turmas e os encarregados de educagdo tiveram a oportunidade
de selecionar.

Identificar e caracterizar
as atividades e projetos
em
curso

- Que projetos e atividades estdo a ser desenvolvidos com a
turma?

- Qual a motivacdo dos alunos para o envolvimento nos
mesmos?

- Os projetos e atividades parecem advir dos interesses,
necessidades e sugestdes dos alunos? Qual o seu grau de
iniciativa e autonomia (planeamento, desenvolvimento e
avaliacao)?

- Os projetos e atividades sdo integradores de todas as areas
do saber?

- Os projetos a serem desenvolvidos pela turma sdo: “Ler
Mais”; Semana da Matematica; Semana das Ciéncias; Semana
da Leitura e Jornal Escolar.

- Todos estes projetos foram selecionados com os alunos, de
acordo com 0s Seus interesses, promovendo 0 Seu
envolvimento mais ativo.

- Sim. Contudo ndo é visivel o grau de autonomia e de
iniciativa dos alunos na sua construcgéo.

- Os projetos integram as diversas areas do saber.

Identificar e caracterizar
0s espacos frequentados
pelos alunos

Todos 0s espagos

- Que espacos sdo frequentados pelos alunos? Quem séo 0s
responsaveis pela observacdo dos mesmos? As criangas
andam livremente nesses espagos?

- Qual o estado de conservacéo e de limpeza desses espacos?
- A sua organizacdo revela seguranca e respeito pelo bem-
estar dos alunos?

- Os espagos revelam cuidados estéticos e pedagdgicos na sua
organizacdo e decoracdo?

- Os alunos do 1° CEB andam livremente por todos 0s espacos.
Porém, ndo existe qualquer contacto entre as criangas do 1°
CEB e as do Pré-Escolar.

- Todos os espagos encontram-se limpos, porém podiam
investir mais na conservacao.

- A organizacdo dos espacos revela seguranga, conforto e
confianca aos alunos na construcgéo das suas aprendizagens.

- Os espacos revelam-se estética e pedagogicamente bem
apresentados, embora pudesse melhorar na decoragéo.
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Sala de Aula

- O espaco é adequado ao n.° de alunos da turma?

- Como esta organizada a sala (mesas, cadeiras)? Estimula a
comunicacdo e a aprendizagem?

- Os alunos estéo agrupados de alguma forma?

- Existe luz suficiente? Existe iluminagdo natural? Fomenta
uma boa visibilidade para o quadro?

- Existe boa circulacédo de ar?

- Qual o papel dos alunos na organizacdo da sala? Podem
escolher onde se sentam?

- O que esta afixado nas paredes? Qual o critério utilizado?
Contempla a documentacdo de atividades e projetos
desenvolvidos pelos alunos?

- O espaco da sala oferece condicBGes de autonomia para 0s
alunos (é acessivel)?

- A organizacéo da sala de aula é flexivel?

- Existem possiveis distragcbes, como ruido exterior (porta
aberta/fechada, acustica da sala, etc.)?

- O espaco da sala da sala de aula encontra-se adequado para o
numero de alunos da turma.

- A organizacdo da sala corresponde a disposicdo tradicional,
disposto por filas e colunas. Apesar disso, estimula a interacéo
e a comunicagéo entre os alunos e a professora cooperante.

- Os alunos encontram-se agrupados a pares.

- Existe bastante iluminacdo natural, sendo muitas vezes
desnecessaria a presenca de luz artificial. Como as janelas
possuem estores a elevada iluminagdo natural ndo interfere
com a visibilidade para o quadro, essencialmente o quadro
interativo.

- Existe uma boa circulagdo de ar, gragas a presenca de janelas
de grandes dimensoes.

- Os alunos tém um papel ativo na organizagdo da sala,
arrumando os seus materiais e selecionando os materiais e
recursos a expor na sala de aula.

- Alguns trabalhos desenvolvidos e selecionados pelos alunos
estdo expostos nas paredes.

- Todos o0s materiais estdo acessiveis para 0s alunos,
contribuindo para o desenvolvimento da sua autonomia.

- A organizagdo da sala é flexivel, modificando de acordo com
as necessidades dos alunos.

- N&o existem ruidos exteriores que perturbem o ambiente de
sala de aula.

Espaco Exterior

- Que tipo de equipamento e materiais existem?

- Que atividades sdo desenvolvidas? Quem as gere?
- O espaco é estimulante e desafiador?

- Existe um largo espaco exterior constituido por um campo de
jogos e muitos elementos naturais (arvores, terra, relva, entre
outros elementos), no qual todos os alunos dos diferentes
niveis de ensino se encontram, menos as criangas da EPE que
possuem um espaco exterior s para eles. Este espaco possuli,
também, uma pequena parte coberta, onde os alunos podem
brincar, mesmo que esteja a chover.

- Neste espaco sdo desenvolvidas as atividades extra
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curriculares de expressdo motora.

- O espaco apesar de possuir reduzidas dimens@es, possui uma
variedade de recursos, sendo desafiante e estimulante para os
alunos.

Identificar os recursos
humanos que integram a
equipa educativa da sala

- Como é constituida a equipa da sala de aula?

- Qual o horério letivo da professora?

- No caso de existir, qual a regularidade do apoio dos
professores do ensino especial?

- A equipa educativa da sala de aula é constituida apenas pela
professora cooperante.

- O horério letivo da professora difere de dia para dia. De
segunda a sexta-feira, da parte da manha, a professora comega
as 9h e termina as 12h30. Da parte da tarde, entra as 14h15,
porém a segunda termina as 17h45, a terca as 15h15, a quarta
as 16h15, a quinta as 17h45 e a sexta as 15h15.

- Existem quatro alunos com apoio educativo (M., E., B., R.),
selecionados pela professora cooperante, pelo menos duas
Vezes por semana.

Identificar e caracterizar
0S recursos/materiais
didaticos disponiveis na
sala de aula

- Qual o estado de conservagdo dos materiais?

- Os materiais sao suficientes, diversificados e atuais?

- Os materiais sdo suficientemente motivadores para as
criangas, estando adequados ao seu nivel de desenvolvimento
e interesses?

- Os materiais revelam qualidade estética, ludica e
pedagogica? Sao facilitadores da aprendizagem?

- Os materiais estdo acessiveis? Qual o grau de autonomia
que os alunos tém na sua utilizagdo?

- Os materiais encontram-se bem conservados.

- Os materiais sdo suficientes, diversificados e alguns sdo
inovadores, integrando as diversas areas curriculares.

- Os materiais sdo motivadores e vdo ao encontro das suas
necessidades e das suas caracteristicas, fomentando diversas
experiéncias adequadas ao seu nivel de desenvolvimento.

- Verifica-se que os materiais utilizados (os materiais de
manipulacdo e os TIC) sdo facilitadores da aprendizagem.

- Os alunos podem recorrer aos materiais sempre que
necessitarem para o esclarecimento de alguma divida.

Gestao da sala de aula

- Quem define o que se vai fazer na aula?

- Os alunos ajudam na tomada de decisbes acerca das
atividades e dos contetidos das aulas?

- Qual é a rotina diaria? Esta tem em conta as necessidades,
interesses e ritmos dos alunos?

- O plano é flexivel? Como reage o professor quando algum
aluno aborda um tema diferente do planeado?

- Quais as regras de funcionamento da sala? Como foram

- A professora cooperante, em conjunto com a equipa de
professores do 3° ano de escolaridade, definem o que se faz nas
aulas. Porém, existem momentos que sdo os alunos a escolher
0 que fazer e que caminho tomar.

- Os alunos participam ativamente na tomada de decisdes das
atividades a realizar.

- A rotina tem em conta as necessidades deles, sendo flexivel.

- O plano é flexivel, na medida em que quando os alunos tém
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definidas?

- Como € que os alunos estdo organizados para trabalhar (a
pares, em grupos, individualmente)?

- Existem atividades de enriquecimento curricular? Quais?
Todos participam? Qual o horario das mesmas?

dividas ou abordam um tema diferente, a professora
reestrutura o plano nesse sentido. Porém, existem momentos
que a professora cooperante prossegue com 0 seu plano,
retomando a sugestdo dos alunos mais tarde.

- As regras de sala de aula sdo construidas em conjunto
(professora cooperante e alunos).

- Os alunos trabalham maioritariamente individualmente ou a
pares.

- Existem atividades de enriquecimento curricular apds o
horéario letivo dos alunos até as 17h45. As atividades
disponiveis sdo Mdsica, Educacdo Fisica e Inglés e sdo
frequentadas pela maioria da turma.

Dinamizagéo da
aula/estratégias de
ensino

- O professor utiliza eficazmente as experiéncias, ideias e
conhecimentos prévios dos alunos?

- O professor explica os contetidos dificeis de mais de uma
maneira?

- O professor dinamiza atividades diversificadas na sala de
aula?

- Séo apresentados exemplos concretos de demonstragfes de
determinados conteudos?

- O professor convoca o quotidiano dos alunos para a sala de
aula, contextualizando assim as aprendizagens?

- O professor adequa as estratégias de ensino aos conteidos?
E & idade, necessidades e interesses dos alunos?

- O professor estabelece relagdes entre 0os novos topicos e
topicos ja conhecidos?

- Em que situagbes recorre a materiais? E meios
audiovisuais? S&o diversificados e devidamente utilizados?

- Em todas as atividades a professora cooperante parte dos
conhecimentos prévios dos alunos.

- A professora cooperante explora diferentes formas de abordar
um contetdo, utilizando diferentes recursos e estratégias.

- A professora dinamiza algumas atividades diversificadas.

- Muitas vezes para melhor compreensdo sdo apresentados
exemplos concretos.

- A professora cooperante sempre gue acha necessario convoca
0 quotidiano dos alunos, para melhor relacdo de contetdos e
compreensao.

- As estratégias utilizadas sdo adequadas aos interesses e as
necessidades dos alunos e do seu nivel de desenvolvimento.

- A professora cooperante de forma a alcancar uma melhor
compreensdo dos novos conteldos abordados relaciona-os
sempre com 0s conhecimentos ja construidos.

- A professora recorre a materiais para abordar contetdos
novos demasiado abstratos e complexos. Recorre aos meios
audiovisuais maioritariamente para exposicdo do manual
escolar e correcdo das filhas de trabalho realizadas.

Caracterizar as

Interacdo e clima na sala de aula

- O didlogo pedag6gico é bastante equilibrado, havendo
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interacgdes entre 0s
diferentes intervenientes
do processo educativo

- Como se efetua o dialogo pedagdgico (mondlogo, dialogo,
guem fala, durante quanto tempo, etc.)?

- Qual € o padrdo de interacdo (um de cada vez, muitos ao
mesmo tempo)? Como € dada a palavra?

- Sobre o que se fala na sala de aula (atividades letivas,
experiéncias pessoais, etc.)?

- Com que frequéncia existem siléncios e como € que o
professor e os alunos lidam com eles?

- Como é que o professor e os alunos lidam com opinides
diferentes da sua?

- Os alunos e o professor estdo interessados e entusiasmados?
- Ha uma relacéo de empatia entre professor-aluno?

- O professor respeita e valoriza todos os alunos?

- O professor ouve atentamente todos os alunos? Responde-
Ihes as questdes?

- O professor estimula a participacdo, o didlogo e o
pensamento de todos os alunos?

- O professor encoraja, motiva e estimula os alunos?

- O professor encoraja os alunos a resolver conflitos e a
assumir responsabilidades?

momentos em que fala a professora cooperante, em que falam
o0s alunos e momentos de dialogo e de discussao.

- Na sala de aula fala um aluno de cada vez, de acordo com as
regras delineadas em conjunto.

- Maioritariamente fala-se sobre as experiéncias e o0s
conhecimentos dos alunos relativamente a um certo tema,
contudo também se abordam questdes de momento
relacionadas com os intervalos, entre outras situacGes.

- Existem siléncios no momento de realizacdo de fichas de
tarefas de caracter individual.

- A professora e 0s alunos ouvem e respeitam as opinides dos
colegas.

- A professora e os alunos sdo interessados e motivados,
mostrando-se empenhados e entusiasmados durante todo o
processo de ensino e aprendizagem.

- Existe uma relagdo de empatia e de afetividade entre a
professora e 0s alunos.

- A professora valoriza e respeita todos os alunos da turma.

- A professora ouve os alunos e responde as questdes e davidas
colocadas, esclarecendo-as.

- A professora observa cada aluno, conhecendo-os, de modo a
estimular a participagdo de todos, essencialmente dos mais
inibidos.

- A professora encoraja, motiva e estimula os alunos para o
processo de aprendizagem.

- A professora em varios momentos do dia, principalmente
apos os intervalos, estimula os alunos a resolverem 0s seus
conflitos.

Discurso dos alunos

- Os alunos manifestam as suas ideias, pensamentos e
emogoes?

- Que tipos de perguntas fazem os alunos? Com que

- Os alunos manifestam sempre que oportuno as suas ideias,
pensamentos e emogoes.
- Frequentemente os alunos fazem perguntas pertinentes e
adequadas a0 momento.
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frequéncia?

- Os alunos costumam responder ao professor? Que tipos de
resposta ddo? Qual a extensdo das mesmas?

- Com que frequéncia os alunos iniciam um novo tema de
conversa ou apresentam opinides? Que temas e opinides
apresentam?

- Como é que os alunos reagem ao feedback do professor?

- Os alunos respondem sempre a professora. Grande parte das
vezes, 0s alunos respondem de forma adequada.

- Normalmente, os alunos manifestam a sua opinido
relativamente a um tema ja abordado ou explorado.

- Os alunos ouvem sempre os feedbacks da professora
cooperante, agindo de acordo com o que foi dito.

Interagéo entre os alunos

- Como é que os alunos interagem uns com 0S outros?
Fazem-no de uma forma auténoma?

- Existe movimento na sala de aula?

- Os alunos demonstram sensibilidade para com o0s
sentimentos, necessidades, dificuldades e interesses dos
outros?

- Os alunos evidenciam iniciativa e autonomia na resolugéo
de conflitos com os pares?

- Os alunos apoiam-se mutuamente na resolugdo de
problemas?

- Os alunos revelam autonomia na interacdo com os alunos
das outras salas?

- Como é que os alunos pedem ajuda (perguntam a um
colega, levantam a mdao esperando que o professor se
aproxime deles)?

- Os alunos interagem nos momentos de partilha e de troca de
experiéncias, nos trabalhos realizados a pares e na correc¢éo de
trabalhos.

- Dependendo da atividade a ser realizada.

- Os alunos sdo sensiveis e conscientes dos seus atos.

- Os alunos demonstram bastante iniciativa, contudo, na maior
parte das vezes, ndo conseguem resolver os conflitos.

- Os alunos sdo amigos entre si, havendo varias situacdes do
dia adia em que se apoiam mutuamente. Porém, raramente
existem momentos de conflito e de agressividade entre eles.

- Os alunos conhecem, conversam e jogam com o0s alunos de
outras salas, exceto com as criangas do Pre-Escolar.

- Os alunos, na maior parte das vezes, pedem ajuda a
professora cooperante, levantando a méo. No entanto, também
costumam pedir ao par.

Discurso do Professor

- O professor evidencia confianca enquanto facilitador da
aprendizagem? E entusiasmo pelo tema em questdo?

- Como é que o professor felicita os alunos?

- O professor adota uma postura positiva (tom de voz,
clareza, afeto, gestos corporais, contacto visual)?

- O professor capta a atencdo dos alunos? Como € que 0s
motiva para e na aprendizagem?

- Que tipo de perguntas faz o professor (sim/ndo, uma

- A professora manifesta confianga e segurangca no seu
discurso.

- A professora felicita os alunos verbalmente e muitas vezes
utiliza gestos carinhosos.

- A professora adota uma postura positiva, na medida em que
utiliza um tom de voz adequado, claro, equilibra a razdo e a
afetividade, utiliza gestos corporais e contacto visual.

- A professora capta a atencdo dos alunos, uma vez que a
professora desde logo conquistou o respeito deles. A
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resposta certa, resposta aberta, etc.)?

- A quem é que o professor dirige as perguntas?

- O professor da tempo para os alunos pensarem depois de
fazer uma pergunta, respeitando os ritmos de cada um?

- Qual o feedback dado pelo professor as perguntas colocadas
pelos alunos?

- O professor encoraja a formulacdo de perguntas pelos
alunos? De que modo?

- Como é que o professor demonstra que estd a ouvir 0s
alunos?

- Como é que o professor da instrugdes?

- O professor estimula o didlogo/discussdo? De que modo?

- O professor d& o mesmo tempo de aten¢do a todos os
alunos? Promove a diferenciacéo pedagdgica?

professora motiva-os através do tom de voz e da expressao que
utiliza, mas também através da utilizacdo de diversos recursos.

- A professora elabora diversos tipos de perguntas (abertas, de
reflexdo, fechadas, entre muitas outras).

- A professora dirige as suas perguntas para um aluno em
especifico e, noutras ocasides, para a turma em geral.

- A professora respeita o tempo de cada um, dando tempo para
os alunos pensarem na resposta correta. Contudo, por vezes
recorre a um novo colega para o auxiliar no pensamento.

- Normalmente o feedback fornecido é positivo, quer a
resposta esteja correta ou ndo, estimulando o aluno a perceber
qual o erro.

- Frequentemente sdo os alunos a fazerem perguntas uns aos
outros ou a professora, através da apresentacdo de imagens ou
de ilustracdes.

- A professora mostra que ouve os alunos, através da atengéo
gue deposita e do contacto visual.

- A professora da instrucbes através da linguagem verbal ou
por escrito.

- A professora estimula o didlogo e a discussdo, através da
partilha de experiéncias entre todos.

- A professora conhece cada aluno, respeitando o tempo de
cada um.

Professor/Professor/Pessoal ndo-docente

- Existe cooperagéo entre os diferentes professores da escola?
- As relagdes entre professores e pessoal ndo-docente sdo
positivas?

- Como é que estabelece contacto com os encarregados de
educacdo? Com que frequéncia?

- Existe cooperacdo entre todos os professores, na medida em
que muitas vezes ha troca de experiéncias nos intervalos.

- Existe uma boa relagdo entre os professores e 0s restantes
intervenientes da instituig&o.

- A professora promove reunides com o0s encarregados de
educacdo. Também possui um horério para atender o0s
encarregados de educagdo para esclarecimentos de duvidas.
Para além do referido, a professora contacta muitas vezes com
os encarregados de educacdo através do caderno didrio.
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Conhecer as relagoes
estabelecidas com a
comunidade

- Os pais e encarregados de Educacdo participam ativamente
no processo educativo? Se sim, quais sdo as acles de
articulacdo com a familia, promovidas pelo professor?

- Existem dindmicas de articulacdo estabelecidas com
diferentes instituicdes do Agrupamento ou outras valéncias
da Instituicdo?

- Existem evidéncias de interacdo /articulacdo com outras
instituicbes ou recursos sociais e culturais da comunidade
préxima e alargada?

- A professora cooperante desenvolve varias atividades para
elaborar em conjunto com a familia.

- A instituicdo desenvolve em conjunto com as outras
institui¢cdes do agrupamento o “Jornal Escolar”.

- Frequentemente os alunos séo surpreendidos com a visita da
biblioteca a escola e com a visita de contadores de historias da
Camara Municipal da Maia.
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ANEXO 2A.5

Guiao de entrevista
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Instituto Politécnico do Porto - Escola Superior Educacéo
Pratica Pedagogica Supervisionada no 1° CEB - 2014/2015

Supervisora: Professora Paula Flores

Guiao de Entrevista

Par pedagogico: Ana Filipa da Cruz Fernandes e Ana Maria Rocha Delgado Fernandes

Instituicdo: EB1/J1 de Corim Professor/a: Cristina Falcao Turma: 3°E

Nota explicativa: Esta entrevista insere-se no ambito da unidade curricular de Pratica

Pedagdgica Supervisionada do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do

Ensino Basico e dirige-se a orientadora cooperante da préatica pedagdgica no 1° CEB. Tem

como objetivo conhecer e caracterizar o processo de ensino e aprendizagem, do ponto de

vista da orientadora cooperante, no contexto em que nos vamos incluir, numa tentativa de

aceder ao seu pensamento e perceber a coeréncia entre as suas concecBes e acgdo que

desenvolve, orientando-nos na construcao do nosso saber profissional.

OBJETIVOS

QUESTOES

Caracterizar
biograficamente a/o docente

- Quiais sdo as suas habilitacdes literarias?

Sou licenciada em Educacdo Pré-Escolar e, posteriormente, alarguei as
minhas habilitacdes para o Ensino do 1° Ciclo do Ensino Béasico na
Guarda. Recentemente, obtive uma po6s-graduacdo em Problematicas
na linguagem.

- Trabalhou noutras institui¢des? Quais?

Trabalhei cinco anos como educadora de infancia numa instituicdo
privada e cinco anos no oficial.

- Quiais sao as principais dificuldades sentidas na sua profissdo?
Atualmente exigem cada vez mais aos professores e dd@o menos
liberdade, ou seja, oferecem menos e exigem mais.

- Ha quanto tempo é que leciona nesta instituicao?

Leciono nesta instituicdo ha seis anos.

- H& quanto tempo acompanha esta turma?

Acompanho a turma do 3°E desde o0 1° ano, ou seja, ha trés anos.

- Quiais sdo as suas perspetivas futuras?

Gostaria de me sentir mais motivada, visto que as exigéncias que nos
sao colocadas hoje em dia cansam-nos demasiado.

Conhecer as concegdes de
pratica da/o docente

- Qual é a sua concecdo de professora de 1° Ciclo do Ensino Béasico?
E uma profissdo que exige uma elevada responsabilidade, pois é uma
etapa muito importante no desenvolvimento das criancgas.

- O que pensa da monodocéncia?

A monodocéncia, na minha opinido, € a organizacao ideal no 1° Ciclo
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do ensino basico, uma vez que sendo 0 mesmo professor para todas as
areas estabelece-se uma maior empatia e cumplicidade com os alunos,
favorecendo a construcdo das suas aprendizagens de uma forma
equilibrada.

- Quiais sao os referentes da planificacdo da sua acao?

Tento ter sempre em conta as necessidades e os interesses dos alunos.
Por isso tento integrar diversas formas, estratégias e recursos de forma
a chegar a todos os alunos. Muitas vezes, integro momentos de
experimentacao, de investigacdo, de descoberta, de dialogo, de escrita e
de audicdo. Até mesmo algo que eles tragam que se relacione com o
tema explorado, pois eles tém muito esse habito.

- De que forma organiza o dia a dia?

Este ano organizo o meu dia a dia, tendo em conta as planificacGes
construidas em grupo pelos professores do 3° ano de escolaridade.
Também tenho em conta, tal como referi, as necessidades dos alunos,
pois se eles ndo compreenderam algo muito bem e necessitam de mais
tempo para compreenderem o conceito, dou-lhes esse tempo. Assim, 0
dia a dia apesar de previamente planeado é sempre flexivel.

- De que forma sdo construidas as regras na sala de aula?

As regras de sala de aula foram construidas no 1° ano com os alunos.
Contudo, foram sempre reestruturadas com os alunos, pois eles
reconheciam que algumas regras deviam ser retiradas e outras
incluidas.

- O que pensa do trabalho docente em equipa?

Como as planificagdes quer semanais quer mensais Sa0 sempre
realizadas em conjunto, valorizo muito o trabalho de equipa. Nao so6
pelo aspeto de tornar este processo muito mais simples, mas também
pelo facto de trocarmos experiéncias relativamente as diversas formas
de abordar diferentes temas.

- O que pensa da adogdo de um ensino inovador?

Penso que e concretizavel e que o prdoprio agrupamento e a instituicdo
tém investido, através da introducéo de diversos equipamentos, como é
0 caso do quadro interativo. Tento explorar ao maximo o quadro
interativo, mas confesso que apenas o utilizo como projetor e como
recurso para correcdo dos trabalhos de casa.

- Costuma recorrer a diferentes estratégias de forma a cativar os
alunos?

Tento explorar diversas estratégias, pois tenho consciéncia que 0s
alunos tém diversos interesses e por isso necessitam de diferentes
recursos e estratégias para os motivar. Contudo, tenho também
consciéncia de que posso evoluir e incidir mais neste aspeto, pois
muitas vezes utilizo 0 mesmo recurso e recorro a mesma estratégia.

Caracterizar o grupo de
alunos

- Como caracteriza a turma?
A turma € bastante heterogénea a diversos niveis, possui diferentes
ritmos de aprendizagem e manifesta diferentes interesses, necessidades
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e dificuldades. No entanto, a maioria dos alunos demostra falta de
concentracgdo, realizando as fichas de trabalho com alguns erros de
distracdo. Revelam também pouca autonomia na realizacao de filhas de
trabalho, esperando que a mesma seja resolvida e corrigida no quadro.
Contudo, a turma no geral é motivada e interessada em aprender.

- Nota alguma diferenca no empenho dos alunos de acordo com a
parte do dia?

Noto sim. E ap6s longas experiéncias, noto que 0s alunos mostram mais
empenho e dedicacdo as tarefas realizadas quando estas sdo de manha.
Por este motivo, optei por abordar contetidos novos e mais complexos
na parte de manhd, pois, nesta parte do dia os alunos mostram-se mais
concentrados.

-Quais séo as principais dificuldades sentidas com esta turma?

A turma no geral apresenta algumas dificuldades na &rea do Portugués,
essencialmente na escrita de textos evidenciando falta de cuidado na
correcdo ortogréfica, apresentando muitos erros ortograficos. Alguns
alunos tém, também, alguma dificuldade no calculo mental e na
interpretacdo e compreensdo de problemas matematicos. Contudo,
alguns alunos tém um raciocinio muito bom.

- Como caracteriza as aprendizagens e interesses dos seus alunos?

A maioria dos alunos interessa-se bastante por matematica. Também,
apreciam a leitura de obras literarias.

Conhecer a concecdo sobre 0
Projeto de Trabalho de
Turma (PTT)

- Quiais sdo as linhas orientadoras da acdo docente no PTT?
Focam-se, maioritariamente, nas necessidades dos alunos e nos seus
interesses.

- Que importancia atribui ao PTT?

A sua construgdo foi muito importante, na medida em que foi através
deste documento que conheci os alunos, as suas familias, as suas
experiéncias, um pouco da sua historia, assim como 0s seus interesses e
as suas maiores dificuldades, sendo uma base para direcionar as aulas.
- Em que atividades acha que os alunos tém mostrado mais
interesse?

Os alunos interessam-se bastante em atividades relacionadas com a
matematica.

- De que forma é que o PTT contempla o envolvimento da familia?
O envolvimento dos pais é mais visivel nas reunides de periodo.
Contudo, ao longo do ano tento desenvolver atividades que envolvam a
construcdo dos pais com os filhos em casa.

- Considera necessario o desenvolvimento de novas parcerias no
ambito do PTT?

Acho que sim, esta instituicdo mantém diversas parcerias que sdo
interessantes para o desenvolvimento dos alunos, nomeadamente com a
Camara Municipal da Maia, em que vém ca elementos da comunidade
apresentar historias, o que é muito interessante.

Caracterizar o ambiente

- Considera os materiais e recursos suficientes e adequados as
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educativo

necessidades dos alunos?

Penso que a instituicdo tem muitos materiais e recursos disponiveis e
adequados aos alunos.

- Os alunos participam na organizacao e gestdo da sala de aula?

Os alunos é que organizam o0s seus materiais, arrumando-os e
recorrendo a eles nos momentos certos, revelando autonomia nesse
sentido. Quando modificamos alguma coisa na sala de aula, os alunos
selecionam sempre qual o melhor sitio para colocar.

- A disposicéo da sala de aula sempre se manteve?

A disposicdo nem sempre foi assim. No inicio do ano tinha as mesas da
sala de aula dispostas em “U”. Contudo, os alunos estavam muito
dispersos e desconcentrados, pelo que tive que reorganizar a sala de
modo a diminuir o ruido na sala de aula. Por este motivo, optei por
dispor as mesas em filas e colunas. Sei que desta forma os alunos
interagem menos entre eles, porém penso que para a turma em questao
é a melhor forma para ja. Sei que a disposicéo é flexivel, deste modo
poderemos reestruturar sempre que for necessario.

- Como caracteriza a dindmica desta escola (com as familias, a
comunidade, entre outros)?

Esta instituicdo tem uma dinamica excelente. Ja estou aqui ha alguns
anos e sempre me receberam de bragos abertos, com alegria e sorrisos
0 que facilita todo o processo desenvolvido na instituicdo, mesmo nos
tempos mais dificeis. Com a comunidade e com as familias penso que
poderia melhorar, porém apresenta diversas iniciativas que permitem
integrar estes elementos na vida escolar dos alunos.
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ANEXO 2A.6

Exemplar de uma pagina do diario de formacao

117



118



119



120



ANEXO 2A.7

Exemplar de uma planificacio semanal (12, 13 e 14 de

novembro de 2014)
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Orientador(a) Cooperante: Prof.2 Cristina Falcdo Ano/Turma: 3°E
Diade: Ana Filipa Fernandes e Ana Maria Fernandes

Estagiaria(o) observada(o): Ana Maria Fernandes

Data de observagdo: 12, 13 e 14 /11 /2014

Instituicdo Cooperante: Agrupamento de Escolas de Aguas Santas - EB1/J1 de Corim

g 2

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD

POLITECKED OO PORTO

Planificacao

12 de novembro

Tempo Areas curriculares/dominios/ Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
previsto Descritores
Inicio: 9h - Entrada na sala de aula;
- Registo da data no quadro pelo responsavel do dia,
Fim: 9h25 bem como nos respetivos cadernos;
.. . - Distribuicdo dos materiais necessarios pelos
Duracéo: 25 min L .
responsaveis do dia.
Inicio: 9h25 Area curricular: Portugués Atividade: “A aventura dos alimentos” - Livro “A | Modalidade
Dominio: Educacdo literéria aventura dos | de avaliagdo:
Fim: 9h50 Objetivo: Estratégias: alimentos”, de | - Formativa
. .| - Ler e ouvir ler textos literarios - Apresentacdo da capa do livro “A aventura dos | Anna
Duragéo: 25 min . .
e Descritores: alimentos” de Anna Russelmann. Russelmann Instrumentos
- Ler e ouvir ler obras de literatura para a | - Antecipagdo do assunto do livro através do titulo. (anexo 1); de avaliacgdo:
infancia - Leitura do livro, recorrendo a projecdo do mesmo | - Quadro | (néo se aplica)
- Compreender o essencial dos textos escutados e | para acompanhamento dos alunos. interativo;
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lidos - Andlise e exploracao da historia: - Dicionérios.
e Descritores: e Questdes orientadoras:
- Identificar o tema ou assunto do texto - Quais as personagens que entram na historia?
- Confrontar as previsdes feitas sobre o texto - Onde se passa esta historia?
com o assunto do mesmo - Quem sdo os “enzibares™?
- Fazer inferéncias (de espacgo, tempo, entre - Qual o percurso que fazem os alimentos
outros). ingeridos pela personagem?
- A que fungdo vital (e respetivo sistema)
Dominio: Leitura e escrita acham que o texto se refere?
Obijetivo: - Quais os 6rgdos envolvidos nesse sistema?
- Monitorizar a compreensao - O livro refere todos os 6rgdos essenciais para
e Descritores: a digestdo?
- Sublinhar as palavras desconhecidas, inferir | - Levantamento, em grande grupo, das palavras
o significado a partir de dados contextuais e | desconhecidas e procura no dicionario do seu
confirméa-lo no dicionério. significado.
- Apropriar-se de novos vocabulos - Registo das mesmas no caderno diério.
e Descritores:
- Reconhecer o significado de novas palavras
relativas ao corpo humano.
Inicio: 9h50 Area curricular: Estudo do Meio Atividade: “Quem sou e o que fago?” - Programa | Modalidade
Dominio: Bloco 1 — A descoberta de si mesmo Voki; de avaliagdo:
Fim: 10h10 Subdominio: O meu corpo Estratégias: - Avatar | - Formativa
Duragéo: 20 min Obijetivo: , - De_sgnho, no quadro, de uma silhueta hgmana._ dige_stéo
- Conhecer alguns d&rgdos dos aparelhos | - Utilizacdo de um avatar chamado Matilde, criado no | Matilde (anexo | Instrumentos
correspondentes a funcéo digestiva (boca, estbmago, | programa Voki, que pedird a alguns alunos em | 2); de avaliagéo:

intestinos, reto, es6fago, faringe, etc.)
e Descritores:
- Localiza esses 6rgdos em representacdes do

especifico para colocarem no local respetivo alguns
orgdos relativos ao sistema digestivo. A outros sera
pedido para escreverem no quadro 0 nome

- Elementos
para
correspondénc

(ndo se aplica)
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corpo humano correspondente ao 6rgdo que ja se encontra no local e a | ia (6rgéos,
- Distingue o nome e as fungdes desses | outros frases sobre a fungéo correspondente. nomes, frases)
0rgaos (anexo 3);
Nota: Todos estes elementos (6rgdos, nomes, etc.) | - Quadro
encontram-se espalhados no quadro. interativo;
- Bostic.
Inicio: 10h10 Area curricular: Portugués Atividade: “Uma aventura no mundo da digestao” - 25 folhas | Modalidade
Dominio: Leitura e escrita pautadas; de avaliagdo:
Fim: 10h30 Objetivo: Estratégias: - Programa | - Formativa
. .| - Planificar a escrita de textos - Revis&o da estrutura do texto narrativo. Bubbl.us.
Duracéo: 20 min ) e )
o Descritores: - Planificag@o do texto a escrever, atraves de um mapa Instrumentos
- Registar ideias relacionadas com o tema, | de ideias construido no programa Bubbl.us, tendo em de avaliagdo:
organizando-as conta os aspetos abordados  anteriormente - Grelha de

- Redigir corretamente
e Descritores:
- Utilizar uma caligrafia legivel
- Usar vocabulério adequado
- Escrever textos narrativos
o Descritores:
- Escrever pequenas narrativas, incluindo os
seus elementos constituintes: quem, quando,
onde, 0 qué, como.

relativamente ao sistema digestivo.

- Escrita de um texto narrativo referente a aventura que
um alimento, a escolha dos alunos, passa ao longo do
NoSso Ccorpo.

Nota: O texto é realizado individualmente numa folha
pautada.

conhecimentos
de Portugués
(texto
narrativo)
(anexo 23);

- Grelha de
conhecimentos
de Estudo do
Meio (sistema
digestivo)
(anexo 24).

Inicio: 10h30
Fim: 11h

Duracao: 30 min

Lanche da manha
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Inicio: 11h
Fim: 11h20

Duracéao: 20 min

Area curricular: Matematica

Dominio: Numeros e operacdes
Subdominio: Sistema de numeragdo decimal
Objetivo:
- Descodificar o sistema de numeracao decimal
e Descritores:
- Representar qualquer nimero natural até 1
000 000, identificando o valor posicional dos
algarismos que o compdem e efetuar a leitura
por classes e por ordens.

Subdominio: Adicéo e subtracdo
Obijetivo:
- Adicionar e subtrair nimeros naturais
e Descritores:
- Adicionar dois nimeros naturais cuja soma
seja inferior a 1 000 000, sem recorrer ao
algoritmo da adigdo ou da subtrag&o.

Atividade: “Vamos 14 aquecer!”

Estratégias:

- Levantamento da seguinte questdo aos alunos, por um
avatar chamado Matilde (criado pelo programa Voki):
“Quantos orgdos participam no sistema digestivo, Rita
Branco?”

- Partilha e discussdo das respostas obtidas até se
chegar a resposta correta.

- Registo, numa folha de tarefas, na qual os alunos
completam o desafio dado, seguindo as “ordens” ditas
pelo avatar:

e Questbes orientadoras:
- Tens 8, agora acrescenta-lhe 30.
- Agora acrescenta mais 2000.
- Agora retira 12.
- Agora acrescenta 3000.
- Agora soma mais 10.
- Agora acrescenta mais 42.
- Agora acrescenta mais 400.
- Qual é o resultado?
- Como se & este niumero?
- Quantas unidades tem este nimero? E
dezenas? E centenas? E milhares?
- Partilha dos resultados e discussdo das estratégias
utilizadas.

- Programa
Voki;

- Avatar
digestéo
Matilde (anexo
2);

- 25 Folhas de
tarefas (anexo
4).

Modalidade
de avaliacdo:
- Formativa.

Instrumentos
de avaliagéo:
- Grelha de
verificagdo do
Calculo
Mental (anexo
25).
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Inicio: 11h20
Fim: 11h50

Duracéao: 30 min

Area curricular: Matematica

Dominio: Numeros e operacdes
Subdominio: Sistema de numeragdo decimal
Objetivo:
- Descodificar o sistema de numeracao decimal
e Descritores:
- Representar qualquer nimero natural até
1 000 000, identificando o valor posicional

dos algarismos que o compdem e efetuar a
leitura por classes e por ordens.

Subdominio: Adicéo e subtracdo
Obijetivo:
- Adicionar e subtrair nimeros naturais

e Descritores:
- Adicionar dois nimeros naturais cuja soma seja
inferior a 1 000 000, sem recorrer ao algoritmo da
adicdo ou da subtracdo.

Atividade: “Tudo o que sei sobre este nimero.”

Estratégias:

- Escrita, no quadro, do nimero 8.
- Didlogo com os alunos, sobre tudo o que sabem sobre
0 mesmo, bem como todas as expressdes cujo
resultado é 8.
e Questdes orientadoras:
- Que numero esta escrito no quadro?
- Como se Ié este nimero por extenso? E por
ordens?
- Que somas dao 8?
- E multiplicagdes? E subtracdes?
- Consegues descobrir mais sobre este
namero?
- Registo em simultaneo, numa folha de tarefas.
- Realizacdo na folha de tarefas, de um processo
semelhante com o nimero 12.
- Partilha das conclus@es da turma.

- 25 folhas de
tarefas (anexo
5).

Modalidade
de avaliacdo:
- Formativa.

Instrumentos
de avaliagéo:
- Grelha de
verificacdo do
Célculo
Mental (anexo
25).

Inicio: 11h50
Fim: 12h15

Duracao: 25 min

Area curricular: Matematica

Dominio: Numeros e operacdes
Subdominio: Adicéo e subtracdo
Obijetivo:
- Adicionar e subtrair nimeros naturais
e Descritores:
- Adicionar dois nimeros naturais cuja soma seja

inferior a 1 000 000, sem recorrer ao algoritmo da
adicdo ou da subtracdo.

Atividade: “Cumpro o desafio!”

Estratégias:

- Distribuicao de dois desafios (proposto no caderno de
fichas de Matematica), um para metade da turma e
outro para outra metade.

- Realizagéo dos desafios individualmente.

- Os primeiros a realizarem, quer o desafio um quer o
desafio dois, dizem “Eureka” e partilham o seu
raciocinio no quadro interativo.

- Partilha de outras estratégias e comparagcdo com 0S

- Caderno de
fichas de
Matematica;

- Quadro
interativo.

Modalidade
de avaliagdo:
- Formativa.

Instrumentos
de avaliagéo:
- Grelha de
verificagdo do
Calculo
Mental (anexo
25).
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resultados obtidos.

Inicio: 12h15 Area curricular: Matematica Atividade: “Aplico o que descobri!” - Caderno de | Modalidade
fichas de | de avaliagéo:
Fim: 12h30 Dominio: Numeros e operacdes Estratégias: Matematica. - Formativa.
Duracdo: 15 min Subdominio: Adicéo e subtracdo - Continuagéo d_a realizacdo das a_ltividades propostas
Obijetivo: no caderno de fichas de Matematica, como forma de Instrumentos
- Adicionar e subtrair nimeros naturais consolidacéo. de avaliagéo:
o Descritores: - Correcdo no quadro interativo. - Grelha de
- Adicionar dois numeros naturais cuja soma seja verificacdo do
inferior a 1 000 000, sem recorrer ao algoritmo da Célculo
adicdo ou da subtracéo. Mental (anexo
25).
Inicio: 12h30
Fim: 14h15
Duracao: Almogo
1h45min
Inicio: 14h15 Area curricular: Estudo do Meio Atividade: “Mastigar é o que esta a dar!” - 2 copos | Modalidade
transparentes; | de avaliacéo:
Fim: 14h30 Dominio: Bloco 1 — A descoberta de si mesmo Estratégias: - 2 | - Formativa.
Duraco: 15 min Subdominio (objetivos, descritores): - Realizagdo de uma experiéncia, em grande grupo, | comprimidos
- O meu corpo como forma de sensibilizacdo para a importancia de | efervescentes; | Instrumentos
e Descritor: mastigar, também retratada na historia trabalhada. - Agua. de avaliagéo:
- Conhecer as funces vitais (nomeadamente - Sdo utilizados dois copos com dgua. Um com (ndo se aplica)
digestiva); um comprimido efervescente inteiro e outro

- ldentificar fendmenos relacionados com

com um comprimido efervescente triturado.
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algumas das funcdes vitais (nomeadamente
da digestao).

- Levantamento das ideias dos alunos

relativamente ao que vai acontecer.

e Questdes orientadoras:
- Acham que os comprimidos se vao
dissolver na 4gua ao mesmo tempo?
- Qual acham que se vai dissolver
primeiro? Porqué?
- Verificagdo do que acontece e registo das
conclusoes.

Inicio: 14h30 Area curricular: Estudo do Meio Atividade: “Corre livre como um rio!” - Adivinha | Modalidade
sangue (anexo | de avaliagao:
Fim: 14h50 Dominio: Bloco 1 — A descoberta de si mesmo Estratégias: 6); - Formativa
.. .| Subdominio (objetivos, descritores): - Apresentacdo de uma adivinha relativa ao sangue. Os | - Programa
Duragéo: 20 min L
- O meu corpo alunos devem tentar adivinhar ao que se refere. Bubbl.us; Instrumentos
e Descritor: - Exploracéo de alguns aspetos relativos a viagem do | - Quadro | de avaliagao:
- Conhecer as funcoes vitais (nomeadamente | sangue pelo nosso corpo e levantamento de algumas | interativo. (no se aplica)
circulatoria); palavras-chave.
- Conhecer alguns o6rgdos dos aparelhos | - Sensibilizagdo para o facto de a esta viagem se dar o
correspondentes e saber localizar esses | nome de circulagao.
6rgéos em representacdes do corpo humano; | - Continuagdo da elaboragéo, em conjunto, do mapa de
- ldentificar fenémenos relacionados com | conceitos relativo ao corpo humano, iniciado em aulas
algumas das funcgGes vitais (nomeadamente | anteriores, através do programa Bubbl.us.
da circulag&o).
Inicio: 14h50 Area curricular: Estudo do Meio Atividade: “Porque é que eu sou grande e tu és | - Quadro | Modalidade
pequena?” interativo de avaliagdo:
Fim: 15h15 Dominio: Bloco 1 — A descoberta de si mesmo - Esquemas da | - Formativa
.. .| Subdominio (objetivos, descritores): Estratégias: pequena e
Duragéo: 25 min x .
- O meu corpo - Apresentacdo de dois esquemas, em ponto grande, | grande Instrumentos

129




e Descritor:
- ldentificar fendmenos relacionados com
algumas das funcdes vitais (nomeadamente
da circulagéo).

referentes a grande e pequena circulagao.

- Exploracdo dos esquemas pelas criancas.

- Visualizacdo de um video explicativo dos dois tipos
de circulagéo.

- Didlogo em conjunto sobre o video e esclarecimento

circulacdo
(anexo 7);

- Video
pequena e
grande

de avaliagéo:
(ndo se aplica)

de possiveis duvidas dos alunos. circulagdo
e Questbes orientadoras: (anexo 8);
- Porque acham que a pequena circulagdo se | - Manual de
chama de pequena? estudo do
- E a grande? meio
- As duas passam pelas mesmas partes do '
corpo? Por que partes passa cada uma?
- Qual a diferenca entre o sangue azul e
vermelho representado?
- Acham gque temos sangue de duas cores no
corpo?
- Realizagdo da pagina 35 do manual de estudo do
meio, como forma de consolidag&o.
Inicio: 15h15 Area curricular: Expressdo motora Atividade: “Movimento-me de diferentes formas para | - Pecas do | Modalidade
) cumprir o desafio” puzzle (anexo | de avaliagéo:
Fim: 15h45 Dominio: Bloco 2 — Deslocamentos e Equilibrios 9). - Formativa
.. .| Subdominio (objetivos e descritores): Estratégias:
Duracao: 45 min e R .
Objetivo: - Distribuicdo de muitas pecas de um puzzle no fundo Instrumentos
- Realizar ag6es motoras béasicas de deslocamento da sala. de avaliagdo:

e Descritores:
- Movimentar-se de acordo com determinado
movimento ou combinagfes de movimentos,
coordenando a sua acdo para aproveitar as
qualidades motoras possibilidades pela

- Para as conseguir, os alunos tém de se movimentar de
diferentes formas, de acordo com as orientagdes dadas
pela professora ou por outros colegas.

- Quando cada aluno tiver uma peca de um puzzle, em
conjunto tentam completé-lo.

(ndo se aplica)
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situacdo.

- Diélogo sobre a imagem obtida.

Inicio: 15h15
Fim: 15h45

Duracao: 45 min

Area curricular: Expressdo dramatica

Dominio: Bloco 2 — Jogos dramaticos
Subdominio (objetivos e descritores):
Objetivo:
- Explorar a linguagem néo-verbal

e Descritores:

- Mimar individualmente atitudes, gestos e
movimentos ligados a uma acgdo, sentimento ou
sensacdo

Atividade: “Fago mimica para que os meus colegas
descubram o que é.”

Estratégias:

- Um aluno, de cada vez, retira, de um saco, um papel
que corresponde a um 6rgdo do sistema digestivo ou
do sistema circulatorio.

- De seguida, faz mimica e os restantes colegas tentam
adivinhar que 6érgao esta a ser representado, referindo a
sua localizagéo e a sua funcionalidade.

- Nomes de
diferentes
0rgéos do
sistema

digestivo e do
sistema
circulatério
(anexo 10).

Modalidade
de avaliacdo:
- Formativa

Instrumentos
de avaliacdo:
(ndo se aplica)
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13 de novembro

Tempo Areas curriculares/dominios/ Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
previsto Descritores
Inicio: 9h - Entrada na sala;
Fim: 9h25 - Registo da data no quadro pelo responsavel do dia,
Duragdo: 25 min bem como nos respetivos cadernos;
- Distribuicdo dos materiais necessarios pelos
responsaveis do dia.
Inicio: 9h25 Area curricular: Matematica Atividade: “Estimativa em a¢do” - 25 folhas de | Modalidade
_ tarefas (anexo | de avaliacdo:
Fim: 1010 Dominio: NGmeros e operagdes Estratégia: 11); - Formativa.
Duragao: 45 min Subdominio: Sistema de numeragdo decimal - No quadro escreve-se (275+327). - Caderno de
' Objetivo: - Dialogo com os alunos sobre a soma mais proxima. fichas de | Instrumentos
- Descodificar o sistema de numeragéo decimal e  Questdes orientadoras: Matematica. de avaliacéo:
e Descritores: - Esta soma é mais préxima de 500 ou de 600? - Grelha de
- Arredondar um numero natural a dezena, a - Porqué? verificagdo do
centena, ao milhar, & dezena de milhar ou & - Agora qual é o resultado certo desta soma? calculo
centena de milhar mais préxima, utilizando o | - Distribuicdo de uma folha de tarefas, na qual os Mental (anexo
valor posicional dos algarismos. alunos devem pensar em diferentes estratégias e
partilhar com a turma a forma como pensaram. 25).
Subdominio: Adico e subtraciio - _R_ealizagao, como forma de consolida_géo, das
Obietivo: aﬂwdaqle_s propostas no caderno de fichas de
—J—. . S . Matematica.
- Adicionar e subtrair nimeros naturais _ Corrego no quadro interativo,
o Descritores:
- Adicionar dois nimeros naturais cuja soma
seja inferior a 1 000 000, sem recorrer ao
algoritmo da adigdo ou da subtragdo.
Inicio: 10h10 Area curricular: Matematica Atividade: “O grande lanche!” - 25 folhas de | Modalidade
tarefas (anexo | de avaliacgo:
Fim: 10h30 Dominio: Nimeros e operacdes Estratégia: 12); - Formativa.

Subdominio: Adicéo e subtracdo

- Projecdo, no quadro interativo, de um problema

- Quadro
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Duracéo: 20 min | Objetivo: apresentado por um avatar numa confeitaria. interativo. Instrumentos
- Adicionar e subtrair nimeros naturais - Analise da tabela de pregos proposta pelo avatar. de avaliacéo:
e Descritores: e Questdes orientadoras: - Grelha de
- Adicionar dois nimeros naturais cuja soma - Qual o alimento que é mais caro? E mais verificacdo do
seja inferior a 1 000 000, sem recorrer ao barato? Calculo
algoritmo da adicdo ou da subtracdo. - Quanto_custa a _sandes de qyeijq? . Mental (anexo
- Qual (ais) os alimentos mais proximo de 2€? 25)
- Qual o alimento mais proximo de 1€? '
- Que alimentos teria que comprar se
pretendesse gastar, aproximadamente, 4€?
- Resolucéo do problema proposto pelo avatar Matilde
numa folha de tarefas.
- Partilha das solugGes encontradas.
- Antes de os alunos sairem para a hora do lanche terdo
que responder corretamente ao Ultimo desafio,
calculando a estimativa de outros alimentos, sugeridos
pela professora, que se encontrem na tabela de precos
analisada anteriormente.
Inicio: 10h30
Fim: 11h Lanche da Manha
Duracéo: 30 min
Inicio: 11h Area curricular: Portugués Atividade: “Ca em casa somos...” - Programa | Modalidade
_ Voki; de avaliagéo:
Fim: 11h30 Dominio: Educacdo literaria Estratégias: - Avatar | - Formativa
Duracio: 30 min Subdominio (objetivos, descritores): - Audicdo, através de um avatar, o Carlos, da historia | histéria Carlos
’ Obijetivo: “Ca em casa somos...” (excerto do livro “Ca em casa | (anexo 13); Instrumentos
- Ler e ouvir ler textos literarios somos...” de Isabel Minhos Martins). - Livro “Ca em | de avaliagéo:

e Descritores:
- Ler e ouvir ler obras de literatura para a

- Os alunos ouvem novamente a audicdo da histdria e,
simultaneamente, preenchem uma ficha de tarefas, na

Casa
somos...”, de

(ndo se aplica)
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infancia e textos de tradicdo popular
Obijetivo:
- Compreender o essencial dos textos escutados e
lidos

qual registam o nimero e as respetivas partes do corpo
a que correspondem, com o objetivo de descobrirem os
elementos que fazem parte da familia da historia.

Isabel Minhds
Martins;
- Folha de

tarefas (anexo

e Descritores: 14).
- Fazer inferéncias;
- Recontar textos lidos;
- Responder, oralmente e por escrito, de
forma completa, a questdes sobre 0s textos.
Inicio: 11h30 Area curricular: Portugués Atividade: “Ca na turma somos...” - Programa | Modalidade
storyjumper. | de avaliag&o:
Fim: 12h Dominio: Leitura e Escrita Estratégias: - Formativa
Duracio: 30 min Subdominio (objetivos, descritores): - Levantamento de ideias idénticas as do texto
Objetivo: trabalhado anteriormente, mas referente a turma, Instrumentos
- Planificar a escrita de textos associando a alguns 6rgdos dos sistemas do corpo de avaliacio:
¢ m . . humano trabalhados em momentos anteriores (Ex: (ndo se aplica)
- Registar ideias relacionadas com o tema, .
organizando-as: quantas cabe~<;as tem ? turma, quantos dedos, sorrisos,
Objetivo: olhos, coragdes, pulmdes, etc.)
- Redigir corretamente. - Elaboracéo coletiva de um livro online (imagens e
e Descritores: texto), utilizando o programa storyjumper, com o0
- Utilizar uma caligrafia legivel, mesmo principio do anterior, mas agora referente a
- Usar vocabulario adequado; |turma, tendo em conta os dados recolhidos
- Trabalhar um texto, ampllflcano_lo-_o atraves | ooieriormente em conjunto.
da coordenacdo de nomes, de adjetivos e de
verbos.
Inicio: 12h Area curricular: Portugués Atividade: “Sera que me podes dividir?” - Programa | Modalidade
taxgedo; de avaliagéo:
Fim: 12h30 Dominio: Leitura e Escrita Estratégias: - Folha de | - Formativa
Subdominio (objetivos, descritores): - Registo no programa taxgedo do numero e dos | tarefas
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Duracéo: 30 min

Objetivo:
- Mobilizar o conhecimento da representacdo grafica
e da pontuacao.
e Descritor:
- Fazer a translineacdo de palavras no final
das silabas terminadas em vogal e em
ditongo e na separacédo dos digrafos rr e ss.

elementos correspondentes a turma, esquematizados
anteriormente no quadro.

- Realizacdo de um jogo dindmico como forma de
exploracdo da translineagdo, recorrendo ao programa
taxgedo e a imagem criada anteriormente.

- Sele¢do de algumas palavras (umas ditas pelos

translineagéo
(anexo 15).

Instrumentos
de avaliacéo:
- Grelha de
conhecimentos
de Portugués
(translineag&o)

alunos, outras pedidas por nos, etc.) e translineacdo das (anexo 23)
mesmas, com acompanhamento da folha de tarefas
respetiva.
Inicio: 12h30
Fim: 14h15
Duracgéo: 1h45 Almogo
min
Inicio: 14h15 Apoio ao estudo Atividade: “O loto da tabuada™ - Cartbes para | Modalidade
Area curricular: Mateméatica 0o loto da | de avaliagdo:
Fim: 14h45 Estratégia: tabuada (anexo | - Formativa.
.. . Dominio: Numeros e operacdes - Distribuicdo, por par, de um cartdo do loto com | 16);
Duracéo:30 min .. L S
Subdominio: Multiplicacdo multiplicaces. - Saco; Instrumentos
Obijetivo: - A medida que cada nGmero vai saindo, o par tem de | - Feijdes; de avaliagéo:
- Multiplicar nimeros naturais descobrir se o resultado corresponde a alguma das | - Numeros até | - Grelha de

e Descritores:
- Calcular o produto de quaisquer dois
nameros de um algarismo.
- Saber de memodria as tabuadas do 2, 3, 4, 5,
6,7¢e10

multiplicagdes que tem no seu cartdo. Se corresponder,
coloca um feijdo em cima da respetiva multiplicagao.

100.

verificacdo do
Célculo

Mental (anexo
25).

Inicio: 14h45

Apoio ao estudo
Area curricular: Matematica

Atividade: “A batalha naval da tabuada”

- Folha de
tarefas da

Modalidade
de avaliacéo:

! Esta atividade, como no chegou a ser realizada na semana passada, passou para esta semana.
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Fim: 15h15 Estratégia: batalha naval | - Formativa.
Dominio: Numeros e operagdes - Continuacdo da exploragéo das tabuadas, através do | (anexo 17).
Duragdo:30 min | sypdominio: Multiplicagdo jogo da batalha naval, no qual cada aluno tenta Instrumentos
Objetivo: descobrir onde se encontram o0s bombardeiros de avaliagéo:
- Multiplicar nimeros naturais escondidos no quadro interativo, realizando - Grelha de
e Descritores: multiplicaces. verificacdo do
- Calcular o produto de quaisquer dois | - Partilha das estratégias utilizadas por cada par de Célculo
naimeros de um algarismo. jogadores. Mental (anexo
- Saber de memoria as tabuadas do 2, 3, 4,5, 6, 7 e 25).
10.
Inicio: 15h15 Oferta complementar Atividade: “Tudo por um sorriso!” - Programa | Modalidade
Publisher; de avaliagdo:
Fim: 16h15 - Sensibilizacdo para conceitos como o respeito e | Estratégia: X ~Quadro | _ Formativa,
.. unigo.? - Elaboracdo de frases com as palavras-chave, Interativo;
Duracéo: 1h . ix . - Computador.
relacionadas com a unido e o trabalho de equipa, Instrumentos
descobertas e partilhadas na semana passada. de avaliagéo:
- Exploragédo do programa Publisher. - Grelha de
- Elaboracdo de um poster online coletivo, no trabalno  em
programa explorado anteriormente, com frases dos equipa (anexo
alunos relativamente aos temas abordados. 26).
Nota: O poster construido sera impresso e exposto na
escola como forma se sensibilizagao.
Inicio: 16h15
Fim: 16h45 Lanche da tarde

Duracéo: 30 min

2 Objetivos de acordo com o Curriculo da area de Oferta Complementar delineado pelo Agrupamento.
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Inicio: 16h45
Fim: 17h45

Duracgéao: 1h

Area curricular: Expressdo musical

Dominio: Bloco 2 - Experimentacéo,
desenvolvimento e criagdo musical
Subdominio (objetivos e descritores):
Objetivo:
- Desenvolvimento auditivo
e Descritor:
- ldentificar e marcar a pulsagdo e/ou ritmo
de cangbes e melodias, utilizando percusséo
corporal, instrumentos, voz e movimento.

Atividade: “Sou musico!”

Estratégias:

- Elaboracdo, a pares, de uma quadra ritmada com
algumas palavras-chave, relacionadas com algumas
temaéticas abordadas (corpo humano, sistema digestivo
e circulatério, uniao).

- Invengdo de batimentos corporais ou em
determinadas superficies a acompanhar a/as quadras
construidas.

- Apresentacdo da composi¢do musical construida
pelos pares.

Modalidade
de avaliacéo:
- Formativa.

Instrumentos
de avaliagéo:
(ndo se aplica)
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14 de novembro

Tempo previsto Areas curriculares/dominios/ Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
Descritores
Inicio: 9h - Entrada na sala de aula;
Fim: 9h25 _ - Registo da data no quadro pelo responséavel do dia,
Duraggo: 25 min bem como nos respetivos cadernos;
- Distribuicdo dos materiais necessarios pelos
responsaveis do dia.
Inicio: 9h25 Area curricular: Portugués Atividade: “Descobre-me” - Letras para | Modalidade
formar palavras | de avaliagéo:
Fim: 10h Dominio: Oralidade Estratégias: (anexo 18); - Formativa
Duraco: 35 min Subdominio (objetivos, descritores): - Jogo de descoberta de palavras-chave relacionadas | - Palavras soltas
Obijetivo: com o sistema circulatorio (veias, artérias, capilares, | para formar | Instrumentos
- Produzir um discurso oral com correcéo. etc.): frases  (anexo | de avaliacao:
o Descritores: - Alguns alunos colocam-se junto ao quadro, | 19). (ndo se aplica)

- Usar a palavra com um tom de voz
audivel, boa articulacéo e ritmo adequados.

Dominio: Gramatica
Subdominio (objetivos, descritores):
Obijetivo:
- Conhecer propriedades das palavras.
e Descritor:
- Identificar nomes, verbos e adjetivos;
- Reconhecer masculinos e femininos de
radical diferente;
- Formar o plural dos nomes.

virados para os colegas que estdo sentados.
- Cada aluno desse grupo que se encontra de pé
tem uma letra. Todos juntos, formam uma
palavra, que os colegas devem tentar adivinhar.
Para isso, os alunos com as letras encontram-se
“baralhados”.
- Uma vez descobertas as palavras em questdo, sdo
analisadas algumas propriedades das mesmas
(masculino, feminino, plural, entre outros).
- Posteriormente, sdo elaboradas frases em conjunto
relativamente as caracteristicas e funcbes das
mesmas, tendo em conta palavras soltas espalhadas

138




pelo quadro.
- Registo no caderno dessas informacdes.

Inicio: 10h Area curricular: Portugués Atividade: “Distingo as duas circulagdes” - Esquemas da | Modalidade
) pequena e | de avaliaco:
Fim: 10h30 Dominio: Leitura e Escrita Estratégias: grande - Formativa
Duraco: 30 min Supd_oml'nio (objetivos, descritores): - Revisdo da estrutura de um texto descritivo. circulagéo
' O_bJM ) - Apresentacdo aos alunos de duas imagens referentes | (anexo 7); Instrumentos
- Planificar a escrita de textos a grande e pequena circulacio, ja exploradas no dia | - 25  folhas | de avaliag&o:
¢ m . . anterior. pautadas. - Grelha de
- Registar ideias relacionadas com o tema, « . . .
organizando-as; - Exploragdo das imagens tendo em_conta 0 que foi conhecimentos
Objetivo: trabalhado anteriormente a respeito do sistema de Portugués
- Redigir corretamente. circulatorio (texto
e Descritores: - Elaboracdo individual, numa folha pautada, de um descritivo)
- Utilizar uma caligrafia legivel; texto descritivo referente as imagens em questéo. (anexo 23)
- Usar vocabulério adequado;
- Trabalhar um texto, amplificando-o através da
coordenacdo de nomes, de adjetivos e de verbos.
Objetivo:
- Escrever textos descritivos.
o Descritores:
- Escrever descricGes de pessoas, objetos,
imagens, paisagens, referindo
caracteristicas essenciais.
Inicio: 10h30
Fim: 11h Lanche da manha
Duracdo: 30 min
Inicio: 11h Area curricular: Matematica Atividade: “Sei ordenar de diferentes formas” - 25 folhas de | Modalidade
tarefas  (anexo | de avaliacéo:
Fim: 12h Dominio: Ndmeros e operagdes Estratégia: 20); - Formativa

139




Subdominio: Sistema de numeragdo decimal

- Escrita no quadro de diferentes nimeros (289, 590,

Caderno de

Duragéo: 1h Objetivo: 101, 999, 1001, 1749, 2853, 5639, 7428). fichas ~ de | Instrumentos
- Descodificar o sistema de numeracao decimal - Dialogo com os alunos sobre os nimeros dispersos | Matematica. de avaliac&o:
e Descritores: no quadro e preenchimento de uma folha de tarefas. - Grelha de
- Representar qualquer nimero natural até 1 e Questdes orientadoras: verificacdo do
300 (IJOO" identificando o vNanr poiluonal - Como se | este nimero? Calculo
05 algariSmos que 0 compoem € € etuar a - Quantas unidades tem? E dezenas? E Mental (anexo
leitura por classes e por ordens. tenas? E milhares? 25)
- Comparar nimeros naturais até 1 000 000 centenass E mi :alres. '
utilizando os simbolos “<” e “>”. - Qual o maior numero? E menor?
- Arredondar um nGmero natural a dezena, - Que numeros posso escolher para que a sua
a centena, ao milhar, a dezena de milhar ou soma seja aproximadamente 3000? E 900?
a centena de milhar mais proxima, - Ordena os nameros de forma crescente. E
u;ullz_ando o valor posicional dos decrescente.
algarismos. - Realizagdo, como forma de consolidagdo, dos
Subdominio: Adicio e subtracio exerC|C|,o_s. propostos no caderno de fichas de
L Matematica.
Obijetivo: N . .
- L, ) - Corre¢do no quadro interativo.
- Adicionar e subtrair nimeros naturais
o Descritores:
- Adicionar dois numeros naturais cuja
soma seja inferior a 1 000 000, sem recorrer
ao algoritmo da adicéo ou da subtracdo.
Inicio: 12h Area curricular: Matematica Atividade: “Descubro o segredo!” Modalidade
) de avaliagdo:
Fim: 12h30 Dominio: NUmeros e operagdes Estratégia: - Formativa
. . Subdominio: Adigao e subtracéo - Realizacéo de um desafio de célculo mental:
Duracéo: 30 min o
Objetivo: e A professora pensa num segredo/regra; Instrumentos
- Adicionar e subtrair nimeros naturais e Solicita aos alunos que digam um nimero; de avaliagéo:
e Descritores: - Grelha de
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- Adicionar dois nimeros naturais cuja soma seja
inferior a 1 000 000, sem recorrer ao algoritmo da
adicdo ou da subtracao.

e A professora aplica o segredo a esse nimero
e diz o numero que obteve e, assim
sucessivamente, até um aluno descobrir o
segredo.
¢ Quando um aluno descobre o segredo, diz ao
ouvido da professora e se estiver correto
continua o papel da professora até mais
alunos descobrirem o segredo.
- Partilha das estratégias utilizadas para descobrir o
segredo da professora.
- Proposta de outro momento de jogo, mas um dos
alunos é que pensa num segredo.

verificagdo do
Calculo

Mental (anexo
25).

Inicio: 12h30
Fim: 14h15
Duracéo: 1h45
min

Almoco

Inicio: 14h15
Fim: 15h15

Duracéo: 1h

Area curricular: Estudo do Meio

Dominio: Bloco 1 — A descoberta de si mesmo
Subdominio (objetivos, descritores):
- O meu corpo

Descritor:

- Conhecer as funcdes
(nomeadamente circulatéria);

- Conhecer alguns 6rgdos dos aparelhos
correspondentes e saber localizar esses
6rgdos em representacbes do corpo
humano;

vitais

Atividade: “Participo na circulacdo”

Estratégias:

- “Encenacdo” de uma viagem do sangue pelo corpo,
onde as criangas assumem o papel de um componente
do sistema circulatorio.

- Desenho, em papel de cenario, de alguns
componentes do sistema circulatorio. Os desenhos
devem ser grandes para que o0s alunos possam
movimentar-se dentro deles.

- Alguns orgdos (pulmdes, etc.) podem ser
representados por mesas, onde ficard um aluno que

- Mesas;

- Papel de
cenario;

- Lapis de cor;

- Marcadores;

- Fichas
vermelhas e
azuis (anexo
21);

- Identificadores
vermelhos e
azuis para

Modalidade
de avaliagdo:
- Formativa

Instrumentos
de avaliagéo:
- Grelha de
conhecimentos
de Estudo do
Meio (sistema
circulatério)

(anexo 24)
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- Identificar fendmenos relacionados com algumas
das funcgoes vitais (nomeadamente da circulagéo).

questiona o colega que passa por 1a (o sangue) “de
onde vem”, “onde esta”, “para onde vai”.

- As criangas que representam 0 sangue arterial
devem ter um simbolo vermelho e as que
representam o sangue venoso um simbolo azul.

- Inicialmente, na mesa dos pulmdes, apenas havera
pecas vermelhas (sangue arterial) e nas mesas das
outras partes do corpo, pegas azuis (sangue venoso).
Nos pulm@es as criangas trocam as azuis por
vermelhas e nas outras partes o contrario.

- Pretende-se fazer circular o sangue seguindo o

caminho correto da pequena e grande circulagéo.

Nota: é apresentado em anexo (anexo 22) um
possivel esquema da sala, para melhor visualizagdo
do objetivo que se pretende alcancar.

alunos que
representam 0
sangue arterial e
venoso  (fitas,
lencos, etc.);

- Possivel
esquema da sala
(anexo 22).
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ANEXO 2A.8

Exemplar de um mapa de articulacao (12, 13 e 14 de

novembro de 2014)
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Mapa de conceitos

Dominio: Leitura e Escrita

Escrita de frases referentes as fimgdes comespondentes
aos orgdos do sistema digestivo e sistema circulatorio
Elaboragdo de wm texto namativo que conta a averntra
de um alimento 2 escolha pelo corpo
Elaboragio de um pequenc texto onde
identificades algums elementos do corpo humano da
turma (Ex: cd na tumma somos 23 estdmagos)

sdo

esquemas: um da pequena circulagiio e outro da

I
i
Redacio de um texto descritivo, tendo por base dois |
i
grande !

 Expressio dramitica

Expressio musical

Dominie: Expermmentacdo. desenvolvimento

Dominio: Jogos dramaticos

+ Exploragio da linguagem nio-verbal
(mimica) de diferentes orgios do
sistema digestivo e do circulatono.

e cracio musical

s Elaboragio de uma ou maiz quadras
relacionadas comastematicas abordadas
(unido, sisterna digestivo ou circulatorio).

s Invengio de batimentos corporais que
acompanhe a quadra construida.

Expressio motora

Dominio:

Deslocamentos e equilibrios

s Distribuigio de pegas de um puzzle do
corpo humano no fimdo da sala de aula.

movimentar de diferentes formas (aos
zaltos, passos de formiga, entre outros).
» Dialogo comos alunos sobre a imagem

construida.

i
|

i

I

|

i

I

. |

* Osalunospara asencontrarterdo quese
I

|

i

|

I

I

I

Dominio: Bloco 1- A descoberta de simesmo (o

meu corpo)

- Encenagdo de uma viagem do sangue pelo

i |
I I
I |
I I
i i
I |
| corpo,onde as criangas assumem o papel deum |
| componente indispensavel ao sistema circulatéo |
I ) o
! [sanglfe am?nal: sangue venoso, pulmées, !
! coragdo, capilares, ete.) !
| -Visualizagdo de um video explicativo dos dois |
| tipos de circulagdo i

Transhneagio de palavras
relacionadas com os orgios do
coIpo humano, sistema
digestive e circulatonio,
recorrendo ao programa faxgsdo

Dominie: Gramatica

Dominio: Educacio Literdria
Analizse e exploragio do hvro “A aventura dos almentos”, de Anna

Busselmann

Andigdo da historia “Cdem casasomos”, de Isabel Minhos Martins, atraves
de um avatar criado no programa Foki, com relevincia para aspetos

relacionados com os elementos do corpo humano e sistema digestivo

Portugués

Funcoes vitais do
corpo humano

Estudo do
Meio

Dominio: Bloco 1 - A descoberta

de simesmo (o meu corpo)

- Realizagio de uma expenéncia
de  sensibilizagio para a
importancia de mastigar

Iatematica

Dominio: Bloco 1 - A descoberta

de = mesmo (o meu copa)

- Continuagdo da elaboragio do
mapa de conceitos relativo ao
corpo humano, através do
programa Bubblus

Dominio: Oralidade

* Descoberta de palavrasrelacionadas com o sisterna
circulatério, através da ordenagio deletras

s  Andigdo de uma adivinha relativa a sangue

Dominio: Nitmeros e operacies

Leitura por extenso, por classes
e por ordens do numero de
orgios que compdemo sistema
digestivo e circulatorio;

Dominio: Nimmero e operacbes
Caleulo Mental)

Adicionar niimeroz naturais, ditos
por
programa Poki, sem recorrer ao
uso do algoritmo da adigdo e da
subtragdo.

um avatar cdade no

(12,13 e 14 de novembro)

Ana Maria Fernandes
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ANEXO 2A.9

Narrativa individual com feedback
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O poder da inovacéo

Atualmente, a profissdo docente tem enfrentado grandes desafios, pois, de acordo

[com\ Teodoro (1994, p. 194), nos dias de hoje, ser professor, vai para além “das quatro

paredes” da sala de aula. E neste sentido;  que se pode afirmar; que a profissio docente
ndo tem como Unica e exclusiva a tarefa de ensinar a ler, a escrever e a contar, recorrendo
a uma pedagogia isolada, transmissiva e unidirecional. Pelo contrario, defende-se que a
Educacdo €, e deve ser, um processo que envolvae a transformacdo de saberes em
conhecimentos significativos e contextualizados, no sentido de construir cidadaos
conscientes, criticos, reflexivos, autbnomos e, cada vez mais, participativos na sociedade
(Cosme, 2008).

Contudo, segundo Barroso (2005), a grande instabilidade, a varios niveis (politica,
social e econdmica), do pais leva ao desenvolvimento de sentimentos de inseguranca e de
receio face a escola, a sua funcéo, ao papel dos professores, bem como aos principios que
sustentam todo o processo educativo, o que se tem verificado nos dias de hoje. Por este
motivo, grande parte dos profissionais, incluindoesseneiabmente—0s professores, sentem-
se tém-se-sentide desmotivados, desentusiasmados e desencantados pela profissdo face as
exigéncias que lhes sdo colocadas, pondo em causa a sSua autonomia e a sua
independéncia enquanto profissionais conscientes e autonomos. Se, de acordo com
Barroso (2005, p. 173), durante muito tempo, os professores foram considerados
“profissionais acima de toda a suspeita”, atualmente, os professores sdo considerados
como o “centro da turbuléncia que afeta a escola e a educagdo em geral”.

Neste sentido, é necessario pensar em alternativas que vdo implicar, de certa

forma, uma \inovagéd na Educacdo. Porém “ndo ha inovacdo sem um pouco de desordem”

Comentario [P1]: A sua narrativa esta
muito interessante sob o ponto de vista
da reflex@o e consciéncia da
necessidade de motivar os alunos e
envolvé-los em aprendizagens
significativas, mas precisava de refletir
sobre experiéncias concretas em
contexto para tomada de decisoes
posteriores.

©

[ Comentario [P2]: renovagao

(Perrenoud, 2002, p.23), sendo este um dos piores receios dos professores. Apesar, da
inovacdo pretender alcancar a melhoria das aprendizagens dos alunos, assim como o seu
sucesso, com a introdugdo de melhorias nas praticas desenvolvidas, este € um processo
“longo, complexo, repleto de obstaculos, gerador de conflitos, ansiedades e ameagas a
autoestima” (Moreira, 2000, p. 139). Por esta razdo, é que 0s professores oferecem
bastante resisténcia a descoberta de novas formas de fazer algo. Desta forma, a inovacéo
implica, entdo, um processo de rutura, rompendo com o equilibrio estabelecido e levando

a uma renovagdo e reestruturagdo da agdo, “quer ao nivel das teorias [que a sustentam]
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quer ao nivel das praticas” desenvolvidas (Moreira, 2000, p.139). Assim, apesar de a
“inovagd@o implicar correr riscos, implicar transformagao” (Tavares, 2000, p.29), €, com
certeza, um desafio a ter em conta, pois € um processo essencial e necessario para uma
melhor qualidade do sistema de ensino.

Para tal, é fundamental que na formagao de professores se privilegie o processo de
investigacdo-acdo, na medida em que este permite o desenvolvimento de um pensamento
reflexivo, promovendo, assim, um posicionamento mais critico e investigativo por parte
dos professores face a prética. E através deste longo e complexo processo que se sente a
necessidade de recorrer a interpretagdo, a analise critica, a reflexdo da aclo e a
comunicacdo e partilha de saberes/experiéncias, negociando decisdes e clarificando
intencBes que levam a uma estruturacdo de uma profissionalidade cada vez mais
auténoma e consciente. Sendo assim, o processo de investigacdo-agdo &, de certa forma,
um modo de questionamento, de indagagdo autorreflexiva, sistemética e colaborativa,
levando a construcdo de um pensamento cada vez mais critico, tal como foi referido
(Ribeiro, 2006). Por tudo isto, torna-se fundamental refletir sobre a a¢do, na agéo, e para a
acdo, de modo a conseguir encontrar solucdes para os problemas encontrados, tentando
melhorar, assim, as praticas futuras. Tal como reforca Alarcdo (1996), este processo nao
se deve esgotar na acdo do docente, sendo um processo que deve decorrer ao longo de
toda a vida profissional, na medida que é através deste que o professor sabe quem &, o que
defende, quais as suas concecdes, definindo assim o seu quadro conceptual.

E de extrema importancia ter em conta que o processo de investigacio-aco
envolve uma busca de saberes que, quando partilhados, permitem a constru¢do de um
conhecimento cada vez mais aprofundado, bem como um esclarecimento mais rico das
decisOes a tomar nas praticas desenvolvidas. Este processo é, efetivamente, essencial pelo
que apresenta um vasto conjunto de potencialidades, propostas Elliott (1993), que
valorizam o dialogo e partilha de informacédo pelo grupo, na procura de solugdes praticas
para os problemas, no confronto das teorias com os resultados da investigagdo sobre a
pratica, entre muitas outras, que visam sobretudo uma inovacdo que, deve ter como
principal objetivo atingir uma educagdo de qualidade. Assim, é com base nestes aspetos,
que os futuros profissionais véo ter a abertura de pensamento necessario para que este
novo conceito, “a inovagdo”, seja aplicavel e concretizavel.

Para que tal se verifique, é fulcral que durante a formagdo, os professores
contactem com o acontece realmente no processo de ensino e aprendizagem,
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experienciando um contexto real. Por este motivo, torna-se fundamental destacar a
importancia da pratica pedagogica supervisionada, uma vez que esta constitui um
“momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo dos
conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes [que ajudam ao desenvolvimento],
em contexto real de praticas profissionais adequadas a situagdes concretas.” (decreto-lei
n. 43/2007 de 22 de fevereiro, p.1321). Estes momentos sdo deveras importantes, pois
permitem um movimento constante de ida e de volta entre a teoria estudada e as praticas
desenvolvidas, tendo como base o conhecimento, a experimentacdo e, consequente
mobilizagdo, reconhecimento e valorizagdo de um conjunto de conceitos teoricos
relacionados com o processo de observagdo, planificagdo, acdo, avalizacdo e reflexéo
(Méaximo-Esteves, 2008).

No entanto, todo este processo ndo deve ser desenvolvido de uma forma isolada,
mas sim partilhada, dialogada e cooperada, envolvendo vérios intervenientes (Silva,
2000). Assim, o trabalho de grupo, a cooperagéo e o respeito entre todos os elementos que
o constituem é, sem divida, uma mais-valia para o desenvolvimento harmonioso de
experiéncias significativas e relevantes que irdo influenciar de uma forma determinante e
positiva as acOes futuras (Perrenoud, 2000). Tal como reforca o decreto-lei n.° 241/2001
de 30 de agosto, € através de um trabalho de cooperagdo que se enriquece a formacéao
tanto a nivel pessoal como profissional, privilegiando o respeito-mdtuo, a confianga, a
partilha de saberes, de experiéncias e de ideias que levam a uma melhor qualidade das
atitudes pedagogicas adotadas. Neste sentido, esta metodologia, deve ser utilizada durante
toda a vida profissional, sendo fundamental a sua incidéncia no decorrer da formagao de
profissionais de educacgdo, permitindo a constru¢do de um pensamento cada vez mais
critico e maduro.

Por todos os motivos mencionados o periodo de estagio estd a ser determinante,
uma vez que esta a permitir a construgdo de um olhar cada vez mais atento e critico a
realidade do processo de ensino e aprendizagem. O facto de este periodo de estagio ser
simultaneo as aulas tedricas, permite que se relembrem determinados conhecimentos
tedricos fundamentais e que se partilhem diversas dlvidas relativas aos diversos
contextos, com o intuito de se intervir da melhor forma possivel nos contextos educativos,
provocando a reflexdo dos mais variados temas.

Neste sentido, foram dadas a conhecer novas problematicas relevantes e
pertinentes nos dias que correm. Uma delas foi colocada pela seguinte questdo: “Como
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aplicar o conceito de inovagéo se existe um manual com uma excessividade de contetidos
a serem abordados?”. Confesso que tal questdo me pds a pensar, a refletir, levando-me a
questionar sobre o facto de, hoje em dia, as turmas serem cada vez mais diversificadas e
heterogéneas, englobando alunos com diferentes ritmos de aprendizagem, o que nos leva
a levantar outras questdes: Como dar resposta a todos os alunos da sala de aula? Como
motivar e a cativar cada aluno?

Depois de muitos momentos de reflexdo e de partilha, conclui que, é fundamental
que se dé valor a pluralidade presente nas turmas, encarando-a como um desafio a propria
profissionalidade do docente. Neste sentido, a adocéo e o desenvolvimento de estratégias
diversificadas que respondam da melhor forma possivel a todas as necessidades,
caracteristicas e interesses dos alunos, ou seja, a verdadeira aplicacdo do conceito de
diferenciacdo pedagogica, ndo é, de forma alguma, uma tarefa facil (Arrends, 2001).
Seguindo esta ordem de ideias, torna-se essencial criar um ambiente rico como diversas
oportunidades de escolha, com o sentido de garantir o seu bem-estar e 0 seu sucesso no
processo de ensino e aprendizagem (Brazelton, 2002).

Por este motivo, os docentes nas suas aulas devem ir para além do que esté pré-
determinado, ou seja, do que estd delineado e explicito no que, até hd pouco tempo, era
considerado 0 Unico recurso na sala de aula, 0 manual escolar. Deste modo, 0 que esta
aqui em causa ndo é o manual escolar em si, mas sim a forma como é utilizado pelos
professores nas salas de aula (Freinet,1983). Apesar do manual escolar ser uma fonte de
conhecimento que contém o saber curricular validado pela sociedade, ou seja, 0 que se
deve aprender, este ndo deve ser o recurso mais importante nas praticas desenvolvidas na
sala de aula (Dionisio, 2000). Assim, ndo se esta, de forma alguma, a tentar dar resposta a
pluralidade da turma, ou seja, a todos os alunos que a compdem, garantindo o sucesso de
cada um, muito pelo contrario, esta-se a assegurar o desinteresse por alguns alunos, o que
levara, como consequéncia, em muitos casos, a repercussdes negativas na vida educativa
futura. Sendo assim, é fulcral pensar para além do uso dos manuais escolares nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas, incluindo praticas mais diversificadas que chamem a atencéo
de todos os alunos da sala, motivando-os e cativando-os para a aprendizagem.

Tendo este aspeto em conta, durante as aulas tedricas foram abordadas algumas
estratégias que permitissem uma abordagem mais criativa a0 manual escolar, com o
intuito de envolver mais 0s alunos no processo de ensino e aprendizagem, do qual eles
sdo o interveniente mais importante. Neste sentido, a estratégia que chamou mais a
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atencdo foi, sem duvida, as vantagens do uso das novas tecnologias, objetos com os quais
os alunos de hoje contactam diariamente.

Segundo Ramos (2007), o uso das novas tecnologias nas praticas da sala de aula é
uma mais-valia, na medida em que permite a construgdo de aprendizagens mais ativas,
ricas e construtivas nas diversas areas curriculares. De facto, de acordo com Ponte e
Serrazina (1998), é através das novas tecnologias que se estabelece uma relagcdo mais
direta e mais interativa entre os alunos e o conhecimento/saber, uma vez que eles sentem
e exploram a informacdo de uma forma mais direta. Sendo assim, este recurso assume um
papel orientador e facilitador do processo de ensino e aprendizagem, pois a sua interacéo
com os alunos possibilita mais momentos de comunicacdo verbal e de colaboragéo,
proporcionando situacGes de dialogo, de discussdo e de conflito cognitivo propiciadores
de aprendizagem (Amarante, 2007). Assim, ha, certamente, uma maior envolvéncia de
todos os alunos na construgdo do seu proprio conhecimento, aplicando o conceito de
diferenciacdo pedagdgica na sua totalidade (Cadima, 1997). Desta forma, esta-se a ir ao
encontro dos principios delineados na Lei de Bases do Sistema Educativo (lei n.° 46/86 de
14 de outubro), nos quais se deve favorecer a equidade e promover a incluséo de todas as
criancas (decreto-lei n.° 240/2001 de 30 de agosto).

Por todos os motivos mencionados, as novas tecnologias estdo a constituir-se como
um elemento fundamental a ter em conta nas praticas pedagégicas. Sendo assim, as novas
tecnologias tém sido uma presenga constante nas praticas desenvolvidas no estégio,
permitindo verificar que, realmente, os alunos sentem-se mais entusiasmados e motivados
para a realizagdo de uma simples folha de tarefas ou de uma ficha do manual escolar.
Assim, um exercicio do manual escolar transforma-se num conhecimento mais
significativo e contextualizado, tornando-se mais marcante para o aluno, na medida em
que ele atribui mais sentido a0 momento vivido. Por esta razdo, ao longo das praticas
desenvolvidas tenho vindo a reparar que o impacto nos alunos e os resultados obtidos face
a interacdo com as novas tecnologias foram bastante positivos.

E neste sentido que se pode afirmar que “as profissdes nio podem ser olhadas como
estruturas estaticas, ou como modelos de organizagdo impermeaveis a mudanga”, mas sim
acompanhar a evolugdo, assim como o modo de pensar encarar o mundo (Teodoro, 1994,
p.180). SO desta forma, tal como refere Maximo-Esteves (2008), é que os professores
estdo disponiveis para a construgdo de agBes e praticas inovadoras de uma forma
consciente e refletida.
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ANEXO 2A.10

Narrativa colaborativa com feedback
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Diade: Ana Filipa Fernandes e Ana Maria Fernandes
Orientador(a) cooperante: Professora Cristina Falc&o

Agrupamento/Escola: Agrupamento de Escola s de Aguas Santas — Escola EB1 de Corim

POLITECNICO
DO PORTO

ESE

Narrativa Colaborativa

Episodio observado: Jogo do domind realizado em pequenos grupos
Data: 19 de novembro de 2014

Comentéario da diade

Comentario do(a) orientador(a) cooperante

A presente narrativa aborda aspetos relacionados com uma atividade dinamizada no &mbito da area
curricular de matematica, mais especificamente o calculo mental, no sentido de colmatar algumas
dificuldades da turma ao nivel do raciocinio I6gico-matematico. Para além disso, pretendia-se também
desenvolver o espirito de grupo entre os alunos, ndo s6 pelo facto de alguns entrarem frequentemente
em conflito, como também por ndo estarem habituados a trabalhar em conjunto. Neste sentido, a
reflexdo que se segue pretende relacionar estes aspetos com a importancia de reconhecer, valorizar e
respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, assunto para a qual a triade (formandas e
professora cooperante) tem direcionado a sua atengdo em diferentes momentos.

No decorrer da atividade verificou-se que os alunos apresentavam, claramente, diferentes ritmos de
realizacdo dos calculos das pecas que lhes tinham calhado. Este aspeto, para além de, segundo Cadima
(1997) ser normal, foi também evidente nas observagdes que as formandas efetuaram ao longo do
periodo de préatica pedagdgica. Deste modo, foi com base nestas evidéncias que a atividade foi pensada
e organizada.

De facto, cada vez mais, a diversidade (cultural, social, econdmica, intelectual, de interesses, de
necessidades, entre muitos outros) é uma realidade das salas de aula do século XXI. Como tal, esta nao
deve ser encarada como um obstaculo no processo de ensino e aprendizagem, mas sim como uma
mais-valia que permite a partilha de experiéncias, opinides, ideias, conhecimentos, entre outros,
enriquecendo, desta forma, as aprendizagens construidas (Rolddo, 2003). O professor deve ter em
conta esta diversidade nas suas praticas, planificando estratégias e atividades que valorizem e

Relativamente a atividade proposta a turma pela diade Ana Filipa e Ana M

-
Comentario [P1]: A vossa narrativa

demonstra maturidade, pois entenderam a
necessidade de diferenciagdo na sala de
aula, no sentido de promover praticas que
estimulem a aprendizagem, de estabelecer
lagos que envolvam os afetos e a emogao,
de reconhecer esforgos e comportamento
que aumentem a autoestima e promovam
prazer na aprendizagem.

pareceu-me plenamente oportuna, uma vez que, a maioria dos alunos ainda manifestam
lacunas no calculo mental.

A estratégia usada (trabalho de grupo) para dinamizagdo da tarefa foi muito
pertinente na medida em esta, exige entreajuda, partilha, valorizagdo do outro e
estabelecimento de regras para trabalhar em conjunto. Para além destes aspetos, permitiu
a competicdo saudavel entre grupos, pois como os alunos referiram «o importante ndo é
ganhar, mas sim trabalhar e aprender».

Ao longo da realizacdo da tarefa verificaram-se nos alunos, ritmos de trabalho muito
diversos. Este aspeto, considerado normal por alguns autores, é também consequéncia da
diversidade cultural que a sociedade apresenta. Contudo, permite uma troca de opinides e
consequentemente um enriquecimento nas aprendizagens dos alunos. Desta forma, as
formandas sugeriram que os alunos que acabassem mais réapido a tarefa, apoiassem 0s
que tinham mais dificuldades. Esta estratégia permitiu responsabilizar os alunos que
ajudaram e por outro lado, os que foram ajudados tiveram um apoio mais
individualizado, terminando a tarefas com sucesso.

Durante a realizacdo da atividade as docentes (professora e formandas) tiveram um
papel preponderante pois orientaram, encorajaram, esclareceram e motivaram os alunos.
Estas atitudes permitem que estes desenvolvam sentimentos de autoconfianga e
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respeitem todos os alunos, integrando-os e incluindo-os, de diferentes formas, nas a¢des desenvolvidas
(Tomlinson, 2008), sendo este um dos principios em que se baseou a atividade em questéo.

Para concretizar o aspeto referido, as formandas optaram por sugerir aos alunos que terminassem
mais cedo a tarefa, que ajudassem os colegas que manifestavam mais dificuldades na sua realizacao.
Deste modo, os alunos que ajudam sentem-se reconhecidos, tornando-se mais responsaveis, e 0s que
recebem ajuda, valorizados, uma vez que tém uma atengdo mais pormenorizada, que podera permitir
uma melhor compreensdo dos conteildos abordados, pois a linguagem é mais préxima da sua. Este
fenémeno foi evidente durante a atividade, uma vez que os alunos com mais dificuldades conseguiram
estabelecer relagdes 16gico-matematicas mais complexas, concluindo a tarefa com sucesso e satisfacéo.

Esta atividade ao ser dinamizada em grupo permitiu, também, desenvolver uma competicdo
saudavel entre os grupos, como Arrends (2001) defende ser positivo no processo de ensino de
aprendizagem, pois contribui para desenvolver aspetos essenciais para a vida em sociedade. No final da
atividade verificou-se que, a este nivel, a mesma provocou o impacto pretendido, pois varios alunos
(essencialmente M.; T.G; M. C.) referiram que “o importante ndo é ganhar mais sim participar”.

Surge assim a importancia de atuar, segundo os principios defendidos por Vygotsky, na zona de
desenvolvimento préximo (ZDP) dos alunos, estimulando-a para atingir niveis de pensamento mais
complexos (Papalia, Olds & Feldman, 2001). Esta define-se como o espago entre aquilo que os alunos
ja slo capazes de fazer sozinhos e o que poderdo aprender a fazer em cooperagdo (Onrubia, 2001).
Neste sentido, tendo em conta que nem todos os alunos apresentam ZDP idénticas, destaca-se a
importancia de desenvolver a aprendizagem cooperativa, através da qual os alunos constroem
ativamente um conhecimento mais significativo (Dec. Lei n.°241/2001 de 30 de agosto). Assim, é
possivel atingir um ensino de alta qualidade, “cujo objetivo ¢ maximizar as potencialidades de cada um
dos alunos, alunos esses que confiam em noés enquanto orientadores da sua aprendizagem” (Tomlinson,
2008, p.8).

Destaca-se, entdo, a importancia do professor sustentar as suas praticas numa pedagogia
participativa, que se baseie na construcdo ativa, progressiva e cooperada do conhecimento por parte
dos alunos, vistos enquanto seres competentes ao nivel sdcio-histdrico-cultural, tal como foi evidente
nesta atividade (Oliveira-Formosinho, 2007). Por isso mesmo, esta pedagogia estabelece uma relagdo
direta com a perspetiva construtivista e socio construtivista da aprendizagem, veiculadas para esta e
outras atividades. Efetivamente, a perspetiva construtivista salienta a importancia de os alunos serem
0s construtores dos seus proprios conhecimentos e, deste modo, assumirem um papel ativo e dindmico

autoestima, fundamentais a todo o processo de ensino aprendizagem.

Desta forma, é importante realgar a organizagdo, preparacdo e dinamizacdo da
atividade, que contribuiu de sobremaneira para o sucesso da aula.

Assim, a valorizagdo de todos os aspetos ja referidos contribui para a formacéo de
cidaddos auténomos, criticos, conscientes e cada vez mais participativos na sociedade.

Assim sendo, considera-se que a atividade foi muito importante, decorreu de acordo
com o planificado e permitiu desenvolver nos alunos as competéncias propostas.
Relativamente a estratégia implementada (trabalho de grupo) superou as minhas
expetativas, na medida em que os alunos foram respeitadores das regras estabelecidas e
sO assim € possivel promover habitos de trabalho auténomo e em grupo, que permitam a
construgdo de saberes.
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no processo de ensino e aprendizagem, que se desenvolve de forma interpretativa por parte dos
mesmos, em interagdo com o mundo (Fosnot, 2007). De facto, a aprendizagem das criangas vai
evoluindo pessoal e socialmente, conforme estas desenvolvem estruturas, que reorganizam os
conceitos anteriormente adquiridos, para os traduzir em novos conhecimentos, o que permite destacar a
perspetiva de Piaget acerca do desenvolvimento da aprendizagem (Coll et al, 1999). Na mesma linha
de ideias, emerge a perspetiva socio construtivista da aprendizagem, preconizada por Vygotsky, que
defende que é na construcdo do saber, a partir das relagdes intra e interpessoais, ou seja, nessa “troca
com outros sujeitos e consigo proprio, que se vao interiorizando conhecimentos, papéis e funcdes
sociais e se vai processando, portanto, a aprendizagem” (Pinto, 2002, p.30).

Durante a atividade foi fundamental o papel mediador das formandas e da professora cooperante
nos diferentes grupos, no sentido de esclarecer possiveis ddvidas, orientar o processo e contribuir para
a construgdo de aprendizagens consistentes. Importa destacar, também, a constante interagdo das
mesmas com os alunos, através de feedbacks positivos e de encorajamento que levam os alunos a
desenvolver sentimentos de autoconfianca e autoestima, bem como lagos de afetividade, aspetos
fundamentais para um processo de ensino e aprendizagem o mais harmonioso possivel.

Apenas com a valorizagdo de todos os aspetos supramencionados, é possivel dar resposta a um dos
objetivos fundamentais da educacdo, que se centra na construgdo de cidaddos conscientes, criticos,
reflexivos, autbnomos e, cada vez mais, participativos na sociedade (Cosme, 2008). Como reforga a
Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, capitulo I, artigo 2°, ponto 5), a
educac@o deve desenvolver um espirito democratico, “respeitador dos outros e das suas ideias, aberto
ao dialogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e
criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformagao progressiva”.

Em suma, na opinido das formandas, que se baseia em todos os aspetos mencionados, a atividade
foi ao encontro do esperado, permitindo alcangar o desenvolvimento das competéncias delineadas
inicialmente, valorizando e respeitando as necessidades e interesses de cada um dos alunos, o que
possibilitou um maior sucesso na construgdo das aprendizagens.
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ANEXO 2A.11

Exemplar de um guido de pré-observacao (13 de novembro

de 2014)
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ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD

POLITECNID DO PORTO

GUIAO DE PRE-OBERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: Agrupamento de Escolas de Aguas Santas — EB1/J1 de Corim
Orientador(a) Cooperante: Prof.2 Cristina Falcdo Ano/Turma: 3°E

Diade: Ana Filipa Fernandes e Ana Maria Fernandes

Estagiaria(o) observada(o): Ana Maria Fernandes

Data de observacéo: 13/11/2014

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam a atividade

pedagdgica.

Esta atividade surgiu tanto das necessidades e das dificuldades como dos interesses que 0s
alunos da turma em questdo foram demostrando ao longo do periodo de estagio, na medida em
gue um bom profissional deve ter sempre em conta todas estas particularidades da sua turma nas
praticas desenvolvidas (Cadima, 1997). E neste sentido, que se pode afirmar que todas as
reunides /conversas informais realizadas com a professora cooperante foram imprescindiveis em
todo este processo, uma vez que esta, a0 acompanhar a turma desde o 1° ano de escolaridade,
conhece melhor as idiossincrasias de cada aluno, o que leva a conce¢cdo de uma agdo mais
adequada a turma. Deste modo, foi atraves destes momentos de interpretagdo, de analise critica e
de reflexdo que foi possivel a comunicacdo, partilha e troca de saberes, conhecimentos e
experiéncias, levando ao encontro de problemas, a negociacdo de decisdes e clarificacdo de
intencbes, 0 que contribui para uma estruturacdo de uma pratica cada vez mais adaptada,
consciente e reflexiva (Moreira, 2000). Sendo assim, de acordo com Ribeiro (1997), ao valorizar
e apostar num trabalho de equipa, esta-se de certa forma, a “contribuir para uma melhoria na
qualidade do ensino e um maior sucesso educativo, através da constante reformulacdo e
aperfeicoamento dos planos e instrumentos de trabalho” (p.25).

Foi, ao longo das reunides realizadas com a professora cooperante, que em conjunto (diade
e professora cooperante) se foi identificando algumas dificuldades, necessidades assim como
alguns interesses que os alunos iam demostrando no decorrer das semanas. Desta forma, a triade
foi notando que havia necessidade de captar mais a atencdo de certos alunos (nomeadamente de
L,G,M,C., M., R, E, B.eP.0.), uma vez que estes dispersavam com alguma facilidade ndo
compreendendo e, muitas vezes, ndo deixando compreender os colegas o que era desenvolvida
na sala de aula. Assim, houve necessidade de se delinearem e desenvolverem atividades que
atuassem nesse sentido.

Para colmatar esta dificuldade demostrada pela maioria da turma, pretende-se desenvolver
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uma atividade que tem como base a escuta ativa, na qual os alunos terdo que focar a sua atencéao
na audicdo de uma historia. Tal como afirma Amor (2006), o desenvolvimento de este tipo de
atividades implica “um esfor¢o de audi¢do atenta, centrada na detecdo e compreensdo dos
aspetos globais e parcelares da mensagem” (p. 72). Neste sentido, a aten¢do dos alunos estard
focada na audi¢do da histéria “Ca em casa somos...” de Isabel Minhos Martins. Esta obra
literdria, que por si sO, ja estimula a curiosidade dos alunos, uma vez que recorre a
acontecimentos que ndo sdo exatos e que necessitam da ajuda dos alunos para se completarem,
revela-se ser uma “porta” para a descoberta de novos conhecimentos, promovendo, assim, a
reflexdo critica, bem como a imaginacéo e a inteligéncia dos alunos (Sobrino, 1994). Esta grande
potencialidade das obras literérias, aliada ao facto de esta historia, numa fase inicial, ndo ter
qualquer suporte escrito, apenas a voz de um avatar Carlos (criado através do programa Voki),
vai despertar ainda mais a curiosidade dos alunos, e como consequéncia a sua atencao.

Em atividades anteriores em que o recurso as novas tecnologias foi utilizado, foi-se
verificando que este €, sem ddvida, um instrumento que permite uma maior interagdo entre 0s
alunos e o conhecimento/saber, uma vez que eles sentem e exploram a informacéo de uma forma
mais proxima. Tal como reforga Ponte e Serrazina (1998), as novas tecnologias proporcionam
uma nova relacdo com o saber, pois estes instrumentos relacionam-se de forma direta com a
informacdo e conhecimento. Sendo assim, este recurso assume um papel orientador e facilitador
do processo de ensino e aprendizagem. Por este motivo, as novas tecnologias estdo a constituir-se
como um elemento fundamental a ter em conta nas praticas desenvolvidas (Ponte & Serrazina,
1998). Tendo este aspeto em conta, as novas tecnologias tém sido uma presenca constante nas
praticas desenvolvidas ao longo das semanas, o que permitiu verificar (diade e professora
cooperante) que os alunos se sentiam mais entusiasmados e motivados para a realizacdo de uma
simples folha de tarefas. Assim, um simples exercicio de uma folha de tarefas transforma-se em
algo muito mais significativo e marcante para o aluno, na medida em que este atribui mais
sentido a0 momento vivido. Por esta razdo, o recurso a tecnologia tem vindo a ser uma constante
nas praticas desenvolvidas, tanto nas da diade com nas da professora cooperante, uma vez que 0
impacto nos alunos e os resultados obtidos foram bastante positivos. Porém, a diade tenta
diversificar o uso das novas tecnologias, no sentido de dar resposta as diferencas presentes na
sala de aula. Contudo, 0 seu uso ndo pode nem deve ser excessivo, pois assim, ndo provoca o
efeito esperado nos alunos.

Posto isto, durante a audicdo, os alunos terdo que preencher uma folha de tarefas,
registando informagdes concretas e essenciais do que é ouvido. Apesar do objetivo da atividade
ser que os alunos consigam captar as informacdes pedidas no minimo de audigdes ouvidas, temos
consciéncia de que esta, numa fase inicial, terd que ser ouvida mais do que duas vezes, no sentido

de dar oportunidade a todos os alunos de conseguirem concluir a tarefa com sucesso. Desta
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forma, a atencdo dos alunos estara focada num objetivo concreto e comum, que, tal como foi
mencionado anteriormente, &€ uma caracteristica a desenvolver nos alunos desta turma.

Esta atividade, também advém, da dificuldade, que alguns alunos (P.O, G., B., L., M., C))
tém vindo a demostrar na sala de aula, no céalculo mental. Deste modo, através desta atividade
pretende-se que os alunos desenvolvam diversas competéncias como o saber interpretar,
compreender, escrever, transformar a linguagem corrente em linguagem matematica, saber
pensar e raciocinar, aplicar diversas estratégias, saber explica-las e refletir sobre o uso das
mesmas, com 0 objetivo de encontrar uma solucdo ou varias solugdes para o desafio colocado
pela historia. Desta forma, os alunos terdo a oportunidade de partilhar os seus raciocinios e de
ouvir a opinido dos colegas, 0 que levard a uma troca de estratégias e de solugbes encontradas
que levard, certamente, a um momento reflexivo e bastante significativo. De acordo com
Fernandes (2006), é nestes momentos que existe um ambiente favoravel para o
“desenvolvimento de estratégias pessoais de calculo e a partilha dialogante e argumentativa” na
sala de aula (p. 5).

Posteriormente, a historia contada sera aplicada na turma em questdo, transformando as
informacGes e os dados de um contexto mais afastado e mais abstrato para um contexto mais
préximo dos alunos: a turma. Neste sentido, os alunos compreenderdo melhor a histéria lida, uma
vez que esta ao ser aplicada na turma fara mais sentido para os alunos. Segundo Pinheiro,
Silveira e Bazzo (2007), as informagOes e os temas devem ser situados e contextualizados, para
gue os alunos compreendam de forma significativa todos os conteldos e conceitos que a
atividade envolve. Neste momento, serd valorizada, também, a aprendizagem colaborativa, na
medida em que os alunos através do didlogo com a orientacdo da professora, constroem
coletivamente, recorrendo ao uso das novas tecnologias, um livro online, com o intuito de
desenvolver vérias competéncias, tais como o calculo mental, o saber interpretar, o saber pensar
e 0 saber ouvir o outro. Tal como foi afirmado anteriormente, verifica-se assim, mais uma vez, as
potencialidades e as mais-valias do recurso as novas tecnologias, uma vez que, desta forma, os
alunos poderdo conhecer para além do que é conhecido e dar a conhecer o seu trabalho elaborado
em conjunto. Importa salientar, que esta sugestdo foi dada pela professora supervisora,
denotando, na verdade, a importéncia da partilha e da troca de saberes, de experiéncias e de
conhecimento para o enriquecimento das praticas desenvolvidas. Como menciona o decreto-lei
n.° 240/2001 de 30 de agosto, é através deste trabalho de equipa que a formagdo dos professores
evolui. Posteriormente, para tornar este momento, ainda mais entusiasmante, sera utilizado o
programa taxgedo que permite, através do uso da escrita criativa, criar uma composi¢do imagem-
texto. Desta forma, os alunos ao irem registar ao computador as varias partes do corpo que
constituem os alunos da turma, vao criar uma sintese de tudo o que foi dito.

Seguidamente, os alunos pegaréo nalgumas palavras encontradas aquando da realizagcdo do
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livro e, com essas palavras aplicardo um novo conteudo da area do Portugués: a translineacao.
Este contelido que ndo é de aprendizagem automatica, ndo devendo ser abordado de uma forma
descontextualizada porque, tal como foi referido anteriormente por Pinheiro, Silveira e Bazzo
(2007), tudo o que é dado na sala de aula deve ser contextualizado e fazer sentido para os alunos,

para garantir, de certa forma, 0 seu sucesso na realizagéo da atividade em questéo.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

- Prevé-se que uma das dificuldades no momento da atividade, poderé ser a dispersao de alguns
alunos (essencialmente de B., P.O., R., P.M, L.) perante 0 uso de novos e variados recursos na
sala de aula, nomeadamente os recursos tecnoldgicos. Contudo, pretende-se cativar a atengdo dos
alunos, assim como o seu entusiasmo e empenho na realizacdo da tarefa, fazendo com que eles
tenham consciéncia da necessidade do cumprimento de determinadas regras de comportamento e
de interferéncia para que a atividade seja realizada com sucesso (Arends, 1995). Assim, ao longo
da atividade, dependendo do comportamento dos alunos, especialmente os mencionados, a
estagiaria vai alertando para o facto de com uma participacdo moderada e respeitando a vez do
outro, a atividade desenrola-se de um modo muito mais dinamico.

- Uma outra dificuldade poderd ser o facto de a internet nas Gltimas semanas ndo estar a
funcionar plenamente. Neste sentido, para que as praticas desenvolvidas ndo sejam
comprometidas, a diade pretende arranjar uma pen carregavel, o que permite ter uma maior
independéncia durante a realizagdo da atividade. Quando se trata de trabalhar com recursos
tecnologicos ha que ter sempre um “plano B”, pois estes sdo instrumentos instaveis, pois ndo sdo
garantidos e ndo asseguram na sua totalidade a realizagdo da atividade. Desta forma, a
possibilidade do uso dos recursos tecnolégicos falhar vé-se reduzida com o uso de uma pen.

- Outra dificuldade que podera surgiu, relaciona-se com o facto da estagiaria abordar um
contetdo novo de portugués, nomeadamente a translineacdo, 0 que requer uma grande
responsabilidade da parte da formanda, na medida em que este tema desperta, muitas vezes,
davidas nos alunos, pois ndo existe uma explicacdo concreta para 0 que acontece, apenas que é
uma regra da gramatica da lingua materna. No entanto, para que este tema nao seja entendido
apenas como uma regra descontextualizada sem sentido e, desta forma, sem significado para os
alunos, pretende-se iniciar o tema com algo que seja significativo para os alunos, isto é, que seja
contextualizado. Sendo assim, ao abordar a translineagdo com base no que foi realizado na
atividade anterior, isto €, com as varias partes do corpo dos alunos da turma, este contetdo néo
vai comecar no vazio, mas sim fazer parte de um todo ja compreendido pelos alunos, tornando o
abstrato mais concreto. Também, o facto de os alunos terem ritmos e caracteristicas diferentes
faz com que os alunos mais “rapidos”, essencialmente T.A., T.G, R.C e D. possam explicar aos

colegas, pois, muitas vezes, quando os alunos explicam uns aos outros determinados contetidos
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sdo melhor compreendidos pelos colegas.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

- Algo relevante a ser observado na atividade em questdo podera ser a capacidade da estagiaria
gerir a atividade e captar a atencdo dos alunos, bem como o modo como motiva e cativa 0s
alunos para a sua realizacdo, uma vez que, tal como foi dito, alguns alunos dispersam facilmente,
desconcentrando-se, o que pode, sem davida, interferir no desenrolar da atividade.

- A concentragdo, a persisténcia, o envolvimento e a satisfacdo dos alunos aquando da realizacdo
da atividade, podera ser algo a ser observado, na medida em que o impacto, assim como a reagao
dos alunos face a atividade desenvolvida, demostra a adequacdo da atividade e das estratégias
selecionadas aos interesses e necessidades dos mesmos, 0 que Reis (2011) refere ser essencial
observar.

- O comportamento da estagiéria assim como o seu empenhamento na realizacdo das atividade é
algo que carece de ser observado, na medida em que é através dos feebacks e dos estimulos
dados pelo professor que se percebe o tipo de interagdo que existe entre o professor e o aluno.
Tal como reforga Arends (1995), a interagdo professor-aluno é um fator critico na eficicia da
experiéncia de aprendizagem, sendo uma das grandes bases para o sucesso do processo ensino e
aprendizagem.

- A interacdo entre os alunos, a diade e a professora cooperante pode e deve ser um ponto a ser
observado, na medida em que uma boa relacdo € uma porta aberta para a construgdo de
aprendizagens significativas, que favorecem, ndo sé o desenvolvimento integrado e integral dos
alunos, como o de todos os intervenientes (decreto-lei n.° 240/2001 de 30 de agosto).

- O uso de estratégias diversificadas e 0 modo como aproveita as potencialidades das mesmas na
sala de aula € um ponto a ser observado, uma vez que ha que um professor deve ter em conta que
face a diversidade e ao pluralismo presentes na turma, € necessario o desenvolvimento de
estratégias diversificadas. E, desta forma, essencial que se valorize a heterogeneidade e a
diversidade como riqueza para a aprendizagem, fazendo emergir o conceito de diferenciacdo
pedagdgica (decreto-lei n.° 240/2001 de 30 de agosto).

- O discurso utilizado €, também, algo relevante a ser observado, verificando se este é audivel,
breve, claro, expressivo e cativante.

- A capacidade da estagiaria lidar com o imprevisto é algo a ser observado, pois é fundamental
conseguir ultrapassar momentos com 0s quais ndo se estd a contar, sem interferir no bom
funcionamento da atividade (Barbier, 1996). Tal como reforca Diogo (2010), a planificagdo
apesar de ser um documento de previsdo e orientador de todo o processo, ndo é estanque, sendo
alvo de imprevistos que possam surgir no momento.

- O modo como articula os diferentes contetdos das diferentes &reas curriculares, permitindo que
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os alunos tenham consciéncia de que as areas nao devem ser abordadas de forma isolada, mas
sim interligada, deve ser algo a ser observado no decorrer da atividade (decreto-lei n.°241/2001
de 30 de agosto).
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ANEXO 2A.12

Exemplar de uma grelha de verificacao de conhecimentos
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Data: 29/10/ 2014

Grelha de verificacao da leitura numa fase inicial

Agrupamento de Escolas de Aguas Santas - EB1 de Corim

(29, 30 e 31 de outubro de 2014)

2014/2015

3°E

Utilizou o tom de Avalia o seu
o : Demonstrou
voz, diccdo e Acrescentou ou Hesitou na desempenho e
% : Trocou letras : uma postura
expressividade retirou letras leitura o do outro
adequada o
adequados criticamente
Nome dos 11234 1123|451 |2|3|4]|5 2134|512 |3|4|5|1|2|3]4
alunos
1. A .G. % X % X % %
2. A.C. X X X X
3. B.A X X X X X X
4. B.S. X X X X X X
5. D.D. X X X X X X
6. E.O. % % X X X X
7. G.C. X X X X X X
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Agrupamento de Escolas de Aguas Santas - EB1 de Corim 6

Data: 29/10/ 2014 2014/2015 J

e Y
8. .M. X X X X X X
9. I.L. X X X X X X
10.L. F. < < < X X X
1L L. X X X X X X
12.L. 0. X X X X X X
13.L. G. X X X X X X
14.M. C. X X X X X
15.M. O. % % X X X X
16.M. S. X X X X X X
17.M. B. X X X X X X
18.P. O. X X X X X X
19.P. M. % % % X % %
20.R. L. % % X X X %
21.R. B. % % % X % X
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Agrupamento de Escolas de Aguas Santas - EB1 de Corim ‘
“

Data: 29/10/ 2014 2014/2015 4
el S
39E
22.8.R. X X X X X X
23.S. B. X X X X X X
24.T. A. < X < < < X
25.T. G. X X X X X X
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ANEXO 2A.13

Registos fotograficos
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Anexo 2A.13a)

- Desenvolvimento da leitura integrando a organizacao e tratamento de dados e as

tecnologias de informacao e comunicacao.

Figura 1 — Gravacao da leitura efetuada

Figura 4 — Momento de auto e hétero
Figura 3 — Momento de leitura avaliacdo através da atribuicao de um
ndimero

179



Figura 5 — Momento de auto e hétero Figura 6 — Momento de auto e hétero
avaliacdo através do preenchimento de avaliacdo através do preenchimento de
uma grelha uma grelha

Figura 7 — Tabela de frequéncias e grafico de barras do nivel de desempenho da leitura
dos alunos da turma do 3° E

Figura 8 — Anélise do grafico de barras obtido
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Anexo 2A.13b)

- Trabalhos dos alunos realizados com as familias

Figura 1 — Trabalho realizado por um Figura 2 — Apresentacao dos trabalhos
aluno em conjunto com as familias realizados em conjunto com a familia

da lingua, € aqui, que |
alimentos se transform;
em bolo alimentar.

Figura 3 — Experiéncias realizadas coma  Figura 4 — Apresentacao dos trabalhos de
familia relacionadas com a area de Estudo  pesquisa realizados com a familia sobre o
do Meio patrimonio local
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Anexo 2A.13c)

- Desenvolvimento da escrita integrando o calculo mental e as tecnologias de informacao

e comunicacao

Figura 1 — Utilizacao do programa Voki Figura 2 — Utilizacao do programa Voki

T

Figura 4 — Atividade de escuta ativa com o
preenchimento de uma folha de tarefas

Figura 3 — Atividade de escuta ativa
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Figura 5 — Atividade de escuta ativa com o Figura 6 — Atividade de escuta ativa com o
preenchimento de uma folha de tarefas preenchimento de uma folha de tarefas

Figura 7 — Atividade de escuta ativa com o Figura 8 — Realizacdo de atividades,
preenchimento de uma folha de tarefas recorrendo ao taxgedo
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Figura 9 — Realizacdo de atividades, Figura 10 — Reconstrucao coletiva de um
recorrendo ao taxgedo texto elaborado por um aluno

Figura 11 — Reconstrugao coletiva de um Figura 12 — Elaboracao de um texto
texto elaborado por um aluno coletivo sobre “ OSenhor do seu Nariz”
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Figura 13 — Registo no computador do Figura 14 — Construcao coletiva de um
texto criado sobre “O Senhor do seu Nariz” convite para a exposi¢ao das obras de arte
para o Jornal Escolar realizadas pelos alunos

Figura 15 — Construcao de um texto
coletivo relacionado com a tematica da
uniao e do respeito, para ajudar a
associacao “Ajudaris”

Figura 16 — Registo do texto coletivo
construido para ajudar a associacao
“Ajudaris”
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Figura 17 — Utilizacao dos mapas de Figura 18 — Utilizacao dos mapas de
conceitos no desenvolvimento da escrita conceitos no desenvolvimento da escrita

Figura 20 — Criagdo de um texto “a
maneida de” Isabel Martins, recorrendo ao
programa Storyjumper

Figura 19 — Utilizacao dos mapas de
conceitos no desenvolvimento da escrita
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Figura 22 — Criacao de um texto “a
maneida de” Isabel Martins, recorrendo ao
programa Storyjumper

Figura 21 — Articulacao da historia de
Isabel Martins com o cilculo mental

Figura 24 — Criacao de uma banda
desenhada recorrendo ao programa
tondoo

Figura 23 — Livros construidos no
Storyjumper
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Figura 25 — Exploracao de uma obra Figura 26 — Atividades relacionadas com
literaria “O Senhor do seu Nariz” os erros ortograficos

Figura 277 — Atividades relacionadas com Figura 28 — Atividades relacionadas com
os erros ortograficos os erros ortograficos
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Figura 29 — Elaboracio de um ditado
realizado por uma aluna

Figura 30 — Realiza¢dao de um ditado

190



Anexo 2A.13d)

- A importancia da concretizacao na compreensao da Matematica

Figura 1 — Ligagdo da matematica com o Figura 2 — Ligacao da matemaética com o
quotidiano quotidiano

Figura 3 — Manipulagdo de materiais para  Figura 4 — Manipulagdo de materiais para
a compreensao dos conceitos “circulo” e a compreensao dos conceitos “circulo” e
“circunferéncia” “circunferéncia”
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Figura 5 — Manipula¢io de materiais para
a compreensao dos conceitos “circulo” e
“circunferéncia”

Figura 6 — Exploracao de varios
instrumentos de medicao do tempo

Figura 7 — Exploracao de varios Figura 8 — Exploracao de varios
instrumentos de medicao do tempo e instrumentos de medicao do tempo e
registo numa folha de tarefas registo numa folha de tarefas
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Ak p - W8 “

Figura 10 — Construgao de uma tabela de
Figura 9 — “Quantas horas durmo?” frequéncias de acordo com as horas de
sono dos alunos do 3°E

Figura 11 — Construcao de um grafico de
barras de acordo com as horas de sono dos
alunos do 3°E

Figura 12 — Exploracao da divisao através
do chocolate
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Figura 14 — Realizac¢do de obras de arte,
integrando a expressao platica e a
matematica

Figura 13 — Articulagdo da matematica
com a arte

Figura 15 — Organizacao da exposicao
“Matematica e a Arte”
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Anexo 2A.13¢)

- O ladico e a educacao para a cidadania

Figura 1 — Construcao das regras de sala de
aula, recorrendo ao programa glogster

Figura 4 — Jogo “Quer quer saber mais
sobre...” que integra contetidos de Estudo
do Meio

Figura 3 — “Acordo” exposto na entrada da
sala de aula
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Figura 5 — Realizac¢ao do jogo de Estudo do
Meio e preenchimento de uma folha de
tarefas

Figura 6 — Tabuleiro digital do jogo da
gramatica

Figura 8 — Folha de tarefas do jogo da

Figura 7 — Jogo da gramética gramatica
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Figura 9 — Explicacdo das regras de jogo Figura 10 — Tabuleiro digital do jogo
do “Mundo encantado das expressoes” “Mundo encantado das expressoes”

Figura 11 — Exemplo de uma tarefa do jogo
“Mundo encantado das expressoes”

Figura 12 — Jogo do mercado
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Figura 13 — “Domin¢” Figura 14 — “Loto”

Figura 16 — Exploracao da letra “Um
mundo inteiro a cantar”

Figura 15 — “Batalha Naval”
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Figura 18 — Audicao ativa da musica “Um
mundo inteiro a cantar” com instrumentos
musicais

Figura 17 — Exploracao de uma partitura
musical

Figura 19 — Organizac¢ao da dramatizacao

Figura 20 — Preparacao do cenario
“As cores” 8 parag
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Figura 22 — Representacao da
dramatizacao

Figura 23 — Jogos de expressao motora Figura 24 — Jogos de expressdo motora
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Figura 25 — Visita de um elemento da Figura 26 — Visita de um elemento da
comunidade a sala do 3°E comunidade a sala do 3°E

Figura 27 — Visualizacao de videos Figura 28 — Visualizacao de videos
referentes a problemas mundias referentes a problemas mundias
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Figura 30 — Cartaz construido com as
ideias dos alunos relacionadas com a
“uniao”

Figura 29 — Escrita de frases relacionados
com a tematica da “unido”

Figura 31 — Apresentacdo das obras de arte Figura 32 — Apresentacio das obras de arte
realizadas a sala da Educacao Pré-Escolar  realizadas a sala da Educac¢ao Pré-Escolar
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ANEXO 2A.14

Pagina na ferramenta PodOmatic
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C' [ www.podomatic.com/podcast
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1] 0 Unranked
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NEW: Follow PodOmatic!
Discover new podcasts, learn tips, get discounts, and more.

Unranked Unranked Unranked Unranked -

PRO Statistics
This Week’s Stats

Get historical data, charts, maps, and
today's up-to-the-hour statistics.

Statistics and Rankings Help

Promotional Tools

Share and Embed Podcast URL: http://anafilipacruzf. podomatic.com
Podcasting Tips & Tricks RSS Feed: http://anafilipacruzf podomatic.com/r
Personal Profile

Manage Episodes Post New Episode
Leituras de uma turma de 3°ano

Media File: Leitura5 3gpp Description:
Last Modified: 15 Jan, 2015 Leituras de criancas do 3° ano de escolaridade, acerca de um texto trabalhado na aula.
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205

& Q



206



ANEXO 2A.15

Pagina na plataforma moodle
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Estagio Portugués - Portugal (pt) ~ Ana Filipa Fernandes e Ana Maria Fernandes

Recursos interessantes
Estudo do Meio

=

S )
| Eu e 0 meu corpo - Gulbenkian

(™ 3
®5 Quem quer ser 0 as do corpo humano?

[
# Mapa de conceitos - Os sistemas do corpo humano

Matematica

Y. i Jogos que estimulam o calculo mental
CartoesLoto.docx
jogos_do_domino.pdf
jogos_golf_multiplicao.pdf
jogos_peco_uma.pdf
jogos_roda_numeros.pdf

jogos_salute.pdf

jogos_triangulos_magicos.pdf

Portugués

v ﬁ Livros e historias

BandaDesenhada_AtaqueMicrobios. pptx

A , ;
. ExcertoHistoria_AtaqueMicrobios.mp3
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Estagio

Portugués - Portugal (pt) ~

3° E (Centro Escolar de Corim - 2014/2015)

Pagina principal

As minhas disciplinas

NAVEGAGAO aE

Pagina principal
® Minha pagina principal
b Paginas do site
b Meu perfil
¥ Disciplina atual
Wi 3%
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b Geral

¥ Trabalhos realizados pela turma

% Banda desenhada 3°E

& Arvores Genealogicas e Linhas
do Tempo

& Aboboras de Halloween

® Roda dos alimentos

& Experiéncia agua

C] Experiéncia sistema
respiratorio

™ |ivro: "Ca na turma somos"

8 receita Rolachas

Diversos

Trabalhos realizados pela turma

Gravacao leituras

Gravacao das leituras realizadas pelos alunos
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....,‘,)? Ditado-Mafalda.wma
Leiturat.3gpp
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Estagio Portugués - Portugal (pt) ~

Ana Filipa Fernandes e Ana Maria Fernandes M

3° E (Centro Escolar de Corim - 2014/2015)

Pagina principal As minhas disciplinas Diversos 3°E Ativar modo de edicdo

NAVEGAGAO =& PROCURAR NOS FORUNS =E

Pagina principal
" Minha pagina principal
b Paginas do site
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EIE
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¥ Administracdo da disciplina
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% Forum Noticias
Q Patrimonio Histarico

Trabalhos com informacdes sobre monumentos, tradicées, lendas. entre
outros, de localidades a escolha.

% Educar para a cidadania

No @mbito da importancia que tem sido dada, ao longo das aulas, em volta
do tema "educar para a cidadania”, através da sensibilizacdo para aspetos
como a unido, o companheirismo, a amizade, o respeito, entre outros, seria
interessante construir frases. em familia, que destaquem a importancia
destes valores na educacdo e para a vida em sociedade.

Deixamos o desafio.

Trabalhos realizados pela turma

7

L
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MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E
ENSINO DO 1° CICLO DO ENSINO BASICO
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	mês (extenso): março
	ano: 
	coisas: [Relatório final de Estágio submetido como requisito parcial para obtenção do grau de]
	orientador 1: Prof. Doutora Paula Maria Gonçalves Alves de Quadros Flores
	grau de: MESTRE
 
	orientador 2: 
	MESTRADO EM: MESTRADO EM EDUCAÇÃO PRÉ-ESCOLAR E  ENSINO DO 1º CICLO DO ENSINO BÁSICO


