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RESUMO

O presente relatorio de estdgio de qualificacdo profissional para obtencao
do grau de Mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico pretende refletir o percurso realizado em dois momentos de estagio,
um desenvolvido em contexto de educagdo pré-escolar, com um grupo de
criangas entre 0 4 e os 5 anos, e o outro no ensino do 1.2 ciclo do ensino
basico, com uma turma do 3.2 ano de escolaridade.

A opcdo metodoldgica recaiu sobre a investigacdo-acao, que implica uma
atitude de reflexdao constante, tendo em vista a melhoria da acdo educativa e
o desenvolvimento profissional da formanda. Esta metodologia é ciclica,
integrando diferentes fases, como a observacao, planificacado, acao, reflexao e
avaliacdo. De forma a apoiar esta metodologia foram utilizadas estratégias
formativas, como o estagio em diade, os guides de pré-observacao, a grelha
de observacdo do ambiente educativo, as narrativas colaborativas e
individuais, as planificacdes, a supervisdo institucional e a avaliacdo
reguladora.

O presente relatério encontra-se dividido em trés capitulos, sendo o
primeiro de enquadramento tedérico e conceptual, no qual se convocam
autores e documentos legais para fundamentar a componente pratica, o
segundo de caracterizacdo da instituicdo e meio envolvente e o terceiro de
apresentacdo e analise das praticas desenvolvidas em contexto de estagio,
enfatizando o desenvolvimento das competéncias profissionais.

Em suma, a realizacdo dos estdgios em contextos distintos permitiu um
desenvolvimento pessoal e profissional, que devera continuar a ser um

enfoque através da formacgao continua.

Palavras-chave: Educacdo pré-escolar; 1.2 Ciclo do Ensino Basico;

Investigacao-acao; Processos Formativos.






ABSTRACT

The actual internship report of professional qualification to obtainment of
the master degree in preschool Education and teaching of 1st cycle of basic
education, intends to meditate about the path performed in two internship
moments, one developed in preschool education, with a children group
between four and five years, and the other in the 1st cycle of basic education,
with a third grade class.

The methodological option fell on the action-research, which implies a
continuous thoughtful attitude, in order to improve the educative action and
the trainee professional development. This is a cyclical methodology,
integrating different stages as observation, planning, action, reflexing and
evaluation. In order to support this, formative strategies were used, such as
the dyad internship, pre-observation scripts, educational ambience
observation grid, individual and collaborative narratives, lesson plans,
institutional supervision and regulatory evaluation.

The present report is divided in three chapters, being the first the
conceptual and theoretical enclosing, in which it is summoned authors and
legal documents to justify the practical component. In the second one the
institution and the environment are characterized, and in the third chapter is
presented and analysed the developed practices from the internship context,
emphasizing the development of professional skills.

In short, the achievement of the internships in distinct contexts allowed a
personal and professional growth, which should continue to be emphasized

through continuous training.

Keywords: Elementary school; preschool education, action-research,

formative processes.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Préatica Pedagdgica
Supervisionada, inserida no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico, surge o presente relatério de estagio de
qualificagdo profissional. Estando esta UC em conformidade com o legislado,
encontra-se enquadrada no Decreto-Lei n.2 74/2006, de 24 de margo — graus
e diplomas do ensino superior, e no Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de
fevereiro — habilitacdo profissional para a docéncia na educacdo pré-escolar e
nos ensinos basico e secundario.

Este relatério visa espelhar o processo formativo da estudante
desenvolvido em dois contextos de estagio diferenciados. O estdgio visa a
integracdo na vida profissional de forma orientada e progressiva em contexto
real (Oliveira, 2010) pois, no inicio desta carreira, sente-se alguma apreensao
na forma como gerir a sala de aula, como planear, ou como selecionar
estratégias para implementar junto dos alunos. Deste modo, este torna-se
fulcral no processo de formacdo de um profissional de educacdo. Além disso,
o estagio é fundamental para que o formando possa desenvolver as suas
praticas em contexto real permitindo o desenvolvimento de capacidades,
conhecimentos, habitos, atitudes, valores e competéncias, preparando os
futuros docentes para as suas func¢des educativas (Ribeiro, 2001).

Para que os estagios sejam possiveis, e conforme o ultimo decreto
referenciado, estabeleceu-se um protocolo entre a Escola Superior de
Educacdo do Instituto Politécnico do Porto e entre as instituicdes onde estes
foram realizados.

O estagio realizado em Educacao Pré-Escolar ocorreu trés vezes por
semana, quartas, quintas e sextas-feiras, entre os dias 20 de fevereiro e 14 de
junho de 2013, perfazendo um total de 210 horas, segundo uma organizagao

em diade. Este foi realizado na Escola Basica Professor Doutor Marques dos



Santos, em Vila Nova de Gaia, inserida no Agrupamento de Escolas Anténio
Sérgio. A pratica pedagdgica teve como objetivos “a observacdo e analise da
organizacdo do ambiente educativo, a planificacdo, a colaboragdo com
intencionalidade pedagdgica e formativa, a a¢do, a avaliagdo e a constante
postura critica e reflexiva, em prol de um melhor desenvolvimento
profissional dos formandos como futuros docentes” (Cf. Anexo 1 — Relatdrio
de Qualificagdo Profissional em EPE, p. 5).

O estagio no 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) teve a mesma duragdo do
referenciado anteriormente e a mesma organizacdo em diade, todavia
realizou-se numa instituicdo diferente, na Escola Basica da Torrinha, em
Cedofeita, inserida no Agrupamento de Escolas Rodrigues de Freitas, no
Porto. Quanto aos objetivos propostos sdo similares aos da Educacao
Pré-Escolar:

mobilizar e articular saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos, culturais e de
investigacdo nas praticas pedagdgicas (...), problematizar teorias, praticas
pedagdgicas, recursos educativos e contextos (...), mobilizar conhecimentos
adquiridos (...), planificar, avaliar a acdo educativa (..) [e] desenvolver
estratégias de diferenciacdo pedagdgica (Flores, 2013, p. 1).

As intervencdes realizadas ao longo dos estdgios supracitados procuraram
evidenciar os perfis de desempenho profissional do educador de infancia e do
professor do 1.2 CEB, garantindo, assim, uma boa preparagao profissional.
Perante o referido, e na vertente de seminario, foram sendo problematizadas
questdes das praticas ocorridas em contexto, assim como se abordaram
outros conteldos importantes para a formacdo de docentes.

No que diz respeito a estrutura do relatdrio, este encontra-se dividido em
trés capitulos centrais que se denominam por enquadramento tedrico,
conceptual e legal, caracterizacao geral da instituicdo de estagio e descricao e
analise das atividades desenvolvidas, dos resultados obtidos e apresentacao
de eventuais propostas de transformacao.

No primeiro capitulo, como ja referido, consta o enquadramento tedrico,

conceptual e legal. Este encontra-se subdividido em trés partes, onde



constam os conhecimentos legais e tedricos adquiridos ao longo da formacao
profissional. Na primeira parte apresenta-se um enquadramento legal da
profissdo docente, na segunda focaliza-se a importancia do professor
investigador e da metodologia de investigacdo acdao e na terceira enfoca-se a
pratica pedagdgica supervisionada no 1.2 CEB. De referir que os
conhecimentos sdo explanados segundo referencias legais e a fontes acedidas
de forma orientada e de pesquisas auténomas.

No segundo capitulo faz-se uma caracterizacdo geral da instituicio de
estagio, Escola Bdsica da Torrinha. Este, assim como o primeiro, encontra-se
subdividido em quatro partes de modo a facilitar a leitura do presente
relatério. A primeira parte tem o seu foco mais direcionado para a
contextualizacdo da instituicdo, a segunda direciona-se para a caracterizacao
da mesma. Posteriormente, descreve-se a sala de aula bem como os recursos
utilizados e, por ultimo, o grupo de alunos evidenciando os seus interesses e
dificuldades.

No terceiro capitulo apresenta-se uma descricdo e andlise das atividades
desenvolvidas em contexto de estdgio. Reflete-se sobre os resultados obtidos
e as possiveis propostas de transformacdo de modo a uma melhoria das
praticas, sendo que esta foi possivel devido a metodologia investigacdo-acao
que fez com que se refletisse sobre as praticas com vista a uma melhoria das
mesmas.

Em modo de conclusdo realizam-se as consideragdes finais na qual sdo
identificadas e evidenciadas as potencialidades e as fragilidades
experienciadas ao longo da pratica pedagodgica supervisionada nos dois
contextos de estagio.

Os anexos apresentam-se na Ultima parte do relatério. O anexo 1 diz
respeito ao relatério de estagio de qualificacdo profissional em Educacao
Pré-Escolar e encontram-se em suporte digital. Os anexos iniciados em 2
encontram-se evidenciados no presente relatdrio de estagio. Estes ultimos
subdividem-se em dois tipos, os do tipo A e os do tipo B, sendo que o primeiro

refere-se aos anexos em suporte papel, e o segundo em formato digital. Estes



servem para ilustrar os aspetos que vao sendo referidos ao longo do relatdrio

de modo a explicitar todas as atividades preconizadas.



1.ENQUADRAMENTO TEORICO, CONCEPTUAL E LEGAL

Neste capitulo apresentam-se os referenciais tedricos, conceptuais e legais
inerentes ao sistema educativo em Portugal.

Este encontra-se dividido em trés partes. A primeira refere a legislacao
intrinseca a educagao em Portugal, como a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE), o Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro, o Decreto-Lei n.2
74/2006, de 24 de margo e os Decretos-Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto e
n.2 241/2001, de 30 de agosto, entre outros. A segunda parte destaca o
professor investigador e a metodologia utilizada, a investigacdo-acdo, assim
como os ciclos inerentes a mesma, como a observacao, a planificacdo, a acao,
a avaliacdo e a reflexdo. A terceira parte foca-se na pratica pedagdgica
supervisionada no 1.2 CEB, mencionado o valor desta UC, assim como os

principais intervenientes neste processo formativo.

1.1.0 SISTEMA EDUCATIVO EM PORTUGAL

A Lei de Bases do Sistema Educativo, como o proprio nome indica,
“estabelece o quadro geral do sistema educativo” (Lei n.2 46/86, de 14 de
outubro), sendo que por este entende-se “o conjunto de meios pelo qual se
concretiza o direito a educacado” (Ibidem) exprimindo-se pela acdo formativa
orientada.

Com o decorrer dos anos o ensino foi evoluindo e a lei supracitada sofreu
alteracdes, com a Lei n.2 115/97, de 19 de setembro e com a Lei n.2 49/2005,
de 30 de agosto.

S3do estes documentos legais que estabelecem o direito a educacdo e a

cultura a todos os portugueses e a obrigatoriedade da frequéncia no ensino,



sendo esta compreendida entre os 6 e os 18 anos. Definem, ainda, trés
modalidades de formacao de professores que importa salientar: a formacgao
inicial, a formacgao continua e a formacgao especializada (Formosinho, 2009).
Porquanto, é através destas que um docente consegue efetivamente
tornar-se um profissional de educacdo de qualidade.

A formacdo inicial proporciona aos docentes “de todos os niveis de
educacdo e ensino a informacdo, os métodos e as técnicas cientificos e
pedagdgicos de base, bem como a formacao pessoal e social adequadas ao
exercicio da fun¢do” (Decreto-Lei n.2 46/86, de 14 de outubro, capitulo 1V,
artigo 30.2, alinea a). Como refere Formosinho (2009), esta formagdo é
desvalorizada mas prepara os professores para exercerem todos os papéis
gue atualmente a escola exige. A universalizacdo desta formacdo trouxe
beneficios, “nomeadamente, uma fundamentacdo tedrica mais sdlida da
accdo educativa, a valorizacdo do estatuto da profissio docente, mais
investigacdo em varios dominios das ciéncias de educac¢do” (/dem, 2009, p.
84).

A formacdo continua visa o desenvolvimento pessoal e profissional e o
desenvolvimento organizacional das escolas (/dem). Este tipo de formacdo
deve ser diversificada assegurando o complemento, o aprofundamento e a
atualizacdo de conhecimentos e de competéncias profissionais (Lei n.2
49/2005, de 30 de agosto, capitulo IV, artigo 38.9, alinea a)).

A formacdo especializada “traduz-se na aquisicdo de competéncias e de
conhecimentos cientificos, pedagégicos e técnicos, bom como no
desenvolvimento de capacidades e atitudes de analise critica, de inovacdo e
de investigacdo em dominio especifico das ciéncias da educacdo” (Decreto-Lei
n.2 95/97, de 23 de Abril, artigo2.92).

Acompanhando a evolugdo do ensino, também a habilitacdo profissional
para a docéncia foi alvo de alteracdes, encontrando-se, ainda, regulada pelo
Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro, regulando a habilitacdo
profissional para a docéncia e qual a formacdo conducente a qualificacdo

profissional, valorizando a pratica profissional e concebendo regras para o



funcionamento da UC referida inicialmente. Regras essas indispensaveis para
o exercicio da profissdo docente, como a observagao, a colaboragdo, a
planificacdo, a acao, a avaliacdo e a reflexdo, sendo estas necessarias para
ajudar os formandos no desenvolvimento profissional, promovendo uma
postura indagadora, critica e reflexiva, numa pratica de ensino supervisionado
(Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro, capitulo I, artigo 14.2).

Ainda neste ambito, o Decreto-Lei n.2 74/2006, de 24 de marco, alude para
as condigcOes gerais da qualificacdo para a docéncia e os critérios relativos a
especificidade profissional, garantindo “a qualificacdo dos portugueses no
espacgo europeu” (Decreto-Lei n.2 74/2006, de 24 de marco). Este pretende
incentivar a frequéncia do ensino superior e regularizar as alteracdes
apresentadas nos artigos 13.2 a 15.2 da LBSE.

E neste sentido que surge a habilitacdo profissional de duplo perfil para o
qual a formanda pretende qualificagdo, ou seja, uma habilitagdo conjunta
entre a Educacgdo Pré-Escolar e o Ensino do 1.2 CEB que, atualmente, é através
da obtencdo do grau de mestre que permite a exercdo da profissao de
profissional de educagao.

Estando o mestrado supracitado enquadrado na lei é valorizada, como ja
referido, a UC de pratica pedagdgica, sendo que esta tem como objetivo
colocar os formandos em contexto real desenvolvendo competéncias
inerentes a profissao.

Neste sentido, existem decretos-lei que definem o perfil de desempenho
profissional dos educadores e dos professores, o Decreto-Lei n.2 240/2001, de
30 de agosto — perfil geral de desempenho profissional do educador de
infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario, e o Decreto-Lei n.2
241/2001, de 30 de Agosto — perfil especifico de desempenho profissional do
educador de infancia e do professor do 1.2 CEB.

O segundo decreto-lei referencia o perfil de desempenho especifico para a
docéncia, tanto do educador de infancia como do professor do 1.2 CEB,
mencionando, para cada um, a concec¢ao e desenvolvimento do curriculo e a

integracdo do mesmo. Quanto ao primeiro, este “enuncia referenciais comuns



a actividade dos docentes de todos os niveis de ensino” (Decreto-Lei n.2
240/2001, de 30 de agosto), fazendo alusdo a dimensao profissional, social e
ética, ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, a participa¢do na
escola, a relagdo com a comunidade e ao desenvolvimento profissional ao
longo da vida (/dem). Para além do supracitado, este decreto-lei potencia,
ainda, a investigagao e a reflexao partilhada da pratica educativa, tendo como
objetivo principal a construcdo de conhecimentos e “ndo o de dar opinides

sobre determinado contexto” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 68).

1.2.PROFESSOR INVESTIGADOR

Ser professor no século XXI implica uma busca permanente de uma
metodologia de ensino inovadora que possibilite aos alunos diversas formas
de aprendizagem. Trata-se de criar novas e inovadoras estratégias que
promovam um aluno ativo, interativo e agente da sua prépria aprendizagem.
Figueiredo (2002, p. 41) refere que os alunos vém a construcdo do seu

conhecimento como

uma aventura coletiva onde se constroem os seus saberes e onde
contribuem, também, para a construcdo dos saberes dos outros. E, a medida
que a aventura se renova, vao aprendendo que cada um vale, ndo apenas
por si, mas pela forma como se relaciona com os outros — como com eles
constréi o que nunca ninguém conseguiria fazer sozinho.

Ha que investir nos profissionais acomodados fazendo-lhes ver que ignorar
0 novo conhecimento, como por exemplo as novas tecnologias, além de os
colocar a margem de uma sociedade em permanente evolucdo, implica
igualmente ndo ter condicGes para ensinar (/dem). Se o professor admite j3
ter todas as respostas, ignorando tudo aquilo que Ilhe é novo, nunca sera
parceiro do aluno na construgdo do conhecimento. O professor do século XXI

deverd desenvolver nos seus alunos competéncias para participar e interagir



num mundo global, propiciando a flexibilidade, a criatividade e a capacidade
de descobrir solugdes inovadoras para os problemas de amanha. Trata-se,
portanto, de desenvolver a capacidade e de compreender que a
aprendizagem ndao é um processo estatico, mas algo que deve acontecer ao
longo de toda a vida.

E imperativo que os professores modifiquem os seus métodos e as suas
técnicas de ensino e pensem em estratégias eficientes e eficazes para
preparar os seus educandos para a ja conhecida sociedade do conhecimento.
Os alunos tém que compreender que os conteudos lecionados na sala de aula
tém significado nas suas vidas, podendo ser aplicados em outros contextos
sociais. O professor do século XXI ndo poderd ser um mero “transmissor” de
conhecimentos mas sim orientador no sentido em que os seus alunos possam
guestionar, fazer descobertas e ser valorizados pelos talentos que entretanto
revelarem. E imprescindivel formar alunos com espirito empreendedor, que
sejam criativos e que tenham capacidade de resolver problemas (Figueiredo,
2002).

Para que esta realidade seja possivel, todos os participantes do processo
educacional deverao refletir e atuar eficazmente. Assim o sugere Canario
(2005, p. 87) quando afirma que

nao é possivel adivinhar nem prever o futuro da escola, mas é possivel
problematiza-lo. Ou seja, é desejavel agir estrategicamente, no presente,
para que o futuro possa ser o resultado de uma escolha e ndo a
consequéncia de um destino. Cabe a todos os envolvidos no processo
educacional fazer uma reflexdao séria e urgente de como se pode contribuir
para a construcdo de uma escola mais eficaz e eficiente, capaz de ultrapassar
a crise institucionalizada em que atualmente se vive; como se pode fazer
com que a aprendizagem seja uma realidade efetiva em todos os alunos.

Perante o referido e ao longo do percurso dos futuros profissionais de
educacdo pretende-se que estes se envolvam numa das principais
metodologias da pratica da docéncia, a metodologia de Investigacdo-Acao.

A Investigacdo-Acdo é um conjunto de procedimentos metodolégicos que

refletem uma postura investigadora do professor face aos problemas da



pratica docente com vista a uma melhoria da sua acao educativa, procurando
superar o dualismo entre teoria e prdatica (Morgado, 2004; Ricardo, 2011).
Mais do que um método de investigacao, podera ser considerada como uma
alternativa de desenvolvimento profissional, pessoal e organizacional,
englobando a investigacdo e a consequente aplicacdo dos seus resultados.
Deste modo, assume-se sempre uma perspetiva de uma continua reflexao,
permitindo o despoletar de uma mudanca nas dimensGes anteriormente
referidas (Ricardo, 2011).

Coutinho et al (2009) descreve a Investigacdo-A¢do como uma familia de
metodologias que incluem a agao e a investigagao, alternando entre a agdo e
a reflexdo. Para este processo metodoldgico Estrela e Estrela (2001) referem
diferentes principios como principais orientadores desta metodologia, como o
principio da autonomia, o principio da realidade, o principio da motivacao, o
principio da articulacdo dialética da teoria e da prdtica, o principio da
participacdo cooperada e o principio do isomorfismo.

A metodologia ja supracitada é ciclica e envolve diferentes fases: observar,
planificar, agir, refletir e avaliar (Maximo-Esteves, 2008); e diferentes técnicas,
baseadas na observacdo, na conversacdo e na analise de documentos
(Coutinho, et al., 2009).

As técnicas baseadas na observacdo podem ser: a observagao participante,
as notas de campo, o diario do investigador, os memorandos analiticos e as
escalas de medida (/dem).

A observacdo é um dos instrumentos mais recorrentes na investigacao
gualitativa em educacdo e é um dos processos pelo qual os estudantes do
mestrado em questdo tém de passar durante o seu estagio profissional, pois é
através desta que o professor reconhece e identifica fendmenos, fica sensivel
as reacdes dos alunos, coloca problemas e verifica as solugdes possiveis,
recolhe, organiza e interpreta informacdo, e se situa criticamente face aos
modelos existentes (Estrela A., 1994). Perante o exposto, a observacdo é

importante porque fornece ao formando “oportunidades baseadas em
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material concreto, rico e partilhado para reflectir e questionar a escola e o
ensino-aprendizagem” (Ponte, 2008, p. 168).

A observagao pode ser participada e participante, quando o observador
participa na vida do grupo e entra na atividade do observado; armada,
desarmada e espontanea, pois nem sempre o observador estd equipado de
instrumentos pelo facto de existirem situacdes que despertam interesse para
o qual o observador ndo se estava desperto; e naturalista e direta pois é
realizada uma observagao do comportamento das criangas no seu quotidiano
e no ambiente natural (Bogdan & Biklen, 1994). Esta deve ser realizada tanto
a nivel individual, como em pequeno e em grande grupo, devendo ser
intencional e focalizada (Trindade, 2007) para que o observador consiga
realizar descri¢cdes ricas, densas e completas, baseada em instrumentos
previamente estruturados e em pressupostos tedricos (Bogdan & Biklen,
1994).

Partindo da observacao o professor recolhe dados para caracterizar o seu
contexto pedagdgico. Assim, “a observagdo caracteriza-se por um trabalho em
profundidade, mas limitado a uma situacdo (no sentido lato do termo) e a um
tempo de recolha de dados” (Estrela A., 1994, p. 18).

Perante o exposto, a observacao recai sobre a organizagdo escolar, o
contexto sala de aula, o recreio, as rotinas, os recursos existentes, o grupo de
criangas, as interacdes com os diferentes intervenientes do ambiente
educativo, assim como sobre as metodologias utilizadas. De modo a realizar
uma observacdo eficaz e a analisar/refletir sobre esses dados torna-se
necessario, entdo, tomar nota de algumas condi¢des. Algumas observacdes
sdo realizadas mediante o uso dos sentidos, outras através da lembranca de
situacOes prévias (Dewey, 1989). Deste modo, os instrumentos podem ser as
grelhas de observagdo, as notas de campo, o didrio de formacdao e as
narrativas, tanto individuais como colaborativas. Desta forma, as grelhas e as
notas de campo sdo instrumentos que facilitam aquando a realizacdo dos
didrios e das narrativas. Sendo que as narrativas ajudam “a compreender o

modo como se experiencia o mundo, se cria e interpreta sentidos, se tomam
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decisdes, se constrdi e reconstréi a memoaria” (Ribeiro & Moreira, 2007, p.
45). Perante o referido, as narrativas sdo importantes porque refletem sobre
o conhecimento pratico do professor, permitindo aceder a realidade
vivenciada e estudar o conhecimento profissional (/dem).

As técnicas de observacdo na conversacao sao o questionadrio, a entrevista
e os grupos de discussdo (Coutinho, et al., 2009). O questiondrio é o
instrumento mais universal na drea das ciéncias sociais e consiste num
conjunto de perguntas sobre o problema em estudo. A entrevista é uma
ferramenta bastante utilizada na Investigacdo-Ac¢do, pois complementa a
observacgdo e permite recolher dados que ainda ndo foram visiveis e/ou para
ajudar a clarifica-los. Os grupos de discussdo servem para colmatar aspetos
passados pela entrevista individual e proporcionam uma maior interatividade
(Idem).

A andlise de documentos é feita através dos documentos pessoais e dos
oficiais. Para além desta analise, é fulcral refletir sobre os dados recolhidos de
modo a planificar de acordo com os interesses e necessidades das criangas,
manifestando-se, assim, uma preocupacao com a diferenciacdo pedagodgica.

Perante o exposto, segue-se a fase de planificacdo que, no que diz respeito
a Investigagao-Agdo, constitui-se como o momento antecedente da agao
(Moreira & Alarcdo, 1997). Esta torna-se “uma determinante do que é
ensinado nas escolas” (Arends, 2008, p. 93), pois o curriculo é transformado e
adaptado segundo este processo (/dem). A realizacdo deste documento, como
ja referido, ocorre antes do momento da acdo e prevé objetivos, conteudos,
métodos, tempos, recursos e o processo de avaliacdo de forma organizada,
permitindo ao docente organizar as atividades segundo trés momentos
especificos: a previsdo, a realizacdo e a avaliacdo (Estrela A., 1994). Sabe-se,
no entanto, que imprevistos acontecem e que nem sempre se cumpre
exatamente com o planeado, portando esta fica sujeita a alteracdes, devendo
ser flexivel (Azevedo, 2001). Perante o exposto, o docente necessita de estar
preparado para conseguir dar uma resposta rdpida e eficaz a esses

imprevistos (Lopes, 2006). Deste modo, Azevedo (2001) refere que este é um
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plano inacabado que exige bastante reflexdo e deve estar suscetivel a
alteragdes. A planificacao deve, entdo, ser

multifacetada e esta[r] relacionada com trés fases do ensino: a fase anterior
a instrucdo - no qual sdo tomadas as decisdes sobre o conteldo a duragdo do
que deve ser ensinado; a fase de instru¢do - no qual tomam decisGes sobre
as questdes a colocar, o tempo de espera e as orientacdes especificas; a fase
posterior a instrugdao - no qual se tomam decisGes sobre a avaliagdo dos
progressos do aluno e o tipo de informacdo avaliativa a propiciar (Arends,
2008, p. 67).

Para este processo de planificacdo é, ainda, importante estar ciente e
refletir sobre os conteldos a abordar, pois essas decisGes sdo tomadas pelos
professores (/dem) baseadas nos documentos existentes, curriculo, programas
e metas curriculares.

Segundo o Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho - principios
orientadores da organizacdo e da gestdo dos curriculos dos ensinos basico e
secundario, da avaliacdo dos conhecimentos a adquirir e das competéncias a
desenvolver pelos alunos e do processo de desenvolvimento do curriculo dos
ensinos bdsico e secundario - curriculo é “o conjunto de conteludos e objetivos
que, devidamente articulados, constituem a base da organiza¢dao do ensino e
da avaliacdo do desempenho dos alunos” (Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de
julho, capitulo |, artigo 2.2). Todavia, este Decreto-Lei foi alvo de algumas
alteracdes, prevalecendo entdo o Decreto-Lei n.2 91/2013, de 10 de julho.
Este visa “reforcar a autonomia pedagdgica e organizativa dos
estabelecimentos de educacdo e ensino no que respeita a gestdo da
componente curricular e também outras componentes do curriculo” (/dem),
aprovando matrizes curriculares que referem as disciplinas, a carga horaria
minima para cada uma delas e a carga hordria total a cumprir (Decreto-Lei n.2
139/2012, de 5 de julho, capitulo Il, secc¢do Il, artigo 8.2). Neste sentido, no
mesmo documento delimita o nimero minimo de horas por disciplina a ser
lecionado por semana, sendo sete horas para portugués e para matematica,
trés horas para estudo do meio e expressdes artisticas e fisico-motoras, uma

hora e meia para apoio ao estudo e uma hora para oferta complementar.
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Os programas e metas curriculares, que sao os documentos orientadores
para os professores, oferecem ao aluno um saber compartimentado,
fragmentado e disperso (Pombo, Guimardes, & Levy, 1993). No entanto,
apesar dessa fragmentacdao em disciplinas, a planificagdo deve ser
interdisciplinar, pois “é necessario que os alunos construam um saber global,
sem barreiras” (ldem, p. 83). Perante o exposto, entende-se a
interdisciplinaridade por “uma integracdo interna e conceptual que rompe a
estrutura de cada disciplina para construir uma axiomatica nova e comum a
todas elas, com o fim de dar uma visdo unitaria de um sector do saber”
(Palmade, 1979, citado por Pombo, Guimaraes, & Levy, 1993, p. 10). Deste
modo, a interdisciplinaridade aparece como um intercambio mutuo e de
integragdo reciproca entre as diferentes disciplinas preconizando um
enriqguecimento reciproco (Piaget, 1972, citado por Pombo, Guimardes, &
Levy, 1993). Fernandes (1994) refere que esta deve surgir de modo natural e
fluente.

Este conceito equaciona-se com outros dois, o de pluridisciplinaridade e o
de transversalidade. O primeiro conceito, segundo Landsheere (1994, p. 92)
“langa pontes funcionais entre dois ou varios ramos. Cada disciplina é entdo
ensinada em funcdo das outras e sdo elaboradas vastas sinteses”. Quanto ao
segundo conceito entende-se por este “a unificacdo de duas ou mais
disciplinas tendo por base a explicitacdo dos seus fundamentos comuns de
compreensao do real, a formulagao de uma visao unitaria e sistematica de um
sector mais ou menos alargado do saber” (Pombo, Guimardes, & Levy, 1993,
p. 13).

Os professores que trabalham com grupos heterogéneos “reconhecem a
necessidade de planificar actividades da sala de aula cujos objectivos sdo o de
aumentar a aprendizagem e estabelecer a moral e a coesdo do grupo-turma”
(Arends, 2008, p. 66). Perante esta citacdo, a planificacdo deve, ainda, ser
realizada assegurando o sucesso a cada crianca, independentemente das suas
caracteristicas sociais, fisicas, intelectuais, culturais e diferencas individuais. O

dilema tem sido em encontrar formas para que todas as criangas
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experienciem aprendizagens com sucesso (Cadima, Gregorio, Pires, Ortega, &
Horta, 1997). Logo, deve-se ter em conta os fatores mencionados e planificar
mediante uma pedagogia diferenciada. Entendendo-se, assim, por pedagogia
diferenciada

o procedimento que procura empregar um conjunto diversificado de meios e
de processos de ensino e de aprendizagem, a fim de permitir a alunos de
idades, de aptiddes, de comportamentos, de savoir-faire heterogéneos, mas
agrupados na mesma turma, atingir por vias diferentes objectivos comuns
(Inspeccdo Geral da Educacdo Naional, 1980, citado por Landsheere, 1994, p.
122).

No entanto, a diferenciacdo ndo é sindnimo de individualizacdo (Sousa,
2010). Desta forma, na educacdo/ensino diferenciado o docente “planeia e
executa de forma pré-ativa as diversas abordagens ao conteudo, processo e
produto numa antecipacao e resposta as diferencas de nivel de preparacao,
interesse e necessidades educativas [dos alunos]” (Tomlinson, 2008, p. 20),
sendo estas planificadas tanto para os alunos com ritmos rdpidos de
aprendizagem, quer para os alunos com ritmos mais lentos. Trata-se, entao,
de criar “situacdes que permitam partilhar o que cada aluno tem, a partir do
gue cada aluno ja sabe” (Cadima, Gregério, Pires, Ortega, & Horta, 1997, p.
14). A diferenciacdo reside “na adequacdo das estratégias de ensino
encontradas pelo professor para se aproximar das estratégias de
aprendizagem de cada aluno” (/dibem).

Atualmente, a expressdo necessidades educativas especiais refere-se a
qualquer crianga/jovem “que exiba discrepancias significativas no que diz
respeito aos fatores capacidades/resultados e que, por essa razdo, possa
necessitar de receber servicos especiais, para dar resposta as suas
necessidades educativas” (/dem, p. 11). Perante tal situacdo, e segundo o
Decreto-Lei n.2 3/2008, de 7 de janeiro — apoios especializados a prestar na
educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario - atualmente a escola
é inclusiva, acolhendo criancas com necessidades educativas especiais (NEE),

visando, desta forma, a equidade educativa. Perante o referido, ha casos em
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gue é necessario ativar apoios especializados. Sendo que esses apoios formam
uma equipa de colaboragao, que pode ser constituida por “um professor de
educacao especial, o psicélogo da escola, um assistente social, um patologista
da fala, um terapeuta fisico, um terapeuta ocupacional, outros profissionais e
consultores, o diretor da escola e os pais” (Nielsen, 1999, p. 19). O facto de
estes alunos serem integrados em meios inclusivos proporciona-lhes

a oportunidade de interagir com outros individuos, o que resulta uma melhor
preparacdo para a vida em sociedade. Por sua vez, os alunos sem NEE tém a
oportunidade de tomar contacto com estes alunos e de perceber a
complexidade e a diversidade das caracteristicas humanas, compreendendo
gue a partilha de aspetos comuns e de necessidades excede as diferencas
(Alper, Schloss, Etscheidt & Macfarlane, 1995, citado por Nielsen, 1999, p.
23).

Retomando o ciclo de investigacdo-acdo, segue-se a fase da acdo, que
encontra a sua fundamentacdo na planificagdo (Moreira & Alarcdo, 1997).
Nesta fase, os professores estagidrios deverdo estar aptos para uma gestdo de
aula eficaz e deverdo ser capazes de colaborar com toda a comunidade
(Arends, 2008; Lopes, 2006). Sendo que “o papel do agente de ensino é
exactamente o de “facilitar” a ocorréncia daquela oportunidade” (Martins,
2000, p. 26) criando condi¢des para o desenvolvimento dos alunos.

Antigamente, o professor era visto como um magistral que expunha
meramente as matérias (Perrenoud, 2000). Atualmente, o professor é visto e
definido como um profissional que promove a instrucdo, a socializacdo, o
respeito, a seguranca e o desenvolvimento de outrem. Significa, ainda,
colaborar nos programas, dominar apoios a instrucdo e ser animador cultural,
tendo, por base, uma formacao inicial de nivel superior que procura auto
formar-se continuamente (Formosinho, 2009). Perante o exposto, o professor
tem de estar munido de um conjunto de competéncias, tanto didaticas como
relacionais (Estrela A., 1994). A acdo deve proporcionar aos alunos uma
educacdo de qualidade, estimulando a sua curiosidade e motiva¢do para o
melhoramento dos resultados na aprendizagem (Arends, 2008; Caiadas &

Tavares).
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Neste sentido, a “pratica pedagdgica incide directamente sobre o processo
de ensino-aprendizagem que, por sua vez, pressupde e facilita o
desenvolvimento do aluno e do professor em formagdo” (Alarcao & Tavares,
1987, p. 47). Neste seguimento, a aprendizagem realiza-se “mediante um
processo activo de construcdo no qual a capacidade de raciocinio e de
utilizagdo de conhecimentos depende de conhecimentos ja adquiridos” (Vidal,
Matos, Arregui, Pérez, & Villalba, 2000, p. 8), ou seja, segundo o modelo
construtivista.

Ainda durante a a¢do o docente deve privilegiar o questionamento,
levando as criangas a constatar dificuldades de modo a que consiga criar
atividades para que todos os alunos consigam atingir os objetivos desejados e
esperados. Vieira e Vieira (2005, p. 56) referem que ha boas razdes para os
professores usarem este tipo de estratégia, a primeira relaciona-se com a
crenca de que “esta é uma forma basica de os professores estimularem o
pensamento e a aprendizagem”, a segunda é que “as questdes sdo também
usadas para verificar a compreensdo, ajudar os alunos a reverem, para
controlar a actividade da aula, para desencorajar a desatencao, para ajudar na
gestdo da aula” (Ibidem). Este questionamento poderd levar a debates e
partilhas de ideias/opiniGes, bem como ao confronto das mesmas,
promovendo capacidades de pensamento critico, criativo e metacognitivo,
capazes de fomentar nos alunos a interagdao no meio através da resolugao de
problemas pessoais, profissionais e sociais (Silva, 2009).

E, ainda, neste processo de ac¢do que os professores devem fornecer
feedbacks aos alunos de modo a contribuir para a sua motivacdo e aquisicdo
de competéncias (Cadima, Leal, & Cancela, 2011), porque uma das maiores
dificuldades dos docentes relaciona-se com o desinteresse e desmotivagao
dos alunos por viverem numa época de tecnologias, o que leva aos problemas
a nivel comportamental e outras dificuldades de aprendizagem. Os
comportamentos inadequados produzem efeitos negativos em relacdo a

socializagdo e ao aproveitamento escolar, o que por sua vez, provoca um
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sentimento de frustragdo e desanimo no docente (Estrela M., 1994). Assim
sendo,

o professor tem de ser um técnico dotado de um conjunto de competéncias
de caracter didactico e relacional para além da necessaria competéncia nas
matérias que ensina. A mestria dessas competéncias exige tempo e
maturidade. Por isso, é no periodo de formacdo inicial que elas devem
comecgar a ser adquiridas e treinadas, assim como devem ser reavaliadas e
desenvolvidas ao longo da formacdo continua (/dem, p. 98).

A relagao professor-aluno é fundamental na educagdo, principalmente na
educacdo pré-escolar e no ensino do 1.2 ciclo do ensino basico, pois o
educador-professor passa muito tempo junto do aluno visto ser praticada a
monodocéncia. Esta relacdo deve ser baseada na confianga, seguranga e no
apoio (Postic, 1990; Martins, 2000). Desta forma, as relacdes devem ser
positivas e de cooperagdo (Cadima, Leal, & Cancela, 2011).

Continuando o ciclo da metodologia de investigacdao-acao, foca-se, agora, a
reflexdo, sendo que esta envolve o processo de avaliagdo. Contudo, a pratica
e a reflexdo estdo interdependentes, “na medida em que a pratica educativa
traz a luz inumeros problemas para resolver, inUmeras questdes para
responder, inUmeras incertezas, ou seja, inumeras oportunidades para
refletir” (Coutinho, et al., 2009, p. 358). Posto isto, a analise e a reflexdo sobre
a pratica é realizada de modo a facilitar uma maior compreensdao dos
processos em que intervém e a consequente avaliacdo da sua pertinéncia
educativa (Coll, et al., 2001), tomando consciéncia dos seus conhecimentos e
reformulando o seu pensamento. Perante o referido, existem trés momentos
da reflexdo: a reflexdo na acdo, a reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo, sendo que os dois primeiros se distinguem do ultimo por
serem reativos, um exercicio no cenario e o outro fora dele (Shén, 2000,
citado por Oliveira & Serrazina, 2002).

A reflexdo na acdo encontra-se numa visdo construtivista da realidade e
prende-se com o facto de o professor observar de forma competente com

vista a melhorar a sua pratica momentanea. A reflexdo sobre a acdo consiste
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em pensar e refletir sobre a sua acdo, analisando-a com vista a um
melhoramento da prdtica percecionada. A reflexao sobre a reflexdao na agao
ajuda o docente a prosperar no seu desenvolvimento e transformacao pessoal
e profissional, e a construir/reconstruir o seu conhecimento, legitimando-o
(Schon, 1983; Vieira, 1995, citado por Oliveira & Serrazina, 2002). Trata-se, no
fundo, de refletir de forma distanciada e conscientemente sobre aspetos que
estiveram em voga na observagdao. Nesse processo o professor torna-se um
agente de criacdo, na medida em que através da reflexdao constréi solugées
para os problemas identificados que afetam o desenvolvimento do processo
educativo dentro de parametros de qualidade superiores (Schon, 1992, citado
por Oliveira & Serrazina, 2002).

Perante o supracitado, toda a pratica de reflexdo sobre o ensino consiste
numa avaliacdo tanto dos alunos como de si mesmo (Rosales, 1992). Assim,
torna-se necessario avaliar o conhecimento, as habilidades e as atitudes,
conhecendo as caracteristicas dos processos e ndao apenas as dos resultados
(Idem).

A avaliagdo sobre a atividade docente deve incidir “sobre o
desenvolvimento dos programas, sobre a efectividade dos recursos e sobre a
influéncia dos contextos organizativos e ambientais” (/dem, p. 9), pois so
guando sdo encontradas solugdes para os problemas é que sera possivel o
aperfeicoamento das praticas pedagodgicas (Idem). Posto isto, a avaliacdo
torna-se um instrumento fulcral na regulacdo da atividade docente (Morgado,
1997; Despacho Normativo n.2 24-A/2012), podendo assumir um caracter
formativo e sumativo. Assim sendo, as avaliacdes formativas sdao recolhidas
antes ou durante a acdo e destinam-se a informar sobre os conhecimentos e
as competéncias prévias dos seus alunos, de modo a ajudar na diversificacao
de estratégias de ensino aquando a realizacdo da planificacdo (Arends, 2008;
Silva M., 2009). J4 a avaliagcdo sumativa “traduz-se ma formulacdo de um juizo
global sobre a aprendizagem realizada pelos alunos, tendo como objetivos a
classificacdo e a certificacdo” (Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho,

capitulo I, seccdo |, artigo 24.9, alinea 4b).
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A avaliacdo encontra-se regulada por lei, como é visivel no Decreto-Lei n.2
91/2013, de 10 de julho — principios orientadores da organizacdo e da gestdo
dos curriculos dos ensinos bdsico e secunddrio, da avaliagdo dos
conhecimentos a adquirir e das competéncias a desenvolver pelos alunos e do
processo de desenvolvimento do curriculo dos ensinos bdsico e secundario.

Em suma, todos estes processos desenvolveram-se numa perspetiva de
investigagao-acdo colaborativa, na medida em que foi possibilitado uma
construcdo reflexiva e partilhada do conhecimento cientifico, pedagdgico e
profissional entre professores estagidrios, orientador cooperante e

supervisora institucional.

1.3.A PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA NO 1.e CICLO DO
ENSINO BASICO

A pratica pedagdgica, como supracitado no inicio do capitulo, encontra-se
regulada pelo Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro. Nele é visivel a
valorizacdo da pratica pedagdgica supervisionada, pois este € um momento
privilegiado “de aprendizagem da mobilizagdo dos conhecimentos,
capacidades, competéncias e atitudes” (Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de
fevereiro) adquiridas em contexto real. Como refere Ribeiro (2001, p. 13) é

no interior da pratica pedagdgica que os futuros professores se deparam com
multiplos problemas (reais e diversos) que as situa¢Ges educativas ai
apresentam e suscitam. Com frequéncia esses problemas sdo bem diferentes
dos estudados nas aulas tedricas, bem como as situagdes para eles previstos
quando sdo pensados de forma exterior, longinqua e abstracta, ou pelo
contrario no contexto e no confronto com a sua ocorréncia, na interioridade
vivida de cada um deles.

O valor educativo destas praticas reside no facto de permitir aos docentes

refletirem e questionarem em cada situacdo, de modo a melhorar o seu
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proprio conhecimento (Ribeiro, 2001). Assim, para além da formacdo de
professores iniciar com a sua aprendizagem enquanto aluno, o estagio é o
primeiro contacto com a prdtica em contexto real, sentindo a
responsabilidade de observar, planificar, agir, avaliar e refletir, permitindo
desenvolver praticas inerentes a um desempenho profissional adequado e
responsavel (Formosinho, 2009).

Como jad mencionado, a pratica pedagdgica assume uma grande
importancia, principalmente no final do curso, assumindo a forma de estagio
colaborativo, orientado e supervisionado. Assim sendo, e como refere
Formosinho (2009, p. 105), a pratica pedagdgica

é a fase de pratica docente acompanhada, orientada e reflectida, que serve
para proporcionar ao futuro professor uma pratica de desempenho docente
global em contexto real que permita desenvolver as competéncias e atitudes
necessarias para um desempenho consciente, responsavel e eficaz.

Os principais intervenientes neste processo formativo sdo o supervisor
institucional, o professor cooperante e o par pedagdgico.

O supervisor institucional é um professor com mais experiéncia e
altamente preparado na dimensao cientifico-pedagdgica, que procura ajudar
o professor estagidrio a crescer e a se desenvolver quer a nivel profissional
como pessoal, facilitando e ajudando na melhoria das suas praticas (Alarcdo &
Tavares, 1987; Rosales, 1992). Ha estratégias que o supervisor institucional
utiliza para que possa avaliar de uma forma global o trabalho das formandas.
Estas estratégias sao as narrativas individuais, onde recai um olhar critico das
praticas desenvolvidas durante um determinado tempo e/ou de aspetos que
o autor acha relevantes analisar e refletir; as narrativas colaborativas, como ja
referidas neste capitulo, sdo documentos onde se foca o olhar das formandas
relativo a algo que se ache relevante refletirem, sendo que, esse aspeto, ainda
é refletido pelo orientador cooperante; e os guides de pré-observacdo, que
sao realizados de modo a dar conhecimento a supervisora institucional sobre

a atividade que se vai realizar e que a mesma vai observar, quais os receios,
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como se pretende resolver os problemas e o que acha relevante de se
observar.

O professor cooperante “é aquele professor do terreno que recebe os
alunos de formacdo inicial nas suas salas e os acompanha e orienta nas
actividades de iniciacdo ao mundo da profissdo docente” (Formosinho, 2009,
p. 110).

O par pedagdgico é um elemento igualmente importante, pois, para além
de ser possivel observar as aulas de um colega, permite momentos de
discussdo sem receios sobre todo o ambiente educativo, de modo a
identificacdao de erros ou lacunas no desempenho uns dos outros permitindo a
melhoria das praticas (Jesus, 2000).

O trabalho colaborativo é visivel entre a diade, mas também entre a diade
e o orientador cooperante, e entre diade, o orientador cooperante e a
supervisora institucional. Desta forma, surgem reunides colaborativas em que
novamente se reflete sobre aspetos que se podiam melhorar, isto mediante
critérios definidos pela UC de Prdtica Supervisionada em 1.2 CEB.
Posteriormente, e ja no final do estdgio, nesta reunido é integrada, também, a
opinido da supervisora sendo que, apods a reflexdo, é realizada uma avaliacdo
gualitativa.

Perante o exposto, o trabalho em equipa permite a partilha de recursos, de
ideias e de praticas, sendo que “trabalhar em equipe é, portanto, uma
questdo de competéncias e pressupde igualmente a conviccdo de que a

IH

cooperacdo é um valor profissional” (Perrenoud, 2000, p. 81). Sendo que este
tipo de trabalho deve basear-se no respeito mutuo pelas competéncias,
perspetivas e conhecimentos de cada um (Morgado, 2004). Partindo deste
pressuposto, justificou-se este estdgio em diade, pois para além de ser
possivel a realizagdo de praticas em comum, péde-se observar as praticas dos
colegas.

Em suma, “o estagio ndo é apenas um processo de formacdo, mas também
um processo de avaliacdo das aprendizagens actuais e de avaliacdo das

potencialidades dos futuros profissionais” (Formosinho, 2009, p. 112). Assim
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sendo, poder-se-a referir que a docéncia é uma profissdo dindmica e ativa que
exige uma aprendizagem permanente ao longo da vida (Vidal, Matos, Arregui,
Pérez, & Villalba, 2000), sendo que esta aprendizagem deve envolver o

profissional de educagdao numa metodologia de investigacao.
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2.CARACTERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO DO ESTAGIO

E necessario que a crianca interaja com o mundo que a rodeia, logo é
fulcral conhecer o meio envolvente da instituicdo para que o
educador/professor consiga adaptar a sua pratica as criancgas e a sua realidade
social, fisica, economia e cultural de modo a proporcionar aprendizagens
significativas (Silva, 1997).

Perante o referido surge o presente capitulo com o intuito de dar a
conhecer a instituicdo de ensino onde a pratica ocorreu.

Assim, e a semelhanca do que aconteceu no capitulo anterior, este
encontra-se dividido em quatro partes. Na primeira parte contextualiza-se a
instituicdo de ensino, referindo o agrupamento e a localizagdo e darea
circundante. Na segunda parte foca-se os espacgos fisicos e os recursos
materiais e pessoais da instituicao de ensino. Na terceira parte evidencia-se o
espaco da sala. Por uUltimo, na quarta parte, demonstra-se a constituicdo do
grupo de alunos com os quais foi possivel realizar a pratica, assim como as

dificuldades e interesses da turma.

2.1.CONTEXTUALIZACAO DA INSTITUICAO

A pratica pedagégica ocorreu, como referido anteriormente, na Escola
Basica da Torrinha (com Jardim de Infancia integrado), localizada na freguesia
de Cedofeita. Esta freguesia situa-se no concelho do Porto e tem como area
2,50 km? e 22 877 habitantes, encontra-se rodeada por Santo Ildefonso,
Ramalde, Paranhos, Massarelos, Miragaia, e Vitéria (Porto de Sempre, s. a.).

Tem como patrimdnio a destacar o obelisco evocativo da Guerra Peninsular, a
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Fonte das Oliveiras, a Igreja Romanica, a Casa da Mdsica, a Casa-Museu Marta
Ortigdao Sampaio, teatros, cinemas e galerias de arte (Porto de Sempre, s. a.).

E uma 4rea em que a populacdo vivia da atividade industrial, porém,
atualmente, vive do comércio, tanto do comércio tradicional como é o caso da
zona pedonal da Rua de Cedofeita, como de grandes superficies, destacando-
se o centro comercial Brasilia que tem mais de trinta anos. E ainda importante
de mencionar que foi no redor desta que nasceu a festa do S. Jodo, pois era
nos campos de Cedofeita que se plantavam os alhos-porros (Idem).

Esta freguesia conta ainda com boas acessibilidades, com bastantes escolas
publicas e privadas de todos os niveis de educacao, desde o pré-escolar ao
ensino superior, e com varios centros de saude, clinicas e hospitais.

A escola supracitada é de servico publico e integra-se no Agrupamento de
Escolas Rodrigues de Freitas assim como a Escola Basica e Secundaria
Rodrigues de Freitas (escola sede do agrupamento), a Escola Basica de
Miragaia, a Escola Basica da Bandeirinha, a Escola Basica de Sdo Nicolau, a
Escola Basica de Carlos Alberto e o Jardim de Infancia da Vitdria (Cf. Anexo
2BXI - Regulamento Interno). Este agrupamento rege-se segundo o
Decreto-Lei n.2 75/2008, de 22 de abril, decreto-lei que aprova o regime de
autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos da
educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario.

Este agrupamento tem uma medida politica educativa bastante especifica,
pois trata-se de uma escola de Territério Educativo de Intervencao Prioritaria
(TEIP). Esta medida foi criada pelo Ministério de Educagdo estabelecendo uma
“intervencdo em determinado espaco geografico, administrativo e social de
combate aos problemas de exclusdo social e exclusdo escolar” (Barbieri, 2003,
p. 44).

O Projeto Educativo de Agrupamento é fulcral no processo de constituicao
dos TEIP, pois este assume a forma de ‘ferramenta’ e é onde se explana a
unido dos diferentes projetos e intengcdes do agrupamento (/dem). Contudo
este encontra-se em construcdo e nao foi facultado a formanda, no entanto, e

segundo o decreto-lei supracitado visam dotar todos os “cidaddos das
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competéncias e conhecimentos que lhes permitam explorar plenamente as
suas capacidades” integrando-se na sociedade (Decreto-Lei n.2 75/2008, de
22 de abril, 12 Série).

Os documentos facultados as estagidrias foram o Regulamento Interno, o
Plano Anual de Atividades e o Plano de turma do ano anterior. No primeiro é
passivel de ser lido dados sobre o agrupamento e o seu funcionamento, a
oferta educativa, os orgaos de administracdo e gestdo, a organizacdo
pedagdgica, os servicos existentes e os direitos e deveres do pessoal docente,
do pessoal ndo docentes, dos discentes, dos pais e encarregados de educagao,
da autarquia e do representante da comunidade. No segundo estao referidos
os projetos e atividades que o agrupamento se disponibilizou a realizar. O
terceiro contém informacgdes relativas a turma, como dados biogréficos,

planificacOes, planos especificos, avaliacdes, entre outras.

2.2.CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

Quanto aos espacos fisicos, a Escola Bdsica da Torrinha possui 16 salas
destinadas ao 1.2 CEB e duas ao jardim-de-infancia, distribuidas por dois pisos.
Além destas, integra uma sala de professores, uma sala destinada a educacao
especial com materiais diversificados, denominada Unidade de Apoio
Especializado para alunos com multideficiéncia e surdo-cegueira congénita,
dois gabinetes de coordenagdo, uma sala de computadores, uma biblioteca,
um laboratdrio, oito casas de banho, uma cantina, uma horta bioldgica e dois
espacos exteriores. Em nenhum destes locais exteriores existem

equipamentos recreativos para o pré-escolar.
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As salas do ensino bdsico ndo se encontram equipadas de igual forma, pois
existem salas com quadro interativo, outras com quadro branco e outras com
quadro de ardodsia, isto porque a camara nao disponibilizou fundos para
terminar o projeto?.

A componente letiva é das 9 horas as 12 horas e 30 minutos e das 14 horas
as 16 horas, sendo que depois existem as atividades de enriquecimento
curricular a partir das 16 horas e 30 minutos.

As atividades de enriquecimento curricular disponiveis passam pelo inglés
e pela educacdo fisica, sendo que duas criancas ndao se encontram a
frequentar as mesmas.

Relativamente ao pessoal docente, a instituicdo conta com 15 professores
de educacdo basica, duas educadoras de infancia e uma de educacao espacial.
Ha também duas coordenadoras de estabelecimento. No que concerne ao
pessoal ndo docente, ndo foi possivel ter acesso a mais informacgdes devido a
indisponibilidade do Projeto Educativo de Agrupamento. No entanto,

conhecem-se assistentes operacionais e assistentes técnicas.

2.3.A SALA

A sala cinco foi o espaco onde decorreu a pratica pedagdgica e onde foi
possivel verificar tudo o que nela existia. A saber, um quadro de arddsia; dois
armarios grandes, um para guardar o material deixado na sala de aula dos
alunos e outro com material de utilizagdo do docente; dois armarios
pequenos, sendo que um possuia material de utilizacdo do docente e outro

materiais matematicos e musicais; prateleiras com livros trazidos pelos alunos

1 Informagéo obtida através de uma conversa informal com o orientador de estagio.
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para fruirem de uma biblioteca na sala de aula — é de salientar que estas
mesmas prateleiras serviam para guardar os alimentos facultados pela camara
e afins, como leites, pao e fruta - um aquecimento central, um radio e um
computador.

A sala continha ainda trés janelas largas, que proporcionavam uma
excelente luminosidade. As mesas encontravam-se dispostas em U e apenas
duas mesas foram colocadas no centro, isto porque o espaco da sala nao
permitia que ficassem todas em U. Esta disposicdo permitiu ao grupo que se
observasse e se entreajudasse, no entanto, esta era flexivel e sempre que
necessario eram realizadas alteragdes, principalmente aquando a realiza¢do
de trabalhos de grupo. Mais préximo da porta encontrava-se a mesa com uma
das criancas diagnosticada com NEE, uma vez todos os dias esta crianca tinha
atividades fora da sala de aula com terapeutas ocupacionais, terapeutas da
fala, entre outros. Esta medida revelou-se uma mais-valia para atenuar a
distracdo dos restantes elementos do grupo- turma. Toda a informagao
referente a este assunto poderd ser consultada através da grelha de
observagao (Cf. Anexo 2Al - Grelha de observagao).

Perante o referido, a sala encontra-se organizada de modo a facilitar a
movimentacdo dos alunos e o acesso aos materiais de trabalho, adaptando a
disposicdo da sala as atividades em questdo. As paredes sdo espacos Uteis de
grande potencialidade, nesta coloca-se a trabalhos realizados pelos aluno
(Cadima, Gregoério, Pires, Ortega, & Horta, 1997) e, proximo do espacgo da
secretaria do docente, encontra-me afixadas datas com eventos realizados
pelo agrupamento e informacdes sinteses sobre os projetos em que a turma

estava envolvida.
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2.4.0 GRUPO

A maior parte do grupo é oriunda de familias estruturadas e residem em
locais préoximos da escola em questdo. Grande parte do agregado familiar da
turma encontra-se empregada, um total de 74% aproximadamente, e tem, a
nivel académico, o ensino secundario concluido e o ensino superior,
perfazendo um total de 83% aproximadamente.

O grupo, inicialmente, era constituido por 21 criangas, 11 do sexo feminino
e 10 do sexo masculino, sendo que duas criancas tém NEE. No entanto, em
novembro do corrente ano, passaram a ser 22 criangas, pois foi integrada na
turma uma crianca que veio transferida de outra escola. Esta crianca também
foi diagnosticada com NEE contudo ndo se encontra constantemente na sala
de aula — frequentava apenas 40 minutos a quarta-feira com o intuito de
socializar e a integrar-se. Também tentou-se que esta crianca conseguisse
cumprir algumas regras dentro de uma sala de aula, como estar sentado
algum tempo a realizar um trabalho. Nos restantes dias encontra-se na
Unidade de Apoio Especializado para alunos com multideficiéncia e surdo-
cegueira congénita.

Perante o referido, a turma integrava trés criancas diagnosticadas com
NEE. Relativamente as necessidades educativas especiais destas criancas,
poder-se-a referir que uma delas possui sindrome de espectro autista que,
segundo Nielsen (1999), existem multiplas definicGes para esta sindrome. Esta
crianca é de nacionalidade portuguesa e encontrava-se no segundo ano de
escolaridade, tendo dificuldades ao nivel da leitura, na manipulacdo do lapis,
na coordenagao e em desenvolver raciocinios matematicos. Os seus
interesses passavam pela manipulacdo de objetos, jogos e a expressao
artistica. Uma outra crianc¢a tinha sido diagnosticada com cancro enquanto
bebé e revelava dificuldades ao nivel da motricidade fina, como por exemplo
no recorte e no agarrar o lapis, ao nivel da leitura e escrita e ao nivel do
raciocinio matematico. Tinha como interesses 0s jogos e a expressdo artistica.

Esta crianca é de descendéncia indiana, assumiu a nacionalidade portuguesa.
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A outra crianca é moldava e, como ja referido anteriormente, passava pouco
tempo dentro da sala de aula. O diagndstico desta crianga passou pela
sindrome de Down. Revelava dificuldades ao nivel da fala, sendo que a
terapeuta da fala estava a desenvolver com esta crianga uma linguagem
comunicacional especifica. Os seus interesses passavam igualmente pela
manipulacdo de objetos e expressdo plastica.

A turma é bastante ativa e curiosa, querendo sempre saber mais. No
entanto, existem criancas com bastantes dificuldades ao nivel da expressao
escrita/oral e ao nivel do desenvolvimento do raciocinio matematico. De
forma a ajudar esses alunos foi elaborado um programa educativo individual
elaborado pelo tutor da turma onde estavam evidenciadas as suas
dificuldades e os objetivos propostos para estas criancas. Neste caso, as
criancas tinham um apoio mais individualizado na realizacdo das tarefas
designadas.

Os interesses do grupo foram ao encontro dos jogos e de atividades mais
praticas, como é o caso de dramatizagGes, manipulacdo de objetos e
experiéncias, o que se revelou um grande desafio a formanda pois, como
referido anteriormente, a sala em questdao nao possui recursos generosos. No
entanto, e sempre que possivel, eram planificadas estratégias de motivacado
com o intuito de tornar o ensino-aprendizagem apelativo e agradavel para
todos, pois sabe-se que estas estratégias orientam as ag¢des dos alunos
(Arends, 2008). No decorrer dessas ag¢Ges o professor e as formandas
forneciam feedbacks aos alunos, contribuindo, assim, para a motivacdao e
apoio no envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem (Cadima,
Leal, & Cancela, 2011).

Para além das diversas estratégias de motivacdao eram também realizadas
diferentes atividades como por exemplo exercicios praticos, atividades
experimentais, visitas de estudo, debates, jogos. Como refere Almeida e Vilela
(1996, p. 22), as estratégias e atividades variadas “constituem um leque de
experiéncias desencadeadoras de desenvolvimento cognitivo”,

desenvolvendo nos alunos vastas capacidades. Uma outra estratégia utilizada
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era o questionamento, pois através deste a formanda conseguia prender a
atencdo da turma mais atenta e interessada aquando a sua a¢ao, envolvendo
mais os alunos nas atividades propostas e desenvolvendo capacidades de
pensamento dos alunos (Vieira & Vieira, 2005).

O grupo manteve uma boa relacdo com o professor, com as formandas e
com os respetivos colegas, sendo esta baseada na confianca e na colaboracao,
no sentido de promover agles positivas entre pares, entre os alunos e
docentes e entre os alunos e escola. As interagdes entre docentes e alunos
eram de respeito. Esta interacdo também foi visivel com os outros
intervenientes no ambiente educativo.

Em suma, é necessdrio criar um clima securizante a crianca para que esta
se possa entregar a descoberta e participar cognitiva e socialmente (Cadima,
Gregorio, Pires, Ortega, & Horta, 1997). Para criar este clima é necessario que
o professor reconheca o aluno enquanto pessoa, pois este tem um
determinado patrimdnio sociocultural, tem interesses, necessidades, saberes,
experiéncias e dificuldades. Sendo que este reconhecimento alarga-se a
turma, isto é, ndo se pode ensinar a todos os alunos como se fossem um so,
tendo que existir um ensino mais individualizado (Benevente, 1992;

Perrenoud, 1995, citado por Cadima, Gregodrio, Pires, Ortega, & Horta, 1997).
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3.DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS,
DOS RESULTADOS OBTIDOS E APRESENTACAO DE
EVENTUAIS PROPOSTAS DE TRANSFORMACAO

O processo de formacdo desenvolveu-se em torno de uma metodologia de
Investigacdo-Acdo, como mencionado no primeiro capitulo, pois é através
desta que o investigador consegue construir conhecimentos (Bogdan & Biklen,
1994) ndo sé desenvolvendo uma atitude experimental exigida na pratica,
mas também para integrar nela os resultados da investigagao (Estrela A. ,
1994).

Tendo em conta o referido no capitulo um, todo este processo ocorreu de
forma colaborativa, entre o par pedagdgico, o orientador cooperante e a
supervisora institucional, pois qualquer profissional de educacao deve assumir
a funcdo especifica de ensinar, recorrendo “ao saber préprio da profissao,
apoiado na investigacdo e na reflexdo partilhada da pratica educativa”
(Decreto-Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto, Anexo I, alinea 2), bem como na
partilha, interacdo e reconstrugdo com os pares. Perante a afirmagdo, o
processo de colaboragdo ndao se baseou meramente nas reflexdes
concretizadas mas também nas praticas apoiadas, sendo que este estagio teve
uma organizacao em diade. As intervencdes realizadas ao longo dos estagios
supracitados procuraram evidenciar o Decreto-Lei n.2 240/2001, de 30 de
agosto, e o Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto de forma a garantir uma
boa preparacdo profissional conseguindo dar resposta as exigéncias atuais do
ensino.

Perante o exposto, na primeira semana pretendia-se que as formandas
criassem o guido de observacdo e observassem todo o ambiente educativo.
Apds essa semana, seguia-se a integracdo das formandas no momento da
acdo, sendo que foi necessario planificar, avaliar e refletir sobre as atividades

propostas.
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O estagio foi realizado de uma forma gradativa, sendo que se iniciou
realizando uma proposta de atividade em colabora¢ao com o par pedagdgico.
Seguidamente, e pretendendo que as formandas desenvolvessem as suas
capacidades, conhecimentos, valores, habitos e atitudes, as atividades
desenvolvidas passaram a ser postas em pratica de forma individual, iniciando
este processo planificando apenas uma atividade para uma das &reas
curriculares. De seguida, as atividades propostas foram realizadas para uma
manha e, posteriormente, para um dia completo. Apds esta integracdo e
inclusdo das formandas neste contexto realizavam-se planificagdes semanais,
sendo que a intervengdo das formandas ocorria quinzenalmente.

Seguindo o ciclo da metodologia de investigacdo-acdo, a observacdo é a
primeira etapa deste processo, suportando-se em instrumentos, como o
diario de formacao (Cf. Anexo 2Bl — Didrio de Formacdo) e o guido e a grelha
de observacdo (Cf. Anexo 2BIl — Guido de observacao, Anexo 2Al — Grelha de
Observacao), pois foi através destes registos que se conseguiu planificar
atividades de acordo com as necessidades das criangas.

Quando um educador/professor estd pela primeira vez com um grupo de
criangas os seus esforgos devem centrar-se em conhecer o grupo e em
estabelecer relagdes positivas com as criangas. Posto isto, o guido e a grelha
de observagao permitem ao docente uma observagao focalizada do ambiente
educativo. E, portanto, perante o exposto que o docente consegue adequar a
sua agao as especificidades do contexto.

O didrio de formacdo é outro documento realizado pela formanda, sendo
este de cariz mais pessoal. Neste efetuaram-se registos diarios e/ou semanais,
isto porque, aquando o inicio do estagio, os registos eram efetivamente
diarios, no entanto, e quando a intervenc¢ao do par pedagdgico, esses registos
passaram a ser realizados de forma semanal. Contudo, a formanda gostaria de
ter tido mais tempo para a elaboragdo do mesmo, pois o trabalho por vezes
era de tal forma exigente que a realizacdo deste era deixado para depois.
Como refere Zabalza (2007, p. 11) “o diario serve para os estudantes de

praticas se conscientizarem de sua experiéncia na escola”. Servem, ainda,
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para contar experiéncias importantes para o autor, descarregar tensdes,
ansiedades e refletir sobre ocorréncias da pratica com vista a sua melhoria, e,
referindo, ainda, o mesmo autor, ndo tem de ser realizado, obrigatoriamente,
um registo didrio. Perante o descrito, é notdéria a sua importancia na formacgao
de professores.

Seguindo esta linha de pensamento, a observacdo realizada foi
essencialmente participada e participante, armada e desarmada, naturalista e
direta (Estrela A., 1994). A anterior, recaiu sobre cada crianga, bem como os
pequenos grupos e o grande grupo. Deste modo, recolheu-se informagdes
com vista a uma planificacdo de atividades adequadas as necessidades e
interesses das criancas, em articulacdo com os documentos reguladores,
como 0s programas e as metas curriculares, pois sao estes documentos legais
gue orientam a pratica docente. Perante o referido é possivel construir um
perfil de docente de acordo com o legislado no Decreto-Lei n.2 241/2001, de
30 de agosto.

Apds a observacdo, e por existirem dados mais dificeis de serem
observados era realizado um questionario informal ao orientador cooperante
de modo a conseguir uma recolha de dados eficaz, como dados mais pessoais
dos alunos e das familias, que pudessem ser Uteis aquando a realizacdo de
determinadas atividades, como era o caso de uma crianca com NEE que nao
podia fazer todo o tipo de exercicio fisico.

Apds este processo, o docente deve, entdo, refletir sobre os dados
recolhidos de modo a realizar uma planificacdo que va ao encontro das
necessidades e interesses das criancas e conforme o legislado, como ja
mencionado. Posto isto, a planificacdo realizada era didria e praticada
quinzenalmente, pelo facto do estdgio ser realizado numa organizagdo em
diade.

As planificagdes tinham uma estrutura especifica e eram bastante
detalhadas para que pudessem auxiliar a formanda aquando a sua pratica.
Nestas eram descritas as atividades de uma forma minuciosa, a area

curricular, os dominios e conteudos a lecionar, os descritores de desempenho,
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o tempo previsto, os recursos e a modalidade e instrumentos de avaliacdo
utilizados.

Neste sentido, e tentando dar uma melhor resposta as exigéncias desta
profissdo, a formanda sentiu necessidade de aprofundar progressivamente os
seus conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que fundamentam a
acdo educativa, nomeadamente o procedimento de planificar de forma
congruente, revelando conhecimento de curriculo do ensino basico e dos
conteldos dos varios dominios do saber, articulando adequadamente
objetivos, estratégias e avaliagdo. Como exemplo do referido é a evolucado
visivel aquando a realizacao das planifica¢des, pois com o decorrer do estagio
foi possivel ver uma maior articulacdo das diferentes disciplinas e uma escrita
mais cuidada que levava a uma melhor compreensdo da descricdo das
atividades. Portanto, como refere Landsheere (1994), a interacdo entre duas
ou mais disciplinas pode ir desde a comunica¢do das ideias a integra¢do dos
conceitos epistemoldgicos, terminoldgicos, metodolégicos e procedimentais,
denominando-se esta por interdisciplinaridade. Neste sentido destaca-se a
planificagdo da sétima e da nona semana (Cf. Anexo 2All — 72, Planificagao
Semanal; Cf. Anexo 2Alll — 92. Planificagdo Semanal).

Na sétima semana, na drea curricular de estudo do meio, foi planificado
abordar o conteldo dos meios de comunicacdo com recurso a diversos
materiais, como imagens impressas e objetos reais dos aparelhos a explorar,
recorrendo, ainda, as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, como
o computador e a internet, de modo a realizar pesquisas para clarificar
algumas duvidas surgidas por parte dos alunos. Para a realizacdo desta
atividade foi necessario a alteracdo do local, sendo realizada na biblioteca da
escola, como previsto na planificacao, pela razao de se conseguir projetar o
video sobre a evolugdao dos meios de comunicagdo, visto a sala nao esta
munida com esse tipo de equipamento. Apds a visualizacdo do video, os
alunos iam realizando perguntas/respostas oralmente para que a formanda
percebesse se os alunos tinham percebido a mensagem que se pretendia

transmitir, pois o video ndo era de compreensdo facil. Seguidamente,
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mostram-se imagens com a evolucdao de um aparelho, como o telefone, a
televisdo, o radio, o computador, entre outros, e os alunos tinham de realizar
uma sequéncia temporal, tentando perceber qual o mais antigo e qual o mais
recente justificando. Por ultimo, e esquematizando todos estes processos, foi
realizado no quadro da sala um esquema sintese onde se incluiam datas
importantes, os nomes dos meios de comunicagado e dos seus inventores.

De seguida, e articulando com a disciplina de matematica, foi realizada
uma ficha de trabalho para consolidagdo de conhecimentos abordados
anteriormente sobre a estimativa, as operagdes e os graficos de barras. Sendo
esta ficha de trabalho realizada pela formanda conseguiu-se realizar
problemas relacionados com o conteldo de estudo do meio. Para os alunos
gue terminassem as tarefas planificadas mais rapidamente era, ainda,
realizado uma atividade onde os alunos tinham de descobrir a mensagem
secreta que se encontrava codificada em cédigo morse.

Articulando, ainda, com a disciplina de portugués selecionou-se um texto
de José Letria, “Pouco Barulho”, para iniciar este contelddo, sendo que se
comecou por falar da linguagem oral, para depois se perceber que outros
tipos de linguagem existiram e existem, como os gestos, os sinais de fumo, os
sinais sonoros e a escrita.

Ainda na semana referida, houve um prolongamento das atividades
realizadas na semana anterior, pelo par pedagdgico e pelo orientador
cooperante, isto porque foram abordados conteldos relativos a cidade do
Porto, como monumentos, festividades e gastronomia. Assim, e dando
continuidade ao trabalho realizado até entdo, planificou-se a realizacdo de um
jogo de tabuleiro de modo a que os alunos consolidassem os conhecimentos
apreendidos. Este jogo foi bem recebido pelos alunos, assim como todos os
outros realizados, no entanto, neste foi usado um dado grande o que se
revelou bastante motivador. Este era jogado de uma forma simples, visto que
existiam quatro cores diferentes e cada uma delas estava associada a uma
categoria diferente: o jogo da forca, perguntas, desenho ou perda da vez de

jogar. Para a sua realizacdo planificou-se dividir a turma em cinco grupos e,
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um aluno a vez, dirigia-se ao local onde se encontrava o dado tendo que o
fazer girar, depois, conforme a categoria saida, o grupo tinha de responder
corretamente ao que era pedido.

Fazendo agora referéncia a nona planificagdo, nesta observa-se uma
evolucdo ainda mais notdria, pois foi conseguida uma maior
interdisciplinaridade entre estudo do meio, portugués, educacdo para
cidadania e apoio ao estudo. Para além da interdisciplinaridade visivel, esta foi
uma semana em que houve atividades e estratégias bastante diversificadas e
variadas (Arends, 2008), como os debates, os jogos, a realizacdo de painéis
para exposicdo, fichas de trabalho, atividades de sopa de letras e trabalhos
manuais, sendo que isto é o que um docente deve fazer sempre que possivel.

Perante tudo o que foi sendo referido, importa monitorizar a planificacao,
pois esta é fundamental dada a necessidade de questionar o que deve ser
ensinado, como deve ser feito, o tempo que se deve dedicar a cada atividade,
a organizagao dos grupos, os objetivos de cada atividade, ou seja, todo um
conjunto de fung¢des que a planificagdo assume e que a tornam um excelente
instrumento de trabalho tornando-se um apoio para o docente durante as
suas praticas (Idem). Assim sendo, esta era realizada em trio, isto é, entre
diade de formandas em colaboracdo com o orientador cooperante, isto em
coeréncia com o observado, pois o conhecimento do grupo permite as
formandas conhecer melhor as criangas para conseguir planificar de forma
diferenciada.

A diferenciacdo pedagodgica era concretizada e planificada tanto para os
alunos que concluiam as atividades propostas mais rapidamente, ou seja, com
ritmos de aprendizagem mais rapidos, como para os alunos com mais
dificuldades, ndo esquecendo que existiam trés criangas com NEE e que duas
delas ndo se encontravam no mesmo nivel académico dos restantes, como foi
explicado no segundo capitulo. Perante o exposto, torna-se necessario
adaptar as atividades de modo a que os mesmos pudessem integra-la.

E importante referir, aquando do momento de acdo, que é possivel ter

atividades bem planeadas porém podem ndo correr como previsto. Exemplo
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disto é a primeira atividade observada pela supervisora institucional (Cf.
Anexo 2AVI — 2.2 Guido de Pré-observacao). Nesse dia, a formanda tinha
planificado uma atividade de portugués para explorar o conteldo das palavras
simples e complexas (Cf. Anexo 2BIV — 5.2 Planificagdo Semanal) sendo que ia
recorrer a um texto retirado do kit do professor facultado pela Porto Editora
com a aquisicdo dos livros da colecdo do Alfa. Aquando a interpretacao do
texto, alguns alunos ndao o tinham entendido, pois este continha uma
analepse. Apesar de a formanda pensar que o texto tinha sido bem
selecionado, por conter vocabuldrio que se enquadrava bem na atividade
principal, ou seja, com a explorac¢ao das palavras simples e complexas, e por
ser diferente do tipo de texto que os alunos estavam habituados, demorou-se
mais tempo na interpretagdo e compreensao do mesmo, deixando para a
atividade de palavras simples e complexas menos tempo que o previsto.
Quando a formanda se apercebeu do sucedido tentou avancar rapidamente
para a atividade principal acabou por colocar de “parte” o texto, o que nao
era o pretendido. Como ja refletido na segunda narrativa individual (Cf. Anexo
2AIV — 2.2 Narrativa Individual) a formanda deveria ter previsto que isto
poderia acontecer, visto ser um tipo de texto com que o grupo ndo estava
familiarizado. Contudo, e como demonstra o guido de pré-observacao (Cf.
Anexo 2AVI — 2.2 Guido de Pré-observacado), a formanda tinha previsto
dificuldades ao nivel da motiva¢do dos alunos para a atividade proposta, ao
nivel comportamental e receios no explanar deste contelddo. Fazendo agora
uma reflexao sobre a reflexdo na acdo a formanda compreende que este tipo
de situacOes poderd vir a ocorrer outras vezes, isto porque ha situacdes que
ndao se preveem e é necessario resolver no momento, nao dando
continuidade a atividade, nem que isso haja a implicacdo de que a atividade
tenha que ser realizada no tempo seguinte. Este facto s6 demonstra o que ja
tinha sido referido quanto a flexibilidade da planificacdo, sendo que o docente
deve estar preparado para conseguir dar resposta a estes imprevistos e ter a
capacidade de refletir na acdo para perceber alguns factos que podem ser

fulcrais no ensino-aprendizagem dos alunos. Perante o descrito, a formanda
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considera que foi esta reflexdo na acdo que ficou um pouco aquém do
pretendido e, juntamente com o nervosismo por ser uma aula observada pela
supervisora institucional, deixou-se levar um pouco por isso, ndo sendo isto
uma justificacdo para o sucedido.

Uma outra atividade que ficou aquém das expectativas da formanda foi
realizada para a disciplina de portugués, em torno da época Natalicia (Cf.
Anexo 2Alll — 9.2 Planificacdo Semanal). Para iniciar a atividades, a formanda
transcreveu um texto de Matilde Rosa Aradjo em papel de cenario mas sem
pontuacgdo, isto para que os alunos apds realizarem a leitura o pudessem
passar para o caderno didrio. Porém, no momento da leitura, os alunos que se
encontravam mais distantes do quadro, ndo visualizavam bem o texto, logo, e
numa reflexdo durante a acdo, a formanda decidiu que, para que todos
conseguissem ter o texto escrito no caderno, iria realizar um ditado. Apds esta
problematica ultrapassada os alunos tiveram que pontuar o texto. No
decorrer desta e apds uma reflexdao sobre a acdo, a formanda denotou que o
texto nao tinha sido bem selecionado por ser um texto poético.

Ao contrario do sucedido anteriormente, e continuando em torno do Natal,
realizou-se uma atividade de expressdo plastica com o intuito de embelezar a
sala de aula. Com materiais reciclados conseguiu-se realizar uma arvore de
Natal, sendo que foram conseguidos bastantes tubos de cartdo dos rolos de
papel higiénico ao qual os alunos pintaram de verde, e tubos de cartdao dos
rolos de cozinha que foram pintados de castanho. De seguida, e facultando
moldes de sélidos geométricos em trés dimensdes aos alunos, estes cortaram
e colaram de modo a que parecessem presentes em miniatura para colocar
tanto no pinheiro como na sala. Apds planificar esta atividade a ainda antes
de a colocar em acao, a atividade de expressao musical foi alvo de alteragdes.
Inicialmente era dado a escutar a musica “Sempre Natal”, apds uma reflexao,
a formanda decidiu disponibilizar a letra com espacos em branco, sendo que
os alunos teriam de realizar uma escuta ativa de modo a que conseguissem

preenche-los, para que, posteriormente, cantassem a musica.
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Ainda neste sentido, a formanda quer destacar uma outra atividade bem
conseguida, mas desta vez na disciplina de estudo do meio em torno do corpo
humano, mais precisamente sobre o sistema respiratério (Cf. Anexo 2BIV —
12.2 Planificagdo Semanal). Esta foi uma atividade para a qual a formanda
construiu e selecionou bastantes recursos para poder explorar este conteudo.
Neste sentido, foi levado para a sala uma maquete do corpo humano
disponibilizado pela Porto Editora, uma maquete elaborada pela formanda
para explicar a fungdo do diafragma, imagens do sistema para os alunos
colarem no caderno didrio e um painel com o sistema respiratério para os
alunos completarem com as denominag¢des de modo a haver uma registo na
sala de aula e, ainda, baldes para a realizacdo de uma experiéncia. A atividade
iniciou-se com os balBes, isto para criar motivacao e curiosidade sobre o que
se iria fazer a seguir. Foi facultado um baldo a cada aluno e foi realizada a
experiéncia do sopro no baldo. Aquando a realizacdo desta atividade a
formanda foi questionado o grupo sobre o que estava a ocorrer no baldo e no
corpo de cada um. Chegando a conclusao pretendida, isto é, quando os alunos
perceberem que quando o baldo enchia os pulmdes esvaziavam e vice-versa,
a atividade avangou fazendo-os refletir sobre a fungdo do sistema
respiratorio. Apds a realizacdo de um registo no caderno didrio sobre a funcao
do sistema respiratério e qual a denominacdao dos érgaos presentes neste
sistema, procedeu-se a visualizacdo das maquetes e a realiza¢do de uma ficha
de trabalho proposta pelo manual, pois estas também se tém que realizar.
Perante tal motivacdo é expectavel que os alunos agitem-se sempre um
pouco, no entanto é importante este tipo de experiéncias, pois é através
destas que os alunos tomam consciéncia do seu corpo. De modo a tentar ndo
cometer as mesmas “falhas” das atividades anteriormente descritas a
formanda teve uma maior e melhor preparagdo, pois apesar de nao ser um
tema dificil hd que estar preparado para conseguir responder a todas as
guestoes levantadas pelos alunos. Ainda para esta atividade, a formanda
levou para a sala 10 livros diferentes sobre o corpo humano para que os

alunos, apds a realizacdo das atividades propostas, pudessem desfrutar dos
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mesmos aquando o momento de leitura autdnoma, motivando-os, assim, pela
diversidade dos livros levados, pois eram diferentes dos livros existentes na
biblioteca da sala de aula. Perante o referido, as estratégias de motivagao
mostraram-se fulcrais para o desenvolvimento desta atividade assim como a
curiosidade do grupo.

Ainda focando as estratégias de motivacao diversificadas destaca-se, como
ja referenciado, a nona planificacdo (Cf. Anexo 2Alll — 9.2 Planificacdo
Semanal) pois nessa semana mobilizaram-se atividades de debates, realizacao
de painéis para expor na sala, atividades de descodificacdo, jogos e trabalhos
manuais.

A realizacdo de debates torna-se fulcral no ensino-aprendizagem das
criangas pois hd uma partilha de ideias e discussdo de opinides promovendo,
assim, o pensamento critico e cognitivo das criancas (Silva, 2009), uma vez
que permitiu que as criancas formulem o pensamento critico sobre uma
temadtica e a consigam verbalizar os seus pensamentos e sentimentos. Deste
modo, destacam-se os debates realizados em torno das diferentes culturas
gue integram a comunidade portuguesa, sobre o racismo e sobre os direitos
de todos. Isto porque em cada pais existem minorias étnicas, assim como
também se observa a diferenca de culturas na prépria sala de aula, portanto
este tema era bastante préximo dos alunos.

A realizagdo de painéis para colocar na sala de aula foi uma forma diferente
de registar as ideias principais sobre o conteudo a estudar. O primeiro painel
realizado durante essa semana foi feito em papel de cenario onde a formanda
desenhou o mapa e colocou o nome dos continentes. De seguida, dividiu-se a
turma em pequenos grupos e disponibilizou-se folhas com informacdes de
alguns paises, assim como uma pequena folha onde o grupo tinha que registar
alguns elementos da cultura desse pais. Propositadamente, as informacdes
requeridas ndo se encontravam todas nas folhas informativas, pois era pedido
aos alunos que usassem os computadores disponiveis na sala de aula para
pesquisarem essas mesmas informacdes. Um outro painel concretizado foi

concretizado com o intuito de ser colocado no atrio da escola. Este foi
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dinamizado de um modo distinto, sendo que se usaram tiras de papel branco
para escrever as ideias dadas pelos alunos anteriormente sobre os direitos e
onde, o dono de cada frase teria que a ilustrar. Por ultimo, foram colocados
por tras, papel de cor e de diferentes texturas, de modo a mostrar que apesar
de todos diferentes temos os mesmos direitos. Contudo este nao foi possivel
de ser colocado no atrio por ndo haver tempo para o terminar nessa mesma
semana, sendo terminado na semana posterior. Este era para relembrar a
comunidade escolar dos direitos que cada um de nds possui, sendo ou nao de
nacionalidade portuguesa. Este tipo de trabalho beneficiava os alunos pelo
facto de os trabalhos realizados poderem ir para “fora” das paredes da sala de
aula, valorizando os trabalhos realizados pelos alunos.

Os jogos também s3o uma estratégia de motivar os alunos pois
tornando-se fundamentais no decorrer das atividades propostas, pois estas
fazem com que os alunos figuem atentos para aprender e ganhem gosto pela
aprendizagem. Todavia, para que isso seja possivel, é necessario que as
atividades tenham significado para os alunos (Frison & Schwartz, 2008).

E importante referir que é necessario que os docentes criem estratégias de
motivacdo para que se possa criar mais interesse e estimulacdo para a
aprendizagem junto dos alunos (Aguayo, 1963, citado por Caiadas & Tavares,
2013), pois atualmente vivem na era das tecnologias e o ensino pode-se
tornar “um aborrecimento” por ndo ser ativo. Exemplo disto é o jogo do “pim
pam pum” (Cf. Anexo 2Alll — 9.2 Planificacdo Semanal) que foi selecionado
para consolidar o conceito de “multiplo”, pois permite, de uma forma
divertida, por a prova os conhecimentos adquiridos, a escuta ativa e a rapidez
de pensamento. Os alunos, a vez e segundo uma ordem estabelecida, diziam
0s numeros naturais iniciando em um e sempre que calhavam multiplos de
dois tinham que dizer a palavra pim. De seguida realizou-se o mesmo
processo mas com multiplos de cinco, sendo que no lugar desses teriam de
dizer pam. Por ultimo, diziam pum no lugar dos multiplos de dez. Cada um
destes jogos foi feito de forma individual, sendo que depois, na ultima vez que

se iria jogar, agrupou-se os jogos, tendo as criancas que se lembrar das
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palavras que representavam os multiplos, estar atentos ao nimero que tinha
sido dito anteriormente e saber os multiplos, assim como saber os multiplos
comuns, pois poderiam ter que dizer pam pum. Esta atividade teve bastante
sucesso junto dos alunos, até mais do que previsto, talvez pelo facto de nunca
terem realizado um jogo com este tipo de dindmica. Sendo este jogo um
pouco complicado, a formanda explicou claramente as regras do mesmo,
sendo que isso também pode ter ajudado no sucesso do mesmo.

Devido a gestdo ineficaz do tempo e a uma planificagcdo “ambiciosa”, esta
atividade ndo foi implementada no dia planificado, contudo foi realizada a
posteriori. Sendo estas planificagdes um tanto ambiciosas, no final acabava-se
por ndo ser possivel a realizacdo das atividades pensadas, como foi o caso da
atividade descrita anteriormente. Perante tal situacdo, s6 mostra que um
profissional de educacdo tem de estar apto a dar resposta a imprevistos, a
fazer uma boa gestao do tempo e a ter uma planificagao flexivel.

Além da atividade supracitada, outras foram criadas com o mesmo intuito,
o de motivar os alunos para a aprendizagem, como o “Jogo do Mat” (Cf.
Anexo 2All — 7.2 Planificagdo Semanal). Como a atividade descrita
anteriormente, esta também se realizou na area de matematica, tendo como
objetivo consolidar conhecimentos sobre as operac¢des aritméticas aprendidas
até ao momento, como a adi¢do, a subtracdo e a multiplicacdao, efetuando o
calculo mental. Neste, distribuiram-se cartées com nimeros (do tipo bingo,
mas realizados pela formanda), sendo que esses nimeros eram o resultado
das operagbes que se encontravam numa tira branca dentro de um saco.
Sempre que se tirava um papel com uma operagao, os alunos realizavam-na
mentalmente e, caso tivessem o resultado no cartdo, colocavam um circulo de
papel, que tinha sido facultado anteriormente. Quando o cartdo estivesse
totalmente preenchido tinham de dizer “Mat”. Depois de confirmado o cartado
pela formanda a acdo repetia-se até perfazer um total de trés vencedores,
sendo que estes tinham direito a um separador de livros com a tabuada que

estavam a aprender. Neste jogo foi visivel a entreajuda de colegas mais
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rapidos a realizar as operacdes mentalmente com os colegas que tinham mais
dificuldades.

E importante de referir que as estratégias de motivacdo ndo se remeteram
apenas a esta area curricular, mas foram realizadas sempre que possivel, pois
guando as criancas estdao motivadas para a realizacdo das tarefas propostas as
aprendizagens tornam-se mais significativas e assim consegue-se promover
um ensino com mais sucesso (Caiadas & Tavares, s. a.). As estratégias de
motivacdo também ndo se limitavam a consolidar conhecimentos mas eram
igualmente realizadas aquando a exploracdo de atividades e, até, como
motivacao inicial.

Aquando a exploracdo de atividade destaca-se o jogo realizado na
disciplina de portugués, “Ouvido atento” (Cf. Anexo 2BIV — 3.2 Planificacdo
Semanal). Neste a turma foi dividida em dois grupos, sendo que um grupo
teria de responder a perguntas realizadas pelas formandas sobre os poemas
da Verdade e sobre os poemas da Mentira, sendo este jogo realizado para que
os alunos conhecessem a obra de Luisa Ducla Soares, “Poemas da Mentira e
da Verdade”. Depois das equipas formadas a equipa da Mentira lia um poema
da Verdade selecionado pelas formandas, fazendo com que todos tivessem de
estar com uma escuta ativa, pois seguia-se um cartao com questdes sobre
esses poemas. Estes cartdes encontravam-se divididos em trés niveis de
dificuldade e apenas um aluno do grupo podia dar a resposta final, no entanto
podiam dialogar com os colegas do respetivo grupo para tirar dividas. No
final do jogo, as formandas mostraram a obra completa aos alunos, através do
projetor existente na biblioteca da escola, sendo que isto levou a uma
alteracdo do espaco. As formandas iam lendo alguns dos poemas e
guestionando o grupo oralmente sobre os mesmos. Contudo, as formandas
leram apenas alguns poemas, para que no fim fosse possivel realizarem uma
ficha de registo sobre a obra. Apds a atividade, e depois de refletir sobre a
mesma, a formanda percebeu que se deveria ter lido a obra na integra, pois
ndo o fazendo os alunos acabam por ndo saber efetivamente o conteudo da

obra, sendo que esse era o verdadeiro objetivo. E, se é verdade que ha alunos
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com capacidades econdmicas para adquirir a obra e com vontade e
curiosidade para fazer uma leitura auténoma, ha outros em que o mesmo nao
acontece, portanto um docente deve proporcionar o maximo de experiéncias
possiveis aos alunos de forma a promover a igualdade de oportunidades.

Ainda neste ambito de estratégias de motivacdo e na mesma drea
curricular, portugués, foram mostradas imagens para a realizacdo de um texto
conversacional (Cf. Anexo 2BIV — 5.2 Planificacdo Semanal), sendo que a
formanda colocou ilustragcdes de uma obra no quadro, em tamanho visivel a
todos e pediu aos alunos que, ordenadamente, descrevessem as imagens e as
colocassem numa sequéncia que fizesse sentido para eles, pois seguia-se a
escrita de um texto conversacional. Apds relembrarem as particularidades
deste tipo de texto seguiu-se a escrita individual do mesmo sendo que tinha
de ter como base as imagens. Esta atividade realizou-se depois de se
verificarem dificuldades no desenvolvimento de um texto escrito,
pretendendo-se que esta estratégia auxiliasse o momento de planificacdo
textual. Se por um lado apresentar imagens poderd limitar a criatividade da
criancga, por outro poderd ajudar os alunos na construcdo de um texto coeso e
coerente. Como ja mencionado, as estratégias devem ser diversificadas, logo
usar este tipo de estratégia também pode ser favordvel, principalmente as
criangas que tém mais dificuldades aquando a planificacdo de um texto. De
modo a diversificar as estratégias com o objetivo de uma planificacao textual
coesa e coerente, outras atividades foram realizadas, destacando-se a
atividade “o Grufaldo” (Cf. Anexo 2BIV — 4.2 Planificacdo Semanal). Nesta
atividade foi facultado aos alunos parte da imagem da capa, sendo que estes,
a partir desta e do titulo teriam que planificar e escrever um texto descritivo.
Na imagem apenas se notava a area florestal dando apenas pequenos
elementos para ajudar os alunos na escrita do texto.

Focando agora as estratégias utilizadas como motivacao inicial refere-se a
atividade de dramatizacdo da obra “Robertices” de Luisa Dacosta com recurso
a fantoches (Cf. Anexo 2All — 7.2 Planificacdo Semanal), sendo que esta foi

criada de acordo com as propostas de planificacdo de aulas destinadas a
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resolucao de fichas de trabalho propostas pelos manuais ou realizadas pelas
formandas. Esta atividade de dramatizacdo ocorreu em dois momentos
diferentes, devido a divisdo do livro. No primeiro momento, alude-se a
atividade realizada para o conto “A Carochinha”, no segundo momento para o
conto “O Fregués Caloteiro”.

No primeiro conto, “A Carochinha”, a motivacao é feita pelo facto de usar
os fantoches e ndo limitar a simples leitura da obra, sendo que a leitura por
parte dos docentes também é importante para as criangas. Perante isto, os
alunos conheceram a obra segundo uma dinamica diferente. A proposta do
manual era a leitura do excerto contido no mesmo e a realiza¢ao de uma ficha
de interpretacdo, sendo que, apds a dramatizacdo, foram realizadas questdes
aos alunos, questées de compreensdo, de interpretacao, de inferéncia e de
opinido sendo, por fim, realizado um registo escrito, ndo tdo aprofundado
como propunha o manual devido ao questionamento realizado oralmente.
Esta atividade teve bastante éxito junto da turma, pois os alunos apenas
tinham visto e ouvido uma vez um conto com um recurso a esta estratégia. O
tempo era escasso e a formanda pretendia que todos os alunos conseguissem
dramatizar um excerto da obra, manipulando um fantoche, para terem
consciéncia do quao dificil é este tipo de dramatizacdo, pois é necessdrio
saber o texto, ou Ié-lo, como foi o caso, para uma plateia fazendo uma boa
colocagcdo de voz, interpretando vozes diferentes para mais facil se
identificarem as personagens e, ainda, ter um fantoche na mao e ir fazendo
gestos de modo a que o publico perceba quem estd a falar. Esta
consciencializacdo foi conseguida, no entanto a formanda pretendia que os
alunos experimentassem mais e que os mesmos dramatizassem uma histéria
concebida por eles com os seus proprios fantoches, todavia nao foi executavel
a realizacdo desta sequéncia completa, no entanto foi possivel realizar os
fantoches nessa mesma semana, como previsto. Os fantoches foram
concretizados mediante os materiais que os alunos e as formandas levaram
para a sala, como tecidos, |3s, colas, tesouras, colheres de pau, rolhas de

cortica, tampas de plastico, cartolinas, goma de eva, feltro, cartdo, entre
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outros, sendo que maioritariamente eram sobras. Perante tal diversidade, é
importante referir que todos os alunos conseguiram a realizagdo de um
fantoche diferente, o que foi bastante produtivo e significativo aquando a
apresentagdao do mesmo aos colegas.

Aquando a planificacdo desta atividade, a formanda tinha planificado para
uma das criancas com NEE que se encontrava na sala um registo diferente,
baseando-se num desenho que retratasse o que tinha observado. A crianca
realizou o que lhe foi pedido mas encontrava-se t3ao motivada para
experimentar os fantoches no fantocheiro que foi permitido que o fizesse
mesmo que ndo fosse o momento mais indicado para isso. A restante turma
ndo se contrap6s a decisdo, pois sabiam que também iam experimentar, no
entanto a posteriori.

No segundo momento, apresenta-se o conto “O Fregués Caloteiro”. Nesta
a dinamica realizada foi diferente, pois foi a diade que o dramatizou. Porém,
ndo era o que estava planeado, mas numa reflexdo durante a acdo a
estratégia teve que ser alterada devido a invisibilidade por parte dos alunos
do cendrio e dos personagens levados, pois estes mostraram-se ser
demasiado pequenos. Apesar de improvisado, a atividade foi bem executada
e teve bastante sucesso junto do grupo. Nesta, como pretendido, os alunos
puderam experimentar este tipo de dramatizacdo, sendo que era diferente da
anterior.

Tendo a formanda referido a diferenciacdo pedagdgica numa atividade
descrita anteriormente é importante mostrar outros exemplos de atividades
onde a diferenciacdo pedagogica é sentida, como a apresentacdo de sopas de
letras, de palavras cruzadas e de mensagens codificadas que a formanda
realizava para distribuir aos alunos que terminavam as tarefas propostas mais
rapidamente, permitindo, assim, manter esses alunos ocupados enquanto a
formanda fazia um acompanhamento mais individualizado aos restantes
alunos. Perante o referido, e como ja mencionado no primeiro capitulo, a
diferenciacdo pedagdgica ndo é sinénimo de individualizacdo. Foi através da

diferenciacdo pedagdgica que se conseguiu promover aprendizagens
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significativas, permitindo a adequa¢dao do curriculo as caracteristicas,
interesses e necessidades do grupo.

No decorrer das atividades, o docente deve fornecer aos alunos feedbacks
positivos, sendo que eram dados no decorrer das atividades de modo a
contribuir para a motivacdo dos mesmos (Cadima, Leal, & Cancela, 2011). Isto
contribui, também, para uma boa relacdo entre professor-aluno, sendo que
esta é fulcral na educacdo. Deste modo, estas relagdes entre formanda e
alunos eram baseadas na confianca e no apoio, o que transmitia as criangas
seguranca. Exemplo desta confianga destacam-se os momentos em que 0s
alunos contavam factos da sua vida. A formanda contribuia essa confianga aos
alunos quando permitia que fizessem questdes mais pessoais. Esta também
era contribuida quando a formanda permitia que alunos com uma
aprendizagem mais rdpida fossem ajudar colegas perante as suas duvidas,
sendo que os primeiros nao poderiam dar as respostas aos segundos, mas sim
leva-los a refletir sobre as questdes.

Como referido inicialmente no presente capitulo, todo este processo de
formacdo foi realizado em colaboracdo com o par pedagégico e com o
orientador de estagio, assim como com a supervisora institucional.

A colaboragao entre diade realizou-se nos momentos previstos, iniciando-
se, como ja referido, aquando a observagdo. Todavia, este trabalho
colaborativo foi ainda mais visivel no momento da acao.

A primeira atividade concretizada com o par pedagdgico (Cf. Anexo 2BIV —
1.2 Planificacdo Semanal) surgiu mediante proposta do orientador cooperante
em conversa informal com as estagiadrias, apds as mesmas observarem a
inexisténcia de ecopontos na sala de aula, sendo que esta pratica decorreu no
final da primeira semana de estagio, ou seja, ainda na semana de observagao
do ambiente educativo e ao grupo. No entanto, a realizagdao desta atividade
permitiu, de certa forma, que as formandas ficassem mais confiantes e a
vontade perante o grupo de criancas. Perante o referido, criou-se uma
atividade de expressGes artisticas, englobando a expressdo plastica e a

expressao musical, articulando a educacdo para a cidadania, pois a atividade
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era sobre a temdtica da reciclagem e era necessdrio consciencializar as
criangas para a sua importancia. Nesta atividade, consciencializou-se as
criangas para a importancia da separacao seletiva do lixo e da reciclagem,
onde puderam partilhar opinides e conhecimentos sobre o tema,
seguidamente realizaram-se ecopontos para a sala de aula onde as criancas
puderam fazer a separacao seletiva dos residuos, e cantaram uma musica, “O
ecoponto” de Margarida Fonseca Santos. Por fim, realizaram um registo
escrito no caderno didrio sobre esta temdatica e uma sopa de letras de modo a
consolidar os conhecimentos.

Durante a realizacdo da atividade foram surgindo algumas “falhas”, como
deixar os alunos se levantarem para fazerem questdes simples, para mostrar
algo ou até mesmo responderem ou partilharem opinides sem ter sido dado a
vez de falar, sendo que colocavam o dedo no ar, mas falavam ao mesmo
tempo dessa acdo. Esta foi uma atividade onde a formanda sentiu alguns
receios e anseios por ser a primeira, no entanto, e com o decorrer da
atividade, estes foram passando. Esta atividade ja tinha sido alvo de reflexao
na primeira narrativa individual (Cf. Anexo 2BVIII — 1.2 Narrativa Individual),
contudo a formanda considerou importante realizar a reflexdo sobre a
reflexdo da acdo.

Apds refletir sobre esta atividade e com o decorrer do estagio, a formanda
apercebeu-se que a separacdo seletiva dos residuos era realizada na sala
pelos alunos, contudo, apds a limpeza da mesma, a separa¢ao nao acontecia
por parte dos assistentes operacionais e auxiliares de acdo educativa. Nesta
situagao, o que se poderia fazer era consciencializar o pessoal docente, nao
docente e funciondrios da instituicdo para esta importante tarefa. Logo, esta
atividade poder-se-ia ter tornado um projeto envolvendo toda a comunidade
escolar. Para que isso fosse possivel era necessario tempo e autorizagao da
diretora da instituicdo que sempre se mostrou disponivel para ouvir as
estagidrias com as suas propostas. No entanto, esta ndo foi realizada pois
foram desenvolvidas outras atividades, que serdo descritas a posteriori, que

se afiguraram mais significativas de se concretizar.
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A segunda atividade em colaboracdo com o par pedagdgico realizou-se na
semana posterior (Cf. Anexo 2BIV — 2.2 Planificacdo Semanal), sendo
novamente uma atividade de expressdes artisticas, no entanto esta era com
vista a consolida¢do dos conteludos abordados durante essa semana, relativos
a disciplina de matematica e de estudo do meio. Nesta atividade dividiu-se o
grupo em dois e, um grupo ficou com uma das formandas a realizar um cartaz
sobre a numeracdo romana e o outro grupo, com a outra formanda, a realizar
um cartaz sobre Portugal, fazendo alusdo aos distritos e incluindo elementos
nacionais. Foram escolhidas essas disciplinas pelo facto de, nessa mesma
semana, terem sido as estagidrias a lecionar esses conteludos. Sendo que, a
formanda em questdo, realizou os cartazes de numeracdao romana levando
materiais ja utilizados para lecionar esse mesmo conteudo, como por exemplo
a numeracao romana em cartdo, que tinha servido para colocar na sala de
modo a criar alguma surpresa nos alunos e para auxiliar agquando a
abordagem a grafia dos mesmos.

Uma outra atividade a destacar, ainda neste sentido da colaboracgao,
decorreu durante a quarta semana (Cf. Anexo 2BIV — 4.2 Planificacdo
Semanal). Esta atividade teve como um dos principais objetivos realizar uma
banda desenhada com papel de lustro recortado em formas geométricas. Esta
surgiu perante as dificuldades sentidas de recorte por parte de algumas
criangas. Inicialmente, as formandas realizaram uma leitura em voz alta do
texto “Geométrico e Latrénico” de Maria Rosa Negrin, pois a leitura por parte
do adulto, que ja é um leitor fluente, é importante (Egan, 1994).
Seguidamente foram analisadas as ilustracdes e realizadas perguntas de
interpretagao e compreensao oral do texto, assim como recordar os conceitos
matematicos das formas geométricas. Seguidamente, distribuiram-se folhas
A3 divididas em quatro partes iguais pelas criangas e papel de lustro onde se
encontravam decalques das formas geométricas para que as criangas
pudessem recortar. Posteriormente, iniciou-se a realizacdo da banda
desenhada com as formas que, como ndo havia grande tempo para as

criancas estarem a cortar bastantes quantidades de formas, as formandas
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levaram ja recortadas. Por fim, as criancas tiveram oportunidade de contar a
historia da sua banda desenhada.

Aquando a realizagdo desta atividade foi necessario que as formandas
recortassem mais formas pois estas foram terminando, o que quer dizer que
os recortes iniciais ndo foram suficientes. A realizacdo desta atividade foi
importante para a formanda pois ambas as estagidrias pensaram que os
recortes levados seriam suficientes, no entanto houve criancas que
mostraram grande criatividade e usaram mais formas do que se tinha
pensado, o que levou a sua insuficiéncia. Tirando este aspeto, toda a atividade
ocorreu conforme planeado, porém a formanda gostaria de, numa préxima,
usar uma outra estratégia, pois ap6s a leitura da histéria ndo analisaria as
imagens, pois esta fez com que alguns alunos repetissem as imagens que
tinham observado e ndo dessem asas a imaginacao e a criatividade.

Como todas as atividades realizadas até entdo na area de expressées, 0s
alunos fizeram algum barulho, pois necessitaram de discutir ideias e, sempre
que necessario, as formandas pediam aos alunos para pararem e acalmarem
de modo a que percebessem do barulho que estavam a fazer e que isso
estava a perturbar o trabalho deles, sendo que esta situacdo ocorreu pelo
menos duas vezes, contudo, esta pausa foi importante para consciencializar
os alunos do que se ia ocorrendo.

Uma outra atividade realizada no sentido de colaboragdao, mas envolvendo
as outras formandas da mesma instituicdo, dinamizou-se uma atividade
denominada “Jogos Tradicionais”. Nesta pretendeu-se dinamizar jogos com as
trés turmas. Estas eram de diferentes niveis de escolaridade, 12, 32 e 42 ano,
e, sendo turmas grandes, tiveram que se realizar seis grupos, constituidos por,
aproximadamente, dez alunos, o que acabou por formar equipas muito
extensas para este tipo de jogos. Perante o referido e aquando a chegada da
rotatividade nas atividades, havia criancas que ainda ndo tinham participado
na mesma, pois ainda ndo tinha chegado a sua vez. Contudo, ndo foi possivel
criar mais grupos devido as condicdes meteoroldgicas, pois encontrava-se a

chover e as atividades tiveram de se realizar debaixo da cobertura. No

52



entanto, havia um outro local onde as criancas poderiam realizar algumas
atividades, todavia implicaria improvisar mais um jogo e ter mais adultos a
observar as mesmas, isto porque haviam duas criangas com NEE e precisavam
de um acompanhamento mais individualizado. Por ultimo, dinamizou-se um
lanche convivio entre os alunos como forma de despedida das formandas. A
formanda considera relevante expor que estes momentos de convivio e
interagao entre os alunos devem ser concebidos, no entanto eram muitos
alunos reunidos num pequeno local, pelo que se tornou dificil a gestdao dos
comportamentos dos mesmos.

Como referido no inicio deste capitulo, houve atividades que depois de
refletidas mostraram ser mais enriquecedoras para os alunos e para a
comunidade educativa fazendo mais sentido a sua realizacdo. Um destas
atividades foi proposta pela prdpria instituicdo sendo que todas as turmas
tinham de apresentar, duas a duas, algo segundo uma tematica ja pré-
selecionada pela diretora. Esta atividade denominava-se “Assembleias de
turmas” e era realizada mediante um sorteio. A pedido do orientador de
cooperante foi possivel alterar a data da atuacdo da turma em questdo para
gue as formandas se pudessem envolver num projeto desta qualidade e
dimensao. Perante isto, a tematica recaiu sobre a pobreza e a exclusdo social,
sendo que a turma do 3.2 B se uniu a uma turma do 1.2 ano. A apresentac¢ao
foi realizada no auditério do agrupamento de escolas e, neste caso, foi
mostrado um video realizado pelas formandas sobre este tema. Quanto a
participacdo das turmas, as formandas conceberam um rap para que os
mesmos cantassem e dramatizassem, sendo que cada um levou elementdrias
representativas do tema. Foi um projeto bastante enriquecedor pelo facto de
se poder evidenciar a criatividade de cada um e partilhar ideias com outros
docentes da instituicdo. No final viram-se pessoas comovidas com toda a
apresentacdo, o que revelou que este tema tocou no cora¢do das pessoas por
ser uma realidade existente e pela veracidade das fotografias anexadas ao
video. A verdade é que este tema afeta muita gente atualmente, por isso é

necessario consciencializar desde cedo as criancas para esta dura realidade
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gue é possivel de ver nas ruas e até nas escolas, pois um tema que tem vindo
a ser atual é a falta de posses monetarias das criangas o que as impossibilita,
muitas vezes, de ndo fazer as refei¢Ges didrias necessarias.

Sendo esta uma atividade que envolveu a instituicao, as formandas, depois
de algumas reflexdes, planificaram uma atividade pensada de raiz que
envolvesse os familiares das criangas. Deste modo, surgiu a atividade
denominada “Café Poético” (Cf. Anexo 2BIV — 12.2 Planificagdo Semanal).
Devido a esta atividade ser realizada num dia da semana, as estagiarias
pensaram que esta ndo teria grande adesdo, todavia, realizou-se uma
sondagem as criangas para perceber se alguém poderia comparecer. Esta
sondagem foi simples e basou-se em questionar as criancas sobre a
disponibilidade dos familiares comparecerem na escola, sendo que no dia
seguinte, as formandas ja tinham nocdo de quantos familiares conseguiriam
participar nesta atividade. Depois de perceber que haveria alguns familiares
interessados, as estagidrias criaram um convivio entre os pais, 0s
encarregados de educagao, os familiares, as criangas e os docentes, e um
momento cultural, com a declamacgdo de poemas por partes das criancas.

Estes momentos também devem ser dinamizados pois um “professor deve
ser membro activo da comunidade escolar, um participante empenhado nos
problemas da turma, um animador cultural, um estudioso do meio social e
cultural dos seus alunos, uma ponte entre a escola e a familia” (Formosinho,
2009, p. 181). Foi uma atividade bem pensada e executada e que conseguiu
captar a atencdo dos familiares. Conseguiu-se a colaboracdo de 20 familiares
o que foi além das sondagens realizadas. Os familiares gostaram pois as
formandas receberam bastantes feedbacks positivos. Nesta atividade, a
formanda apreciaria ter ido mais além e ter proporcionado um momento
cultural a comunidade escolar mais alargada, ou seja, ter realizado a
declamacdo de poemas pelas diversas salas existentes na instituicio de 12
Ciclo de Ensino Basico/Jardim de Infancia. Porém, o tempo é escasso e outras

atividades tiveram de ser realizadas.
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Continuando a focar o momento da acdo, importa salientar que é neste
momento que se colocam em pratica estratégias de interagdo, aprendizagem
e desenvolvimento dos alunos. Assim sendo, a acao foi alvo de diversas
reflexdes, como pode ser visto até entdo, de modo a um melhoramento das
praticas, sendo que foi realizado uma reflexdo na acdo, uma reflexdao sobre a
acdo e uma reflexdo sobre a reflexdao na a¢do (Shon, 2000, citado por Oliveira
& Serrazina, 2002), pois é pensando criticamente nas praticas desenvolvidas
que se pode melhorar a proxima pratica (Freire, 1996).

As reflexdes foram partilhadas num ambiente de cooperagao entre diade,
orientador cooperante e supervisora institucional, de modo a que novos
olhares e solucGes surgissem. Estas reflexdes partilhadas eram concretizadas
com o orientador cooperante tanto nos momentos anteriores a agdo, como
nos momentos apds acdo. As primeiras reflexdes aconteciam aquando a
formanda propunha propostas de atividades e, sendo o orientador
cooperante mais experiente e conhecedor do grupo, refletia-se se algumas
das estratégias seriam ou ndo adequadas ao grupo. As reflexées apds a acao
eram realizadas diariamente e seguido de cada atividade, fazendo uma
reflexdo do que tinha corrido bem e do que se poderia melhorar referindo
possiveis solucdes. A critica do par pedagdgico também era importante, sendo
gue muitas vezes era realizada, também, fora do contexto de sala de aula.

Estas reflexdes eram, também, realizadas com a supervisora institucional,
porém em momentos mais especificos, como os momentos de supervisao.
Estes momentos aconteceram uma vez por més durante os trés ultimos
meses de estagio. Apesar da supervisora institucional observar toda a pratica
ocorrida durante o tempo de supervisdo, que normalmente equivalia a um
tempo letivo, a formanda realizava o guido de pré-observacao de modo a
descrever a razao da emergéncia da atividade proposta, quais as dificuldades
previstas e o que é que a formanda pensava ser relevante de ser observado
(Cf. Anexos 2BVI — Guides de pré-observacdo).

As reflexdes sdo fulcrais tanto no processo de formacdo de professores

como enquanto profissionais formados e ativos, pois como refere Morgado
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(2004), é na reflexdo partilhada entre docentes, na experimentacdo, na
inovacdo e na regulagdo das prdticas que surgem melhores respostas de
modo a conseguir defrontar as arduidades colocadas pela diversidade e
heterogeneidade dos alunos. Assim sendo, deve existir sempre uma
disponibilidade para a aprendizagem permanente. Foi durante estes
momentos de reflexdes que a formanda se apercebeu do qudo importante é a
reflexdo partilhada, pois perante novos olhares abrem-se novos horizontes.

E nas e apds as reflexdes que se consegue avaliar as praticas docentes,
sendo o momento da avaliagdo é importante para avaliar os conhecimentos,
as habilidades e as atitudes, conhecendo as caracteristicas dos processos e
ndo apenas as dos resultados (Rosales, 1992). Isto acontece tanto para a
formanda como para os alunos, pois a avaliacdo é realizada aos dois niveis.

Quanto a avaliacdo das formandas esta foi continua por parte do
orientador cooperante e da supervisora institucional, contudo requereu trés
observac¢Oes por parte da ultima, como ja referido. Esta avaliacdo ia sendo
realizada nos momentos de reflexdo pds-acao, onde se iam evidenciando o
gue se poderia melhorar nas varias dimensdes: na observacdo, na planificacdo
na a¢ao, na avaliagao e na reflexao.

Além das avaliagOes referidas surgiram outras duas previstas pela UC,
sendo uma avaliagao intermédia e uma final. Na primeira foram refletidos
todos os aspetos iguais a segunda, todavia foi a primeira que permitiu um
outro olhar com vista ao melhoramento das praticas para que a segunda fosse
ainda mais positiva. A formanda, perante tudo o que descreveu e ciente do
gue realizou, sentiu uma grande evolucdo, tanto a nivel profissional, como a
nivel pessoal.

No que diz respeito a avaliacdao dos alunos, as formandas construiram
grelhas de avaliacdo que foram sendo preenchidas de forma continua (Cf.
Anexo 2BV — Grelhas de Avaliacdo e Verificacdo). Estas fazem parte da
avaliacdo formativa e foram baseadas nas grelhas disponibilizadas pelo
docente de forma a dar continuidade ao trabalho até entdo realizado. As

grelhas de avaliacdo destinam-se a informar os alunos e o docente sobre os
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conhecimentos e sobre as competéncias de cada um. Deste modo, os alunos
tomam consciéncia das suas dificuldades tentando investir mais nelas para
conseguir atingir os objetivos propostos pelo legislado. Ao nivel a avaliagao a
formanda sentiu algumas dificuldades e, num futuro préximo, a mesma
pretende incidir mais o seu estudo auténomo nesta questdo da avaliacao por
ser tdao importante.

Ha que mencionar que, ao longo deste estdgio, foi visivel a evolu¢do dos
alunos na forma de se exprimir e no cumprimento de regras ao nivel
comportamental. Quanto a dificuldades mais especificas, uma das criancas
com diagndstico de NEE possuia bastantes dificuldades ao nivel do recorte e
da escrita, sendo que estas ndo foram ultrapassadas mas realizaram-se
atividades neste sentido, como ja foi sendo descrito no presente capitulo.
Perante o referido, denotou-se uma melhoria desta crianca perante as suas
dificuldades, no entanto o trabalho tem de ser continuo e sabe-se que nao é
de um momento para o outro que estas dificuldades se ultrapassam. Outra
evolucdo verificada foi com as criangas com mais dificuldades, sendo que duas
tiveram uma evolucdo notdvel. Isto ocorreu porque estas criancas, tendo mais
professores dentro da sala de aula, conseguiam ter um acompanhamento
mais individual. No entanto, ndo se pode deixar de mencionar que esta
evolucao também foi sentida devido ao esforc¢o realizado pelas criancgas, tanto
em tempo letivo como nao letivo.

Em suma, o estagio é “a oportunidade de aprender a transformar os
saberes disciplinares em saberes profissionais capazes de fundamentar e
orientar a ac¢do docente quotidiana” (Formosinho, 2009, p. 130). Aprender
com os erros é também importante, isto sem nunca prejudicar a
aprendizagem dos alunos. A pratica pedagdgica torna-se, portanto, uma
componente fulcral no processo de formacgdo de professores (Alarcio &
Tavares, 1987) por isso é encarada como um fator de desenvolvimento e de
aprendizagem do préprio “eu”, sendo que o professor deve contribuir sempre
para um clima interativo na sala de aula permitindo aos alunos adquirir um

estilo idiossincratico de pensamento que o leve a conhecer-se melhor.
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Perante o referido, deve assumir criticamente e a colaborar socialmente com
os outros no sentido de uma construgao coletiva e progressiva do “saber”, do
“saber-fazer”, do “ser” e do “saber-ser” (Vilar, 1993). Deste modo, e como ja
foi sendo aludido, a profissdo docente é bastante complexa e é um grande

desafio, ainda assim é um desejo ha muito ambicionado pela formanda.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao inicial surge como uma primeira etapa para a construcdo e
desenvolvimento dos futuros profissionais de educacao e é dotada de uma
especificidade profunda, pois proporciona aos formandos o desenvolvimento
de conhecimentos, atitudes, valores, capacidades, competéncias, vivéncias
pessoais e experiéncias profissionais (Galvani, 1991, citado por Ribeiro, 2001).
Posto isto, esta reflexdo final surge com vista a uma introspecao sobre o “eu”
e sobre as praticas desenvolvidas, porque a formacdo ndo se constroéi
simplesmente por acumulagdao de cursos, mas também através da reflexao
critica sobre as praticas e de reconstrucdo permanente (Névoa, 1992).

Ao longo dos estdagios concretizados na Educacdo Pré-Escolar e no 1.2 CEB
foram realizadas iniumeras aprendizagens, como por exemplo desenvolver e
conceber um projeto de grupo na integra com vista a construcdo de
aprendizagens integradas das criancas, planificar atividades tendo em conta
os seus conhecimentos prévios e as suas caracteristicas, e planificar e agir de
forma flexivel, evidenciando o desenvolvimento do Perfil de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1.2 CEB (Decreto-Lei
n.2 241/2001, de 30 de agosto). Deste modo, garante-se uma preparagao
profissional capaz de dar resposta as exigéncias atuais do ensino. Desta forma,
torna-se necessario a criacdo de um clima seguro a crianca para que esta se
consiga entregar a descoberta. Para criar este clima é preciso que o professor
reconheca o aluno enquanto pessoa, sendo que este tem as suas proprias
caracteristicas.

Conseguir gerir um grupo de criangas e potenciar o seu desenvolvimento,
estimulando-as e proporcionando-lhes bem-estar é um desafio diario a todas
as competéncias pessoais e profissional da formanda. Desta forma, existem

competéncias especificas para o profissional de Educacdo de Infancia e para
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um profissional do Ensino Bdsico. No entanto, hd elementos chave e base
destes perfis, como observar, planificar, agir, refletir e avaliar.

O questionamento e o feedback foram desafios para a formanda, assim
como a avaliagao dos alunos. O questionamento na medida em que este tipo
de estratégia é potenciador de vdrias capacidades nos alunos, como
mencionadas no primeiro capitulo, sendo que tém de ser bem direcionadas; o
feedback pela razdo de estimular e envolver a crianca nas atividades sem
desencorajar a restante turma e sem ser demasiado abusivo o seu uso; e a
avaliacdo na medida em que foram criadas diversos instrumentos de
avaliagao.

Em ambos os contextos de estagio criaram-se ambientes estimulantes e
geraram-se climas de afetividade e empatia, pois estes facultam o
desenvolvimento das atividades que propiciam uma abordagem de
ensino-aprendizagem de forma integrada e contextualizada. Para tal, foi
importante privilegiar a ligacdo dos conteudos a desenvolver com aspetos e
vivéncias da vida quotidiana das criancas, sendo que estas se tornam
significativas por serem préximas das mesmas. Por exemplo, aquando da
exploracdo dos meios de comunicacdo no 1.2 CEB, a formanda preocupou-se
em perceber que meios de comunicacdo é que as criancas conheciam e
utilizavam. Assim, partindo dos conhecimentos prévios das mesmas a
formanda pbéde dar continuidade a sua aprendizagem. Tendo isto em conta,
as criangas foram correspondendo com entusiasmo e empenho aos desafios
que lhes foram sendo colocados, tendo surgido momentos bastante
enriquecedores. Na Educagao Pré-Escolar o mesmo aconteceu, por exemplo
aquando a exploracdo dos diferentes estados da agua, sendo que esta
atividade ocorreu devido a uma histéria narrada pela formanda onde incluia o
elemento “neve”. No decorrer desta, a formanda teve a preocupacgao de
perceber se o grupo sabia como era constituida a neve e que outros estados
fisicos de 4gua conheciam.

Ainda neste ambito, é importante referir que, aguando a intervenc¢do das

formandas, os orientadores cooperantes, em momentos oportunos ajudaram
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em algumas intervencgodes, resultando numa colaboracdo positiva sem a qual
algum do trabalho desenvolvido poderia ter ficado comprometido.

Perante o exposto, ao longo do tempo de estagio realizado na Educagdo
Pré-Escolar e no 1.2 CEB as competéncias da formanda foram sendo
constantemente desafiadas, uma vez que o grupo de criancas onde o estdgio
se desenvolveu, tal como enunciado no capitulo anterior do presente
relatdrio e no segundo capitulo do relatério de estagio realizado no semestre
anterior, apresentava diversas dificuldades. Neste sentido, apds as acdes
eram realizadas reflexdes de modo a conseguir melhorar as praticas e
encontrar melhores solu¢Ges para proporcionar uma boa aprendizagem as
criancgas. Ainda neste ambito, e sempre que necessario para que a evolucdo
fosse possivel de ser alcancada, eram retiradas duvidas junto dos orientadores
cooperantes, por conhecer melhor o grupo e ter mais experiéncia, e junto dos
supervisores institucionais, pelo facto da sua experiéncia e conhecimentos.
Realca-se que nem sempre as atividades e as estratégias, inicialmente
planificadas, foram bem-sucedidas, porque, por vezes, no decorrer das
intervengdes, surgem imprevistos, como por exemplo duvidas ou até o
desinteresse face a forma como a aprendizagem se processava.

Apds os momentos de estagio concluiu-se que na educacdo pré-escolar as
atividades planificadas suscitavam a realizacao de outras atividades que, por
vezes, ndo estdo previstas e que surgem de simples curiosidades das criangas.
Como exemplo a exploracao das cores que surgiu mediante interesse das
criancas quando observavam as obras de Joan Miré.

Quanto ao 1.2 CEB, apesar de se planificar conforme os seus interesses e
curiosidades, o que foi anteriormente descrito acabava por ser mais dificil de
realizar. Desta forma, tornava-se complicado desenvolver outras atividades
consequentes da anterior, pois ndo se poderia colocar de parte os contetdos
programaticos definidos a nivel central, assim como os objetivos adjacentes.
Perante o referido, a formanda pretende destacar a atividade proposta na

area de estudo do meio abordando Portugal, sendo que nesta também se fez
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alusdo a elementos da Argentina e India por haver alunos descendentes
desses paises.

Em ambos os contextos, e apesar da disparidade de idades entre as
criangas, estas mostram um grande interesse nos jogos e em estratégias que
sejam fora do comum. Para que este cendrio fosse possivel foi necessdrio que
a mestranda diversificasse as suas estratégias e recursos conseguindo, assim,
proporcionar diferentes aprendizagens e estimulando a capacidade criativa
das criangas. Neste sentido, e para que ainda pudesse ser estimulado o
sentido de estética, os materiais realizados foram, sempre que possivel,
duradouros e apelativos a vista, ou seja, realizados com algum cuidado e
esteticamente bonitos e apelativos. A este nivel destaca-se por exemplo na
Educacdo Pré-Escolar a realizacdo do jogo do domind. Por sua vez, no 1.2 CEB
a construcdo de fantoches para a dinamizacdo da dramatizacdo do conto “A
Carochinha” de Luisa Dacosta, mostraram-se um recurso eficaz na medida em
gue despertou a atengao e a curiosidades da turma.

Em ambos os contextos de educag¢dao a mestranda sentiu a diferenca de
ritmos de aprendizagem entre as criancas. Contudo, foi no 1.2 CEB que
denotou uma maior dificuldade em desenvolver estratégias de diferenciacdo
pedagédgica. Sendo que neste contexto a presenca de trés criancas
diagnosticadas com NEE e ainda de criangas que manifestavam mais
dificuldades de aprendizagem, levava-a a praticar uma diferenciacdo mais
efetiva, uma vez que se tornava necessario assegurar o sucesso a todas as
criancas independentemente das suas caracteristicas. Deste modo, a
estudante através da metodologia de Investigacdo-Acdo, enveredou numa
pesquisa auténoma para encontrar estratégias que melhor se adequassem a
sua pratica. Desta forma, e progressivamente, foi desenvolvendo uma
planificacdo de indole diferenciada, para conseguir que todos atingissem as
metas pretendidas e tendo em conta que era essencial diferenciar mas nao
individualizar (Sousa, 2010).

E ainda importante mencionar que, apesar das pesquisas auténomas

realizadas, a formanda procurava, sempre que possivel, realizar formacdes
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diversificadas para enriquecimento pessoal e profissional. Estas formacdes
permitiam desenvolver conhecimentos ao nivel de linguas estrangeiras, e de
outras dareas de interesses como a neurociéncia, para promover o
desenvolvimento de uma profissionalidade docente articulada com outras
areas cientificas.

O mestrado ja mencionado permite que a formanda adquira um perfil
duplo que traz vantagens. Através deste, o docente pode perceber de que
forma poderd dar continuidade educativa entre os diferentes niveis de
educacdo. Pois, apesar da educagdo pré-escolar ndo ser obrigatdria e ndo se
reger por determinados conteddos como o 1.2 CEB, o educador de infancia
pode orientar as criancas no desenvolvimento de competéncias basicas.
Posteriormente, no 1.2 CEB, o profissional de educacdo pode partir entdo
desses conhecimentos prévios das criancas para explorar determinados
conteldos e tornar a aprendizagem mais significativa. Neste sentido, salienta-
se o trabalho colaborativo que deve haver entre os professores do 1.2 CEB e
os educadores de infancia.

Contudo, essa colaboracdo ndo se deve verificar s6 entre os niveis de
educacdo, mas também no seu seio. A verdade é que o trabalho desenvolvido
por cada docente ndo deve ficar pela sala de atividades ou sala de aula, mas
devem, como ja referido, partilha-las. As pessoas tém de estar cientes que
cada educador/professor tem as suas ideologias, metodologias e pedagogias,
pensando sempre que estas sdao as melhores para o grupo. Contudo, se este
tipo de partilhas ndo existir, o desenvolvimento da profissionalidade docente
fica encarecido, pois o contacto com as praticas de outros docentes permite o
confronto de ideias. Deste modo, o educador/professor confronta diversos
modelos e cria a sua propria pratica (Rosales, 1992). Isto foi o que aconteceu
com a mestranda ao contactar com os modelos pedagdgicos seguidos pelo
seu par de formacado e o orientador cooperante.

Em suma, e perante o que foi sendo referido, a formanda espera vir a
entrar no mundo de trabalho mesmo sabendo como estd a Educagdo em

Portugal atualmente. Contudo, a palavra ‘desistir’ ndo faz parte do léxico da
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mesma, por isso pretende continuar a investir na formagao continua e, quem
sabe, emigrar para poder exercer a profissdo de educadora/professora.
Ambos os perfis sdo exigentes e que, num futuro préximo, a formanda espera

poder vir a fazer jus desta profissao.
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Anexo 2AI — Grelha de Observacao
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10x10 000

3x100

8x1 000

15+5+10

4x100

50-25

50+50

5x100

55-25

80+20

6x100

800+200

1 000 000x1

400-200

600+400

100x10

500+500

1 000-500

8 000-7 000

5 000x1

5 000x10

30 000

9505+5

10 000x1

1 500-500

s . EN
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Cuftura chinesa Cultura ucraniana

Cultura russa Comunidade angolana
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Anexo B

4 N

Comunidade B
EBanders

Pals de arigsm: arasio

Lingua matema 1alada no pals de ongem:

MoivoE Que levaram a Imigracdo para Portugal:
Tradigles:
Pratos tradiclonals:

- /

nnyu! m BN
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Anexo C
Nome:
Escola: Data: - -
1. Rodela, na grelha, a amarel of mulipios de 2, 3 verde o5 miitiplos g2 5 & 3 azwl os maltipks de

0.

1 [2[3]4a|S|E]7]8]3 [0
11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 [ 18| 158 |20
21|22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |28 |30
31|32 |33 |34 |35 |36 |57 |38 3840
41 | &2 |43 |24 |45 |45 |47 (43| 48 [ 50

2. Compieta, escolhendo de entre os NOmeros, 0s que Torem adequados:
3. 7. 10, 18 -] 18
2.1. & miitipio de 4.
2.2 & miitipio de &.
2.3. 15 & maltiplo de .
2.4, 28 & mdltplo da .
3. [Escreve os sete primeos moRlpios de 6.
4. Indica 5= & verdadelra ou Talsa cada uma das almagies.
4.1. Z810 & MUItpie B2 qualquar NEmarD.
4.2 1 & miitipln de qualquer nOmeno.
4.3, Qualguer numero & matpio de 1.
4.4 Qualguer numeno & mAlttipio de sl progrio.
4.5. Todos 05 mitplos de 3 530 nUmens Impares.
4.4, Todos o5 ndmenas maltiplos de 3 530 matiplos de 9.
5. [Ro0ela 3 azul o5 NOMSrDs MURDIoE & 3 & SUEINNG 3 verde os MUNpIos de 6.
35 &0 132 255 354 543 648 3848 B49
5.1. Tém algo em comum? Jusiilica.
£. [Duls primos enconiram-s& na casa dos avos, em Vila Real, em outubro de 2001. Um wval visiar os

awds B2 3 em 3 Meses, 0 oUtro g2 4 em £ meses. QUAndo volardo 3 encontrar-s2 @2 navo em Vila
Real?

sl | (0] -
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FORHIBRE | e T
7. O RoDen e mals trés amigos jogaram no Euwro Milhdes, cada um com uma chave. O Ruben apostou

M ciNco NUMEros MUItipios de & & em duas estrelas MUMIPiOs de 2. Qual é 3 chave Go Ruben?
euro

milhdes
g we )

4|
st i
o
w 104
= . 3
S )
- | 1 D2
d ) o
X NI
P
"
g—n Ly .{_ | T
o] <Y
= < A F
~ L
w A
£ 1r 94 i
o~ —~ L~
—1 . - >
MiILLIQNS
CUTLAMITE J0WT AT P00 LET 0 26 AAAL "0 1 Tl
AT RERAL K CATMAS OO W CUT B MTE OmAlre & 6 s, 2 .

7.1. Preenche a ittima chave do boletim com trés nimercs moitiplos de 7, dols nimeros moitiplos
de 2@ & guas estrelas mutipios de 3, n3o repetindo nenhuma estrela Ja marcaca pelos amigos do
Ruaben.

Bom trabaiho!

ol 1
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Anexo D

MNome:

Data:

Escola:

Enconira, na sopa de letras, 11 comunidades imigrantes em Poriugal.

[4y]

[

“LLl

[4¥}

]

[4y]

[

L1

Promfia ©

pokd u
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Anexo E

Nome:
Escola: Data: - -

Portugueés internado apés ataque racista na Alemanha

O porfuguds de ofdgem africana Intemado desde domingo nos culdados Infensivos do hospltal
umiversiaro de Hambwgo, por agressdo de indole racista, regisiou "sinals e alguma recuperagda”,
fisse hoje 0 consul-geral de Poriunal naguela cldade alems.

Em declaragies 3 Agéncia Lusa, Antonio Jos# Alves de Carvaho pormenarizou gue o porugués, de 37
anos 2 de ongem guinesnse, “hera saldo do estado de cOMaE™, Mas maniém-s& Inconiactavel.

O homem, que esia registado no consulado poriugués em Hamburgo, fol agredido no domingo de
manhi, apts um individuo colar Wm auipcolanie na pars de iras do seu velculo, que a policla verificow
Conier palavras de ordem g0 parnido neofascista WPD, a dizer “Hamburgo iem de conbnuar a sar
glema™. O portugués s3lu do camo @ pediu explicagies 3o homem, mas fol Imediataments agredido a
50z0, calndo 3o chio, enquanio o agressor 52 punha em fuga. O agredido fol assistido pela emengéncia
médica alnda no locdl, & 0 52U estade ndo parecia grave. Algumas horas depals, 0 52U estado Sgravou-
s& & Tol conduzido @0 hosphal com um demame cefebral, que obrigou @ uma Intenven;do dmngica de
emargencla. Qwanso [& estava a convalescer da primeira operagdo, 502U outro derrame cersoral

O cansul-geral afrmou que e5ta em contacto com a6 autoridades policlals locals, que “t8m sko de uma
lswa g espiito de cooperagdo notavels”, & que a agressao soffda peio porugues “Implicou &
participagda de dals ou trés Individuos”, com "motvos dsciminataios em fungdo &3 rags”™.

D& acondo com “Infermag3o e ontem [terpa-Tela] & nolte, 05 agressones continuam em fuga”, adiantou
o regresentanie @plomatico poreques em Hamourgo.

Antanlo José Alves de Canvalho sublinhou que agressles desi2 geénsro “ndo afectam cidaddos
portugueses [em Hamburgo], venham eles de onde wierem™, classficando a clade alemd como
"piuriétnica”.

Jomal de Motldas, publicado em 16-11-20049.

ooldu [» m BN

155



g PORTLMGAL

Anexo F

Nome:

Data:

Escola:

Enconira, na sopa de letras, 10 direitos humanos

[4y]

[4y]

[4y]

L]

[

[4y]

i

Fany Pl aids

:‘f&

B0 R 1
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Anexo G

. Compleia a tabsala.

| ba| o=
I

E=Y
=1
n

en

23

10 100

1.1. Marza com X 08 miidplos de 2, sublinha os madltplos de 5 e pinta as casas dos maRlpios de 10.

Usa sempre cores diferantes e claras.
1.2 Cue mulipios 530 comuns a todos 05 ndmenos que assinalaste?

1.3. Quals sd0 of nlMeros gue [&m mals maltiplos em comum?

Indica 52 as afmagdes seguinies 530 verdadelras ou falsas, justifcando:
2.1, 36 & miltple o 4.

2.2 05 muRipios de 2 S30 NUMENTE Dares.

2.3. Todos 05 mitplos de 3 530 NUMENDs IMpares.

2.4 Zeno & maltplo de akpuns nBmMeros.

2.5. 1 @ miitiplo de todos 05 ndmenos Inbeiros.

Dos nameros 6, 12, 14, 15, 20, 28, 35, 40, 63 & 70 Indica o5 gue 530
3.1, Mlitiplos de 3.
3.2. Mlitiplos de 5.

Indica dols maitipios comuns de 4 g @ 10.

O nomero 14, 21, 35 e £9 550 mMORpos de 7. &5 nlMaros que 52 seguem s30 miliplos 92 que

namenas?
5.1 10, 15, 25, 40 5.3.12, 20, 28, 40
52,12, 15,21, 30 S5.4.22 55 77,99

ool u m BB
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. AOD preparar 3 mesa para o |antar da comemoragio do natal, o Molsés colodou na mesa, por cada

prato, uma faca, um gara, um copo @ dols gUardanapos.

6.1. S fonem |aniar sebe pess0as, qUaNtos pratos, f3c3s, garfos, copos S guandanapds o Molses
precisa?

£.2. Ent3o & = forem nove pessoas, qual & a quantidade de pratos, facas, gafos, copos &
guardanagos qus o Molsés necessiia de colozar na mesa’t

£.3. Para além dos praios e dos talherss, o Molsés preclsou de santar a familla 3 mesa, mas para
Is50 precisou de cadslras & bancos.

$ E

Cadelras da sala Catelras da cozinha

6.3.1. Na mesa da sala exisiem quatro cadelras. Se forem sele pess0as ab |antar de Natal
quantas cadelras o Molses bem que Ir buscar & cozinha? E se forem nove?
6.3.2. Quantas pemas 18m essas cadelras todas? (Cakala o nimem de peTas 436 Cadelras paa

35 5218 & PalE 35 NOVE [S65038).
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Anexo H
Presentinho de Natal

Eu queda ter um cestinha chelo de fiores
Para tecer um xalle de mwita cor mulbo Indo
E um retalhinho do Ceau

Para fazer wm vestido azul tao lindo

E mals sele esirelas das mals brinanies
Para amar um chapeuzinho de uz

E mais alinda dols quartinhos de Lua

Clue chegassem para uns sapatos de saltos malto akos
E tudo Isip depois

Eu dava a minha Mas

Die dantro $0 MauU coradao

Meste dia de Natal

O xalliezinho de multa cor

O vestito azul

O chapeuzinho de luz

O sapatinhas @2 saltos multo altos

Minha Mas minha Mae

E haje & o dia de Matal

E &0 poss0 dizer

Minha Ma= minha ks

Matlde Rosa Aradjo, O Livo da THa, Caminha, 2010

mi_..lu!' m BB
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Nome:
Data: - -

Escola:

1. Escreve o ndme dos sinais oe H'IZI["II..IGIEQD Jue 52 enconiram no texto.

2. Faz a ovisdo slladlca e ciassMoa-as quanto ap ndmeny de slabas e guanio a PEIEJI?QD da sllaba

tdnlca.
Classficagan

Ciisdo Classificagad

sllablca | Monpsslabo | Déssliabo | Trisslabo | Polkssllabo | Esonbmla | Grave

AgQuda

Palavra

Castinhio
Flares
Xalle
Car
Lindo
Vestlido
Sapatos
(X
Coragdo

Hatal

3. Elabora a famila de palavras de:

' Flor — — Sapato —

4. [Escreye 3 area vocabular das palawas antenores:

o el H BN
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Escrayve um sinonimo da:
Lingda
Altos

Escrave um anitnimo da:
Multo
Mals

Quera
Srihanies

Dar
Dentro

Escyeve a5 palavras anteronss no quadro, comd N exXxempio.

Palavra

Masauling

Feminina Singuilar

Plural

Lindo

Lindo

Linda Lingdo

Lindas

fefia do texto uma frase:
8.1, Dedarativa:

§.2. Exclamativa:

Forma frases onde apliques as palavias Que 58 seguem:

9.1, Haia

9.2 Acenba/asssnto
9.3. Bancovbanco
9.4, COVEMOgOVEmD
9.5. Pag0igass0

9.5. Amaiamo

9.7. Vashoz

9.8, Sedelseds

9.9, Livradlvro

9.10. Bolatola
211 Ctolaicopa

"y | T
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10. Das palavras anteriores refens quals 530

10.1. Homagrafas
10.2. Homaninas
10.3. Homafonas

11. A Marllla quer escfever Uma canta 4 63 mie mas estd com um problema, pois ha palavras que ndo
s3le eECrever. Achas que conssegues 3|udar 3 Marlla? [Acescenta, nas palaas Incompletas, a5 letra
respefvas: 7, 's, 't. ¢, 's8, 'T, T 'oht, X, Tiv, )

-

Querida mise,

Eu = o pai j& enfeitamos & mo__p &rvore de Metal Ests coloride = eis oe
lu_i__msa piscar.

vou-te contar um _sgredo, mas ndo podes di_er nads ao pEi jB te_ o oos
teus presentes debai_o do pi__eirinko. Sabes qus t= queria ofers_er um _sile com
muita cor, mas RED COM_egu arren_ar o _estinho __sio de flores pars o te_er. Como
tamoEm nBo CoM_sEui aAR_8r um reta_inho oo CEu pars f2_er um vestidinho
de_idi comprar-te um colorido. O pai vai dar-te wm colar oom pedras pre_io_as
Mesmo muito lindo & bri__ante! Tambem pedi um igusl, mas ele ofere_su-me cutrs
Coisa. Queres tentar adivi_ar? E migo grance, pam colocar no no__o _ardim, tem
muits BEua e ja vou poder treinar em msa pars &5 provas da nata_So. Sim mie, & uma
pi__ima. Mas Tambem me ofere_eu bi__etes pars ir vi_itar o _srdim _ooid-ico. Estou
mesmo muito contenbe, slits._ estow feli_j_jima:

Espero que valtes rapido para _unto de nos, t2mos muitss _sudsdes tuas.

Desoe_o-mE COM MUks &mor & carl__o e muikos bei_inhos_.

Com b querics fi__jnha Marilis

J

soldu [ Em B
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Umna pessod tem 20 d2dos [nas malds & nos pés) Cinco pessoas t2m 100 dedos (5 X 20 = 10d).
Compleia a ak=la & gescobre quantos dedos tem 5 pessnas.
Fess0as | o 0 15 20 5 =0 35 a0 13 5
Dedos | 100

. Compleia a tabela.
Humsragio
arabss
HUmBaTagio

234 344 ETE 1142 15848

CCovIn MCDXWVII LA
romana

. O pal do Oscar reglstou, com a objetha da maguina fotograica, a pedra de Uma ponte onde estava

Inscaita a data da conclusao. a
1 PACDHLICE

3.1. Escreve em NUMETaGA0 Arabe a data da conclusdo da ponte.
3.2. Ha quantos anos fol construlda a ponte? Representa 8652 NUMEND &M NUWMErEga0 romana.

. A Ana tinha no mealhalre 475 euros. Mo dia do aniversario recebeu dos aves patermnos 3 nodas da 20
BUros & 008 awds maternos menos 10 eurns do gue §os awds patemos. Com quanto dinhelro ficou a
Ana?

4.1. A Ana y¥iu na monbra de wma loja uma bicicleta & pensou: “5e eu comprasse esta biblcleta ainda
ficaria com 400 ewos no mealheire”. Gual era o prego &3 biclcieta?

EgCreve O NMer que respelta as s2guintes indicacies:
- E um numefo par formada por cinco aigansmos diferentas.
- O dlgarismo das dezenas de milhar @ o malor sigansma par do sistema de numeragio decimal.
- O algarismo das cenienas representa o NUMern par que anteceds o cnco.
- Obténs o agarsmo das unidadas de milhar s2 subtraires dois 30 algarismo das dezenas de milhar.
- O dlgarismo das de7enas & o Zed0.
5.1. Decompde o ndmeno que escrevests, agpresentando o valor de cada aigansmo na ondem.
) ) = +
5.2. Faz a |lefwa do ndmerg por extenso, por Gassss @ por ondens.

oo Ll i | ] -
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Observa o ko da sequanca de Nguras que 3 RRa 813 3 consiruir com clnowos.

(o lelalele

oOo000 (et lalele

lolalalele leielele (alelelele
Flgura 1 Figura 2 Floura 3

5.1. A Rita val continuar a sequéndia seguindo o mesmo padrio. Quanios circules tera a figura 57
5.2. Assinala com X @ opgdo que representa o numen fotal de cinculos necessarios para construir
figura 10 da sequinela.

s+ 10 [Jwo+1o Qo= RS

Observa 0 quadro seguinte & completa a frase:

1 (2 |3 |2 |5 |& |7 [B |9 |10
12|12 (14 (15|16 |17 | 18] 12 |20
21| 22|23 |24 |25 |26 |27 (23|25 |30
3| 32|33 |34 (35|, |37 |38 38|40
41 [ 42 |43 |24 |45 |48 | 47 (43 | 45 | 50
21|52 |53 |54 |55 |56 |57 (S8|55 |60
B1 |62 |63 |54 (65 |86 |67 | €3 |62 |70
(72|72 |74 (|75 |76 |77 |78 7% |60
81|82 |63 (84 |65 |66 | 6T (65| 5% |50
51 (92|93 |94 (95 |96 |97 (53 |95 | 100

7.1. Todos os ndmenos pintados pela Sara s3o maitipios do nomem 1 e Sos nimern
7.2. Rodela, no quadmo, i0dos o5 numerss que 530 mitipios de 3 e de 5 simulaneameanie.

O senhor Joaguim crla patos & porcos. Mesie momento tem um total de 20 animals que possuem,
am conjunto, 55 patas. QUINOS POCOS & QUANIDS patos tem o Senhor Joaquim?

A 1abela apresenta o nimers d2 pess0as que visihou o reptiana & a exposk:do de aves extlcas no
Jardim zoalogica.

Himero ds visltantas
Atlvidades Julng agosto setambro
Reptilaris 13 765 21 481 20 407
Exposlgio de aves swdticas 19 456 17 512 18 097

9.1. Em gue més houve um malor namen de visianies?
9.2, Meste timesire, qual a difsrenca entre o nomen de visitanies do replilEno & o ndmens de
visitanies da exposigdo de aves eudticas?

el | ()] -
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Anexo M

“Sempre Natal”

O frios ja chegaram

i} tempo ja mudou

Cai neve de mansinho
Toda a Tema se enfeitou
Ja se ouvem os sinos
No coragdo a tocar

E a misica festiva

Ao Matal a anunciar

Refrao: (2X)

E Natal e serd sempre
Sempre que a gente quiser
O Natal existe em nos

Pode sempre acontecer.

I:II_'\IE_.|u

Troca-ze o amor e presentes
Abracos e mais somisos
MN&o & preciso dar muito
Para sermos mais felizes.
MNao podemos esquecer
Meste mundo desigual

Doz que ndo tém carnho

E n&o tém o s=u Matal.

Que mistérios tem a vida
Que ninguém sabe dizer

E preciso ser Matal

Para o mundo se entender
As estrelas la no céu
Cintilam de alegria

A dizernos que o Matal

E um pouco em cada dia.

Leira de Rul Gongaives Slva
Miksica de Virglio Caldeia
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“Sempre Natal”

Os frios ja

O tempo ja mudou

Cai neve de

Toda a Terra se enfeitou
Ja se ouvem os sinos
Mo coragdo a

E a musica festiva

Ao Natal a

Refrao: (2X)

E Natal e sera sempre
Semprequeagente
O Natal existe em nos

Pode sempre acontecer.

ool i |

168

Troca-se 0 amor e presentes
Abragos e mais

Nao & preciso dar muito
Para sermos mais felizes.
N3o podemos esquecer
Neste mundo

Dos que nao tém carinho

E n3o tém o seu Natal.

Qe mistérios tem a vida
Clue ninguém sabe dizer
E preciso ser

Para o mundo se entender
As estrelas 13 no céu
Cintilam de

A dizer-nos que o

E um pouco em cada dia.

Letra de Ful Gongaives Sha
Wisica de Visgllo Caloeia
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Anexo N

Homa

Quarta-falra

@uinta-felra

Saxta-felra

Al

Dl

D,

Gl

G,

uMa.. comportamento/atitudes mcometas - melhorar completamente

Comportamento intermedic/atiudes cometas & incometas — a melhorar.

@)Bom comportamento/aitudes cormetas — a manter.

ook u
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Anexo 2AIV — 2.2 Narrativa Individual

FoUTEED Mestrado em Educaglo Pré-Escoiar ¢ Ensing do 1% Ciclo do Ensing Basico
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SITn RINIOR B wcA e Mariana Fllipa Neves Telvsira — aluna ndmero 3050378

Segunda Marrativa Individual

Ao utilizar as narrativas como estratégia formativa, identifico uma dupla

fungdo, a funcdo de meta l‘eﬂeﬁd e @ do relato dos problemas e dos sucessos | Comnentade [51]: metrmet mic

enfrentados durante o est3gio. Sendo que, também ha momentos de reflexdo interior,
ou seja, de autoformagdo. & utilizagdo das narrativas “no ambito dos cursos de
formacdo inical e educacio continuada considera o professor como sujeito da sua
formacio, entendida também como autoformagdo, isto &, um processo no qual os
conhecimentos e as experiéncias sio constantemente reelaborados” (Catani, Sousa,
vicentini, & Silva, 1998, p. 44) por meio de uma modificacdo continua de saberss, os
quais devem sar explanados parmitindo uma compreens3o maior das estratégias de
trabalho jutilizadag | Comentasle [52]: = [ ——

4pos a reflexdo da primeira narrativa, incidindo-se mais sobre aspetos obtidos

através da obsenacdo, nesta pretendo-me [ocar] em algumas priticas desenvolvidas | Comentade [53]: rratancs fooerm

durante ¢ mes de cutubro & de novembra do corrente ana.
Diversos conteudos foram abordados e varias atividades realizadas, contudo
nem todas tiveram o sucesso que dessjaria. Como exemplo refiro a atividade de
portugués abordando o conteddo da formagio de palavras, s palavras simples e as
palavras complexas (primeira atividade supenisionada). Para a sua abordagem parti de
um texto retirado do kit do professor da Porto Editora e, aquando a interpratacic do
mesma, a maioria dos alunos ndo o tinha entendido, pois este continha pnalepses] | Comentade [54]: 1mporinci so o So ssterio srwvis de

umigusr recurs mobllimds

Apesar do texto ter sido bem selecionado, pois continha palavras que se enguadravam e e S e N e e S

com a atividade principal & porque era diferente hd taxto que estio habituados, | Comenteds [S5]: 0o Hee de serts o us oo sincs st
hazitiesza

demorsi mais tempo na interpretac3o do mesmo, deixando para a atividade de
palavras simples & complexas pouco tempo. Quando me apercebi da hora tentei
acelerar um pouco &5 coisas, deixando um pouco o texto de lado e focando-me 56 na
formacdo de palavras, parecendo que o texto n@o senviria para mais nada naquela
aula, o que n3o era o pretendido. Para a atividade ter corrido melhor deveria de ter
previsto que os alunocs poderiam n3o entender o texto, assim ter-me-ia preparado
melhor caso esta situagdo acontecesse, deveria de ter explorado as palavras do texto &

controlado @ turma um pouco mais ac nivel do comportamento, pois & certa atura ja
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havia algumas criancas distraidas e a conwersar com o colega do lado. Apos a
realizagio desta atividade uma desmotivagio me invadiu, ficando um pouco presa a

E!Iﬂ.] | Comnunisde [SE]: Dm cutre forms

Uma outra atividade que nio foi realizada da melhor maneira foi a atividade

&m conjunto com o par pedagigice sobre educacio literdria, que ftinhamos de mostrar | Comantads [S7): o cbiutvm srs miorar # sbrs

aos alunas todo o conteudo da obra “Poemas da Mentira e da Verdade” de Luisa Duda
Soares. No entanto isso ndo aconteceu porque houve uma falha na comunicacio entre
o par pedagogico e o orientador cooperante, & focamo-nos apenas em seis poemas do
livro. [A comunicagio & um processo complexo e nem sempre € facl comunicar,
contudo esta € importante e fulcral para a compreensio das atividades a realizar e dos
contetidos a abordar)| | Comantade [S8]:

Ao contrario da atividade anterior, a atividade realizada prwolto] do livro de { Comentads [58]: sn e

Luisa Dacosta “Robertices” foi bem-sucedida, pois os aluncs ficaram a conhecer a
historia e analisaram a obra por completo. “A motivagdo € 0 que pde as pessoas a
mexer em direcgdo a determinadas actividades e tarefas” (Arends, 2008, p. 167). Posto

isto, usei come estratégia de motivagao us: | o| paratextuais_ analisando a capa =L [510): = sxpioragien dom

& a ilustragdio, e a dramatizag3o com recurso a fantoches de trés dimensBes. jcomo
esta era a segunda aula supervisionada senti grande receio na sua dinamizacio, pois a

primeira n3o tinha corrido como esperava. Apesar dos receios, medaos & amiecbdﬁi#f-‘__m [511]; cerm
atividade teve um bom fio condutor e soube explorar a obra na integra, tambem me
senti mais bam preparada porque previ questdes que os alunos poderiam fazer. Um
outro ponto positivo foi a reacdio do Dd. (crianga com diagnestico de sindrome autista),

pois interessou-se pela dramatizag3o da obra, realizou um desenho sobre o que tinha

ouvido/observado & manipulou os fantoches voluntariamente, ];em perturbar al__d__-‘ Comnentsde [S12]: amim rie

snousrss o rerteriss slunce reslreeen ume Achs ds trebalho
restante turma que se encontrava a realizar uma ficha de trabalho. Para terminar a | et
aula tinha planeado a dramatizagdo de um excerto da obra por parte dos alunos e,

para conseguir 3 sua concretizag3o, tive que dizer aos alunos que parassem a

realizagio da ficha aquande a chegada 3 quest3o dois, porqua até asta questdo eram

persuntas de interpretacio. |As perguntas de opinio e a gramitica fiaram para | Comentads [S13]: rever frae

terminar em casa. Apos ouvir os feedbacks positives dos alunos, do par pedagogico, do

orientador cooperante e da bupenn'snﬁq tive uma melhoria em rEIagﬁl:l i outra o I_[?:Lﬂ
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[sq:-enlisid Esta atividade deu-me motivacio para continuar com a forca com que e testhes [S15]: wua

iniciel 0 estagio, pois a minha primeira atividade realizada foi sobre a numerag3o
romana e tinha corrido bem, levei materiais apelativos para 3 aula, consegui motivar
o5 alunos, faze-los perceber o porque de aprendermos este conteudo e relacionar com
factos historicos, fazendo interdisciplinaridade com estudo do meio.

&0 longo do est3gio tenho conseguido fazer uma maior & melhor articulagdo
entre as disciplinas, ou seja, interdisciplinaridade, contudo "a gestio do tempo de aula
& uma tarefa dificil & complexa [._), embora aparentements pareca ser um Iassunm

simples e directo” (Arends, 2008, p. 124) & tem-se tormado mais dificl do que irmgiruei___,_.-ﬂ Cesnentede [S16]: e

como afirma Pacheco (2001) o professor € gquem faz a gestdo do tempo de
aprendizagem e seleciona as atividades e os recursos a utilizar, de modo a oniar
ambientes facilitadores da aprendizagem. E € neste ambito que tenho o papel de
proporcionar aos alunos o maxdimo de oportunidades de aprendizagem. Mo entanto, &
muito importante ter em atenao 0 processo de crescimento & desenvolvimento que
as riangas atravessam a nivel fisico, cognitivo, psicossocial e moral, a5 suas

motivaghes, auto estima e auto conceito, bem como as estratégias de ensino

aprendizagem (Pacheco, zl:l:l:l].l el Comnentede [S17]: rever sis frass

onfusc

Como se pode observar mas planificacdes semanais realizadas Fenhu proposto
bastantes atividades e, por vezes, aparentam-me Ser poucas para o tempo de

lecionagdo, porém, na pratica, acabam por ser demasiadas, ndo dando para terminar]ﬁ_ﬂ_x"' TP T e p———
algumas. Como exemplo refiro a atividade de estudo do meio sobre a evolugao dos
meios de comunicagdc. Varios recursos salecionsi, porém nem todos foram utilizados

devido a imprevistos e a0 tempo. Como a sala de aula ndo se encontra equipada com

F‘etmprujemrl nem quadro interativo, a atividade teria que ser concretizada na __— Comentsde [S19]: i
| wdeaproator

biblioteca, contude esta enfpontrave-se reservada 2o jprelescolar na hora que GNNE  Coantade (201 wos sioes i dumsci i faciar

previsto para a sua rEHizagiuL logo tive de ser flexivel e alterar a planificagdo. Como " Comnentsde [S21]: deveris tur corfimesn sme sapets, e
Llrwh'rh

ndo consegui abordar os conteudos previstos no espago da biblioteca, depois do
lanche retomei o assunto, j3 no espaco da sala de aula, logo o video sobre a televis3o
ficou sem efaito assim como a realizacdo dos frisos de cada meio de comunicagdo,

devido ao fator tempo, realizando apenas um friso no final com a evolucio de todos.

[&pﬂa‘l dos_imprevistos surgidos as atividades ndo foram cumpridas no tempo i Cesentsde [522): nioé spear
| icmis i e cormtrate, man de s
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estipulado, ultrapassando-o. Para consezuir uma melhor gestio do tempo tenho
incentivado os alunos a estarem mais motivados nas atividades propostas para que as

realizem dentro do tempo previsto, conseguindo evitar alguns momentos de 3 Comnentsds [S23]: mun o problema e getis dos slnce nis
a3 Sm euno, men tmbde s

Contudo, n3o me posso esquecer que cada crianca tem o seu proprio ritmeo, lozo,
aquando a realizagdo de atividades indiiduais, tenho conseguido fazer um
acompanhamente mais individualizado a estes alunos. Il'mhu, tambeém, reduzido um
pouco as atividades propostas, todavia sempre com uma “carta na manga”, ou seja,

com uma atividade pensada e planeada caso os alunos terminem B atividade mais Comentsde [S24]: muts bem
parecs-rra gis § mults por esul

rapidamente.

Em modo de concusdo ndo posso deixar de mencionar as palavras do meu
orientador cooperante, n3o € por uma atividade correr menos bem que temos que
desanimar, pois em toda a nossa carreira como docentes vamos ter atividades que vao
correr muitc bam e outras nem por isso, 50 temos gue saber lidar com isso, reflatir
sobre o que poderia ser mudado e melhorar na proxima. Perante isto, sinto que tenho

conseguido melhorias na minha pratica devido a todas as reflexdes crticas realizadas,

pois as feflexbes s3o0 o momento fundamental. “E pensando criticamente 3 praticade | [525]: sim

haje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 1996, p. 39) e isto

& o que se pretende hoje, no estagio, & amanh3 Enq_la'lw[dma'n Comnantite [S26]: 1aria mzoriarts s Tecedn sgmithen,
plance de sglo futue

paariana, felicito-a pela sua capacidade de reflesdio sobre a aprendizagem pelo erro,
pela sua analise dos aspetos menos conseguidos da sua pratica. Revela humildade,
coragem e vontade de evoluir, no sentido de uma pratica de melhor qualidade.

Seria também pertinente refletir sobre o035 aspetos positvos, bem como a
aprandizagem dos saus alunos, com dadaos recolhidos pela ohservagio.

Seria interessante procurar referéncias mais atuais e mais relacionadas com os aspetos

que foi salientando ao longo do sew texta.
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Anexo 2AV — Narrativa Colaborativa

Diade: Cataring Dias & Mariana Teixeira.

Orientador cooperante: Rui Barreira.

 2a I3
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Agrupamento/Escola: Agrupamento de Escolas Rodrigues de Freitas/Escola Basica da Tomrinha.

Marrativa Colaborativa

Episodio observado: Interdisciplinaridade.
Data: 31 de dezembro de 2013,

Comentario da diade

Comentario do orientador cooperants

Inicizlments, a diade pensou em concretizar uma
narrativa colaborativa, tendo em conta uma das
atividades desenvolvidas durante a  pratica
pedagdgica. Contudo, & apos uma reflexdo em dizde
& COM 3 SUpervisora institucional, pensamos gue
seria injusto elaborar um comentario sobre um
aspeto que dissesse respeito, apenas, 3 um
elemento do par. Assim sendo, optamos por albordar
a questio da imterdisciplinaridade, dada a
importanca considerada.

Surge entdo a discussdo sobre o gque € a
interdisciplinaridade. & interdisciplinaridade remeate-
nos para a discipling, sendo esta uma maneira de
organizar e de delimitar [Benitez, 2012). No inicio,
trabalhava-se as diferentes areas de conteldo de
uma forma estanque e estas eram tratadas como
verdadeiras disciplinas gque s3o, contudo, & como
sublinha Gusdorf (1920, dtado por Pombo et al,
1993, p. 12 “a etimologia do prefixo ‘inter’ ..} nio
indica apenas uma pluralidade, uma justaposicdo;
evoca tambeém um espaco comum, um factor de
coesdo entre saberes disciplinares”. Posto isto,
cricu-se um momento de reflexdo, em diade & com a
supervisora institucional, e percebemo-nos gue a
mianeira como estavamos a colocar em pratica os
conteudos ndo seria a melhor forma de criar alunos
pensantes, reflexivos e criticos. Ma nossa vida sodal
lidamos com diversas situacdes que englobam varios
temas, varias pessoas, entre outros, ndo havendo
questdes fragmentadas & & essa mensagem gue
deve ser transmitida presentemente aos alunos,
pois a5 criangas de hoje s30 os homens de amanha.
Pode dizer-s2 que & “interdisciplinaridade &
fundamentalmentz um processo e uma filosofia de
trabalho que entra em acdo na hora de enfrentar os
problemas e questdes que preccupam em cada
sociedade. Embora n3o exista apenas um processo,
nem muitas_menos uma linha rigida de agbes a

Mos ultimos anos, assistiu-se @ um levantamento de
questdes sobre os modelos pedagdgicos em curso,
seus fundamentos episternologicos e psicologicos,
tendendo-se agora para uma nova abordagem
aszente emn fundamentos de cariz racionalista e
construtivista. Desta forma, surge uma linha de
aprendizagem na qual o alumo assume um papel
active na (rejconstrucao do conhecimento, uma vez
que interpreta o mundo & 03 NOVOS CONCetos e
conteddos & luz das representactes mentais gue
possui, as Quais nag sa0 mais do que concepgbes
relativamentz as mundo & aocs fendmenas naturais
que, quando relativas a questdes cientificas, se
podem constituir na escola.

Tomar em consideracdo as concepodes alternativas
dos alunos & ter em conta, na planificacdo,
metodologias e estratégias que possam contribuir
para o seu desenvolvimento global.

com efeito, a evolugdo da diade, no que respeita 3

preparacao, planificacic e atuacdo, foi bem
patente, evidenciando preccupacac no
desenvolvimente de  atividades de  forma

interdisciplinar.

4 abordagem interdisciplinar visa superar a
fragmentagdo do conhecimento e reconstituir a
unidade do real & baseiz-se em perspetivas tedricas
que a legitimam no ambito educativo, realgando-se
3 sua importéncia na construgdo do conhecimento
dos alunos.

MNaturalmente que a interdisciplinaridade se traduz
numa maior eficicia na articulagdo de atividades de
diferentes areas disciplinares gue procuram um
interesse em comum. Assim, poder-se-3o atingir de
forma maiz  eficiente metas  curriculares
previamente estabelecidas.

Mas a interdisciplinaridade wvai para além das
vantagens Que  proporciona,  constituindo,
porventura até. um novo paradigma educativo, j3

—r
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seguir, existemn alguns passos que, com flexibilidade,
costumanm estar prasentes em gqualquer intervengao
interdisciplinar” (Santome, 1998, p. €5). Marion
(1978, citado por Pombo et al. 1993, p. 10) “define a
interdisciplinaridade como a «cooperacao de varias
disciplinas no exame de um mesmo objectox. Por
outro lado, para Piaget [1a72], a
interdisciplinaridade aparece como  =intercimbio
miltuo & integragdo reciproca entre varias disciplinas
[~. tendo] como resultade um  enrigquedmento
reciproco= .

Estas questbes fizeram-nos tomar mais atencdo a
interdisciplinaridade, denotando-se uma grande e
rapida evolugio no que concerne 3s planificabes
semanais. As planificagdes tornaram-se mais ricas,
estando os conteudos articulados entre si, tendo o
orientador cooperante contribuido, com a sua
experiéncia, neste processo.

E de salientar um comentaric de um alune da turma,
dado que numa manhid se ascreveu o SUMEN0 no
caderno dizrio da discipling de estudo do meis, mas
este continha uma parte de “leitura e analise da
notidia._". Esse aluno mencionou que a referida
parte do sumario, deveria estar escrita no caderno
de portugués. Apos esta observagao foi esclarecido
que, como j@ tinha acontecido anteriorments, as
disciplinas astido interligadas & que esta interligagao
ate pode ajudar a compreender alguns conteddos
mais facilmente. Destz modo, como as atividades
das ultimas semanas da pratie pedagogica
evidenciaram bem a interdisciplinaridade e se
conseguiu fazer uma boa articulagio entre as
diferentes areas curriculares, foi demonstrado aos
alunos que nao existe fronteira entre as diferentes
disciplinas, sendo gue uma pode completar owtra.

&4 interdisciplinaridade esta, ainda, “associada ao
desenvolvimento de certos tragos da personalidade,
taiz como a flexibilidade, confianca, paciencia,
intuigdo, pensamento divergente, capacidade de
adaptacdo, sensibiidade com relacio as demais
pessoas, aceitac3o de riscos, aprender & agir na
diversidade, aceitar novos papeis, etc. “ [Santome,
1998, pp. 54-65). Estes aspetos tambem tém sido
constantements trabalhados ao longo da pratica
padagogica, desde gque a interdisciplinaridade esta
mais presente nas nossas agbes. Ja  tivemaos
situagdes imprevistas que nos levaram a alterar o
que estava plansado, mas conseguimos arranjar
uma forma de articular na mesma os conteddos, a
confianga perante a turma tem vindo a crescer de
dia para dia e a sensibilidade em relagdo aos alunos

que, podera oferecer uma nova postura diante do
conhedmento, uma mudanca de atitude em busca
do contexto do conhecimento, em busca do ser
comao pessoa integral. A interdisciplinaridade tende
a garantir a construgao de um conhecimento
globalizante, rompendo com o5  limites das
disciplinas.

Assim, para além de um meétodo, & uma excelante
ferramienta pedagogica e didactica que em muitos
factores potenciara a eficacia da aprendizagem daos
alunaos.

Para além desta evolugao evidenciada, traduzida em
aulas de vasta rigueza, aproveitando e despertando
a motivacio dos alunos, também a postura
apresentada perante a turma, mais confiante, mais
segura, controlando as situagbes imprevistas com
engenho e criatividade, tornam a diade capaz de
enfrentar uma vida profissional, para a qual nunca
se estara completamente preparado, pois a
aprendizagem nao termina com a formatura, mas se
complementara a0 longo de toda uma carreira,
cada dia produz um ingrediente que ira facultar a
aprendizagem da vida.
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& cada vez maior, estando nos mais afeigoadas a eles
e encarando-os como se fossem mesmo da nossa
inteira responsabilidade. O orientador cooperante
muito tem contribuido para este @ vontade sentido
por mds, pois tem-nos permitido sentir & viver este
estagio como se ja fossemos werdadeiras docentes,
como pretendemos ser.

Em suma, podemos afirmar  que 3
interdisciplinaridade & de extrema importancia e
rais complexa do gue se imagina, no entanto pode
tomar os conteudas significativos para os alunos.
Esta fator leva-nos a querer continuar a desenvober
satisfatoriamente este trabalho durante as nossas
praticas, tanto no estagio como  futuramente
quando estivermos a exercer a nossa fungdo de
docentes.

Esta narrativa colaborativa tem como grande mais-valia o facto de permitir, através de um
registo escrito, @ partilha de conhecimentos e opinides entre o orientador cooperante e a diade
formada pelas duas estudantes. E um documento que faz parte do processoc supervisivo e gue
possibilita umia reflexdo partilhada sobre o0 mesmeo objeto, focalizada sobre “olhares” diferenciados.

A tematica selecionada para reflexdo “Interdisciplinaridade” & muito pertinente & muito atual,
tal como foi salientado.

A promogao da interdisciplinaridade requer um esfor¢o acrescido ac professor na fase da
planificacdo, em termos da selecdo das estratégias, da preparacio dos recursos, da gestdo
curricular & da gestdo do tempo. Para além de ser uma estratégia, € uma concegdo de ensino,
concegdo esta fundada no principio da articulagdo dos saberes, no principio da complexidade do
conhecimento, ou seja da complexidade da era planetdria em que vivemnos (Morin, 2007). Esta
concegao permite, tal como foi referido, que os alunos compreendam as ligagbes que existem entre
as diferentes areas curriculares, gue desenvolvam o espirito critico, a capacidade de raciccinio, de
fazer inferéncias & estabelecer relagtes. Para além disso, tem resultados muito positivos em termos
da motivagio dos alunos para a aprendizagem em geral & para a compreensao do mundo. Ressalvo

esta preccupacao e o esforgo desenvolvido no sentido de mielhorar a praxis.
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Anexo 2AVI — 2.9 Guiao de Pré-observacao
WP ese

GUIAD DE PRE-OBSERVAGCAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituigio Cooperante: Escola Basica da Teminha

Crmientador Cooperante: Rui Pedro Barreira TurmalBAno: 3° 0
Diade: Catarina Dias & Mariana Teixeira

Estagiaria observada: Mariana Teixeira

Data de observagao: 6/ 11/ 2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam
a atividade pedagogica.

A abordagem do conhecimento explicito da lingua por vezes encontra-se separado do
texto, contudo n3o tem gque ser necessaramente assim. Posto isto, a atividade
selecionada centra-se na exploragdo das palawras simples = das palawas complexas
partindo de um texto literario, uma vez que n3oc ha melhor maneira de descobrir essas
palavras.

Apesar de ser um dos conteddos necessarios a trabalhar com os alunos, dencto que
o0s mesmos tém dificuldades na leitura de palavras com mais silabas (polissilabos), ou
seja, palavras complexas. Desta forma. esta atividade podera revelar-se bastante
pertinente neste sentido, conduzindo os alunos a uma maior percegdo de como uma
palavra s constrdi, facilitando-lhes a leitura de palavras complexas. Para aleém disso,
permite que conhegam melhor os morfemas da lingua portuguesa, havendo uma
consciencializagdo e sistematizagio do conhecimento implicite no uso da lingua (Sim-

Sim, Duarte & Femaz, 1897).

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera
resolvelas?

A realizagio desta atividade leva-me a prever algumas dificuldades, pois neste
momento esta @ uma fase de aprendizagem e experiéncias antes de enfrar no mundo do
trabalho.

Uma das dificuldades que prevejo & o de ndo conseguir manter o foco das criangas
na atividade, isto &, n3o conseguir motivar suficientemente a wrma para as atividades
propostas, o que podera levar 3 desconcentragdo e distragio por parte dos mesmos.

Cutra dificuldade sera o de conseguir controlar a turma ao nivel comportamental pois,

o que normalmente acontece & gque um aluno levanta-se para mostrar o trabalho ou tirar
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uma divida & passado pouco tempo existem seis criangas fora do lugar. o que,
posteriorments, leva a alguma agitacio e confusdo.

FPara além do supracitado, tenho receio de ndo conseguir esclarecer todas as dividas
existentes dos alunos ou de ndo conseguir transmitir, & turma, o necessaric para que
percebam este conteldo, o que podera levar os mesmos a abstrairem-se da aula &
COMECArEM & CONVETsSar com o5 companheiros de carteira.

FPara conseguir ulirapassar as dificuldades mencionadas esperoc conseguir perceber
quando € que tenho que parar a aula para levar a turma a refletir sobre o seu
comportamento ou gquando tenho que elevar um pouco mais a voz. Espero, tambem,
conseguir fazer uma reflexdo na acdo & ver se estou a motivar a turma o suficients para
evitar grandes distragies e agitagies e caso isso nd3o aconteca, se consigo desenvolver

esiratégias para recuperar a sua atemcao.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.
Ao longo do meu percurso académico tenho denotado algumas dificuldades quanto 3
exposigio de conteddos, o que me leva a ier recsio quanto a transmiss3o dos mesmos,

pois o percurso de ensino e aprendizagem dos alunos depende de mos, enguanto

professores.

Outra situagio que gostava que fosse observada & aoc nivel do controlo
comportamental da turma, pois tenho tido algumas dificuldades e por vezes ndo consigo
dar resposta no momento. Contudo, o orfentador cooperante tem referido algumas dicas
aguando a reflexio apos a agao e espero conseguir ullizar caso seja necessaro para
conquistar novaments & tumma, tendo-a concentrada e motivada para a concretizagdo das

tarefas a realzar.
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