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Cap. 1. Didrio colaborativo... Didlogo
reflexivo sobre a prética na formacao inicial
de educadores de infincia, em contexto de
interdiscursividade

Deolinda Ribeiro _ Escola Superior de Educagao do Porto

1. Introducao

A experiéncia desenvolvida nas préticas de supervisdo na formagdo
inicial de educadores de infincia na ESE do Porto é o porito de partida e
de chegada, da discussdo em torno do valor formativo do uso das narrati-
vas de reflexdo colaborativa entre os actores do processo supervisivo,
formandos e supervisores/ formadores. Esta estratégia formativa de refle-
xdo escrita dialogada entre os actores dos contextos da pratica pedagogica
tem vindo a apresentar-se como facilitadora da co-construgdo de saberes
profissionais, e influenciadora da progressiva emancipaggo dos sujeitos
ao longo dos processos de desenvolvimento de saberes para a acgéo docen-
te. Contudo, a identificagio das potencialidades e constrangimentos da
escrita colaborativa pressupde a regulagéo sistematica, como forma de
compreensio e validagio dos seus beneficios no desenvolvimento do
perfil de competéncias do educador de infancia, no que se refere as com-
peténcias de um profissional reflexivo que, pelo exercicio da indagacdo
sobre a pratica, visa a sua transformagao.

£ com esse objectivo que se tem vindo a estudar o uso desta estraté-
gia, procurando identificar dimensdes de andlise na reflexdo produzida
nos diarios colaborativos que possam validar o potencial do didlogo
reflexivo na transformacio do pensamento e da acggo, de formandos e
de formadores.
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Assim, o intuito deste texto é discutir e ilustrar algumas das potencia-
lidades evidenciadas no uso dos diarios colaborativos, enquanto estraté-
gia de reflexdo em didlogo, no dmbito da supervisdo do estigio pedagé-
gico na formacao inicial de educadores de infancia,

1. Educagao de infancia e formagio de educa-
dores: um contexto de interdiscursos

Tomamos como primeira fonte para esta nossa reflexdo o referente
legal estruturador da educagdo de infancia, num contexto mais lato de
educacio, tal como estd consignado na Lei-Quadro da Educacdo
Pré-Escolar:

A educagio pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no processo
de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acgio educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperacio, favorecendo a forma-
¢do e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena
inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e soliddrio. (Lei n.® 5/97)

As caracteristicas singulares da educacio de infancia tém subjacen-
te a fulcralidade da interacgio, a proximidade do educador com cada
crianca em aprendizagem e suas familias, requerendo, por isso, estraté-
gias de envolvimento com diferentes actores, para que os processos de
aprendizagem possam ser consequentes no desenvolvimento integrado
e integral de cada crianga. Na perspectiva de Bruner (1986), a educacio
€ uma conversa entre individuos. Ora, sendo a ac¢do educativa um traba-
tho de relagdo com outras pessoas, quando se reflecte sobre a pratica,
reflecte-se necessariamente sobre as relagdes desenvolvidas com outros,
emergindo daf a oportunidade de construgio duma finguagem sobre os
valores da interagdo, como beneficio da reflexdo colectiva. No caso da
educacdo de infancia este conceito remete-nos para o entendimento da
educacdo como um processo de interdiscursos, assente numa teia rela-
cional entre os sujeitos que dele fazem parte, e que requer a escuta siste-
mitica das diferentes vozes, numa estreita cooperagdo com criangas,
educadores, familias e comunidade de insercio.

Nesta linha, parece-nos importante reflectir sobre as questdes que se
colocam & formagao dos educadores de infancia. Ou seja, pensar respon-
sivamente a criacdo de oportunidades de formacio que, ao vislumbrar
e discernir percursos que possam conduzir a niveis cada vez mais
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elevados de qualidade no contexto da educagio de infincia e que,
simultaneamente, lancem sementes para o continuc desenvolvimento
profissional dos educadores. Tal preocupagio estd bem explicita no Ane-
xo ao Decreto-Lei 240/2001, relativo ao Perfil geral de desempenho do
profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico
e secundério. No ponto V - Dimenséo de desenvolvimento profissional
ao longo da vida, pode ler-se:

1 - O professor incorpora a sua formagio como elemento constitutivo da
pratica profissional, construindo-a a partir das necessidades e realizacdes
que consciencializa, mediante a andljse problematizada da sua prética peda-
gogica, a reflexdo fundamentada sobre a construgdo da profisso e o recurso
& investigacdo, em cooperagdo com outros profissionais; a) Reflecte sobre
as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacio e em outros
recursos importantes para a avaliagdo do seu desenvolvimento profissional,
nomeadamente no seu préprio projecto de formagio; {...) c) Perspectiva o
trabalho de equipa como factor de enriquecimento da sua formacio e da
aciividade profissional, privifegiando a partilha de saberes e de experiéncias
{...) [Enfase nosso]

Como se pode depreender, tao relevante como a formacio cientifica
e técnica que deverd estar na génese da construgio dos saberes para a
pratica docente, é o tipo de reflexdo que cada profissional é capaz de
produzir acerca das implicagBes, consequéncias, finalidades, sentidos
e configuragdes que a mesma prética pode revestir (S3-Chaves, 2003).
Num contexto de interdiscursos como temos vindo a caracterizar a edu-
cagdo de infincia, assume especial relevo o “compromisso com a acgdo
transformadora” (idem).

Esta accdo transformadora implica que a formagio profissional do
educador de infincia contemple estratégias que promovam o desenvol-
vimento de competéncias intelectuais, técnicas, relacionais e éticas, que
exigem o empenhamento civico do educador e o seu compromisso com
0s outros (Formosinho, 2009). Quando nesse processo formativo sio uti-
lizadas estratégias que integrem a partilha de saberes e de experiéncias,
a co-construgdo e renovagdo de saberes profissionais ocorrem como
resultado da interdiscursividade, pela pluralidade de co-construgio de
sentidos, envolvendo os actores em processos de investigacdo sobre as
préticas, através da experimentacio e reflexdo avaliativa continuada sobre
a prépria acgdo (Ribeiro et al., 2007). £ também nesta linha que Pires
(1987) salienta o exercicio reflexivo como o pilar da accio docente para
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a intencionalidade educativa fformativa, exigindo ao educador reflectir
sistematicamente sobre a sua acgao, e sobre a forma como a adequa as
necessidades de desenvolvimento das criangas, no respeito pelos valores
e intengdes que lhe estdo subjacentes.

2. Finalidades do diario colaborativo em super-
visao pedagogica

Nas ultimas décadas a investigagdo desenvolvida na formacéo de
professores e educadores tern sido suportada em abordagens reflexivas da
formacado, pelo interesse em identificar e teorizar as dimensdes que carac-
terizam o desenvolvimento de préticas profissionais reflexivas, e as condi-
cOes e 0 modo como estas emergem nos contextos educativos e de forma-
cdo (Estrela et al. 2002; Lopes, 2004). Muitos estudos tém evidenciado que
um tipo de abordagem, reflexiva e indagatéria, se apresenta como um pro-
cesso privilegiado da construgao de conhecimento e de desenvolvimento
profissional, quando, na interacgdo reflexiva com os pares e formadores,
alia a reflexdo sistematica & inten¢do de melhorar as préticas pedagégicas
de formacdo e de investigacdo (Moreira, 2005; Ribeiro, 2006a, 2006b;
Ribeiro & Moreira, 2007; Moreira & Ribeiro, 2009; Vieira, 2009a, 2009b,
entre outros). Para a transformac8o de préticas ganha especial relevo a dimen-
sdo interpessoal na formacio, que se estabelece na interacgdo dialéctica
entre os sujeitos, e que constitui um continuum de oportunidades para
conhecer, pensar e aprender os proprios mecanismos do conhecimento
e da aprendizagem, ou seja, para “produzir e construir conhecimento,
desenvolver e construir a prépria identidade” (Tavares, 1992: 26).

De acordo com estes pressupostos, na formacio profissional de edu-
cadores em contexto de supervisdo pedagédgica, a melhoria da qualidade
da educacdo estd intimamente articulada com a transformacio da cultu-
ra de formagao, o que nos remete para a compreensao da necessidade
de uma reflex8o partilhada sobre as experiéncias das praticas educativas
e formativas, enquadrada por valores universais, e direccionada para a
construgdo de discursos intersubjectivos sobre e para a pratica docente
e supervisiva (v. Moreira, 2005; Moreira, Durdes & Silva, 2006; Ribeiro,
2006a; 2006b). E neste quadro que nos situamos, procurando estudar as
potencialidades dos didrios colaborativos, enquanto narrativas escritas
dialogadas, na co-construcdo de saberes que fomentam o desenvolvi-
mento da identidade e o conhecimento profissional do educador de
infancia.
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Partilhamos das concepgBes de outros que consideram a escrita de
narrativas profissionais como uma prética reflexiva de (auto)formacio e
de (re}construcdo identitdria, e que possibilita compreender melhor os
processos e as condigdes mobilizadoras das transformacées nos contextos
formativos, bem como melhorar as representagées que os sujeitos constro-
em de si, no seu processo de formacio. Tal como refere Josso (2002: 89) o
préprio acto de narrar pode ser percebido pelo seu autor como “um indi-
cador do seu sistema de valores, das suas representacées socioculturais,
das suas referéncias de compreensio”, possibilitando expressar 0s seus
saberes, as suas experiéncias, a sua subjectividade e a sua singularidade.
A narrativa escrita, enquanto modo de compreensio das historias de vida,
nossas e dos outros, ajuda a compreender 0 modo como se experiencia
o mundo, se cria e interpreta sentidos, se tomam decisdes, se constréi e
reconstroi a memdéria (Moreira & Ribeiro, 2007).

No contexto da supervisdo pedagdgica, o didrio colaborativo consti-
tui-se como uma narrativa sobre as experiéncias vividas, procurando
compreendé-las, tal como elas sdo percepcionadas pelos sujeitos, “numa
tentativa, sempre inacabada, de compreenszo dafs) sua(s) epistemologia(s)
de acgio” (Moreira, Durdes & Silva, 2006: 132). E neste quadro de forma-
¢do que o discurso escrito, enquanto pratica de reflexdo partilhada, ganha
especial relevo como estratégia formativa, visando compreender o signi-
ficado que cada um atribui 4 ac¢do do outro, procurando conhecé-lo no
modo como pensa e interpreta a experiéncia vivida (Van Manen, 1990},
favorecendo a transformagio da acgio profissional, assente numa episte-
mologia praxeoldgica (Sd-Chaves, 2000, 2002, 2003).

E a dialéctica entre a experiéncia vivida e a sua conceptualizacio
que o didlogo das narrativas reflexivas, entre formadores e estagiarios,
pode constituir-se como um espago de crescimento de todos, num pro-
cesso de envolvimento na formacio, quande o potencial dos diferentes
discursos assume a fungao indagatéria sobre a pratica pedagdgica e super-
visiva, e se orienta para a co-construcio dos saberes profissionais.

3. Contexto e metodologia de construcio do
didlogo reflexivo

A estratégia de formagio que aqui apresentamos tem sido desen-
volvida no contexto da formagdo inicial de educadores de infincia na
Escola Superior de EducacZo do Instituto Politécnico do Porto, e situa-se
na supervisio pedagdgica do estagio integrado do 4° ano, da licenciatura
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agora em extin¢io, por forca da Reforma do Ensino Superior, decorrente
do Processo de Bolonha. Os estagidrios estdo organizados em pares de
formagao por cada sala ou grupo de criangas, com uma supervisora/
educadora cooperante, constituindo uma triade de formacdo, entendida
aqui como um conjunto de trés pessoas, com papéis diferentes, mas que
actuam no mesmo contexto e prestam atencio entre elas, tendo por inten-
cionalidade o desenvolvimento profissional e humano de cada uma.

Neste cendrio, a principal motivagdo subjacente ao uso do didrio de
reflexao colaborativa prende-se com a melhoria das préticas de formacdo
no estagio pedagoégico dos educadores de inféncia, e com a progressiva
consciencializacio das formadoras sobre a necessidade de desencadear
estratégias formativas que possam vir a potenciar a transformacao da
acgio pedagégica, pela via de mecanismos de reflexdo critica e diafoga-
da sobre as praticas. Pretende-se articular as estratégias de formacao de
natureza reflexiva com a orientagdo pedagégica, de modo a potenciar o
desenvolvimento da autonomia dos aprendentes. O papel dos estagiarios
e das supervisoras direcciona-se para a co-construgdo dos saberes peda-
gogicos, assente no exercicio reflexivo de dialogicidade sobre as repre-
sentagbes que constroem acerca das situagdes educativas e formativas.
Nesta orientacdo estd também associada a intengdo de criar, nos con-
textos de formagio profissional, condi¢bes que permitam aos estagiarios
co-construir os seus saberes profissionais em colaboragdo com os seus
pares, numa perspectiva de supervisdo horizontal® (cf. Sa-Chaves, 2007),
e com a supervisora /educadora cooperante, através da avaliagdo regu-
ladora das experiéncias pedagdgicas, pela identificagdo de problemas e
necessidades de aprendizagem, que fundamentem a (re)orientagdo dos
processos de formagio e a (rejnovagdo das préticas (cf. Vieira, 2007).
Na linha de Moreira (2005) este entendimento da avaliagdo regulado-
ra dos processos de aprendizagem inclui também a auto-avaliagdo de
atitudes, representages, crencgas e conhecimentos, pela contribuigio
de todos na co-construgdo de sentidos com vista a transformacio inten-
cional das experiéncias educativas, elevando assim as possibilidades de
sucesso dos processos de formagdo.

1 _ Para Sa-Chaves {(2007: 38) a supervisdo horizontal é uma estratégia de supervisiva que
“admite a hipétese de os préprios alunos em formagdio desenvolverem um tipo de supervi-
sdo amigdvel e reciproca, no pressuposto de que dois olhares s30 mais enriquecedores do
que um, trés mais do que dois, isto &, respeitando o principio da pluralidade e da diversidade
como confluentes e também eles, factores enriquecedores subjacentes a andlise e reflexio
intrapessoal”.
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No nosso contexto, o didrio colaborativo... entendido enquanto
didlogo reflexivo tem sido utilizado como uma narrativa de reflexdes
pessoais, dialogadas com os pares de formagdo e com as supervisoras/
educadoras cooperantes. O documento estd dividido em trés entradas,
uma para cada um dos actores da triade de formagéo profissional.
Os registos sdo realizados duas vezes por més e incidem sobre uma
actividade pedagdgica, inerente as funcdes do educador de infancia,
desenvolvida por cada um dos estagidrios, alternadamente. O estagidrio
observador participante é o primeiro a escrever um comentirio interpre-
tativo sobre a actividade observada e desenvolvida pelo colega, e sobre
a interacgao pedagdgica ocorrida com as criangas e outros actores que
interagem na situagao. Posteriormente, o estagidrio observado 1€ a refle-
xao escrita pelo colega e faz a sua interpretag3o, reagindo ao comentario
do primeiro. Por Gltimo, a narrativa reflexiva passa para as maos
da supervisora/ educadora cooperante que expressa a sua opinido, quer
sobre a situagac pedagdgica observada, quer sobre as interpretacdes de-
senvolvidas pelos estagidrios. A autora, enquanto supervisora da ins-
tituicdo de formacgdo, € a dltima a ler o didrio, no qual escreve também
alguns comentarios, interagindo no discurso escrito, clarificando-os pos-
teriormente nos encontros de supervisao. Esta é uma ocasido de incenti-
VO aos estagidrios para novas problematizacées sobre a ac¢iio educativa,
visando fomentar o desenvolvimento da sua reflexividade critica e, com
iss0, incentivar a que estes melhorem, ndo apenas o seu discurso peda-
gogico sobre as praticas, mas também as proprias praticas.

De forma a permitir ao leitor uma melhor compreensio do funciona-
mento desta estratégia, apresenta-se um excerto de um dirio de reflexao
colaborativa, onde se pode observar a estrutura da narrativa da triade de
formag3o no contexto da préatica pedagégica.
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Comentédrio interpretativo da supervi-
“Acho importante realcar também a
afectividade que a S$ transmitiu quan-
do falava do “seu amigo” [fantoche] e
quando falava com ele, facto que pas-
sou para as criangas, de tal forma, que
quando lhes foi proposto construir um
amigo, todas aderiram {...) Nesta acti-
vidade também senti a SS mais segura,
orientando a actividade de uma forma
mais dindmica. Todo 0 ambiente criado
pela aluna para apresentar o “seu ami-
go” foi uma mais-valia para o respeito
que observamos que as criangas agora
tém com estes materiais pedagdgicos”.
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Reflexdo escrita dialogada sobre a actividade pedagdgica: construgio de fantoches

da iniciativa, autonomia e criatividade.
Contudo, verifiquel que nesta activida-
nada com a variedade de materiais que
a 55 colocou 2 disposicio das criangas
{...), com a motivagdo criada para a ta-
refa e também com o facto de fazerem
apenas as que estavam motivadas (..

minha perspectiva, encontra-se relacio-
[Didrio, AF, 21.11.05]

Excertos da narrativa da estagidria
“Os comportamentos das criangas nesta
actividade ndo foram muito diferentes
da actividade de expressdo plastica ana-
lisada numa reflexdo anterior, em que as
criangas mostraram dificuidade a nivel
de as criancas estavam mais empenha-
das (...) Esta evolugio de conduta, na

observadora participante
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Neste exemplo parece-nos claro que as narradoras, embora com
papéis diferentes, tém um objectivo comum — melhorar os saberes prati-
cos, pela significagio que atribuem as situagdes observadas. Refavaliam
a pratica através de uma andlise que evidencia preocupacdes com a
sequencialidade do desenvolvimento, ndc s6 das criancas, como dos
saberes profissionais das préprias estagidrias. E, embora centradas no
mesmo objecto de andlise, atribuem-lhe significados com similitudes
e diferencas, caracterizadoras da diversificagio do olhar de cada um,
informado pelos saberes que cada um é portador. No discurso dialoga-
do no exemplo anterior, compreendemos, com mais acuidade, a énfase
atribuida por Imberndn (2002) a reflexividade critica cooperada, situada
nas suas potencialidades de orientacdo e transformacio de praticas, e
também das condi¢bes que influenciam os processos na accio educativa
e de formacao profissional, quando diz:

{...} no la queremos ver (inicamente como un proceso de mejora de la
prdctica educativa sino de creacién de una actitud, y una autoconciencia
de la realidad educativa y social, y una capacidad para tomar decisiones
de mejora. Un instrumento intelectual que permita analizar e interpretar la
realidad educativa y social. {...} dentro de un marco de politica de colabo-
racion (auto)perfeccionar al profesorado y (auto)formarle en nuevas habi-
lidades, métodos y potencialidades analiticas, y motivar y profundizar en
sU conciencia social y profesional asumiendo alternativas adicionales de
renovacion y comunicacién. (p. 61)

As narrativas de reflexdo dialogada, enquanto estratégia de natureza
colaborativa, sdo desenvolvidas a par de outras estratégias que, igual-
mente sustentadas nos pressupostos anteriores, convergem para ¢ mesmo
objectivo — a construgao do saber profissional e a transformacio de
praticas. Referimo-nos a planificacio, registos individuais de observa-
¢ao reflexiva sobre a prética, notas dos encontros de supervisio, entre
outros registos informativos que contribuam para a formacgio profissio-
nal dos educadores. Todos estes registos, considerados relevantes para
a aprendizagem, sdo integrados na construcio do portefélio individual
de cada estagidrio, sendo este um documento integrador de informacio
e interpretagao pelos seus autores, potenciando evidenciar o desenvol-
vimento de competéncias, enquanto produto do desempenho, progresso
fevolugio de cada um. Uma das competéncias a desenvolver pelo uso
do Portefélio formativo é a meta-cognicio ou exercicio meta-reflexivo,
facilitador da auto-avaliagdo do desempenho do estagidrio no processo
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de formagdo profissional. E através deste exercicio que os estagidrios
evidenciam competéncias de auto-avaliacdo, num texto de cariz meta-
reflexivo sobre o porteféfio, e com o qual terminam este percurso inicial
de aprender a ser educador, evidenciando as suas percepc¢des scbre o
contributo de cada uma das estratégias formativas experienciadas para
a construcdo de saberes profissionais, entre elas, o uso dos didrios cofa-
borativos.

_ 4. RepresentacOes dos estagidrios sobre o uso do
didrio colaborativo... didrio retlexivo na sua forma-
¢ao profissional

Para acedermos as representagdes dos estagidrios sobre o uso desta
estratégia formativa, foi realizada a andlise de contetido sobre o discurso
meta-reflexivo, produzido por cada estagidrio no final do portefélio
individual, procurando-se evidéncias das potencialidades desta estraté-
gia formativa. Embora o uso dos didrios colaborativos tenha sido uma
estratégia adoptada por todos os docentes /supervisores do curso de Edu-
cagdo de Infincia na ESE do Porto, desde 2005, o que nos propomos
reflectir de seguida incide em algumas dimensdes de andlise encontradas
nos textos de meta-reflexdo dos estagidrios nos dltimos anos.

4.1. Desenvolvimento da autonomia para problemati-
zar, compreender e transformar a pratica

Esta forma de reflectir em didlogo com o outro parece ser influen-
ciadora de um olhar para além do ébvio. Ou seja, aquilo que parece s6
ter uma possibilidade de interpretagao, pelo didlogo, abre-se a outras
possibilidades de compreensdo do real, problematizado pelos diferen-
tes actores de formagdo. Desta forma, podemos inferir que as narrati-
vas colaborativas criam possibilidades de desenvolvimento de um olhar
prospectivo, para praticas mais conscientes das suas consequéncias,
aportando, com isso, uma progressiva autonomia do pensamento e da
acgdo dos estagidrios.

As narrativas de reflexdo colaborativa ajudam-nos a afinar a nossa capaci-

dade de observacio e consequentemente a nossa prética. £ como se, aos
poucos, construissemos em nds uma espécie de “fupa interior” que faz com
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que olhemos com muito mais miniicia e interesse aquilo que fazemos e
aquilo que outros fazem, aprendendo com isso e lidando melhor com as
nossas falhas e conquistas. [MC, Junho de 2009]

A reflexdo que desenvolvemos sobre a nossa prética foi um passo importante
para “quebrar” rotinas, possibilitando a andlise de op¢des miltiplas para
cada situacdo e reforgar a nossa autonomia face ao pensamento dominante
de uma dada realidade. [MM, Junho de 2008]

Outra potencialidade deste tipo de exercicio reflexivo é favorecer
o abandono de praticas acriticas, ou o “quebrar rotinas”, fomentando
um certo distanciamento do saber profissional standard para todas as
situagdes educativas, e que facilmente se instala, por forca de uma
socializagéo profissional “fechada” nos contextos da pratica. Vejamos o
exemplo seguinte:

Os didrios colaborativos, tendo como pilar a reflexao critica, construtiva
e fundamentada, constituiram uma estratégia de um capital rico para uma
abordagem inteligente para experiéncias futuras, enquanto profissionais de
educacgdo. [PS, junho de 2008]

Este tipo de reflexdo promove a dialogicidade de cada um, entre o
quadro referencial tedrico que domina e as observacdes realizadas na
prética. A partilha de perspectivas sobre a ac¢ao do Outro, sendo cons-
trutiva, requer uma fundamentagio, sé possivel pela articulagio entre
teoria e pratica. Por outro lado, ao reflectirmos no que pode significar
as palavras de PS, quando diz “(...) uma abordagem inteligente para
experiéncias futuras, enquanto profissionais de educacio”, podemos
inferir que esta estratégia de reflexdo dialogada com o Qutro, parece ter
langado sementes para a formacgao continuada, como alicerce do desen-
volvimento de competéncias intelectuais exigiveis a um educador, para
compreender e transformar a pratica.

4.2 (Rejconstrugao de sentidos pela pedagogia da escuta

Esta forma de reflectir a pratica educativa e a supervisio que se desen-
volve, envolvendo formadores e formandos numa dimenséo interpesso-
al, o singular e o solitdrio deixam de ser caracterfsticas dos contextos de
formagéo, ganhando progressivamente mais evidéncia a colaboracio e o
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compromisso com a acgio e desenvolvimento do Outro, tal como pode
verificar-se no excerto seguinte.

Penso que € enriquecedor ler trés perspectivas de algo que aconteceu e
que intuitivamente temos tendéncia a pensar que terd uma tinica interpre-
tacdo (a nossa). Apercebi-me assim que parte do processo de crescimento
profissional e pessoal que espero atravessar este ano serd o compreender
e interiorizar que uma situagio permite tantas interpretagdes, quantos os
intervenientes (...). Num trabalho de equipa todas as pessoas sdo diferentes,
t&m potencialidades diversas e podem partilhar, dar o seu contributo para a
methoria do mesmo. Ao ler o contributo dos Outros, apercebi-me da forma
como experienciaram as minhas acgdes e que significades lhes atribuiram.
Foi muito positivo do ponto de vista de questionar o que poderiamos metho-
rar numa préxima actividade e ainda mais inferessante quando conversamos
sabre o que escrevemos, [MC, junho de 2009]

A problematizagio das questbes da pratica, através do didrio cola-
borativo... didrio reflexivo, assume a caracteristica da escuta plural,
abrindo-se a construgdo de novas hipéteses explicativas sobre e para
a acgio, ndo sO aos estagidrios e supervisores cooperantes que directa-
mente prestam atengdo uns aos outros no préprio contexto da pratica
pedagdgica, como ao supervisor institucional que, sobre os diferentes
didlogos narrados, também ele partilha os seus saberes, advindos do seu
quadro referencial e da observagdo nos préprios contextos de formacgéo
profissional. Poder-se-3 inferir que o saber escutar e o saber comunicar,
entre outros, sao critérios que legitimam e sustentam a transformagao da
educacao. Esta ideia estd presente nas reflexdes de muitos estagidrios, tal
como se pode constatar no seguinte exemplo:

A dimensio colaborativa foi fulcral, perpassandoe na globalidade das estraté-
gias de formacao, havendo espago para cada individualidade em interac¢ao
(...) permitiu a criagdo de um espaco para a andlise de alguns siléncios /pontos
inicialmente ausentes da consciéncia pedagodgica, bem como a revisdo e
reconstrucio de sentidos, pela partitha de saberes pedagdgicos, influenciando
progressivamente acgdes educativas mais conscientes, [IV, Juntho de 2008]

Neste processo de construgao de teorias e praticas para a acgdo
docente, a {re)construcdo de sentidos sobre os percursos de aprendiza-
gem fomentam, nos proprios contextos da pratica pedagégica, a compre-
ensdo progressiva da complexidade da accio educativa, a caminho de
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uma autonomia no agir intencional, sustentado em tomada de decisdes
conceptualmente mais ajustadas a transformacio da accio.

4.3 Compreensdo das dimensées ética e democratica
da reflexdo e da accio

O desocultar para o Outro saberes e ndo saberes passa também
por trabalhar atitudes intelectuais de abertura, receptividade e respeito
pelas formas de conceber e experimentar a acgio pedagégica de cada
um. Parece-nos que estes saberes sio fulcrais em contexto de interacio,
enquadrados pelas dimensdes ética e democratica, como intencionalida-
de social da prépria educagio.

Embora a dialogicidade e confronto de perspectivas revelem aspectos difi-
ceis da relagdo interpessoal, ultrapassar as suas barreiras fomentou reflexdes
e uma intervencdo educativa progressivamente mais ética e democratica.
[JS, Junho de 2008)

Contudo, o confronto de perspectivas deve estar ancorado no equili-
brio entre a vivéncia da acgéo e a sua teorizagdo, ou seja, o didlogo deve
expressar a coeréncia das praticas com o discurso pedagdgico sobre elas
produzido. Este tipo de competéncias requer igualmente atitudes assen-
tes em critérios de sinceridade, abertura intelectual ao Outro, partilha de
emogdes, crengas e valores, numa interaccao onde a confluéncia do Fu
e do Outro vai abrindo possibilidades de auto-conhecimento a cada um
dos participantes na formagio.

(...) fiquei mais atenta ao facto de nio existir s6 a minha realidade, e passei
a tentar ter em atengdo que o significado que atribuo ao que fago, o que
digo e sou nio é necessariamente igual is interpretacdes que outras pessoas
Jhe conferem, consoante o que elas mesmas fazem, dizem e sdo. Ou seja, o
respeito pelo Qutro, e que nds tanto procuramos trabalhar na educacio de
infancia, é sem divida potenciado por este exercicio reflexivo partilhado.
[MV, Junho de 2009)

O confronto com os diferentes pontos de vista ndo é percepcionado
como uma situacao a temer, passando a ser uma situacao desejada para
(des)construir e (re)construir com o Outro accdes pedagdgicas que pos-
sam dar resposta a reais necessidades de desenvolvimento das criangas,
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e de co-construgdo do conhecimento pratico dos estagidrios, pelo didlo- -

go intersubjectivo.

4.3 Auto e hetero-avaliagdo na regulacdo das praticas
educativas e de formagio

Retirar implicacbes para acgdes futuras é um dos objectivos da dimen-
sao prospectiva da reflex&o nas narrativas colaborativas sobre a pratica.
No entanto, o exercicio reflexivo precedente deve ter como objecto as

questoes emergentes da prépria pritica educativa, e onde serio (re)in-

vestidas as hipéteses de transformacdo. Fsta estratégia formativa facilita,
assim, a (reJavaliagdo sistemdtica da pratica que se desenvolve, favore-
cendo a (rejsignificagdo das acgGes e a compreensio do seu impacto nos
processos de desenvolvimento. E no vaivém que caracteriza a partilha
na construgdo das narrativas reflexivas que o conhecimento vai sendo
progressivamente construido sobre as formas de agir, pensar e de ser de
cada um, influenciado pela auto e hetero-avaliagio dos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento. Vejamos o seguinte exemplo:

O didrio colaborativo permitiu-me redimensionar a minha pratica educativa,
com base numa postura de auto e hetero-avaliacdo crftica reflexiva, cons-
truindo, deste modo, a minha profissionalidade docente, com base numa
pratica pedagégica intencional e estruturada, de acordo com as caracterfsti-
cas e necessidades do grupo de criangas, a articulagiio entre o que aprendi
na teoria e o que fa experimentando na pritica, e o que fui percebendo
como necessidade da minha prépria aprendizagem (...} [SS, Junho de 2008]

Também podemos dizer que a dimensdo colaborativa da reflexio
exerce o efeito de “desafio” aos seus protagonistas. Ou, talvez possamos
dizer que “aguca” o uso de uma argumentagio, sustentada na respon-
sabilidade de um olhar cada vez mais analitico sobre a ac¢io do outro,
no qual se funda a hetero-avaliag¢io, como exigéncia sécio-relacional de
construcio de uma cultura de aprendizagem com o(s) outro(s). Vejamos
0 seguinte exemplo:

Sendo a reflexdo um exercicio fundamental para a minha acciio docente, as
narrativas de reflexdo colaborativa foram de extrema importancia, porque
foram entendidas por mim como uma forma de me interrogar sobre as praticas
desenvolvidas, tendo o outro a conferir um olhar diferente daquele do meu
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(...} foi a troca de olhares sobre a mesma situagio que me permitiu ganhar
novas competéncias para observar as acgdes, e sobre elas desenvolver o
meu olhar analitico (...) [BA, Junho de 2009]

Consideracodes finais

De acordo com a experiéncia de supervisdo que temos vindo a desen-
volver, o uso do didric colaborativo... didrio reflexivo tem vindo a eviden-
ciar-se como uma estratégia com potencialidades formativas e orienta-
da para o “combate” a reprodugdo acritica do saber profissional. Numa
primeira reflexdo, posso identificar as suas potencialidades para mim
prépria, enquanto formadora, na procura continuada de {rejconstrucio
dos meus proprios saberes profissionais, pela oportunidade de entrar em
didlogo com os QOutros e, pela reflexdo sobre ele, encontrar renovadas
significagBes. Por outro lado, parece ser possivel identificar a relevincia
da natureza reflexiva, partithada e emancipatéria dos didrios colaborati-
vos na co-construgio dos saberes profissionais, em congruéncia com as
evidéncias nos retalthos dos discursos meta-reflexivos escritos pelos seus
autores, e que aportamos neste texto.

Reforcamos a convicgao de que a transformagio da educacio pode
ser fomentada na formagéo inicial, pela criacio de espacos de reflexivi-
dade favoraveis a problematizagdo da complexidade da accio docente.
E também no contexto formativo dos educadores de infancia que o didrio
colaborativo... didrio reflexivo constitui uma forma de aprofundamento
da articulagdo entre teoria e prética, pela confluéncia das teorias publi-
cas e privadas, orientadas para a progressiva consciencializacio dos
processos de formagdo profissional, ou seja, do que fazemos, como
fazemos e como podemos vir a methorar.
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Cap. Il. Reflexdo dialégica e desenvolvi-
mento de competéncias na formacao inicial
de professores de Lingua Estrangeira

Isabel Barbosa _ ES 54 de Miranda, Braga

1. Formacao de professores — uma questdo de
responsabilidade

“A teacher affects eternity; he can never tell where his influence stops”
Henry B. Adams®

A consciéncia da importancia do papel que os professores desem-
penham na sociedade acarreta a responsabilidade individual e institu-
cional de investir em programas de (auto)formacio que lhes permitam
corresponder de forma adequada aos cada vez mais exigentes desafios
da pratica educativa.

Durante o meu, ja longo, percurso profissional, sempre tive cons-
ciéncia da importancia e da complexidade da formacio de professores
quando se pretende promover a qualidade da ac¢io educativa em contex-
to escolar, 0 que me motivou a encarar a (auto)formacio como um
processo continuo. Nesta busca de desenvolvimento, tive a oportunida-
de de participar, na qualidade de formanda, num projecto de formacdo
profissional sobre pedagogia para a autonomia, iniciado em 1993 (Vieira
& Moreira, 1996) que constituiu um ponto de viragem na minha vida

2 _ http/www.quotationspage.com/quote/4669.html
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