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Resumo

No presente relatério é feita uma analise das estratégias de motivacdo tendo
em conta as Prdticas Educativas Supervisionadas desenvolvidas ao longo trés
ciclos do ensino bdsico, no ambito do mestrado em Ensino de Educacgdo Visual
e Tecnoldgica no Ensino basico. Desta forma, o tema central “Estratégias de
Motivacdo em Educacgdo Visual- caso 72ano do ensino basico”, surge a partir da
Pratica Educativa no 32 ciclo do ensino basico.

Durante o relatério é ainda descrita a passagem pelo 12 e 22 ciclo de ensino,
para que se compreenda o caminho até ao 3%ciclo, e a escolha de determinadas
estratégias.

Na fundamentacao do trabalho s3o abordados os conceitos como Educagao
Artistica, motivacdo em sala de aula e ainda estratégias de ensino, no sentido
de aprofundar o tema do relatdrio.

A andlise sobre o tema tem um caracter reflexivo, surgiu no decorrer da
pratica educativa desenvolvida, como necessidade de encontrar estratégias

gue pudessem levar a motivacao dos alunos em sala de aula.

Palavras-Chave: Educacgao Artistica, Estratégias, Motivacao, Arte.






Abstract

In this report is made an analysis of motivation strategies based on the
Supervised Educational Practices developed over the three cycles of basic
education, within the Masters in Teaching Visual and Technological Education
in Basic Education. The central theme "Motivation Strategies in Visual
Education - 7th year of Basic Education scene" arises from the Educational
Practice in the 3rd cycle of basic education. During the report is described the
journey through the 1st and 2nd cycle of teaching, in order to understand the
way up to the 3rd cycle, and the choice of certain strategies. Subjects and
concepts such as Artistic Education, motivation in the classroom and teaching
strategies, are discussed in order to deepen the subject of the report. The
analysis on the report's subject has a reflective nature, arose in the educational
practice developed as the need to find strategies that could lead to student

motivation in the classroom.

Keywords: Artistic Education, Strategies, Motivation, Art.






ABREVIATURAS E SIGLAS USADAS

SIGLA DESCRICAO

PES PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA
EB1 EscoLA BAsICA DO 1ecciLo

EV EDUCACAO VISUAL

ESE EScoLA SUPERIOR DE EDUCACAO DO PORTO
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1.INTRODUCAO

Este relatério foi realizado no ambito unidade curricular Relatério Final de
Estagio, partindo do trabalho desenvolvido na Pratica Educativa Supervisionada
[PES]. Ao longo do Mestrado em Ensino de Educagdo Visual e Tecnolégica no
Ensino Basico, a PES foi um espaco onde foram realizadas experiéncias
pedagdgicas nos trés ciclos do ensino basico. No primeiro ano do mestrado foi
realizada a Pratica Educativa de Expressao Plastica, no 12 ciclo. No segundo ano
do mestrado desenvolveu-se a Pratica Educativa no 22ciclo, em Educacgao Visual
e Educacgdo Tecnoldgica, no 39ciclo do ensino basico, em Educagdo Visual.

As Praticas Educativas foram desenvolvidas em escolas, com contextos
socioecondmicos e meios urbanos distintos. E desta forma pertinente que se
analise esses mesmos contextos, como Perrenoud afirma, ao longo do tempo
as sociedades transformam-se, fazem-se e desfazem-se definindo contextos.
Também a escola se insere na sociedade e, por isso, pode evoluir com ela, ou
entdo pode antecipar essa mudanca. (Perrenoud, 1999)

A reflexdo e a investigacdo sao fundamentais, para que, a escola esteja
integrada no contexto que a acolhe.

Por conseguinte, serd feita a caracterizacdo das trés escolas no que diz
respeito ao meio envolvente e as turmas onde se desenvolveram as referidas
praticas. Na primeira parte deste trabalho serdo ainda apresentadas as
motivagdes que me levaram a inscrever neste mestrado.

E descrita a pertinéncia do estudo, através da escolha e justificagdo do tema,
dos objetivos e das questdes que me levaram a subsequente reflexao.

A escolha do tema abordado, “Estratégias de Motivacdo em Educacdo
Visual”, nasce da percecdo da desmotivacdo generalizada dos alunos em
relacdo a disciplina de EV. Esta situacdo levou-me a procurar estratégias que

conduzissem a uma maior motivacao dos alunos na sala de aula de EV.
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E elaborada uma andlise sobre alguns conceitos, tendo em conta os
objetivos deste relatério. Para a analise de conceitos como educacdo artistica,
motivacdo em sala de aula e ainda estratégias de ensino, recorre-se a uma
revisao bibliografica.

Definidos os objetivos e contextualizado o trabalho, é apresentada a
metodologia usada na construcao do relatério.

Antecedendo o desenvolvimento do tema, sdao descritas as atividades
desenvolvidas ao longo das trés praticas supervisionadas, para que se
compreenda o caminho, para a posterior analisa das estratégias utilizadas
durante a pratica desenvolvida, no 32ciclo do ensino basico.

Neste trabalho procuro justificar a adequacdo das estratégias usadas,

comprovando a sua adequacao.
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2.CONTEXTUALIZACAO

Desde que ingressei no ensino superior, no ano letivo de 2005/2006, que
sempre perspetivei um futuro no ensino da educacdo artistica. Inicialmente
candidatei-me ao curso de Professores do Ensino Basico Variante Educacdo
Visual e Tecnoldgica, o qual, frequentei até ao ano letivo de 2007/2008. No
entanto, senti que neste curso, existiam poucas disciplinas de caracter artistico.
Como tal, senti a necessidade de encontrar um novo rumo académico.

A oportunidade de mudanca surge aquando da abertura do curso, de
licenciatura em Artes Visuais e Tecnologias Artisticas.

Este curso proporcionou-me ndo sé uma maior abertura para o mundo das
artes, mas também a aquisicdao de conhecimentos técnico-cientificos na area
artistica.

Esta licenciatura levou-me a experienciar, através de um estagio de iniciacao
a pratica profissional, o ensino ndo formal, possibilitando-me a aquisicdo de
algumas competéncias ao nivel da concecdo, planificacdo, implementacdo e
gestdo de projetos no ambito da Expressao Plastica e da Educacdo Artistica.

Entenda-se por ensino n3ao formal, o ensino que acontece de forma
estruturada, sendo as a¢des previamente planeadas e organizadas, mas que
podem acontecer dentro ou fora da instituicdo escolar. Ndao se pretendia a
avaliacdo de conhecimentos, mas antes, o desenvolvimento e aquisicao de
aprendizagens a nivel das Artes Plasticas.

O Mestrado em Ensino de Educacdo Visual e Tecnoldgica no Ensino Basico
tornou-se uma oportunidade para atingir o meu objetivo inicial, a procura do
conhecimento e do desenvolvimento de competéncias no ensino formal.

A frequéncia deste mestrado permitiv-me o desenvolvimento de
competéncias na area das Ciéncias da Educacdo, Educacdo Visual e Tecnoldgica,
fundindo-se desta forma, dois tipos de conhecimentos, o cientifico e o

pedagégico.
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As praticas educativas supervisionadas desenvolvidas ao longo do mestrado
levaram-me a devolver experiéncias, ndo s, como professora estagidria, mas
também, como professora investigadora, numa atitude reflexiva.

A Pratica Educativa Supervisionada pretende proporcionar aos estagidrios
uma experiéncia de pratica educativa acompanhada e supervisionada por um
orientador [ESE] e por um professor cooperante [Escola onde se realiza o
estagio] tendo em vista o desenvolvimento do pensamento reflexivo, ja que “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. (Freire, 2007)

Por conseguinte, pretende-se fazer uma analise critica dos contextos das
Praticas Educativas [PES] do 12 e 29 ciclos e em especial da Pratica Educativa
desenvolvida no 32 ciclo. Uma vez que o desenvolvimento das Praticas do 12 e
2%ciclos foram fundamentais para algumas opcoes estratégicas tomadas no 32

ciclo, contexto que serd analisado com mais pormenor e atencao.

2.1.PRATICA EDUCATIVA 12CICLO

A Pratica Educativa no 19ciclo desenvolveu-se na Escola EB1 do Cedro em
Vila Nova de Gaia, sendo esta uma escola publica organizada em dois edificios
interligados, por um espaco destinado a cantina e area polivalente e, tem
também dois patios que servem as entradas a Nascente de cada um dos
edificios. A nivel socioeconémico a escola encontra-se num meio com
realidades distintas, onde contrastam familias com elevado rendimento e com
baixo rendimento.

A sala de aula de area pequena, em compara¢do e propor¢ao com a
totalidade de espacos da escola, tanto exterior como interior. Esta equipada
com doze mesas para os alunos e vinte e quatro cadeiras, uma mesa para o

professor, e tem no seu interior numa das paredes laterais um quadro branco
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e um quadro interativo, e ainda um projetor. No interior da sala existem trés
armarios para guardar materiais. A sala tem uma razodvel iluminagdo do
exterior. Numa das paredes existe um placard para afixacao de trabalhos dos
alunos. A sala ndo possui nenhuma banca com saida de agua, facto que teve
algum impacto na forma como as sessdes se desenrolaram, uma vez que havia
a necessidade de fazer deslocagdes ao exterior para ir buscar agua e para lavar
materiais.

A turma do 22C era constituida por vinte e quatro alunos, treze raparigas e
onze rapazes. Todos frequentavam o 22 ano de escolaridade pela primeira vez,
a excecdo de uma aluna que ficou retida no 22 ano e que foi encaminhada para
a Educagao Especial a meio do primeiro periodo.

A turma revelou-se participativa, tendo os alunos demonstrado interesse e

envolvimento nas atividades propostas.

2.2.PRATICA EDUCATIVA 22CICLO

A Pratica Educativa no 29ciclo foi desenvolvida na EB2,3 Marques Leitdo que
pertence ao Agrupamento de Escolas de Valbom, no concelho de Gondomar e
distrito do Porto.

A sala de aula (fig.1) de Educacdo
Visual e de Educagdo Tecnoldgica, situa-
se no primeiro piso. A sala de grandes
dimensdes e com luz natural, tem quatro
janelas para o exterior. Estd equipada
com vinte e duas mesas e vinte e cinco

lugares sentados. Existe também ao

dispor dos alunos, mesas/bancadas, para

. R . Figura 1 Interior da sala de Aula do 5%ano
a realizagdo de trabalhos tecnoldgicos. da Escola Marques Leitdo.

No interior da sala existe uma mufla, um
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qguadro, um projetor, dois placardes para afixacdo dos trabalhos e duas bancas
com saida de agua, o que permite aos alunos realizar a lavagem de materiais
dentro da sala de aula. No interior da sala, existem sete armdrios para que os
alunos de diferentes turmas guardem os seus materiais e trabalhos.

Também existe dentro da sala uma arrecadacdo. A escola ndo possui
material destinado a realizacdo de atividades em Educacdo Visual e Educacao
Tecnolégica. O material devera ser solicitado aos alunos, ou arrecadado pelos
professores.

A turma era constituida por vinte alunos, dez rapazes e dez raparigas.

A maioria dos alunos frequentava o 52ano pela primeira vez, a excecao de
guatro alunos.

A turma revelou elevado interesse nas propostas de trabalho. Sendo que a
maioria dos alunos demonstrava empenho pelas propostas a realizar, mesmo
guando terminavam as propostas auxiliavam os colegas na realiza¢dao das

mesmas.

2.3.PRATICA EDUCATIVA 32CICLO

O Agrupamento de Escolas do Levante da Maia abrange estabelecimentos
de ensino situados nas freguesias de Folgosa, Milheirds, Nogueira, Silva Escura
e S3o Pedro de Fins.

No que diz respeito aos aspeto Economico, o “Levante” da Maia tem
assistido nos ultimos anos a um reducdo da populagdo ativa, e ao crescimento

do desemprego.
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A nivel social nota-se as transformacdes que estdo associadas a vinda de
novos residentes, um modo de vida urbano, ligado a vivéncias fora do territorio

em questdo, contraria o passado assente numa cultura de vizinhanga e

proximidade.

Figura 2 Escola Basica e Secundaria do Levante da Maia.

A Escola Basica e Secunddria do Levante da Maia (fig.2) insere-se neste
agrupamento, ficando situada em Nogueira de Maia.

No que diz respeito a sala de aula onde decorriam as aulas de Educacdo
Visual, esta tem 29 mesas com 29 lugares sentados ao dispor dos alunos. No
interior da sala existe um computador, um retroprojetor, seis armarios para
guardar o material dos alunos e uma banca com saida de agua.

A turma 79B da Escola Bdsica e Secundaria do Levante da Maia era
constituida por vinte e nove alunos, onze rapazes e dezanove raparigas.

Relativamente, ao percurso escolar nenhum dos alunos tinha sido alvo de
retencgodes.

Dentro da sala de aula as principais dificuldades dos alunos remetiam-se
para a falta de atencdo, de concentracdo, o que se refletia no acompanhamento

e ritmo de trabalho.! Também se denotava alguma diferenca de ritmo de

1 Projeto Curricular de Turma do 792B. Escola Basica e Secundaria do Levante da Maia, ano letivo 2012/2013.
Ver Anexo I.
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trabalho entre os alunos, alguns concluiam as atividades em aula, outros
tinham que termind-las em casa.

O ponto descrito auxilia a compreensdo, ndo s,6 do meio em que se inserem
as escolas, mas o contexto das préprias e das turmas onde se realizaram as trés

praticas educativas supervisionadas.
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3.PERTINENCIA DO ESTUDO

3.1.0 PORQUE DA ESCOLHA/ JUSTIFICACAO DA IDEIA

O ensino poder-se-a definir, como nos refere Altet por um processo
interpessoal e intencional. Utiliza fundamentalmente a comunicagao verbal, o
discurso dialégico, em que todos os intervenientes devem participar, para que
desta forma se possa provocar, favorecer e garantir o sucesso da
aprendizagem. (Altet, 2000)

Segundo as orientacGes da pratica pedagdgica, dos professores orientador e
supervisor, para que haja sucesso de aprendizagem o professor poderd adquirir
um processo pessoal metddico. Como tal, fazem parte desse processo, os
planos de aula, as planificacdes de unidade e as planificagdes anuais. A criacao
destes documentos é fulcral, para que o professor oriente as aprendizagens dos
alunos, uma ideia reforcada por Arends quando afirma que “ A planificacdo do
professor é uma determinante muito importante do que é ensinado nas
escolas.” (Arends, 2008), reforca a intencdo do professor de ter um maior
controlo dos acontecimentos em aula. Porém, é importante que estas
orientacbes permitam uma gestao flexivel, capazes de se adaptar aos
diferentes perfis das turmas e dos diferentes contextos das escolas.

De acordo com as aprendizagens desenvolvidas na unidade curricular
Metodologia e Didatica da Educacao Visual e Tecnolégica do 22 e 32 Ciclo do
Ensino Basico, na planificacdo poderdo constar os conteldos e areas de
exploracdo, as metas curriculares, as estratégias, as atividades a desenvolver,
0s materiais e recursos, os instrumentos de avaliacdo e o desenvolvimento da
aula. A especificacdo prévia de cada um destes itens poderd, assegurar o bom
desenvolvimento da aula.

A escolha do tema “Estratégias de Motivacdo”, surge aquando da

elaboracdo das planificacOes e planos de aula, durante a pratica educativa.
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A duvida sobre que estratégias escolher e aplicar nas propostas a
desenvolver, durante a pratica no 3%ciclo do ensino bdsico. Estratégias que
pudessem levar os alunos a sentir motivagao pela disciplina de EV.

As estratégias estariam relacionadas com o modo de apresentacdo das
propostas de trabalho, com a selecdo de conteudos, com os métodos de
avaliacdo utilizados e com a gestdo das relagdes interpessoais.

Selecionar estratégias especificas, para atingir determinados fins revelou-se
uma dificuldade a ultrapassar. Procurei, entdo, através de uma reflexdao da
pratica educativa compreender as causas, ou os fatores que levaram a escolha
de determinadas estratégias em detrimento de outras, procurando avaliar a

sua eficacia através dos instrumentos utilizados e resultados obtidos.

3.1.1.0bjetivos de Investigacao

O objetivo fundamental deste trabalho é perceber através, ndo sé da andlise
documental (fichas de avaliagdo, comentarios dos alunos), mas também da
reflexdo sobre a pratica educativa (reflexdes pés-aula, didrio de bordo)
procurando entender de que forma a escolha das estratégias podem levar, por
um lado, a motivacdo do aluno em aula e por outro a uma melhor compreensao
dos conteldos trabalhados.

Neste trabalho optou-se por abordar estratégias de motivacdao tendo em
conta, ndo sé os fatores internos, fatores que emergem do aluno, mas também
os fatores externos, aqueles que se relacionam com o professor, através ndo sé
das suas apresentacdes dos conteldos, como também da organizacdo do

espaco e do trabalho, a criacdo de recursos pedagdgicos e de avaliacado.
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3.1.2.Questdes de Investigacao

Durante o desenvolvimento das praticas supervisionadas nos trés ciclos do
ensino bdsico, foram selecionadas algumas estratégias, que tiveram como
resposta uma maior ou menor motivacdo dos alunos em aula. Importa perceber
o caminho que foi elaborado nos trés ciclos, as propostas de trabalho que foram
desenvolvidas, sendo que estas levaram a escolha de determinadas estratégias.
Tendo sido, analisadas as estratégias no desenvolvimento da pratica
supervisionada no terceiro ciclo.

Ao construir um plano de aula, pensamos em determinadas estratégias, que
poderdo ser aplicadas na aula e necessariamente pensamos também na
avaliacdo da sua eficacia.

As estratégias de motivacdo estiveram relacionadas, com a organizacao do
espaco e do trabalho, em que poderia haver trabalho de grupo e/ou trabalho
individual, com o tipo de apresentac¢des e discussdes de trabalho, com a relagao
professor — aluno, entre pares e com o tipo de instrumentos utilizados na
avaliagao.

Mas, também sdo mencionadas as estratégias que foram utilizadas durante
as aulas, sem que estivessem previamente descritas nos planos de aula.

Algumas estratégias surgiram das necessidades impostas durante as aulas.
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2. ENQUADRAMENTO TEORICO

Serd pertinente, procurar esclarecer alguns conceitos que penso serem
fundamentais, para a construgao e desenvolvimento deste relatério.

Assim, procuro definir quer Estratégias de ensino, quer Motivacdo a luz do
que diz o curriculo nacional do ensino bdsico e dos programas do 12,22 e 3%ciclo
do ensino basico acerca da educacdo artistica. Esta opgao justifica-se, uma vez
gue, alguns destes sdao os documentos sobre os quais partem os planos de aula.

Em seguida, apresento uma possivel clarificacdo do que entendemos por
motivacdo em sala de aula, tendo como referencia autores como Sprinthall, N.
e Sprinthall, R, Abrunhosa & Leitdo, Luis Aguilar e Saul Jesus. E por fim, um
descricdo sumaria sobre o que serao estratégias de ensino, a luz de autores

como Maria do Céu Rold3o, Rui Vieira e Celina Vieira.

4.1.EDUCACAO ARTISTICA

A educacdo artistica desempenha um papel preponderante dentro do
panorama educativo. Ajuda no desenvolvimento da expressdo pessoal, social e
cultural do aluno. Lega ao aluno ferramentas, para que este desenvolva a
imaginacao e para que estruture a razao e a emogdo. Assim, a educacao
artistica facilita o desenvolvimento da percec¢do e da imaginac¢ao, a apreensao
da realidade do meio ambiente, o desenvolvimento da capacidade critica,
permitindo analisar a realidade e desenvolver a criatividade de maneira a poder
aferir mudancas nessa mesma realidade. (Barbosa, 2000)

A educacdo artistica podera influenciar o modo como o aluno aprende,

como vé as coisas, como comunica, como interpreta os varios significados do
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seu dia-a-dia, contribuindo para o desenvolvimento das diversas competéncias
que vai adquirindo, refletindo-se na forma do processo do seu pensamento.

Assim, a educacao artistica possibilita que o aluno desenvolva o pensamento
critico e criativo, a capacidade de expressao e comunicag¢do, a apropriagao das
linguagens elementares das artes, a compreensdo das artes no contexto,
explorando e interiorizando novos valores induzidos pelas artes e pelas
diferentes culturas (Curriculo Nacional do Ensino Basico).

No documento orientador Organiza¢ao Curricular e Programas, 1%ciclo do
Ensino Basico, estdo delineados os principios orientadores da a¢do pedagodgica
no 1%ciclo.

No primeiro ciclo do Ensino Basico, a expressao e educacdo plastica deve
proporcionar aos alunos a manipulacdo de diferentes materiais, numa
diversidade de propostas de trabalho. Desta forma as criancas desenvolvem as
suas capacidades ndo sé de representacdo do real, mas também o que surge
em pensamento, a criatividade. Podera fazer também parte de um plano
desenvolvido para o primeiro ciclo, a expressao livre dos meios de expressao
grafica e plastica, em favor da destreza manual. (Ministério da Educacdo, 2004)

O programa da disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica para o 2%ciclo do
ensino bdsico, surge como um documento orientador das praticas do professor
e trata-se de um documento facilitador do ato de planificar a longo e médio
prazo.

Sao referidos ao longo do programa nao sé os contelddos, mas também as
areas de exploracdo que devem ser abordados ao longo do 29ciclo do Ensino
Basico.

Assim, o alinhamento que segue o programa pretende que as aprendizagens
sejam facilitadoras e levem a integragao das vivéncias dos alunos. Entenda-se
que, cada aluno possui as suas vivéncias de acordo com o meio familiar e
socioecondmico em que se insere. A gestdo do programa, ndo deverd levar a
repeticdo ou sobreposicdo de aprendizagens. Poderdo ser desenvolvidos

projetos que levem a colaboracdo e articulagdo com outras disciplinas.
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Por conseguinte, a articulacdo de aprendizagens podera encarar-se
estrategicamente como “...um saber concebido como um todo”?, em que est3o
nao so6 incluidas as aprendizagens que decorrem da observagao mas também
da acdo.

Segundo o programa do 29ciclo, as unidades de trabalho poder-se-ao
desenvolver em trabalhos realizados através do método de resolucdo de
problemas. Este método envolve, a detecdo do problema, uma investigacao,
recolha e tratamento de dados, e posterior planificacdo, desenvolvimento,
realizagdao de uma solugdo para o problema inicial e posterior avaliagao.

Encontra-se ainda mencionado no documento orientador do 2%ciclo “...as
estratégias a utilizar compreenderdo visitas de estudo, recolha de dados,
consulta de documentos, experimentacao e exploracdo, debates, utilizacdo de
diapositivos, videos, experiéncia técnica, etc.” (Plano de Organizacdo do
Ensino- Aprendizagem)

No programa do 32ciclo do ensino basico, a Educacao Visual é descrita como
uma disciplina curricular que releva a autonomia, e caracteriza-se pela jun¢ao
da Educacdo Artistica e Estética. Serd possivel estabelecer esta ligacdo tendo
em conta a educacdo de percecdo visual, da expressdo livre e do design.
Podemos abordar, analisar e compreender, a nds proprios mas o mundo que
nos rodeia.

Poder-se-a também organizar o desenvolvimento de propostas de
trabalhos, com outras disciplinas.

Também no programa do 39ciclo do ensino basico, as propostas de trabalho
poder-se-do desenvolver através do método de resolucdo de problemas.

As fases de resolucdo de “... um problema poderdo ser consideradas pelo

professor estratégias para atingir as finalidades do programa...” (Programa de

2 Plano de Organizag¢do do Ensino- Aprendizagem. (s.d.). Educagdo Visual e Tecnoldgica- 29ciclo do ensino basico.

Portugal: Ministério da Educagdo e Ciéncia.

29



Educacdo Visual), estabelecendo uma ligagdo com a vida real, estimulando
desta forma o sentido social, discussao de problemas do quotidiano.

A procura de solugdes, a exploragao de técnicas e materiais levam a uma
reflexao sobre os resultados. No decorrer dos projetos os alunos confrontam-
se com a tomada de decisGes até chegarem a solucdo escolhida, este é um
percurso que a ser valorizado.

Os conteudos definidos para trabalhar no 32 CEB serdo a comunicacao,
dinamica e movimento, o espaco, a estrutura, a forma e a luz e cor. No que diz
respeito as dreas de exploracdo vemos mencionadas, a banda desenhada, o
desenho, a escultura, a fotografia e video, a gravura e a impressao e a pintura
privilegiando a manipulagao de instrumentos e materiais.

Com o mesmo sentido, o trabalho de grupo e em autonomia permite
canalizar as caracteristicas individuais para a resolucdo de um problema
comum, facilitando as aprendizagens. O desenvolvimento da autoconfianga

quando os objetivos s3o alcancados através das propostas de trabalho em EV3.

4.2.MOTIVACAO EM SALA DE AULA

Ao falar-se de motivacdo para a aprendizagem, distingue-se dois conceitos:
motivacdo e incentivo. A motivacdo é algo que é despertado internamente em
cada individuo, sendo que, para que tal aconteca, sdao necessarios estimulos.
Consequentemente, a qualidade dos estimulos determinard se os alunos

estardao motivados ou ndo. Os estimulos surgem através de incentivos.

3 Programa de Educacdo Visual. (s.d.). Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem 32ciclo do ensino Bésico, Il
Portugal: Ministério da Educagdo-Direcdo Geral dos Ensinos Basico e Secundario.
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“No contexto educacional, a motivacao dos alunos é um importante desafio
com que nos devemos confrontar, pois tem implicacdes diretas na qualidade do
envolvimento do aluno com o processo de ensino e aprendizagem. O aluno
motivado procura novos conhecimentos e oportunidades, evidenciando
envolvimento com o processo de aprendizagem, participa nas tarefas com

entusiasmo e revela disposicdo para novos desafios.” (Lourencgo & Paiva, 2010).

Nesse sentido, “...a aprendizagem é facilitada quando o aluno se empenha
no processo, procurando com isso atingir os objetivos a que se prop0s.”
(Abrunhosa & Leitdo, 2003)

Segundo Abrunhosa, existem dois tipos de motivacdo: a motivacao

“

intrinseca e motivacdo extrinseca. Quando “..o individuo aprende pela
satisfacdo que |he déd a prdépria aprendizagem (...) ” trata-se de motivacdao
intrinseca. “Quando o sujeito aprende porque ha uma recompensa externa, a
motivacdo é extrinseca (...) ”. (Abrunhosa & Leitdo, 2003)

A distingdo entre uma forma de motivagao e outra, como vimos ndo é facil.
Mas é fundamental que um professor saiba fazer essa distincdo, pelo que
tentaremos clarificar um pouco os dois conceitos. A motivacdo extrinseca sera
a motivagdao baseada numa recompensa, ou numa tentativa de evitar um
castigo. Motivacao intrinseca surge, como ja afirmado anteriormente, como
uma forma natural de procurar e vencer desafios sendo que ndo sao
necessarias recompensas para que um aluno prossiga numa atividade.

O papel do professor serd o de dar incentivos aos alunos para que dai surjam
os estimulos e estes encontrem a sua motivacdo para continuar. “ (...) através
da motivagao, consegue-se que o aluno encontre razoes para aprender, para
melhorar e para descobrir e rentabilizar competéncias.” (Lourenco, 2010)

A motivacdo sera assim considerada como fundamental e determinante no
éxito da qualidade da aprendizagem escolar. A motiva¢do dos alunos é uma das
tarefas constantes de quem ensina. (Aguilar, s.a.)

“O professor deve entdo tentar criar um estado de motivacao para aprender,

tornando os alunos produtivamente envolvidos no trabalho da aula.
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Posteriormente, deve tentar enraizar nos alunos o traco da motivacdo para
aprender. Finalmente tentar que os alunos reflitam sobre aquilo que aprendem
(envolvimento cognitivo).” (Aguilar, s.a.)

A pratica pedagogica é essencialmente relacional, isto é, situacional e
contextualizada, sendo a falta de motivacdo de cada aluno um caso especifico
gue serda sempre analisado sobre uma forma complexa, indicando o seu
desenvolvimento e os fatores que podem contribuir para a situa¢do. Sendo a
motivacdo dos alunos na escola um fendmeno complexo, este exige uma
intervencdo a varios niveis, e um trabalho de equipa, onde se enquadram
professores, politicos, encarregados de educacdo e/ou pais, e restante
comunidade escolar. (Jesus, 1996)

Os pais e professores podem seguir alguns principios para estimular a
motivacdo intrinseca nas criangas. Primeiramente, proporcionando um
ambiente diversificado em casa com experiéncias em que as criangas vao
variando o seu ambiente através das suas agles. Incentivar as criangas a
encontrarem, por mérito préprio, solu¢des, recompensando-as com elogios
gue valorizem as suas acdes (Sprinthall & Sprinthall , 1993, p. 508).

Sprinthall, N. e Sprinthall, R, (1993) reforcam a importancia do professor, ja
que este se encontra numa posi¢ao de vantagem, em consonancia com os pais
relativamente a restante comunidade, porque tém a oportunidade de observar
acrianga numa série de situacdes durante varias horas. Podem detetar se existe
uma situacado de desvio, quando a criancga se relaciona com os adultos ou com
o grupo de pares.

Sucintamente pode-se dizer que aqueles que defendem e promovem a
motivacdo na pedagogia, através das atividades propostas, auxiliam o aluno
querer aprender, de ser ativo no processo de aprendizagem, de se sentir
recompensado e motivado pelo préprio processo de aprender (Monteiro &
Santos, 2001, p. 84).
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4.3.ESTRATEGIAS DE ENSINO

Pretende-se, neste ponto, definir o conceito de estratégias de ensino.

Vieira e Vieira quando citam Hyman, referem que uma estratégia* é um
plano refletido e estruturado, envolvendo uma sequéncia de passos concebidos
para atingir uma determinada meta. Poder-se-d definir uma estratégia de
ensino como tendo uma organizagcdo ou um arranjo sequencial de atividades
ou agdes que se desenrolam durante um determinado tempo que tem como
finalidade levar os alunos a realizarem determinadas aprendizagens. (Vieira &
Vieira, 2005)

As estratégias de ensino poderdo definir-se como um conjunto de a¢des que
sdo utilizadas para favorecer o desenvolvimento de determinadas
aprendizagens, tal como afirma Vieira e Vieira quando cita Cruz, 1989 e
Heinteschel, 1986. (Vieira & Vieira, 2005)

Estratégia, faz parte do ato de ensinar, por vezes podera nao ser muito claro
o seu uso. Identificar que estratégias, por exemplo, poderao levar a motivacao
do aluno para compreender determinado conteldo, tal como Rolddo
exemplifica “...como é que vou conceber e realizar uma linha de atuacdo (que
pode incluir a apresentacdo do conteludo, estrategicamente organizada e
articulada com outros dispositivos), com que tarefas, com que recursos, com
que passos, para conseguir que estes alunos em concreto aprendam o
conteudo que pretendo ensinar?” (Rolddo, 2009)

4

Vieira e Vieira (2005) referem que “..alguns autores classificam as
estratégias em dois grupos: centradas no professor, quando este estd

ativamente envolvido; centradas no aluno, quando o professor tem um papel

4 Como assinala Rolddo (Rolddo, 2009, p. 59) “Importa relembrar que o termo estratégia tem origem na linguagem
militar e que o estratego, chefe militar da antiga Grécia, era responsavel pela organizagdo militar no terreno, para o
que tinha de evidenciar essa capacidade de conceber a acdo na sua globalidade, nas articulagdes e sequéncia dos

diversos passos, momentos e agdes”
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mais passivo comparativamente com o papel atribuido ao aluno.” (Vieira &
Vieira, 2005)

As estratégias ndo sdo atividades ou tarefas, embora se desenvolvam
através destas. As atividades é que poderdao ser organizadas, através de
determinadas estratégias, de acordo com os objetivos que o professor
pretende obter.

O professor podera adquirir um leque de estratégias, mas para que estas se
tornem operacionais implica, que haja, adequacdo destas a acdo didatica.
(Rolddo, 2009)

Segundo Vieira e Vieira (2005) a escolha das estratégias de ensino e a sua
utilizacdo depende de diversos fatores, como os objetivos, as competéncias
gue se pretende que sejam atingidas pelos alunos.

Os autores afirmam, ainda que, as estratégias poderao ser divididas em dois
grupos. As estratégias indutivas em que o professor pretende que os alunos
observem alguns exemplos, e encontrem dados para a denominagdao de
determinado conceito. No que diz respeito as estratégias dedutivas, o professor
apresenta inicialmente o conceito, e dd um exemplo, mas por sua vez pede aos
alunos que completem com mais exemplos. (Vieira & Vieira, 2005)

Nesta perspetiva, alguns autores aqui consultados, estabelecem uma
definicdo sobre estratégias de ensino, que as apontam as estas como um meio
de regulacao das a¢des desenvolvidas, pelos alunos e professores. A revisao de
literatura sobre estratégias de ensino leva a que se enquadre, as estratégias nas
acdes e no modo como se organizam as atividades desenvolvidas durante a

pratica supervisionada.
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5. METODOLOGIAS E METODOS

5.1.QUADRO METODOLOGICO

A realizagdo deste trabalho implica ndo sé uma reflexao mas também uma
anadlise, dos métodos de investigacdo usados para a apoiar.

Um trabalho que implique investigacdo é inequivocamente exigente. Exige
que o investigador exerca logo a partida um ato de reflexdo, e uma
preocupacdo com o rigor da sua investigacdo, levando-o a uma objetivacdo do
seu pensamento (Deshaies, 1997).

Inicialmente foram estudados e caraterizados os locais, meios e turmas, para
se compreender em que contexto foram desenvolvidas as praticas educativas.
Posteriormente foi feita uma analise tedrica sobre estratégias de ensino e uma
clarificagcdao do conceito de motivagao.

Serd feita uma reflexdo sobre a pratica tendo em conta as vivéncias e
experiéncias, em triangulacdo com os pressupostos teéricos analisados e a
tematica escolhida. Uma andlise das estratégias de ensino usadas e resultados
obtidos, em resultado da motivac¢ao dos alunos, no 32 ciclo do ensino basico.

Foram varios os instrumentos que serviram para recolha e tratamento de
dados.

Para recolher dados foram usados como instrumentos, como as folhas de
avaliagdo em que sdo analisados os comentarios realizados pelos alunos. Nos
planos de aula, em que estdo mencionadas as estratégias a aplicar. E nas
respetivas reflexdes de aula, para analise do desenvolvimento das atividades e
das estratégias escolhidas. No meu didrio de bordo, onde diariamente era
assinalada informacdo sobre o desenvolvimento das aulas. A selecdo das
técnicas de recolha de informacdo, como nos afirma Luisa Aires é parte
integrante do processo de investigacdo. As técnicas poderdo agrupar-se em

dois blocos, nas técnicas diretas ou interativas e nas técnicas indiretas. As
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técnicas diretas abrangem, ndo sé a recolha através da observacdo, as
entrevista e também as histérias de vida. A autora carateriza estas, como o
reconhecimento que o investigador faz dos sujeitos da andlise, das suas
experiéncias de vida. Nas técnicas indiretas encontram-se, os documentos
oficias, tais como, registos, documentos internos, dossiers, estatutos, registos
pessoais, e também outros documentos como, didrios, cartas, autobiografias,
entre outros. (Aires, 2011)

Com esta recolha de dados pretendo perceber o que esteve implicado na
escolha de determinadas estratégias e o resultado obtido a partir da sua

aplicagao.
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6.PRATICAS EDUCATIVAS SUPERVISIONADAS

Neste ponto, é apresentada uma breve descricdio das propostas
desenvolvidas no 12, 22 e 32 ciclo do ensino basico, tentando clarificar o
caminho tragado e a experiéncias vivenciadas em cada ciclo do ensino basico,
trilhado pela exploragdo e andlise das estratégias usadas. Apesar de a anadlise
das estratégias recair sé sobre o 32ciclo, importa fazer um reconhecimento do
percurso que foi realizado no 1% 2%ciclo, pelos conhecimentos que foram
adquiridos.

A pratica pedagdgica desenvolvida no 19ciclo teve como tema central
“Viagem a volta do meu quarto”, foi realizada em par pedagdgico.

A elaboragao do plano de agdo e respetivas planificagdes de aula tiveram um
subtema: “A fantasia”. O plano de ac¢do elaborado antes do inicio das aulas de
estagio tinha o objetivo de estabelecer uma orientacao, para a construgao das
planificagdes de aula. Um organograma de atividades a serem desenvolvidas
por um determinado periodo de tempo, onde foram tracadas acdes especificas
e que foram elaboradas tendo em conta um ou mais objetivos. As planificacoes
foram concebidas a partir do plano de ac¢do e para cada aula foi pensado um
titulo, de acordo com a atividade que foi proposta. Para cada aula foi proposta
uma atividade diferente, tendo sempre em conta o tema central. As atividades
eram curtas, sendo uma atividade por cada aula, mas procurando em cada uma
delas o trabalho de projeto.

Durante o estagio desenvolvido no 22 ciclo, foram elaboradas e colocadas
em pratica duas unidades de trabalho. Os temas trabalhados foram o Natal e o
Carnaval, estando estes previstos no plano anual de atividades do grupo de
artes visuais.

A primeira unidade de trabalho foi designada como Postal de Natal Pop Up.

Inicialmente foram apresentados aos alunos conceitos e teorias, que

posteriormente foram aplicados em trabalhos praticos. Refiro-me a explanagao
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sobre Médulo Padrdo, onde se fez a distincdo de padrdes naturais e artificiais,
a identificacdo e definicdo de mddulos e de padrdes, e por fim a identificacao
de diferentes tipos de padroes.

Os alunos comegaram por criar 0s
seus moédulos. A partir dos médulos
criaram dois padrdes. A selegao foi

feita pelos préprios alunos. Para a

criacdo dos moddulos e dos padrdes

foram distribuidas folhas, ja com as

quadriculas representadas.
Apds a criacdo dos padrdes os

Figura 3 Trabalhos Mddulo Padrdo de Aluno.

alunos escolheram um dos padrdes, e
fizeram a sua representacdo numa
grelha final que posteriormente foi colocada no postal de natal. Os alunos
inseriram o padrdo no postal de natal que contruiram com a técnica de pop up
e ilustraram o seu interior.

A segunda unidade de trabalho teve como tema o Carnaval e consistia em
primeiro lugar, criar uma mascara de carnaval e em segundo lugar, em criar a
ilustracdo de um cartaz.

Na disciplina de Educagao Visual os alunos construiram o cartaz e na
disciplina de Educacdo Tecnoldgica criaram a mascara. Para primeira atividade
de Educacdo Tecnoldgica, foi proposto aos alunos que criassem um rosto a
partir de recortes de revistas e jornais, como ponto de partida para a criacdo
da mdscara.

Os alunos fizeram um estudo prévio da mascara, ja que esta tinha como
estrutura base, um prato de papel. Neste estudo os alunos selecionaram os
materiais, que iriam utilizar na criacdo da madscara. Alguns dos materiais
selecionados, foram os préprios alunos que trouxeram, o restante material foi

por mim cedido.

38



Na disciplina de EV foi pedido
inicialmente aos alunos que
fizessem o estudo da letra para o
cartaz. O estudo da letra para o
cartaz foi feito a partir de papel
guadriculado, com utilizacdo de

materiais de pintura. Realizaram

também um estudo da letra, com

Figura 4 Exposicdo dos trabalhos.

recortes de jornais e revistas.

Por fim, escolheram um tipo de letra, e criaram numa folha de cartolina, que
posteriormente inseriram a mdscara no cartaz.

Nesta unidade alguns alunos ndo concluiram o cartaz, dai eu ter optado aliar
na exposicdo dos trabalhos as mdscaras que ndo estavam inseridas no cartaz e
os cartazes finalizados.

No estagio do 32ciclo foram elaboradas duas unidades de trabalho.

A primeira unidade de trabalho consistia na ilustragdao de uma embalagem.

Inicialmente, foi pedido aos alunos que representassem um elemento
natural que deveriam trazer de casa. Para representar os elementos naturais
os alunos utilizaram a grafite. Na mesma folha representaram os elementos
naturais sobre diferentes perspetivas.

Apds a realizagdo de alguns esbogos criaram a sua ilustracdao a partir do
elemento representado. Tiveram de identificar a sua funcdo, a que publico se
dirigia, e criar um nome para o produto.

Na proposta os alunos tiveram a disposicao uma série de caixas, com
diferentes formatos. Os alunos escolhiam uma caixa e posteriormente mediam
a caixa e representavam numa folha A3. Com o modelo de caixa escolhido
criavam a sua ilustracao.

Na segunda unidade de trabalho, a proposta partiu da obra literaria, “O Pais

das Pessoas de Pernas para o Ar”, de Manuel Anténio Pina.
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Foi proposto aos alunos que ilustrassem um excerto da obra. Como tal, foi
distribuido pelos alunos o texto, e a cada um deles competia a ilustragao de
parte do texto.

A compreensdo e leitura da obra foi feita através do visionamento de um
video, que continha o texto na integra. No fim da apresentacdo realizou-se um
debate, para compreensao, troca e partilha de ideias sobre o texto.

Para a realizacdo da proposta de trabalho foram distribuidas pelos alunos
fotografias impressas em A3, em escala de cinzas. Fotografias que foram por
mim tiradas. A fotografia surge como suporte para a cria¢ao da ilustragao.

Na proposta de trabalho os alunos teriam de ter em conta o excerto do
texto, e representar o seu ponto de vista sobre a temdtica em questdo, o
mundo visto sobre uma outra perspetiva -de pernas para o ar.

Para a realizacdo da proposta os alunos poderiam trabalhar através do
recorte, colagem e do desenho. Os alunos tiveram ao seu dispor alguns
materiais como, lapis de cera, cola, cartolinas, tecidos, papel crepe, revistas e
cartdo. A fotografia escolhida em tamanho A3 era colada em cartdo, a partir dai
os alunos criavam a sua ilustragao.

Compreende-se a partir desta andlise, as propostas de trabalho
desenvolvidas nos trés ciclos do Ensino Bdsico. As propostas surgem como um
ponto de partida, para a posterior analisa das estratégias utilizadas durante a
pratica desenvolvida no 32ciclo do ensino basico.

S3o expostas estratégias que iniciam as propostas de trabalho, como
apresentacdes e exercicio de diagndstico. Estratégias que conduzem a uma
avaliacdo do trabalho desenvolvido. E outras que veiculam exposicado,

discussdo, e trabalho de grupo.
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7.ESTRATEGIAS DE MOTIVACAO EM EDUCACAO VISUAL-
CASO 72ANO DO ENSINO BAsIcO

A pratica educativa supervisionada surge como uma oportunidade de
experienciar a lecionagdao no ambito da educag¢do artistica. Neste sentido,
houve a necessidade de assumir um pensamento reflexivo sobre as minhas
praticas.

Durante a realizacdo do estagio do 39ciclo a criacdo de estratégias de ensino,
que levassem a motivacdo dos alunos em aula, foi de certo modo, uma
necessidade. Aquando da realizacdo desta pratica educativa supervisionada no
32ciclo do ensino bdsico, tive a oportunidade de conhecer o método de
trabalho na Escola da Ponte. O conhecimento sobre o modelo de ensino da
Escola da Ponte levou-me, de certo modo, a pensar, e repensar certas escolhas
das minhas estratégias de ensino.

Como ja foi referido a minha pratica supervisionada no 39ciclo do ensino
basico, desenvolveu-se na Escola Basica e Secundaria do Levante da Maia. A
realizacdo do estdgio desenvolveu-se num processo de cooperagao e
corresponsabilidade com o professor titular, com a oportunidade de lecionar
algumas aulas.

Foi proposto pelo professor titular o desenvolvimento de duas unidades de
trabalho. Segundo Vilar (2005) a “ unidade didatica é uma unidade de trabalho,
porque contém todos os elementos curriculares [objetivos, conteudos,
atividades, recursos e principios e métodos de avalia¢ao], articulados a volta de

um eixo estruturador® ou conceito incluso de determinada metodologia

5“...éoelemento avolta do qual o(a) Docente vai articulando o conjunto dos elementos curriculares, com objetivo

de dotar a sua pratica de uma intencionalidade inequivoca e com coeréncia légica interna.” (Vilar, 2005)
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didatica.” (Vilar, 2005) A primeira unidade de trabalho passaria pela animagao

grafica de uma embalagem, e a segunda pela ilustracdo de um conto.

7.1.EXERCICIO DE DIAGNOSTICO

Num primeiro momento, como ainda ndo conhecia os alunos, preferi ndo
introduzir logo a unidade de trabalho. Prossegui, entdo, com uma proposta de
trabalho®, com a duracgdo de 15 minutos, que me permitisse conhecer melhor,
os interesses e gosto dos alunos. Os 15 minutos revelaram-se insuficientes, ja
gue alguns dos alunos ndao terminaram. Sugeri aos alunos que refletissem sobre
0s seus gostos e interesses, e que os representassem numa folha A3, seguindo
a ideia defendida por Alberto Sousa de que “Ndo ha desenho em si, como
manifestacdo artistica... mas, sim, o desenho como exteriorizacdo da vida
interior da crianca.” (Sousa, 2003)

Os alunos poderiam recorrer a representacao de objetos, revelando através
deles um pouco da sua identidade. Estrategicamente, ndo sé, queria atingir os
objetivos ja mencionados, mas também interrelacionar-me com os alunos, para
os poder conhecer. Também estava a criar um ponto de partida, para a
introducdo da unidade de trabalho. Pude desta forma estabelecer um didlogo
inicial com os alunos, perceber como seria vista a minha presenca nas suas
aulas. Poderia nesta proposta pedir aos alunos para fazerem uma breve
apresentacdao do que tinham representado, mas dado que a turma era
constituida por elevado numero, opcionalmente nao o fiz.

Os dados recolhidos através dos trabalhos dos alunos serviriam também

para auxiliar a construcdo das propostas de trabalho. Estrategicamente havia

6 Ver anexo | — Plano da Primeira Aula.
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informacdo nos desenhos dos alunos, que ajudava, por exemplo, a saber se os
alunos tinham habitos de leitura. Isto porque, na segunda unidade iria se
realizar uma proposta a partir de um texto. Era necessario entender como

poderia expor o texto aos alunos.

7.2.INTRODUCAO DA PRIMEIRA UNIDADE DE TRABALHO

As duas primeiras aulas foram de observacdo. Na segunda aula houve a
oportunidade de introduzir a primeira unidade de trabalho’, designada como
criacdo e ilustracdo de embalagem. Esta proposta teve inicio com a abordagem
do conteido comunica¢do através de uma apresentacdo em PowerPoint®
explicativo, expositivo e demonstrativo e que, de algum modo, pudesse
despertar a curiosidade dos alunos e revelar o seu entendimento sobre o
conteudo.

Foram apresentadas imagens com legenda, estando estas enquadradas no
qguotidiano, como por exemplo, sinalética, objetos, cartazes, etc. Durante a
apresentacdo os alunos intervinham com as suas opinides, ja que muitas das
imagens eram-lhes familiar. A opcdo de colocar imagens que abordassem a
realidade, surge para obter a participacdo dos alunos, e ndo remeter a
apresentacdo para um momento sé de exposicdo. Como contetudo abordado
foi o da comunicacdo, era pertinente estabelecer um didlogo com os alunos, e
perceber de que forma estes analisavam as imagens. Tal procedimento
estratégico acontece aquando da procura de respostas, para as questdes:
explicacdo de que conteudo? Que aplicagcdo? Porqué? E como? Estas questoes

fomentaram o desenvolvimento da unidade de trabalho.

7 Ver Anexo Il — Planificacdo da Primeira Unidade de Trabalho.
8 Ver Anexo lIl- Apresentacdo do Contetido Comunicaco.
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7.3.APRESENTACAO E DISCUSSAO DA PROPOSTA DE TRABALHO

A op¢ao por iniciar as unidades a partir da apresentagao visual e verbal dos
conteludos a abordar nas propostas de trabalho, com recurso a imagens e a
trabalho realizados por artistas plasticos e também por mim. O facto de ter
utilizado trabalhos, que foram por mim realizados, suscita uma maior
proximidade com os alunos e uma explicacdo mais concisa do trabalho
desenvolvido.

A intencionalidade desta estratégia, também surge para que se criasse uma
maior abertura, para a inser¢ao das propostas de trabalho no desenvolvimento
das aulas. Antes de iniciarem as propostas de trabalho os alunos tinham um
momento, a partir das apresentagdes, para perceber e compreender o
conteudo a trabalhar. Também podiam retirar as dulvidas sobre o
desenvolvimento e o objetivo das propostas de trabalhos. Os alunos poderiam
colocar as suas questdes, ou comentar com exemplos. Eisner salienta o papel
preponderante que podem ter as escolhas de um professor®... o ensino pode
ser considerado uma arte. E uma arte ao ser realizado com tal graca e saber
gue se torna uma experiéncia estética para o professor e aluno. Ha aulas que,
devido a atuacdo do professor, o0 modo como coordena as atividades, as
perguntas que faz, as explica¢gdes que da, constituem uma forma de expressao
artistica. A atuacdo do professor da lugar a sentimentos que descrevemos
usando termos normalmente aplicados as artes formais.” (Eisner, 1979)

A proposta de trabalho implicou a recolha de elementos naturais passiveis
de serem representados em aula, como por exemplo folhas, pedras, legumes
etc. A escolha da representacdo dos elementos naturais surge da necessidade
de criar uma ligacao, para que os alunos ilustrassem a embalagem. Aquando,
da elaboracdo da planificacdo da unidade de trabalho surgem as seguintes
guestdes, como vai comegar a proposta de trabalho? Como se vai desenvolver?
Com o conhecimento que tinha do trabalho desenvolvido pelos alunos, optei
por introduzir o elemento natural, como elemento de ligacdo, para a ilustracdo

de uma embalagem. Apds a realizacao da representacao a grafite do elemento
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natural, foi explicado aos alunos, para que servia a representacdo deste, e como

iriam utilizar na proposta de trabalho a desenvolver.

Figura 5 Desenho a Grafite. Figura 6 llustragdo de Embalagem.

A mensagem que passei aos alunos foi de que, teriam de criar a ilustracao
da embalagem estabelecendo uma ligagdo com o elemento representado.
Foram colocadas algumas questdes aos alunos através de uma ficha em que
tinham de mencionar: o elemento natural escolhido, para que serviria a
embalagem, a quem se poderia destinar, o nome do produto. Estas questdes
foram colocadas antes dos alunos comecarem a criar a ilustracdo da
embalagem, para que desta forma se criasse um fio condutor entre o elemento
representado, e a embalagem. A estratégia de questionamento como
salientam Vieira e Vieira, promove a o desenvolvimento de competéncias como

as capacidades de pensamento critico. (Vieira & Vieira, 2005)

7.4.AVALIACAO COMO INSTRUMENTO

A avaliagdo surge como um instrumento passivel de regulagdao das
aprendizagens desenvolvidas e a desenvolver. Nesse sentido Vilar (2005)
afirma que “... a avaliacdo é um elemento integrante e regulador da pratica

educativa, permitindo uma recolha sistematica de informagdes que, uma vez
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analisadas, apoiam a tomada de decisdes adequadas a promoc¢ao da qualidade
das aprendizagens”. (Vilar, 2005) Com a evolu¢do da proposta de trabalho
houve a necessidade de criar um instrumento, ou meio, que servisse para os
alunos exteriorizarem as suas opinides acercar das aulas. Os alunos tinham uma
caixa, com uma pequena abertura onde colocavam no final da aula uma frase,
ou uma palavra acerca do trabalho desenvolvido, aspetos positivos ou
negativos. Nao tinham de colocar o nome mas apenas a data. Em certa medida
os alunos sentiam-se motivados para responder, porque se tivessem de colocar
0 nome, poderiam sentir que estaria a avaliar as suas respostas. No final da
unidade a caixa foi aberta, cada um recolheu um comentdrio e leu para toda a
turma. Foi dada a oportunidade aos alunos de lerem um comentario, para que
sentissem que o que tinha sido escrito tinha importancia. Pelo facto de a caixa
sO ter sido aberta sé no final da aula, ndo auxiliou o desenvolvimento de cada
aula. Poderia ter optado por abrir a caixa no final de cada aula.

Como a caixa s6 foi aberta no final da unidade, ndo pude usar os comentarios
dos alunos para recolher informacgao, que ajudasse a verificar possiveis falhas
sentidas pelos alunos. Por exemplo, um dos alunos disse que gostava de
desenhar, mas sentiu muita dificuldade a representar o elemento natural.
Outros comentarios dos alunos sobre as aulas, exemplo, “ Foi uma aula ladica”
ou “ Gostei da aula pois aprendi muitas coisas.”.

Por outro lado, pude utilizar a informacao recolhida para a construcao da
unidade seguinte, como por exemplo nos comentdrios em que salientam, as
dificuldades que sentiram a desenhar, ou a sugestdo de atividades, em que num
dos exemplos o aluno responde “ Gostei muito e queria fazer isto mais vezes.
Gostava de desenhar este periodo todo.”

No final da unidade os alunos tiveram a oportunidade para além dos
comentarios que foram colocando na caixa, de avaliar a unidade de trabalho.
Os alunos respondiam numa ficha sobre a proposta de trabalho desenvolvida,
em que diziam o que tinham gostado mais e/ou menos gostado, o que

aprenderam, e uma aprecia¢do geral da unidade de trabalho.
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7.5.APRESENTACAO DA SEGUNDA PROPOSTA E TRABALHO DE GRUPO

A segunda unidade de trabalho consistia na ilustragdo e composicao a partir
do texto, “ O pais das pessoas de pernas para o ar”.

No inicio desta unidade surgiu a questdo, de que forma poderia ser dado a
conhecer o texto aos alunos. Como tal, optei por colocar um video onde os
alunos puderam ouvir a leitura integral do texto. A estratégia surge da
intencionalidade de criar motiva¢dao nos alunos, para o reconhecimento do
texto. Os alunos ndo teriam de estar a ler s o texto, mas poderiam ouvir a
leitura do mesmo, visualizando as ilustragdes.

Aquando da elaboracdo da planificacdo da
segunda unidade de trabalho®, a par do que
tinha acontecido com a primeira, foi criado um
ponto de partida para a realizagao da proposta.
Além da ilustracdo se basear no texto de
Manuel Antdnio Pina, havia uma fotografia que
servia de suporte para a criacdo da ilustracao.

As fotografias a preto e branco foram por
mim selecionadas e apresentadas aos alunos.

A selecdo das fotos foi realizada por mim.

De trés fotos, os alunos escolhiam a

. . Figura 5 Pormenor de uma
fotografla que queriam como suporte. As llustragdo de um aluno.

fotografias de tamanho A3 eram coladas em
cartdo para se criar alguma resisténcia. Recorri a fotografia como base da
composicao. Uma dificuldade sentida que surge pela utilizacdo de uma imagem

gue nao tinha nenhuma ligagdo com o texto para ilustrar.

% Ver Anexo IV — Planificagdo da Segunda Unidade de Trabalho.
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7.6. TRABALHO DE GRUPO

Inicialmente perspetivou-se o trabalho de grupo, ja que na turma onde
estava a realizar o estagio os alunos trabalhavam individualmente. Com a
resolucao da atividade surge a oportunidade de criar grupos de trabalho, para
qgue, em certa medida, a partilha de material fosse facilitada. Contudo com o
desenrolar de duas aulas verifiquei que a motivacao dos alunos ndo dependia
somente da resolucdo da proposta de trabalho, mas também era afetada pela
dispersao.

Dando seguimento a proposta os alunos continuaram a sua concretizacgao,
havendo a dissolucdo dos grupos de trabalho. Optei por colocar os alunos a
trabalhar individualmente.

Entretanto, foi criado um momento em grupo em que a turma tinha
oportunidade de perceber, algumas fases possiveis de trabalho para criagcdo de
uma ilustracdo. Entenda-se, como Vieira e Vieira (2005) afirmam a estratégia
discussdo assenta na interacdo oral entre o professor e os alunos na sala de
aula, onde se poderd ter o propdsito de uma situacao-problema, questao ou
assunto controverso. A estratégia discussdo incide sobre a troca de ideias,
participacdo e aprendizagem ativa de todos. Esta estratégia pressupée um
pequeno grupo de alunos, identificagdo de um tdpico de andlise ou problema
comum, partilha de ideias e uma interacdo verbal objetiva. (Vieira & Vieira,
2005)

Considero importante a criacdo destes momentos em que os alunos podem
nao sé perceber as fazes de desenvolvimento de um trabalho, mas podem
também dar as suas opinides. A seguinte estratégia passou pela apresentacao
de um trabalho realizado por mim, expliquei o processo de trabalho, que
iniciava com um estudo prévio de ilustra¢des, sobre determinado texto e numa
fase posterior se chega a criacdo de ilustracdes finais, que resultam numa
compilacdo das mesmas em livro. Os alunos foram colocando as suas questdes,
sobre como se poderia chegar a finalizacdo da ilustracdo de um texto, entre

outras.
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7.7.MUSICA NO ESPACO DE TRABALHO

Numa das aulas, em que os alunos estavam a trabalhar em grupo coloquei
musica. A estratégia de colocar musica na sala de aula surge aquando da visita
realizada a Escola da Ponte, e verifico que no decorrer da aula se ouve musica.
Com a turma de 72ano em que estava a realizar o estagio, esta estratégia de
motivacdo n3ao mereceu continuidade. Alguns dos alunos demonstravam
interesse em ouvir a musica, porém alguns colegas estabeleciam conversas que
dificultavam ouvir as musicas. A par do que ja foi anteriormente mencionado,
os alunos ao trabalharem em grupos, ndo se mantiveram motivados para a
realizacdo da proposta de trabalho.

As estratégias foram inseridas e adotadas ao longo da pratica supervisionada
no 3%iclo, tendo cada uma delas o seu objetivo especifico, procurando
também a motivagdo dos alunos em aula.

Este ponto compreende a anadlise das estratégias utilizadas num
determinado contexto, ndo querendo aqui afirmar que as estratégias nao
possam ser usadas em outros contextos, e que ndao se obtenham resultados

distintos.
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8.PERSPETIVAS DE TRABALHO FUTURO

A minha experiéncia enquanto docente revela-se diminuta. As praticas
educativas desenvolvidas ajudaram a aprofundar um conhecimento sobre a
docéncia. Apesar de restritas no tempo, as praticas educativas supervisionadas
nos trés ciclos de ensino, auxiliam uma aquisicdao de valores, competéncias e
estratégias que nos poderdo ser uteis num futuro enquanto docentes, e
sobretudo enquanto cidad3os.

Contudo, esses conhecimentos ndo se tornam estanques no tempo, poderao
ser alterados, reformulados e acrescidos. Um professor deverd ter em conta a
sua propria aprendizagem, e sempre que necessario reformula-la e renova-la.

O trabalho aqui descrito, nao se remete, para um encontro de solugdes para
determinadas acOes de docéncia. Através deste trabalho sdo expostas algumas
das estratégias que foram tidas em conta, durante a pratica desenvolvida no
3%ciclo do ensino basico, tendo em vista a motivacdo dos alunos em sala de
aula.

Perspetiva-se desta forma a coexisténcia de estratégias que poderao ser
revistas, talvez em outros contextos. Nenhuma das estratégias mencionadas é
estanque, sendo estas passiveis de se alterar. Num dos exemplos, sera o
trabalho de grupo em que, dever-se-a ter em conta o numero de grupos, o tipo
de trabalho a realizar, e nimero de alunos por grupo. No que diz respeito a
avaliagao das aulas, a partir dos comentarios dos alunos, estes poderao se ler

no final de cada aula, e ndo sé no final da unidade.
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9.CONCLUSAO

O presente relatério surge da reflexdo sobre as praticas educativas
desenvolvidas nos trés estagios.

Como refere Eisner (1979) o ensino é uma arte orientada por uma série de
necessidades pessoais, de principios ou generalidades que o professor acredita
serem verdadeiros. O ensino caracteriza-se como arte, quando os professores
fundamentam os seus juizos em qualidades inerentes no desenrolar das
atividades. As formas de selecdo, de organizacdo e de controlo das aulas. O
tempo, o tom a usar, o clima, a criacdo de um espaco para discussdo. (Eisner,
1979)

No decorrer das praticas educativas supervisionadas muitas questdes se
foram levantando. Apesar da minha pouca experiéncia enquanto docente,
pretendo através das praticas educativas, construir uma aprendizagem que me
leve a adaptar, ou alterar metodologias consoante as experiencias pedagdgicas
que forem surgindo.

Pretendeu-se, ao longo deste trabalho ndo sé referenciar as atividades
desenvolvidas com os alunos, mas também, refletir sobre as estratégias
utilizadas tendo em vista a motivagao dos alunos em aula.

As praticas educativas supervisionadas desenvolveram-se de forma distinta,
para tal contou ndao sé as escolas, 0 meio em que estas se inseriam, mas
também as caracteristicas da turma e cada aluno.

Um sentimento de relativa distin¢do, parte do desenvolvimento da pratica
no 2%ciclo para a pratica do 39ciclo, pela diferenca de idade dos alunos, e pelo
numero de alunos em sala de aula.

Durante a pratica educativa no 32ciclo foram selecionadas estratégias, com

um objetivo, porém nem sempre resultaram conforme o planeado.
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No inicio das unidades partiu-se da apresentacdo, visual e verbal dos
conteudos a abordar nas propostas de trabalho, com recurso a imagens e a
trabalho realizados por artistas pldsticos e trabalhos pessoais.

A intencionalidade desta estratégia, é que se criasse uma maior abertura
para a insercdao das propostas de trabalho, como estas se poderiam
desenvolver e com que objetivo.

Na opcado de colocar os alunos a desenvolver a proposta em grupos, surge
na perspetiva de facilitar o auxilio os alunos, e seguir o desenvolvimento das
suas propostas. Também fosse mais facil a partilha do material entre os alunos.
A estratégia em questdo pareceu apropriada, contudo deixou espago para
confronto de ideias que ndo tinham ligacdo com o que estava a ser
desenvolvido. O trabalho individual, em que cada aluno trabalha sozinho na sua
mesa assumiu-se, como estratégia apropriada.

A relagdo estabelecida com os alunos resulta estrategicamente num apoio
individualizado, e de acompanhamento nas diferentes fases do trabalho
proposto. Em certa medida a colocacdo desta estratégia tem em vista a
valoracao do trabalho de cada aluno.

A utilizacdo da caixa de cartdo surge como, estratégia de avaliacdo do
trabalho desenvolvido. Surge da necessidade de motivar os alunos para
exposicao critica do trabalho, que se foi desenvolvendo durante as aulas de
forma a encontrar possiveis falhas suscetiveis de serem corrigidas.

Apesar dos planos de aula apresentarem uma sequéncia, nada é estanque,
e durante as mesmas muitas agdes ocorrem situagdes que alteram o que tinha
previamente pensado. Como tal, “O ensino é uma arte no sentido em que a
atividade do professor ndo é dominada por receitas ou rotinas mas é
influenciada pelas qualidades e contingéncias que sdo imprevisiveis.” (Eisner,
1979)

Neste sentido as estratégias poderdo ou nao ter aferido a motivacdo dos
alunos, para o desenvolvimento das propostas. Mas tal, situacdo ndo implica

gue as estratégias usadas ndo objetivem outros resultados.
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“Pode ensinar-se mal, tal como se pode fazer mal qualquer outra coisa. O
ensino pode ser mecanico, rigido, impensado e nada imaginativo. Mas,
quando é feito com sensibilidade, inteligéncia e espirito criador — as
qualidades que o levam a uma arte — nao deve ser olhado como expressao
de talento ou acaso mas como o exercicio de um ser humano no mais alto
grau da sua inteligéncia.” (Eisner, 1979)

Enquanto mestranda passei por diversas realidades a nivel pedagdgico, foi
possivel constatar que em todas houve a necessidade de criar estratégias de
motivagao.

Com a possibilidade de vivéncias pedagdgicas, podemos ndo sé ter um
conhecimento das diversas situacées, mas aprofundar um conhecimento sobre
nds proéprios. Exercer um papel de refleccdo na acdo e pds acdo, ajuda a

reconhecer os nossos préprios limites e capacidades.
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PLANO DE AULA | Ano Letivo:2012/2013

Agrupamento de Escolas do Levante da Maia 7°no 3°Periodo

Escola Basica e Secundéria Levante da Maia Turma: B

DISCIPLINA: Educacéo Visual | AULA: 1 Data 13.30/14.15
11/04/2013 14.15/15.00

UNIDADE DE TRABALHO: ATIVIDADE:
Criac&o e llustracdo de Representacao de objetos através do desenho e da pintura-
Embalagem Autocaracterizarao.

TEMA: Comunicacéo Visual

AREAS DE EXPLORACAO: Sumaério
Desenho Continuacgdo do trabalho da aula anterior- Professor Titular.
Representacdo de objetos através do desenho, para

autocaracterizardo e avaliacdo diagnoéstica.
Apresentacdo em PowerPoint- o conteaddo Comunicagao.

Pintura

CONTEUDOS METAS CURRICULARES - ATIVIDADES A
Educacéo Visual ESTRATEGIAS DESENVOLVER
Representacdao R7 Pesquisa em livros, Representagéo de
Comunicacéo OBJETIVO GERAL (5): manuais escolares, € | ghietos através do
Dominar instrumentos de | gocumentos e na
registo, materiais e internet: desenho, para
Elementos técnicas de autocaracterizarao.
Visuais na representacao. Exposicéo de
. - imagens para melhor
Comunicacgéo 5.2: Utilizar corretamente 9 P Apresentacdo em

compreenséao do

diferentes materiais e .
contelido PowerPoint em

técnicas de representacéo
Cddigos de na criacdo de formas e na | Comunicagéo que sera abordado
procura de solucdes (lapis

Comunicacao de cor, marcadores, lapis | Colocaczo de o conteddo
Visual de cera, pastel de 6leo e questdes para Comunicagao.
seco, tinta da china, encontrar possiveis
guache, aguarela, dificuldades de
colagem). compreenséao e

resolucéo de
Projeto P7 atividades.

OBJETIVO GERAL (14):
Aplicar principios basicos
do Design na resolugéo de
problemas.

14.1: Distinguir e analisar
diversas areas do design
(design comunicacao,
produto e ambientes).




Desenvolvimento da aula:

Sera pedido aos alunos que numa folha A3 dividam a folha em seis quadriculas. Sugerirem

aos alunos que reflitam sobre 0s seus gostos e interesses, e que 0s representem dentro

BN

dessas quadriculas através do desenho. Como tal, poderdo recorrer a representacao de

objetos. Os alunos revelardo assim um pouco da sua identidade através dos objetos

representados. O trabalho a realizar permitird também retirar algumas elacdes, sobre

possiveis dificuldades que os alunos possam ter a nivel da pintura e do desenho.

Se o tempo disponibilizado nesta aula assim permitir, sera introduzida a nova unidade de

trabalho. Como tal sera apresentado um PowerPoint explicativo e onde serd abordado o

contetido Comunicacéo.

Materiais

Marcadores, Lapis de Cor.

Papel A3, Lapis de grafite, Borracha, Régua,

Recursos

Computador, Quadro da sala de
aula, PowerPoint.

Avaliacéo
Areas Dominios

75% Cognitiva Saber

Competéncias

Conceptuais

Metodolbgica Saber fazer

Competéncias

Processuais
25% Atitudinal Saber ser/ Saber

estar
Competéncias
Atitudinais

Instrumentos de avaliagao:

Registo de observacao continuo e
direta.

Obs. No Inicio da aula os alunos terminaram a atividade que estavam a realizar com o
professor titular.

Carina Coelho | ESE.IPP




PLANO DE AULA | Ano Letivo:2012/2013

Agrupamento de Escolas do Levante da Maia 7°no 3°Periodo
Escola Basica e Secundéria Levante da Maia Turma: B
DISCIPLINA: Educacéo Visual Data 11/04/2013 a 16/05/2013 13.30/14.15
] 14.15/15.00

TEMA: Comunicacéo Visual CONTEUDOS
AREAS DE EXPLORACAO: Comunicacéo
Desenho/ Pintura e Elementos Visuais na Comunicacao
UNIDADEDETRABALRO: | | £0080% de Comuniagio Vv
Planificacéo e llustragéo de P g §ao.
Embalagem.

METAS CURRICULARES ESTRATEGIAS

Educacéao Visual

Representacdo R7 Pesquisa em livros,
OBJETIVO GERAL (5): manuais escolares, e
Dominar instrumentos de registo, materiais e técnicas de documentos e na
representacao. internet:

5.1: Selecionar instrumentos de registo e materiais de suporte em

funcéo das caracteristicas do desenho (papel: textura, capacidade Exposi¢ao de imagens

de absor¢éo, gramagem; lapis de grafite: graus de dureza; para melho[ q
pincéis). 5.2: Utilizar corretamente diferentes materiais e técnicas con:pr,e;ensao 0S
conteudo.

de representacéo na criagdo de formas e na procura de solu¢des
(lapis de cor, marcadores, lapis de cera, pastel de 6leo e seco,

tinta da china, guache, aguarela, colagem). Colocagdo de questGes

para encontrar
OBJETIVO GERAL (8):

Dominar tipologias de representacdo expressiva.
8.2: Representar objetos atraves da simplificacéo e estilizagdo das | de compreenséo e

formas.

possiveis dificuldades

resolucéo de

Projeto P7 atividades.
OBJETIVO GERAL (14):

Aplicar principios basicos do Design na resolucao de problemas.
14.1: Distinguir e analisar diversas areas do design (design
comunicacgdo, produto e ambientes). sobre as aulas por
OBJETIVO GERAL (15):

Reconhecer o papel da observacdo no desenvolvimento do
projeto.

15.1: Desenvolver a¢fes orientadas para a observacgéo, que
determinam a amplitude da analise e asseguram a compreensao
do tema.

15.2: Identificar no &mbito do projeto, componentes e fases do
problema em analise.

Partilha de opinido

parte dos alunos.




ATIVIDADES A DESENVOLVER:

e Representacdo de objetos através do desenho, para autocaracterizaréo.

e Serd pedido que tragam um elemento natural. Os alunos irdo representar o elemento.

o Depois de representado o elemento terdo de selecionar uma parte que o caracteriza,

e criarem um possivel Logotipo. Sera pedido assim que ilustrem uma embalagem

criando uma marca imaginaria.

o Essa embalagem servira para guardar algo, que podera ser ou ndo para o elemento

escolhido.

e Sera realizada apenas a planificagdo da embalagem, ndo a construcdo devido a

esquecas de tempo.

Materiais

Papel A3, Lapis de grafite, Borracha, Régua,

Marcadores, Lapis de Cor, Lapis de Cera.

Recursos

Computador, Quadro da sala de
aula, PowerPoint.

Avaliacédo
Areas Dominios
75% Cognitiva Saber
Competéncias
Conceptuais
Metodoldgica Saber fazer
Competéncias
Processuais
25% Atitudinal Saber ser/ Saber
estar
Competéncias
Atitudinais

Instrumentos de avaliacéo:

Registo de observacao continuo e
direta.

Fichas de registo de avaliacao.
Fichas de autoavaliacao.

Auto e heteroavaliacdo do trabalho
desenvolvido pelo aluno.

Obs. Sera pedido aos alunos que em todas as aulas deem o seu parecer sobre a aula.
Como tal, sera colocada uma caixa, para que em todas as aulas os alunos escrevam uma
frase ou palavra sobre a aula onde poderao indicar aspetos negativos ou positivos. Nao
precisaréo de idénticar o comentario.

Carina Coelho | ESE.IPP




PLANIFICAC,AO DE UNIDADE 11
Ano Letivo:2012/2013

Agrupamento de Escolas do Levante da 7%ano 3°Periodo
Maia Turma: B
Escola Béasica e Secundaria Levante da Maia
DISCIPLINA: Educacao Visual | Data 16/05/2013 a 13/06/2013 13.30 / 14.15
14.15 / 15.00
TEMA: CONTEUDOS
”O Ponto de vista da minha
Ilustracdo” - Comunicacdo
AREAS DE. EXPLORACAO: ¢ Elementos Visuais na Comunicacao
Desenho/ Pintura L 1 O
e (Cobdigos de Comunicacao Visual
UNIDADE DE TRABALHO: e Papel da Imagem na Comunicacao.
Ilustracio e composicao a partir
de uma obra literaria.
METAS CURRICULARES ESTRATEGIAS
Educacao Visual

Representacao R7
OBJETIVO GERAL (5):
Dominar instrumentos de registo, materiais e técnicas de

representacao.

5.1: Selecionar instrumentos de registo e materiais de suporte em
funcao das caracteristicas do desenho (papel: textura, capacidade
de absorcao, gramagem; lapis de grafite: graus de dureza;
pincéis).

5.2: Utilizar corretamente diferentes materiais e técnicas de
representacao na criagcao de formas e na procura de solugoes
(1apis de cor, marcadores, lapis de cera, pastel de dleo e seco, tinta
da china, guache, aguarela, colagem).

Projeto P7
OBJETIVO GERAL (15):
Reconhecer o papel da observacao no desenvolvimento do projeto.

15.1: Desenvolver acoes orientadas para a observacao, que
determinam a amplitude da anélise e asseguram a compreensao
do tema.

15.2: Identificar no ambito do projeto, componentes e fases do
problema em anélise.

Pesquisa em livros,
manuais escolares, e
na internet, com
objetivo de
aprofundar o
conhecimento dos
alunos sobre o
contetdo a abordar.

Exposicao de imagens
para melhor
compreensao dos
conteudos.

Visionamento de
videos.

Colocacao de questoes
para encontrar
possiveis dificuldades
de compreensao e
resolucao de

atividades.

Partilha de opiniao
sobre as aulas por

parte dos alunos.




ATIVIDADES A DESENVOLVER:

e Analise critica, a nivel emocional e racional, da obra apresentada, “O Pais das
Pessoas de Pernas para o Ar”, de Manuel Anténio Pina - Visionamento de um
video. (Que impressao retiram os alunos, sobre o texto, as ideias principais, as
personagens que o constituem,...)

e Observacao e analise de algumas obras de artistas plasticos: Cristina Alvarenga
Marques, Georges Braque.

e Realizacdo de alguns esbogos, nos quais deverdo estar sugeridos alguns
apontamentos retirados da obra analisada, e sobretudo para experimentacao de
materiais.

e Numa placa de cartdo os alunos terao de colocar a fotografia selecionada.

As fotografias serao escolhidas previamente pela mestranda

A fotografia sera o suporte para a realizacao do projeto final. Estas serdo entregues
em aula, pela mestranda.

No trabalho os alunos terao de ter em conta, qual o seu ponto de vista sobre a
tematica em questdo, o mundo visto sobre uma outra perspetiva-DE PERNAS
PARA O AR.

Havera a disposicao dos alunos uma série de materiais para poderem criar a sua
ilustracao. Como tal, a turma sera dividida em grupos para ser mais facil o uso dos
materiais e todos terem acesso a estes. A par da possibilidade de poderem usar a
colagem, o desenho, a pintura os alunos poderao ainda inserir texto nas suas
ilustracoes, se acharem pertinente.

e Os trabalhos serao expostos a toda a comunidade.

Materiais

Papel A3 cavalinho, Papel Kraft, Lapis de grafite,
Borracha, Régua, Marcadores, Lapis de Cor, Lapis de
Cera, ,jornais, revistas, tecidos, cola, cartolinas.

Recursos

Computador, Quadro da sala de
aula, PowerPoint.

Avaliacao Instrumentos de avaliacao:
Areas Dominios . y )
-5% Cognitiva Saber dR.egltsto de observacao continuo e
Competéncias reta.
Conceptuais . . .~
p Fichas de registo de avaliacdo, em
que é tido em conta cada meta a
Metodolodgica Saber fazer atingirem.
Competéncias
Processuais Fichas de autoavaliacio.
25% Atitudinal Saber ser/ Saber o
estar Auto e heteroavaliacao do
Competéncias trabalho desenvolvido pelo aluno.
Atitudinais

Obs. Sera pedido aos alunos que em todas as aulas deem o seu parecer sobre a aula.
Como tal, sera colocada uma caixa, para que em todas as aulas os alunos escrevam uma
frase ou palavra sobre a aula onde poderao indicar aspetos negativos ou positivos. Nao
sera necessario que identifiquem o comentario.
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