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RESUMO

O presente relatério desenvolveu-se no ambito da unidade curricular de
Pratica Pedagodgica Supervisionada inserida no Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, visando refletir acerca do percurso de
formacdao da formanda. Ao longo das praticas a formanda adotou um
paradigma socioconstrutivista, efetivando a sua pratica através da observacao,
andlise sistematica, reflexao critica constante, planificacdo da ac¢do, acdo e
avaliacdo, apoiando-se na metodologia de investigacdo-acdo. Durante as suas
praticas foi possibilitado a formanda aliar saberes tedricos a pratica, e mobiliza-
los em contexto real, desenvolvendo uma atitude indagadora e reflexiva.

Deste modo, é também no presente relatério que a formanda expressa as
suas aprendizagens ao longo das suas paticas, a reflexdo sobre as mesmas, bem
como a forma como influenciaram a sua pratica profissional. A formanda
encarou a crianga como ativa e competente, pretendendo que esse aspeto se
refletisse nas suas planificacGes, guiando a sua acao segundo as caracteristicas,
interesses e necessidades de cada crianca, intervindo, assim, de forma
fundamentada. Neste sentido, tornou-se fulcral avaliar continuamente a sua
acao, de modo a adaptar e permitir uma flexibilizacdo na tomada de decisdes

em prol dos grupos de criancas.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; 1.2 Ciclo do Ensino Basico;

Socioconstrutivismo; Investigacao-acao.
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ABSTRACT

This report was developed within the course of Supervised Teaching Practice
inserted in Master in Pre-School Education and 1st Cycle of Basic Education,
aiming to reflect on the path of formation of the trainee. Over the practices
trainee adopted a social constructivist paradigm, affecting their practice
through observation, systematic analysis, constant critical reflection, action
planning, action and evaluation, relying on the research-action methodology.
During their practices made possible the trainee to combine theoretical
knowledge with practice, and mobilize them in a real context, developing a
guestioning and reflective attitude.

Thus, also in this report that the trainee expressed their learning throughout
their practice, reflection on them, and how influenced their professional
practice. The trainee stared at the child as active and competent, pretending
that this aspect is reflected in their lesson plans, guiding its action according to
the characteristics, interests and needs of each child, intervened, so, with good
reason. In this sense, it has become crucial to continually assess their action in
order to adapt and allow greater flexibility in making decisions on behalf of

groups of children.

Keywords: Preschool Education; 1st cycle of basic education; social

constructivism; Research-action.
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INTRODUCAO

O presente relatério de estdgio surge no ambito da unidade curricular de
Pratica Pedagdgica Supervisionada (PPS) integrada no Mestrado de Educacdo
Pré- escolar (EPE) e 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2CEB), da Escola Superior de
Educacao do Politécnico do Porto. O mestrado confere habilitagdo profissional
para a docéncia de duplo perfil (educador de infancia e professor do 1.2 Ciclo
do Ensino Bdasico), como explanado no Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de
fevereiro.

Com efeito, compreendendo que a PPS constitui uma componente de
formacdo da formanda, procurou-se obter um desenvolvimento pessoal e
profissional, visando prepara-la para um perfil profissional adequado e
progressivamente auténomo. Neste sentido, nas aulas tedrico-praticas da PPS,
abordaram-se diversos conteudos basilares para o desenvolvimento de
competéncias profissionais e pessoais, contribuindo para a construcdo de um
guadro concetual e metodoldgico sustentador da pratica docente. Desta forma,
relativamente a PPS na EPE foram abordados conteudos referentes a
organizacao e gestdao do ambiente educativo e perfil do educador inserido
numa perspetiva socioconstrutivista, salientando a importancia da reflexao
critica sistematica, avaliacdo das acdes e processos de ensino e aprendizagem,
modelos curriculares e avaliacdo da EPE. Referente as aulas tedrico-praticas na
PPS no 1.2CEB exploraram-se conteudos relacionados com a organizacdo e
gestdo do ambiente educativo e perfil docente, sustentados numa perspetiva
socioconstrutivista, bem como a exploracdo e a utilizacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagao (TIC), a observacdo, a reflexdo na e paraaacdoe a
avaliacdo das praticas. A formanda usufruiu, ainda, de semindrios em ambas as
unidades curriculares, procurando-se a problematizacdo das praticas e o apoio

as duvidas e necessidades dos formandos, surgidas no desenvolvimento da PPS



nos contextos de EPE e 1.2CEB. Nestes foi possivel a construcdo de saberes
integradores através do didlogo entre todos os presentes.

A PPS na EPE e no 1.2CEB desenvolveram-se na mesma instituicdo de
educacao formal, situada na cidade do Porto, em diade. Desta forma, durante
todo o percurso formativo denotou-se uma grande colaboracao,
especialmente, com o par pedagdgico, orientadoras cooperantes e
supervisoras institucionais, uma vez que a reflexdo conjunta possibilitou a
tomada de decisdes mais conscientes e sustentadas, devido ao confronto de
opinides, melhorando, assim, o processo de ensino e de aprendizagem e o
processo de formagado da formanda.

Com a PPS em contextos educativos na EPE e no 1.2CEB tencionava-se que a
formanda mobilizasse saberes tedricos, pedagdégicos, didaticos e culturais, bem
como uma postura reflexiva e investigativa. Efetivamente eram objetivos das
unidades curriculares, a problematiza¢do das praticas pedagdgicas, bem como
a planificagao e a avaliagao das mesmas por parte da formanda.

O presente documento pretende descrever o percurso formativo da
formanda, numa perspetiva reflexiva, critica, integradora e articulada,
evidenciando o desenvolvimento dos objetivos supracitados. Desta forma, a
estruturacdo do presente relatério encontra-se organizado em trés capitulos.
O primeiro capitulo é referente ao enquadramento tedrico e legal, sendo
explanadas perspetivas tedricas referentes a organizacao e gestdao do ambiente
educativo, o perfil de um educador de infancia e professor do 1.2 CEB, bem
como a gestdo do curriculo no que concerne a EPE e ao ensino no 1.2CEB e
modelos curriculares basilares a pratica da formanda. No que respeita ao
segundo capitulo é apresentada a caraterizacdo do contexto e instituicdo
formal de educagdo, na qual a formanda realizou a sua PPS, bem como dos
grupos de criangas, familiares das mesmas, salas de atividades/aulas e
organizacao das rotinas diarias dos dois grupos. Neste capitulo é ainda
explanada a metodologia de investigacdo mobilizada pela formanda durante a
PPS, que fomentou o seu desenvolvimento profissional e pessoal (metodologia

de investigacdo-acdo), mencionando as etapas inerentes e recursos criados e



por si utilizados. Respeitante ao terceiro capitulo é realizada a descricao,
andlise e reflexdo das principais atividades e projetos de intervengdo
desenvolvidos na EPE e no 1.2 CEB, os resultados obtidos e o impacto das a¢des
nas aprendizagens das criangas. Por fim, surge uma reflexao final na qual a
formanda aborda algumas consideracdes acerca da sua PPS, referindo
potencialidades e constrangimentos sentidos ao longo do seu percurso pessoal
e formativo.

De modo a elucidar alguns aspetos referidos ao longo do relatério sdo
apresentados em anexo exemplares dos documentos construidos pela

formanda e imagens referentes as atividades desenvolvidas.






CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO E
LEGAL

Neste primeiro capitulo considerou-se relevante detalhar os principais
fatores tedricos e legais contributivos para a tomada de decisGes durante a PPS
daformanda na EPE e no 1.2 CEB. As evidéncias dessas praticas serdo abordadas
no terceiro capitulo do presente documento, pois, tal como refere Oliveira-
Formosinho o professor deve agir com base numa “prética sustentada na teoria
e nao (...) derivada diretamente da teoria” (idem, p.63, 2013). Deste modo,
serdao explorados alguns aspetos que se demonstraram mais significativos e que
nortearam e fundamentaram este processo formativo, de desenvolvimento

profissional e nos quais a formanda acredita e defende.

1. O PERFIL DOCENTE

A educacgao formal é essencial numa sociedade, assumindo compromissos
gue ultrapassam o ensino de conteudos, tendo como objetivo a formacgado do
individuo em todas as dimensdes da sua pessoalidade. Deste modo, a crianga
aprende a utilizar os conhecimentos, de forma a serem mobilizados na sua vida,
contribuindo para a construcdo da cidadania ativa e de uma realidade social
melhor para todos. Efetivamente, nos ultimos anos tem-se vivido num mundo
de incertezas e mudancas a diversos niveis, tais como: culturais, sociais,
econdmicos, ideoldgicos, entre outros. Assim, o profissional de educagdo tem
de desenvolver competéncias que lhe permitam responder de forma auténoma
e criativa a tudo o que |Ihe é exigido, bem como a resolucdo de problemas, de

acordo com as mudancas constantes e dilemas com que se depara na sua vida



profissional. Para que possa desenvolver as competéncias exigidas a formacao
inicial € um momento fulcral, no entanto é também o inicio de um processo de
preparacao e desenvolvimento que deve ser continuado ao longo da vida
profissional. Tal com refere Estrela (2002) a formagao inicial trata-se do “inicio,
institucionalmente enquadrado e formal, de um processo de preparacdo e
desenvolvimento da pessoa, em ordem ao desempenho e realizacdo
profissional” (p.18). Desta forma, a formacao inicial deve ser considerada a
primeira etapa de um percurso de desenvolvimento, encarando-se como um
momento privilegiado para a constru¢ao do perfil docente (Formosinho 2009).
Assim, o Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro, documento regulador da
formacao inicial de docentes, compreende a PPS como um dos componentes
cruciais na formacado docente. A formanda considera-a, entdo, como um passo
fundamental para o desenvolvimento profissional docente, uma vez que é nas
praticas pedagdgicas supervisionadas que o mesmo vai “aprender a ensinar”
(Garcia, 1999, p.103). Com estas tem a oportunidade de contactar com a
realidade, participar e gerir a rotina didria, desenvolvendo capacidades de
observacdo, reflexdo, planificacdo, acdo e avaliacdo necessarias para responder
as necessidades e interesses das criancas, bem como para solucionar situacdes
complexas com que se depara (Estrela, 2002).

O futuro docente deve, assim, considerar a educagao como um contexto
inclusivo e integrador, no qual seja possibilitado a todas as criancgas construirem
conhecimento, independentemente do seu ponto de partida pessoal e das
especificidades individuais. Motivo pelo qual é relevante que procure adaptar-
se ao contexto educativo e as criangas, uma vez que a instituicdo de educacao
formal por si sé, ndo é capaz de responder aos interesses e necessidades das
criangas. Deste modo, cabe aos docentes “enfrentar o desafio e a mudanca
permanente”( Le Boterf, 1997, citado por Esteves, 2008, p.43) procurando
construir “contextos educativos complexos que permitam a emergéncia de
possibilidades multiplas” (Oliveira-Formosinho, 2007 p.21).

A formanda considera assim, que o objetivo primordial do docente é apoiar

e fomentar o desenvolvimento holistico e equilibrado das criancas. Neste



sentido o Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto defende que o educador
de infancia/professor deve movimentar-se tendo em vista o desenvolvimento
de cada crianga considerando a necessidade da construgdo, por parte da
mesma, de aprendizagens integradas. Deste modo, cabe ao docente a
organizacdo do ambiente educativo, bem como a planificacdo e gestao de
atividades e projetos curriculares. Com efeito, deve planear a rotina diaria
considerando o acima referido, compreendendo que a flexibilidade para a
alteracdo do planeado é essencial de modo a responder as especificidades
individuais de cada criancga (Peterson, 2003).

A formanda compreende que o docente deve procurar o desenvolvimento
intelectual, afetivo, emocional, social e moral da crianca, motivo pelo qual deve
fomentar a cooperacdo com a comunidade educativa e envolvente, com

enfoque na comunicagao com as familias das criangas, uma vez que:

A familia, espaco educativo por exceléncia, é vulgarmente considerada o
nlcleo central do desenvolvimento moral, cognitivo e afetivo, no qual se
“criam” e “educam” as criangas, ao proporcionar os contextos educativos
indispensaveis para cimentar a tarefa de construgdo de uma existéncia
propria. Lugar em que as pessoas se encontram e convivem, a familia é
também o espago histérico e simbdlico, do qual se desenvolve a divisdo do
trabalho, dos espagos, das competéncias, dos valores e dos destinos pessoais
de homens e mulheres. A familia revela-se, portanto, um espaco privilegiado
de construgao social da realidade em que, através das relagdes entre os seus
membros, os factos do quotidiano individual recebem o seu significado

(Diogo, 1998, p. 37).

Desta forma, a familia é o primeiro responsavel pela educacdo da crianca
(Diogo, 1998), motivo pelo qual conhecem as suas caracteristicas individuais e
necessidades, sendo indispensavel a cooperacdo e colaboracdo entre a familia
e a educacdo formal da crianga, como explica o Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30

de agosto.



No que respeita ao Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto, importa
salientar que este regula o perfil especifico do docente para a EPE, 1.9, 2.2, 3.2
CEB e Ensino Secundario, ressalvando que o educador concebe e desenvolve o
curriculo de acordo com as criangas do seu grupo, no entanto, o professor do
1.2 CEB apenas o pode desenvolver, uma vez que a sua concegdo cabe ao
Ministério da Educacdo. Desta forma, denota-se que o perfil do docente é
afetado pelo quadro politico em vigor (Peterson, 2003).

Ser educador de infancia/professor consiste em apoiar o desenvolvimento
holistico das criangas, assumindo-se como um mediador no processo de ensino
e aprendizagens, possibilitando-lhe um papel ativo durante todo o processo
(planificacdo, acdo e avaliagdo) (Lei n.2 46/86 de 14 de outubro, artigo 2.2, n.2
5). Desta forma, a formanda considera importante destacar as consideracdes
da UNESCO sobre a educacdo perspetivada para o século XXI, das quais sdo
definidos os quatro pilares basilares do processo educativo: a crianga deve ter
condicBes para aprender a aprender fazer, aprender a ser, aprender a viver em
convivéncia e aprender a conhecer (Delors et al, 1996). Procura-se entdo
fomentar o pensamento critico e reflexivo da crianga, bem como, as
capacidades de criar, reconstruir e comunicar. O educador de
infancia/professor assume-se num papel de mediador de todo o processo de
ensino e aprendizagem no qual a observagao se revela crucial.

Considerando o referido a formanda compreende a necessidade de observar
continuamente todo o contexto educativo, uma vez que a observagdo é a
“primeira e necessaria etapa de intervencdo pedagdgica fundamentada”
(Estrela, 1994, p.29). SO observando e refletindo acerca do observado é que o
docente é capaz de se assumir como um mediador que procura responder aos
interesses e necessidades de cada crianca. Desta forma, considerando o
observado deve procurar a estruturacdo de um ambiente educativo capaz de
estimular a confianca, seguranca, motivacdo e curiosidade da crianca,
escutando-a e legitimando-a aquando a planificacdo, acdo e avaliacdo do
mesmo (Hohmann & Weikart, 2011). Assim, para uma boa gestdo de momentos

pedagdgicos a formanda considera a necessidade de planificar a organizacdo



de todo o ambiente educativo, tal como é referido no Decreto- Lein.2 241/2001
de 30 de agosto.

Considerando a PPS a formanda considera que, no que concerne a
organizacao e gestdao de todo o ambiente educativo, as diferencgas entre a EPE
e 0 1.2 CEB sdo inegdveis, procurando desta forma diferencia-las. Assim, no que
respeita a EPE, segundo o modelo Reggio Emilia o ambiente educativo é
considerado como um terceiro educador, uma vez que as crian¢as ao
interagirem com todo o ambiente fisico se desenvolvem. Desta forma, os
materiais nele inseridos devem procurar “proporcionar as criangas experiéncias
educativas integradas” (Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de Agosto, artigo 1.9,
anexo n.21, Il). Com efeito, procura-se que estes sejam materiais estimulantes
e diversificados, relacionados com o contexto e as experiéncias de cada crianga
(Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto). Assim, as especificidades
individuais de cada crian¢ca devem afetar o ambiente educativo, que por sua
vez as afetard, como explicam as OCEPE (ME/DEB, 1997). A formanda considera
deste modo, que toda a sala de atividades se deve centrar nas criangas, sendo-
Ihes possibilitado intervir durante a organizacdo da mesma. Importa ainda, que
esta seja flexivel, adequando-se constantemente as necessidades de cada
crianga.

Nao sé o ambiente fisico afeta o desenvolvimento e bem-estar das criangas,
como também sdo influenciados pela rotina didria e relages sociais (Hohmann
& Weikart, 2011). Deste modo, a organiza¢do de todo o grupo é fundamental
para o desenvolvimento holistico e equilibrado das criancas, cabendo ao
educador um planeamento do mesmo, considerando as especificidades
individuais (Peterson, 2003). Assim, este deve planear ao longo de toda a
semana momentos individuais, uma vez que permitem o auto conhecimento, a
autonomia e a realizacdo de atividades que satisfagam vontades individuais,
bem como momentos em pequenos grupos e grande grupo. No que respeita
aos momentos em pequenos e grande grupos as criangas tém a oportunidade
de cooperar e colaborar na resolucdo de problemas bem como enfrentar os

desafios sociais.



Respeitante a gestdo de tempo, a formanda considera que é essencial referir
que esta afetard o decorrer das atividades educativas bem como o
envolvimento das criangas durante as mesmas, compreendendo ser bastante
complexo, motivo pelo qual sentiu dificuldades em faze-lo. Efetivamente cabe
ao educador uma gestdo articulada e coerente do tempo, considerando a
resposta as necessidades e interesses de cada crianga. Com efeito interiorizam
a rotina didria e organizam-se segundo a percecdao que tém da mesma,
desenvolvendo desta forma a autonomia. No entanto, se a formanda considera
necessaria a planificacdao, compreende a necessidade de uma gestao flexivel da
mesma, reajustando toda a planificagdo de modo a responder as necessidades
e interesses de cada crianca.

Respeitante ao 1.2 CEB a formanda observou a impossibilidade de uma
organizacdo do ambiente educativo tdo flexivel como na EPE, devido as
diretrizes existentes para o referido e a pouca altera¢cdao do ambiente fisico da
sala de aula. Tal como referido na EPE a organizacao da sala é decisiva para a
gestdao do tempo e das interacdes, deste modo, a organizacao do ambiente
fisico influencia a qualidade das aprendizagens e o bem-estar das criancas
(Zabalza, 2001). Assim, um planeamento fundamento nas caracteristicas do
grupo e instituicdo é crucial para o desenvolvimento equilibrado de todas as
criangas. A formanda considera assim, que os recursos educativos devem ser
estimulantes encontrando-se na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (Lei
n.246/86 de 14 de outubro).

A semelhanca do referido na EPE a gestdo das interacdes influencia de forma
significativa o desenvolvimento e bem-estar das criancas (Cosme e Trindade,
2002). Assim, o professor ndo deve descuidar a gestdo do grupo, atendendo as
caracteristicas individuais de cada crianca, contemplando momentos de
interacdo em pequenos e grande grupo, bem como momentos individuais. No
gue respeita aos momentos individuais importa ainda referir que promovem a
consciencializacdo do seu desenvolvimento e aprendizagens.

Efetivamente, o docente ndo deve descuidar a organizacdo e gestdo da

rotina diaria, sendo que esta é decisiva para o desenvolvimento de cada
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crianca. Para tal, o docente deve considerar a carga letiva total de cada area
curricular explanada no Decreto-Lei n.2139/2012 de 5 de julho e Decreto-Lei
n.2 91/2013 de 10 de julho, sendo-lhe permitida a autonomia na sua gestdo e
organizagao.

Com efeito, durante o planeamento de todo o ambiente educativo o
docente procura valorizar o processo e ndo o produto, considerando que cada
crianca se desenvolve com ritmos distintos e intervém nos momentos da rotina
didria através das suas especificidades individuais. Este deve entdo considerar
essas especificidades procurando mobilizar metodologias e estratégias
adaptadas as diversidades individuais (Hohmann & Weikart, 2011). Assim, ao
profissional de educacdo é pedido que responda a diversas exigéncias, como
por exemplo: promover o desenvolvimento holistico da crianca, o gosto e
prazer pela descoberta, a atualizacdo constante dos seus conhecimentos, entre
outras. Este assume-se entdo como um mediador, compreendendo que no
processo educativo a reflexdo é constante e promotora do desenvolvimento
docente. Avaliar-se a si mesmo equivale a procura do seu desenvolvimento,
visando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem que promove.
Efetivamente, a reflexdo em torno da sua pratica possibilita-lhe o
autoconhecimento e permite-lhe desenvolver os seus conhecimentos e
capacidades, transformando o seu processo educativo (Fernandes, 2009). Sa-
Chaves (2005) considera que a reflexdo no processo ciclico de desenvolvimento
docente é o maior promotor do progresso, da aprendizagem do proprio
docente e da crianca. A avaliacdo docente consiste assim, na reflexdo em torno
da sua pratica e do desenvolvimento das prdprias criancas, visando o seu
desenvolvimento profissional e a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. Segundo o Decreto Regulamentar n.2 267/2012 de 21 de
fevereiro, a avaliacdo do educador de infancia/professor deve considerar ainda,
a opinido de terceiros, uma vez que a reflexdo conjunta promove novos
conhecimentos e capacidades. Assim, a partilha de saberes e cooperac¢do sdo
imprescindiveis durante a atividade docente, uma vez que sdo capazes de

promover praticas mais fundamentadas e centradas nas criangas (Oliveira-
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Formosinho, Formosinho, Lino & Niza, 2013). Desta forma, importa nao
descuidar a formagao continua, uma vez que possibilita o desenvolvimento de
forma cooperada de novos conhecimentos e capacidades.

Considerando que o desempenho docente interfere com o desenvolvimento
das criangas, este deve compreender ainda, na sua prépria avaliacdo o
desenvolvimento de cada uma. Assim, a avaliacdo dos processos e dos efeitos
é fundamental para que o docente se desenvolva profissionalmente, bem
como, para a compreensao das necessidades, interesses e desenvolvimento de
cada crianca (ME/DEB, 1997). Durante as praticas pedagdgicas supervisionadas
a formanda observou diferentes métodos e estratégias de avaliacdo
mobilizados na EPE e 1.2 CEB, compreendendo a necessidade de diferenciar a
sua exploracdo em torno da avaliacdo para ambos.

Deste modo, no que respeita a EPE compreende que avaliar € um processo
continuo desenvolvido com a crianga, constituindo a base da avaliacdo do
educador. No entanto, este observa continuamente todo o grupo refletindo
acerca do observado (Hohmann & Weikart, 2011). A autoavaliagdo por parte
das criancas permite-lhes conhecerem-se e da sentido as suas acdes, uma vez
gue refletem sobre si mesmas, juntamente com a educadora e outras criancas.
Considerando o referido compreende-se que a formanda se movimenta
segundo a avalia¢ao formativa, focando-se no processo educativo e exprimindo
a sua avaliacdo de modo qualitativo e descritivo, valorizando quando as
criangas ultrapassam as suas proéprias dificuldades. Assim, a avaliagdo procura
apoiar o desenvolvimento de cada crianca.

No que respeita ao 1.2 CEB é possivel distinguir trés modalidades de
avaliacdo: diagndstica, sumativa e formativa (Decreto-Lei n.2 139/2012 de 5 de
julho). Assim, referente a avaliacdo diagndstica importa salientar que ocorre no
inicio de cada ano letivo ou abordagem a um novo conteudo. Esta permite ao
docente compreender o desenvolvimento de cada crianga e planear estratégias
de apoio na superacao das dificuldades.

No que concerne a avaliagdo sumativa salienta-se que esta centra-se no

estudo dos resultados, exprimindo-se em valores quantitativos (Vilar, 1996).
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Segundo Vilar (1996) a avaliacdo sumativa considera a qualidade do ensino e
aprendizagem estendendo-se como um complemento a avaliagdao formativa.
No entanto, a formanda considera que em Portugal a modalidade de avaliagao
sumativa se direciona para a avaliagdo dos conhecimentos adquiridos,
desvalorizando as formas e contexto de aprendizagem dos mesmos (Pacheco,
1995).

Considerado o referido, procurou ao longo da sua PPS mobilizar a avaliacao
formativa, sendo que esta é a que mais possibilita responder as necessidades
educativas de cada criangca. Desta forma, devem-se considerar todos os
conhecimentos e capacidades (“o saber”, “o saber fazer”, “o ser “e “o saber
ser” (Vilar, 1996, p.15)) e exprimir-se de forma qualitativa e descritiva. Deste
modo, a formanda compreende que permite observar o desenvolvimento
holistico da crianca, bem como as suas dificuldades, possibilitando desenvolver
estratégias capazes de a apoiar a ultrapassa-las.

Durante todo o processo de ensino e aprendizagem o docente deve
mobilizar as trés modalidades de avaliacdo, utilizando diversos meios de
recolha de dados (Leite & Fernandes, 2002), uma vez que as trés se completam
e apoiam o desenvolvimento da crianca. Esta deve ainda ser envolvida durante
todo o processo de avaliacdo, refletindo acerca do seu desenvolvimento,
autoconhecendo-se e procurando ultrapassar as suas dificuldades.

Em suma, a formacgao inicial de docentes é a primeira etapa de formacao e
possibilita o desenvolvimento de valores, conhecimentos e competéncias para
a pratica docente (Formosinho, 2009). A formanda compreende, assim, que o
desenvolvimento ocorre através da reflexdo acerca dos conteldos, do que
observa e das suas acOes. Efetivamente, considera a importancia de um
docente de duplo perfil que se assuma como mediador do processo educativo
e que tenha como objetivos fomentar e apoiar o desenvolvimento de cada
crianga.

Cabe assim, ao docente a gestdo curricular (Rolddo, 1999), organizando todo
o ambiente educativo articuladamente com as necessidades e interesses das

criancas. Deste modo, tanto na EPE como no 1.2CEB um clima de afetividade
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entre as criancas e adultos da equipa educativa, é imprescindivel para o bem-
estar e desenvolvimento das criancas (ME/DEB, 1997). E com base na
observacao e reflexdo que o mesmo é capaz de planificar e gerir o ambiente
educativo e atividades a desenvolver, bem como avaliar a sua pratica.

Com efeito, no subcapitulo seguinte a formanda procurara explorar
tematicas relacionadas com o curriculo, uma vez que segundo Rold&o (1999) o
docente deve assumir-se como gestor curricular, considerando as orientacées

e diretrizes nacionais.

2. O CURRICULO EM PORTUGAL

Considerando o referido ao longo do subcapitulo anterior o docente
assume-se como um orientador e mediador da aprendizagem da criancga,
procurando mobilizar estratégias, metodologias e recursos capazes de
responder aos interesses e necessidades especificas. Assim, deve considerar-se
como gestor curricular procurando motivar e promover oportunidades da
crianca se desenvolver holisticamente.

Efetivamente o docente deve ser gestor do curriculo que, por sua vez,
define-se como “um conjunto de aprendizagens que, por se considerarem
socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e
organizar” (Rolddo, 1999, p.24). Desta forma, a concec¢do do curriculo abrange
as orientacdes e programas estruturados, planos de atividades, conteudos e
competéncias programadas, para um determinado periodo de tempo e
contexto, bem como metodologias de avaliacdo do desenvolvimento das
criancas e ainda os fundamentos tedricos, pedagdgicos e didaticos de base
(Rolddo, 2009).

Com efeito a Lei Base do Sistema Educativo (LBSE) “estabelece o quadro

geral do sistema educativo” (Lei n.249/2005 de 30 de agosto, Capitulo I, artigo
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1.2), sendo o documento principal regulador do sistema educativo, a LBSE
assegura o direito da educagdo para todos, (Lei n.246/86 de 14 de outubro,
Capitulo I, artigo 2.9) referindo, ainda, que o sistema educativo se trata de “um
conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educac¢do” (Lei n.2 46/86,
de 14 de outubro, Capitulo |, Artigo 1.2) e se desenvolve “segundo um conjunto
organizado de estruturas e a¢des” (Idem). No artigo 2.2 da LEBS é mencionado
gue devem ser proporcionadas oportunidades de igualdade para todos, bem
como ser praticado um ensino democratico. Neste sentido, ao longo do
documento podem ser observados referenciais normativos pelos quais o
sistema educativo portugués se rege, garantindo o desenvolvimento holistico e
equilibrado da crianga.

No que diz respeito ao desenvolvimento do curriculo, em concordancia com
a LBSE, surgiram as Orientacdes Curriculares para a EPE (OCEPE). Efetivamente,
o termo orienta¢des remete para o significado literal da palavra, uma vez que
o documento apresenta um conjunto de orientagdes e principios pedagdgicos
gerais de apoio ao educador (ME/DEB, 1997). E de salientar que as OCEPE
possibilitam ao educador fundamentar as suas opcOes educativas e as suas
praticas, centradas nas criancas do grupo e no contexto envolvente.

Com efeito, o documento procura alicercar-se numa perspetiva
socioconstrutivista, centrada na crian¢ca e no seu papel da a¢do educativa,
construindo conhecimentos através do contacto com o meio fisico e social.

Tal como ja referido, ao longo das OCEPE s3ao apresentados diversos
conceitos orientadores, apresentando assim, uma fundamentacdo global
relativa ao perfil do educador, visdao da crianga e da aprendizagem,
continuidade educativa, organizacdo do ambiente educativo, metodologias de
atuac3do e comunicacdo com as familias e comunidade. E ainda, introduzido um
novo conceito, dreas de conteudo, que estruturam, por areas (drea da
formacdao pessoal e social, darea do conhecimento do mundo e area da
expressao e comunicacdo), um conjunto de conteuddos e objetivos a explorar e

desenvolver na EPE. Deste modo, cabe ao educador adotar uma postura
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reflexiva e critica relativamente ao documento, assumindo-se como construtor
e gestor do curriculo.

Respeitante ao 1.2 CEB este é regulamentado por diversos Decretos-Leis,
Despachos Normativos, Despachos Conjuntos e Leis, bem como o Programa e
Metas Curriculares para o EB. No que concerne a area da Matematica e do
Portugués estes sdo regulamentados através de conteddos e metas a
desenvolver, no que diz respeito a drea de Estudo do Meio e darea das
ExpressOes Artisticas e Fisico-Motoras estas sdao regulamentadas pela
Organizag¢ao Curricular e Programas. Efetivamente, o programa e metas
curriculares, em comparacdao as OCEPE, apresentam uma estrutura menos
flexivel, dificultando o processo de ensino e aprendizagem numa perspetiva
socioconstrutivista, promovendo uma compartimentacdo do saber. Neste
sentido, Becker (1994), defende que a complementaridade entre os conteddos
promove o pensamento articulado, motivo pelo qual a formanda procurou
propor atividades baseadas na interligacio das areas de curriculares
Considerando o referido, a formanda considera que cabe ao professor
promover estratégias e metodologias capazes de potenciar a articulacdo do
saber, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais desafiante e
motivador para as criancas, resultando em praticas ativas e aprendizagens
significativas.

Desta forma, durante as praticas o docente deve atribuir importancia ha
existéncia de um fio condutor entre os conhecimentos adquiridos. Assim, o
educador de infancia/professor promove um pensamento estruturado,
permitindo que as criancas atribuam significado aos novos conhecimentos.

E de salientar que a formanda compreende a necessidade de diferenciar a
gestdo do curriculo na EPE e 1.2 CEB, uma vez que na EPE cabe ao educador
conceber e gerir o curriculo, respeitando o desenvolvimento holistico e
equilibrado da crianca. No entanto, no 1.2 CEB o professor tem apenas a
liberdade de gerir o curriculo, uma vez que este é formulado pelo ministério da

educacao.

16



Considerando o anteriormente referido o educador/ professor deve gerir o
curriculo, tornando-se importante ativar os conhecimentos prévios das
criangas, uma vez que, possibilita a crianga associar conhecimentos ja
estabelecidos com os novos e assim compreende-los, permitindo que o
docente envolva e motive a crianca na sua propria aprendizagem (Bruner,
2011).

Durante a PPS, a formanda observou que a experiéncia sensorial e as
interagdes revelam-se cruciais na aprendizagem, tanto na EPE como no 1.2 CEB,
uma vez que se traduzem como estimuladoras e motivadoras do processo de
ensino e aprendizagem. Desta forma, a sensac¢ao, conciliada com a interagao e
o raciocinio, tornam-se imprescindiveis para a aprendizagem, que compreende
a construcdo prépria de conhecimento (Lemos, 2005). E ainda de salientar que
os processos de construcao de saberes devem ser significativos, promovendo o
desenvolvimento de capacidades de argumentacdo e do pensamento critico.
Assim, o educador de infancia/professor deve promover situagdes
problematicas e de questionamento, que proporcionam a participacao ativa
das criancas na procura de solucées (Fernandes, 1994).

Considerando o referido, torna-se relevante salientar que cabe ao docente
promover momentos de aprendizagens motivadoras, uma vez que a motivagao
se traduz numa estratégia crucial no processo educativo, sendo que promove
predisposicdo para a crianca aprender (Boruchovitch, 2009). Durante a PPS a
formanda compreende que a utilizacdao de estratégias motivadoras deve ser
aliada a outros recursos, pois s6 deste modo se consegue responder as
necessidades e interesses das criancas do grupo. Compreendendo a
necessidade de motivar as criancas e relacionar as mesmas com diversas
realidades, a formanda considera relevante a mobilizacdo das TIC, uma vez que
estas fazem parte da realidade do século XXI (ME/DEB, 2008). Com efeito,
torna-se imprescindivel o desenvolvimento da literacia tecnoldgica, necessaria
para a integracdo na sociedade atual (Flores, Peres & Escola, 2011a). Durante
as praticas pedagdgicas supervisionadas a formanda observou e mobilizou as

TIC como estratégia de motivacdo, desta forma constatou que se revelam
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recursos motivadores e interativos potenciadores de diversas aprendizagens,
transversais a todas as dareas, potenciando o envolvimento ativo das criancas
(Flores, Escola & Peres, 2011b). Ao mobilizar as TIC o docente estimula a
aprendizagem colaborativa, promove a reflexdo critica, fomenta a motivagao e
a concentracdo e consequentemente desenvolve a autonomia na busca do
conhecimento (Flores, Peres & Escola, 2011a).

Tal como ja mencionado, o docente deve promover momentos de contato
com a comunidade envolvente, tendo em considera¢ao as necessidades e
caracteristicas individuais das criangas, compreendendo o nivel de
desenvolvimento em que se encontram. Durante as praticas o educador de
infancia/professor deve apelar as experiéncias e conhecimentos adquiridos
previamente e consequentemente planificar atividades que vao ao encontro da
ZDP da crianca. Ao atuar na ZDP da crianca o docente possibilita que se
desenvolva com algum grau de autonomia, promovendo, também,
aprendizagens significativas, atuando consoante os pressupostos da perspetiva
socioconstrutivista. No que confere a concec¢do da ZDP, esta é definida como as
funcbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, proporcionando o acesso ao que “ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de maturagao”
(Vigotski, 1998, p. 113). Oliveira-Formosinho et al (2013) menciona que o
conceito se refere a distingdo entre o que a crianga é capaz de executar
individualmente e o que consegue realizar com o apoio de alguém mais
experiente, podendo ser outra crianca ou adulto.

Durante a sua PPS a formanda observou que efetivamente nenhuma crianca
apresentava caracteristicas e necessidades iguais, considerando crucial praticar
uma pedagogia diferenciada. Tendo a educacgao formal um papel inclusivo e, tal
como refere, a Lei n.249/2005 de 30 de agosto, todos tém direito a educacgdo.
Deste modo, o docente ao praticar uma pedagogia diferenciada conseguira
proporcionar aprendizagens significativas, bem como promover o
desenvolvimento holistico e equilibrado de cada crianca. Praticar este tipo de

pedagogia ndo é diferenciar as criangas, mas sim adaptar a a¢cdo pedagogica a
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mesma (Perrenoud, 2000). Uma vez que todas as criancas sdo diferentes, e
consequentemente também aprendem de maneira e ritmos diversos, o
docente ndo deve adotar uma metodologia de ensino estanque mas adaptar as
suas pedagogias as caracteristicas individuais de cada crianca. Diferenciagao é
mencionada como um conjunto de procedimentos que procuram aplicar um
conjunto de diversos meios e de processos de ensino e aprendizagem de modo
a possibilitar que criancas de diferentes idades, capacidades e
comportamentos, mas agrupados no mesmo grupo, consigam alcangar, por
maneiras diferentes, objetivos comuns (Gomes, 2006).

Efetivamente, ao adotar uma pedagogia diferenciada, o educador de
infancia/professor deve observar cada crianca individualmente e compreender
em que nivel de desenvolvimento se encontra. Assim, conseguird a promog¢ao
da maximizacdo das capacidades das criancas, contribuindo para melhores
aprendizagens (Tomlinson, 2008).

A formanda durante a sua PPS observou e baseou-se em alguns modelos
curriculares, considerando que estes devem ser modelos de estruturagao,
planificacdo e avaliacdo do processo educativo. Com efeito, o docente deve
adotar uma postura critica e reflexiva, procurando relaciond-los na sua pratica,
considerando as suas potencialidades, orientando o modo como os mobiliza no
processo educativo.

De acordo com o referido, o modelo curricular do Movimento da Escola
Moderna (MEM) valoriza praticas de cooperacdo e vivéncia democratica, sendo
os principios pedagdgicos do mesmo. Efetivamente, o educador deve criar
condicGes que proporcionem uma relacdo afetiva e social favoravel com o
grupo de criancas, de modo, a praticar uma vida escolar democratica de
partilha e negociacdo. Nesta perspetiva é atribuido as criancas um papel ativo
na construcao da sua aprendizagem, em cooperag¢dao com o educador, devendo
as mesmas participar na planificacdo e gestdo das atividades a serem
desenvolvidas (Oliveira-Formosinho et al, 2013). Com efeito, existe uma
descentralizacdo de poder, sendo a aprendizagem construida através da

relacdo entre pares, existindo partilha de saberes e entreajuda, “no qual o
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grupo se constitui como um lugar desafiador ideal para o desenvolvimento
social, intelectual e moral das criangas” (Folque, p.6, 1999).

Neste sentido, é relevante salientar a importancia da partilha, devendo
existir momentos onde as criangas tenham a oportunidade de apresentar e
partilhar com o restante grupo aprendizagens que efetuaram, por exemplo
através da realizacdo de projetos. Deste modo, tém a possibilidade de
mostrarem aos seus colegas as suas descobertas e novos conhecimentos.
Torna-se também pertinente que o restante grupo possa realizar comentarios
e sugestdes relativos ao trabalho das outras criangas, uma vez que proporciona
um maior enriquecimento dos momentos (Folque, 2012).

Ainda na conce¢ao do modelo curricular MEM a formanda considera,
relevante mencionar que a organizacdo do espaco é crucial no processo de
ensino e aprendizagem da crianga, uma vez que “a organizacdo da sala de aula
é vista como a estrutura basica que fornece as oportunidades para os alunos
aprenderem” (Folque, p.8, 1999). Efetivamente, a sala deve ser constituida por
areas de interesse das criangas, contendo diversos materiais, dispostos de
forma a permitirem o fécil acesso, promovendo, assim, o sentido de autonomia
das criancas.

A organizagao do tempo em rotinas deve compreender diversos momentos,
sendo eles: de partilha, de planeamento, de trabalho auténomo, de tempo de
recreio, de trabalho orientado pelo educador, tendo em conta os interesses e
necessidades das criangas e momentos de reflexdo e de avaliagcdo. Cada
momento da rotina didria deve ser considerado como crucial no
desenvolvimento de diversas competéncias na crianca, como a autonomia, a
cooperacao, o respeito pela diferenca, o espirito reflexivo e critico, entre outras
(Niza, 2007).

E ainda de salientar que o educador deve apresentar uma participac3do
orientada, pois tal como refere Rogoff (1990) este conceito corresponde a
construcao de pontes “entre o que as criancas sabem e a nova informacdo a ser
aprendida, estruturando e apoiando os esforcos das criancas e transferindo

para as criancas a responsabilidade de gerirem a resolucdo de problemas”
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(citado por Vasconcelos, 1997, p. 36). Com efeito a formanda compreende que
o educador deve criar “condi¢des de liberdade para o aluno poder participar
como agéncia” (Formosinho, 2003, p.6).

Ap0s o referido, constatou-se que ao realizar praticas baseadas no modelo
curricular MEM é possivel promover a construcao de aprendizagens partindo
de questdes do dia-a-dia, interesses e necessidades das criancas, envolvendo-
as ativamente no seu proprio processo de ensino e de aprendizagem. Com
efeito a formanda procurou desenvolver praticas baseadas no modelo
supracitado, promovendo oportunidades de negociacao, de cooperagao, de
partilha e de comunicagdo entre crianga-crianca, crianca-educadora/formanda,
crianca-comunidade, comunidade-educadora/formanda e educadora-
formanda/diade, tal como sera evidenciado no terceiro capitulo do presente
documento.

Para além do MEM existem outros modelos curriculares que a formanda
observou e mobilizou durante as suas praticas em EPE que importa explicar.

O modelo curricular Reggio Emilia, também, fundamentou a PPS da
formanda e orientadoras cooperantes, revelando-se assim, importante a sua
explicitacdo.

Tendo em conta a relevancia concedida a concecdo da crianga, o modelo
Reggio Emilia confere que a mesma deve desempenhar um “papel ativo na
construc¢do do conhecimento do mundo” (Oliveira- Formosinho, 2013, p.100).
Este modelo atribui importancia as relagdes, as interagdes e a comunicagao
entre pares (criancas, docentes, equipa educativa, familia e comunidade). Com
efeito, sdo ressaltadas as inter-relagdes no processo de ensino e aprendizagem,
em gue o conhecimento emerge de uma construcdo pessoal e social.

Na concecdo do modelo curricular supramencionado salienta-se a
importancia de ouvir e escutar as criangas, uma vez que estas se expressam
através de multiplas linguagens. Assim, o modelo Reggio Emilia contempla
destaque na experimentacdo através dos sentidos e pensamento. Desta forma,
cabe ao docente planear e organizar estratégias e metodologias educativas que

promovam o desenvolvimento das formas de expressdo da crianca.
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O modelo curricular referido atribui enfase ao ambiente fisico tendo um
papel de um 3.2 educador (Edwards, Gandini & Forman, 1999). Deste modo,
cabe ao docente, cooperativamente com os familiares e técnicos da equipa
educativa, planificar o ambiente educativo, de forma cuidada e adaptado as
caracteristicas individuais de cada crianca. No que concerne ao curriculo, este
€ apenas concebido com objetivos educacionais gerais, uma vez que o restante
processo educativo emerge das criangas em contexto, procurando uma
adaptacdo curricular as especificidades de cada crianga (Oliveira-Formosinho,
2013). Neste sentido, procura-se organizar todo o ambiente educativo e
promover praticas educativas capazes de fomentar o espirito critico, a
autonomia e a responsabilidade das criancas, sendo promovido espaco para
partilharem, negociarem e decidirem (Oliveira-Formosinho et al, 2013). Assim,
o modelo curricular Reggio Emilia valoriza o trabalho cooperativo e a partilha,
considerando que todo o processo educativo deve ser construido em
cooperagao com os educandos, as familias e a comunidade.

E de referir que também o modelo curricular High Scope fundamentou a
pratica pedagogica da formanda. Este enaltece a observacdo como basilar na
pratica educativa, uma vez que se recolhe informacGes necessdarias para as
praticas, como necessidades e interesses da crianca, cruciais na adaptacdo de
estratégias e acdes educativas. A conce¢ao do modelo High Scope compreende
0 adulto como um elemento que proporciona e cria oportunidades desafiantes,
de modo a fomentar “o conflito cognitivo” no pensamento da crianga (Oliveira-
Formosinho, 2013, p.71), através de estratégias de interacdo. Neste sentido,
revela-se importante salientar a valorizacdo da aprendizagem em cooperacao,
concedida no modelo supramencionado. Tal como refere Hohman & Weikart
(2011) o docente deve promover situagdes em pequenos e grandes grupos mas
também momentos individuais, uma vez que possibilita a crianca investigar, ao
seu ritmo, temas de interesse pessoais. Na concecao do modelo High Scope é
atribuido ao docente um papel de mediador com as criancas e comunidade
envolvente, planeando e organizando todo o processo de ensino e

aprendizagem (Oliveira-Formosinho et al, 2013). Com efeito, o docente deve
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compreender o desenvolvimento da responsabilidade e autonomia da crianca,
adequando recursos e materiais que se adaptem a realidade da crianca.

Ainda no modelo High Scope, este menciona que o processo de
aprendizagem ocorre a partir da a¢ao e interagao com o outro, privilegiando os
lacos afetivos, motivando-a, promovendo o sentido de confianca para explorar
0 ambiente a sua volta.

Transversal a todos os modelos curriculares foi desenvolvida a metodologia
de trabalho de projeto. Efetivamente, durante praticas educativas o docente
depara-se com problemas, muitas vezes levantados pelas criangas, assim, o
docente podera adotar uma Metodologia de Trabalho de Projeto, que, como
define Vasconcelos, trata-se de “uma abordagem pedagdgica centrada em
problemas” (idem, p.3, 2006). Deste modo, o objetivo primordial da
metodologia referida trata-se de encontrar solu¢cdes para problemas
encontrados no contexto da aprendizagem, despoletando interesses e
curiosidades das criangas por diferentes assuntos/temas, desenvolvendo
assim, aprendizagens significativas (Vasconcelos, 2011). Na concecdo da
metodologia de projeto é pressuposto uma abordagem cooperativa, onde as
criangas participam ativamente no projeto, assumindo diferentes papéis de
modo a encontrar respostas as questdes iniciais (Leite, Malpique & Santos,
1989).

Segundo Vasconcelos (2011), o trabalho de projeto é constituido por
diversas fases, sendo a primeira a selecdo de um problema ou tema/assunto do
interesse das criangas. Ao iniciar um projeto com determinado tema/assunto
cabe ao educador refletir de forma a compreender se o mesmo tem potencial
para ser desenvolvido, ou seja, se o tema selecionado é adequado “ ao
desenvolvimento das criangas” (Katz & Chard, 2009, p. 121). Posteriormente a
escolha do tema/assunto segue-se a fase da planificagdo e desenvolvimento do
trabalho, no qual as criancas devem definir tarefas, selecionam ideias e
refletem sobre os mesmos. E de salientar que Katz & Chard (2009) referem que
existem diversas formas de encontrar solugcbes a um determinado

tema/assunto, no qual a crianca deve investigar e pesquisar através de varios
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instrumentos, como por exemplo livros, internet, comunidade envolvente,
entre outros. Segue-se uma terceira fase, a execugdo, que compreende a
participacdo ativa das familias e da comunidade envolvente. Por ultimo segue-
se a fase da divulgacao e da avaliagao do projeto, no qual se partilha o trabalho
realizado com a comunidade envolvente e onde se avalia e reflete sobre os
conhecimentos adquiridos bem como a envolvéncia das criangas durante todo
0 processo.

Com efeito, o trabalho de projeto promove metodologia de trabalho ativas
e construtivistas, no qual a crianca é o centro do processo educativo,
permitindo, assim, que formule questdes, coloque hipdteses e encontre
solucdes, desta forma, a crianga constrdi o seu préprio conhecimento (DeVries,
et al 2004). Ao contruir o seu préprio conhecimento a crianca reflete e organiza
0s seus pensamentos, promovendo a troca de experiéncias, a comunicagdo e a
argumentacdo. Para que tal aconteca o docente deve propor desafios que
motivem a crian¢a, sendo um mediador, apoiando e orientando a mesma
durante todo o processo educativo (Vasconcelos,2011). Para isso deve observar
0 meio e o seu grupo, de forma a proporcionar oportunidades para a
assimilacdo e acomodacao de novos conhecimentos. Deste modo, o docente
deve ter em conta as caracteristicas do seu grupo, apelando a experiéncias e
conhecimentos adquiridos previamente, apelando a ZDP das criancas.

Em conclusdo, o curriculo deve considerar os conteddos e competéncias
bem como as ag¢des e contextos, adequando-se conforme o publico-alvo,
devendo ter um cardter flexivel moldando-se as especificidades de cada
crianca, de modo a promover um desenvolvimento holistico e equilibrado das
mesmas. Aos diversos intervenientes no processo educativo cabe adotar um
papel ativo na organizacdo e mediacdo do mesmo. Desta forma, no capitulo
que se segue a formanda apresentard o contexto educativo e a sua
caracterizacdo, no qual desenvolveu as sua PPS bem como a metodologia de

investigacdo utilizada no seu percurso de formacao.
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CAPITULO 11 - CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE
ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A PPS na EPE e no ensino 1.2 CEB foi desenvolvida no concelho do Porto.
Como refere Estrela (1994, p. 26), o docente ao “intervir no real de modo
fundamentado, terd de saber observar e problematizar”, sendo por isso
relevante conhecer o contexto e o meio envolvente em que se insere a
instituicdo, pois sé assim é possivel o docente respeitar e responder aos
interesses e necessidades individuais de cada crianga, intervindo de forma
contextualizada e adequada. Consequentemente, neste capitulo serd feita a
contextualizagcdo da instituicdo, bem como a caracterizagdo do ambiente

educativo, rotinas didrias, interacdes e caracterizacdo dos grupos de criangas.

1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO

A escola EB1/JI pertencia a um mega agrupamento de Escolas no centro da
cidade do Porto, sendo um Territdério Educativo de Intervencdo Prioritaria
(TEIP) e integrando alunos de baixa visdo, cegos e com multideficiéncias.
Situava-se assim numa darea urbana, bastante populosa, observando-se um
ambiente movimentado e albergando uma rede de transportes publicos
diversa e alargada (metro, autocarro, comboio), o que garantia a facilidade de
acessos e comodidade (Despacho conjunto n2268/97 de 25 de Agosto). Esta
rede de transportes era bastante importante para a instituicdo, uma vez que
muitas das criancas que a frequentavam utilizavam no deslocamento casa-
instituicao.

Existiam ainda varios locais de lazer e de oferta de contextos de educacao

ndo formal, constituindo-se como potenciadores da exploragcdo por parte das
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criangas, possibilitando o desenvolvimento de aprendizagens significativas
Dumazedier (2001). Para a melhoria da educacao formal das criangas que
frequentavam a instituicdo, procurou-se, assim, a articulagdo com as diversas
entidades e instituicdes de natureza educacional, social, solidaria, cultural,
desportiva, civica e de saude. Deste modo, observou-se uma participacao ativa
dos parceiros educativos na instituicdo e vice- versa, o que possibilitou
atividades mais contextualizadas com as realidades das criangas.

Na tentativa de assegurar o bem-estar fisico e emocional das criancas, a
instituicdo estabeleceu diversos acordos e protocolos, que apresentavam
diversos niveis de envolvimento e compromisso, com entidades de
solidariedade, seguranca, saude e transporte (ME/DEB, 1997).

A instituicdo era constituida por 14 turmas do 1.2 CEB (quatro do 1.2 ano,
trés do 2.2 ano, trés do 3.2 ano e quatro do 4.2 ano) e duas da EPE, com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos.

A instituicdo integrava uma unidade de apoio a multideficiéncia (UAM), uma
biblioteca escolar integrada na Rede Nacional de Bibliotecas Escolares e uma
horta pedagdgica. No que diz respeito as infra estruturas, evidenciavam-se a
sala de informatica, a sala de atendimento aos encarregados de educacdo, o
refeitdrio com cozinha e despensa e seis casas de banho (trés destinadas a
adultos, duas para criancas da EPE e uma reservada aos alunos do 1.2 CEB). O
recinto escolar era constituido por dois recreios, uma reprografia, uma sala de
professores e um gabinete da direcao.

O recreio era restrito a utilizacdo simultanea de todas as criancas devido as
suas diminutas dimensdes. Tal, ndo permitia que as criancas da EPE e do ensino
do 1.2 CEB utilizassem sincronicamente o mesmo espac¢o, impedindo o
desenvolvimento de vaérias atividades no exterior. Com efeito, a formanda
observou que os momentos no exterior eram bastante significativos para as
criangas, uma vez que, podiam interagir com o espaco fisico de forma diferente
e mais auténoma que no interior (Hohmann & Weikart, 2011). Erickson e Ernst
(2011) defendem que os momentos no exterior se traduzem como mais

motivadores e possibilitam o desenvolvimento holistico e equilibrado da
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crianga. Assim, a formanda considerou que seria pertinente a organizacdo do
espaco de forma a possibilitar a utilizagdao simultanea de todas as criangas.

Importa ainda referir que os corredores da instituicao eram bastante frios e
escuros, principalmente apds o por-do-sol, uma vez que (por volta das 17horas)
as sextas-feiras a iluminacdo era desligada. Com esta situacdo a formanda
observou que as criangas sentiam medo em sair da sala e por vezes magoavam-
se nos armarios e janelas existentes. Segundo as OCEPE (ME/DEB, 1997) a
seguranca é fundamental para o bem-estar e desenvolvimento equilibrado das
criangas, tendo sido necessdrio uma reflexdo conjunta com os docentes e
direcdo da instituicdo com o intuito de solucionar a situacao. No entanto, com
a mudanca de hordrio e melhoria do tempo meteorolégico o problema foi
solucionado com a iluminagao solar.

E ainda de salientar o acesso interdito dos familiares & instituic3o,
impossibilitando a interagdao destes com as criangas no local. A comunicagao
dos familiares com a instituicdao revelava-se fundamental, sendo que ambos
possibilitavam o conhecimento e compreensao das especificidades individuais
de cada crianca (ME/DEB, 1997). Compreendendo o referido a formanda e o
seu par pedagdgico procuraram a realizacdo de atividades com a envolvéncia
dos familiares, perspetivando a ligacdo efetiva entre a instituicdo, as criancas e
os seus familiares (Hohmann & Weikart, 2011).

Relativamente aos documentos internos da instituicado a formanda
considera importante destacar o PEA (Projeto Educativo de Agrupamento) que
definia a politica educativa do agrupamento de escolas, ou seja, distinguia a
instituicdo das restantes (Decreto- Lei n.2137/2012, de 2 de julho).

Foi possivel, através de observacbes participantes e ndo participantes,
caracterizar as turmas nos dois niveis de ensino ( EPE e 3.2 ano do 1.2 CEB) em
que a formanda esteve em pratica profissional. A caracterizacdo foi feita a
diversos niveis, tais como o espaco, 0s recursos, o tempo e as interagcdes, bem
como similitudes e contrastes. Similarmente foi tomado conhecimento de
metodologias de investigacdo enquanto estratégia de forma¢do em contexto

da pratica docente.
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2. AMBIENTE EDUCATIVO NA EDUCACAO PRE- ESCOLAR

A caracterizagao do grupo do pré-escolar adveio da observag¢do cuidada das
caracteristicas de cada crianga, através do didlogo, do jogo, dos momentos da
rotina didria e das informacdes cedidas pela educadora cooperante, auxiliares
e familiares.

O grupo de criancas onde a formanda concretizou a sua pratica profissional,
no 2.2 semestre, designava-se pela sala 2, tratando-se de um grupo
heterogéneo constituido por 24 criangas, com idades compreendidas entre os
4 e os 6 anos. Algumas das criancas frequentavam a EPE pela primeira vez,
sendo um aspeto bastante evidente na dindmica do grupo. As classes
socioecondmicas a que as familias pertenciam (meios estaveis e meios mais
desfavorecidos) eram visiveis em todos os momentos da rotina didria,
tornando-se um enorme potencial para o desenvolvimento social e cultural dos
educandos.

Respeitante a caracterizacao psicolégica das criancas, torna-se importante
referir a funcdo simbdlica, sendo que a maior parte delas demonstravam usar
simbolos ou representacdes mentais pela repeticdo de acdes observadas em
momentos anteriores. E ainda de salientar que o grupo se encontrava, segundo
os estadios de desenvolvimento de Piaget, no estadio pré- operatdrio.

Muitas das criancas evidenciavam preocupag¢dao com as outras, tentando
auxiliad-los em diversos momentos da rotina diaria. No entanto alguns
elementos do grupo ainda apresentavam um grau de egocentrismo, tendo
dificuldade em colocar-se no papel do outro e considerar as perspetivas dos
pares. Foi possivel observar que algumas das criancas tinham dificuldade em
escutar os colegas, respeitar regras de vivéncia em sociedade e baixa
autoestima e confianca. Na comunicac¢do, a maior parte do grupo demonstrava
dificuldades em expressarem-se, evidenciando, assim, a necessidade de serem
auxiliadas e motivadas para que pudessem desenvolver essa capacidade.

Apesar de manifestarem algumas dificuldades, em algumas dareas do

desenvolvimento, o grupo demonstrava-se participativo e alegre. O carinho e
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afetividade eram também caracteristicas evidenciadas por varias criangas do
grupo, através de agdes e palavras, na interagdo com as outras criangas e
adultos da sala. A responsabilidade e o cuidado que as criangas sentiam umas
pelas outras eram notdrios, em varios momentos da rotina diaria,
principalmente quando uma se encontrava numa posi¢ao desfavorecida ou
delicada. Desta forma, por varias vezes, as criancas do grupo uniam-se para se
apoiarem e acalcarem objetivos comuns, interagindo positivamente entre
pares e com os adultos da sala. E também de salientar a evidéncia do interesse
que algumas criangas demonstravam por outras, coexistindo grupos de
amizade.

De forma geral compreende-se que as criancas do grupo eram interessadas,
participativas e muito ativas, tanto nos momentos de jogos orientados como
livres, sentido ainda dificuldade, em participar ordeiramente, respeitando os
outros colegas e adultos. A responsabilidade pela sala e objetos pessoais era
uma caracteristica pouco desenvolvida, reproduzindo-se em comportamentos
agressivos para com esses objetos e falta de vontade na arrumacgdo dos
materiais de jogo. A falta de autonomia das criancas do grupo era visivel em
varios momentos do dia, ndo conseguindo resolver, entre si, confrontos de
ideias, ndo procuravam solucdes para os seus dilemas, ndo conseguiam tratar
da sua higiene pessoal, entre outras, levando a procura constante do apoio do
adulto para a resolugao dessas situacgdes.

Embora fosse um grupo heterogéneo e demonstrasse interesses variados,
as criangas apresentavam principalmente interesse em atividades ludicas, de
carater motor e musical.

Tal como ja referido, as criancas do grupo provinham de meios
socioecondmicos variados, sendo que, os agregados familiares eram também
bastante heterogéneos, de modo que varias familias eram monoparentais.

Eram vdrias as familias que habitavam longe do Jardim-de-infancia (Vila Ch3,
Trofa, Alfena, Lavra e Gaia), o que levava algumas criangas a acordarem muito
cedo ou chegarem mais tarde a instituicdo. Todos estes aspetos eram notorios

na dindmica do grupo, pois a chegada a sala de atividades mais tarde do que a
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hora imposta pela instituicdo (9 horas) provocava disturbios no inicio do dia,
interrompendo algumas atividades, provocando bastante agitagdao no grupo. As
criangas provenientes de locais mais afastados da institui¢ao, por se levantarem
muito cedo, chegavam com sono e por isso sem predisposicdo para realizar
atividades.

A relacdo escola-familia é um aspeto fundamental na vida das criancas, pois
ambos devem contribuir para o mesmo objetivo - o desenvolvimento holistico
das criancgas. Deste modo, torna-se essencial que ambos interajam um com o
outro. No entanto, a prdpria instituicdo delimitava esta interacao essencial,
sendo que os pais eram interditos na sua entrada, sendo apenas possivel
interagirem em dias especificos, como o dia do pai ou da mae. Este entrave foi
muitas vezes impedido de se realizar em algumas atividades pretendidas pela
formanda e pelo seu par pedagédgico, de modo a promover a envolvéncia das
familias no dia-a-dia das criancas.

A organizacdo do ambiente educativo é considerada pelas OCEPE (ME/DEB,
1997) como um facilitador das aprendizagens e de interagbes multiplas
(crianga-crianca, adulto-crianca e adulto-adulto), tornando-se o suporte
educativo do trabalho do educador.

Efetivamente o ambiente educativo deve ser flexivel, de modo a possibilitar
varias modificagdes ao longo do tempo, adequando-se constantemente as
necessidades e interesses das criancas do grupo, como refere o DEB (1997) e
Despacho Conjunto n2 258/97 de 21 de Agosto. Uma vez que, e tal como o
modelo de Reggio Emilia refere “o ambiente é visto como algo que educa a
crianca”. Malaguzzi, citado por Gandini (2008), refere o espago como “uma
espécie de aquario que espelhe as ideias, os valores, as atitudes e a cultura das
pessoas que vivem nele” (p.157), através de observacdes diarias. A formanda e
0 seu par pedagodgico aperceberam-se que a sala de atividades nao respondia
as necessidades evidenciadas pelo grupo. Assim, foi dialogado e planeado com
as criancas a modificacdo da sala, o que levou a realizagcdo de uma planificagdo
conjunta da sala de atividades. O dialogo e planificacdo conjunta permitiu a

partilha de opinides, fomentando, assim, a autonomia e, consequentemente, a
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responsabilidade (Silva, 2009). Apds a decisdo das areas e dos locais das
mesmas, a sala de atividades foi modificada através da cooperagao entre a
formanda, o seu par pedagdgico e o grupo, possibilitando uma participacao
ativa por parte das criangas.

A sala de atividades apresentava uma estrutura retangular, bastante ampla
e iluminada. As trés grandes janelas presentes numa das paredes permitiam
uma boa comunicagao entre o exterior e o interior e possibilitavam a entrada
de luz natural. A sala de atividades era constituida por seis areas, organizadas
em redor do local de reunido do grupo, que se situava na posicao central da
sala e ainda alguns espac¢os de arrumacgao.

Durante o estagio, a formanda e o seu par pedagdgico observaram
(escutando as criancas do grupo, analisando os seus comportamentos, entre
outros) que havia a necessidade de reorganizar a sala de atividades, de modo a
respeitar os interesses e opinides das criancas e indo de encontro as suas
necessidades. Foi feita uma remodelagdo na sala, juntamente com o grupo e a
equipa educativa, foram introduzidas novas areas e materiais que as préprias
criangas sugeriram.

As dreas presentes na sala de atividades eram constituidas pela drea do jogo
simbdlico, que por sua vez estava dividido em duas dareas, area da casinha e a
area do barco dos piratas, area da expressao plastica, area da leitura, area do
jogo dramatico e a drea dos jogos e construcgdes.

Respeitante a area do jogo simbdlico, esta desempenhava um papel
importante na socializacdo da crianca, revelando-se um local onde podiam
brincar individual ou coletivamente. Na area da casinha encontrava-se um
mobiliario adequado as alturas das criancas, bem como a cama, a mesa, 0
fogdo, o armario de cozinha, os bancos e o guarda-fatos. Para além do
mobiliario, esta drea continha materiais diversificados que as criancas podiam
usufruir como por exemplo: bonecas, pratos, talheres, alimentos de plastico,
colares, carteiras, sapatos e vestidos. A area do barco dos piratas era
constituida por uma fachada de um barco, um mastro com uma vela, um

mondculo, um papagaio de brincar, canas de pescar e uma bandeira. Ainda
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nesta drea existiam duas caixas de areia com varias conchas, materiais
reutilizados e um recipiente com agua que permitia molhar a areia para a
moldagem. Em frente a fachada do barco existia o mar, onde se encontravam
animais marinhos. E de salientar que esta area surgiu a partir do projeto
“Vamos construir um barco para o Diogo”, originado dos interesses das
criancas, tendo sido elas préprias a querer construir a area.

No que diz respeito a drea da expressao plastica, o mobiliario era adequado
a altura das criancas, permitindo o facil acesso aos mesmos, existindo varios
armarios, cadeiras, mesas e um cavalete. Os materiais eram diversificados,
como por exemplo: |apis de cor, lapis de cera, canetas de feltro, plasticina,
tintas, pinceis, entre outros.

Na reorganizacdo da sala esta drea foi estruturada de modo a que as criangas
pudessem, livremente, explorar os diversos materiais que se encontravam ao
seu acesso. Deste modo, as criangas podiam amassar, mexer, enrolar, cortar,
furar, dobrar, desenhar, colar, pintar, entre muitas outras a¢des, permitindo o
desenvolvimento da imaginac¢ao e motricidade.

A drea da leitura fomentava o desenvolvimento da linguagem oral, onde o
grupo podia ler livros, simulando a leitura com base nas pistas visuais, bem
como ouvir historias, conta-las e inventa-las.

Na area do jogo dramatico, encontrava-se um fantocheiro, flanelégrafo e
sofds, bem como varios materiais que possibilitavam as criancas dramatizarem
histdrias, tais como: fantoches e personagens em felpo. Esta area foi concebida
de modo a que as criancas criassem tantas histérias, de tantas formas como
imaginarem, desenvolvendo deste modo a sua criatividade.

A darea dos jogos e construcdes era constituida por diversos materiais de
diferentes naturezas e funcionalidades, tais como: puzzles, dominés, blocos
légicos, jogos de enfiamento, encaixe, raciocinio légico, classificacdo e
construcgao.

Ao longo da sala de atividades encontravam-se diversos quadros e placards,
sendo alguns destinados a afixacdo de trabalhos e outros como o quadro das

presencas, do tempo e das responsabilidades. Os mesmos tinham o intuito de
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desenvolver diversas capacidades e conhecimentos das criancas, como por
exemplo: motricidade fina, autonomia, responsabilidade, caracteristicas dos
varios estados do tempo, construir gradualmente nog¢des temporais e nogdes
matemadticas. Os quadros presentes na sala de atividades apresentavam um
carater pouco apelativo e resistente, uma vez que eram construidos em papel
de cenario, muitos dos quadros encontravam-se estragados devido ao uso
diario. Desta forma, os materiais existentes na sala de atividades ndao cumprem
os requisitos referidos no Despacho Conjunto n2 258/97 de 21 de Agosto, onde
¢ mencionado que os materiais devem apresentar qualidade estética e
resisténcia, adequando-se ao nivel etario das criangas, cumprindo as normas
de seguranca e permitindo as multiplicidades de utilizacao.

A gestdo da rotina didria é também um aspeto que deve ser tido em
consideracdo pelo docente, pois este é o ponto que vai possibilitar a crianca
que organize a sua propria rotina, desenvolvendo o sentido de confianga,
seguranca e independéncia. Para que as criangas usufruam totalmente do
espaco é necessario organizar o tempo onde existam momentos em grande e
pequeno grupo e ainda momentos mais tranquilos e de maior agitacao (Niza
2013). Desta forma, respeitante a rotina didria exercida na sala 2, o grupo
iniciava o horario letivo as 9 horas da manh3, sendo trazidas por um elemento
da equipa educativa (assistentes, formandas ou educadora), da sala 1 do
jardim-de-infancia. Ao entrar na sala o grupo, juntamente com a educadora e
as formandas, sentavam-se num tapete sobre os seus nomes (escritos no
tapete, regra que posteriormente foi alterada pela formanda e o seu par
pedagdgico, em que as criancas poderiam ocupar um lugar da sua preferéncia).
Desta forma, o acolhimento iniciava-se primeiramente cantando os bons dias,
seguido pela marcacdo de presencas e do tempo, apds a marcacgao as criangas
contavam novidades ou curiosidades que queriam partilhar com os colegas e
adultos da sala. De seguida, entre as 9:30 horas e as 10:30 horas, eram
realizadas atividades letivas. As 10:30 horas, a educadora ou uma das
formandas cantava uma cancao, significando que estava na hora das criancas

arrumarem e fazerem a sua higiene pessoal. Seguia-se o lanche e
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posteriormente atividades livres, onde as criangas brincavam livremente nas
diversas areas. Entre as 11 horas e as 12 horas eram realizadas, de novo,
atividade letivas. As 12 horas era realizada a higiene pessoal das criangas,
seguido do almogo, estes momentos eram acompanhados pela educadora,
formandas e auxiliares, de modo a auxiliar as criangas nas suas necessidades
em cada momento. Apds o almoco, até as 14 horas o grupo usufruia de tempo
no recreio.

As 14 horas era realizada de novo a higiene pessoal para de seguida dar inicio
as atividades letivas. As 15:30 horas era realizada novamente a higiene pessoal
seguidamente do lanche. Entre as 15:30 horas e as 17 horas eram realizadas
atividades no recreio dinamizadas pelas assistentes.

No que concerne a rotina didria, esta nem sempre foi cumprida, devido a
projetos externos impostos pela instituicdo. A incoeréncia e falta de
interligacdo entre os projetos da turma e interesses do grupo com os projetos
externos levaram as criangas a terem momentos de maior agitagdao e mesmo

de incompreensdao dos momentos impostos.

3. AMBIENTE EDUCATIVO NO 1.2 CicLO DO ENSINO BAsIco

A turma A do 3.2 ano da EB1/JI era constituida por 26 alunos, com idades
compreendidas entre os 7 e 9 anos, dez do sexo masculino e 16 do sexo
feminino. Tratava-se de uma turma heterogénea, a nivel de interesses,
personalidades e a niveis socioecondmicos. A turma integrava um aluno com
NEE e cinco com apoio educativo. O aluno com NEE apresentava dificuldades a
nivel motor, relacdes interpessoais e de linguagem, apresentando um
diagndstico de dislexia, tracos de autismo e hiperatividade, todos estes aspetos
traduziam-se num atraso na aprendizagem. No entanto, o aluno demonstrava
um comportamento calmo, na maior parte do tempo concentrado e

demonstrava aprender de forma significativa, por vezes com algum apoio. No
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qgue diz respeito as relacdes entre pares, o aluno demonstrava interesse em
socializar com os colegas e com os adultos da sala. O aluno usufruia de apoio
educativo, juntamente com as outras cinco criangas, apoio nas TIC e ainda de
quinze em quinze dias apoio de uma professora de educagao especial.

A orientadora cooperante acompanhava a turma desde do 1.2 ano de
escolaridade, este aspeto era notdrio na sala de aula e fora dela, através das
interagdes entre orientadora e criangas, entre outras. Em geral era uma turma
que apresentava bons resultados a nivel de aprendizagens, era uma turma
interessada, empenhada, e alegre. Apesar de terem existido alguns momentos
de maior ruido na sala de aula e confusdo, a turma demonstrava um forte
companheirismo, muitas vezes observado nos momentos de marcagdao dos
comportamentos ou quando um aluno se encontrava numa posigdo mais
delicada. Os ritmos de trabalho eram muito distintos, cerca de metade da
turma tinha um ritmo muito rdpido a outra metade possuia um ritmo muito
lento, assim a gestdo de tempo nem sempre era a melhor, nem a mais facil.
Para contornar esta dificuldade, muitas das atividades orientadas pelas
formandas eram organizadas em grande grupo ou entdo havia uma tarefa extra
para os alunos com ritmos mais rapidos realizarem, pois sé assim era possivel
continuarem motivados. Mesmo sendo uma turma interessada e trabalhadora,
revelava ser um grupo conversador, porém, respeitador e atento. Nos
momentos de maior conversa as formandas adotaram varias estratégias que
funcionaram com o grupo, como esperar em siléncio ou parar com a atividade.
Nesses momentos o grupo retomava de imediato a atengdo, e os proprios
alunos, por vezes, chamavam a atengao a outros.

Relativamente as familias, a maior parte das criancas tinham os pais
separados, ou um dos quais trabalhava fora do pais, aspeto que por vezes se
refletia no comportamento dos alunos. Muitas das criancas tinham problemas
familiares, o que também se traduzia no comportamento das mesmas. No
entanto, todos os encarregados de educacdo eram interessados e

participativos na vida escolar.
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O espaco educativo é um aspeto essencial para o sucesso do processo de
ensino e de aprendizagem, motivo pelo qual os materiais e recursos existentes
numa sala de aula, s3ao elementos condicionadores das atividades orientadas
pelo professor. A sala de aula do 3.2 A nao sofreu alteragbes em termos de
disposicdo, sendo constituida por quinze mesas, onze dispostas em “U” e duas
filas de duas mesas, dispostas horizontalmente, no meio. Possuia ainda uma
mesa para a colocagdo do lanche diario e do leite escolar, uma mesa destinada
a docente, uma mesa com um computador, uma estante com livros, trés
armarios destinados aos cadernos e capas dos alunos e ainda, fora da sala, trés
armarios com materiais diversos de expressao plastica e expressao e educacao
musical. A sala apresentava um formato quadrado, as paredes eram revestidas
por diversos placards, destinados a cartazes, informacdes, quadro dos
comportamentos, quadro das regras e trabalhos realizados pelos alunos, existia
também um quadro de lousa e cabides. Existiam, ainda, alguns armarios
destinados a arrumacdao de materiais de apoio e sacos de reciclagem. A sala
tinha um tamanho favoravel para uma turma de vinte e seis alunos, no entanto
a realizacdo de atividades de expressao e educacdo fisico motora e expressao
dramdtica eram realizadas dentro da sala de aula, sendo que o espaco
dificultava as atividades, revelando-se a falta de espaco.

No que diz respeito aos materiais didatico- pedagdgicos disponiveis, era
notdrio a escassez dos mesmos. As TIC ndo eram mobilizadas na sala de aula,
pois existia apenas um computador para vinte e seis alunos, a falta de um
guadro interativo e de um projetor era evidenciada em algumas atividades
orientada pela professora titular ou pelas formandas, sendo que esses
materiais poderiam ser uma mais-valia para o dia-a-dia na sala de aula bem
como em muitas das atividades concretizadas. Na sala existia uma grande
variedade de materiais para expressao plastica, no entanto a distancia e
auséncia de um lavatdrio para limpar alguns dos materiais dificultava a
realizacdo de algumas atividades dessa area. Perante esta dificuldade, a

formanda e o seu par pedagodgico procuraram levar algum material de limpeza,
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como toalhitas e papel absorvente, de modo a realizar a limpeza dos materiais
sempre que necessario durante uma atividade.

A sala possuia dois quadros, criados com o intuito de desenvolver o sentido
de responsabilidade nas criangas. O quadro dos comportamentos era marcado
diariamente por um dos alunos, a professora ou uma das formandas. Tratando-
se de uma tabela de dupla entrada, horizontalmente continham os dias do més
e verticalmente os nomes dos alunos. Cada aluno era chamado por ordem e
questionado o seu comportamento do dia, e que bola merecia (verde, amarela,
vermelha ou preta) e porqué. A utilizacdo de um quadro de comportamentos
revelou-se uma estratégia adequada para a turma em questdo, sendo que as
criancgas tinham a oportunidade de refletir no seu comportamento e justifica-
lo, tendo a possibilidade de melhorar o mesmo.

Respeitante ao quadro dos trabalhos (introduzido pelas formandas, com o
intuito de respeitar os ritmos de trabalho) tratava-se de uma tabela de dupla
entrada, horizontalmente simbolos (cada um representava um aluno, sendo
que os préprios escolheram o seu simbolo) e verticalmente niumeros de 1 a 10.
Todos os dias os alunos eram questionados acerca do seu ritmo de trabalho. Se
fosse positivo avangava uma casa, caso contrdrio permaneciam no mesmo
local. Ao final da semana o(s) aluno(s) que se encontravam mais a frente seriam
o(s) aluno(s) da semana, e o (s) seu(s) nome(s) colocados no placard do “aluno
da semana”. Esta estratégia foi adotada com o intuito de motivar os alunos
através de uma competicdao saudavel, sendo que os mesmos demonstraram
interesse em jogos de competicdo. Com o passar do tempo a formanda e o seu
par pedagdgico observaram que os alunos se esforcavam para conseguirem
avancar uma casa e chegar ao final, sendo que alguns alunos conseguiram
melhorar o seu ritmo de trabalho substancialmente e serem os alunos da
semana. Também ao final da semana dois alunos, aleatoriamente, eram
responsaveis pela reciclagem da sala, tendo de levar as caixas das reciclagens

para os contentores da reciclagem do recreio.
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Cada aluno possuia uma capa destinada aos trabalhos realizados na sala de
aula, um caderno de casa, destinado apenas aos trabalhos de casa, um caderno
para matematica e um caderno para portugués e estudo do meio.

A nivel dos recursos humanos, o 3.2 A dispunha do professor titular da
turma, de professores das AEC, que dinamizavam as atividades de ludicas e
atividades desportivas, uma professora especializada em educacdo especial,
qgue trabalhava na sala de aula com o aluno com NEE, uma professora
especializada em apoio as TIC que também apoiava o aluno com NEE e ainda
uma professora de apoio educacional.

O tempo letivo é também um aspeto fundamental no que diz respeito ao
sucesso do processo ensino aprendizagem. Desta forma a formanda ird
descrever e refletir no horario letivo da turma em questdo. O tempo letivo
iniciava-se as 9 horas da manh3, a turma deveria esperar em fila, no recreio,
pela docente ou formandas para que pudessem se dirigir para a sala. Muitas
das criangas, vindas de outras localidades, demonstravam atrasos diariamente
devido ao transito presente no local. As 10:30 horas, tocava para a hora do
recreio, deste modo, os alunos arrumavam os seus materiais e lanchavam,
depois do lanche tinham permissdo para sair, sendo que se dirigiam para o
recreio com parque infantil. Pelas 11 horas a campainha tocava, e os alunos
direcionavam-se para a sala, sentando-se nos respetivos lugares. As 12:30
horas a campainha tocava novamente, para a hora de almogo, no entanto,
devido a escola possuir um numero elevado de alunos, a turma permanecia no
recreio até as 13:15 horas para depois ir almogar. As 14 horas a campainha
soava novamente, os alunos esperavam pela professora ou estagidrias para
regressarem a sala. Pelas 16 horas tocava, era distribuido o lanche, fornecido
pela escola, seguidamente a lanchar os alunos dirigiam-se ao recreio. As 16:30
horas a campainha soava novamente, os alunos esperavam no recreio pela
responsavel e de seguida dirigiam-se a sala. Pelas 17:30 horas soava o toque de
saida. E de referir, que as segundas e quarta os alunos tinham o horério de saida
as 15:30 horas, sendo que apenas os alunos das ACE’S (dez alunos)

permaneciam na instituicado.
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Analisando o hordrio letivo da turma, a formanda constatou que a carga
horaria era composta por 25 horas semanais, onde parte das horas eram
destinadas as areas de portugués e matematica (minimo de 7 horas semanais),
ocupando todos os dias a parte da manh3, Estudo do Meio e Expressdes
Artisticas e Fisico-Motoras (minimo de 3 horas semanais e apoio ao estudo-
minimo de 1 hora e 50 minutos semanais). O tempo letivo é estabelecido por
diversas diretrizes como o Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho e o Decreto-
Lei n.291/2013 de 10 de julho. Desta forma, e tendo a docente a possibilidade
de organizar e gerir os tempos letivos, esta optou por distribuir as areas de
Portugués e Matematica nas partes da manha, sendo os tempos letivos da
tarde destinados a drea de Estudo do Meio e Expressdes Artisticas e Fisico-
Motoras.

Duas vezes por semana (tercas e quintas feiras) a professora de apoio
educacional apoiava os cinco alunos na sala de aula, entre as 14:30 horas e as
16 horas. Por vezes este acompanhamento gerava algum ruido na sala, sendo
pouco potenciador de aprendizagens. Uma vez por semana o aluno com NEE
era acompanhado pela professora das TIC numa sala em separado.

A turma tinha a possibilidade de requisitar livros na biblioteca, sendo que o
mesmo era feito todas as sextas feiras, entre as 11 horas e as 12:30 horas.

Ainda na biblioteca, todas as semanas, era dinamizado um momento de
leitura ou dramatizacgao, realizado pela professora bibliotecaria ou professora
titular ou pelas formandas, este momento realizava-se as sextas-feiras entre as
15 horas e as 16 horas. No que se refere as interacdes entre os diversos
intervenientes no processo de ensino e de aprendizagem (professores, alunos,
estagidrias e assistentes) era notdrio o respeito uns pelos outros como também
a afetividade, cooperacao, incentivo e motivacgao.

Apds a caracterizacdo dos pilares de educacado das duas valéncias de ensino,
revela-se importante salientar as similitudes e contrastes dos mesmos, sendo
gue a formanda observou algumas diferencas e semelhancas que devem ser
refletidas, no que diz respeito a organizacdao temporal, do espaco, materiais,

relacdo escola-familia, necessidades e interesse dos alunos.
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Quanto ao hordrio letivo, a organizacao deste revela-se essencial para um
bom desenvolvimento e aprendizagens das criangas. O horario da sala 2 estava
organizado em tempos, as criangas tinham momentos de atividades orientadas
e de atividades livres intercaladas. Desta forma, as criangas tinham a
possibilidade de se expressarem livremente bem como de aprender de forma
orientada. O horario do 3.2 A estava estruturado em tempos separados por
intervalos. Ao longo do dia existiam quatro tempos, dois da parte da manha
com 1:30 horas cada, da parte da tarde um tempo era de 2 horas e o segundo
de 1 hora, terminando as 17:30 horas. Apds uma analise e reflexdo dos tempos
letivos, a formanda constatou que os mesmos eram bastante pesados para as
criangas, uma vez que modificavam os comportamentos e consequentemente
afetar as aprendizagens, exemplo do referido era a desconcentracdo das
criancas durante os momentos letivos.

Relativamente a organizagdo do espaco, este revelou-se também um aspeto
essencial para o ensino e aprendizagem, pois condiciona-o. A sala de atividades
da sala 2 estava dividida por areas, indo ao encontro dos interesses e
necessidades dos alunos. Os materiais eram acessiveis a todos, existindo
diversos materiais e recursos para todas as criancas. O facto de estarem
acessiveis e disponiveis promovia a autonomia do discente. No 3.2 A a sala ndo
tinha divisdes, tendo apenas as mesas dos alunos e os armarios. Os materiais
ndo estavam acessiveis as criangas, tendo as mesmas de solicitar sempre que
necessitavam de um material. Os materiais existentes eram escassos, havendo
apenas alguns pincéis, cartolinas e tintas. Os livros presentes na sala eram
guase inexistentes e ndo adequados as idades.

No que diz respeito as familias, na sala 2 apesar de ser interdita a entrada as
mesmas, quando existia algum dia especial em que podiam entrar na instituicdo
e interagir com a sala dos seus educandos e com o mesmo, o interesse era
notério. Sempre que algum pedido era feito as familias, nem sempre o mesmo
era atendido, sendo que a comunicacdo familia- docente ndo era a melhor.
Relativamente as familias do 32 A, estas eram participativas e interessadas, a

relacdo docente — familia, além de fundamental, era excelente (Sarmento,
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Ferreira, Silva & Madeira, 2009). Apesar dos problemas familiares existentes
sempre que havia necessidade de realizar um pedido, este era atendido
rapidamente.

Uma similitude presente em ambas as turmas era os projetos externos, estes
eram obrigatérios para ambos, e na maior parte das vezes inadequados. As
reagdes de ambos os grupos era, na maior parte das vezes, pouco positiva,
alterando a dindmica dos grupos bem como os seus comportamentos. Este
aspeto prejudicava as criancas, enquanto individuos, bem como suas
aprendizagens.

A formanda também observou as necessidades e interesses de ambos os
grupos, apesar das diferencas entre niveis apresentavam algumas
semelhancas. Em ambos os grupos, o espirito de interajuda, as rela¢des de
amizade e cooperagdo eram notdrias. Revelavam-se criangas socidveis e
interessadas, gostando de demonstrar o que sabiam e mostrando interesse em
solicitar a atencdo do outro para partilhar vivéncias, quer pessoal quer familiar
e ainda os seus conhecimentos sobre determinadas tematicas, tais como:
musica, arte, jogos de competicdo, corridas, computadores, entre outros. Na
sala 2 a partilha de brincadeiras e objetos por vezes tornava-se complicada, pois
ainda existia um certo nivel de egocentrismos em algumas criangas. No 1.2 CEB
este egocentrismo ja ndo estava presente, sendo que as criancas partilhavam
materiais bem como jogos e brincadeiras.

E ainda de referir que em ambos os grupos, por vezes, revelavam n3o
conseguirem participar democraticamente, ndo respeitando os colegas nas
suas intervengdes. Neste sentido, a formanda e o seu par pedagdgico
procuraram contornar esta necessidade evidéncia pelas criancas, como sera

explanado no capitulo lIl.

4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
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Na pratica docente todos os professores se debatem com a articulacdo entre
o conhecimento dos alunos e os “objetivos e meios de formacgao relativos a um
determinado sistema escolar” (Estrela, 1994, p.12).

Ser docente implica refletir sobre as suas praticas, de modo, a analisa-las e
adequa-las e se necessario modifica-las. Desta forma, enquanto futura docente
a formanda adaptou as suas praticas agindo de forma contextualizada,
situando- se também no papel de investigador. Quando o educador de
infancia/professor reflete sobre a a¢do encontra problemas, devendo ser
investigados de modo a que o docente possa dar resposta aos mesmos, tal
como referem os autores Cortesao e Stephen (1997).

Desta forma, a formanda em ambos as valéncias de ensino adotou a
metodologia com caracteristicas de investigacdo-acdo. Assim, ao longo das PPS
refletiu sobre a acdo, procurando resposta aos varios problemas existentes.
Para que isso acontecesse foi realizada, diariamente, uma observa¢ao cuidada
sobre os pilares da educagado: tempo, interagdes, espagos e materiais. Tal como
Carr e Kemmis (1988) referem que a investigacdo-acdo é muito mais do que
uma forma de questionamento reflexivo, pressupde também a participacao
ativa das criancas, sendo que a mesma é desenvolvida através da acao.

Desta forma, no inicio das duas experiéncias da PPS foi realizada uma andlise
a alguns documentos institucionais (regulamento interno, Projeto Educativo do
Agrupamento, Projeto TEIP, Plano Anual de Atividades e Projeto Curricular de
grupo/turma), possibilitando conhecer e compreender os principios e
funcionamento da instituicdo, bem como o contexto.

Tal como Estrela (1994) refere, a observacdo tem um papel fundamental
numa metodologia, sendo a primeira “etapa de uma intervencdo pedagdgica
fundamentada exigida pela pratica quotidiana” (p.29). Deste modo, no 1.2 CEB
foi construida um guido de observacao da turma, onde eram colocadas as
observacgdes feitas pela formanda e o seu par pedagdgico diariamente. No que
diz respeito as aprendizagens estas foram acompanhadas por grelhas de
observacdo, contendo indicadores de avaliacdo relativos aos objetivos a

desenvolver em cada atividade. A observacdo foi uma estratégia utilizada em
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ambos os niveis de ensino, de forma a conhecer as criancas, os seus interesses,
motivagdes, dificuldades, necessidades e progressos. A formanda realizou
observagdes participantes e ndo participantes, bem como diretas e indiretas.
As observagoes realizadas foram interpretadas de forma objetiva, permitindo a
mesma realizar uma pratica pedagdgica adequada a cada grupo de criancas. De
forma a completar as observacdes feitas foram também realizados registos
diarios e fotograficos. A andlise sistemdtica dos mesmos possibilitou
acompanhar os processos de ensino e aprendizagem, assim como os
progressos de cada discente.

A metodologia de investigacdo-acdo supde também a planificacdo sendo
uma etapa intrinseca, no qual o docente planeia as suas ac¢des, de acordo com
as suas observacdes e reflexdes. Ao planificar o docente organiza as suas
praticas, podendo interligar as necessidades dos alunos, os conteludos
curriculares e os objetivos da proposta (Rolddo, 2009). Considerando o
referido, a formanda planificou todas as suas acGes, através de planifica¢Oes
semanais e planificagcdes de atividades, planeando, assim, toda a sua a¢do na
pratica.

Por fim a avaliacdo é mais uma etapa pressuposta na metodologia
supramencionada, onde o docente pode avaliar os resultados das suas praticas
e a ele mesmo. A avaliacdo deve ser um processo continuo de modo a observar
e avaliar a evolucdo da crianca e do docente (Santos et al, 2010.) Deste modo,
a formanda procurou avaliar as suas agdes bem como a das criangas, para isso,
eram realizadas reunides regulares com o seu par pedagégico e orientadoras
cooperantes de forma a dialogar e refletir acerca das acdes e processos
mobilizados durante das PPS.

Efetivamente, a metodologia de investigacdo- acdao, pressupde também a
reflexdo, sendo esta uma etapa crucial, inerente a todas as etapas referidas
anteriormente, uma vez que é através deste passo que o docente pode refletir
sobre o que observou, procurar solucdes, para eventuais problemas
encontrados e ponderar as suas acdes. E através da reflexdo que o docente

pode adequar as suas praticas na, para e pds a acao (Zeichner, 1993, citado por
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Nunes, 2000). Desta forma, a formanda foi, progressivamente, adquirindo a
capacidade de refletir constantemente em todos os momentos das suas
praticas. Para além de reflexdes individuais, a mesma adotou diversas
estratégias de mobilizagdo tedrico-concetuais, que auxiliaram no processo de
reflexao, tais como: narrativas individuais e colaborativas. No que diz respeito
as narrativas individuais, estas compreendiam descricdo, revisdo e uma
reflexdo critica acerca de diversos momentos das praticas. Relativamente as
narrativas colaborativas, estas eram realizadas em colaboragdao com o par
pedagdgico e a orientadora cooperante, tendo o intuito de refletir sobre
diversos problemas sucedidos durante as praticas.

Depois do referido, é de salientar que a formanda considera a mobilizacao
de metodologias de investigacdo educacionais um meio de fomentar no
docente uma postura reflexiva, critica e investigativa no seu trajeto
profissional. Efetivamente, a formanda compreende o processo de
investigacdo-acdo basilar para a prdtica docente, permitindo regular
continuamente toda a sua acgao, através da reflexao, observacao, recolha e
analise das informacdes recolhidas. Com efeito, a formanda procurou mobilizar
esta metodologia seguindo o conjunto de etapas pressupostas pela mesma,
revelando-se como o ponto de partida para todas as tomadas de decisdo no
desenrolar da intervencao pedagdgica (Azevedo, 2009).

No capitulo seguinte a formanda ird descrever algumas praticas
desenvolvidas na PPS, bem como apresentar uma analise das mesmas e dos

resultados obtidos.
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CAPITULO i — DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

De forma a fundamentar a sua agdo, o educador de infancia/professor
necessitam de recorrer a determinados referentes tedricos. E de referir que se
torna imprescindivel a articulacdo entre a teoria e a pratica, assim, afirmou-se
gue os quadros tedricos, supracitados no primeiro capitulo, orientaram as
praticas da formanda, auxiliando na tomada de decisGes no que concerne a
adequacado da sua pratica aos grupos de criangas.

O presente capitulo visa, assim, explorar e refletir acerca de algumas das
atividades e projetos desenvolvidos durante a PPS da formanda nas valéncias
da EPE e do 1.2CEB, pela ordem respetiva, fazendo a analogia entre os quadros
conceptuais explorados e as praticas desenvolvidas. Com efeito, a formanda,
ao desenvolver a PPS teve a possibilidade de construir saberes integradores,
consolidados através do didlogo com o par pedagdgico, orientadoras
cooperantes e supervisoras institucionais. Desta forma, e considerando as
opc¢Oes pedagodgicas tomadas, a formanda orientou as suas praticas baseadas
em concegdes socioconstrutivistas, procurando responder aos interesses e
necessidades das criancas.

Importa referir que as PPS se desenvolveram em formanda e o seu par
pedagdgico, tendo a formanda conquistado a sua autonomia na gestdo e
orientacdao nos momentos da rotina diaria. Efetivamente, ao longo das PPS na
EPE e no 1.2 CEB a formanda teve a possibilidade de desenvolver diversas
competéncias essenciais para a pratica docente, nomeadamente, a
observacdo, planificacdo, reflexdo a priori, na acdo e a posteriori e

autoavaliacdo com base na observacdo participante e participada.
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1. DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES E PROJETOS
DESENVOLVIDOS NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA
EM EDUCACAO PRE- ESCOLAR

No inicio da PPS em EPE, a formanda deparou-se com algumas
problematicas, nomeadamente, a auséncia da orientadora cooperante e
assistente operacional. Desta forma, a formanda e o seu par pedagodgico
procuraram informagdes relativamente as criangas do grupo, nomeadamente
acerca das rotinas diarias e especificidades individuais.

Com base nas informacdes recolhidas a formanda e o seu par pedagédgico
procuraram refletir acerca da rotina didria do grupo e propor atividades que
procurassem responder aos interesses e necessidades das criangas. Assim,
denotaram uma forte articulagdo entre os dois grupos de EPE, motivo pelo qual
procuraram incentivar a participagao colaborativa num projeto de intervencao
incitado pela Camara Municipal do Porto, “Porto cidade das camélias”. Assim,
as primeiras atividades direcionaram-se para essa tematica e iniciou-se com
uma atividade que procurou contextualizar e motivar o grupo para o projeto,
através de um teatro de fantoches e recorrendo a um mapa-mundo. Deste
modo e com o apoio do grupo, a formanda e o seu par pedagdgico procuraram
explorar a histéria das camélias e de como as mesmas foram trazidas para o
Porto, descobrindo a simbologia “Porto, a cidade das camélias”. Seguidamente,
em grande grupo refletiu-se acerca da historia, procurando relembrar e
sequencializar os momentos da mesma. A formanda observou que partindo da
exploracdao de uma histéria as criangas sentiram-se mais préximas do passado
historico da localidade (Rolddo, 2001) e que se envolveram ativamente nos
momentos que se seguiram. Deste modo, uma das criancas (G.) partilhou o
mapa que trouxe do metro do Porto e indicou, no mesmo, alguns dos locais
explorados durante a histéria, durante este momento outras criangas
partilharam os seus conhecimentos e vivéncias nesses locais (Palacio de Cristal,

Camara do Porto, entre outros). Com efeito, a formanda denotou com a
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partilha de experiéncias pessoais que a atividade se tornou mais significativa e
motivadora para as criang¢as (Rolddo, 2001), mostrando-se mais predispostas
para aprender (Boruchovitch, 2009).

Na sequéncia do projeto, as salas da EPE participaram num concurso, que
pretendia a realizagao de um cartaz alusivo a tematica, motivo pelo qual as
formandas de ambos os grupos de EPE propuseram a realizacdo de um desenho
relativo ao tema. Seguidamente, as criancas demonstraram vontade em votar
para elegerem o que mais se adequava para ser realizado no cartaz, com base
na semelhanca a realidade e tamanho do desenho (critérios decididos pelas
proprias criangas). Importa mencionar que ao longo de todo o momento as
criangas procuraram envolverem-se ativamente, propondo ideias, partilhando
opinides e refletindo acerca do realizado. Com efeito, ao possibilitar a livre
expressao a formanda observou que as criancas desenvolveram competéncias
comunicativas, de analise e reflexdo, capacidade de tomada de decisdes e
consequentemente confianca em si préprios e nos outros, fomentando
sentimentos de respeito e autovalorizacao (Vieira, 2009).

No que concerne a avaliacdo a formanda e o seu par pedagdgico observaram
participadamente o processo da mesma, procurando refletir acerca da
motivacdo e desenvolvimento das criangas e, com o intuito de apurar a opinido
de cada crianc¢a acerca do projeto e relativamente ao seu desenvolvimento.
Assim, estabeleceram-se didlogos e reflexdes em grande grupo nos momentos
de avaliacdo do dia. Deste modo, a formanda compreendeu que o mesmo
permitiu uma articulacdo direta com a comunidade educativa e envolvente,
possibilitando que as criancas explorassem um pouco da histdria local.
Considerou-se, no entanto, que teria sido essencial a envolvéncia dos
familiares, uma vez que a familia é o principal meio de socializacdo da crianca
e o principal responsavel pela sua educag¢ao, motivo pelo qual seria pertinente
gue o que se desenvolvesse com as criancas na instituicdo fosse partilhado com
os seus familiares (Diogo, 1998).

Efetivamente, considerando o referido procurou-se a envolvéncia dos

familiares durante a PPS, uma vez que aquando estes se envolviam na rotina
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diaria do grupo as criangas evidenciavam estar mais motivadas e procuravam
uma participagdo mais ativa. Desta forma, a formanda considera que a
motivac¢do foi essencial para o envolvimento das criangas no desenvolver das
atividades, sendo que possibilitava uma participacdo ativa das mesmas. E
exemplo do referido, uma atividade da exploracdo do ciclo da dgua que partiu
do conto da histdria de uma pequena semente. Durante este momento as
criangas procuravam escutar atentamente o que estava a ser contado e quando
a formanda parava o momento com algumas questdes de previsao, estas
procuravam continuar a histéria relacionando-a com os seus conhecimentos
prévios. Com efeito, através da mobilizacdo da estratégia da narrativa a
formanda observou que os conteudos explorados (relativos ao ciclo da agua),
se tornaram mais préoximos emocionalmente das criangas, motivo pelo qual os
conseguiram articular com os seus conhecimentos prévios, tornando a
atividade mais significativa para si (Rolddo, 2001).

Seguidamente, compreendendo que a colocagdo de desafios durante os
varios momentos da atividade torna-a mais motivadora para as criangas (idem),
a formanda direcionou-a para uma nova problematica (a falta da capa e titulo
para o livro). Desta forma, procurou uma reflexdo em grande grupo acerca dos
constituintes de um livro, bem como um momento de compreensdo da histéria
no qual as criangas relembraram e sequencializaram os acontecimentos da
mesma (Giasson, 2000). Assim, a formanda observou que vdrias criancas do
grupo debateram autonomamente acerca dos constituintes do livro,
concluindo a auséncia da capa e de um titulo, motivo pelo qual uma das
criancas (G.A.) referiu que tinham de construir os mesmos. Reflexivamente, a
formanda considera ter assumido um papel de mediadora durante todo o
momento, uma vez que procurou apoiar as criangas, permitindo, no entanto,
que estas dialogassem acerca da problematica da forma mais auténoma
possivel. Este momento possibilitou a negociacao, reflexdo em grande grupo,
partilha de experiéncias, conhecimentos e opinides e o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, capacidade de tomada de decisdo e resolucdo de
problemas (Hohmann & Weikart, 2011).
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Seguiu-se, assim, a decisdo relativamente ao titulo do livro, considerando a
temadtica global da histéria e a construgdo da capa do mesmo. A atividade
conclui-se com a decisdo acerca do local onde se o guardaria, de forma a que
todos pudessem ter acesso ao mesmo, sendo unanime a escolha da area da
leitura, uma vez que era considerada um local privilegiado para essa atividade.
Durante os momentos seguintes a formanda observou que as criangas
procuravam dirigir-se aquela area para explorarem o livro, acabando por rasga-
lo. Desta forma, a formanda considerou que a construgao do recurso deveria
ter sido realizada com materiais mais resistentes, com o intuito de prolongar a
durabilidade do mesmo.

Com efeito, ao longo da PPS procurou-se que varios recursos mobilizados
pelas criancas fossem construidos por si, com o intuito de desenvolver
sentimentos de pertenca e respeito pelo ambiente fisico, tendo sido esta uma
necessidade observada. Neste sentido, a formanda e o seu par pedagdgico
procuraram desenvolver um projeto que partiu dos interesses das criangas
relativos aos piratas e da necessidade de restruturar a area do jogo simbdlico,
sendo que esta ndo motivava as criangas para a realizagdao do mesmo. Importa
referir que a formanda e o seu par pedagégico procuraram que os recursos da
area fossem planeados e construidos pelas préprias criancas.

Assim, o projeto “Vamos construir um barco para o Diogo?” iniciou-se com
uma atividade de leitura promovida através da interacdo de um fantoche
(Pirata Diogo, nome escolhido pelas préprias criangas) com as criancas. Nesta
atividade a formanda mobilizou um fantoche construido por si, que afirmava
vir ler a histéria de uma amiga (Bruxa Mimi). Deste modo a formanda deslocou-
se com o grupo para a biblioteca, local no qual o fantoche leu a histdria “Mimi
e os Piratas” de Valerie Thomas e Korky Paul. Com este momento procurou-se
desenvolver o gosto pela audicdo de histdrias, bem como incitar o
desenvolvimento da literacia e da linguagem (Hohmann & Weikart, 2011).
Seguidamente o pirata explicou que o barco roubado na histdria tinha sido o
seu motivo pelo qual estava desalojado. Durante o didlogo uma crianca (R.)

propo6s que fosse morar para a instituicao e desta surgiram novas ideias acerca
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de locais onde o fantoche poderia habitar, sendo sugerido por uma das criancgas
a opgdo de construirem um barco para o mesmo. Segundo as OCEPE (ME/DEB,
1997) ao possibilitar que as criangas interviessem nas decisdes, através da
partilha de poderes e da negocia¢dao, estimulou-se o desenvolvimento da
autonomia e da responsabilidade, bem como a participacdo democratica.
Efetivamente, as criancas debateram acerca de como solucionar o problema,
concluindo que iriam construir um barco para o pirata. Com esta solucao
surgiram novos entraves (incitados pela formanda e o seu par pedagdgico)
relativos aos materiais a utilizar, local onde colocar o barco e que tipo de barco
navegaria o fantoche. Assim, negociou-se acerca das atividades a desenvolver,
planeando, em grande grupo, a sequéncia dos momentos seguintes. Durante
todo o momento todas as criancas do grupo procuraram partilhar opinides e
solugdes, interpolando-se por vezes, evidenciando entusiasmo (Oliveira-
Formosinho et al, 2013). Com efeito, a estratégia de sequencializacdo das
tarefas a desenvolver foi importante para as criangas, sendo que apoiou a
organizacao mental, bem como promoveu a construgdo progressiva do
conceito de numero, uma vez que a sequéncia esta intimamente relacionada
com a ordinalidade do nimero (Fernandes, 1994).

Em grande grupo as criangas concluiram que seguir-se-iam atividades de
pesquisa, de modo a encontrar qual o tipo de barco do pirata. Durante este
momento uma crianca (S.) referiu que poderiam utilizar o computador, no
entanto, a formanda e o seu par pedagégico colocaram questdes de forma a
promover a reflexdo em torno dos meios de investigagdo. A formanda
considera que o paradigma educativo atual implica que o educador va para
além de um mero meio de informac¢do, uma vez que as criancas tém acesso a
informacgdes acerca de todo o mundo em fracdes de segundos, devido ao
desenvolvimento das TIC (Flores, Peres & Escola, 2011). Deste modo, cabe ao
docente ensinar as criancas a aprenderem a aprender, sensibilizando-as para
todos os meios de recolha de informacdo e modos de utilizacdo dos mesmos
(ME, 2008). Considerando o referido, a formanda procurou respeitar os

conhecimentos prévios das criancas relativamente aos meios de recolha de
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informacdo, através das questdes colocadas. Durante o didlogo as criancas
referiram, ainda, a pesquisa através dos livros (M. e J.) e com o auxilio dos pais
(Mi.).

Seguidamente, procedeu-se a pesquisas no computador (através da
ferramenta Google) e biblioteca escolar (em livros), nas quais, com o apoio da
formanda e do seu par pedagdgico, algumas criancas observaram as imagens e
solicitavam a leitura das legendas respetivas. Com estas atividades as criancgas
mobilizaram duas fontes de conhecimento, conhecendo modos de utilizagao
das mesmas, sendo que algumas criangas solicitaram apoio aos seus familiares
na realizagao de pesquisas.

Cada criancga escolheu qual o barco que considerava adequar-se ao pirata,
procurou desenhd-lo e partilhar o que descobriu acerca do mesmo com as
restantes criangas. Em grande grupo as criangas, com base nas caracteristicas
que consideraram adequar-se ao fantoche, decidiram qual o barco, barco
corsdrio. Estes momentos promoveram processos democrdticos, como a
negociacdo e a partilha (Katz et al, 1998), bem como o desenvolvimento da
autonomia e da responsabilidade, uma vez que se responsabilizaram pela sua
tarefa e autonomamente procuraram desenvolve-la (idem). E de salientar que
ao interagirem em pequenos e grande grupo as criangas cooperaram e
colaboraram enfrentando os desafios que esses modos de trabalho
proporcionam e desenvolvendo, através da partilha, conhecimentos e
competéncias sociais e individuais (Oliveira-Formosinho et al, 2013).

Seguiu-se a decisdo acerca do local e materiais de construcdo do barco,
refletindo-se relativamente a reutilizacdo de materiais com o objetivo de
sensibilizar as criancas para o desenvolvimento sustentavel e equilibrado
(ME/DEB, 1997). Concluiu-se que seria necessdrio construir uma nova area,
com materiais reutilizados, e que o barco seria de cartdo. As atividades
seguintes relacionaram-se com a construgdo dos recursos e articulagdo dos
mesmos na nova area.

Apds a construcdo da mesma, a formanda e o seu par pedagdgico

observaram que todas as criancas, durante os momentos de jogo espontaneo,
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procuravam a nova area, sendo necessario restringir a sua utilizacdo, uma vez
que nao era possivel estarem simultaneamente todas as criangas no local.
Deste modo, em grande grupo, estipularam-se regras de utilizagdo da darea, o
que tornou mais harmonioso o jogo espontaneo na mesma e potenciador de
diversas aprendizagens (Ryan e Deci, 2000).

Efetivamente, e tal como a metodologia de projeto implica, a crianca foi o
centro do seu desenvolvimento, tendo sido a formanda e o seu par pedagdgico
um mediador, que auxiliou o grupo em todo o processo do projeto (Oliveira-
Formosinho & Gamboa, 2011). Desta forma, as criangas puderam enaltecer-se
como construtores do seu préprio conhecimento e desenvolvimento, através
da exploracdo pelos sentidos, onde a teoria e a pratica se encontraram (Katz et
al, 1998).

Apds a construcdo da nova drea seguiu-se a divulgacdo do projeto a
comunidade educativa e familia, através de uma peca de teatro juntamente
com um PowerPoint, construido a partir de fotografias, visando partilhar o
processo de planificacdo, construcao e utilizacdo por parte das criangas.
Efetivamente a preparacao do teatro foi realizada com as criangas, permitindo-
Ihes participar ativamente, decidir e refletir acerca do que gostariam de
apresentar. A preparacdo iniciou-se com a escolha da realizacdo de uma
dramatizacdo sobre a tematica o mar, esta decisdo partiu de sugestdes das
criancas (M. e o R.). Seguidamente foram planeadas diversas atividades de
preparac¢ao, tais como a escolha da peca, a confecdo de cendrios e figurinos
necessarios.

Durante a preparacdo para a peca de teatro a formanda realizou uma
atividade de educacao fisico-motora, onde o objetivo era encontrar os figurinos
desaparecidos. Inicialmente a formanda juntamente com o grupo descodificou
uma carta, na qual teriam de seguir pistas para encontrar os figurinos
desaparecidos. Desta forma, as criangas procuraram encontrar as pistas e
realizar tarefas tais como: a cambalhota, derrubar pinos, entre outros, sendo

gue depois de todas as pistas encontradas o grupo descobriu os figurinos.
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Este momento proporcionou o desenvolvimento de diversas competéncias
fulcrais para o desenvolvimento holistico e equilibrado da crianga, como a
motricidade fina e grossa, deslocamentos e equilibrios, através dos diferentes
exercicios fisico-motores, a promog¢ao do raciocinio légico, através da
segmentacdo das pistas e ainda competéncias de comunicacdo e negociacao,
através do trabalho em grupo (Hohmann & Weikart, 2011). No decorrer de toda
a atividade a formanda observou que o grupo se mostrou motivado e envolvido
ativamente, procurando ultrapassar as suas dificuldades. Exemplo disso foi
uma crianga (Gi.) que evidenciou receio em realizar cambalhotas, acabando por
ultrapassar esse medo, através do incentivo e auxilio da formanda e das
restantes criancas. Com efeito, o momento permitiu que as criangas
desenvolvessem a autonomia e autoconfianga.

Apds toda a preparacdo da peca de teatro, seguiu-se a apresentacao da
mesma, tendo ocorrido na instituicdo, envolvendo a comunidade educativa e
as familias. A partilha do projeto permitiu que as criangas se sentissem
valorizadas e evidenciassem os seus interesses e dificuldades durante o
processo de realizacdo do projeto (Oliveira- Formosinho & Gambda, 2011), uma
vez que a comunicacdo e divulgacdo permitem aprendizagens significativas e
contextualizadas (Hohmann & Weikart, 2011).

No que concerne a avaliagcdo do projeto com as criangas, esta era realizada
diariamente em grande grupo, através da reflexao conjunta sobre as atividades
realizadas, referindo aspetos que foram positivos ou negativos e porqué, bem
como a envolvimento de cada crianca e dos aspetos que mudariam. Durante os
momentos de avaliacdo a formanda e o seu par pedagdégico procuraram que
esta fosse de carater formativo, valorizando, assim, todo o processo, bem como
o respeito pelos interesses e necessidades de cada crianga. Assim, a formanda
considerou que deveria ter refletido mais acerca do observado, uma vez que a
reflexdo permite a consciencializagdo das praticas e melhoria das mesmas. No
processo de avaliacdo a formanda considera que teria sido pertinente a
participacdo da familia e da comunidade envolvente, uma vez que estas sao os

principais contextos que contribuem para o desenvolvimento global da crianca,
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albergando possibilidades de aprendizagens significativas (ME/DEB, 1997),
procurando compreender e refletir acerca de todo o processo de realizagao do
projeto.

Depois do referido, a formanda considerou que o projeto permitiu o
desenvolvimento de diversas competéncias cruciais para o desenvolvimento
holistico e equilibrado das criancas (Oliveira-Formosinho et al, 2013),
procurando responder aos interesses e necessidades das criangas,
possibilitando-lhes serem o centro das suas aprendizagens. Durante as diversas
atividades do projeto a formanda procurou a construgdo articulada do saber
(ME/DEB, 1997), bem como valorizar os conhecimentos prévios das criangas,
partindo desses para a realizacdo de todos os momentos. Efetivamente, a
formanda procurou realizar momentos dindmicos e lddicos que
proporcionassem aprendizagens significativas e promocao do desenvolvimento
holistico e equilibrado de todas as criancas.

Como ja referido, as criancas evidenciavam uma maior envolvéncia e
motivacdo quando a comunidade envolvente e familia se encontravam
envolvidos em momentos da rotina diaria. Com efeito, a formanda e o seu par
pedagégico planearam uma visita de estudo, promovendo o contato com a
comunidade envolvente e a participacdo de alguns familiares durante a mesma.
A atividade surgiu de uma proposta de um familiar, as criancas, propondo a
descoberta de biodiversidade na comunidade envolvente. Desta forma, a
formanda e o seu par pedagdgico, em conjunto com o grupo de criangas,
planearam a visita, delineando um percurso, objetivos e tarefas. O local
escolhido para a exploracdo da biodiversidade recaiu sobre os jardins do
Palacio de Cristal, onde o grupo teve a oportunidade de descobrir diversos
elementos da biodiversidade, bem como contatar e interagir com a fauna e a
flora do local. Durante o momento, as crianc¢as procuraram, autonomamente,
diversos elementos acerca da tematica, registando-os através de desenhos,
uma vez que o momento seguinte se centrou na partilha por parte das criangas
acerca dos elementos recolhidos. De seguida o grupo, juntamente com a

formanda e o seu par pedagégico procuraram refletir e avaliar todo o momento
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acerca de exploracdo e partilha da exploracdo nos jardins. Durante toda a
atividade a formanda observou que o grupo se mostrou motivado e envolvido
ativamente, explorando diversos elementos da comunidade envolvente e
assim, promover momentos significativos para as crian¢as (Rolddo, 2001).
Desta forma, a visita de estudo revelou-se uma estratégia de motivacao, uma
vez que se tratou de uma atividade pratica, decorrendo no exterior a instituicao
escolar e promoveu a interligacdo entre a instituicdo e a comunidade
envolvente (Varela, 2009).

Durante as PPS em EPE a formanda observou que as criangas evidenciavam
a necessidade de serem mais escutadas, durante os momentos da rotina diaria,
onde as criancas interpelavam-se nos momentos de comunicacdo. Tal como
Lino (2013) refere, desde muito cedo as criangas revelam a necessidade de
serem escutadas, bem como possuirem a capacidade de escutar.

Com efeito, a formanda e o seu par pedagdgico refletiram conjuntamente
procurando solu¢ées de modo a responder a necessidade evidenciada pelo
grupo. Desta forma, as formandas decidiram demonstrar ao grupo o que
acontecia quando ambas falavam ao mesmo tempo, com o intuito de explicar
gue se deve respeitar o outro quando este fala, pois sé assim é possivel escuta-
lo. Seguiu-se um momento de didlogo, onde a formanda, o seu par pedagdgico
e as criangas refletiram acerca do assunto, sendo que uma das criangas (L.)
sugeriu que quando alguém desejasse falar colocasse o dedo no ar e referisse
num tom de voz baixinho “dedinho falante no ar”, permitindo que todo o grupo
visualizasse a sua intencdo de falar. Efetivamente, a nova regra permitiu que as
criancas, gradualmente, aprendessem a ndo interpelar as restantes,
permitindo-lhes falar, escutando-as.

Durante a PPS em EPE a formanda e o seu par pedagdgico observaram a
necessidade de afetividade por parte das criancas, uma vez que muitas delas
provinham de meios desfavorecidos ou a auséncia dos pais. Um exemplo desta
evidéncia decaiu sobre o decorrer de diversos momentos da rotina didria, onde
as criangas procuravam atencdo e carinhos por parte dos adultos. Com efeito,

a formanda e o seu par pedagogico procuraram refletir acerca do assunto de
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forma a encontrar estratégias e solucbes que respondessem a essa
necessidade. Efetivamente, o termo afetividade é compreendido como um
processo de desenvolvimento da personalidade da crianga, emergindo do
proprio ser, estando intrinsecamente ligado a interagdao com o outro (Wallon,
1934). Desta forma, a formanda procurou transmitir seguranca e conforto, de
modo a criar um ambiente educativo favordvel ao desenvolvimento das
criancas (Freire, 2003), uma vez que a dimensdo afetiva na aprendizagem
evidencia que o educador e a crianca afetam-se mutuamente e, dessa
influéncia mutua, depende o sucesso ou insucesso no processo de ensino e
aprendizagem (Sobral, 2008). Com efeito, em todos os momentos da rotina
diaria a formanda mostrou-se disponivel para apoiar as criangas,
demonstrando-se bem-disposta e sorridente, procurando respeitar todas as
criangas, bem como as suas necessidades e gostos. Um exemplo das estratégias
adotadas pela formanda e o seu par pedagdgico, de modo a colmatar a
necessidade evidenciada pelas criangas, surgiu do cumprimento inicial da
manha, questionando as criancgas se estavam bem-dispostas e se lhe davam um
“beijo de bom dia”, ao que as criancas se mostravam dispostas a atribuir. Esta
estratégia foi mobilizada desde o inicio das préticas, sendo que, em
determinado momento as prdprias criancas é que realizavam o gesto,
autonomamente.

A formanda considera, ainda relevante referir que durante as PPS em EPE
observou a falta de comunicagao e interacdao por parte de uma das criangas
(Ru.). Desta forma, procurou conjuntamente com o seu par pedagogico
investigar e refletir acerca dos motivos pelos quais a crianca ndo interagia nem
comunicava. Apds questionarem a equipa educativa, os familiares, através da
observacgdo da crianca, bem como algumas tentativas de didlogo com a mesma,
a formanda e o seu par pedagdgico constataram que era a primeira vez que a
crianca se encontrava em EPE, uma das razdes pela qual sentia receio em se
expressar e interagir com as restantes criancas, devido a falta de autoconfianca.

Desta forma, a formanda e o seu par pedagdgico procuraram refletir e

encontrar estratégias com o intuito de colmatar e apoiar a crianca, para que
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esta desenvolvesse a sua autoconfianga e assim comegasse a comunicar e
interagir com as restantes criancas. Com efeito, inicialmente, a formanda
procurou comunicar com a crianga, respeitando as suas necessidades e
caracteristicas individuais. As restantes criangas do grupo tentaram, também,
aproximar-se da crianca, demonstrando interesse em socializar e interagirem
com a mesma, respeitando os seus desejos. Uma vez que a demonstracao de
afetividade e aceitacdo por parte dos diversos elementos da sala de atividades
promovem sentimentos de autoconfianca e respeito (Hohmann & Weikart,
2004), progressivamente, a crianca compreendeu que poderia tomar as suas
proprias decisGes, sentindo-se aceite pelo grupo. Com efeito, inicialmente, a
crianga nao demonstrava vontade em comunicar. No entanto, gradualmente
comecou a responder a partir de gestos, seguidos de verbalizacdes num tom de
voz baixo, conseguindo mais tarde comunicar e interagir com todos os
elementos da sala de atividades, expressando-se livremente, revelando-se
ativo durantes os diversos momentos da rotina diaria.

Efetivamente, durante diversos momentos da PPS em EPE revelou-se crucial
a participacdo da familia e da comunidade envolvente, uma vez que se
demonstrou motivador para as criancas. Desta forma, a formanda e o seu par
pedagdgico procuraram, sempre que possivel, proporcionar momentos de
participacdo com os mesmos. Um exemplo desses momentos foi efetivamente
o projeto do dia da mae, despoletado a partir dos interesses das criangas. Desta
forma, inicialmente foi efetuada uma planificagdo conjuntamente com as
criancas, delineando objetivos e tarefas, bem como a organizacdo de um
momento de partilha do projeto para os familiares. E de salientar, que embora
se tratasse de um momento no dia da mae, as criancas decidiram que seria
importante a presenca nao sé das maes como dos familiares que desejassem
comparecer, uma vez que algumas criancas ndo tinham a possibilidade de ter a
sua mae presente, podendo revelar-se um momento desmotivador para as
mesmas.

A primeira etapa do projeto focou-se na realizacdo da prenda para a

mae/familiar, sendo deliberado a construcdo de um colar e uma flor através da
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técnica de picotagem. A decisdo partiu por parte das criancgas, através de um
didlogo de negociacdao, permitindo-lhes tomarem decisGes auténomas e
fomentarem o sentido de responsabilidade perante as suas op¢des (Oliveira-
Formosinho et al, 2013). Apds a finalizacdao da prenda, seguiram-se diversos
momentos de preparacao para a rececao dos familiares na sala de atividades,
desde musicas, uma pequena peca de teatro e confecdo de sobremesas.

O momento de divulgacdo com os familiares iniciou-se com a rececdo dos
mesmos através de uma pequena peca de teatro e uma musica, demonstrando
a afetividade sentida pelas criancas. De seguida seguiu-se um momento de
convivio, onde cada crianca mostrou os seus trabalhos na sala de atividades,
entregou a prenda que construiram e realizaram atividades de pintura e teatro
com os familiares presentes. Durante todo o momento as criancas
demonstraram-se motivadas, entusiasmadas e ativas, revelando-se um
momento significativo para as mesmas, uma vez que puderam partilhar o seu
trabalho e interesses aos seus familiares.

E de mencionar que durante a realizagdo do projeto foram concretizados
diversos momentos de avaliacdo, com o intuito de refletir e compreender
acerca das atividades realizadas. No final do projeto, foi realizada uma
avaliacdo final de todo o processo, considerando e refletindo todos os
momentos do mesmo. E de salientar que as criangas refletiram sobre a sua
envolvéncia durante todo o projeto, referindo aspetos positivos e negativos,
bem como elementos que modificariam e por fim aprendizagens que
efetuaram. Exemplo desse momento foi uma crianca (La.) referir que gostou de
terem estado presentes ambos os pais no momento de divulgacao do projeto,
tendo a oportunidade de |lhes mostrar os seus trabalhos.

A formanda compreendeu que, ao longo da PPS em contexto de EPE
procurou mobilizar estratégias, metodologias e materiais ludicos, apelativos e
motivadores que respondessem as necessidades e interesses evidenciados
pelas criancas (ME/DEB, 1997). A formanda considerou, ainda que, durante as
suas praticas teve em consideracdo as especificidades individuais de cada

crianca (Formosinho, 2009), procurando fomentar diversas competéncias,
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explanadas no primeiro capitulo, essenciais para o processo de ensino e
aprendizagem do grupo de criangas. No entanto, enquanto futura docente em
formacao, a formanda deparou-se com algumas dificuldades, como por
exemplo planear de forma a existir coeréncia entre as a¢des realizadas pela
orientadora cooperante e as acdes da formanda, de modo a ndo existir uma
discrepancia no processo educativo. Com efeito, a formanda procurou
aperfeicoar as suas competéncias que considerou essenciais na pratica
docente, referidas no primeiro capitulo.

Ap0ds a conclusdo da PPS em contexto de EPE a formanda prosseguiu o seu
percurso de PPS em 1.2CEB, assim, no subcapitulo seguinte procurara descrever

e analisar algumas atividades desenvolvidas no mesmo.

2. DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES E PROJETOS
DESENVOLVIDOS NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA
NO 1.2 CiCLO DO ENSINO BASICO

Nas PPS em contexto de 1.2 CEB foram realizadas e propostas diversas
atividades de modo a promover o desenvolvimento dos alunos, bem como,
fomentar diversas competéncias, como por exemplo a autonomia,
responsabilidade, imagina¢cdo, cooperagdo, entre outras, uma vez que se
revelaram competéncias fundamentais para o sucesso escolar e vida futura.

Durante as PPS no 1.2CEB a observacdo revelou-se essencial, uma vez que
permitiu a formanda identificar as necessidades e interesses das criancas
(Hohmann & Weikart, 2011), adequando as suas praticas as especificidades
individuais de cada crianga.

Neste sentido, nos momentos de planificacdo de atividades a formanda
compreender as necessidades e interesses observados, permitindo
proporcionar aprendizagens contextualizadas e significativas. Com efeito, a

planificacdo demonstrou-se, também, um aspeto fulcral durante as PPS no
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ambito do 1.2CEB, tendo sido concretizadas em cooperacdo com a orientadora
cooperante. Nos momentos de planificagdo a formanda considerou diversas
estratégias e recursos, com o intuito de articular objetivos, interesses e
necessidades do grupo, com vista no desenvolvimento de atividades integradas
e integradoras, promotoras da diferenciacao pedagdgica.

Salienta-se, a este respeito, que a formanda teve em especial consideracao
a motivacdo nos momentos de planificagcdo, procurando planificar visando
estratégias diversificadas e motivados, uma vez que se tratou de uma
problematica observada durante as PPS do 1.2CEB. Através de observacdes e
reflexdes em conjunto com a orientadora cooperante e o seu par pedagdgico,
conclui-se que o grupo necessitava de ser motivado constantemente nos
diversos momentos da rotina didria. A falta de motiva¢dao era notéria em
diversas situacdes, traduzindo-se na distracdo total das criancas. Devido
também, ao facto de a turma ser constituida por 26 alunos, a dificuldade de
motivar, continuamente, revelou-se um problema, ao qual a formanda
procurou refletir. Para tal, mobilizou estratégias motivadoras e Iudicas, de
modo a colmatar a necessidade referida, uma vez que a motivacdo se traduz
numa estratégia crucial no processo educativo, promovendo predisposi¢cdo
para a crianca aprender (Boruchovitch, 2009). Um exemplo dessas estratégias
foi a utilizagdo das TIC, uma vez que se revelaram motivadores, estimuladores
de uma aprendizagem colaborativa e promotores da concentracdo (Flores,
Peres & Escola, 2011a). A formanda realizou uma atividade integrada na drea
de estudo do meio, referente a introducdo da tematica do sistema respiratdrio,
gue consistiu na visualizacdo de um video “Era uma vez o corpo humano-
sistema respiratério”. Com efeito, as criancas sentiram-se motivadas e
interessadas para o momento seguinte da atividade, alcancando assim os
objetivos da atividade e consequentemente novas aprendizagens.

Uma outra atividade na qual foi mobilizada a estratégia das TIC, no ambito
da area da matematica em articulagio com a area de estudo do meio,
consistindo numa aula de numeracdo romana. A formanda utilizou um

PowerPoint com imagens da numerag¢do romana utilizada em diversos locais
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histéricos. Essas imagens foram exploradas uma a uma, dando assim, a
conhecer factos histéricos e curiosidades acerca das mesmas. Apds o
PowerPoint foi distribuida uma ficha com uma sopa de letras, na qual as
criangas tinham de traduzir numeragao romana para numeragao arabe. O facto
de ter sido utilizado as TIC e uma sopa de letras revelou-se motivador para o
grupo que participou ativamente na atividade de forma entusiasmante.

Durante as PPS no 1.2CEB a formanda compreendeu a importancia da
mobilizagdo de uma pedagogia diferenciada, uma vez que as criangas do grupo
evidenciavam uma grande heterogeneidade. Assim, levou a formanda a ter em
conta que cada crianga possuia um ritmo préprio de aprendizagem, diferentes
caracteristicas, interesses e habitos de pensar e agir. Desta forma, a formanda
adotou diversas estratégias no processo de ensino e aprendizagem,
procurando que todas as criangas alcangassem os mesmos objetivos (Gomes,
2006). Uma vez que as criangas evidenciaram ritmos de aprendizagem muito
diferentes, a formanda introduziu as planificagdes propostas de tarefas extra,
como: fichas de trabalho, jogos relacionados com os conteudos lecionados,
entre outros), destinadas aos alunos que terminavam as tarefas mais
rapidamente.

A titulo de exemplo, a formanda realizou uma atividade integrada na area
da matematica de consolidacao da tabuada, circulando pela sala, de modo a
apoiar individualmente as criangas com mais dificuldades, bem como permitir
o uso do livro “Ratinho”. Na opinido da formanda este tipo de estratégias
possibilitou que as criancas superassem obstaculos, fomentassem a
autoconfianca e motivacdo para as tematicas lecionadas. A formanda
observou, em diversos momentos, o entusiasmo das criancas quando
superavam uma dificuldade e pronunciavam: “Professora consegui fazer
sozinha” (J.).

E de salientar, que a formanda adotou uma estratégia de modo a motivar
todas as criancas a finalizarem todas as tarefas nos diferentes momentos da
rotina didria, uma vez que apresentavam uma grande diferenciacdo nos ritmos

de aprendizagem. Com efeito, as criancas que evidenciavam maior dificuldade
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na realizagao das tarefas desistiam da conclusdao das mesmas. Desta forma, foi
construida, pela formanda, uma tabela de dupla entrada, onde cada crianga
escolhia um simbolo (bailarina, peixe, entre outros), devendo avancgar as
diversas casas da tabela. No final de cada dia era realizado um didlogo, onde
cada crianca referia se concretizou todas as tarefas solicitadas no tempo
estipulado, quando isso acontecia a crianca avancava uma casa. Ao final de
cada semana o(s) aluno(s) que se encontrassem mais a frente na tabela escrevia
0 seu nome em grande num quadro, permanecendo durante toda a semana.
Esta estratégia revelou-se motivadora e promotora de empenho nas tarefas
por parte das criancgas.

Ao longo da PPS no 1.2CEB a formanda observou diversas necessidades dos
alunos, procurando colmatar as mesmas aliando os interesses das criangas com
as necessidades evidenciadas. Para tal, a titulo de exemplo foi realizada uma
atividade inserida na area da matematica, com o intuito de consolidar a
tabuada, tendo sido observado a necessidade por parte da turma da sua
concretizacdo. Desta forma, e tendo a formada observado o interesse da turma
por jogos, procurou planear uma atividade que envolvesse um jogo e a
tabuada, construindo o loto da tabuada. Durante a atividade o grupo
demonstrou-se ativo e participativo, envolvendo-se no momento, uma vez que
Ihes foi permitido aliar um interesse, os jogos, com uma dificuldade. No sentido
de avaliar a atividade, a formanda distribuiu uma ficha de trabalho, corrigindo-
a posteriormente, podendo verificar se os objetivos da atividade foram
concretizados.

Um outro exemplo tratou-se de uma atividade inserida na drea de estudo
do meio, com o intuito de motivar os alunos para a compreensao do sistema
respiratdrio. Desta forma, a formanda procurou planificar e desenvolver uma
atividade articulada com a area de expressdo pldstica, uma vez que o grupo
demonstrava interesse em atividades inseridas na mesma, bem como envolver
um momento de cariz experimental. Desta forma, a atividade foi iniciada com
um momento experimental, demonstrando os movimentos realizados na

inspiracdo e na expiracdo. A planificacdo inicial pretendia que a experiéncia
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fosse construida e realizada por todas as criancas, mas, devido a gestao de
tempo, ndo foi possivel concretizar essa tarefa. A formanda considerou que
teria sido relevante as crianc¢as ndo sé visualizarem a experiéncia como também
construi-la e realiza-la, uma vez que os momentos de cariz experimental
traduzem-se em aprendizagens significativas (Rolddo, 2001). Num momento
seguinte a formanda propds uma atividade de expressdo plastica, onde as
criangas construiram um corpo humano com a funcao respiratéria, através de
moldes, dos drgaos respetivos, e de diversos materiais, como cartolina, 13, cola,
papeis reciclados, entre outros. Na opinido da formanda, as criancgas
demonstraram-se entusiasmadas e empenhadas, alcangando os objetivos da
atividade, promovendo um momento integrador, uma vez que todas as
criancgas se envolveram ativamente.

Ao longo das PPS a formanda denotou a importancia da
interdisciplinaridade, procurando planear e desenvolver atividades que
permitissem essa articulagdo. Exemplo do referido foi uma atividade
“Zbiriguidodfilo”, supervisionada, integrada na area do portugués, articulada
com a area de estudo do meio. Esta atividade tinha como principal objetivo de
responder a algumas dificuldades e interesses evidenciados pelo grupo,
nomeadamente a dificuldade na interpretacdo e compreensdo de textos e
utilizacdo e o interesse por animais. Ao planear a atividade a formanda
procurou realizar um momento lddico, uma vez que se traduz em momentos
motivadores e dinamicos, envolvendo ativamente as crian¢as na construc¢ao
das suas aprendizagens (Campos, 1986). Desta forma, a atividade iniciou-se
com a apresentacdo de um titulo de um texto, tratando-se de uma palavra
complicada de pronunciar, (“zbiriguidéfilo”), levando para os alunos uma
leitura significativa (Camps e Colomer, 2002). Toda a aula partiu do titulo do
texto, desde pronunciar a palavra, imaginar o que poderia ser o zbiriguiddfilo,
desenhar e procurar o seu significado em diciondrios de diversas linguas. Desta
forma, depois da tentativa de pronuncia do titulo, a formanda passou a leitura
do texto, sendo lido e explorado em trés partes, permitindo as criancgas

antecipar acontecimentos através de questdes colocadas pela formanda. A
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exploragdo oral do texto possibilitou aos alunos trabalharem a escuta ativa,
levando-os a estarem concentrados, e consequentemente compreenderem a
mensagem transmitida, bem como responderem a perguntas feitas oralmente
(Amor, 2001). Durante a leitura a formanda procurou fazé-lo com entoacgao,
ritmo e alguns gestos, traduzindo-se na concentracdo total por parte de todas
as criancas (Lemos, 2005).

Num momento seguinte foi realizada uma pesquisa em cinco dicionarios,
trés de lingua portuguesa, um de inglés e um de francés, sendo que um deles
foi sugerido por uma das criangas (“Professora, se calhar é uma palavra
francesa, deviamos procurar num dicionario francés.”). A pesquisa permitiu aos
alunos perceberem que apesar dos diciondrios serem de linguas diferentes, a
utilizacdo e procura dos mesmos eram iguais. Na opinido da formanda, durante
a pesquisa deveria ter sido feito um pequeno momento para relembrar as
regras do dicionario, de modo a consolidar o conteudo.

De seguida foi proposto que cada aluno desenhasse o seu zbiriguiddfilo,
tendo em consideragao as caracteristicas do animal presente no texto. Apds a
realizacdo dos desenhos, estes foram expostos num dos quadros de cortica da
sala, objetivando a exploracdo dos mesmos num momento posterior, no
entanto, a gestao de tempo ndo o permitiu. No momento seguinte a formanda
apresentou um PowerPoint com imagens de animais invulgares, sendo
colocadas diversas questdes acerca das suas caracteristicas e se poderia ser um
zbiriguiddfilo e porqué. E de salientar, que a utilizagdo de imagens com animais
invulgares revelou-se uma estratégia motivadora para o grupo,
proporcionando um momento de entusiasmo e envolvimento ativo por parte
das criancgas. Seguidamente ao PowerPoint surgiu um voki, que poderia ser um
zbiriguiddfilo, pois continha as caracteristicas presentes no texto,
apresentando a formanda, posteriormente, o seu zbiriguidéfilo. Por fim, foi
realizada uma ficha de compreensdo, onde estavam presentes varias tipologias
de questdes (Giasson, 2000). Apds a realizacdo da ficha teria sido importante a
realizacdo da correcdo e exploracdo oral, uma vez que o objetivo primordial da

atividade era a interpretacdo e compreensao de textos e permitiria a formanda
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compreender se todos os alunos alcancassem o objetivo, porém a gestdo do
tempo ndo o permitiu.

Durante toda a atividade, o grupo mostrou-se motivado e envolvido,
traduzindo-se num momento integrador, onde todas as criangas participaram
ativamente. Apds refletir e avaliar a atividade, conjuntamente com o seu par
pedagdgico, supervisora institucional e orientadora cooperante, a formanda
concordou com os diversos comentarios referidos pelas mesmas, supracitados
anteriormente. Conclui-se que os objetivos foram alcancados por todas as
criangas, promovendo aprendizagens significativas e para colmatar algumas
das necessidades das criangas do grupo, tais como, a concentragao, motivagao,
interpretacdo e compreens3do de textos, entre outros. E de salientar que ao
longo das PPS no 1.2CEB a formanda observou que as criancas recordavam a
atividade constantemente, pronunciando elas mesmas a palavra
“Zbiriguidéfilo” e também desafiavam outras criangas a pronunciar a mesma,
demonstrando as aprendizagens significativas que efetuaram.

As atividades supervisionadas eram baseadas num guido de pré- observagao
individual, revelando-se fulcral para a previsdo dos acontecimentos em
contexto. Nos mesmos eram referidas evidéncias observadas anteriormente,
sustentando para que determinada atividade fosse concretizada; as previsdes
de dificuldades no decorrer da atividade, a sua resolu¢ao, bem como o que a
formanda considerava relevante ser observado durante a intervenc¢ado. Este
momento prévio promoveu uma reflexdao antes da ac¢do, possibilitando a
diminuicdo da ocorréncia de imprevistos, o que se traduziu num aspeto crucial
para o desenvolvimento das a¢des.

Como ja referido, o grupo demonstrava interesse na realizacdo de atividades
inseridas na drea de expressao plastica. Desta forma, a formanda procurou aliar
o interesse referido do grupo com a dificuldade de colaborar e cooperar uns
com os outros. Exemplo do referido tratou-se de uma atividade inserida na area
de expressdo plastica, tratando-se da realizacdo de uma lembranca de natal.
Este momento revelou-se bastante motivador para o grupo, pois este referiu

gue em anos anteriores a lembranca de natal era oferecida pela professora,
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(“Professora, somos nds que vamos fazer a lembranca de natal? Que fixe!”). A
lembranga foi escolhida através de uma votacdao democratica, apds serem
sugeridas e pesquisadas diversas ideias por parte das criangas, recaindo a
escolha numa arvore de natal, através de pinhas, e uma rena construida com
materiais reciclados. Durante a atividade foram constituidos dois grupos,
arvores de natal e renas, dentro de cada grupo as criancas deveriam partilhar
0s materiais existentes, bem como auxiliar os colegas que revelaram mais
dificuldades na tarefa, ajudando-se mutuamente.

Com efeito, durante a atividade as criangas desenvolveram a sua capacidade
de trabalhar em grupo, colaborando e cooperando com todos os elementos
envolvidos. A formanda considerou que o momento se revelou crucial para a
promocdo do espirito de entreajuda das criangas, cumprindo o objetivo da
atividade.

Durante as PPS no 1.2 CEB foi proposto pela instituicao a organizagao e
realizacdo de uma assembleia, no més de dezembro, hdabito regular na
instituicdo, com um determinado tema. Os temas escolhidos pela instituicdo
habitualmente pretendiam promover a cultura, sendo escolhido o tema “A
solidariedade” recaindo sobre o facto da proximidade da época natalicia. A
proposta teve o intuito de envolver seis turmas da instituicao, incluindo as salas
de EPE, bem como as respetivas formanda e o seu par pedagdgicos, tendo como
objetivo final a apresenta¢ao da mesma a comunidade escolar. A realizagdo da
assembleia teve também o objetivo de promover o trabalho colaborativo, o
espirito da solidariedade e a articulacao entre diferentes niveis de escolaridade.

Desta forma, surgiu o projeto de intervencdo sobre a solidariedade, que se
intitulou de “Ganhamos uma vida a partir do que recebemos, fazemos uma vida
através do que somos” como forma de articular os interesses das criancas do
grupo com a proposta da diretora da escola e orientadores cooperantes. Assim,
a formanda e o seu par pedagodgico planificou diversas atividades, ndo sé de
preparacao da assembleia, juntamente com os outros pares, mas também de
integracdo e exploracdo do tema da solidariedade juntamente com o grupo,

procurando a articulacdo entre areas curriculares.
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No decorrer do projeto a formanda e o seu par pedagdgico realizaram
diversas atividades em conjunto com os outros pares, bem como atividades
individuais de turma. Para dar inicio ao projeto referido, a primeira atividade
teve o objetivo de implementar e explorar a tematica solidariedade. A mesma
foi integrada na area de estudo do meio, onde foi realizado um didlogo sobre o
natal e o espirito natalicio, juntamente, com as criancas. O tema solidariedade
foi um dos referidos pelas criancas, sendo de seguida explorado, de modo a
mencionar a sua importancia, ndo s6 na respetiva época como durante todo o
ano. Apds a exploracdo da temadtica, a formanda e o seu par pedagdgico
mencionaram que a tematica da assembleia seria a solidariedade.

De forma a haver continuacdo do projeto a formanda e o seu par pedagdgico
propuseram ao grupo que construissem uma narrativa sobre a solidariedade.
Cada crianca elaborou a sua narrativa e leu-a em voz alta. Num momento
seguinte houve uma vota¢ao de modo a escolher as narrativas que mais se
caraterizava com o tema da solidariedade. Depois de escolhidas, em grande
grupo, propds-se a construcdo de um texto dramatico a partir das mesmas.
Antes da construcdo do mesmo, o grupo sugeriu uma lista de personagens que
o texto deveria incluir e realizou uma pesquisa sobre as caracteristicas do texto
dramadtico. Este foi construido pelo grupo, pela formanda e o seu par
pedagdgico e pela professora cooperante, sendo destinado a dramatizagao que
seria apresentada na assembleia. Num momento posterior, cada crianca do
grupo realizou uma ilustragao para o texto dramatico, existindo um momento
solicitado pelas préprias criancas, onde estas demonstraram o interesse em
partilhar com os colegas, docente e formanda e o seu par pedagdgico, acdes
solidarias que a familia desenvolvia.

A construcdo de cenarios, videos, convites, letra das musicas, fatos das
personagens, entre outros, foram tarefas divididas entre as diversas turmas
participantes. Deste modo, a formanda e o seu par pedagdgico, juntamente
com o grupo construiu os diferentes aderecos, fatos, lembrancas e convites, no

gue concerne aos materiais foram utilizados materiais reciclados.
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De modo a dar continuidade a tematica, a formanda e o seu par pedagdgico
proporcionou a turma uma atividade inserida na area de expressao plastica,
onde cada crianga exp0ds a sua opinidao sobre o tema e realizou um desenho
sobre o mesmo. Numa fase final foram realizados videos, onde as criangas
referiam o que era para eles a solidariedade, a sua importancia, atos que
deveriam fazer e instituicdes que ajudavam pessoas mais desfavorecidas.

Durante o més de novembro e dezembro, a turma ensaiou diversas vezes as
musicas destinadas a assembleia, bem como foram realizados varios ensaios. A
divulgacdo da assembleia a comunidade escolar passou pela distribuicdo de
convites pelas outras turmas da escola.

A apresentacdo da assembleia sobre a solidariedade realizou-se no auditério
do Conservatério de Musica do Porto, no qual toda a comunidade educativa
esteve presente. A assembleia iniciou-se a partir de um video construido pelos
grupos participantes, definindo o conceito de solidariedade, sendo
apresentada por dois apresentadores (duas criangas). Num momento seguinte
foi realizado o jogo “quem quer ser solidario”, com a exploragao do conceito.
Apds o mesmo, realizou-se a peca de teatro “Milagre de Natal”, terminando
com a cancdo de Natal, cantada em coro por todas as criancas envolvidas no
projeto e, posteriormente, por todos os presentes na assembleia. No final da
assembleia foi distribuida um enfeite de natal com uma frase alusiva a
solidariedade a cada docente e discente da instituicdo.

Como modo de avaliacdo e consequente reflexdo em torno do projeto
desenvolvido, a formanda e o seu par pedagdgico, conjuntamente com os
restantes formandos, procurou solicitar a realizacdo de um inquérito por parte
dos alunos da turma e uma avaliacdo por parte dos docentes da instituicdo.
Desta forma, compreendeu-se que a avaliacdo do projeto foi considerada
Muito Bom, referindo como pontos fortes: estimulacdo de boas praticas de
cidadania, promocdo do respeito por diferentes expressées e/ou praticas
culturais, desenvolvimento da sensibilidade artistica e/ou técnica, bem como o

envolvimento de toda a comunidade educativa.
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Denotou-se, ao longo do desenvolvimento do projeto, uma grande
envolvéncia por parte das criangas da turma, formandas e orientadora
cooperante. Com efeito, desde o momento inicial que as criangas partilharam
ideias,  conhecimentos e procuraram ultrapassar  dificuldades,
autonomamente, investigando acerca do assunto e pedindo auxilio a formanda
e aos restantes colegas.

Com o desenvolvimento do projeto abordou-se e articulou-se conteldos e
competéncias das diversas areas curriculares contempladas para o 3.2 ano do
1.2 CEB, desenvolveram-se valores como a solidariedade, o respeito pelo
proximo e o espirito de cooperagdo. Para além da envolvéncia das criangas do
grupo foi possivel observar a colaboracdo da comunidade educativa, apoiando
sempre que necessario com recursos fisicos e humanos.

Em suma, ao longo das PPS na EPE e no 1.2 CEB a formanda procurou
responder e respeitar os interesses e necessidades de todas as criangas, através
de diversas estratégias e metodologias. Considerando, porém, que se revelou
uma dificuldade, uma vez que ambos os grupos apresentavam especificidades
individuais muito distintas, dificultando a adequacdo do processo de ensino e
aprendizagem. Com efeito, a formanda procurou refletir constantemente, na
procura de praticas capazes de responderem as necessidades e interesses
individuais de cada crianca. A reflexao sistematica aliada a observagdo continua
traduziu-se numa procura de adaptacdo e melhoria do processo educativo. As
reflexdes, individuais e conjuntas, realizadas ao longo das praticas revelaram-
se uma mais-valia, potenciando a compreensao de diversas situacées no
contexto.

Todas as praticas da formanda visaram o desenvolvimento holistico e
equilibrado de todas as criancas, envolvendo-as ativamente nas suas

atividades.
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REFLEXAO FINAL

A oportunidade, proporcionada a formanda, em frequentar duas valéncias
distintas, EPE e Ensino do 1.2 CEB, em contexto de PPS, possibilitou-lhe o
desenvolvimento de diversas competéncias pessoais e profissionais através das
experiéncias de aprendizagem vividas. A pratica é fundamental na profissao
docente, sendo que em contexto este procura selecionar e adequar as
estratégias e metodologias as especificidades individuais de cada criancga. Deste
modo, tornou-se relevante a realizacdo da presente reflexdo, tendo como
objetivo apresentar o percurso da formanda, aprendizagens, desafios,
conquistas, bem como alguns constrangimentos sentidos.

Ao longo do estagio a formanda tentou concretizar praticas sustentadas em
concegles tedrico-praticas, articuladas e mobilizadas de acordo com as
carateristicas dos contextos de intervencdo e, mais especificamente, as
caracteristicas individuais de cada crianca.

A observacdo, reflexdao, planificacdo, acdo e avaliacdo, foram estratégias
mobilizadas continua e sistematicamente, na medida em que a formanda
sempre questionou as suas praticas, construindo e reconstruindo os seus
conhecimentos, as suas atitudes e as suas competéncias (Sa-Chaves, 2000). A
formanda procurou, assim, intervir com base na metodologia de investigacao-
acdo, adotando uma postura indagadora e refletindo na e para a agdo, de modo
a solucionar questées problematicas desenvolvidas durante as praticas.

Efetivamente, cada crianca possui caracteristicas muito distintas, referentes
a personalidade, aprendizagens, ritmos de trabalho, entre outros, assim, a
formanda procurou adequar constantemente as suas acdes considerando uma
pedagogia diferenciada. Neste sentido, considerou a importancia de motivar e
incentivar todas as criancas para as suas aprendizagens, levando-as a
ultrapassar as suas dificuldades, através de estratégias de motivacdo que

respondessem as necessidades das mesmas (Perrenoud, 2000). E de salientar,

71



gue ao longo das suas praticas a formanda procurou responder as necessidades
evidenciadas pelas criangas aliando interesses das mesmas, deparando-se com
o dilema “N3o sei se brinco, ndo sei se estudo... ndo sei o que é melhor...”
(Cecilia Meirelles, 1997 citado por Schwartz, p.3, 2004). Desta forma,
considera-se a importancia da realizacdo de atividades de cardter ludico
interligadas com os conteldos abordados, proporcionando, assim,
aprendizagens motivadoras e significativas.

Efetivamente, é neste sentido que a formanda considera ser significativa a
formacdo para docentes de duplo perfil, uma vez que possibilita que o
educador de infancia e o professor do 12 CEB atentem na continuidade do
processo educativo, procurando fomentar e apoiar o desenvolvimento das
criancas (ME/DEB, 1997). Com a observagdo participante tornou-se possivel
compreender que as criancas que frequentavam a EPE e o 32 ano do 12 CEB,
apesar de evidenciarem caracteristicas individuais muito préprias e diversas,
sentiam a necessidade de praticas baseadas em climas de afetividade, nas quais
as ligagdes emocionais promoviam a confia em si préprias e nos outros. O apoio
da formanda e do seu par pedagdgico era procurado em ambas as valéncias,
sentindo-se a necessidade de se assumirem como mediadoras do processo
educativo, apresar das dificuldades evidenciadas em realiza-lo. Em
concordancia com o referido, observou-se que as criangas da EPE procuravam
mais apoio, uma vez que a sua autonomia nao estava tao desenvolvida como a
das criangcas do 12 CEB, que realizavam as atividades ligadas a sua higiene
pessoal e alimentacdo de forma mais auténoma. Importa ainda salientar que a
forma observou que as criancas de ambos os grupos evidenciavam motivacao
por realizar atividades de carater mais ludico e exploratdrio, principalmente
guando se ligavam a exploracdo no exterior.

Com efeito, apesar de em muitos aspetos a PPS em EPE e no 12CEB se
encontrarem, a formanda sentiu a necessidade de adequar o seu perfil aos
grupos de criangas. Assim, observou que as criancas da EPE necessitam do
contacto concreto com as realidades para as conseguirem compreender, bem

como de atividade com pouca duracdao, uma vez que ainda tinham dificuldades
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em concentrar-se. No que respeita as criancas do 12 CEB observou-se melhor
compreensao dos conceitos abstratos e maior concentragdo durante mais
tempo. No entanto, por vezes era notdrio a necessidade de contactarem
concretamente com alguns conceitos, pois ainda estariam a desenvolver a
capacidade de compreensdo do abstrato. Deste modo, observou-se, por vezes,
algumas criangas a realizarem operagdes com objetos concretos.

Assim, foi essencial os momentos de planificacdo, nos quais a formanda
procurou mobilizar-se segundo os documentos orientadores das praticas, bem
como responder as necessidades e interesses das criangas, uma vez que o
objetivo de planificar passa por “transformar e modificar o curriculo para o
adequar as caracteristicas particulares de cada situacdo de ensino” (Clark e
Peterson, citados por Zabalza, 2000, p. 54). Desta forma, compreendeu a
planificagdo como flexivel, procurando utilizar um fio condutor e articular
diversas areas do saber. No entanto, esta tarefa, inicialmente, foi sentida como
um constrangimento, pois a articulagao e o fio condutor nem sempre foram
evidentes, traduzindo-se numa quebra em alguns momentos da pratica.
Porém, através de pesquisa, observacdo constante e atenta, e com a ajuda do
seu par pedagdgico, supervisora cooperante e orientadoras cooperantes, este
constrangimento foi contornado ao longo do percurso das PPS.

Com efeito, e segundo Alarcdo e Tavares (1987) “o processo formativo (...)
combina ac¢do, experimentacao e reflexdo sobre a accao, ou seja, reflexao
dialogante sobre o observado e o vivido segundo uma metodologia do
aprender a fazer fazendo e pensando...” (p. 35). Deste modo, um docente deve
ter também “consciéncia da imprevisibilidade dos contextos de acgdo

I’I

profissional” (Alarcdo e Tavares, p. 35, 1987). Neste sentido, durante a PPS a
reflexdo revelou-se um fator crucial as praticas da formanda, permitindo-lhe
adaptar e adequar as suas praticas as criancas e ao contexto das mesmas,
considerando-as o centro da sua pratica profissional e construcao de saberes.
Ao longo das praticas a formanda realizou varias reflexdes, nomeadamente

individuais, com o par pedagégico, com os orientadores cooperantes e com as
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supervisoras institucionais, sendo possivel tomar uma maios consciéncia das
suas praticas, traduzindo-se num crescimento a nivel pessoal e profissional.

E de referir que o trabalho cooperativo, nomeadamente com o par
pedagdgico traduziu-se em inumeras vantagens, tal como a vivéncia de
diversos momentos onde se refletiram questdes emergentes da pratica,
encontrando solucdes e, no qual se construiram novos conhecimentos. Desta
forma, e numa tentativa de realizar intervencdes cada vez mais conscientes e
fundamentadas, a formanda procurou a realizacdo de reflexdes em triade
(formanda, par pedagégico e orientadores cooperantes), permitindo o
desenvolvimento de competéncias, partilha de informacdo e recursos. Neste
sentido, as orientadoras cooperantes revelaram-se um apoio a aprendizagem
dos saberes da pratica, bem como uma referéncia para a estruturacdo da
identidade profissional da formanda.

Ao longo das PPS a formanda denotou uma evolugdo a nivel de escrita e
linguagem, o que se refletiu nas planificagcbes, narrativas, reflexdes e
intervengdes realizadas. Tendo sido, este, um constrangimento em ambas as
valéncias, colmatado, gradualmente, através da reflexdo, feedbacks das
orientadoras, entreajuda entre diade e esforco da formanda.

Por sua vez, a avaliacdo foi uma pratica desenvolvida gradualmente, uma vez
gue se tornou relevante na medida em que permitiu avaliar a agdo, as
estratégias utilizadas e observar a sua eficacia, de modo a regula-la. Pois, tal
como refere Fernandes (2005) a utilizacdo de “praticas de avaliagdo” devem ser
frequentes e regulares, promovendo uma melhoria significativa das
aprendizagens das criangas.

Durante as PPS existiram diversas situacdes imprevistas, desta forma, a
formanda aprendeu, gradualmente, a adotar uma postura flexivel, a refletir na
e para a acao, de forma a encontrar solugdes sempre que a situagao o exigiu-a.
Tentando sustentar a sua ag¢do em consonancia com perspetivas
socioconstrutivistas, a formanda procurou situar no centro da sua acdo a
crianca, permitindo que esta fosse ativa nas suas aprendizagens e no

desenvolvimento do seu préprio conhecimento.
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Efetivamente, o estagio permitiu a experiéncia real de ensinar, observando
e intervindo no contexto, este facto possibilitou o desenvolvimento de praticas
conscientes e fundamentadas, procurando o desenvolvimento holistico e
equilibrado de todas as criangas. Desta forma, revelou-se uma experiéncia
enriquecedora e Unica, pois tal como refere Loughran (citado por Flores &
Simdo, 2009), “se os alunos futuros professores “sentirem” genuinamente o
gue é ensinar e aprender através de experiéncias 234 auténticas, ha maior
probabilidade de encararem a situacdo de uma forma pessoalmente mais
significativa” (p. 27).

No percurso desenvolvido pela formanda, foram experienciados inimeros
constrangimentos e imprevistos, mas também encontradas distintas
potencialidades que proporcionaram o desenvolvimento de diversas
capacidades e competéncias a nivel pessoal e profissional da mesma. Com
efeito, a PPS possibilitaram o desenvolvimento de estratégias diversificadas,
ludicas e promotoras de inumeras competéncias essenciais para o
desenvolvimento holistico das criangas, como por exemplo: a autonomia,
espirito critico, entre outras. Assim, a formanda procurou envolver ativamente
as criancas no seu processo de ensino e aprendizagem e, desta forma,
promover a capacidade de co construir do seu conhecimento com base na
participacdo, experimentacdo e reflexdo (Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de
agosto).

Apesar da formanda sentir uma evolugao a nivel pessoal e profissional, a
mesma tem consciéncia de que o seu processo de formacdo nunca terminar3,
no sentido de que um profissional de educacdo investigador e reflexivo deve
procurar a formacgdo continua ao longo da vida, investindo no enriquecimento

da acdo educativa.
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