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Resumo

Este estudo aborda os desafios enfrentados por criancas em idade pré-escolar no
desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem, agravados pela pandemia de COVID-
19 e pelo uso crescente de dispositivos eletrénicos. O confinamento e o ensino a
distancia limitaram as oportunidades de interacdo social essenciais para o
desenvolvimento linguistico e o uso excessivo de ecrds também foi identificado como
um fator que contribui para atrasos na linguagem. O estudo envolveu um grupo do
ensino pré-escolar composto por 20 criangas (3 a 5 anos), das quais seis apresentavam
dificuldades na comunicacdo e na linguagem. Foi implementado um programa de
intervencao ao longo de 12 sessdes, de janeiro a maio 2024, com o objetivo de estimular
competéncias de comunicacao e linguagem. Os efeitos da intervencao foram avaliados
através da "Grelha de Observacdo do Desenvolvimento Pré-Escolar para Educadores"
(GODPE) (antes e apods a intervengao). Além disso, o relato do fim de semana, a
sequencializacdo de histérias, e a sequencializacdo narrativa, dos alunos que
apresentavam maior comprometimento nas competéncias linguisticas, foram avaliadas
em trés momentos ao longo da intervengao.

Os resultados revelaram melhorias significativas nas criangas, especialmente nas que
apresentavam maiores desafios, sugerindo a importancia de oferecer apoio continuo e
individualizado e de adaptar as atividades as necessidades individuais para promover o
progresso no desenvolvimento linguistico das criancas. As estratégias usadas,
nomeadamente a pratica na formacao de frases, a corre¢ao de erros de articulacdo e a
orientacao na organizacao temporal das narrativas, devem fazer parte da rotina dos

educadores.

Palavras-chave: Desenvolvimento da linguagem, Pandemia, Uso de ecrds, Intervengdo

educativa, Competéncias linguisticas, Educag¢éo pré-escolar.



Abstract

This study addresses the challenges faced by preschool children in developing
communication and language, aggravated by the COVID-19 pandemic and the increasing
use of electronic devices. Lockdowns and distance learning have limited opportunities
for social interaction, essential for language development as well as excessive screen use
being also identified as a contributing factor to language delays. The study involved 20
children between (3 and 5 years old), six of whom had difficulties in communication and
language. An intervention program was implemented for over 12 sessions, from January
to May 2024, with the aim of stimulating communication and linguistic skills. The effects
of the intervention were assessed using the "Preschool Development Observation Grid
for Educators" (GODPE), (before and after the intervention). In addition, the weekend
report, story sequencing and narrative sequencing of students with greater impairment
in language skills were assessed at three time points throughout the intervention.

The results revealed significant improvements in the children, especially those who
presented greater challenges, suggesting the importance of providing continuous and
individualized support and adapting activities to individual needs to promote progress
in children's linguistic development. The strategies used, namely practice in sentence
formation, correction of articulation errors and guidance in the temporal organization of

narratives, should be part of the educators' routine.

Keywords: Language development, Pandemic, Screen use, Educational intervention,

Linguistic skills, Preschool education.
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Introducgao

O presente projeto insere-se no ambito do Mestrado em Educacdo especial —
multideficiéncia e problemas de cognicao, e emerge do contexto e da pratica profissional
no sentido de compreender, através da implementacdo de um programa de intervencao,
as praticas conducentes ao desenvolvimento da linguagem oral nas areas da fonologia,
morfologia, sintaxe e pragmdtica em criancas de 3, 4 e 5 anos.

Neste projeto procurdmos avaliar as competéncias da linguagem através da “Grelha de
Observagao do Desenvolvimento Pré-Escolar para Educadores” (GODPE), (Esperanga,
2019) e pretendemos ainda, desenvolver estratégias que promovam estas competéncias.
Inicialmente, discute-se como algumas atividades podem promover habilidades
linguisticas. Em seguida, foram exploradas as influéncias da pandemia na aprendizagem,
destacando desafios como a transi¢do para o ensino remoto e o impacto no bem-estar
emocional dos alunos. A par disso foi abordado o impacto do tempo passado em
dispositivos tecnolégicos como fator influenciador de atrasos na comunicacdo e
linguagem.

As estratégias de intervencdo propostas incluiram apoio individualizado, uso de
tecnologia educacional e envolvimento dos pais. As implicacdes para a pratica
pedagdgica enfatizam a importancia da integracao da linguagem em todas as atividades
e valorizacdo da interagao social.

Em resumo este trabalho procura informar praticas educacionais eficazes para promover
o desenvolvimento linguistico e o sucesso académico futuro, das criangas na pré-escola.
Um maior dominio da linguagem oral é um objetivo fundamental da educacdo pré-
escolar, e é responsabilidade do educador criar condi¢bes para que as criangas
aprendam. Destaca-se a importancia de estabelecer um ambiente de comunicacdo em
gue a linguagem do educador, ou seja, a forma como fala e se expressa, sirva como
modelo para a interacdo e aprendizagem das criancgas. As reformulacoes e questdes por
parte do educador podem dar um importante contributo para a expansao do vocabulario
e o dominio de frases mais complexas (Educacdo, 2016). Esta € uma area mais complexa

do que parece.



Atualmente, é dada muita importancia a consciéncia fonolégica como um fator crucial
para aprender a ler e escrever bem. E evidente que ser habilidoso nesta area esta
diretamente relacionado com se tornar um leitor competente. No entanto, quando se
trata de escrever bem, ha mais a considerar do que apenas a capacidade de formar
palavras corretamente. E necessdrio ter uma estrutura de frases sélida, tanto em termos
de significado (semantica) quanto de organizagdo (sintaxe), juntamente com a
capacidade de articular ideias de forma clara e coerente para que o texto tenha légica e
fluidez. Ao incentivar o desenvolvimento dessas competéncias na linguagem oral,

estamos a facilitar uma aquisicdo harmoniosa da linguagem escrita (Rigolet, 1998).

Importancia do estudo

Este trabalho tem como objetivo contribuir para a atualizacdo de conhecimentos sobre
competéncias de comunicacdo e linguagem, visando reduzir possiveis lacunas no
desenvolvimento da linguagem das criangas. Queremos destacar a importancia de criar
ambientes estimulantes em jardins-de-infancia e de interagir verbalmente com cada
crianca. Essas abordagens complementares podem ajudar a mitigar as diferencas no
desenvolvimento da linguagem, como afirmado por Sim-Sim (1998).

O Ministério da Educag¢ao também reconhece a importancias da linguagem, integrando-
a nas metas de aprendizagem sob o dominio "Linguagem Oral e Abordagem a Escrita".
Este dominio inclui 36 metas distribuidas em quatro areas: consciéncia fonolégica,
reconhecimento e escrita de palavras, conhecimento das regras graficas e compreensao
de discursos orais, bem como interagdes verbais (Educacdo, 2016).

A apresentacdo de estratégias de trabalho, assim como a aplicacdo da “Grelha de
Observacdao do Desenvolvimento Pré-Escolar para Educadores” (GODPE) permite-nos
compreender melhor as questées e dificuldades da linguagem em criancas de 3 aos 5
anos quando nao estimuladas, e contribuir para a comunidade cientifica com este estudo,
onde a partir desta pequena amostra concluimos a necessidade de estimular e trabalhar
propositadamente para desenvolver cada uma destas areas.

O proposito geral deste trabalho é refletir sobre a importancia da estimulacdo da
linguagem em criangas que frequentam o jardim de infancia. Pretendemos promover

abordagens pedagdgicas especificas nesta area, mantendo uma abordagem natural e



ludica, enquanto respeitamos o desenvolvimento individual de cada crianca e do grupo
como um todo. Para atingir este objetivo, formulamos algumas questdes orientadoras:
1. Qual é arelevancia de reforgar as atitudes e os conhecimentos dos
educadores em relagao ao desenvolvimento da linguagem das criangas?
2. Deve o educador criar estratégias e atividades pedagdgicas para
promover uma competéncia linguistica eficaz de forma que a criangas
esteja predisposta a uma melhor aprendizagem da leitura e da escrita?
3. Como é que uma crianca com dificuldade na comunicacdo e
linguagem, pode aprender dentro do mesmo grupo, beneficiando de
tarefas, e atividades idénticas?
O objetivo especifico deste estudo é comparar o padrdo linguistico da linguagem oral
das mesmas criancas em dois momentos diferentes: primeiro, no inicio do ano letivo, e
depois, no terceiro periodo, apds a implementacdo do programa de intervengao focado
na estimulacdo da linguagem, a par disso pretendemos saber se as criancas identificadas
com alteracdo na linguagem, beneficiaram com este programa e adicionalmente, com

uma interveng¢ao mais especifica.

Desenho do estudo

O presente estudo adota uma abordagem maioritariamente de investiga¢ao qualitativa
fundamentada num paradigma qualitativo, com énfase na interpretacao e explicacdo da
experiéncia das criancas na sala de aula e no desenvolvimento da sua linguagem oral,
abrangendo as areas de fonologia, morfologia, sintaxe e pragmatica. Esta investigacao
tem um caracter predominantemente interventivo, uma vez que visa melhorar as
competéncias linguisticas de um grupo de criangas através de atividades e situacgdes
ocorridas no contexto do jardim-de-infancia.

Para (Bogdan & Biklen, 1994) referem que estes estudos incidem sobre uma organizacao
especifica, ao longo de um certo periodo, relatando o seu desenvolvimento.

Para a realizacdo deste trabalho optdmos por utilizar uma investigacdo sobretudo
qualitativa, onde a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o

investigador como sendo o instrumento principal (Bogdan & Biklen, 1994). Assim, os



investigadores frequentam os locais de estudo, ddo importdncia ao contexto, e
entendem que as agdes podem ser mais bem compreendidas quando s3ao observadas
no seu ambiente natural de ocorréncia.

A avaliagdo fez-se entdo, com recurso a Grelha de Observa¢do do Desenvolvimento Pré-
Escolar para Educadores (GODPE) (Esperanca, 2019), a observacdo direta, com recurso a
um Didrio de Bordo, bem como o relato dado pela educadora da sala.

A amostra para a aplicacdo deste projeto foi escolhida por conveniéncia, face a
proximidade com a intervencionada e a sua identificagao pelo respetivo Agrupamento
de Escolas como uma turma com necessidades de desenvolvimento no dominio da
comunicagao e linguagem.

A amostra é constituida por 20 alunos com idades compreendidas entre os 3 e 5 anos,
sendo que alguns no decorrer do processo de investigacdo, fardo os 4, 5 e 6 anos
respetivamente. Dos 20 alunos, 11 sdo do sexo masculino e 9 sdo do sexo feminino.
Este trabalho encontra-se estruturado em duas partes: Enquadramento Tedrico e Estudo
Empirico. No enquadramento tedrico, serd abordada a importancia da linguagem na
educacdo pré-escolar, as teorias explicativas, bem como o impacto da COVID-19 e o
tempo passado em frente aos ecras na aquisicdio da comunica¢do e linguagem. No
estudo empirico serdo descritas todas as etapas de planeamento e de implementagao
do programa de intervencao, bem como os Resultados obtidos. Estes resultados serdo
ainda discutidos a luz da importancia de desenvolvimento competéncias da

comunicagdo em contextos pré-escolares.



Parte I. Enquadramento tedrico

1. Importancia do dominio da comunicagao e linguagem na educagao
pré-escolar

1.1 Educagao pré-escolar em Portugal

A Educacdo e Acolhimento na Primeira Infancia (EAPI) em Portugal é organizada em duas
fases distintas, com diferentes abordagens para criangas mais pequenas (de 0 a 3 anos)
e para as mais velhas (de 3 anos até o inicio da escolaridade obrigatéria). Para criancas
com menos de 3 anos, o foco estd nos cuidados e acolhimento, enquanto a educagao
pré-escolar, destinada as criancas mais velhas, é reconhecida legalmente como a
primeira fase da educac¢do basica ao longo da vida.

A educacdo pré-escolar é de frequéncia opcional e oferece 25 horas semanais gratuitas
de componente letiva para criancas a partir dos 3 anos até que ingressem na
escolaridade obrigatdria. A partir dos 4 anos, a educacgao pré-escolar torna-se universal
(Lei n.2 65/2015, de 3 de julho), o que obriga o Estado a garantir uma rede de educagédo
pré-escolar que permita a inscricdo de todas as criangas abrangidas e a assegurar a
gratuidade da componente letiva.

Os anos da pré-escola, sdao extremamente importantes para o desenvolvimento social,
emocional, fisico e cognitivo. As evidéncias demonstram que as criancas que
frequentam a educacdo pré-escolar, tém maior hipdtese de obter um desempenho mais
positivo em diferentes areas da vida, nomeadamente na linguagem (Kuzik et al., 2020;
Morrow, 2015,).

Na vida da crianca, a comunicacdo, a linguagem e o conhecimento sdo trés pilares que
se desenvolvem em simultaneo, com um forte carater social e interativo (Sim-Sim et al.,
2008). As criangas aprendem a lingua materna enquanto desenvolvem competéncias
comunicativas, através de interacdes significativas com outros falantes que as escutam
e respondem ao que elas procuram expressar (Aladini & Jalambo, 2021). Ao dialogar
com a crian¢a, o adulto desempenha o papel de andaime, ou seja, de suporte,
guestionando-a, esclarecendo as suas produgdes, ampliando os enunciados que a
crianca formulou e fornecendo exemplos que ela pode testar (Appel, 2023). Este papel

do adulto é fundamental no processo de desenvolvimento da crianga como aprendiz da



linguagem (Ford et al.,2020), por isso, destacamos a importancia do jardim de infancia

neste processo de desenvolvimento.

1.2Aquisi¢ao da linguagem oral — Teorias explicativas

A capacidade humana de dominar a linguagem é um dos aspetos mais intrigantes da
nossa espécie (Bjorklund & Causey, 2017). As criancas, desde tenra idade, demonstram
uma aptiddo notavel para aprender a compreender e produzir linguagem oral, a qual
desempenha um papel vital no desenvolvimento infantil, dada a interdependéncia com
outros dominios do desenvolvimento (dominios sdcio-emocional, sensdrio-motor e
cognitivo) (Gandotra et.al, 2022).

No dominio emocional, a capacidade de regular a emocao esta diretamente relacionada
a linguagem, uma vez que a crianga, a0 nomear os seus sentimentos e comunicar as suas
frustracGes, encontra formas mais eficazes de gerir os desafios emocionais. No sentido
inverso, um desenvolvimento emocional saudavel, como a vinculagdo e a confiancga,
incentiva a crianca a explorar e experimentar a linguagem de maneira mais confiante e
expressiva (Roben et al.,2012).

Do ponto de vista social, a interagdao com os pares e adultos oferece as criangas modelos
linguisticos e contextos de aprendizagem ricos, o que acelera o desenvolvimento da
linguagem (Ping, 2020). Através das conversas e das brincadeiras, as criangas expandem
o seu vocabuldrio, refinam as suas capacidades gramaticais e aprendem a adaptar a sua
linguagem a diferentes contextos sociais.

Weisleder (2020), mostra como os sistemas do contexto sensorial moldam o
desenvolvimento da linguagem, destacando a importancia das experiéncias sensério-
motor para a aquisicao das competéncias linguisticas e motoras. Assim, a investigacao
diz-nos que habilidades motoras precoces, como controlo motor fino, por exemplo,
influenciam o desenvolvimento da linguagem expressiva, sugerindo uma ligacdo entre
as habilidades motoras e comunicativas (LeBarton et al., 2019). Desta forma, dotar a
crianca desde idade precoce, de estimulos sensoriais, pode melhorar o processamento
sensorial e as fungbes motoras e linguisticas, auxiliando criancas com atrasos de

desenvolvimento da comunicacdo e linguagem (Lu & Tsai, 2019).



O entendimento deste processo de desenvolvimento da linguagem envolve uma andlise
multidisciplinar, incorporando contribui¢cdes da linguistica, psicologia, neurociéncia e
educacdo (Quadros & Finger, 2007). Diversas teorias foram propostas para explicar este
processo complexo substanciando a relagdao entre a aquisicado da linguagem e o
desenvolvimento cognitivo, cada uma com suas énfases e perspetivas que sdo as

seguintes:

1. Teoria Behaviorista

A teoria Behaviorista ou da aprendizagem comportamental é uma das iniciais, que
enfatiza a aprendizagem através da associagdo de estimulos e respostas e que teve como
pioneiro o psicélogo Skinner (1957).

Ao investigar a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, Skinner defendia que a
linguagem era aprendida através de processos de imitacao, reforco e punicdo. Segundo
esta visdo, as criancgas, aprendiam a falar através da repeticdo de sons e palavras que
eram reforcadas pelos adultos, a partir de reforgos seletivos (Dickinson, 2021).

Dentro desta abordagem, a linguagem emerge a partir dos reforgos seletivos fornecidos
pelo adulto sempre que a crianga se expressa verbalmente (Mineiro, 2017).

O behaviorismo continua a oferecer insights valiosos em educacdo sobre as formas
como estimulos externos e as consequéncias moldam o comportamento e a
aprendizagem (Aulakh, 2012). Ao compreender e aplicar os principios da teoria da
aprendizagem comportamental, os educadores podem criar estratégias de ensino
eficazes, fomentar ambientes de aprendizagem positivos e aumentar o envolvimento

dos alunos, promovendo momentos de didlogo natural (Tabile & Jacometo, 2017).

2. Teoria Inatista
Esta perspetiva preconiza que os seres humanos tém uma predisposicao bioldgica para
adquirir a linguagem.
Chomsky (1978), prop6s a teoria da Gramatica Universal, que sugere que as criancas
nascem com um conhecimento inato das regras gramaticais. Essa predisposicdo
bioldgica permitiria que elas aprendessem qualquer lingua com facilidade. Na visdo de

Chomsky, o dominio da linguagem contém conhecimento inato de varias regras,



III

restricdes e principios linguisticos. Esse conhecimento inato constitui “o estado inicia
do dominio da linguagem (Hagen, 2018). Em interacdo com as experiéncias de
linguagem durante a infancia — isto é, com a exposicdo ao que Chomsky chama de
dados linguisticos primdarios, desenvolve-se um novo corpo de conhecimento linguistico,

a saber, o conhecimento de uma lingua especifica como o portugués (Jenner, 2022).

3. Teoria Cognitiva
A teoria cognitiva destaca a importancia das intera¢des sociais no processo de aquisicao
da linguagem.
Piaget (1940), advogou que a linguagem é um reflexo do desenvolvimento cognitivo da
crianca. Segundo Piaget, as criancas construiriam a compreensao da linguagem a medida
gue desenvolviam as habilidades de pensar e de simbolizar (Sequera, 2022). Isto &, a
medida que a crianga avancava pelos estagios hierarquicos do desenvolvimento
cognitivo, definindo quatro estagios distintos:
1. Estadio do Desenvolvimento da Inteligéncia Sensério-motor (0-2): nesta
fase, a linguagem da crianca é pré-linguistica, manifestando-se através do
choro, gestos e vocalizac¢oes.
2. Estadio do Pensamento Intuitivo ou Pré-Operatério (2-7): a crianca
comeca a usar palavras/frases e termina com frases simples bem formuladas.
3. Estadio das Operagdes Concretas (7-12): a crianca utiliza frases complexas,
neste estdgio, a crianca utiliza a voz passiva e inicia a aprendizagem da leitura
e da escrita.
4. Estadio das Operacdes Formais (12 em diante): A crianga desenvolve

intuicdes linguisticas, metalinguagem e domina a leitura e a escrita.

4, Teoria Interacionistas
Esta teoria destaca a importancia das interacBes sociais no processo de aquisicdo da
linguagem. Lev Vygotsky (1925), salientou a importancia da interagdo social no processo
de aquisicdao da linguagem. Além disso, o desenvolvimento da autorregulacdo é
representado como um processo enraizado em interacdes sociais, onde as criancgas
adquirem progressivamente e internalizam capacidades regulatérias através das suas

interacBes com outros mais experientes, especialmente adultos (Cherry, 2023).



O desenvolvimento da linguagem esta intimamente ligado ao desenvolvimento cognitivo
(Cominetti & Feitosa, 2005). A linguagem ndo sO serve apenas como forma de o
individuo se expressar, mas também como uma ferramenta para organizar o
pensamento, resolver problemas e criar representa¢gdes mentais do mundo. De acordo
com Vygotsky, a linguagem é fundamental para o desenvolvimento das fungdes mentais
superiores, tais como, a atenc¢do voluntaria, a memdria e o pensamento abstrato
(Wertsch, 2009). A capacidade de formar e usar conceitos, raciocinar logicamente e
desenvolver o pensamento critico depende em grande parte da aquisicdo de uma
linguagem que quanto mais complexa mais estes conceitos se solidificam (Jenner, 2022).
Desta forma, a linguagem facilita a mediacdo entre o pensamento e o mundo,
permitindo que as criancas compreendam, processem e organizem as experiéncias
cognitivas (Gracia, 2022).

Cada teoria apresenta pontos fortes e fracos que contribuem para a compreensdo do
processo de aquisicao da linguagem oral. As teorias behavioristas fornecem ideias sobre
a importancia da imitacdo e do reforco na aprendizagem da linguagem. As teorias
inatistas destacam a importancia da predisposicdo bioldgica para a linguagem, no
entanto, as teorias para explicar a aquisicdo da linguagem sdo agora geralmente
consideradas incompletas (East, 2021). As teorias interacionistas enfatizam o papel da
interacdo social no desenvolvimento da linguagem (Ziegler, 2022). As teorias
cognitivistas, por fim, focam-se no desenvolvimento cognitivo como base para a
aquisicdo da linguagem (East, 2021).

Segundo Van Laere (2021), quando se trata do processo de educacao, é importante que
o educador utilize uma série de técnicas que refletem, conscientemente ou ndo, os
posicionamentos destas teorias num determinado contexto.

A importancia da linguagem descrita para as primeiras idades, estende-se ao longo da
vida, sendo essencial para a aquisicdo de competéncias fundamentais para o sucesso
académico. O dominio de diversas competéncias linguisticas é fundamental para o
sucesso em diferentes areas da vida. Autores como (Celce-Murcia et al., 2019; Cummins,
2008) reconhecem a importancia das competéncias de linguagem e comunicacdo para a
aquisicdo de habilidades como a leitura, a escrita, a fala e a escuta para o

desenvolvimento pessoal, profissional e académico, tendo em conta que dificuldades na



comunicagdo e linguagem vao impactar de forma negativa a aprendizagem da leitura, da

escrita e da sua compreensao e utilizagdo futura (Margaret & Snowling, 2020).

1.3 A linguagem oral e o papel do jardim-de-infancia na sua promogao

A comunicagdo é a ponte que permite a crianga formar relagdes sociais e integrar-se no
seu ambiente. Através da linguagem, as criancas desenvolvem vinculos com os outros,
participam em atividades cooperativas e constroem relacées emocionais (Roben et al.,
2012). A capacidade de comunicar eficazmente ajuda as criangas a expressar aquilo que
sentem, a negociar com os pares e resolver conflitos, o que é essencial para a sua saude
emocional (Giacosa, 2023). Por outro lado, criancas com dificuldades de comunicac¢do
podem experienciar isolamento, frustracdo e ansiedade, comprometendo o seu
desenvolvimento emocional e social (Ahmed & Opoku, 2021).

A linguagem também tem um papel fundamental na formacao da identidade da crianca.
Através da comunicacdo com os outros, a crianca aprende a conhecer-se a si propria,
desenvolvendo a personalidade e a autoimagem (McAdams et al., 2021). A interacdo
com o meio social, seja com os pares, educadores ou familiares, fornece a crianca o
feedback necessario para construir o seu autoconceito e autoestima (Harris & Orth,
2020)

Considerando que o desenvolvimento da linguagem é um processo evolutivo, os
educadores ndo devem apenas concentrar-se em atividades de carater assistencial,
comuns nos Jardins de Infancia, mas também procurar a¢des que promovam uma ampla
evolucdo na linguagem das criancas (Oliveira & Branco, 2023).

A evolucdo da linguagem oral ocorre principalmente através do didlogo, entretanto,
dependendo do ambiente em que a crianca estd inserida, pode receber diferentes niveis
de estimulo para se envolver com a linguagem oral. Esses aspetos precisam ser
abordados no contexto escolar, e cabe aos educadores dar destaque a situagdes de
didlogo, assumindo um papel ativo na introducdo de palavras novas e significados
inesperados para enriquecer a experiéncia linguistica das criangas (Cominetti & Feitosa,

2005).
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Ao entrar no jardim-de-infancia aos trés anos, cada crianga leva consigo diferentes
experiéncias sociais e culturais, influenciando atitudes e aprendizagens. O papel do
jardim-de-infancia é, portanto, minimizar ou corrigir as assimetrias resultantes dessas
diferencas, proporcionando igualdade de oportunidades para todas as criangas
desenvolverem capacidades essenciais para o sucesso futuro, tanto social quanto escolar
(Kvintova et al., 2023).

As OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), sdo um documento
orientador que estabelece as diretrizes e principios para a educacdo de criancas em
idade pré-escolar em Portugal (Silva et al., 2016). Estas orienta¢des foram desenvolvidas
para apoiar educadores na criacdo de um ambiente educativo que promova o
desenvolvimento integral das criangas. Das principais areas de foco das OCEPE,
destacamos a drea do desenvolvimento cognitivo e linguistico, que se foca no apoio ao
crescimento intelectual e comunicativo das criangas em idade pré-escolar. Esta area é
crucial para preparar as criangas para os desafios futuros da aprendizagem e da vida em
sociedade, e tem como principais objetivos apoiar a aquisicdo de competéncias basicas
no sentido de enriquecer o vocabulario através de conversas, leituras de histdrias e
atividades que envolvam contar e recontar histérias; promover a consciéncia fonoldgica,
ajudando as criancas a perceberem os sons das palavras; incentivar a expressao oral e a
capacidade de comunicacdo em diferentes contextos.

Neste contexto é fundamental que o jardim de infancia ofereca experiéncias diversas,
desafiadoras e significativas para motivar as criancas a interagir, compartilhar vivéncias,

ideias e sentimentos (Yeung et al., 2020).

1.4 O Impacto do COVID-19 no desenvolvimento das criangas em idade

pré-escolar

Todos os dias, 20% da populagdo mundial esta na escola (Brooks-Gunn et al., 2020). Estas,
sdo ambientes sociais vitais porque atendem a uma grande propor¢ao da populagao e
porque sdo locais de aprendizagem onde as criangcas navegam pelo seu préprio
desenvolvimento (Jourdan & Gray, 2024). As socializacGes primarias (com pessoas

significativas mais proximas) e secundarias (pessoas cuja interacdo é mais esporadica ou
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com menor periodicidade), revelam-se por isso fundamentais para o crescimento e
funcionamento do individuo, as experiéncias e vivéncias que lhe sdo transmitidas
durante o seu desenvolvimento, vao ditar os seus comportamentos no futuro, as ilacées
que a crianga retira no presente vao direcionar as atitudes futuras e moldar a sua
personalidade enquanto ser individual e coletivo (Darmon, 2024).

A vida das criangas, sofreu uma mudanca drastica em 2020 com a pandemia COVID-19,
e pese embora os pilares fundamentais, como a familia ou a escola, se tenham mantido
presentes, o impacto deste acontecimento mundial foi superior ao esperado. Os
periodos de confinamento impostos nacionalmente que resultaram no encerramento
temporario das escolas e na interrupcao das atividades escolares podem ter atrasado o
desenvolvimento cognitivo e na linguagem das criangas, especialmente as mais
desfavorecidas, e com estimulo familiar limitado (Fernald & Karoly, 2021).
Neil-Sztramko, e colegas, (2023), conduziram uma Revisdo longitudinal sobre o papel das
escolas e creches na transmissao da COVID-19. A revisdo incluiu 73 estudos de pesquisa
primaria publicados até novembro de 2022 e concluiu que os ambientes escolares ndo
contribuiram para a incidéncia na comunidade, hospitalizacées ou mortalidade. Em
fevereiro de 2022, a OMS publicou diretrizes abrangentes para a reabertura segura das
escolas durante o periodo pandémico, dando énfase a importancia do uso de mascaras
e a testagem geral da populacdo escolar (Martins, 2023). Estas medidas, embora eficazes,
apresentaram também consequéncias negativas. Consequéncias essas que se prendem
com a aquisicao de linguagem e o reconhecimento de emocdes.

De acordo com (Paule, 2023), as criangas com deficiéncia visual também aprendem a
falar e bem, e que até o momento, ndo ha estudos que tenham avaliado diretamente o
impacto a longo prazo no desenvolvimento da fala e da linguagem quando criangas
pequenas interagem com adultos que usam mascaras. No entanto, a autora ressalva que
as criangas utilizam os sentidos para aprender coisas novas e que uma crianga que nao
usa a visao, utiliza a audicdo, portanto, criangas com os sentidos preservados, vao usar
também a visdo para aprender a falar, estando a boca tapada, vao procurar sinais no
olhar. Num estudo publicado em 2023, que abrangia diferentes grupos de criancas em
idade pré-escolar, em Singapura, local onde o uso de mascaras estava implementado
precocemente, foi possivel concluir que o uso de mdscaras na maioria da populacao

infantil ndo apresentou entrave para a aquisicao de linguagem, no entanto, para criancas
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gue apresentam alguma necessidade adicional de suporte, podem ter tido uma
implicagdo negativa, sobretudo aquando o inicio da aprendizagem da escrita e leitura
(Singh, 2023).

Segundo Bourke (2022), a hipdtese orientadora é que a exposicao a pessoas que usam
mascaras faciais tem impacto no desenvolvimento do seguimento do olhar, atencao
conjunta e reconhecimento de emocgBes em bebés e criangas, afetando o
reconhecimento e identificacdo das mesmas. Tendo em conta que as criancas em idade
pré-escolar aprendem a interagir com os outros através da brincadeira e do contato
social, é percetivel que a pandemia limitou essas oportunidades, levando a um possivel
aumento da timidez, ansiedade e dificuldade em socializar e reconhecer limites através
de indicadores visuais, com outras criangas (Brooks-Gunn & Markman, 2020).

As mdscaras faciais também podem afetar a reciprocidade e a imitacdo, uma vez que o
bebé é incapaz de visualizar toda a expressao facial. Se um bebé n3do vé os movimentos
da boca do adulto, se ndo o vé a sorrir, ou a fazer diferentes expressdes com a boca, ndo
consegue ser reciproco, pelo que pode comprometer o vinculo, e um vinculo mal
estabelecido pode ter uma possivel implicacdo no apego a longo prazo, impedindo o
desenvolvimento normal do cérebro infantil (Karz, 2020). O uso da madscara
consequentemente leva a atrasos ou comprometimentos no desenvolvimento
cognitivo, socioemocional e/ou neurocomportamental do bebé, levando a dificuldades
de aprendizagem, nomeadamente na aquisicao de linguagem (Green et al., 2020).

Com base nas evidéncias apresentadas, as mascaras podem influenciar a aquisicdo de
linguagem, apesar do impacto variar conforme o contexto e as necessidades individuais
das criancas. Ou seja, o desenvolvimento da linguagem, sobretudo nalguns grupos,
especialmente em bebés e criangas pequenas que dependem muito das pistas visuais
para a aprendizagem da fala e em criancas com algum tipo de necessidade de suporte,

parece estar comprometido com o uso de mascaras faciais.

1.5 - O Impacto do ecra nas criangas em idade pré-escolar

Outro aspeto que tem vindo a aumentar substancialmente nos ultimos anos e com
potencial impacto no desenvolvimento da linguagem é o tempo que as criangas estdo

expostas as tecnologias. O consumo recreativo do digital sob todas as suas formas
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(smartphones, tablets, televisdo, consolas de jogos, etc.), pelas novas geracOes esta a
tornar-se preocupante, tendo em conta o crescente uso destes dispositivos. A partir dos
2 anos de vida, as criancas dos paises ocidentais acumulam diariamente, em média,
cerca de 50 minutos de ecras. Entre os 2 e os 8 anos, este periodo aumenta para cerca
de duas horas e quarenta e cinco minutos. Transpondo para um total anual, falamos de
mais de mil horas para uma crianga no jardim de infancia, e como o padrdo é continuar
a investir mais e mais tempo nos ecras a medida que a idade vai aumentando, somadas
as horas nos primeiros 18 anos de vida, representam o equivalente a cerca de 30 anos
escolares ou, se preferirmos, a 15 anos de um emprego a tempo inteiro (Desmurget,
2021).

O consumo digital aumenta consideravelmente, atingindo, entre os 2 e os 4 anos, as
duas horas e quarenta e cinco minutos por dia. Representam um quinto do periodo
normal de vigilia da crianga (Lizandra, 2016).

Dizem que mudamos de era e que o mundo agora é dos chamados "nativos digitais". No
entanto, esse entusiasmo ndo é partilhado por todos. Muitos especialistas alertam para
os efeitos profundamente negativos do uso intensivo das tecnologias digitais no
desenvolvimento humano. Todas as dimensdes da nossa humanidade, desde a fisica, a
emocional, passando pela cognitiva, como é o caso da linguagem, sao impactadas por
essa influéncia (Grossman, 2015).

Desta forma, o estudo da utilizacdo precoce do digital é especialmente importante, pelo
menos, por duas razdes. Em primeiro lugar, é a volta destes consumos que se organizam,
em grande medida, as utilizagdes posteriores. Quanto mais cedo a crianga se vir a frente
de um ecrd, maiores serdao as probabilidades de se tornar, subsequentemente, um
utilizador assiduo (Bumgarner, 2013). Em segundo lugar, os primeiros anos de existéncia
destacam-se como fundamentais em termos de aprendizagem e maturacao cerebral.
Portanto, aquilo que agora se perde, porque os ecras privam a crianga de uma série de
estimulos e experiéncias essenciais, revela-se muito dificil de recuperar mais tarde
(Corder, 2015).

A linguagem é a pedra angular da nossa humanidade. Constitui a ultima fronteira que
nos separa do animal. E sobretudo gracas a ela que pensamos, comunicamos e
salvaguardamos os conhecimentos importantes. Existe, alids, uma ligacao estreita entre

o desenvolvimento linguistico e o desenvolvimento intelectual (Lizandra, 2016).
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Sem surpresas, a influéncia dos ecras no desenvolvimento da linguagem comega cedo.
Por exemplo, em criangas de 18 meses, demonstrou-se que cada meia hora adicional
por dia gasta com um dispositivo mével multiplica a probabilidade de atrasos linguisticos
em quase 2.5%. Da mesma forma, em criangas com idades compreendidas entre os 24
e 0s 30 meses, o risco de défice linguistico aumenta proporcionalmente ao aumento do
tempo em frente ao ecra (Fan et al., 2017).

Nos Ultimos anos, os investigadores tentaram ir além destas descobertas
comportamentais e identificar as relagdes neurais dos danos observados. Os resultados
obtidos indicam que a exposicdo aos dispositivos digitais recreativos perturba a
organizacdao e o desenvolvimento de redes cerebrais responsaveis pela linguagem
(Gollner, 2017). Por exemplo, um estudo recente mostrou que, quanto mais tempo uma
crianca passava em frente ao ecrd, maior era o risco de défices linguisticos e mais se
agravavam as anomalias microestruturais nos percursos de matéria branca envolvidos
na linguagem, nas fungdes executivas e nas competéncias emergentes de alfabetizagdo
(Hutton, 2020) .

Em suma, através do descrito entendemos que os impactos das madscaras e dos
aparelhos digitais na aquisicdo da linguagem sdo profundos e distintos, afetando
diferentes aspetos no que toca ao desenvolvimento infantil. As mdscaras faciais, ao
cobrirem uma parte significativa das expressoes faciais, dificultam a interacdo visual,
gue é crucial para a aprendizagem da linguagem, especialmente em crianc¢as pequenas,
nas quais se inserem este estudo. A falta de acesso visual aos movimentos da boca e as
expressdes emocionais pode comprometer a imitacdo e a reciprocidade, elementos
fundamentais no desenvolvimento da comunicacdo e linguagem. Criangas que
dependem mais de pistas visuais, como aquelas em fases iniciais da aprendizagem ou
com necessidades educativas especiais, podem ser ainda mais afetadas, resultando em
atrasos no reconhecimento emocional e na comunicacdo verbal.

A falta de interagdes face-a-face, devido ao isolamento social, limitou as oportunidades
para a pratica da linguagem, comprometendo o desenvolvimento de competéncias
essenciais (Fernald & Karoly, 2021). Além disso, o uso excessivo de ecras digitais tem
sido associado a atrasos no desenvolvimento da fala, dificuldade em manter a atencdo
e aquisicdo limitada de vocabuladrio (Desmurget, 2021; Hutton, 2020), ou seja, a

exposicdo precoce e prolongada a ecrds priva as criancas de interacfes sociais e
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estimulos sensoriais essenciais ao desenvolvimento da linguagem. Como podemos
observar, os estudos mostram que o tempo gasto em frente aos ecras estd
correlacionado com atrasos no desenvolvimento linguistico e alteracdes nas estruturas
cerebrais envolvidas na linguagem e na alfabetizagao.

Estes dois fatores colocaram novos desafios ao desenvolvimento da linguagem nas
criangas, exigindo uma abordagem cuidadosa e equilibrada para mitigar os efeitos
negativos. Face ao exposto, torna-se evidente que a escola deve estar atenta e
acompanhar as mudancas que se tém vindo a observar nestas novas geracoes,
acautelando da melhor forma, possiveis comprometimentos no seu desenvolvimento,
quer fisico, cognitivo, bem como, emocional, uma vez que é aqui, que as criangas passam
grande parte do seu dia, e é aqui, que aprendem muitas das suas vivéncias e
competéncias que lhe serdo Uteis para o resto da vida. Assim, vamos desenvolver e
implementar um programa de competéncias linguisticas direcionado para criangas de 3
a 5 anos numa turma do pré-escolar, com o objetivo de fortalecer o desenvolvimento
da linguagem, que nalguns casos pode ter sido afetado pelo uso de mascaras durante a
pandemia, pela exposicdo precoce a dispositivos digitais, ou a outros fatores que podem
ndo ter sido explanados neste enquadramento.

Desta forma, sentimos necessidade de enquanto agentes educativos proporcionar
momentos que privilegiam o interesse, bem com o desenvolvimento destas
competéncias. Assim, nasceu a ideia de desenvolver este programa, que tem como foco
promover o desenvolvimento da linguagem oral, através de atividades praticas,
diversificadas e estimulantes, em contexto de sala, com uma boa adesao por parte do
grupo, no sentido de promover a comunicacao verbal, o reconhecimento emocional e a

interacao social.
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Parte Il. Estudo Empirico

2. Método

Este estudo da prioridade ao contacto com as criangas em contextos naturais, na escola
do agrupamento que frequentam, onde as intera¢des ocorrem de forma espontanea,
acompanhadas pela demonstragao das suas capacidades de linguagem e comunicagao.
Assim, neste estudo, foi implementado um programa de intervencao dirigido a criancas
em idade pré-escolar, com o objetivo de promover as suas competéncias de
comunicacdo e linguagem. Com recurso a Grelha de Observacao do Desenvolvimento
Pré-Escolar para Educadores (GODPE) (Esperanca, 2019), fizemos a avaliagdo do efeito
deste programa, mas sobretudo através da observacdo e registo das competéncias das
criancas durante o desempenho das atividades da rotina da sala do pré-escolar. Deste
modo, procedeu-se a uma andlise quantitativa e qualitativa. Quantitativa, porque
transformamos os dados recolhidos através da observacdo em dados quantitativos e
mensuraveis (Alvares, 2021), no entanto dado as caracteristicas da amostra e do
contexto, privilegiamos a andlise qualitativa.
Os investigadores qualitativos acreditam que o comportamento humano é fortemente
influenciado pelo contexto em que ocorre, e, por isso, sempre que possivel, realizam os
seus estudos no préprio local onde os fendmenos acontecem. Esta metodologia baseia-
se principalmente no trabalho de campo. De acordo com Bogdan e Biklen (1994) a
investigacao qualitativa tem na sua esséncia cinco caracteristicas:

1. Nas metodologias qualitativas, os dados sdao obtidos a partir de situa¢des

naturais, sendo o investigador o principal responsavel pela sua recolha;

2. Os dados recolhidos pelo investigador sao principalmente descritivos em
natureza;
3. Os pesquisadores que empregam abordagens qualitativas estdo mais

focados no processo de investigacdo do que nos resultados;
4, A andlise de dados é conduzida de forma dedutiva;
5. O investigador esta principalmente interessado em compreender o

significado que os participantes atribuem as suas experiéncias.
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2.1 Amostra e Contexto de Implementagao

A amostra foi selecionada por conveniéncia, o que significa que os participantes foram
selecionados por serem facilmente acessiveis e por se acreditar que dado a
especificidade do grupo representara particularmente bem o fendmeno a estudar

Participaram neste estudo vinte criancas, do grupo pré-escolar de um Agrupamento de
escolas do distrito do Porto. Sendo um grupo heterogéneo, permitiu o acesso a criangas
entre 3 e 5 anos de idade (cinco de 3 anos, cinco de 4 anos e dez de 5 anos), treze do
sexo feminino e sete do sexo masculino. Do grupo, seis criangas apresentam dificuldades
de comunicacdo e linguagem, identificadas pela educadora, e cujos resultados do
instrumento de avaliagcdo usado permitiram confirmar. Esta técnica de amostragem é
ndo probabilistica e ndo aleatdria, o que implica que os resultados da investigacdo nao

podem ser generalizados para toda a popula¢do pré-escolar.

Descricdo global das competéncias de linguagem dos alunos, com base na observacao

prévia ao estudo e nas informacgdes fornecidas pela educadora:

1.) Desenvolvimento da linguagem expressiva:
3 anos: Dificuldade em usar frases completas e participar em conversas.
4 anos: Aumento do vocabuldrio e uso de frases mais complexas.
5 anos: Discurso fluente e inteligivel, com uso de tempos verbais, conjuncdes e
vocabulario rico.
2.) Compreensao linguistica:
3 anos: Dificuldade em compreender conceitos espaciais e de comparacao.
4 anos: Compreensdo de conceitos espaciais e de comparacdo mais complexos.
5 anos: Compreensdo de nogbes temporais e capacidade de responder a

perguntas complexas.

3.) Organizagdo Temporal e de ideias:
3 anos: Dificuldade em organizar ideias e relatar eventos.
4 anos: Inicio da organizacdo temporal e de ideias.

5 anos: Dificuldade em organizar ideias e usar o tempo verbal corretamente.
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4.) Participagdo Social:
3 anos: Dificuldade em participar em conversas e interagir com os outros.
4 anos: Participagao mais ativa em conversas e interagdes sociais.

5 anos: Boa capacidade de interagir com os outros e participar em conversas.

Observa-se um progresso gradual em todas as areas da linguagem ao longo dos anos. As
tendéncias e padrdes identificados nas avaliagcdes fornecem informacdes importantes
sobre o desenvolvimento da linguagem das criangas (Hoff, 2005). E importante
considerar as diferencas individuais e proporcionar um ambiente estimulante para que

cada crianga possa alcancgar o seu potencial maximo (Bjorklund & Causey, 2017).

2.2 Descrigao do Programa de Competéncias Linguisticas

O programa de competéncias linguisticas tem como objetivos, promover o
desenvolvimento das competéncias fonoldgicas, morfoldgicas, sintdticas e pragmaticas
da linguagem oral em criancas em idade pré-escolar, fomentar a comunicacdo e a
expressao oral nestas criangas, possibilitando-lhes maior autonomia e participagao
social, e orientar educadores e profissionais da area da educacdo especial na
implementacao de praticas eficazes para o desenvolvimento da linguagem oral. Ao longo
de 12 sessdes, no decorrer dos meses de janeiro a maio, o programa englobou as 20
criangas do grupo sala. As atividades realizadas no ambito do programa encontram-se
detalhadas no Anexo A, permitindo uma consulta mais aprofundada sobre as praticas e
atividades implementadas.

O programa de competéncias linguisticas foi desenvolvido com base em quatro areas
principais:

Fonologia: Consciéncia fonoldgica, articulagdo dos sons da fala e prosddia.

Morfologia: Formacdo de palavras, incluindo flexdo e derivacao.

Sintaxe: Estrutura das frases, incluindo ordem das palavras e concordancia.

Pragmatica: Uso da linguagem em diferentes contextos sociais e comunicativos.

O programa incluiu atividades ludicas e interativas, adaptadas as necessidades

individuais de cada crianca.
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As sessoes foram realizadas semanalmente, no periodo da manha, com duragao
aproximada de 60 minutos. Cada sessdo seguia uma estrutura definida, comegando com
um momento de introducdo, em que se explicava o objetivo da sessdo e a atividade que
seria realizada ao grupo. Em seguida, desenvolviamos a atividade proposta, promovendo
a participacdo e o envolvimento de todas as criancas, e por fim, concluiamos com uma
reflexao coletiva, onde compartilhdvamos as aprendizagens e experiéncias vivenciadas
ao longo da atividade, permitindo consolidar os conteudos trabalhados e gerar novas
aprendizagens. Para as criancas identificadas com mais dificuldades no desenvolvimento
da linguagem foram implementadas estratégias especificas e individualizadas, além das
atividades realizadas por todo o grupo.

Apesar dessas intervencgbes diferenciadas, todo o grupo participou ativamente das
atividades propostas, evidenciando progressos no desenvolvimento da linguagem oral e

na interagao social.

2.3 Estratégias Utilizadas para os Alunos com Resultados Mais

Comprometedores

Na educacdo pré-escolar, a identificacdo e o apoio a alunos com dificuldades de
aprendizagem é crucial para o seu desenvolvimento académico e social (Konuk et al.,
2023). No presente estudo, realizado com um grupo de 20 criancas com idades entre os
3 e 5 anos, foram identificados alguns alunos com resultados particularmente
alarmantes. Para estes alunos, foram implementadas diversas estratégias de apoio, com
0 objetivo de promover o seu progresso e bem-estar.

Estratégias Utilizadas:

1. Quadro de Presencas com Formas Geométricas:
Objetivo: Estimular o reconhecimento de formas geométricas, cores e tamanhos,
desenvolver a atencdo e a memaria, e promover a interacao social (Gomes, 2023).
Descricdo da Atividade: um quadro de presencas com diferentes formas geométricas
para cada dia da semana é criado. Ao chegar a sala, cada crianca procura na sala objetos

com a mesma forma da sua presenca no quadro. Apds identificar o objeto, a crianca
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responde a perguntas sobre a cor, o tamanho e as diferencas com os objetos
encontrados pelos colegas.

2. Exploragao Linguistica apds Histdria, Musica ou Dramatizagao:
Objetivo: Estimular a compreensao oral, a expressdao verbal, o desenvolvimento do
vocabulario e a capacidade de responder a perguntas (Maley & Duff, 1978).
Descri¢dao da Atividade: apds uma histéria, musica ou dramatizagao, sdo feitas perguntas
aos alunos, especialmente aos que apresentam maior dificuldade na identificacdo de
tempo/espaco. As perguntas baseiam-se no que foi feito e destinam-se a explorar
diferentes desafios linguisticos, como determinantes, artigos, adjetivos, sujeito, nomes,
singular, plural, anténimos, sinénimos, géneros, etc.

3. Aluno "Chefe" do Dia:
Objetivo: promover a autoestima, a autoconfianca, a participacdo nas decisdes da sala e
o desenvolvimento da comunicagao.
Descricdo da Atividade: Todos os dias, um aluno é escolhido para ser o "chefe" da sala.
O aluno "chefe" tem a oportunidade de dar a sua opinido, fazer escolhas e participar
ativamente nas decisdes da sala. Esta atividade permite conhecer o aluno numa postura
diferente e de maior proximidade.

4. Objetos Descontextualizados:
Objetivo: Estimular a categorizacdo, a organizacao espacial, a atencdo e a resolucdo de
problemas.
Descricdo da Atividade: Duas vezes por semana, antes dos alunos entrarem na sala,
objetos descontextualizados sdo colocados nas areas de atividade. Ao chegarem a sala,
os alunos devem identificar os objetos e coloca-los no lugar correto.

5. Conversas Individualizadas:
Objetivo: Estimular a comunicacdo individualizada, a expressdao de sentimentos e a
construcdo de uma relacdo de confiancga. (Nufez, 2021)
Descricdo da Atividade: Duas vezes por semana, a educadora passa no lugar de cada
aluno para conversar com ele sobre qualquer assunto. A conversa visa estimular a troca
de turnos e a expressao individual do aluno.
Outros exemplos de estratégias que podem ser utilizadas:

1. Reforco Positivo: Elogios frequentes e especificos e a utilizagdo de um

sistema de recompensas (smiles, carimbos, medalha, etc.,);
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2. Apoio Emocional: Criagdo de um ambiente seguro e acolhedor,
estabelecer uma relagdo de confianga com o aluno.

3. Colaboracdo com encarregados de educacdo e pais: Reunides para
discutir os progressos dos alunos e partilha de ideias a ser postas em pratica
em casa.

4. Adaptacao individual: Diversificar atividades de acordo com a dificuldade

do aluno, utilizar diferentes formas de aprendizagem.

2.4. Instrumentos de Avaliacao

Grelha de Observacédo do Desenvolvimento Pré-Escolar para Educadores

Os alunos foram avaliados através da Grelha de Observa¢do do Desenvolvimento Pré-
Escolar para Educadores (GODPE, Esperanca, 2019), aplicada antes e apds a
implementacdo do programa, para identificar respetivamente o nivel de
desenvolvimento da linguagem oral das criancas e o impacto das atividades nas suas
competéncias linguisticas. A GODPE permite a identificacdo precoce de sinais de alerta
para criancas com trés, quatro e cinco anos, em diferentes dominios, sendo que para
este contexto apenas se valorizou o dominio da comunicac¢ado e linguagem.

Na sua forma original, este instrumento inclui grelhas de observacdo dos dominios de
desenvolvimento sensério-motor, cognitivo, sécio-emocional e da comunicacdo e
linguagem, especificas para as faixas etarias dos 3, 4 e 5 anos. Neste estudo, foram
utilizadas as grelhas para cada uma das faixas etarias, dedicadas a avaliacdo do dominio
da comunicagdo e linguagem. Cada uma das grelhas (de cada faixa etaria) é formada por
um conjunto de itens relativos ao dominio em analise, os quais sdo pontuados numa
escala de Likert (Independéncia Completa; 2 - Supervisdo; 3 - Ajuda Minima; 4 — Ajuda
Moderada; 5 — Ajuda Total)

Estas avaliagdes foram contabilizadas e analisadas através da média de cada aluno. A
partir dessas médias, foi possivel interpretar a evolucdo nas aprendizagens,
especialmente em relacdo a comunicacdo e a linguagem, sobretudo nos alunos que

revelaram uma maior dificuldade.
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A informagdo recolhida através da GODPE previamente a intervengdo confirmou a
informacdo dada pela educadora sobre os seis alunos que apresentavam maior
comprometimento na comunicacdo e linguagem. Além deste instrumento,
desenvolvemos um conjunto de estratégias, (ver Anexo B), que nos fossem elucidando
de forma gradual e sistematica o desenvolvimento e a evolugdo das criangas.

No final, compararam-se as avaliagdes iniciais e finais para verificar se houve progresso

significativo ao longo do periodo de estudo.

Monitorizacdo das competéncias de comunicacdo e linguagem ao longo da

intervencdo

Diariamente, no grupo, foram proporcionados momentos de trabalho das competéncias
de comunicacdo e linguagem com todo o grupo, ou seja, as vinte criancas.

Depois do acolhimento contdvamos uma histdria, cantdavamos uma musica, ou faziamos
uma pequena dramatizacdo. Entretanto foi pedido aos alunos, sobretudo aos que
apresentavam maior dificuldade na identificagdo tempo/espaco, que respondessem as
perguntas colocadas. As perguntas baseavam-se no que foi feito e destinavam-se a
identificar e explorar diferentes desafios, tais como: determinantes, artigos, adjetivos,
sujeito, nomes, singular, plural, antéonimos, sindnimos, géneros, etc...

Todos os dias havia uma crianca que era o “chefe”, nesse dia, era incentivada a participar
um pouco mais nas decisdes da sala, dando-lhe oportunidade de mostrar a sua opinido,
as suas preferéncias, escolhas, explorando um papel diferente do que o habitual. Para
nds da-nos a oportunidade de conhecer o aluno noutra postura, bem como elaborar um
didlogo diferente e de maior proximidade.

De manh3, antes dos alunos entrarem na sala, duas vezes por semana habitualmente,
eram postos objetos descontextualizados nas dreas, que depois deviam ser identificados

e colocados no lugar correto.

Duas vezes por semana, a psicologa esteve presente na sala, com o grupo, nessa altura
conversava individualmente com cada elemento, sobre algum tema ou situacao,
estimulando a troca de turnos. Estas estratégias foram utilizadas para todos os alunos
da sala, adicionalmente para aqueles que apresentavam maior dificuldade, foi-lhes

solicitado trés tarefas distintas:
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1.) Relato do fim de semana, registando-se um ponto para cada vez que no

didlogo a crianga fosse capaz de nomear, no¢des temporais, de nomeacao,

tempos verbais, e conjuncdes, atingindo o maximo de quatro pontos;

2.) Contar e sequenciar historias através de imagens, registando-se um ponto

por cada histéria apresentada de forma correta, pedindo-se posteriormente

a crianga para a contar.

3.) fazer uma sequencializa¢do narrativa lida pela investigadora (sem recurso a

imagens), registando-se um ponto de cada vez que a crianga conseguisse

recontar a narragao pela ordem correta e zero no caso de omitir parte da

narrativa.

O desempenho dos seis alunos que apresentavam maiores dificuldades nestas

atividades foi avaliado em trés momento: inicio, meio e fim da intervengao.

A tabela sintetiza as oportunidades e critérios avaliados em cada uma das tarefas

pedidas e em cada fase de avaliagao.

TABELA 1 - SINTESE DE CRITERIOS E OPORTUNIDADES

Relato de fim-de-semana  Sequenciar e contar uma

historia, através de imagens

(n2 de historias
apresentadas)
12 Avaliagdo 3, 4 e 5 anos — 4 historias
Pontuagdo de 4 critérios:

[ iacs ) A hickAr
22 Avaliagdo nocdes temporais 3, 4 e 5 anos — 4 historias
nomeacao
32 Avaliacdo tempos verbais 3, 4 e 5 anos — 2 histérias
conjungoes

Sequenciar uma narrativa (n. de
passos na narrativa contada)

3 e 4 anos - 1 histéria com 3 etapas
5 anos - 1 histéria com 4 etapas

3 e 4 anos - 1 histéria com 3 etapas
5 anos - 1 histéria com 5 etapas

3 e 4 anos - 1 histéria com 3 etapas
5 anos - 1 histéria com 4 etapas

Adicionalmente a observacdo, bem como o relato da educadora foram um objeto de

avaliacdo chave para a identificacdo dos pontos forte e mais frageis de cada crianca.

Analise dos Dados
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Analise Descritiva Qualitativa: A natureza predominantemente qualitativa deste estudo
levou a utilizagdo de uma analise descritiva dos dados. Os momentos de interagao das
criancas foram detalhadamente registados em didrios de bordo, documentando os
progressos e os desafios individuais. Essa abordagem permitiu capturar nuances no
desempenho das criangas durante as atividades de intervencao.

A andlise qualitativa focou-se na observa¢do dos padroes de resposta das criancas,
identificando progressos em areas como a fonologia, sintaxe, morfologia e pragmatica.
As dificuldades de comunicacdo foram discutidas com base no desempenho observado
ao longo do tempo.

Anadlise Quantitativa: Para complementar a andlise qualitativa, foram realizadas
medi¢bes quantitativas com o uso do Excel, onde se calcularam médias e variages nas
competéncias das criancas ao longo das trés fases de avaliacdo. Foram criadas tabelas e
graficos que sintetizavam os dados de desempenho de cada crianga nas diferentes fases
do estudo. Estes dados foram recolhidos e contabilizados com recurso a GODPE
(Esperanga, 2019).

A andlise visual dos dados, apresentados em tabelas e em gréficos, ajudou-nos a
comparar os resultados obtidos pelas criancas em trés fases diferentes: inicio, meio e
fim do ano letivo. As tabelas mostram o progresso individual em tarefas como "Relato
de Fim de Semana", "Contar e Sequenciar uma Histéria" e "Sequencializa¢cdo Narrativa".
Esta abordagem permitiu uma visdao clara das criancas que mais beneficiaram da
intervencdo, destacando aquelas que necessitavam de um apoio adicional. Da mesma
forma, os graficos de barras e de linhas serviram essencialmente para ilustrar as
variacOes nos resultados ao longo do tempo. Estes graficos destacaram as mudancas nas
competéncias linguisticas das criangas, com foco especial nos que apresentavam
maiores dificuldades. Através dos graficos, foi possivel visualizar as melhorias médias e

identificar as areas onde o progresso foi mais evidente.

3.Resultados

25



Esta analise baseia-se nas informacdes fornecidas sobre as avaliagdes de seis alunos,
com idades entre 3 e 5 anos que revelam algum comprometimento em diferentes areas
da linguagem.

A recolha de dados foi realizada utilizando a grelha de observa¢ao denominada GODPE
(Esperanga, 2019), aplicada duas vezes ao longo do ano letivo: uma vez no inicio do
programa e outra no final. A psicéloga esteve presente na sala de aula duas vezes por
semana, observando e interagindo com as criancgas. Durante essas observacdes, além da
aplicagdo da grelha, houve um didlogo continuo com a educadora, que compartilhou as
principais dificuldades dos alunos, enriquecendo o estudo com uma dimensao

qualitativa.

3.1 Tendéncias e Padrdes Identificados nos alunos que enfrentam mais
desafios

1.Padroes Gerais:
O padrao geral de desempenho na linguagem, dos alunos com dificuldades, foi calculado
a partir da média de acertos nas tarefas pedidas, ou seja, cada vez que a crianca

demonstrava uma das seguintes habilidades, era atribuido um ponto:

Avaliagéio do relato do fim de semana: Quando a crianca era capaz de utilizar, pelo
menos uma vez, uma noc¢ao temporal, um elemento de nomeacdo, um tempo verbal ou

uma conjungdo entre palavras (pontuagdes entre O e 4 pontos).

Sequenciar e contar uma histéria com imagens: Quando a crianca conseguia contar e
sequenciar corretamente uma histéria com base em imagens apresentadas (pontuacdes

entre 0 e 4 pontos).

Sequencializagdo Narrativa: Quando a crianca conseguia recontar, pelas etapas

corretas, a histdria que ouviu. (pontuacdes entre 0 e 5 pontos).

A Figural evidencia a evolugdo global dos seis alunos ao longo do estudo, incidindo nas

trés fases:
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1.) Existe uma tendéncia geral de melhoria nos acertos ao longo das fases,

especialmente nos alunos mais novos;

2.) Alguns alunos, apresentam flutuagdes significativas nos resultados, o que
pode indicar variabilidade na compreensao ou no desempenho em diferentes

momentos;

3.) E possivel observar um decréscimo geral na terceira fase em contar e
sequenciar uma histéria com imagens, podendo indicar, complexidade na

tarefa.

Desempenho médio nos trés momentos de avalia¢ao

3 e
~

3 25 .
o 4 —
2 / Relato de Fim de Semana
$ 2 T ==
3 Contar e sequenciar uma
g 15 histéria com imagens
‘o
s 1 Sequencializagdo Narrativa

0,5

0

12 Momento 22Momento 32 Momento

FIGURA 1 - DESEMPENHO MEDIO NOS TRES MOMENTOS

2. Padroes Individuais:

De seguida, analisou-se o desempenho individual de cada aluno identificado com

dificuldades na comunica¢dao em cada tarefa. As Tabelas 1, 2 e 3 ilustram o desempenho

de cada aluno nas trés fases de avaliagdo.
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TABELA 2 - AVALIACAO DO RELATO DE FIM DE SEMANA (NOCOES TEMPORAIS, DE NOMEAGAO,

TEMPOS VERBAIS, CONJUNGOES)

12 Avaliagdo 22 Avaliagao 32 Avaliacao
3 anos
Inés 0 de 4 nomeagdes 1 de 4 nomeagdes | 2 de 4 nomeagdes
Tiago 2 de 4 nomeagdes 3 de 4 nomeagdes | 4 de 4 nomeagbes
4 anos
Miguel 0 de 4 nomeagdes 1 de 4 nomeagdes | 2 de 4 nomeagdes
5 anos
Vitdria 4 de 4 nomeagdes 3 de 4 nomeagdes | 4 de 4 nomeagdes
Enzo 2 de 4 nomeagdes 3 de 4 nomeagdes | 4 de 4 nomeagdes
Vitorino 3 de 4 nomeagdes 3 de 4 nomeacgdes | 4 de 4 nomeagdes

TABELA 3 -SEQUENCIAR E CONTAR UMA HISTORIA COM IMAGENS

12 Avaliagao 22 Avaliagdo 32 Avaliagao
3 anos
Inés 1 de 4 histdrias | 1 de 4 Histérias 1 de 2 Historias
Tiago 2 de 4 histérias | 4 de 4 Histodrias 2 de 2 Histérias
4 anos
Miguel 2 de 4 histérias | 2 de 4 Historias 1 de 2 Historias
5 anos
Vitéria 4 de 4 histoérias | 2 de 4 Histdrias 2 de 2 Histdrias
Enzo 3 de 4 histérias | 1 de 4 Histdrias 2 de 2 Histdrias
Vitorino 1 de 4 histdrias | 3 de 4 Histérias 1 de 2 Historias

TABELA 4 - SEQUENCIALIZAGAO NARRATIVA
12 Avaliagao 22 Avaliagdo 32 Avaliacdo

3 anos
Inés 1 de 3 etapas 1 de 3 etapas 1 de 3 etapas
Tiago 1 de 3 etapas 3 de 3 etapas 1 de 3 etapas
4 anos
Miguel 0 de 3 etapas 0 de 3 etapas 1 de 3 etapas
5 anos
Vitéria 4 de 4 etapas 5 de 5 etapas 4 de 4 etapas
Enzo 2 de 4 etapas 2 de 5 etapas 3 de 4 etapas
Vitorino 3 de 4 etapas 2 de 5 etapas 4 de 4 etapas
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1)

2))

3.)

4.)

5.)

6.)

Andlise dos alunos que apresentam um maior comprometimento:

Inés: Melhorou ligeiramente no Relato de Fim de Semana, mas manteve-se
estavel nas outras areas. Isto pode explicar-se pelo facto da Inés utilizar pouco
recurso da linguagem e até mesmo da comunicagdo, para ver realizados os seus
objetivos. Procura o adulto e comunica com ele apenas no sentido de ver
satisfeitas necessidades que ndo consegue suprir sozinha;

Mostrou uma melhoria significativa na segunda fase, mas teve uma queda na
terceira fase na Sequencializacdo Narrativa. E possivel que a Sequencializacdo
narrativa nesta ultima fase, apesar de vir no seguimento de uma histéria
conhecida e ouvida pelo grupo, se tenha mostrado mais complexa para ser
reproduzida com um grau de fiabilidade;

Miguel: Teve uma melhoria geral, consegue dizer muitas mais palavras, fazer
conjungbes e organizad-las sequencialmente do que antes da aplicacdo do
programa, tem um caminho a percorrer, mas gradualmente estd a adquirir e a
melhorar as competéncias de comunicagao e linguagem;

Vitéria: Mostrou um desempenho muito bom em geral, com uma pequena
gueda na segunda fase no relato de fim de semana e em contar e sequenciar
histérias com imagens, no entanto, as principais fragilidades da Vitéria prendem-
se com dificuldade articulatéria, como a pronunciagdo correta de sons e a
formacao de palavras;

Enzo: Melhorou significativamente no Relato de Fim de Semana e
Sequencializacdo Narrativa. No discurso o Enzo parece ter alguma dificuldade na
orientacdo temporal e tal como a Vitéria alguma dificuldade na articulacao,
pronunciacdo e formacado de palavras;

Vitorino: Melhorou no Relato de Fim de Semana e Sequencializacdo Narrativa,
mas teve flutuagcdes em Contar e sequenciar uma histdria com imagens. Estas
flutuacoes podem explicar-se pela dificuldade que a crianca tem em manter o
foco de atencdo. Devemos saber que a ultima sequencia com imagens veio no

seguimento de uma histdria contada ao grupo, alusiva ao Dia da M3e. Tarefas



um pouco mais longas do que as habituais desconcentram o Vitorino com
facilidade, podendo os erros estarem relacionados com o cansago ou o foco de

atencdo ndo estar na tarefa.

3.2 Andlise do dominio da comunica¢ao e da linguagem do grupo

3 anos (n=5)

Expressa-se com clareza suficiente

Simplifica palavras que sdo polissilabicas

Adequa o discurso com o interlocutor

Descreve o que esta a acontecer ou o que vé

Mantém uma conversa com trocas de turno
Faz perguntas do tipo “Quem?”, “Porqué?”

Responde a pelo menos uma pergunta sobre a razdo de ser...

Formula frases pela negativa
Sabe usar algumas regras basicas de gramatica

Utiliza enunciados de trés palavras

Segue instrugdes que incluem os conceitos “todos” e...
Agrupa diferentes objetos/conceitos por categorias

Ouve com atengdo palavras novas

Compreende conceitos espaciais, de comparagdo e de...

Utiliza pronomes pessoais

Pos-Teste M Pré-Teste
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FIGURA 2 -DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 3 ANOS

A Figura 2 ilustra os resultados dos alunos do grupo de 3 anos na Grelha de Observacao
do Desenvolvimento pré-escolar para educadores. Importante referir que valores mais
baixos, traduzem um maior nivel de independéncia.

Os resultados da avaliacdo do dominio da comunicagao e da linguagem em criangas de
trés anos revelam um desenvolvimento promissor em varias dreas. A maioria dos alunos
demonstra compreensao e uso de pronomes pessoais e possessivos, além de conceitos
espaciais, de comparacdo e de contraste. Também mostram interesse em ouvir e
aprender novas palavras, assim como a capacidade de agrupar objetos por categorias e
seguir instrugdes que envolvem conceitos como "todos" e "nenhum". Embora estejam a
comecar a utilizar enunciados de trés palavras para especificar, rejeitar ou descrever algo,
alguns alunos podem precisar de mais apoio nesta area. A compreensdo de regras
basicas de gramatica e a formulacdo de frases pela negativa também estdo em

desenvolvimento, assim como a capacidade de responder e formular perguntas sobre
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diferentes situacdes (Riani, 2015). Os alunos estdo a progredir na manutencdo de
conversas e na descricdo do que estdo a ver ou a acontecer a sua volta, adaptando o seu
discurso de acordo com o interlocutor e simplificando palavras polissildbicas. Embora
ainda possam precisar de mais pratica para se expressar com clareza suficiente para
serem compreendidos por estranhos durante a maior parte do tempo, os resultados
sugerem um bom progresso global no desenvolvimento das habilidades linguisticas e
comunicativas dessas criangas.

Apds a segunda intervencdo foram verificadas melhorias nos alunos, mostram uma
progressdao clara do entendimento basico para a aplicagdo pratica de conceitos
complexos. Ha uma melhoria no desempenho, evidenciada pela qualidade dos trabalhos
realizados e pelo envolvimento nos mesmos. Os alunos passam a demonstrar uma
melhor organizacdo e apresentacdo de ideias.

A analise dos dois periodos de desempenho dos alunos revela um progresso significativo
tanto em termos escolares quanto pessoais. A transicdo da primeira intervencdo para a
segunda é marcada por um aprofundamento no conteddo e nos métodos de ensino e
critérios de avaliacdo, e uma melhoria nas habilidades cognitivas, sociais e emocionais
dos alunos. Este progresso reflete-se no desempenho em sala aprimorado e numa maior
autonomia, responsabilidade e engajamento, demonstrando a eficacia do processo

educacional ao longo do tempo.

4 anos (n=5)

A fala é totalmente inteligivel
Fala sobre assuntos do seu interesse
Usa a linguagem para partilhar
Combina a fala com os gestos
Faz perguntas para manter uma conversa durante 5...
Sabe usar regras basicas de gramatica
Define palavras da sua rotina diaria
Comunica relagdes causa-efeito
Constrdi frases com mais de 5 palavras.
Cumpre ordens de duas ou trés instrugdes
Agrupa palavras por categorias semanticas
Evoca objetos pela sua funcédo
As frases incluem artigos e preposicdes
Conhece opostos e conceitos espaciais complexos
O vocabuldrio é extenso
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FIGURA 3 - DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 4 ANOS
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A Figura 3 ilustra os resultados dos alunos de 4 anos na Grelha de Observagdao do
Desenvolvimento pré-escolar para educadores.

Os resultados da avaliagdo do dominio da comunicagao e da linguagem em criangas de
guatro anos demonstram uma competéncia significativa em varias areas-chave do
desenvolvimento linguistico. A grande parte do grupo exibe um vocabulario vasto, sendo
capazes de produzir centenas de palavras, e demonstrando um entendimento avancado
dos conceitos espaciais e opostos, como "longo" e "curto". Além disso, as frases incluem
artigos e preposicdes, mostrando uma compreensdao mais profunda da estrutura
linguistica.

Sao ainda capazes de evocar objetos pela sua fun¢do e agrupar palavras por categorias
semanticas, demonstrando uma habilidade crescente na organizagao do conhecimento
lexical. Ao seguir ordens complexas de duas ou trés instrugdes, o grupo demonstra uma
capacidade crescente de compreender e executar tarefas relacionadas ou ndo
relacionadas. Outros aspetos importantes incluem a habilidade de construir frases mais
longas e complexas, comunicar relacées de causa e efeito, definir palavras da sua rotina
diaria e usar regras basicas de gramatica.

A anadlise das tabelas revela que o grupo apresenta um desenvolvimento robusto e
consistente nas habilidades de comunicacdo e linguagem. Ndo houve diferencas
significativas entre os alunos nas trés intervengdes, no entanto vemos que houve, por
exemplo, um aumento da independéncia na iniciativa e autonomia, sugerindo uma
uniformidade no progresso dessas competéncias. Quase todos os alunos, com excegao
de um, demonstraram um vocabulario extenso, capacidade de compreender e usar
conceitos espaciais complexos, construir frases completas, e comunicar de maneira
eficaz e inteligivel.

O foco agora pode ser na continuidade e aprofundamento dessas habilidades,
assegurando que cada crianga continue a receber o suporte necessdrio para manter e
expandir as suas capacidades linguisticas e comunicativas (Levickis, et al.,2020). As
classificagdes uniformemente altas indicam um bom trabalho por parte dos educadores

e um ambiente de aprendizagem eficaz e estimulante.

32



5 anos (n=10)

Discurso fluente e inteligivel
Mantém conversas relacionadas com vérios temas
D3 a sua opinido em discussoes
Adequa o discurso ao interlocutor e ao contexto
Responde a perguntas sobre uma histéria contada
Responde a perguntas do tipo "O que acontece se...?”
Fala com coeréncia gramatical
Identifica objetos que ndo pertencem a um conjunto
Discurso estruturado, mas nem sempre coerente
Constrdi frases com mais de 8 palavras.

Depois de ouvir o significado de uma palavra nova,...
Usa conjungGes para unir frases
Usa os tempos verbais passado e futuro
Utiliza termos comparativos
Expressa nogdes temporais
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FIGURA 4 - DOMINIO DA COMUNICAGAO E DA LINGUAGEM 5 ANOS

A Figura 4 ilustra os resultados dos alunos de 5 anos na Grelha de Observag¢ao do
Desenvolvimento pré-escolar para educadores.

A analise das tabelas referentes ao dominio da comunicacgdo e linguagem aos 5 anos de
idade revela uma variedade de habilidades e competéncias entre os alunos avaliados.
Ao observar os resultados, é possivel identificar padrdes e variagdes que refletem o
desenvolvimento linguistico Unico de cada crianca.

De maneira geral, a maioria das criangas demonstra um bom entendimento e expressao
de nogdes temporais, como os dias da semana, e habilidades bdsicas de numeracao
ordinal. No entanto, o uso de termos comparativos e a construcdo de frases complexas
variam significativamente entre os participantes, com alguns apresentando maior
proficiéncia do que outros.

A capacidade de utilizar os tempos verbais passado e futuro é uma habilidade comum a
todos os avaliados, indicando um progresso saudavel no desenvolvimento da linguagem.
Da mesma forma, a maioria das criancas mostra aptidao na utilizacdo de conjunc¢des para

unir frases, embora em diferentes graus de proficiéncia.
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A adaptagao do discurso ao contexto e a participagao em discussdes e conversas revelam
uma interagao mais sofisticada com a linguagem, indicando uma compreensao crescente
do ambiente social e da comunicagdo interpessoal.

Analisando as duas tabelas sobre o dominio da linguagem em criangas de 5 anos,
podemos observar uma progressao significativa em diversas areas ao longo do tempo.
No pré teste, vemos que os alunos apresentam competéncias como expressar nogdes
temporais, utilizar termos comparativos, usar os tempos verbais passado e futuro, além
de conjuncdes para unir frases. Sao capazes de identificar objetos que ndo pertencem a
um conjunto e respondem a perguntas sobre uma histéria contada. No entanto, o
discurso pode ndo ser totalmente coerente, e ha varia¢des na estruturacdo das frases.
Ja no pds-teste, observamos que os alunos ainda mantém essas competéncias, mas com
uma melhoria notavel na coeréncia gramatical do discurso. Sendo capazes de dar
opinides em discussdes, adequar o discurso ao interlocutor e ao contexto, e manter
conversas relacionadas com varios temas. Além disso, o discurso é mais fluente e
inteligivel, com pequenas altera¢des articulatorias.

Essa comparacdo revela um progresso natural no desenvolvimento da linguagem e da
comunicacdo. As criancas demonstram uma maior capacidade de expressao,
compreensdo e interacdo verbal a medida que envelhecem (Garton, 1992). Essas
melhorias sdo resultado tanto do desenvolvimento cognitivo quanto das experiéncias

sociais e educacionais que vivenciam ao longo do tempo (Mashbur, 2008)
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4. Discussao

4.1 Impacto das Atividades nas Competéncias de Comunicagao e
Linguagem

O programa de interven¢dao implementado teve como objetivo contribuir para a
atualizagdo de conhecimentos sobre competéncias de comunicagdo e linguagem,
visando reduzir possiveis lacunas no desenvolvimento da linguagem das criangas.
Formado por 12 sessdes, cada atividade desenvolvida abordou aspetos especificos da
linguagem de uma maneira divertida e envolvente, o que pode ter um impacto
significativo no desenvolvimento das habilidades linguisticas das criangas (Hiver, 2024).
Por exemplo, a histdria do Filipe Feliz ajuda a promover a compreensado de narrativas e
o vocabuldrio, enquanto a corrida das silabas pode auxilia no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. A criacdo de plasticina caseira envolve nas instrucdes passo a
passo, enriquecendo assim o vocabulario relacionado a materiais e processos. Comer
palavras e trabalhar com trava-linguas e lengalengas aprimora a pronuncia e a fluéncia
verbal, além de explorar a musicalidade da linguagem.

As atividades de onomatopeias despertam a criatividade e a expressdo oral, enquanto a
formacdo de frases agramaticais pode ajudar na compreensdao das estruturas
gramaticais. O jogo do objeto escondido e a caca aos objetos podem expandir o
vocabuldrio e promover a atencao aos detalhes. E a atividade de evocagao de elementos
e a membdria trabalham diretamente a capacidade de recordacdo e associacdo de
palavras e conceitos.

Durante as atividades de partilha de experiéncias do fim de semana, por exemplo, foram
observados, desde o inicio do programa até ao final, diversos comportamentos e
competéncias de linguagem das criangas, cada um refletindo os diferentes niveis
desenvolvimento.

A aluna M. Inés mostrou-se sempre reservada, demonstrando dificuldade em interagir
com o grupo e expressar-se verbalmente. A sua falta de participacdo e uso limitado de
palavras indicam um desafio na troca de turnos nas conversas e na formacao de frases

completas.
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O Tiago apresentou desde as primeiras partilhas até ao final, um relato detalhado, no
entanto, com erros de articulagdao e confusao nos tempos verbais, sugerindo dificuldades
na organizagdo temporal das narrativas, comuns em criangas em fase inicial de
desenvolvimento da fala.

O Miguel demonstrou um vocabulario extremamente limitado e dificuldade em manter
uma conversa coerente, usando apenas palavras isoladas. A frustra¢cdo que demonstra
ao tentar comunicar-se evidencia a necessidade de apoio e estimulo para melhorar as
competéncias de comunicagao.

A Vitéria e o Vitorino também mostraram desafios na expressao verbal, com erros de
expressao e organizagao temporal nos relatos que foram fazendo. Enquanto o Enzo,
apesar de organizar as histérias, mostra dificuldade em contar detalhes especificos e em
usar corretamente os tempos verbais.

Estas observagdes indicam a importancia de oferecer apoio individualizado e
estimulacdo adequada para o desenvolvimento das competéncias de linguagem,
incluindo pratica na formacdo de frases, correcdo de erros de articulagao e orientagao
na organizagao temporal das narrativas (Cirrin & Gillam, 2008). O apoio continuo e a
adaptacdo das atividades as necessidades individuais sdo essenciais para promover um
progresso significativo no desenvolvimento linguistico das criancas (Roberts et al., 2014).
Como resultado deste programa, esperou-se que as criangas desenvolvessem uma
ampla gama de habilidades de comunicagdo, incluindo vocabuldrio expandido,
compreensdo textual, pronuncia clara, fluéncia verbal, habilidades gramaticais e
memoria verbal (Voltmer, 2021). Além disso, ao serem apresentadas a linguagem de
uma forma tdo diversificada e divertida, foi provavel que desenvolvessem uma
apreciacdo mais profunda pela comunicacdo verbal e uma maior confianca nas
habilidades de comunicacdo e linguagem (Aladini & Jalambo, 2021). Estas competéncias
solidas sdao fundamentais para o sucesso académico e social das criancas, preparando-
as para uma comunicacdo eficaz em diversas situacdes ao longo das suas vidas.

O contexto pandémico trouxe desafios sem precedentes para o sistema educacional,
desde o fechar de escolas até a transicdo para o ensino a distdncia, os impactos na
aprendizagem foram profundos e diversos. Esta nova realidade afetou ndo apenas a

forma como o ensino é entregue, mas também a experiéncia de aprendizagem dos

36



alunos a todos os niveis, especialmente aqueles com dificuldades (Araujo, 2021;
Menezes, 2023).

Uma das maiores consequéncias do contexto pandémico na aprendizagem foi a
necessidade de adaptagdo rapida e constante (Oliveira et al., 2021). Tanto os educadores
guanto os alunos tiveram de se ajustar a novas tecnologias, métodos de ensino e
ambientes de aprendizagem (Ahmed & Opoku, 2021). Além disso, o distanciamento
social e o isolamento provocados pelos periodos de confinamento impostos, limitaram
as oportunidades de interagdo e comunicagdo, com impacto significativo no
desenvolvimento da linguagem e no bem-estar emocional dos alunos (Kim, 2020; Zsido,
2022). A falta de interagdo social, o aumento do stress e ansiedade, contribuiram para
um ambiente de aprendizagem menos favoravel (Nugroho, 2021).

Este projeto teve como objetivo analisar as dificuldades e propor estratégias de
intervengdo mais eficazes para auxiliar alunos do pré-escolar com dificuldades no
desenvolvimento da linguagem, alunos estes, que em grande parte foram afetados pela
pandemia. O foco estard em identificar as necessidades especificas de cada aluno e
propor intervencdes que promovam o seu desenvolvimento linguistico (Gallagher et al.,
2022). Para ajudar os alunos a superar os desafios linguisticos e a desenvolver as suas
competéncias linguisticas de forma eficaz, sdo necessarias algumas estratégias de
intervengao, tais como:

Apoio Individualizado: Cada aluno pode apresentar necessidades Unicas, portanto, é
crucial fornecer apoio individualizado para atender as suas necessidades especificas,
como sessoes tutoriais individuais, onde os alunos recebem atencao personalizada para
trabalhar em areas de dificuldade, como formacao de frases e articulacdo correta (Gruhn,
2021).

Apoio Familiar: O envolvimento dos pais e cuidadores é fundamental para o progresso
dos alunos (Sengoéniil, 2022).

Suporte Emocional: A pandemia também afetou o bem-estar emocional das criangas, o
que pode impactar o seu desempenho académico (Mondragon, 2021). Oferecer suporte
emocional e criar um ambiente acolhedor e seguro na escola pode ajudar os alunos a
sentirem-se mais confortaveis e confiantes para participar ativamente das atividades de

aprendizagem (Appel, 2023).
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Avaliacdo Continua e Feedback Construtivo: Realizar avaliagOes regulares do progresso
dos alunos e fornecer feedback construtivo é essencial para monitorizar o
desenvolvimento das habilidades linguisticas (Giacosa, 2023). Isso permite identificar
areas que precisam de mais atencdo e ajustar as estratégias de intervenc¢ao conforme

necessario.

4.2 Implicagbes para a Pratica Pedagdgica

Existiram varios elementos deste programa que contribuiram para o sucesso no
desenvolvimento da linguagem das criangas, tais como, Diversidade de Atividades,
Interacdo Social, Estimulacdo Criativa, Desafios e Areas de Melhoria.

Apesar das melhorias verificadas, existiram alguns desafios e dreas a melhorar, como:
1.) Nem todas as criancas avancaram ao mesmo ritmo. Algumas
necessitaram de apoio adicional para acompanhar o progresso dos colegas,
especialmente nas atividades mais complexas de debate.

2.) Em alguns casos, a falta de materiais educativos adequados ou de espaco
fisico apropriado para realizar determinadas atividades limitou a eficacia do
programa.

3.) O envolvimento inconsistente das criancas, pelo facto de faltarem muitas
vezes, na extensao das atividades, influenciou o ritmo de desenvolvimento.
Um maior esfor¢o na inclusdao dos pais no processo educativo poderia ter
amplificado os resultados positivos, na medida em que ao serem incluidos
conseguiriam trabalhar processos em casa, tal como fazemos na sala.

Por fim, o desenvolvimento das competéncias de linguagem, das criancas de 3 a 5 anos

através de um programa de atividades diversificado revelou-se eficaz, resultando em

melhorias significativas nas suas habilidades de comunicacdo e expressdo. O sucesso do

programa destacou a importdncia de um ambiente educativo rico e interativo, onde a

aprendizagem é estimulada de forma ludica e criativa. No entanto, é crucial continuar a

adaptar e melhorar as estratégias educativas para garantir que todas as criancas

beneficiem plenamente e de forma equitativa, superando os desafios e otimizar recursos

e envolvimento parental (Voorhis, 2013). Com esses ajustes, o impacto positivo no

desenvolvimento linguistico das criancas pode ser ainda mais profundo e duradouro.
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Com base nos resultados obtidos em termos de linguagem nos alunos em contexto pré-
escolar, torna-se evidente que hda diversas implicagdes importantes para a pratica
pedagdgica nesse contexto (Sheridan, 2017). Compreender essas implicacGes é essencial
para garantir que os educadores/auxiliares e todos os restantes docentes possam
oferecer um ambiente de aprendizagem eficaz e enriquecedor para as criancas em idade
pré-escolar (Justice & Strasser, 2018).

E crucial reconhecer a importancia da linguagem na fase pré-escolar e integra-la de
forma significativa em todas as atividades pedagdgicas. Os educadores devem criar
oportunidades regulares para o desenvolvimento do vocabuldrio, incentivando a
exploracdo de novas palavras e conceitos através de atividades ludicas e interativas
(Nores & Friedman-Krauss, 2018).

Segundo (Nicolopoulou et al., 2018) as atividades ludicas com apoio do adulto sdo
benéficas para o desenvolvimento do vocabulario precoce. Num estudo desenvolvido
pelo autor, as criancas foram convidadas a participar em brincadeira livre, brincadeira
guiada e brincadeira dirigida, todos os grupos mostraram ganhos significativos no
conhecimento do vocabulario-alvo, mas as criancas nas condicdes com apoio do adulto
tiveram ganhos significativamente maiores do que aquelas que utilizaram apenas a
brincadeira livre. Além disso, os educadores devem promover o desenvolvimento da
expressao oral, incentivando as criangas a compartilhar as suas ideias, pensamentos e
sentimentos de maneira clara e articulada (Smith & Dickinson, 1994). Isso pode ser feito
através de conversas em grupo, dramatizacoes, jogos de faz de conta e outras atividades
que estimulem a comunicacdo verbal (Fein, 1981).

Contudo, a interacdo social também deve ser valorizada e incentivada na prética
pedagdgica, podem ser criadas oportunidades para que as crian¢as trabalhem em
colaboragao, compartilhem experiéncias e aprendam umas com as outras. Essa
interacdo ndo apenas promove o desenvolvimento linguistico, mas também contribui
para o desenvolvimento de habilidades sociais importantes, como a empatia, a
cooperacao e a resolucdo de conflitos (Pickens, 2009).

As implicacOes para a pratica pedagdgica baseadas nas descobertas sobre os alunos da
educacdo pré-escolar em termos linguisticos enfatizam a importdncia de uma
abordagem holistica e inclusiva para o desenvolvimento da linguagem na primeira

infancia. Ao reconhecer e valorizar o papel central da linguagem na aprendizagem
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precoce, os educadores podem criar um ambiente de aprendizagem estimulante e
acolhedor que promova o crescimento linguistico e o sucesso académico das criangas na

pré-escola (Carriéon & Gallego, 2016).

4.3 Limitagoes do Estudo e Sugestoes para Pesquisas Futuras

Apesar dos resultados obtidos neste estudo, sobre os alunos da pré-escola em termos
linguisticos, é importante reconhecer algumas limitagdes do estudo.

Uma limitagdo significativa do estudo é a sua abrangéncia geografica e cultural limitada,
(Reid, 2017) que segundo o autor, a diversidade cultural e as suas implicacbes para as
politicas, pedagogias e praticas na educagdo infantil, determinam e implicam na
interpretagao dos resultados. A pesquisa foi conduzida numa unica sala, nao havendo
grupo de controlo, o que limita a generalizacao dos resultados. Portanto, estudos futuros
podem procurar explorar uma variedade de contextos culturais e geograficos para
entender como as diferencas culturais influenciam o desenvolvimento linguistico na pré-
escola (Law et al.,2017).

Outra limitacdo é a falta de consideracdo de varidveis individuais, como o contexto
socioecondmico das criangas, as suas experiéncias familiares e o acesso a recursos
educacionais (Pace & Hirsh-Pasek, 2016). Pesquisas futuras podem incorporar uma
abordagem mais abrangente, considerando uma gama mais ampla de fatores que
podem influenciar o desenvolvimento da linguagem na pré-escola.

Sugestdes para pesquisas futuras incluem estudos longitudinais que acompanham o
desenvolvimento linguistico das criancas ao longo do tempo, permitindo uma andlise
mais detalhada das trajetdrias individuais de desenvolvimento (Roben et al., 2012). Além
disso, estudos experimentais que investigam o impacto de diferentes abordagens
pedagdgicas no desenvolvimento da linguagem na pré-escola podem fornecer insights
valiosos para informar praticas educacionais eficazes (Archana & Sreedevi, 2021).
Também ¢é importante explorar o papel das novas tecnologias no desenvolvimento
linguistico na pré-escola, incluindo o uso de aplicagdes educativas, jogos digitais e outras
ferramentas digitais (Behnamnia & Kamsin, 2022). Compreender como essas tecnologias
podem ser utilizadas de forma eficaz para promover o desenvolvimento linguistico das

criangas na pré-escola é uma area de pesquisa promissora.
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5. Conclusoes
A investigacdao sobre os alunos da pré-escola em termos linguisticos revelou uma fase

crucial no desenvolvimento da linguagem infantil. Nesta idade, as criangas encontram-
se imersas num processo dindmico de aprendizagem, absorvendo e experimentando a
linguagem de maneira intensa e constante (Bochane, 2020).

Uma das descobertas mais significativas é a aquisicdao de vocabulario. Durante os anos
pré-escolares, as criancas estdo num periodo critico de expansdao de repertdrio
linguistico, absorvendo novas palavras e conceitos a uma velocidade impressionante (Zo
Weizman, 2010). Este processo ndo apenas amplia a capacidade de comunicac¢do verbal,
mas também contribui para uma compreensdo mais profunda do mundo ao seu redor
(Ebert, 2012).

A interagdo social desempenha um papel crucial neste processo. As criangas aprendem
umas com as outras através de conversas informais, brincadeiras e atividades em grupo,
enriquecendo o seu repertdrio linguistico e desenvolvendo habilidades sociais essenciais
(Dickinson, 2021).

E fundamental reconhecer e valorizar a diversidade linguistica presente na sala de aula
da pré-escola (Sugarman & Park, 2017). As criangas trazem consigo uma variedade de
experiéncias linguisticas e culturais, e é essencial criar um ambiente inclusivo que
celebre essa diversidade e promova o respeito por todas as formas de expressao
linguistica (Blundon, 2019).

O desenvolvimento das competéncias linguisticas em criancas de 3 a 5 anos é um
processo critico e fascinante, que beneficia significativamente de atividades bem
estruturadas e interagdes sociais (J Dockrell, 2014).

Ao longo dos anos, as criangas demonstraram um crescimento notdvel em varios aspetos
das suas competéncias linguisticas, tais como, aumento do vocabulario, formacdo de
frases, fluéncia e coeréncia no discurso, consciéncia fonoldgica e ritmica, entre outros

(Gleason, 2014).
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Anexo A - Atividades Pré-Escolar
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12 Arividade: A historia do Filipe Feliz (Alves , R.C 2015. Booksmile)

Corn esta primeira atividade procuro criar empatia com os alunos, através da exploragdo das
emogdes, sobretudo, de momentos mais felizes.

As criangas sentam-se como habitualmente na roda e depois de apresentar o livro, comego por
explicar que o Filipe quer saber o que significa o nome Filipe Feliz, através da histdria e dos
diversos momentos o Filipe vai conhecendo diferentes tipos de emocies que fazem a sua
familia sentir felicidade. Mo final pego gue me digam o que lhes traz felicidade também,
comparando com os diferentes momentos felizes do meninge ao longo da narrativa.

Esta atividade tam como objetivo primeino conseguir a atencdo e a empatia dos alunos
explorando o |éxico e a integracdo da estrutura narrativa como o, principio, meio & fim.

22 Arividade: Corrida das silabas

Mesta atividade vamos explicar aos alunos o gue sdo silabas, para isso utilizamos os nossos
nomes e explicamos gue ele se pode dividir em silabas, comego com o meu, depois com o da
professora e depois com cada aluno, para isso, uso 0 recurso a palmas. Quando o processo
estiver interiorizado, explico gue vamos fazer a corrida das silabas, assim cada silaba
corresponde a Um passo, quanto mais silabas acertarem mais passos vao dando e assim o
primeiro a chegar ao destino final vence o jogo. Para esta atividade divido os meninos em
pares.

Com esta atividade pretende-se trabalhar a nogdo de silaba e de palavra e complexidade e
numera de silabas.

3% Atividade: Plasticina caseira

As criancas através do manuseamento € da elaboracdo de plasticing vio explorar a Consciéndia
fonoldgica e a motricidade fina. Juntamos farinha, agua e corante alimentar, os alunos vio
amassando até a pasta estar moldada. Depois distribuimos os pedacos por cada um e vamos
pedindo aos mais velhos que formem o seu nome e diferentes elementos do alfabeto. Aos
mais novas -lhes pedido que facam objetos, como bolas, boneguinhos, ou simplesmente gque
bringuem com o material.

Através deste momento queremos trabalhar além da consciéncia e evocacdo fonoldgica e
semantica, 0 aumento do vocabulario e @ motricidade fina, ao elaborar @ manusear a
plasticing.

42 Atividade: Comer palavras

Mesta sessdo comega-se por pETgUNtar as criangas quais as masicas infantis que conhacem.
Assim que vao nomeando vamos cantando juntos. Repetimos a tarefa, mas agora pedindo que
da misica que estdo a cantar identifiguem as palavras mais compridas através da divisdo
silabica, ja aprendida na 22 sess3o. Posteriormente vamos cantando a misica sem repetir a
palavra com maior ndmero de silabas. Consoante a adesdo vamos aumentando as palavras
retiradas, aumentando também as letras das musicas. Com esta atividade pretende-se
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desenvolver o significado da palavra, consciencializando-se da sua existéncia e do lugar da
palavra na frase.

52 atividade: Trava linguas e lengalenga

Para esta atividade sentamos o5 alunos em cinculo & comecamos por Ihes dizer que ha palavras
gUE rimam entre si & outras quUe COmegam Com @ Mesma |etra, mas que coma ainda sdo
pegueninos podem ainda ndo ter percebido, & que por isso na atividade de hoje vao aprender
textos gue se chamam trava linguas e lengalengas Comegamos entdo pelo trava linguas “O rato
roeu & rolha..” e guando estiver sistematizado vamos passando para a lengalenga * Gato
pintado...”. Ao longo da sessdo e depois ao longo da semana, a educadora vai explorando
diferentes lengalengas e trava linguas.

Nesta atividade para além de se trabalhar a consciéncia fonologica ao nivel da silaba, a crianca
toma consciéncia do fonema através da repetigdo, ou da propria rima.

62 Atividade: Onomatopeias

Com esta sess3o para além de querermos estimular a cristividade das criancas ao interpretar
s0ns, gue por vezes desconhecem, ensinamos-lhe a possibilidade de comunicar através deles e
Que muitas vezes o fazemos sem nos dar conta. Para isso comegamaos por dizer o gue € esta
palavra muito grande, e que tantas vezes representa sons bem pegueninos, por exemplo o som
gue o cdo e o gato faz. Depois vamos aumentando 8 complexidade para sons, por exemplo, de
choro, ou de dor de uma queimadura, etc.

Esta atividade permite estimular a capacidade de produzir, conhecer e distinguir diferentes
sons, promovendo a percegdo e atencdo auditiva.

72 Arividade: Frases agramaticais

MNeste momento vamos explicar acs alunos que as vezes dizemos frases que ndo t8m sentido e
gue neste jogo vai acontecer isso mesmao, vou dizer algumas frases e nessas frases vou colocar
palavras gue apesar de existiremn vao ser conjugadas erradamente, para que compreendam,
dou o exemplo com a frase “0s meninos vai a escola”. Posteriormente vou dizendo frases que
05 alunos vio detetando os erros.

Com esta atividade ajudamos a crianga a reconhecer a sintaxe em cada frase e a perceber que
apesar de uma palavra existir em determinados contextos frasicos ndo fazem sentido,
promovendo a crigtividade linguistica e trabalhar a tomada de decdisdo guanto a escolha
gramatical.

82 Atividade: Objeto escondido

Para esta sessdo trazemos diferentes objetos gue apresentamas a turma, depois pedimos em
grupo de 3 gue os observem bem, & gue assim que estiverem preparados se virem para o lado
oposto. Quando se viram novamente um dos objetos foi escondido e as criangas em
colzhoracdo ou sozinhas conforme a idade vdo descobrir qual foi 0 objeto. Ainda com recurso
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Iaﬂs mesmos objetos, a ordem de um deles serd trocada e as criancas terdo de adivinhar a
ordem inidal.

Com esta atividade pretende-se trabalhar de forma lidica a organizacdo percetiva & a memaria
visual, (til na alfabetizacdo inicial da crianca.

92 Atividade

Esta atividade esta interligada com a atividade anterior. Mo primeiro tempo da manhd, guanda
nos sentamos na roda, vai ser pedido que se recordem do que fizemos da Ultima vez e ser-lhes-
a perguntado se aginda se lembram de guais eram o5 objetos (Letras iman do alfabeto,
borracha, lapis, lego, pinha, clip, folha), depois de os nomear os meninos vdo desenhar um
ohjeto & escolha dos que foram trabalhados.

Com esta atividade pretendemos trabalhar a organizacdoe das ideias, a estruturacdo do
discurso ao nivel da coeréncia e da coesdo textual.

102 Atividade: Evocacdo de elementos

Atraveés de imagens previamente selecionadas explicamos aos alunos que vamos fazer um jogo
£m gue devemos evocar muitas palavras e que vamos todos aprender uns com os outros. De
seguida damos o primeire exemplo: “Na guinta vivem as galinhas, a vaca, ...  que mais animais
podem viver [a?”, depois vamos fazendo isto para outros exemplos, como animais marinhos, da
savana,selva, frutas e legumes, roupas, & meios de transporte. As imagens ajudam a crianca a
focar a atengdo na tarefa e em relembra-la de qual objeto estamos a relacionar.

0 objetivo desta atividade € ensinar a crianga a categorizar e evocar imagens semanticas,
aumentando o seu vocabulario e o conhedimento do meio e do mundo onde vive.

11%Atividade: Caca objetos

A atividade consiste em procurar dentro da sala objetos gue comecem por determinada letra.
Por exemplo, um objeto comecado pela letra M, e pronunciamos a letra. Mesa comega pela
letra M, depois vamos dando letras e pedindo gue nomeiem objetos comegados pela mesma
letra. Para facilitar a aprendizagem, pudemos relacicnar nomes de meninos gue comecem pela
mesma letra. 5e na sala houver criancas que para além da primeira letra também tém a
segunda [neste grupo existem quatro).

Com esta atividade pretendemaos favorecer a aquisicdo da base alfabética; aumento do léxico; e
desenvolvimento da estrutura sintatica.

122 Atividade: Jogo da memaria

Esta atividade & bastante idéntica ao jogo tradicional da memaria, no entanto, neste caso 0s
pares serdo formados por palavras gue rimam, tendo as criancas gue encontrar o respetiva par
Que rima, a crianca que obter maior nimero de pares vence o jogo.
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Esta atividade permite estimular a memaria a curto prazo, o raciocinio 19gico, a coordenacao
motora, bem como a agilidade mental.
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Anexo B - Grelhas 12 Avalizagao
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Estratégias

1. Quadro de presencas com formas geométricas para cada dia da semana. Dependendo
da forma, a crianga procura na sala diferentes objetos que possam ser iguais ou
semelhantes a forma que estamos a trabalhar. Depois de identificado, explora-se
perguntando a cor, o tamanho e as diferencas com as demais encontradas pelos
colegas;

2. Depois do acclhimento contamos uma histdria, cantamos uma musica, ou fazemos
uma peguena dramatizacEo. Entretanto & pedido aos alunos, sobretudo o gue
apresentam maior dificuldade na identificacio tempo/espago, gue respondam as
perguntas colocadas. As perguntas bassiam-ze no gue foi feito e destinam-se a
identificar e explorar diferentes desafios, tais como: determinantes, artigos, adjetivos,
sujeito, nomes, singular, plurzal, antonimaos, sincnimos, generos, et

3. Todos os dias had um zluno que & o “chefe”, nesse dia, & incentivado a participar um
pouco mais nas decisdes da sala, dando-lhe oportunidade de mostrar a sua opiniZo, as
suas preferencias, escolhas, explorando um papel diferente do que o habituzl. Para nos
da-nos 3 oportunidade de conhecer o zluno noutrs postura, bem comao elaborar um
dizlogo diferente e de maior proximidade;

4. Demanhd, antes dos slumos entrarem na szlz, duas vezes por semana, s30 postos
objetos descontextualizados nas Zreas, que depois devem ser identificados e colocados
no lugar correto;

5. Duas wezes por semana estou presente na 53la e passo no lugar de cada aluno, nessa
altura conwerso com ele sobre qualquer coisa, estimulando a troca de turnos.

3 anos OBS slunao

1 Utilizs pronomes passoais e, “eu”, “tu”, “nos”) e 235 Ings, Tizago
pastEssivas (e g, “meu”, “dels"].

2 Compresnde conceitos espaciais {e.g., “atras”, “debaiza”, 14 Tizgo
amcima”), de com paracio (e, “maior”, “menar”|, de
cantraste (e, “rapido”, “"devagar”|.

3 Cwwe com atencio palaeras novas, pode pedir para repetir 134 ||-|§.5|_ Tizgo
Sgrupa diferentes chjetos/conceitas por categorias {e.g., 4 Inés, Tizgo
Fruta - “banana”; Rowpa - “camiola™].

g Segue instruches que incluem os conceitas “todos” e 14 Tizgo
“nenhum® (eg., “vamoas arrumar estes brinquedas
todos”, “ndo & nenhum destes”),

5 Utiliza enunciados de trés palaveas pars especificar jeg., | 123 Ings, Tizago
“aquels masa grande”}, para rajeitar (g, "nio quera
msn”) ou para descrever algo fe g, Yeste cio morda”).

7 Sabe usar algumas regras bdsicas de gramatica (eg., 1a05 Inés, Tizago
femining & masculing regular].

8 Farmula frases pela negativa {e.g., “ndo esth agui”, “ndo 1245 Inés, Tizago
SO0 @y,

] Responds a pelo menos uma pergunta sobre a rada de 25 Inés, Tiaga
ser das caisas - "0 qué?”, "Porqué?”, "Onde esi?",
“Tuem?, “De guem?”.

10 | Faz perguntas do tipo “Quem?, “Porgué?”, "0 qué?, 25 Tizgo
“Onde?” & “Quanda?™.

11 | Mantém uma comversa com duas au trés trocas de turnao, 235 ||-|§.5|_ Tizgo

17 | Descreve o gue estl & acontecer ou o que estd o ver 124 Inés, Tizago
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13 | sdegua o discurss de acorda com o interlocutor. 3{5 |I'|§5, Tiz ED
14 | Simplifica palavras que sia polssilibicas. 1zo05 |I'|§'5|. Tizgo
15 | Cxpressase com clareta suficiente para que um |I'|§5,. Tizgo
estranha o consiga perceber durante grande parte do 2.-3_.5'
tempo.
4 anos OBS sluno
1 O vocabuldrio @ extensa, Produz centenas de palavras. 2{3}5 Miguel,
> Canhece opostas (eg., “longa”, “turte”, “macio”, 12,45 Miguel,
“Espera”) & conceitas espacisis mais complexas {eg., s
lade”, “superiar”, “inferior”, “entre”, "3 valta de”, “am
fremts a7).
] M frases incluem artigos {2.g., “a”, "a", "um”} e 23,5 Miguel
preposiches e, “do”, “na”).
4 Cvnca ohjetos pela sua funcdo (eg., "o gue usamos para 1{2}4}5 Migu el
cartar a rehia?™].
g Agrupa palavras por categorias semdnticas (eg., 14 Miguel
alimentas, roupas, bringuadas).
5 Curmnpre ordens de duas au trés instrucbes relacionadas 34,5 Miguel
au nda relacionadas (eg., “Pbe a boneca na prateleira &
depois traz-me a bola} .
Constrdi frases com mais de 5 palavras. 23,5 Miguel
2 Camunica relaches causa-sfeito {eg., “Esta partida & ndo 2{5 Migu el
funciona®l
] Define palavras da sua roting didria (e, descresve a 1{2}4 Miguel
palavra gue pratende dizer enunciando
caracteristicas ‘pistas sabre a masmal.
10 | Sabe usar regras bisicas de gramdética (e.g., feminino & 1{2}4 Migu el
miasculing irregular; plural irregular).
11 | Far perguntas contingentes para manter uma oonversa 2.5 Miguel
leg., "Parque & que el fer s ?; "Depois o que & gue
acontepeu?”), durante pele menas 5 turnas,
12 | Combina a fala com os gestos, tal coma as adultos. 2.-3.-5 Migu el
13 | Usa a inguagem para partilhar, tracar, argumentar, 2.-3.-5 Migu el
calaborar,
14 | Fala sphre assuntos do seu interese c Miguel
15 | & Fala & totalmente imteligvel, mesma para estranhos.
Articula corretamente @ maioria dos sans, podenda laok Miguel

acorrer substituicfes e simplificacBes fanologicas.




5 anos OBS Aluno
1 Expressa nogdes temporais relativas a dias da semana e 1,2,4 Vitorino, Vitoria
numeragdo ordinal.
2 Utiliza termos comparativos (e.g., grande, maior, o 1,2,4 Vitdria
maior, pequeno, menor, o menor, triste, mais triste, o
mais triste).
Usa os tempos verbais passado e futuro. 2 Vitorino, Vitoria
4 Usa conjungGes para unir frases (e.g., se, porque, 2,3 Vitorino,
quando, assim).
5 Depois de ouvir o significado de uma palavra nova, 1,2,3 Vitorino,
utiliza-a no discurso.
6 Constrai frases com mais de 8 palavras. 2,5 Vitdria
No discurso, as frases s3o estruturadas mais 3,5 Vitorino, Vitoria
corretamente, mas nem sempre coerentes.
8 Identifica objetos que ndo pertencem a um conjunto 4 Vitorino
(elemento intruso).
9 Fala com coeréncia gramatical. 1,2 Vitorino, Enzo
10 | Responde a perguntas do tipo "O que acontece se...?”. 2
11 | Responde a perguntas sobre uma histéria contada. 2 Enzo
12 | Adequa o discurso ao interlocutor e ao contexto onde 1,2,3,4 Vitorino
se encontra (e.g. escola, casa, consultério de médico).
13 | Da a sua opinido em discussdes. 3,4 Vitéria, Enzo
14 | Mantém conversas relacionadas com varios temas. 4,5
15 | Discurso fluente e inteligivel, podendo ter pequenas 1ao05

alteragdes articulatérias.

Vitéria
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Grelha de Observac¢3o do Desenvolvimento Pré-Escolar para
Educadores

Idade da crianca: A M Sexo: Masculino I:l Feminino I:I

. Existe suspeita de a crianga estar em risco de atraso no desenvolvimento?

* Sim |:| Nio D Se sim, qual o motiva?

Acrianca tem medidas de apoio a aprendizagem na escola? SirnI:I Nio I:I

* Sesim, quais s3o as medidas?

Acrianga beneficia de algum tipo de apoio? 5im D NEo I:l
: Sesim, indigue gual/guais? |:| Terapia da Fala D Terapia Ocupacional

: DPsicnlngia I:l Fisioterapia D Outrafa:

Algum destes apoios & disponibilizado na escola? Sim D N3o I:l

- Sesim, indique gual/guais?

A grelha que se segue apresenta as competéncias esperadas para os 3 anos de
idade. Por favor, indique qual o nivel de suporte que a crianga necessita para
realizar cada uma das competéncias (significando 1 - INDEPENDENCIA COMPLETA;
2 - SUPERVISAQ; 3 - AJUDA MINIMA; 4 - AJUDA MODERADA; 5 - AJUDA TOTAL).

Muito obrigada pela sua cooperagao!

3 ANOS

DOMINIO COGNITIVO

Consegue manter a atengao em atividades do seu interesse durante 5-10

minutos). 123 45




Esta atento a aspetos-chave (e.g., cor) de um objeto ou situacio e
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23 4|5
compara-o0s para resolver um problema (e.g., construgdo de um puzzle).
Momeia a maior pare das imagens e dos desenhos, a partir do seu 2alals
contorno ou desenho.
Reconhece objetos, pessoas e situagdes pelos seus sons. 2|3 4|5
Seleciona objetos segundo a sua fungdo. 2|3/ 4|5
Momeia um de varios objetos mostrados anteriorments. 2|3/ 4|5
Recorda-se de objetos gque wviu, acontecimenlos gue presenciou ou olalals
experi&ncias por gue passou recentemente.
Decora e reproduz cangdes e rimas infantis, lembrando-se das misicas e

2/ 3 4|5
dos geslos.
FProcura alternativas para resolver um problema. 2/3(4(5
Cumpre ordens de duas instrugdes relacionadas ou ndo relacionadas (e.g., 2l3lals
“Wai busear o livro & senta-te na cadeira®).
Explora os objetos sozinho, para determinar guais as suas funces efou 23l als
mostra as oulras pessoas como & que funcionam.
Brinca ao *faz de conta” com bonecos, animais e pessoas. 2/3(4(5
Sequencia eventos/agdes das rotinas de vida diada durante o brincar (e.g.,

. 2/ 3/ 4|5
alimentar o bebé, lavar, colocar na cama).
Identifica as cores primarias (aponta a pedido do adulto & nomeia as cores 2lalals
vermelho, azul e amarelo).
Identifica imagens ou situagdes disparatadas. 23 4 5
DOMINIO SOCIOEMOCIONAL

Atribui pensamentos e sentimentos para interpretar imagens (e.g., "0 menino estd 23 als
triste").
Mostra espontaneamente afeto efou preferéncia por algumas criancas. 2,345
Demonstra preccupacdo quando uma crianga se magoa ou esta a chorar. 3 45
Comeca a entender o que significa fazer mal ao outro. 2.3 4|5
Pede permissdo e ajuda (e.g., "ajuda-me”; "faz tu"}. 2 3|4 5
Colabora com outras criangas para alcancar um objetivo comum. 2.3 4|5
Da a vez e partilha, com ajuda do outro. 2.3 415
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Envolve-se em jogo de "faz de conta” com pares. 1 2|3 4 5
Imita os adultos e os pares. 12 3 /4|5
Comeca a interiorizar regras, mas ainda tem dificuldade e a cumpri-las na malor 112l3lals
parte do tempo.

Responde de forma adegquada ao contacto social de adultos e familiares. 12 3 4|5
Diz o seu primeiro e dltimo nome, a sua idade e identifica-se como menino ou 112/3als
menina.

Utiliza "eu” em vez do nome. 12 3 4|5
Entende os conceitos "meu”, "dele”. 1/ 2(32 4|5
Comeca a sentir-se seguro em ambientes ndo familiares e longe dos seus 112/3/als
cuidadores.

Utiliza pronomes pessoais (e.g., “eu”, "tu”, "nds") e possessivos (e.g., "meu”, "dele”). |1 2|3 |4 5
Compreende conceitos espacials (e.g., "atras”, "debaixo”, em cima"}, de comparacio 112/3als
{e.g., "mailor”, "menor”), de contraste (e.g., “rapido”, “"devagar”).

Ouve com atencdo palavras novas, pode pedir para repetir. 12 3 /4|5
Agrupa diferentes objetos/conceitos por categorias (e.g., Fruta - “banana”; Roupa - 11203 als
“camisola®).

Segue instruches que incluem os conceitos "todos” e “nenhum” (e.g., "wvamos 11203 als
arrumar estes brinquedos todos”, "nao & nenhum destes”).

Utiliza enunciados de trés palavras para especificar (e.g., "aguela mesa grande”), 11203 als
para rejeitar (e.g., "ndo quero iss0”) ou para descrever algo (e.g., "este cdo morde”).

Sabe usar algumas regras basicas de gramatica (e.g., feminino e masculino regular). 1 2|3 4 5
Formula frases pela negativa (e.g., "n3o estd agui”, “ndo sou eu”). 12 3|4
Responde a pelo menos uma pergunta sobre a razdo de ser das coisas - "0 qué?”, 112/3lals
“Porqué?”, "Onde esta?”, "Quem?”, “De quem?”.

Faz perguntas do tipo "Quem?”, “Porgué?”, "0 qué?”, "Onde?” e "Quando?”. 122 4|5
Mantém uma conversa com duas ou trés trocas de turnao. 12 32 4|5
Descreve o que estad a acontecer ou o que esta a ver. 1/ 2(2 4|5
Adequa o discurso de acordo com o interlocutor. 1/ 2|3 4 5
Simplifica palavras que sao polissildbicas. 1 2/3 4 5
Expressa-se com clareza suficiente para que um estranho o consiga perceber 11203 als

durante grande parte do tempo.




DOMIMIO SENSORIO-MOTOR

Anda, fazendo rotacio do tronco e balanceando reciprocamente os bragos.
Sobe e desce escadas com alterndncia de pés.

Trepa equipamentos com facllidade (e.g., bergo, cadeiras, equipamentos do
infantario) e corre com facilidade, evitando obstaculos.

Demonstra preferéncia por uma das maos.

Desenvolve a competéncia de agarrar: usa um agarrar eficaz sobre os instrumentos.
Folheia paginas de revistas ou cartbes.

Controla um lapis usando o polegar, o dedo indicador e o dedo meédio.

Desenha uma pessoa com a cabeca e as pernas e os bragos a salrem da cabeca.

Faz puzzles de 4 ou 5 pecas.

Faz urna torre de 8 blocos e imita uma torre de trés blocos.

Lava e seca as maos e a cara sem ajuda, mas precisa do apoio do adulto para lavar
o5 dentes.

Indica necessidade de ir & casa de banho - raramente tem "acidentes” relacionados
com o controlo de esfincteres.

Utiliza a casa de banho sozinho, mas precisa de ajuda para se limpar.

Come com o garfo ou a colher e bebe de um copo pequeno gue Segura com uma
das maos.

Pode desapertar corddes e tirar os sapatos. Pode calcar o sapato, mas pode colocd-

lo no pé errado.

Padt | B | Pl | Pl
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Por favor, caracterize a utilizacdo desta Grelha no seu dia-a-dia, relativamente:

» Importdncia da existéncia deste tipo de grelhas;

* Forma como esta Grelha esta construida (e.g., facilidade do preenchimento da Grelha;

clareza dos itens; relevancia dos itens para conhecer a crianca, ...).
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Anexo C - GODPE (4 anos) continuagao

Grelha de Observacao do Desenvolvimento Pré-Escolar para

Educadores

Idade da crianga: A M Sexo: Masculino D Feminino D

. Existe suspeita de a crianca estar em risco de atraso no desenvolvimento?

: Sim I:l M3o D Se sim, qual o motivo?

A crianca tem medidas de apoio a aprendizagem na escola? SimD MN3o D

 Sesim, guais sdo as medidas?

A crianca beneficia de algum tipo de apoio? Sim D Mdo I:l

:.Sesim,indiquequalfquais? D Terapia da Fala D Terapia Ocupacional

|:| Psicologia I:lFisintErapia D Outro/a:

Algum destes apoios & disponibilizado na escola? Sim |:| Nio D

: Sesim, indique qual/quais?

A grelha gue se segue apresenta as competéncias esperadas para os 3 anos de
idade. Por favor, indique gual o nivel de suporte que a crianga necessita para
realizar cada uma das competéncias (significando 1 - INDEPENDENCIA COMPLETA;
2 - SUPERVISAO; 3 - AJUDA MINIMA; 4 - AJUDA MODERADA; 5 - AJUDA TOTAL).

Muito obrigada pela sua cooperagdo!

4 ANOS

DOMINIO COGNITIVO
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Consegue manter a atencao em atividades do seu interesse durante 10-15Sminutos. |1 2|3 4 5



Descreve objetos familiares sem os ver.
Reconhece diferencas, organiza objetos por tamanho, cor e forma.
Recorda partes de uma histdria acabada de ler (sem ajuda/sem pistas).

Raciocina sobre experiéncias, faz perguntas e responde as mesmas (e.g., “Porgue &
gue ndo posso..?; “0 que acontecera se...?").

Procura alternativas a resolugdo de problemas.

Responde corretamente a perguntas do tipo: "Diz-me como”, "Como fazes?”,
"Qual?", “Quantos?"”.

Consegue construir o raciocinio "se...entdo” (e.g., "Se eu fizer isto, entdo a mama vai
ficar feliz porque,...").

Responde a perguntas relacionadas com culdados sobre a sua seguranga (e.g.,
"porgue & que ndo deves brincar com facas?")

Envalve-se em jogo dramdtico com temas complexos: usa minlaturas nas
dramatizagBes de histdrias criadas por eles (e.g., bonecas, casa de bonecas, ...).

Diz o que val acontecer a seguir numa histéria.

Realiza associacdo semantica (e.g., "Encontra uma coisa que fica bem com prego” -
"martela™).

Descreve absurdos em imagens ou na vida real (e.g., um adulto a chuchar no dedo).
E criativo nos seus argumentos.

Conta corretamente até 20: conta até 4 com noCdo de guantidade.

DOMINIO SOCIOEMOCIONAL
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Tem no¢do dos seus pensamentos e sentimentos, descrevendo-os; fala consigo
proprio @ com os outros sobre sentimentos e sobre como fazer para se sentir melhor.

Exibe cidme, orgulho, culpa, vergonha e raiva.

Procura os adultos para obter conforto guando esta cansado, doente ou ferido.
Prefere brincar com pares em vez de brincar com adultos.

Aprende a esperar pela sua vez.

Envalve-se no jogo de "faz de conta”™ - discute papéis; posta de fingir gue é outra
pessoa.

Gosta de recorrer & fantasia para representar as suas proprias ideias ou problemas.
Pode distinguir o “real” do “imaginaria”.

Gosta de fazer coisas novas.

N
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Discrimina o "certo” do "errado”, o que “pode” e "ndo pode” fazer; identifica regras

e comportamentos apropriados, contudo pode fazer algo, mesmo sabendo que é 23|45
errado.

£ capaz de lidar com o atraso no atendimento das suas necessidades. 23|45
Utiliza de forma adequada “obrigada”, "por favor” e "de nada”. 2,345
Pede autorizacdo para utilizar objetos que pertencem a outros . 2. 3.4 5
Desenvolve a competéncia de resolucdo conflitos. 2. 3.4 5
Pode ter medo do escuro/noite e outros medos (e.g., pessoas mais velhas, de outra 23 a5
nacionalidade).

O vocabuldrio é extenso. Produz centenas de palavras. 2/32|4|5
Conhece opostos {e.g., “longa”, “curte”, “macio”, "dspero”) e conceitos espaciais

mals complexos (e.g., "ao lado", “superior”, “inferior”, "entre”, "a volta de”, "em 23|45
frente a").

As frases incluem artigos (e.g., "o", "a”, "um”) e preposicbes (e.g., "do”, "no"). 23|45
Evoca objetos pela sua funcdo (e.g., "o que usamos para cortar a relva?”). 2,345
Agrupa palawvras por categorias semanticas {e.g., alimentos, roupas, bringuedos). 2. 3.4 5
Cumpre ordens de duas ou trés instrucdes relacionadas ou ndo relacionadas (e.g., 20345
“Pde a boneca na prateleira e depois traz-me a bola.”) .

Constrdi frases com mais de 5 palavras. 2. 3.4 5
Comunica relactes causa-efeito (e.g., “Esta partido e ndo funciona”). 2 34 5
Define palavras da sua rotina didria (i.e., descreve a palavra que pretende dizer 30345
enunciando caracteristicas/pistas sobre a mesma).

Sabe usar regras bdsicas de gramatica (e.g., feminino e masculino irregular; plural 23|48
irregular).

Faz perguntas contingentes para manter uma conversa (e.g., “Porgue é que ele fez 30345
isso?”; “Depois o gue & que aconteceu?”), durante pelo menos 5 turnos.

Combina a fala com os gestos, tal como os adultos. 2 3.4 5
Usa a linguagem para partilhar, trocar, argumentar, colaborar, .. 2,34 58
Fala sobre assuntos do seu interesse. 2 3 4 5
A fala é totalmente inteligivel, mesmo para estranhos. Articula corretamente a 20345

maioria dos sons, podendo ocorrer substituicdes e simplificacdes fonologicas.
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DOMINIO SENSORIO-MOTOR

Anda como um adulto - com rotagdo de tronco e balancear dos bracos.

Sobe e desce escadas com alternancia de pés.

E capaz de andar sobre uma linha, um muro ou trave de equilibrio.
Enfia contas pequenas num fio.

Pode posicionar o lpis ou o marcador sem a ajuda da outra mdo.
Pega no lapis ou no marcador em triade (estatica).

Desenha uma pessoa com a cabega [a cara) e 4-6 outros elementos.
Faz desenhos simples de coisas vistas ou imaginadas.

Copla a cruz e o quadrado.

Usa a tesoura de recore.

Constréi torres com mais de 10 blocos e imita um modelo de 6 blocos.

Escova os dentes; penteia-se com a escova ou o pente.

E independente na utilizac3o da sanita, rasga o papel higiénico e puxa o autoclismo.

Ainda pode precisar de ajuda para se limpar.

Come sozinho, usando o garfo ou a colher.

Veste e despe roupa interior, calca melas e sapatos (exceto atacadores), com pouca

ajuda.
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Por favor, caracterize a utilizacio desta Grelha no seu dia-a-dia, relativamente:

» Importancia da existncia deste tipo de grelhas;

* Forma como esta Grelha esta construida (e.g., facilidade do preenchimento da Grelha;

clareza dos itens; relevancia dos itens para conhecer a crianga, ...).
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Anexo C - GODPE (5 anos) continuagao
Grelha de Observacao do Desenvolvimento Pré-Escolar para
Educadores

Idade da crianca: A M Sexo: Masculino I:l Feminino I:l

. Existe suspeita de a crianca estar em risco de atraso no desenvaolvimento?

Sim D Mo D Se sim, qual o motiva?

A crianca tem medidas de apoio a aprendizagem na escola? 5im|:| Nio I:l

© Sesim, guais s3o0 as medidas?

A crianca beneficia de algum tipo de apoio? Sim D Mo I:I

: Sesim, indique gual/quais? |:| Terapia da Fala D Terapia Ocupacional

DPsimlagia |:| Fisioterapia D Outrofa:

Algum destes apoios & disponibilizado na escola? Sim I:l N3o D

Se sim, indique qual/quais?
A grelha gue se segue apresenta as competéncias esperadas para os 3 anos de
idade. Por favor, indigue qual o nivel de suporte que a crianga necessita para
realizar cada uma das competéncias (significando 1 —INDEPENDENCIA COMPLETA;
2- SUPERVISE\‘D; 3 - AlUDA MiNIMﬁ; 4 - AJUDA MODERADA; 5 - AJUDA TOTAL).

Muito obrigada pela sua cooperagdo!

5 ANOS
DOMINIO COGNITIVO

Consegue manter a atencdo numa atividade durante 15-20 minutos, MEesmo em 1132/3lals
tarefas mais dificeis.

Presta atencdo a orientacdo dos objetos, letras e imagens. 1(/2(3|4|5
Consegue estar atento a histdrias longas, especialmente com recurso a imagens. 1(2(3|4|5
Recorda a maior parte dos elementos essenciais de uma histdria. 1 2|3 4 5
Usa estratégias para ajudar a memdoria (e.g., repetir palavras em voz alta). 1 2|3 4 5
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Lembra-se do lugar de uma imagem, num conjunto ordenado, guando a imagem
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fol vista somente por breves momentos (e.g., durante 5 segundos). 213|413
Cria jogo dramatico elaborado com base em recordacdes de filmes, histdrias e 213 als
experiéncias anteriores.
Procura resolver problemas, com base em “regras” e em experiéncias anteriores. 213 4 5
Raciocina acerca de acontecimentos futuros (e.g., "se..acontecer, eu...”). 213 4 5
Reconhece um padrdo que se repete numa sequéncia e & capaz de o continuar. 213 4 5
Marra acontecimentos e expressa ideias sobre o passado, o presente e o futuro, 203lals
com maior consciéncia de orientagdo tempaoral.
Diz a sua idade atual, que idade tinha no ano passado e que idade tera no 203lals
proximo ano.
Identifica circulo, guadrado e tridngulo. 2. 3 4 5
Identifica as letras do nome. 2 3|4 5§
Déd o ndmers correto de objetos guando [he é pedido (até 10 objetos). 23/ 4|5
DOMINIO SOCIOEMOCIONAL
Mostra um bom controlo global das emogBes (e.g., fala sozinho para regular as 23l 4ls
suas proprias emocdes).
Gosta de se gabar e de se mostrar (i.e., gosta de cantar, dancar e atuar). 213 4 5
Procura atividades que desafiem as suas capacidades e gosta de ser excelente no 23l 4ls
que faz.
Quer agradar aos pares para os manter por perto. 2. 3 4 5
Procura a aprovacao dos adultos. 2. 3 4 5
Dd a vez e partilha espontaneamente. 23/ 4|5
Estd ansioso por aprender coisas novas. 23/ 4|5
Gosta de jogo cooperativos, mas precisa do adulto para mediar o processo. 23/ 4|5
Envolve-se em jogos complexos em gue faz de conta que & adulto (e.g., joga as
casinhas com outras criancas, resolve problemas da mesma maneira gue 0s 23/ 4|5
adultos).
E capaz negoclar com o outro. 23/ 4|5
Temn um bom entendimento sobre regras de um jogo. 23/ 4|5
Participa em jogos de tabuleiro, mas pode mudar as regras. 213 4 5
Concorda mais facilmente com as regras. 213 4 5
Faz juizos sobre o que é certo e errado. 2. 3 4 5
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Distingue o que é “real” do gue é "imaginario”. 1 2/3 4|5
DOMINIO DA COMUNICAGAQ E DA LINGUAGEM
Expressa nogoes temporais relativas a dias da semana e numeracao ordinal. 1/ 2(3 4|5
Utiliza tetmns cn.mp?ratiuns [g.g.,_ grande, maior, 0 maior, pegueno, Menor, o 33 as
menar, triste, mais triste, o mais triste).
Usa os tempos verbais passado e futuro. 1/ 2(3 4|5
Usa conjuncoes para unir frases (e.g., se, porgue, guando, assim). 1 2/3 4|5
Depois de ouvir o significado de uma palavra nova, utiliza-a no discurso . 1 2/3 4|5
Constroi frases com mals de 8 palavras. 123 4|5
Mo discurso, as frases sdo estruturadas mals corretamente, mas nem Ssempre 112/ 3lals
coerentes.
Identifica objetos que ndo pertencem a um conjunto (elemento intrusoj. 12/ 3 4|5
Fala com coeréncia gramatical. 1 2/ 3 45
Responde a perguntas do tipo "0 gue acontece se...?". 1/ 2(3 4|5
Responde a perguntas sobre uma histdria contada. 1/2(3 4|5
Adequa o discurso ao interlocutor e ao contexto onde se encontra (e.g. escola, 2l 3lals
casa, consultdrio de médica).
Dd a sua opinido em discussbes. 112 3/ 4 5
Mantém conversas relacionadas com vérios temas. 12 3/ 4 5
Discurso fluente e inteligivel, podendo ter pequenas alteragtes articulatorias. 12 3/ 4 5
DOMINIO SENSORIO-MOTOR
Anda e ?:huta uma bola, sobe e desce escadas e tem grande agilidade e 3l 3lals
autonomia.
Atira a bola ao ar e apanha-a. 1 2|3 4|5
Manipula pequenos objetos nas pontas dos dedos sem cair. 12 3/ 4|5
Usa uma tesoura para cortar formas, seguindo o contorno. 1/2(3 4|5
Tem um bom controlo dos lapis e dos pincéis; utiliza pega em triade. 1/ 2(3 4|5
Desenha a figura humana com detalhes (desenha cabeca, corpo, pernas, nariz, 112! 3lals
boca e olhos).
Faz desenhos com mais informacdo (casa com janelas, uma porta, telhado e 20 3lals

chaming).




Desenha formas com boa orientacdo espacial. 123
Copia um tridngulo e outras formas geométricas. i/2 3
Identifica o seu nome e esforca-se por escrevé-lo. 123
Faz contornos, utilizando moldes simples. 1(2)3
Faz construgdes elaboradas e tem nocdo de padries e sequéncias. 1(2)3
E autdnomo no uso da casa de banho. 1/ 2(3
Lava-se, veste-se e despe-se sem ajuda. 1(2)3
Usa a colher, o garfo e a faca. 123
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Por favor, caracterize a utilizacdo desta Grelha no seu dia-a-dia, relativamente:
* Importancia da existéncia deste tipo de grelhas;

» Forma como esta Grelha esta construida (e.g., facilidade do preenchimento da

Grelha; clareza dos itens; relevancia dos itens para conhecer a crianca, ...).
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Anexo D — Didrio de Bordo

71

Diario de bordo:

Relato do fim de semana

27-02

Haoje, durante a atividade de partilha de experiéncias do fim de semana, a Maria Inés ndo
colaborou com o grupo. Ela manteve-se como habitualmente afastada e ndo participou
ativamente na conversa. Quando abordada individualmente também nao respondeu as minhas
interpelagbes. Até ao momento a Inés ndo faz troca de turnos nas conversas e utiliza apenas

palavras, para alcancar o que deseja. Ndo usa frases para comunicar.

Enguanto o grupo partilhava as suas historias, o Tiago relatow: "Fiquei em casa, estava a chover
e bringuei com a mde e bringuei com os bringuedos e com o pai. Amanha fui com a mde comprar
comida.” Notei que o Tiago cometeu erros de articulacdo ao falar, como "binguei” em vez de
"bringuei” & "binguedos" em vez de "bringuedos". Além disso, ao dizer "amanha fui” em vez de
"ontem fui”, ele confundiu os tempos verbais, indicando uma dificuldade na compreensgo da

organizacdo temporal das experiéncias narradas.

Estes erros s comuns em criangas em fase de desenvolvimento da fala e podem ser corrigidos

com orientacdo e pratica.

0 Miguel ndo consegue ainda contar o seu fim de semana e fica muito frustrado por ndo o
conseguirmos entender, por isso na sua vez apesar de ter dito algumas pseudopalavras, apenas
|he perguntei se tinha gostado, a0 que respondeu que “sim”. ndo & capaz de manter uma
conversa. Tem um vocabuldrio extremamente limitado, usando apenas um ndmera restrito de
palavras apenas para manter satisfeitas as suas necessidades. Entende o que |he dizemos e
diariamente vai aprendendo vocabulario novo, que reproduz ainda corm ma articulacdo. Vai fazer

exame auditivo.

Durante as atividades da manhd, a Vitdria partilhou algumas das suas experiéncias do fim de
semana. Ela disse: "Fui & feia cumpa esta roupa” enquanto mostrava a roupa que estava a vestir,
Mencionou “Fui passea com a avd, fui ao Auchan, € muito longe pa cumpa comida. Notamos
erros de expressdo. Apresenta também alguma dificuldade na organizacdo temporal e frasica,

tendo em conta que tem 5 anos.
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0 Vitoring disse: “Fui dormir e sonhei que fui para a escola”; “encontrei o Tiago no Mc Donald’s
no sabado®, ndo foi no sdbado e foi ha bastante tempo, no entanto o Vitorino continua a

apresentar dificuldade na orientacdo temporal, bem como na organizacdo de ideias.

O Enzo tem cinco anos, faz seis anos muito em breve e apresenta multiplos erros de expressdo
g de orientacdo temporal, bem como dificuldade em organizar ideias, usar o tempo verbal

corretamente e usar conjungdes de forma a formar frases.

05-03 e 07-03 Contar e sequenciar uma histdria com imagens

Para esta atividade utilizei 4 historias distintas, duas delas tinham imagens visuais mais simples
g por isso desordenei-as e pedi ao aluno gue antes de contar a historia organizasse a imagem,
posteriormente depois de organizada, uns com ajuda, outros sem ajuda, pedi que me contassem
a historia. Nas restantes histdrias, como apresentavam uma sequéncia mais complexa, ja

estavam previamente ordenadas.

Inés — Organizou todas as duas primeiras e tendo em conta que a aluna utiliza pouco recurso a
linguagem para falar, entreguei-lhe a terceira histaria desorganizada, ja depois de ela a ter visto

organizada, & mesmao com pistas ndo & procurou organizar.

Tiago- crganizou corretamente as duas primeiras historias, e disse na primeira historia: “menina

tia sumo”, na segunda histdria passo a citar o nosso didlogo: - “menina desce”

-desce o qué?

-0 eso...
- rrega

- & como se chama isto gue ela subiu?

Terceira historia o Tiago disse ; - “C3o0 comeuw” ao que lhe perguntei, o que tinha comido o cdo,

respondeu “Boacha”. Resposta correta frango/coxa.
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Ultima histgria ndo foi capaz de identificar o propdsite das imagens, apenas apontou para uma

e disse “paus”

Miguel

Crganizou & 22 histdria e ndo organizou corretamente a 12,

12 histaria: “agua” e fez o gesto de beber pela garrafa.

22 histdria "Assim” e fez o gesto com a mao de alguma coisa a descer.

32 histaria: @ cdo mnham mnham, ndo disse mais nada mesmao depois de ajudar

42 histaria: “Agua”, com ajuda disse “um pau” e por fim “num molha”

Vitdria- Foi capaz de organizar corretamente as duas primeiras historias

Ma 12 histaria disse “a sinhoa foi be se tinha dinheio, pds, bebeu o chumo e butou ao lixo.

Ma 2% histdria: “A cianca bincou e ela pos um pé e escorregou”.

Ma 32 histaria “Um menino e uma menina fol cume e o cdo tava a corre guia moder a comida e
o sinhor num tinha comida.”

Ma 42 histaria: “Estava a ver o mar quia atravessar e viu um pau, passou po cima pds um pau e

ele correu.”

Vitorino

Mdo organizou corretamente a primeira histaria, organizou a segunda.

Ma 12 histaria ela bebeu um guarana, pagou o guarana, pagou o guarana

Ma 2% histdria Subiu na escada e escorreu
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Ma 32 histdria Eles estavam a correr & ndo tavam brincando e o cachorro pegow o caroco, a moca

& muito assustada pogue ela ndo tinha nada

Ma 42 histaria O menino que bebe dgua, que botar dgua, depois correu

Enzo organizou as historias e ndo foi capaz de contar a terceira histdria, mesmo com pistas
12 histdria — “ela bebeu”, com ajuda de pistas disse, pds dinheiro e coca cola.

22 histdria — subiu e caiu

32 histaria - ...

42 histaria — o minino queia pacha e pachou. Perguntei-lhe com o gué e ele disse “com o coiso”,

ndo soube dizer o nome (pau, tabua, madeira).

19-03 Sequencializacdo Narrativa para os 3 e 4 anos

0 Pedro foi dar urn passeio de hicicleta, durante o passeio foi contra um monte de terra e caiu
da bicicleta.

Inés — hicicleta doi-doi.

Tiago — Minino caiu bichicleta.
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Miguel — fez o gesto com as m3os de subir montanha e cair abaivo, enguanto repetia “doi-doi”.

Saida, passeio de bicicleta e queda de bicicleta, acontecimentos na ordem correta — Miguel
(gestos)

21-03 sequencializacdo Narrativa para os 5 anos

O Pedro foi dar um passeio de bicicleta, durante o passeio foi contra um monte de terra e caiu
da bicicleta. Uma senhora que estava a janela saiuv de casa e pds-lhe um penso no joelho.

Vitorino — O Pedro subiv um monte e caiu, uma dona pds um penso nele.
Vitoria — O pedo foi de bicicleta e caiu. Uma sinhoa que viu pds penso nele, no joelho
Enzo — O menino caiu de bichicleta e chorou e a sinhoa viu e foi pega nele.

Saida, passeio de bicicleta e queda de bicicleta, ser ajudado por uma senhora. Acontecimentos
na ordem correta — Vitaria

09-04 Relato de fim de semana

Inés — Mostrou os dedos e pds os dedos a conversar um com o outro. A Inés canta muitas vezes
a musica mummy finger e por vezes utiliza esse recurso come forma de comunicar. Com os
dedos disse, xau xau mama.

Tiago — Eu...mamd apanha cochias (conchinhas), & no paque da paia binquei.

Miguel — Mnhum mnhum a mama. Eu: onde? Miguel — mc dona. Eu: Que fizeste mais Miguel?
Miguel: ..ndo percebi... sofa...

Vitdria — Binguei com a m8e & com a ita (Rita) e com a minha amiga 1zi??? (repeti lzimas a
Vitaria dizia que eu estava a dizer mal gue ela ndo se chamava assim, ndo consegui perceber,
mas deixei de insistir porque ja estava a ficar frustrada por ndo & entender], e tem obo (ovo) da
pacoa (Pdscoa) e pintel coeo (coelho) e ovo, tanta pupesa (surpresa) gue a mae me deu, 1 bosa
(bolsa), 1 madeixa & maguiagem. Fui ao pague (pargue) e umi (dormi) & (18).

Vitorino — Ndo sei. Nao fui a nenhum lado. Eu: entdo o que fizeste em casa? Vitorino: Figuei
£m casa com o pai a chama o cdo. Fazer trabalhos com o pai, com aguela coisa de cortar

Enzo — Fiquei a joga robox (roblox) o meu robux taba estagado (estava estragado). Fui ao
médico e a mde disse pa num faze biga, (para ndo fazer briga).

16-04 sequencializacio Narrativa para os 3 e 4 anos

A Maria acordou cedo e preparou o pequeno-glmoco. Depois de tomar o peguenc-almoco,
£aiu para dar um passeio No pargue.

Inés — passeio a Maria?

Tiago - & Maia acodou e bebeu leite, foi passea pague
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Miguel - Disse pseudopalavras enquanto esfregava os olhos como sinal de acordar, levou 8 mao
& boca e fez mnham mnham. N3o reproduziu mais nada

Arcontecimentos na ordem correta, acordar, tomar o pequeno-almoco, passear no pargue —
Tiago.

Sequencializagdo Narrativa para o5 5 anos

A Maria acordou e preparou o peguenoc-almogo. Depois de tomar o pegueno-almoco, vestiu o
Casaco & saiu para dar um passeio no parque. Durante o passeio, encontrou um amigo antigo e
parou para Conversar.

Vitoria — A Maia {(Maria) acudou foi tomar o pequeno almocho. Depois vestiu a poupa (roupa)
e foi pachear e viu um amigo.

Vitorino — A moca saiu e tomou o pequenc-almogo, depois ela viu o amigo e ai ela falou com
ele. Na casa ela vestiu a camisola.

Enzo - Passeou € viu amigo e falou. Ela comeu e vestiu a camisola

Acontecimentos na ordem correta, acordar, tomar o pequeno-almaco, vestir-se, dar um
passeio no pargue e encontrar um amigo — Vitaria

12-04 Contar e sequenciar uma histdria com imagens

[

Mesta atividade utilizei duas histdrias que os alunos tal como as anteriores devemn organizar e
depois de devidamente sequenciadas contar o que vEm na imagem e formarem uma histdria.

Vitdria — Organizou desta forma os cart@es da 12 histdriz 2,1,3 e 4 & 3 segunda histaria
organizou da seguinte forma 1,2,4 e 3.
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12 histgria: os mininos puseram as fores(flores) bebés na terra, botaram agua e a for guecheu
(cresceu)

22 histgria: o minino viu o cau {carro) dos gelados, pediu gelado ao sinhao e o sinho deu gelado,
depaois vieam (vieram) tantas, tantas gaivotas e oubaram (roubaram) o gelado.

Enzo — Organizow & 12 e 3 22 historia da seguinte forma 2,34 e 1.

12 histaria: Uma sinhoa pds flor na terra bem piguena e pds dgua para ela, olha ela que gande,
aqui os mininos destuiam (destruiram) ela.

22 histaria: o minino pidiv elado (gelado) ao homem e o pacharo (passaro)comeu e o mining
ficou tiste e ficou a v& o pacharo.

Vitorino — Inicialmente colocou tanto uma historia como a outra 3 sorte, depois, com
arientacdo e insisténcia prestou atencdo e colocou os cartdes pela ordem correta na 12
histaria. Ma segunda histdria colocou da seguinte forma 2, 4,3 e

12 historia — os mogos fizeram um buraco na terra, colocaram |3 as pevides e depois puseram
agua, ai passou muito tempo e ela cresceu.

22 historia — o mogo foi na banca € o homem |a deu gelado, o mogo viu os passaros no alto que
roubaram o gelado, depois ficou sem gelado.

Inés — organizou a 22 histdria pela ordem correta e abandonou a 12, ao longo da manha foi
tentado novamente introduzir esta historia em contextos diversos, no entanto a aluna ofereceu
sempre resisténcia. & Inés ndo contou nenhurma das duas historias, no entanto & notével que
por mais do gue uma vez organizou os cartdes pela sequéncia correta.

Miguel — organizou a 12 histdria da seguinte forma, 1,2,4 e 3, quando |he perguntei se achava
que a flor ficava mais peguena depois de crescer tudo, ele corrigiu. & 22 histdria organizou
assim, 4,1,2e 3

12 histaria: apontou e disse mininos e fez o gesto de escavar, perguntei o que acontecia no 22
cartdo, ndo respondeu, no 32 cartdo fez o gesto de colocar agua e disse “dgua”, no ultima
cartdo riu-se e bateu muitas palmas e disse “fl", como sinal de que a flor finalmente tinha
crescido.

22 historia: apontou para o 42 cartdo e fez o som de pdssaros, no 12 cartdo disse “minino” e fez
o gesto do dedo a apontar para os olhos, como se o menino estivesse a ver a carrinha dos
gelados, no 22 cartdo disse “mininc mnham mnham gelado!” e no 32 cartdo fez uma cara triste
como se estivesse a chorar e fez o barulho novamente do passaro e disse “tiou”(tirou).

Tiago — Organizou as duas historias corretamente.

12 histaria: “dois fijeam (fizeram) buaco (buraco) © fez gesto de colocar alguma coisa na terra,
eu disse sementes, e o Tiago assentiu com a cabeca. Deitaam (deitaram) dgua, fo (flor) ficou
gande.
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22histdria: minino na paia cumpou gelado, fez gesto da gaivota a roubar o gelado e colocouw as
maos nos olhos, como se estivesse a chorar, uma vez gue o dltimo cartdo o menino estd a
chorar. Perguntei, o que aconteceu ao menina? O Tiago respondeu “td a chua®(chorar).

22-04 Relato de fim de semana

Tiago — vi ledes e ienas e giafas e muitos...

Onde foste Tiggo? Ao jardim zooldgico?

Acenou.

E mais, o que viste e fizeste mais?

A mamd levou comida, comemos e comemos gelado.
Que borm! Que fim de semana fixe Tiago.

Chim! E vi cobas.

Vitdria — pui 2o paque e binguei com os pocos.

Com porcos Vitaria?

Mo, com pocos — apontou para os blocos de madeira.

Ah, com blocos! E o que construiste?

Um catelo (castelo) e uma caja (casa) de pinpesas (princesas) com o pai.
Boa, adoro princesas! E fizeste mais coisas?

Chim, vi o 1.P no tube (Youtube).

Enzo — Joguei no mobil da mae e fui cumpa um bringuedo ao ?1 pa mim.
Fizeste mais alguma coisa Enzo?

vi desanimadao (desenhos animados) no mabil, num bi na tebisdo.

Vitorino — Fiquei em casa assistindo tv e wvendo o celular, ai fui ao mc donald's...
Com gue foste?

Com a mée, o pai e minha irm3.

Ficaste em casa, ou foste a mais algum sitio?

Mo fui...

A Inés ficou sentada no grupo e quando a abordei, perguntei se queria contar coma tinha sido
o seu fim de semana, apesar de saber ser uma pergunta vaga e complexa. & Inés ndo
respondeu, no entanto, quando |he perguntei quem tinha feito os seus totds no cabelo
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respondeu “foi @ mama”. Perguntei quem a tinha vestido e a Inés respondeu “a roupa, € a
minha roupa”, voltei a perguntar, ndo obtive resposta, mas foi umna conquistal

Miguel — Com a mae.

E que fizeste com a mde Miguel?
wideos_.. monecos(bonecos).
Fizeste mais alguma coisa Miguel?

Maaa (ndo).

02.05 Contar e sequenciar histdrias com imagens

Alusivo ao Dia da Mae, contei uma histdria em que a filha preparocu um presente para oferecer
a mae. Messe dia tiraram a tarde para estarem juntas a fazer coisas que gostavam, como
manicure, cozinha e spa. Nesta sequéncia trouxe as seguintes imagens para que ao alunos
ordenassem os cartdes e que com a ajuda dos mesmos formassemn um historia.

Inés — organizou corretamente os cartdes, no entanto ndo contou qualguer histdria.

Witorino — organizou por esta ordem 1,3,2 € 4, portanto errou um cartdo
A moga fez bolo para a mde e com ela, depois deixou cair o bolo no gramadoe.
Tiago — Organizou as imagens pela ordem correta.

A minina e 8 mae cojinharam o bolo & a minina caiu, o bolo caiu.

Miguel — Organizou os cartdes por esta ordem 1,3,2 e 4

- Fez bolo.

- Com guem & que a menina fez o bolo, Miguel?

- A mae.

- E depois?

- bole chido. (Fez o gesto da crianga com o bolo na mao e a cair).

Enzo — Ordenou as imagens corretamente

A minina fez pra m8e um bolo e a mée ajudou ela no final. A minina caiu no jardimda casae o
bolo estagou todo.

Witdria — Organizou as imagens corretamente
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A menina fez um bolo com a mie pogue € o dia da mae e quia fazé uma pupesa (surpresa) pa
ela. 56 qui a menina saiu e levou o bolo e caiu no chio e estagou o bolo todao. Oitadinha
(coitadinha) da menina.

07.05 Sequencializacio Narrativa para os 3 e 4 anos

A tia Lia estava a cozinhar e o Filipe foi perguntar-lhe o que a fazia transformar-se em tia feliz?
A tia deuw uma gargalhada e disse que o que a fazia feliz era cozinhar e comer com a familia.

Miguel — A tia minino ah ah ah

Inés —a Inés gosta de comer. Gosta de chocolate

07.05 Sequencializacio Narrativa para os 5 anos

A tia Lia estava a cozinhar e o Filipe foi perguntar-lhe o que a fazia transformar-se em tia feliz?
A tia deuv uma gargalhada e disse que o que a fazia feliz era cozinhar e comer com a familia
toda junta.

Foi ter com o primo bebé e ele riu-se para o Filipe.

Acontecimento na ordem correta: Tia cozinha, Filipe pergunta a tia o que a faz feliz, a tia

explica, o Filipe vai ter com o primo bebé.

Witdria — a tia taba a cojinha, o Fiipe peguntou a tia pogue estaba feliz e a tia diche que cojinha
e também a familia, pepois o Fiipe foi t& com pimo e o pimo riu pa o Fiipe. (contou & ordenou
corretamente a histdria.)

Vitorino — a tia estava na cozinha, o Filipe estava com o primo nenem e eles estavam a rir.
Enzo — O Fiipe peguntou pa tia pogue taba feliz e ela disse que ela (era) po causa de cozinha e o
Fiipe pegou no pimo bebé, depois a tia disse gue & po causa da familia que fica feliz. (conseguiu
contar a historia de uma forma aproximada com a verdadeira, no entanto ndo conseguiu contar

pela ordem correta).



Anexo E — Dominio da comunicagao e da linguagem 3 anos (12 Fase)

DOMINIO DA COMUNICAGAO E DA LINGUAGEM 3 anos

Lhiliza pronomes pessoais (e.g., “eu”, "tu”, “nds”) & possessivos (2.g., “meu”, “dale”).

[

Compreende conceitos espacizis (e.g., “atrés”, “debaixe”, em cima"), de comparagso
le.g., "maior”, "menor”), de contraste [e.g., “rdpido”™, “devagarT).

[
moow e
w
s
wn

Ouwve com atengdo palavras novas, pode pedir para repetir.

Agrupa diferentes objetosconceitos por categorias [e.g., Fruta - "banana”; Roupa -
“camisola").

b
w
o
n

Segue instrugdies que incluem os conceitas “tados” & “nenhum” [e.z, “wvamos
arrumar estes bringuedeos todos”, “n3o & nenhum destes”).

Utiliza enunciados de trés palavras para especificar (e g, “aguelz mesa grande”],

b
m
'
n

para rejeitar (eg., "n3o quero issa”} ou para descrever algo (=g, "este cio morde”).

FoRR R e e e
pa
L
s
n

Sabe usar algumas regras bésicas de gramatica [e.g., femining & masculing regular). 2( 3| 4|5
Formulz frases pela negativa (e.g., “ndo esta agui”, “ndo sou eu”). 23 1
Responde a pelo menos uma pergunta sobre 2 razdo de ser das coisas - "0 qué?, I 1 45
“Porqué?™, "Onde est3?, "Quem?”, "De quem .
Faz perzuntas do tipo “Cuem?, “Porqué?, "0 qué?”, “Onde? e “Ouando ™. . 2.3 4 5
MantEm uma comversa com duas ou trés trocas de tumo. . 2 3 4|5
Descreve o que ests 2 acontecser ou O gue estd 2 ver, 1 . 3| 4|5
Adegua o discurso de acordo com o interlocutor. . 2 3 45
Simplifica palavras que 530 polissilabicas. 1 . 3 45
Expressz-se com clarsza suficiente para que um estrenho o consiga perceber I 2l 3| als
durante grands parte do tempo.
Eva L
DOMINIO DA COMUNICAGAO E DA LINGUAGEM 3 a0nas
Uitiliza pronomes pessoais [e.g., “eu”, “tu”, “nos") e possessives [e.g., “meu”, “dele”). | 1 2| 3 5
Compreends conceitos espacisis (e.g., “atrés”, “debaixc”, em cima”), de comparagso all 2 allc
|e.g., "maior”, "menar”}, de contraste [e.g., “rapide”, “devagar”).
Ouwve com atengao palavras novas, pode pedir para repetir. 112|134
Azrupa diferentes objetos/conceitos por categorias (e.g., Fruta - “banana"; Roupa - 112 3 a
“camisola”).
45

Segue instrugfies que incluem os comceitos “todos™ & “nenhum” [e.g., “wamos 12
arrumar estes bringuedos todos”, “ndo € nenhum destes").

Utiliza enunciados de trés palavras para especificar [e.g., “aguela mesa grande”], 112 3 a
para rejeitar (e.g., "ndo quero isso”] ou para descrever algo (e.g., "este c3o morde”).
1
1

Sabe usar algumas regras bdsicas de gramatica [e.g., feminino e masculino regular). | 1) 2| 3 .
Formulz frases pela negativa (e.g., “ndo estd aqui”, “ndo sou su”). 1[ 2|3 .
Responde & pelo menas uma pergunts sobre 2 razdo de ser das coisas - "0 qué?, a3 I g
“Porgué?”, "Onde astd?”, "Quem?”, “Da guem?”.

Faz perguntas do tipo “Cuem?”, “Porqué?”, "0 qué?”, "Onde?" e “Quando ™. 12 . 4 5
Mantém wma comversa com duas ou trés trocas de turno. 12/3 4
Descreve o que estd 3 3ConNteCer ou O que 85t 3 wer, 11 2| 3 . =
Adequa o discurso de acordo com o interlocutor. 112|134
Simplifica palavras gue s8o polissilabicas. 1( 2|3 . 5
Expresss-se com clareza suficiente para que um estranho o consiga perceber 113 3 I c
durante grande parte do tempo.

Inés M.
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DOMINIO DA COMUNICAGAD E DA LINGUAGEM 3 anos

LUhiliza pronomes pessoais (2.2, "eu”, “”, “nés”) & possessivos (e.g., “meu”, “dale”).

Compreende conceitos espaciais (g, “strés”, “debaixe”, em dma”), de comparagio
|e.g., "maior”, "menaor”), de contraste (e.g., “rApido”, "devagar”).

Ouwve com atengdo palavras novas, pode pedir para repetir.

Agrupa diferentss objetos/conceitas por categorias (e.g., Fruta - "banana”; Roupa -
“camizala”).

Segue instrugies que incluem os conceitos “todos” e “nenhum” {e.g., “vamos
arrumar estes bringuedos todos”, “n&o & nenhum destes").

Utiliza enunciados de trés palawras para especificar [e.g., “aguela mesa grande”),
para rejeitar (e.g., "ndo guero isso”) ow para descrever algo (e.g., "este cio morde”).

Sabe usar algumas regras basicas de gramatica (e g, femining & masculing regular).
Formulz frases pela negativa (e.g., “ndo esta agui®, “ndo sou eu”).

Responde a pelo menas uma pergunta sobre 2 razao de ser das opisas - "0 que?”’|
“Porqué?, "Onde estd?, "Ouem?, “De quem ™.

Faz perguntas do tipo “Cuem?”, "Porqué®, "0 que?”, “Onde™ e “Ouanda?’.
Mantém uma conwversa com duas ou trés trocas de tumo.

Dascreve o gque e5td 3 3CONTECEr OU O qUe 85td 3 ver.

Adequa o discurso de acorde com o interlooutor.

Simplifica palavras que s3o polissidbicas.

Expreszs-se com clareza suficiente para que um estranho o consiga perceber
durante grande parte do tempo.

Tiago 5.
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Utiliza pronomes pessoais |2z, "eu”, "tu”, “nds”] & possessivos (e.g., “meu”, “dele”).

Compreends conceitos espaciais (e.g., “atrés”, “debaixo”, em cdma”), de comparacio
|=.g., "maior”, "menar”], de contraste [e.g., “rapido”, "devagar”).

COuwe com atengac palavras novas, pode pedir para repetir.

Agrupa diferentes objetos/conceitos por categorias (e.g., Fruta - "banana”; Roupa -
“camizala”).

Segue instrugdes gue incluem gos conceitos “todos” & “nenhum® (e.g., “wamos
arrumar estes bringuedos todos”, “nio & nenhum destes”].

Utiliza enunciados de trés palawras para especificar [e.g., “aguela mesa grande"),
para rejeitar (e.g., "ndo quers iss0”) ou para descrever algo 2.2, "este cdo morde”).

Sabe usar slgumas regras bésicas de gramatica (e.g., femining e masculing regular).
Formulz frases pela negativa (e.g., “ndo esta aqui®, “ndo sou eu”).

Responde a pelo menos uma perguntz sobre @ razdo de ser das coisas - "0 qué”,
“Porgué?”, "Onde esta?*, “Quem?”, "De quem .

Faz perguntas do tipo “Ouem?, “Porqué?”, "0 qua?”, “Onde? e “Cuanda?’.
Mantém uma conversa com duas ou trés trocas de turnao.

Descreve o que est2 & acontecer ou O gue estd & wer.

Adequa o discurse de ecordo com o interlocutor.

Simplifica palavras que s8o polissilibicas.

Expres=z-se com clarezz suficiente para que um estranho o comsiga perceber
durante grande parte do tempo.

Yara C.
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DOMINIO DA COMUNICACAO £ DA UNGUAGEM 3 anos

WUtiliza pronomes pessoais (2.2, "eu”, "”, “nés”) & possessivos (e.g., “meu”, “dele). 1) 2 l 4|5

Compreends conceitos espaciais (e.g., “atris”, “debaixc”, em cima”}, de comparacio 23| als
le.g., "maior”, "menar”), de contraste [e.g., “rdpido”, “devagar”).
Ouve com atengio palavras novas, pode pedir para repetir. 1 . 3 4 5
Agrupa diferentes objetos,conceitos por categorias (e.g., Fruta - “banana"; Roupa - 1 3 a5
“camizola”).

2 345

Segue instrugfes gue incluem os conceitos "todos” & “nenhum” (e.g., “wamos
arrumar estes bringuedos todos”, “ndo € nenhum destes”).
1

Utiliza enunciados de trds palavras para especificar (2.5, “aguela mesa grande”), 2 45
para rejeitar (e.g., "ndo quers isso”) ou para descrever algo (2.2, "este cio morde”).

3

3

Sabe usar algumas regras basicas de gramatica [e.g., femining & masculing regular].

Formulz frases pela negativa (e.g., “ndo estd aqui®, “ndo sou 2u”).

“Porqué?, "Onde esta?”, "Quem?”, "D quem .

Faz perguntas dotipo "Cuem?’, “Porqué?, "0 que?”, “Onde?” e “Quanda?”.
Mantém uma comversa com duas ow trés trocas de turno.

Descreve o que esti a acontecer ou 0 gue esta a ver.

1
Responde a pelo menos uma pergunta sobre 3 raz8o de ser das coisas - "0 qué?™, I
1
Adequa o discurse de acordo com o interlocutor. 1

1

m e

LR SR R R
o i N

Simplifica palavras que s3o polissilabicas.

Expresz=s-se com clarezs suficiente para que um estranho o comsiga perceber

2
2
durante grande parte do tempo. I

Tiggo A.

Anexo F — Dominio da comunicacdo e da linguagem 3 anos (22 Fase)

DOMINIO DA COMUNICACEO E DA LINGUAGEM 3 3nos

Utiliza pronomes pessoais (e ., “eu”, "tu”, "nis”| & posessieos je. g, “meu”, “dele”). | 1

345

Compreende conceitos espaciais (egg., “atrids”, “debama”, emcima®), de comparagda

1
(e, raioe”, "meno”], de contraste (eg., “répida”, "devagar”).

e e
™
=
{5,

Ouve com atengda palavras novas, pode pedic para repetir.

Agrupa diferentes objetos/concentas por categarias (e, Fruta - "banana”; Raupa -
“camiwla’l.

Sepue instrugdes gue incluem os conceitas “tades” e “nenhem® {eg, “wamos

arrurmar sty bringuedas todas™, “n3a & nenhurm desteg”),

Utiliza enunciades de trés palavras pars especificar (eg., “aguels mess grande”),
pira rejeitar (eg., 'nio guers imsa”) ou pars descrever algo (e, "este cdo morde ™).

Sabe usar algumas regras bdsicas de grametica (e.g., femining e masculine regular.
Farmula frases pela negativa (e g., “ndo estd aqui™, “ndo sou eu”).

Remponde a pelo menos uma pergunta sohee o raedo de ser das caisas - "0 gué?,
“Ponqués”, “Onde estd?”, “Quem?, “De quem?.

b
[T
-
n

Fai perguntis do tipo “Quem?, “Parqué?, "0qués, “Onde?™ & “Ouanda?”.
Ilantém urna conversa cam duas ou trés troces de turna.
Desereve o que std § acontEcar ou g que eskl s var.

Adegua o discursa de acarda com a intedocutor,

[P P T I P
B od | | B o
un

Simplifica palavras gue s3o palissilibicas.

Exprassa-se com clareza sufidente pars gque um estranho o consiga perceber

H-HHHH
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durante grande parte da tempo.

Eva L
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DOMINIO DA COMUNICACAO £ DA LINGUAGEM 3 a0nos

Utiliza pronomes pessoais (e.g., “eu”, “tu”, "nds") e possessivos (e.g., "meu”, “dele”).

Compreende conceitos espaciais (e g., “atras”, “debaixo”, em dma”), de comparagio
(e.g., "maior”, "menor”), de contraste (e.g., “rApido”, “devagar”).

Owve com aten¢do palavras novas, pode pedir para repetir.

Agrupa diferentes objetos/conceitos por categorias (e.g., Fruta - “banana”; Roupa -
“camisola®).

Segue instrugdes que incluem os conceitos “todos” e “nenhum” (e.g., “vamas
arrumar estes bringuedes todos”, “n3o & nenhum dastes").

Utiliza enunciados de trés palavras para especificar [e.g., “aguela mesa grande”],
para rejeitar (e.g., “ndo guero isso”) ou para descrever algo (e.g., "este cdo morde").

Sabe usar slgumas regras bdsicas de gramiética (e g, femining & masculing regular).
Formulz frases pela negativa (e_g, “ndo estd aqui®, “ndo sou eu”).

Responde a pelo menas uma pergunta sobre 2 razio de ser das coisas - "0 qué?”,
“Porgué?, "Onde est3?, "Cuem?”, “De quem?”.

Faz perguntas do tipo “Cuem?”, “Porqué?’, "0 qué?”, “Onde?" e “Quando?.
Mantém wma conversa com duas ou trés trocas de tumao.

Descreve o que @513 3 3COMTECer oU O qUe 5T 3 War.

Adequa o discurse de acordo com o interlocutor.

Simnplifica palavras que 580 polissilibicas.

Expressz-se com clzreza suficiente para que um estranho o consiga perceber
durante grande parte do tempo.

Inés M.

1

DOMINIO DA COMUNICACAO E DA UINGUAGEM 3 anos

Utiliza pronomes pessoais (2.2, "eu”, "tu”, “nds”) & possessivos (e.g., “meu”, “dela”).

Compreends conceitos especizis (e.g., “atrés”, “debaixc”, em dma”), de comparagio

v o,

le.g., "maior”, "menar”), de contraste [e.g., “rapido”, “devagar”).
Ouve com atencdo palavras novas, pode pedir para repetir.

#grupa diferentes objetosconceitos por categorias (e.g., Fruta - “banana”; Roupa -
“camisala”).
Segue instruglies que incluem os conceitos "todos” & “nenhum” {e.g., “wamos

arrumar estes bringuedos todos”, “n3o & nenhum destes”).

Utiliza enunciados de trés palawras para especificar (e.g., "aguela mesa grande”),
para rejeitar (e.g., "ndo queroisso”) ou para descrever algo (.2, "este cio morde”).

Sabe usar zlgumas regras basicas de gramatica [e.g., femining 2 masculing regular].
Formulz frases pela negativa [e.g., “n3o esta agui”, “ndo sou eu”).

Responde a pelo menas uma pergunta sobre 2 razdo de ser das coisas - "0 qua?,
“Porqué?”, "Onde astd?”, "Quem?”, “De gquem?".

Faz perguntas do tipo “Cuem?, "Porgué?’, "0 qua?”, “Onde? e “Ouanda?.
Mantém wuma conversa com duas ou trés trocas de turno.

Descreve o que esti a acontecer ou o que asta 3 ver.

Adequa o discurse de acordo com o interocutor.

Simnplifica palavras que s3o polissildbicas.

Expresss-se com clareza suficiente para que um estranho o consiga perceber
durante grande parte do tempo.

Tizgo 5.
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Utiliza pronomes pessoais (2.2, “eu”, “tu”, “nds”) & possessivos (e.g., “meu”, "dale”). . 23 45
Compreende conceitos espaciais (eg., “atrés”, "debaixc”, em dma”), de comparagio 1 3l als
{e.g., "maior”, "menor”), de contraste (e.g., “rapido”, “devagar”).
Ouwve com atengdo palavras novas, pode pedir para repetir. . 23/ 4|5
Agrupa diferentes objetos/conceitos por categorias (e.g., Fruta - "banana”; Roupa - 1 3 45
“camisola”].
Segue instruglies que incluem os conceitos “todos™ e “nenhum” (e.g, “wamos 23 45
arrumar estes bringuedaos todos”, “n3o € nenhum destes”).
Utiliza enunciados de trés palavras para especificar (e.g., “aguela mesa grande”], 32| al g
para rejeitar [e.g., "ndo quergisso”) ou para descrever algo (2.2, “este co morde”).
Sabe usar zlgumas regras basicas de gramatica [e.g., femining & masculine regular]. . 2/3 4 5
Formula frases pela negativa (e.g., “ndo esta agui®, "ndo sou eu”). . 23 4 5
Responde a pelo menos uma pergunta sobre 2 razdo de ser das coisas - "0 qué?, 23 35
“Porgué?, "Onde est3?, "Quem?”, “Da guem .
Faz perguntas do tipo “Cuem?”, “Porqué?, "0 que?”, “Onde? e “Cuando?. . 23 4 5
Mantém uma conversa com duas ou trés trocas de turmo. . 23 45
Descreve 0 que B3t 8 acoNtecer ou o gue estad 3 ver. . 23 45
Adequa o discurso de scordo com o interlocutor. 1 . 3 4|5
Simplifica palavras que s&o polissilabicas. 1 . 3 4|5
Expreszz-se com clareza suficiente para gue um estranho o consiga perceber 1 3l al s
durante grande parte do tempo.

Yara C.

DOMINIO DA COMUNICAGAO E DA INGUAGEM 3 anos

Utiliza pronomes pessoais (2.8, “eu”, "tu”, “nds”) & possessivos (e.g., “meu”, "dele”). | 1 2 . 4 5
Compreends conceitos espaciais (e.g., “atrés”, "debaixc”, 2m cima"}, de comparagio 2| 3| 8l
{e.g., "maior”, "menor”), de contraste (e g, “rApido”, “devagar”).
Ouwve com atencdo palavras novas, pode pedir para repetir. 1 . 3 45
Agrupa diferentes objetos/conceitos por categorias (e.g., Fruta - “banana"; Roups - 1 3 4 g
“carnizola”).
Segue instrugfies que incluem os conceitos “todos” & “nenhum” (e.g, “wamos 23 a'¢g
arrumar estes bringuedos todos”, “n3o & nenhum destes”).
Utiliza enunciados de trés palavras para especificar [e.g., “aguela mesa grande”}, g alsg
para rejeitar (e.g., "ndo quergissa”) ou para descrever algo (2.2, “este clo morde”).
Sabe usar slgumas regras basicas de gramatica [e.g., feminino & masoulino reguler). | 1 . 34 5
Formula frases pela negativa [e.g., “ndo esta agui”, “nio sou eu”). . 3 465
Responde a pelo menos uma pergunts sobre 2 razdo de ser das coisas - "0 qué?, 3 4 5
“Porgqué?, "Onde es5t2?, "Ouem?”, "De quem?”.
Faz perguntas do tipo “Quem?, “Porqué?, "0 qua?”, “Onde? & “Ouando ™. . 3 4 5
Mantém uma conversa com duas ou trés trocas de turnao. . 3 45
Descreve o que 85t 3 acontecer ou 0 gue esta 3 war. 1 . 3 4 5
Adequa o discurso de acordo com o interlotutor. 1 . 3 45
Simplifica palavras que s3o polissilabicas. 1 . 3 465
Expresz=-ze com clareza suficiente para que um estranho o consiga perceber I 3l alsg

durante grande parte do tempo.

Tiago A.
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Anexo G — Dominio da comunicag¢ao e da linguagem 4 anos (12 fase)

DOMINIO DA COMUNICAGAD E DA LINGUAGEM 4 anos
O vocabuldrio & extenso. Produz centenas de palavras. 1 l 3 45
Conhece opostos (e.g., “longo”, "curte”, “macic”, “aspero”) e conceitcs espaciais
mais complexos (e.g., “ao lado”, “superior”, “inferior”, "entre”, "3 volta de”, "em 1| 2 45
frente a”).
Az frases incluem artigos (e.g., “o”, "a", “um”) e preposigdes (e.g., “do”, “no”). 12 . 45
Evoca objetos pela suz fungdo (2.8, “o que usamaos para cortar a relva?’). 12 . 4|5
Agrupa palavras por categorias semdnticas (e.g., alimentos, roupas, brinquedas). 1 . 3 4 5
Cumpre ordens de duss ou trés instrugbes relacionadas ou ndo relacionadas (2.2, 1 3l als
“P&e a boneca na pratelsira e depois traz-me a bola.”) .
Canstrdi frases com mzis de 5 palavras. 1 2 . 45
Comunica relagies causz-efeito {e.g., “Esté partido & ndo fundiona™). 12 . 45
Define palavras da sua rotina didria (ie., descreve a pelavrs que pretende dizer 1 3 als
enunciando caracteristicas/pistas sobre a mesma).
Sabe usar regras bdsicas de gramatica (e.g., feminino e masculino irregular; plural 1 3l als
irregular).
Faz perguntas contingentes para manter uma converss (e.g., "Porgue & gue ele fez 3 als
is50?"; “Depois o que & que aconteceu™ ), durante pelo menos 5 turnos.
Combina a fala com os gestos, tal como oz sduftos. . 2.3 45
Uss a lingusgem para partilhar, trocar, argumentar, colaborar, ... 1 . 3 45
Fala sobre assuntos do sew interesse. 1 . 34 5
& fala & totzlmente inteligivel, mesmo para estranhos. Articulz corretamente 2 1l 2 4t
maicriz dos sons, podendo ocorrer substituigdes e simplificagdes fonologicas.
Alany M.
DOMINIO DA COMUNICACAD E DA LINGUAGEM 4 anos
O wocsbulério € extenso. Produz centenas de pelavras. 1/2 l 45
Conhece opostos (e.g, “longo”, "curto”, “macic®”, "aspera”] & conceitos espaciais
mais complexcs {2.g., "ao lade”, “superior”, “inferior”, “entre”, "3 voltz de”, "am| 1 3/ 4|5
frents a").
As frases incluem artigos [e.g., "o, "a", “um”) e preposicdes (2.2, “da”, “na”). . 23 465
Evoca objetos pela suz fungdo (2.g., "o que usamas para cortar a relva?"). 1 . 3/ 4|5
Agrupa palavras por categorias semdnticas (e.g., alimentos, roupas, brinquados). 1 . 3 4 5
Cumipre ordens de duss ou trés instrucdes relacionadss ou nde relacionadas [=.5., 1|3 sl s
“P&= a boneca nz pratelsira e depeis traz-me a bola.”) .
Canstrdi frases com mais de 5 palauras. 1 3 45
Camunica relagbes causz-efeito (2.g., "Esta partido & ndo funciona™). . 2 3|45
Define palavras da sua rotina diaria (i.e., descreve a palavrz que pretende dizer 1 14 g
enunciande caracteristicas/pistas sobre 3 mesma).
Sabe usar regras basicas de gramatica (e.g., feminine e masculing irregular; plural 2 zla s
irragular).
Faz perguntas contingentes para manter uma conversza (e.g., "Porque € que ele fez 12 4 5
iss0?"; "Depois o que & que aconteceu™ ], durante pele mencs 5 tumos.
Combina 2 fzla com os gestos, tal como o= adultos. 1 . 3 4 5
Usa a linguagem para partifhar, trocar, argumentar, colaborar, ... 1 2 4 5
Fala sobre assuntos do seu interesse. 1 . 34 5
A falz é torzlmente inteligivel, mesmo para estranhos. Articulz corretamente 2 12 4 5
maicria dos sons, podendo ocorrer substituigles e simplificagbes fonologicas.
Alexandre P.
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O wocabulzrio € extenso. Produz centenas de palavras.

nom

Conhece opostos (e.g., “longe”, “curte”, “macic”, "asperc”) e conceitos espaciais
mais complexes {e.z., "a0 lado”, “superier”, “inferior”, “entre”, "3 voltz de”, “em
frente 2").

Az frazes incluem artigos [e.z., “o”, “a", “um”) e preposicdes (2.2, “da”, "no”).

[}
w

Evoca objetos pelz sus funcio (2.2, "o que usamos parz cortar 3 relva?).
Agrupa palavras por categorias semdnticas (e.g., alimentas, roupas, bringuedos). 1

Cumpre ordens de duss ou trés instrugdes relacionadas ou nde relacionadas (e.g.,

-
w

“Pée a boneca nz pratelsira e depois traz-me a bola.”) .

[}
[}

Constrdi frases com mizis de 5 pelavras.
Comunica relacies causs-efeito {2z, "Esta partido & ndo funciona™).

Define palavras da sua rotina diaria (i.e., descreve a palavra que pretende dizer
enuncizndo caracteristicas/pistas sobre a mesma).

Sabe usar regras basicas de gramatica [e.g., feminino e masculino inregular; plural
irregular).

Faz perguntas contingentes para manter urna converss (2.g., "Porque £ que 2lz fez
isso?"; "Depois o que £ que aconteceu?”), durante pelo meneos 5 tumes.

Cambina a fala com os gestos, tal como oz sdultos.
Usa a linguagem para partilhar, trocar, argumentar, colaborar, ...
Fala sobre assuntos do seu interesse.

A falz é torzlmente inteligivel, mesmo para estranhos. Articula corretamente 2
maicriz dos sons, podendo ocorrer substituicdes e simplificagdes fonoldgicas.

R ra
w

DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 4 anos

[X}

O vocabuldrio & extenso. Produz centenas de palavras.

Conhece opostos (e.g., “longe®, “curta”, “macic”, “aspero”) e conceitos espaciais
mais complexos [e.g., "ao lado”, “superior”, “inferior”, "entre”, "3 volta de”, "em| 1
frente V).

As frases incluem artigos (e.g., “o”, "a”, “um”) e preposicdes (e.g., “do”, “no").
Evoca objetos pels suz funcdo (2.8, "o que usamas pars cortar @ rehva?).

Agrupa palavras por categorias semEnticas (e g, alimentos, roupas, brinquedaos).
Cumpre ordens de duss ou trés instrugdes relacionadas ou ndc relacionadas (2.g.,
“P&2 a boneca na prateleira e depois traz-me a bola.”) .

Caonstrai frases com mais de 5 palavras.

Comunica relagdes causz-efeito (e.g., "Esta partido & ndo funciona™).

Define palavras da sua roting didria (i.e., descreve a palavrs que pretende dizer
enuncizndo caracteristicas/ pistas sobre 3 mesma).

Sabe wsar regras basicas de gramatica (e.g., feminino e masculing irregular; plural
irregular).

X}

Faz perguntas contingentes para manter uma conversz [e.g., "Forque & gue ele fez

- b
b

~ B - SN

iss0?"; "Depois o que & que aconteceu?], durante pelo mencs 5 tumoes.
Combina a fala com os gestos, tal como o= adultos.

U=z a linguagem para partilhar, trocar, argumentar, colsborar, .

Fala sobre assuntos do sew interesse.

A falz é totzlmente inteligivel, mesmeo para estranhos. Articula corretamente 2
maioria dos sons, podendo ocorrer substituicbes e simplificacdes fonolagicas.

X}

B




DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 4 anos
O vocabulario & extenso. Produz centenas de palavras. 11234
Conhece opostos (e.g., “longe”, “curta”, “macic”, "aspero”] e conceitos espaciais
mais complexos {e.z., "so lade”, “superior”, “inferior”, "entre”, "3 volta de”, "em 1 2 3 &
frente av).
Az frases incluem artigos [e.g., “o”, "a", “um”) e preposigdes (2.2, “do”, "no”). 11234
Evoca objetos pela suz funcdo (e g, "o que usamos para cortar a relva?’). 1.2 3|4
Agrupa palavras por categorias semanticas (e.g., alimentos, roupas, brinquedeos). 112,34
Cumpre ordens de duss ou trés instrugbes relacionadas ou ndo relacionadas (= g, 1|2 alc
“Pe a boneca na pratelsira & depois traz-me a bola.”) .
Constréi frases com mais de 5 palavras. 1 23 4
Comunica relagies causs-efeito (e.g., “Esté partido & ndo funciona™). 12 3|4
Define palavras da sua rotina didria (i.e., descreve a pelavra que pretende dizer 117 32 a
enunciando caracteristicas,pistas sobre 3 mesma).
Sabe wsar regras basicas de gramatica (e.g., feminine e masculing irregular; plural 12 24
irregular).
Faz perguntas contingentes para manter uma converss (e.g., “Porque € gue ele fez 12l 3 5
is507"; "Depois o que £ que sconteceu?”), durante pelo menos 5 turmos.
Combina a fala com os gestos, tal como os sdultos. 12 3 4
Usa 3 linguagem para partithar, trocar, srgumentar, colaborar, ... 12 3 4
Fala sobre assuntos do seu interesse. 112,34
A falz é totzlmente inteligivel, mesmo para estranhos. Articula corretamente 2 132 24
maioria dos sons, podendo ocorrer substituigtes e simplificacies fonologicas.

Miguel C.

Anexo H — Dominio da comunicag¢ao e da linguagem 4 anos (22 fase)
DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 4 anos

O wocabulirio € extenso. Produz centenas de palavras. 1 l 3/4 &
Conhece opostos (e.g., “longe”, “curta”, “macic”, "aspero”} e conceitos espaciais
mais complexcs (g5, "=o lado”, “superior”, “infericr”, “entre”, "& voltz de”, "am 1 2 4 5

frente a”).
Az frases incluem artigos (e 2., "o, "a", “um™) e preposices (e.g, “do”, “no”).

Evica objetos pela sua funcdo (2.2, “o que usamas para cortar a relva?).

[N IR

Agrupa palavras por categorias seminticas [e.g., alimentos, roupas, brinquedos).

Cumpre ordens de duas ou trés instrugbes relacionadas ou ndo relacionadas (e.g.,

[y

“Pde a boneca na prateleira e depois traz-me a bola.”) .

Constrdi frases com mzis de & palavras.

(R

Comunica relagbies causz-afeito (2.g., “Esta partido e ndo fundona™).

Define palavras da sua rotina diaria (i.e., descreve a palavras que pretende dizer
enunciando caracteristicas pistas sobre 3 mesma).

Sabe usar regras basicas de gramatica (e.g., feminino e masculino irregular; plural
irregular).

[y

Faz pergunitas contingentes para manter uma converss [e.g., "Forque £ gue ele fez

=

iss0?"; "Depois 0 que € que sconteceu™|, durante pelo mencs 5 turnos.
Combina a fala com os gestos, tal comno os sdultos.

Usz a limgusgem para partithar, trocar, argumentar, colaborar, .

= - =
- I - e e e e e S B
[EN)
g
(s}

Fala sobre assuntos do seu interesse.

A falz & totzslments inteligivel, mesmo para estranhos. Articulz corretamente 2

[y

maicriz dos sons, podendo ocorrer substituicies e simplificacdes fonologicas.

Alany M.
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DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 4 anos

O vocabuldrio & extense. Produz centenas de palavras. 12 l 4
Conhece opostos (e.g., “longe”, “curte", “macic”, “aspero”) e conceitos espaciais

mais complexes (e.g., “ao lado”, “superior”, “inferior”, “entre”, "3 volta de”, “em| 1 3 4
frente a").

Az frasesincluem artigos (e g, “o®, "a”, “um”) e preposicdes (=g, “do”, “mo”). . 2 3 4
Evoca objetos pelz sus funcdo (2.2., "o gue usamas para cortar & relva?™). 1 . 34
Agrupa palavras por categorias seménticas (e g., alimentos, roupas, bringquedos). 1 . 34
Cumpre ordens de duss ou trés instrugfes relacionadas ou ndo relacionadas (e.g., a3l 4
“P&e a boneca na pratelsira e depois traz-me a bola.”) .

Constrdi frases com mais de § palavras. 1 . 34
Comunica relages causzs-efeito (2.g., “Estd partido & ndo funciona™). . 2({3| 4

Define palavras da sua rotina diaria (ie, descreve a palavra que pretende dizer 1
enunciande caracteristicas/ pistas sobre 3 mesma).

Sabe usar regras basicas de gramatica [e.g., feminine e masculino irregular; plural 3
irragular].

Faz perguntas contingentes para manter uma conversa [e.g., "Forque & que ele fez 1 I 3 4
iss0?"; "Depois o que & que sconteceu?”), durante pelo menos 5 turmos.

Combina a fala com os gestos, tal como os adultos. 1 . 34
U=z a lingusgem para partithar, trocar, argumentar, colaborar, ... 1 2 . 4
Fala sobre assuntos do seu interesse. 1 . 34

maicria dos sons, podendo ocorrer substituigies e simplificagbes fonoldgicas.

A falz & totzlmente inteligivel, mesmo para estranhos. Articula corretamente 2 ll 3

Alexandre P.
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O wocabuldrio € extenso. Produz centenas de palavras.

Conhece opostos (e.g., “longe”, “curto”, “macic”, "aspero”] e conceitos espaciais
mais complexos (e.g., "so lade”, “superior”, “inferior”, "ertre”, "3 volta de”, “em
frente a").

Az frasesincluem artigos (e.g., "o”, “a", “um™) e preposigdes (e.g., “da”, "mo”).

X
]

Evoca objetos pela sua fungdo (2.g., "o que usamos para cortar a relva?7).

[X}
w

Agrupa palavras por categorizs semdnticas (e.g., alimentos, roupas, bringuedos).
Cumpre ordens de duss ou trés instrugdes relacionadas ou ndo relacionadas (e.g.,
“P&e a boneca na prateleira e depois traz-me a bola. ™)

Constrdi frases com mais de 5 palavras.

Comunica relagbes causz-efeito (e.g., "Esta partido & ndo funciona™).

Define palavras da sua roting diaria (i.e., descreve a palavra gque pretende dizer
enunciande caracteristicas/pistas sobre 3 mesmal.

Sabe usar regras basicas de gramatica [e.g., famining e masculino irregular; plural
irragular).

Faz pergunitas contingentes para manter uma converss (e.g., “Forque & gue ele faz
iss0?"; "Depois o que £ que aconteceu?”), durante pelo menos 5 turnos.

Combina a fala com os gestos, tal como os sdultos.
Usz a linguagem para partithar, trocar, argumentar, colaborar, ..
Fala sobre assuntos do seu interesse.

& falz e totzlmente inteligivel, mesmo para estranhos. Articula corretamente a
maioriz dos sons, podendo ocorrer substituicdes e simplificacbes fonoldgicas.

X
w

iris B.
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DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 4 anos

b

O wocabuldrio € extenso. Produz centenas de palavras.

nom

Conhece opostos (g, “longe”, “curto”, “macio”, "aspero”) e conceitos espaciais
mais complexes (2.2, "=o0 lado”, “superior”, “inferior”, “entre”, "3 volta de”, “am| 1
fremte av).

As frasesincluem artiges [e.g., "o, "a", “um”™) e preposicbes (2.g., “dao”, "no”).

[}

Evoca objetos pelz suz funcdo (e.g., "o que usamaos para cortar @ relva?').

Agrupa pelavras por categorias semanticas (e.g., alimentos, roupas, bringuedos).
Cumpre ordens de duas ou trés instrugdes relacionadas ou ndo relacionadas (=g,
“P&e a boneca na pratelsira e depois traz-me a bola.”) .

Caonstroi frases com mazis de 5 pelavras.

Comunica relagdes causz-efeito (2.g., "Esta partido & ndo funciona™).

Define palavras da sua rotina didria (i.e., descreve a palavra que pretende dizer
enunciando caracteristicas/pistas sobre 3 mesma).

Sabe usar regraz basicas de gramatica (e.g., femining e masculing irregular; plural
irregular).

b

Faz perguntas contingentes para manter uma conversz (e.g., “Forque & que ele fez

- ]
]

~ 8 - SN

is507"; “Depois o que & que aconteceu?”), durante pelo menos 5 turmos.
Combina a fala com os gestos, tal como oz sdultos.

U=z a linguagem para partilhar, trocar, argumentar, coleborar, .

Fala sobre assuntos do sew interesse.

A falz é totalments inteligivel, mesmo para estranhos. Articula corretamente 2
maioria dos sons, podendo ocorrer substituigdes e simplificacdes fonologicas.

[}

E

DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 4 anos

0 wocabulzrio € extenso. Produz centenas de palavras.

frente 2").
Az frasesincluem artiges [e.g., “o*, "a", “um”) e preposicies (a.g., “do”, “ra”).

Ewoca objetos pels sus funcio (e.g., "o que usamas para cortar 2 relva?).

“P&a a boneca na pratelsira e depois traz-me a bala.”) .
Constrdi frases com mizis de & pelavras.

Comunica relagbes causz-efeito |2.g., “Esta partido & ndo funciona™).

enunciando caracteristicas/pistas sobre 2 mesma).

irrzgular).

iss0?"; “Depois o que & que aconteceu ™), durante pelo mencs 5 turnos.
Combina a fala com os gestos, tal como os adultos.

U=z a linguzg=m para partithar, trocar, argumentar, colaborar, ..

Fala sobre assuntos do seu interesse.

mioria dos sons, podendo ooorrer substituigdes e simplificacdes fonologicas.

Conhece opostos (eg., “longo®, “curta”, “macic”, "aspero”) & conceitos espaciais
mais complexcs (e.g., "= lado”, “supericr”, “inferior”, “entre®, "3 volta de”, "=

Agrupa palavras por categorias semanticas (e.g., alimentos, roupas, brinquedes).

Cumpre ordens de duss ou trés instrugdes relacionadas ou ndo relacionadas (2.2,

Define palavras da sua rotina digria (i.e., descreve a palavrs que pretende dizer

Sabe wsar regras bdsicas de gramatica (e.g., feminino e masculino irregular; plural

Faz pergunitas contingentes para manter uma converss (e.g., "Forque € gue ele fez

A falz & totzlmente inteligivel, mesmo para estranhos. Articula corretamente 2

1 2/3 4

1208 a5
123 4
123 4
123.5
123.5
123.5
12.45
123 4
123 4
123 4




Anexo | — Dominio da comunicag¢ao e da linguagem 5 anos (12 fase)

91

Adrien 5.

Enzo F.

DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos

Expresza noches temparais relatives 2 dias da semang e numarscag ordinal. l 2

Utiliza termoz comparativos (=2, grande, maiorn o maigrn FEguena, menar, o
mengr, triste, mais triste, o mais triste).

Usz g5 termpos yerbaiz passado e futurg,

Usa canjuncies para unir frases (=2 55 paraus. auzndo, assim)-
Dienojs de uyir o signifisade de uma palavre nova, utilize-a no discurss.
Constrai frases com maiz de 8 palayras.

Mo discursa, as frzses s sstruturadzs meis comEtAments, mas nem sempre
cosrentes-

|dentifica obistnz que N3 peiensem 2 um conjunta (glementg intusg)-

Fala com goerangia sramatics)

Bgseande 3 pereuntss do tigg "0 que aoontecs se. P

Respande a parzuntas sobrs uma historis canteda.

fdequa o disgyrsn ao interlacuter e ao comiexto gnds se encenira (e-s. estola,
cas2, gangulsdrio de madice).

Dz = zuz opinide em discussdes.

Iantém conversa: relacianzdas com warios temas.

Discurse fluente = inteligival. padands ter peguenas altaracies articulatorias.
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DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos

Exprasss nactes temparais reletives.= diss d2 ssmans @ numsrscig ordinal.

Utiliza termes, comearatives (e, grands, maier, o maigr, geausna, mengr, o
menar, triste, mais triste, o mais triste).

Usa o5 termpos yverbais passado e future.

Usz coniunciss pere ynir frasss (2.2. ==, paraus. auznsde, sssiml.
Dzpois de ouir o sisnifisads de uma p3layrs neva, yiilizs-= ne discurse.
Constrdi frases com mais de 8 palawias.

Mo discursn, == frazes 580 sstniuradss mais Sorrstaments, mas nem sempre
LoEnENtes-

Identifica ghistas que n3a pertencem = um conjunto (slementa intrusal.
Fala com coeréngia sramatical

Bzspande 2 pereuntss do tipg "0 que aconiecs se. 7

FRespande 2 perguntas sobre uma histdria contada,

Adequa o disgursn 2o interlocuter e 2o contexte gnds == enfenira (=& eseals,
cazz, consultdrio de médice).

D 2 suz.gpiniEe em discussles.
Iantém conversas relacianadas com yarios tamas.
Discurse flusnte = inteligivel, nedsndo ter peguenas 3lteracdes articulatdrias.

12.45
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Lara P.

Lis M.

DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos
Esprassa necles tamparals relatives = dias da samans e numeracds ordinal. 1 2.4 5
\Miliza termgs comparatives (e.g., srande, maior, o maigr, FeguUsng, menar, o 1 alals
menar, trists, mais triste, o mais triste).
Usa o5 tempos yerbaiz passado e futurg. 1 2.4 5
Usz canjuncdes parz ynir frases (=.2., s2, porgue, quands, assim). 1. 345
DReraiz de ouyir o signifizad de uma Relayra nova, utiliz-a ne dissurEe.. 1. 345
Canstrai frases com mais de 8 palsyras. . 1 345
Mo discursa, 2= fiasss S5 sstumurEdas mais Lorrstaments, mas 0RM sempre 3lal g
cRerenses
Identifics ghistos que nip perkensem = um conjunte (glementa intruse)- . 2345
Fala com coeréncis eramaticsl. 1. 3 4|5
Fesponde 2 parsuntas do tipg "0 que acansers 5= 7. 1. 345
Responde = pareuntas sabre uma histaria sentads, . 2345
Adegua o distursg ao interlocutor e a0 contexto gnds == angonurs leg sxcals, | 05 5 4
cazz, consultdria de médice).
D = zuz opinife sm discussies. . 1 345
Iantém conversaz relacionadas com varias 1Bmas. 1. 345
Discurse flusnie = inteligivel. prdsnds ter peauenas slteractes articulatdrias. . 20345
DOMINIO DA COMUNICAGAO E DA LINGUAGEM 5 anos
Expressa necles temparais relstives.= diss da semana = numeracsp ordinal. l 203|458
Utiliza termes, comearasives (=g, grands, maier o maign REONEND, menar, o 2 3lale
menar, triste, mais triste, o mais triste].
Usa g5 tempos yerbais passado e futurg. . 2 345
Us= coniuncdes Fars unir frasss (=.2. ==, poraye, auands, ssin)- | EEIRE
Depoiz de ouyir o signifisads de uma pzlayra nova, wiiliz-2 ne discurzs. . 1345
Constrai frases com mais de 8 palayras. . 2 345
Mo discurse, as figzes 58 ssbnuiuradss mais corstaments, mas nem sempre 7 3 alc
ERElENles-
Identifics ghistoz que n3g perENEEM = um conjunto (slements intrusel. . 1345
Fala com goeréncia eramatical. . 2 34|85
Fesponds a perguntss do tipo "0 que aooniece s=. 7 . 2 3| 4|5
Responds 2 perauntas shrs uma histariz cantada . 1/ 3/4 5
Adequa o disgursg s interlocutor e ao comiexto gnds s= enconira (=g escala 2| 3| 2|5
ca=z, consyltaria de medicol.
D a suz gpiniEe em discuszles. . 2 345
Idantém conversas relacionadas com varios tamas. . 2 345
Discurse flusnre = ineligival. padands ter peguenas slieraches articulatdrias. . 1 345
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Mateus T.

Salvador G.

DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos
Expressa nacies tamparais relztives 2 dias da semana e numeracia erdinal 8 BE
Utiliza termes, samearaiives (=5 Zands, maier o maier RRGUENR. Manarn © 1' 3la
menar, trists, mais trizste, o mais triste).
Usz o5 tempos verkaiz passado e futurg, 1. 3 4 5
Usz caniunciss pare unir fizses (=2, =, paraue avands, assiml- 120845
Depois de ouwir o significade d= uma galayra nova, ytiliza-a no discursa.. 1 2. 4 &
Constrdi frases com mais de & palayvias. . 2 2/4a s
No dissurse, 2 frases sie, Sstruturadss mais CUTSIAMENts, mas DEM sempre 1' 2lals
CORIE0LRS-
Identifica gbietozs gue o pertencem & um conjunto (elementa intruse). 1 2. 4|5
Fala com coeréncia eramatical. 1 2.4 5
Responde a perzuntzs do tipo "0 que acopters se. 7. 1. ila s
Responde a perguntas sobre uma histaria contada, 108 345
Adegua o dizcursg ao interlocutor e ao contexto ands se encontra (e escola, 1I 3| 4| g
cas, cansultéria de médico).
D3 = 3u5 apinisi am disussdes 1824 5
Mantém conversas relagionadzs com varios temas. . 21 34 &
Dissurse fueniz @ inelighiel edende ter pequenas atgachss arsculatérizs. | 1[ 3/4 75
DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos
Expressa noches temparais relatives = dias da semans e numarscdg ordinal. l 2 345
Utiliza tgrmas, comearatives (=2, grands, maior. o malgr BRAUENG, menar, o I 2| 3lals
mengr, triste, mais tristz, o mais triste).
Usz gg tempos yerbais passado e future, . 1 24 &
sz conjuncdes para unir frases (e.2., 52, porgue, guando, assio). . 2/ 3 4 5
Depgis de ouyir o significade de uma palavra nova, ytilizz-a no discurso.. . 2| 345
Constroi frases com mais de B palayres. . 2345
Mo discurse, as frazes sdo, estruturadss mais corrstaments, mas e sempre I 2 34 ¢
LoRrEntes.
Identifica gbjetos que nFo pertencem & um conjunto (elements intrusg). . 2/ 3 4 5
Fala com goeréncia eramaticzl. . 2/ 3 4 5
Responde 2 perzuntss do fipe "0 que acontess &2, . 2345
Reseonds = perzuntas sabrs uma histéria sonteds, - HEIRE
memaaainferlucutnreaam%wm[eg.m I 1 3la g
casz, consyltdrio de médico).
4 = sus ariie s discussdes ' BEEE
Iantém conversas relacionadss com varios temas. . 1 3 4|5
Dissurze Ausois < intelisivel. podsnde ter peauenas alteragiss artcuiatérias. [ 2 34 5




mengr, triste, mais triste, o mais triste).

Usa g5 tempos verbais passado e futurg. 112 3.5
Usa conjuncdes para unir frases (=.2., s, porgue. auando, sssim). 1|12 3.5
Depgis de quyir o significads de uma palavia nova, ytilizz-a no discurse - 1 2 3.5
Constréi frases com mais de 2 palavims. 1. 345
No discurse, 2= 383 sER SSWMIN(RGES mais COUSIAMENe, mas ngm sempre | | 3I5
SRRIBIIGS-

Identifica, obistes gue Do peENSEM = um conjunte (slements intruss)- 12 308 s
Fala com goeréncis eramaticsl. 1 2.4 5
Responde a perguntss do tipo "0 que agontsge e . 1 2.4 L
Riesoonde  perguntss sabre uma histdria contada. 12345
Adegua o diztursg ao interlocutor e ao contexto ande == encontra [e.8. escola, 1| 2 3.5
cass, cansultdia de mégice)-

D = su3 apinide em discussies, 1. 345
Iantém conversas relacionadas com varios tamas- 1 2.4 5

Expressa nosBes temparais relativas = dias 92 semana e numaraciy ordinal. 12| 3 “.
Utiliza termgs comparatives (=2, grande, maior o maigr BEQUENg, menor, o 1 zl 4 5

Discurse flusnte = inteligivel. podenda ter pequenas alteraches articulatdrias. 1. 345

Vitorino B.

DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos

Esprazsa nasdes temparais relatives = dias da semans e numerscdg ordinal. l 2

Utiliza termes somparatives (=8, gands, maior o malar REAUENR. MENal © 3
menor, triste, mais triste, o mais triste).

Usa gs tempos verbais passado e futurg, . 2

UUsa conjuncdes para unir frases (e.2., 52, porgue, guande, assim)- . 2

Dencis de guyir o significads de uma pslavra nova, ytiliza-a no discurso . 1 2.
Capstidi frases com mais de 8 palayEs. . 73

Mo discurso, 2= frases sdp estruturadss mais corrstaments, mas gm sempre 1 I 3
SoRIENIES-

Identifica ghjeros que 3o pertencem = um conjunto (slemento intrusa). . 203

Fala com coeréncia eramaticsl. 1 . 3
Responde a perzuntas do tipo "0 que acontece s 2. 1 . 3
ResRands 2 RErEURtR 58508 UMR Nistaria santada. 1208
Adegua o dizcursg ao interlocutor e ao coniexto onde se ancontra (e.g. escola, 1

rasa, consuitdrio de médion).

D4 = 53 apiniEe.sm dissussies. 12 3@ s
I{)antem conversas relacionadas com varios temas. . 23 4 5

W i

e

I

EoRE

Discursa flusnie = inteligivel, pedendg tar pequenas slteracies articulatdrias. . 10345
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Witdria M.

Mario b

DOMINIO DA COMUNICAGAO E DA LINGUAGEM 5 anos

Exnresza nacies tamparais relatives.= diss da semans e numeracig ordinal 12

Utiliza tgrmas, comparatives (e.. srande, maior. o maigr, peausng, menar o 12
menar, triste, mais triste, o mais triste).

Usa g5 tempos verbais passado e futurg,

Usa coniuncées para unjr frases (e.2., ==, porgue, auznde, assin).
Dingjs de auyir o siznifisads de uma alavra novs, utiliza-= no dissurss.-
Constrdi frases com mais de 8 palayras.

e e e

Mo discurss, = f(3ses s8R GSWMIMIAGRS mMais COITEIAMENts, mas 0gm sempre 3I5

SRR
Identifics ghistez que N30 perencem = um conjunto (glaments intosg). 1. 345
Fala com coerencia eramatical. 1|12 3.5
Feseands 3 BETEUNIES do tiRpa "0 que asRNiess 27" 18 34 s
Feseande = persuntss sabrs uma historia cantada, 1 2.4 e
fdequa o dissursg ae interlocuter & ao contesta ands se sngenis (o5 esplE 5 5 4 ¢
casz, consultaria de medical.
D 2 su3 opiniSo em discussdes. 1 2. 45
I¥lantém conversas relacionadas com yarios temas. 1 2.. 5
Disgurze flusnte @ inteligivel, pedende ter peauenas alteragies articulandrias. 112134 =
DOMINIO DA COMUNICAGAO E DA LINGUAGEM 5 anos
Expressa nocies temparais relatives 2 dias da semana e numeracig ordinal. l 2/ 345
Utiliza termos comparatives (=g srande, maigr © maigr pEgusne, mener, © 134 ¢
menor, triste, mais triste, o mais triste].
Usa gs tempos verbais passado e futurg, . 2,345
Usa coniuncdes par= unir frases (=, 5=, paraus, auznde, assim- - EERE
Dizpaiz de guyir o significade de uma R3lawra nova, wtilize-a no distursa - . 2134 5
Constrai freses com mais de 8 palayras. . 2 3 45
No discurse, a= frases 580 ssiuRuiAdas mais conEtAments. mas ngm sempre B L o, o
SoBrEntes
Identifica ohistos que n3p pariensem = um conjunta (glementa intrusa)- . 213145
Fala com goerencia eramaticsl. . 2/ 3/ 4|5
Reseands  Rarsuntas do tipg "0 que 3spntsss so--7" 22345
Respands 2 parauntas sabrs uma histaria cantada, . 1345
fd=qua o distursg so interlocutor e a0 comiextn ands = SNfenNE (=6 B3RE, 0 L 5 4
a2, gonsultaria de medico].
D 2 U3, opinido am discussies . EIRE
Ilantem conversas relacionadas com yarios tamas. . 2/ 345
Discurse flusnte = inteligivel. pedsnda tar peguenas alteracies articulatorias. . 23|45




Anexo J — Dominio da comunicagao e da linguagem 5 anos (22 fase)
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Adrien 5.

Enzo F.

:

Expressz nacdes temparais relztives = diss da semans e numerscip ordinal. l 2345
Uriliza termes, comparatives (2.2, grands, maior © maior REGUENR, MENIL © 09 5 3 4 ¢
[enar, triste, mais triste, o mais triste).
Usa g5 termnpos verbais passado e futurg. . 2z 4 5
Usa coniungies pars ynir frases (2.2, ==, pargue. ausnde, assim)- . 2345
Dizpgis de ouyir o signifizads d= uma pElawra nova, Wiilize-a no dissursa.- . 2 345
Constrai frases com maiz de 8 palayras. . 2 4 5
Mo discurse, as fazes 550 sstruiuredss mais corrstaments, mas ngm sempre 2l 3lalsg
£osrenies
Idantificz shigtes que n3p pariencem 2 um conjunta (glements intnusg). . 1 345
Fala com coeréngis eramaticsl. . 2345
Reseands 2 pareuntas do tipg "0 que agantsns se-- 7" . 1345
Respgnde 2 perguntas sobre uma histdria conteda, . 2345
#dagua o distursg ao interlocuter e ao coniexte ands == encenirs (e sssgla, | 4|5
ca=2, consultgria de madice).
D2 = zuz gpinido em discussdes. . 2 4 5
Mantem, conversas relacionadas com varios temas . 2345
Discursa flusnte = inteligivel, pedands tar peaysnas alteracies articulatdrias. . 1 345
DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos
Esprassa nactes 1amporais relatives = dias 92 semans e numarscds ordinal. 1 2.4 5
Uriliza termos comearatives (=2, grande, maior. o malor, pegusng, menan o |, Lol 5 4
menar, triste, mais triste, o mais triste).
Usa o5 tempos verbais passado e future, 1 2.4 -]
Usz coniuncies pera unir frases (=2 = paravs. ausnds, ssiml. 1 2.4 5
Denois de guyir o signifisade de uma, Ralawra nova, ytiliza-a no dissurse.- - EE
Constrdi frases com mais de 8 palayras- 1. 345
Mo discursa, 3= fizzes s ssiMmRdzs mais cometamants, mas gem sempre | | B L |
SRErENiEs-
Idantifica abistez que D30 pertensem = um conjunto (slamenta intrusc)- 12 3. 5
Fzla com goeréncis eramatical. 1 2.4 5
Bgseonde 2 parsuntas do tipg "0 que acaniess s . 1 2.4 5
Besponde 2 parzuntas sobre uma histdria contada, 1 2.4 5
Adsgua o disgursg so interlocutor e o contexto ands s= anconyra (=8 esgels | 4 4 5l
cas=, consultaria de medicel-
D# 2 zu3 opiniEn em dissusses. 1. 345

Iantém conversaz relacionzdzs com yaries temas 12 3.5
Disgurse flusnte = inteligivel, pedsnds ter azguenas alteracliss articultrias. 123
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Lara P.

Lis M.

DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos

Exprezsa nogies temparais elatives. = dias da semang e numerscio ordinal. l 2 3458
Utiliza termas comearaiives (=2, grands, maior o maior B2gusne, manarn © | 4 gl 5 4 g
menar, triste, mais triste, o mais triste).
Usa gs ternpos yerbais passado e futurg. 1 . 34|55
Us= coniungies para unir frases (=.2., 52, pArays. auands, assiml- 1 . 345
Dzpoiz de ouyir = signifisads d= uma plaxcs nove, uiilizz-a no dissurss.. 1 . 345
Constrdi frases com maiz de 8 palawras. . 2345
No discurse. = fizses sdn ssmwiuradss mais corstaments, mas Ngm sempre 2| 3| als
SeRrEniEs-
Identifica ehistoz que ndg periencem = um conjunte (glementa intnusg)- . 2 3458
Fala com coeréncia eramatical. 1 . 4|5
PBesponde 3 parzuntas do tipn "0 que aoontecs se.. 2. . 2| 3/4|5
Respands 2 pareuntas sabrs uma histaria santada, . 1 345
fdeaua o distursg ac interlacutor e a0 contexta ands == encontrs =6 escdls, | 4 c
tas2, consultdrio de médical.
D = suz opiniEe sm discussles. . 2345
Iantém canversas relacionadzs com yarios temas. . 2345
Disgurse fluente = inteligivel, RRASNAR ter peguanNas Blteragdss articulatdrias. . 1345
DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos
Expresss nasfes temparais relatives = dias da samans e numaracig ordinal. l 2345
\Hiliza termgs comparatives (=g, grande, maigr, o maigr, pegueng, menar, o 3 34l
menar, triste, mais triste, o mais triste).
Usa o5 tempos verbaiz passade e futurg. . 2 3|4 5
Uss coniuncdes pars unir frasss (=.2. =, porgue, auands, assim) 2345
Dizpais de ouyir o signifizadg, de uma palawra nova, utiliza-a no distursa - . 2345
i com mais de 8 3 2 3|4 &
Gonsirdi frases palauTEs [1
Mo discurso, 3= frazes s8p estruturadas mais corretaments, mas nem sempre 2| 3| als
SREIENIES
Identificz abistes que n3p pRENGEM = um conjunto (glamenta intrsg). . 2345
Fala com coeréncia eramatical. . 234 5
a do tipo "0 gue =T 2 34 5
Reseands 2 przuntas do tipg "0 que acontess 1
Responde 2 persuntas sobre uma histria contzda, . 20345
Adegua o dizcursg 2o interlocuter e 2o contexto onde se encontra [e.g. excola, 2| 3lals
casz, consultdrio de médicol.
D = 5u3 opiniSo am discussies. . I
Ilantém conversaz relacionadzs com varios temas. . 2345
Disgurze flusnts = inteligivel, pedsnde tar peausnas slterachss articulatdrias. . 2345
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Mateus T.

Salvador G.

Espressa nases temparais relativas 2 dias da semana e numaracdg ordinal. 1 2.4 5
Utiliza termos comparatives (=£. grands, maior. o maigr, BEQUENg. mEnor © | 345
menar, triste, mais trists, o mais triste).
Usa g5 tempos verbais passado e futurg. 1. 3 4 5
Us= coniuncies pars unir frases (.2, ==, porgue, ausnds, assim- 120845
Denals de oyir o signifisady de umz palawra nove, yiilizs-= no disqursa.- 1 2.4 5
Constrai frases com mais de 3 palayras. . 2 34|58
Mo digcursn, 3= frases s80 sstruuradas mais corrstaments, mas ngm sempre | 3lalc
SREIRMIES-
Identific abistes gue nda partencem = um conjunte (glamentg intrusa)- 1. 345
Fala com coergncia eramaticsl- 1 2.4 5
Bespands a perzuntas do tipg "0 que aoonkecs e . 2 34|58
Responds @ persuntas sobre uma histdria contada. 1. 345
Adegua o discursg ac interlocutor e ao goniexto gnde se enconira [e.g. escola, 1 3lalsg
cazz, ponsultdrio de médica).
D 2 U3 opinido em discussies. 1. 345
Ilantém conversas relacionadas com yarios temas. . 20345
DRiscurse flusnie e inteligivel, pedends ter peguenas alteraciies articulatdrias. 1. 3|45
DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos
Exprezzs noces temporais relatives = diss d= semana e numerscig ordinal. l 1345
Utiliz termas comearatives (=5, srands, maier © malor Feausne, menar o al zals
menar, triste, mais triste, o mais triste).
Usa g5 tempos yerbais passado e futurg. . 213 4 5
Usz coniupedes pere ynir frases (e.g. se, porays. auznds, assim). . 2345
Diznais de quyir o significads de uma pzlawre nove, utilizs-a no discursa - . 2 345
Constroi frases com mais de 8 galay@s. . 2 345
Mo discursa, 3= frases sde sstrumrcadas mais cormstamants, mas gam sempre S o L o
RErEntes.
Idantifica ohistoz que ndg pertencem = um conjunte (glaments intrusel- . 1345
Fala com goeréncia gramaticzl. . 213 4 5
Respande 2 perzuntas dotipg "0 que agonters se.. 7. . 345
Responds = parsuntas sohs uma historis cantada, . 1345
Adsqua o disgursg 2o interlocuter e ac confexto onds == sncontra =& escRlz, 131 ¢
cas2, ganaultaria de medicol.
D 2 suz opiniEn em discusses. . 2345
Idantsm conversas relacionadas com yarios tamas . 20345
Discursa flusnts = inteligivel, prdanda ter peauenas slterachiss articulatarias. . 20345
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Vitorino B.

Witdria M.

DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos

Espressa nosdes temparais relatives 2 digs da ssmans e numarscig ordinal.

Utiliza tarmas, comparatives (=2 grands, maior o malgr fegusng, menar, o
menor, triste, mais triste, o mais triste).

Usz g5 temnpos werbais passado e futurg,

Usa conjuncies par= unir frases (=2, s=, porgue, auznds, sssin).

Diengis de auyir o sinifisade d= uma palayrs nove, wilize-a no dissurs.

Constrdi frases com mais de 8 palayras-

Mo discurso, as frazes 80 estruturadas mais Corretaments, Mas M Sempre

[ I R T R ]

1 34 5
cosrentes.
Identifics ghistes que n3p perienssm = um conjunte (slemento intnusg)- 1 2.4 5
Fala com coeréncia eramaticzl. 1 2.4 5
PBesponde 2 perzuntas do tipn "0 que agontecs se.. 2. 1. 314|5
Responde a perguntas sobre uma histaria contada, 1. 345
Adegua o dizgurse ao interlocutor e a0 comtesta gnds s= sncontes (26 escela, S PS4 |
cas2, consyltdria de médico).
D @ zu3, opiniEn em discussies 1. 145
Idantém conversas relacionadas com yarios temas. 1. 345
Dissurse flusnte = intalizival. padsnds tar psausnas sltsrasiss articulatdrias. 1. 345

DOMINIO DA COMUNICAGAO E DA LINGUAGEM 5 anos

Espressa nosies temparais relaties @ diss da semans e numsrscig ordinal. 1 2.4 5
Utiliza termes comearatives (=5, srands, maier o maior BEOUENS, Manon © | s 4 s
menar, triste, mais triste, o mais trists).
Usa g5 tempos verbais passado e futurg, 1. 34 5
Usa coniunsdes per= ynir frases (=.2. 52, parave auands, assim)- 1 2.4 5
Diepgis de guvir o signifizads, de uma pzlawrs nova, iilizz-a no dissurss.. 1. 3|45
Conserdi frases com maiz de 8 palayras. 1. 34 5
Mo discurse, 25 frasss so sstruburadss mais corrstaments, mas nem semprs o Bg L o
EREIENEES-
Identifica ohistoz que N3 pertancem = um conjunto (glements intruse). 1. 345
Fala com coerénda eramaticsl- 1 2. 4
Responde 3 perzuntas dotipo "0 que anontece =7 1. 3|45
Respands 2 parauntas sqbre uma histdria cantada, 1 2.4 5
fdeaua o dissursg so interlocuter = a0 coniexto onds == snsentrs (=e- estals, | 05 5 4 .
casz, gansultdria de médica).
D 2 suz opinido em discussies. 1. 3a s
Iantém canversaz relacionadas com ¥arias temas. 1 2. 45
Diszurae Alusnte e inteligivel, pedsnds ter peausnas slterachss articulatdrias. 1 2. 45




DOMINIO DA COMUNICACAO E DA LINGUAGEM 5 anos
Exprezsz nesies temperas relztives = dias 42 samans e numersedo ordinal. l 2
Utiliza termags, comparatives (=g, grands, maigr, o maigr, pedusna, menar, o 2
menar, triste, Mais triste, o Mais triste).
Usa g5 tempos verbais passado e futurg, . 2 4|5
Usa coniuncies perz unir frases (=2, == porave, auands, assim). . 20345
Dizpqis de guvir o significads d= uma R3lawra nova, utiliza-2 ne distursa.- . /345
Constréi frases com mais d & palauras. 234
Mo discurse, 2: frazes 56 SsURuradzs mais corrstaments, mas e sempre 2| 2| 4
cogrentes.
Identifica obistaz que n3n pEENGEM & um conjunta (glementa intsa). . 2034
Fala com goergngia sramatical . 2034
Bgspande 3 perguntas do 1ipg "0 gue aconiecs se. 7 . 134
Respands 2 perguntas sobre uma histdria contzds, . 034
Adegua o discursg ao interlocutor e 8o ggniesto onds == encontrs (e.5. escola, 2
cass, consultdria de medical.
D# = suz opinize am dizcussies. .2
Ifiantérm conversaz relacionadzs com yarios tamas. . 2
Diszurae flusnts e inteligivel, pedsnds ter pequenas alteracies articulatdrias. . 2
Maric M
DOMINIO DA COMUNICAGAO E DA LINGUAGEM 5 anos

Expresza nagles temperais relaties 2 diss da semana e numaracio ordinal. l 2034

Utiliza termas comparatives (=2, srande, maior, o maigr, peausng, menar o B9 5 5 4

menar, triste, mais triste, o mais triste).

Usa gs tempos verbais passado e future. . 2 3 4|5

Usz coniungiss perz unic frasss (=.2. 5=, pargys. auends. sssim)- . 1345

Dizpais de guwir o siznifizade de= uma palays nova, utilizs-= ne dizcurza - . 20345

Constrdi frases com mais de 8 palayas. . 2 3|45

Mo discursa, 2= frasss s8R SstMRWIRGEs MEls COMTSIAMENtE, Mas NEM sempre | 3lal g

SREIENES-

Identifica ghistas que N30 pertencem = um conjunto (elaments intnisg)- . 1 345

Fala com goarénda gramatics!. 1. 34 5

Beseande 3 parguntas do tipg "0 que agantecs e 1 . 345

Responde 3 perzuntas sobre uma histria contada, 1 . 34

Adegua o distursg ao imerlocutor e ao comexte ands s= snana (=8 excals, | g 5,

cazz, consultdrio de médice).

D 2 suz opiniEe em distuzsfes. 12 .

I¥lantém conversaz relacionzdas com warios temas. . 23

Discursa flusnte = inteligivel, pedands tar pequenas alteraciss articulatdrias. . 23

Baagir
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Forme, 10 de maio 2024

Aesuma Padids de Aulonzcio pees & Unkeaghs Sos Dados Eiplananicis de Programa de
Conpelacias da Fala & Leigeigpas

. Se. Evrctor, Wi e S

Emjuants crezabadon & kese de Meanedo em Educagle Especial: Mandeficiiaa ¢ Froblemas
de Cognigho de Joans Babsl da Silva Duarte, vesho alesiar que & esludame e peiciloga oo
Agrupamento gue  dirgge, o analmente o desenvelver mna mvesligacio  imilukeia
“Compeeender o deservnlvanimin da Enguagpem oral nes deeas da Tonecdogia, sorkalogis, sintawe

& gl S crismtgas dos 3 a0k 5 anod”,

o diveslagisin leve coing ponto & portida & inplanenlags & e progrsis de elerengio
in dibal da sia ativalede proficsonil, coin o obplive de promoves cenpeincias mgosiaas
i slunes gn alsle présscolar, voamdo identificar ¢ reduzir possivels  lecunas oo
desenvalvimems da file ¢ da Baguagen das crimgon. Esle progruma consiou de 12 sessiies
dirdimezas e pops lideeo, nas quais o reeolbalos dados sobee o desompenbe &im crimngie, e

ikl peader alerin o Sicesn £ istereensin.

Destaco qee a calidanie Jooen [iaime possul a8 ompelénciis 1obreas, prilicas & fiacas
nesading para & realizagley da investigesio associnde e exouds dos efziie desie peograne &
nlerveRgzio ¢ pars o qual soliciin aoterizaghs de ulilizepio, Todos o8 e selalives ios alisos,
cucarmnepedos & cducncio ¢ d pedpria cscola sk aindos com a mdnens confElencialidele.

Com of redlones cosipaiimernis,

Silvia Alves

Frofessma Adpania Cosvidada
Felsiradn em Edetagies Especml MultideniciEneia ¢ Problemas & Cogegin

Eszoln Soparir & Edwgio & [nslilno Pelitdeaica do Pome
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Forto, 23 de maio de 2024

Assunte: Autorizacdo para recolha de dados na drea das competéncias linguisticas ao

nivel da educacio pré-cscolar

Exmo. Sr. Diretor, CarTos -y

Mo dmbito do Mesirado em Educacio Especial: Multideficiéncia ¢ Problemas de cognicio
que frequento na Escola Superior de Educacdo do Porto - IPP, venho por este meio
solicitar a V* Exa. autorizacio do Agrupamento para a utilizacio de dados recolhidos ao
nivel da educacio pré-escolar no T ESSSsEllo 5010 2, periencente a este agrupamento, no
dmbito do projeio de desenvolvimenio de competincias de comunicagio e linguagem,
implementado ao longo do ano, para utilizacio no projeto final.

Com  este estudo, pretendo avaliar o impacto de um modelo de intervencio
pedagdgica abarcando as competéncias de comunicagio e linguagem, atraviés de um
estudo de campo.

Todos o5 dados recolhidos serdo confidenciais e em nenhuma parte do trabalho
constard qualgquer informacio que permita identificar o aluno e a escola.

Agradeco antecipadamente a vossa colaboraczo.

W OPF 850



