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RESUMO

O presente relatorio de estagio apresenta-se como o resultado das reflexoes
que emergiram em contexto de estagio em Educacao Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico, no ambito da unidade curricular de Pratica
Educativa Supervisionada. Este contempla as vivéncias e aprendizagens
concretizadas nestes dois niveis de Educacao.

Neste documento estiao edificados os pressupostos tedricos e legais que
sustentaram as praticas educativas e consequentemente consolidaram um
conjunto de saberes cientificos que articulados a uma atitude investigativa,
critica e reflexiva promoveram o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para o desenvolvimento do profissional docente. Partindo destes
conhecimentos teéricos e refletindo sobre as caracteristicas do contexto,
optou-se pela metodologia de investigacdo-acdo, como potenciadora e/ou
facilitadora de um desenvolvimento mais assente em estratégias reflexivas e
intencionais criando oportunidades de resolucdo de problemas emergentes da
pratica. Assim, a sua caracteristica ciclica baseada em processos de
observacao, planificacdo, acao, reflexao e avaliacdo permitiram a docente em
formacao transformar e colmatar problemas que emergiram da pratica.

Analisando as intervencoes realizadas assumiu-se uma metodologia
construtivista onde a crianga é o centro de todo o processo educativo, sendo
capaz de construir os seus proprios conhecimentos e aprendizagens de uma
forma significativa. Neste processo, o profissional docente adquire o papel de
orientador para o processo de aprendizagem de uma forma integradora e
integrada.

O trajeto formativo explanado neste documento permitiu a construcdo de
um perfil duplo assente num processo de reflexao e colaboragao constante e
que se revelaram fundamentais quer para o desenvolvimento profissional quer

para o desenvolvimento pessoal da docente em formacao.
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ABSTRACT

The present internship report is presented as the result of the reflections
that emerged in the context of the pre-school and primary education stage of
the 1st Cycle of Basic Education within the scope of the Supervised
Educational Practice course. This contemplates the experiences and learning
achieved in these two levels of Education.

In this document are built the theoretical and legal assumptions that
underpinned the educational practices and consequently consolidated a set of
scientific knowledge that articulated to a critical, reflexive and investigative
attitude promoted the development of fundamental skills for the development
of the teaching professional. Based on this theoretical knowledge and
reflecting on the characteristics of the context, the research-action
methodology was chosen as a potentiator and / or facilitator of a development
based on reflexive and intentional strategies, creating opportunities to solve
emerging problems of practice. Thus, its cyclical characteristic based on
processes of observation, planning, action, reflection and evaluation allowed
the teacher in training to transform and fill problems that emerged from the
practice.

Analyzing the interventions carried out, a constructivist methodology was
adopted where the child is the center of the entire educational process, being
able to construct his own knowledge and learning in a significant way. In this
process, the teaching professional acquires the role of guiding the learning
process in an integrative and integrated way.

The training path explained in this document allowed the construction of a
double profile based on a process of constant reflection and collaboration,
which proved to be fundamental both for the professional development and for

the personal development of the teacher in training,
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INTRODUCAO

O presente Relatorio de estagio edifica-se no ambito da Unidade Curricular
de Pratica Educativa Supervisionada (PES) na Educacao Pré-Escolar (EPE) e
no 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), este que constitui parte integrante do
plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, na Escola Superior de Educac¢ao do Instituto Politécnico do
Porto. Este procura evidenciar o processo formativo de um perfil duplo assim
como o desenvolvimento de competéncias profissionais da mestranda como
consequéncia de um processo de observacao, reflexao e colaboragido na agao,
presentes em ambos os niveis educativos. Por outro lado procura-se
demonstrar a capacidade de mobilizar saberes teoricos, legais e didaticos para
a pratica educativa, de modo a criar estratégias e recursos promotores de
aprendizagens curriculares associadas ao desenvolvimento de diversas
competéncias.

A habilitacao ao perfil duplo designado pelo decreto- lei (DL) n.° 79/2014,
de 14 de maio promove uma concecdo do desenvolvimento holistico da
crianca, proporcionando-lhe um acompanhamento sequencializado sendo que
o docente contém saberes profissionais inerentes a ambos os niveis de
educacao, permitindo-lhe acompanhar as criancas desde que ingressam na
creche até terminarem o 1.°CEB.Nao descurando as aprendizagens adquiridas
ao longo destes cinco anos de formacdo, importa salientar a PES como
principal promotora de saberes e competéncias profissionais destacando-se o
estagio em contexto e os seminarios que constituiram verdadeiros momentos
de reflexdo e consequentes aprendizagens, importantes para o futuro do
profissional docente.

Assinalando as competéncias objectivadas na PES, espera-se a mobilizacao
de diversos saberes na pratica educativa evidenciando saber pensar e agir
como resposta a diversidade dos atores educativos; a constru¢do de uma

atitude reflexiva e investigativa acerca das praticas como forma de potenciar



transformacdes na Educacdo; a planificacdo e intervencdo educativa como
promotores de aprendizagens para todos os atores educativos; a
problematizacdo e reconhecimento da pratica profissional como uma
aprendizagem que se desenrola ao longo da vida (Ribeiro,2017).

Em concordancia, o presente relatorio pretende espelhar o processo de
construcao do perfil deste profissional, sendo que apresenta uma estrutura
organizada, tratando cada contexto educativo de uma forma singular e
fundamentada. Assim, este é composto por trés capitulos, uma reflexao final,
anexos e apéndices. O primeiro capitulo apresenta o quadro tedrico e legal que
orientou a PES e fundamenta os capitulos que se seguem. Neste capitulo, estao
integrados os subcapitulos referentes a docéncia numa perspetiva global assim
como o especifico para cada nivel educativo. O segundo capitulo abarca a
caracterizacao e visao geral do contexto de estagio onde decorreu a PES e
posteriormente explicita a descricao especifica de cada valéncia tendo em
conta as observacoes, reflexoes e registos no diario de formacao. Ainda neste
capitulo encontra-se a metodologia de investigacdo acdo como metodologia
preferencial das praticas educativas, cujo ciclo de observacao, planificacao,
avaliacao e reflexao sustentaram todo este processo. Importa referir que ao
longo destas acOes, a crianca foi o foco principal das acoes, existindo a
preocupacao constante em atender aos seus interesses e necessidades
promovendo uma articulacio de saberes baseada numa diversificacdo de
recursos e materiais. Assim, pretende-se demonstrar o desenvolvimento das
aprendizagens do grupo de criancas, aliada ao ao desenvolvimento profissional
da mestranda. A Metarreflexdo traduz o processo de formacdo como uma
mais-valia no decurso formativo da mestranda, evidenciando o seu contributo
para o desenvolvimento profissional, pessoal e social do docente em formacao.
Finalmente encontram-se os anexos que pretendem demonstrar registos ou
evidéncias que permitem uma melhor compreensao das agoes desenvolvidas

ao longo deste processo de formacao.



CAPITULO I - ENQUADRAMENTO
TEORICO E LEGAL

O presente capitulo apresenta a fundamentacao tedrica e legal que orientou
e sustentou a pratica educativa nos contextos da Educacao Pré-Escolar e 1.°
CEB. O primeiro ponto aborda paradigmas de pedagogia geral que
fundamentam ambos os ciclos educativos, demonstrando dimensoes da
formacao e desenvolvimento do profissional docente. Apesar de continuas e de
possuirem pontos semelhantes, estes dois ciclos educativos apresentam
especificidades que os diferenciam e, que, por isso merecem a sua exploragao
diferenciada. Em concordancia, o segundo e o terceiro subcapitulo emergem
de forma a evidenciar esses pontos teodricos e legais especificos da EPE e do 1.°

CEB, respetivamente.

1.1.ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL SOBRE A
EDUCACAO

Demonstrando os principios explanados pela UNICEF (Fundo das Nacoes
Unidas para a Infancia) (1990), a crianca necessita de uma protecao e atencgao
especial, sendo que é de extrema importancia o respeito pelos seus plenos
direitos como cidada. Incluido nestes, encontra-se o direito a educacao,
disponibilizando a crianca um ensino obrigatério e gratuito que respeite os
direitos e dignidade da mesma. Perante tal evidéncia, a Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) estabelece o quadro geral do Sistema Educativo
Portugués que se define como “o conjunto de meios pelo qual se concretiza o
direito a educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente acc¢ao

formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da



personalidade, o progresso social e a democratizacio da sociedade.” (Lei
n.°46/86, 14 de outubro, artigo 1.9, n.°2). O sistema educativo encontra-se
organizado em niveis de educacao, formacao e aprendizagem, nomeadamente
a educacdo pré-escolar, a educacio escolar e a educagdo extra-escolar (Lei
n.°46/86 de 14 de outubro). A Educacgao Pré-Escolar (EPE) é o complemento
da acao educativa familiar que antecede a escolaridade obrigatoria. Esta, visa a
estimulacdo das criancas, favorecendo a sua formagdo e desenvolvimento
tendo em conta as suas potencialidades. O sistema de ensino escolar, de cariz
universal, obrigatério e gratuito, é constituido por dois niveis sequenciais:
ensino basico e o ensino secundario (Pires, 1987).

Segundo Ferreira e Santos (2007, p.5), “a escola é uma instituicio de
reproducao social, mas também possivel espago social de transformacao”.
Embora deva ser considerada uma organizacao como tantas outras, com o
objetivo de obter fins socialmente desejaveis, com as suas regras, pessoas e
tarefas, a escola vai ter finalidades especificas que a vao distinguir de outras
organizaces sociais pelo que deve ser encarada como uma organizacao
especifica com finalidades como educar, socializar, preparar para o trabalho,
entre outras (Fullan & Hargreaves, 2000). Pode definir-se, ainda, como uma
instituicio que tem como finalidade proporcionar a todos os cidaddos o
desenvolvimento de conhecimentos e competéncias para que possam
participar ativa e conscientemente na sociedade, sendo que a administracao e
gestdo das escolas desempenham um papel fulcral neste sentido (DL n.°
137/2012 de 2 de julho). Desta forma, a escola afirma-se como uma instituicao
que pensa, organiza, realiza e avalia os seus exercicios de conhecimento,
aprendizagem, investigacao e socializacdo (Alarcdo,2000),0u seja, para além
da funcao de ensinar, esta, deve formar cidadaos responsaveis, autbnomos e
solidarios (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) que por sua vez desenvolverao a
sua personalidade e as suas relagoes com a sociedade. Segundo Delors
(1998,p.90),é neste ambito que, “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”,
“aprender a viver juntos” e “aprender a ser” se assumem como as quatro
aprendizagens fundamentais a desenvolver no individuo, constituindo, estas,

os quatro pilares da educacao. Compreende-se, assim, a necessidade de uma



selecao metodologica coerente com este perfil ndo se limitando ao “saber que”
tao especifico de uma metodologia tradicional (Delors,1998, p.192).

Importa salientar o regime de autonomia das escolas que reconhece a
mesma, pelo menos teoricamente, a capacidade de “ (...) tomar decisdes nos
dominios da organizacao pedagogica, da organizacao curricular, da gestao dos
recursos humanos, da acao social escolar e da gestao estratégica, patrimonial,
administrativa e financeira, no quadro das fung¢des, competéncias e recursos
que lhe estao atribuidos” (Lei n.°137/2012, 2 de julho, capitulo II, artigo 8.°,
n.°1), que sera concretizada “ (...) através da gestdo e organizacao do curriculo
e dos tempos escolares, da definicio das atividades educativas e do
acompanhamento dos alunos” ( Despacho Normativo n.° 10-A/2015, 19 de
junho, artigo 3.9, n.°1). Neste sentido, com a promocao da gestao do curriculo
de forma flexivel e contextualizada esperam-se melhores aprendizagens
indutoras do desenvolvimento de competéncias de nivel mais elevado. Para tal,
¢ fundamental o trabalho colaborativo docente (DL n.° 240/2001, de 30 de
agosto), como por exemplo, o ensino por equipa, a planificacdo, a observacao,
a acdo e o acompanhamento permanente de colegas face a adequacao do
curriculo, que permite corresponder as necessidades especificas evidenciadas
em cada crianca (Fullan & Hargreaves,2000).Estas praticas colaborativas
consideram-se fundamentais ao longo de todo o percurso profissional, uma
vez que promovem a interacdo entre os individuos, a partilha de saberes e
conhecimentos, a partilha de experiéncias, assim como a igualdade face a
responsabilidade a delinear acerca dos percursos da acdo, resultando na
reconstrucdo do conhecimento (Alarcio & Canha, 2013). Olhando as
especificidades de cada ser humano, os saberes e experiéncias de cada docente
divergem de profissional para profissional contribuindo para o
desenvolvimento do outro através da partilha, confronto e reconstrucao
colaborativa de um novo saber (Roldao, 2007), sendo que o docente vai
enriquecer através do grupo que integra (Fullan & Hargreaves, 2000).

A autonomia das escolas encontra-se inteiramente relacionada com o
curriculo e com a sua gestdo, sendo que o docente desempenha um papel

fundamental nesta questao. Constituindo, a escola, um local privilegiado para


https://dre.pt/application/file/67552607

que as criancas adquiram competéncias essenciais, de acordo com a evolucao
do conhecimento e dos contextos historico-sociais (Oliveira-Martins, 2017),
cabe ao docente, visto como um agente de mudanca, ser o principal gestor do
curriculo, procurando abordar todos os seus aspetos, adequando-os ao
desenvolvimento e evolucao das respetivas criangas (Roldao, 2009). Pode
afirmar-se que a gestdo do curriculo “é, essencialmente, um processo de
tomada de decisbes orientado para as finalidades que se pretendem atingir.
Trata-se, portanto, de um processo que implica analisar a situaciao que se
apresenta e confronta-la com aquilo que se pretende conseguir” (Roldao, 1999,
p-28). Pode, entdo, assegurar-se que o curriculo deve estar vinculado com as
decisoes acerca dos pensamentos das criancas e nao com as decisoes
fundamentadas dos profissionais de Educacdo, devendo assumir uma
estrutura aberta e flexivel apropriada a escola e as criancas a que se dirige.
(Diogo & Vilar, 2000). Assim importa referir a necessidade de implementacao
de metodologias ativas, segundo as caracteristicas das novas geragoes, onde se
delineiam componentes que sdo fundamentais para o sucesso da
aprendizagem como “a criacao de desafios, atividades, jogos que realmente
trazem as competéncias necessarias para cada etapa, que solicitam
informacOes pertinentes, que oferecem recompensas estimulantes, que
combinam percursos pessoais com participacao significativa em grupos, (...)
que reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo aprendem com a interacio,
tudo isso utilizando as tecnologias adequadas” (Moran,2015,p.18). Assim, a
aprendizagem da-se a partir de problemas e situacoes reais onde as criancas
experimentam as mais diversas situagcoes (Moran,2015).

Note-se que, ao longo da infancia, a crianca passa por diversos momentos
de rutura até concetualizar a entrada na escola. Inicialmente, o momento de
rutura é caracterizado pelo abandono do seu contexto natural/familiar de
aprendizagem (Ferreira & Santos, 2007) e posteriormente, da-se a transicao
entre a EPE e 0 1.° CEB. Considerando que “Aprender é uma atividade natural
e espontanea em qualquer ser humano” (idem,p. 17), é fundamental que a
transicdo entre ciclos se torne um processo harmonioso e promova a

sequencialidade do processo de ensino-aprendizagem. Para tal, deve definir-se



a continuidade educativa como um processo de formacao da crianca, que se
desenvolve em etapas inteiramente relacionadas e em que umas influenciam
as outras (Formosinho,Monge&Oliveira-Formosinho,2015). A continuidade
educativa diz assim respeito ao modo como estdo organizados os saberes de
forma sequenciada ao longo dos varios niveis educativos, pois cada ciclo
devera ter em conta as aprendizagens realizadas, atendendo ao
desenvolvimento das criancas e as suas capacidades de aprendizagem em cada
nivel e considerando que cada crianca tem o seu proprio ritmo de
aprendizagem (Serra, 2004). Com efeito, a articulacao do curriculo exige uma
reflexdo acerca dos objetivos da atividade e a respetiva relacio com os
objetivos do curriculo do 1.° CEB e das OrientacGes curriculares para a
Educacgao Pré-Escolar (OCEPE) salientando que, em ambos os niveis, existe
um cuidado permanente em promover aprendizagens devidamente articuladas
(Serra, 2004). Nesta linha de pensamento, a crianca nao deve sentir esta
transicdo educativa, devendo esta ser promovida de forma natural, com
harmonia e confianca, salvaguardando o sentimento de seguranca por parte da
crianca (idem).

Importa salientar, que tanto os docentes, como as criancas, devem ter
percecao dos desafios que irdo encontrar no nivel seguinte, para que possam,
conjuntamente, compreender as mudancas e adaptacoes que serdao efetuadas.
Assim, a transicdo da EPE para o 1.° CEB deve ser organizada e refletida
atempadamente, uma vez que apesar das criancas apresentarem idades
semelhantes, assumem disparidades quanto ao nimero de anos de frequéncia
na EPE e, consecutivamente, quanto ao seu desenvolvimento (Circular
n.°17/2007, de 10 de outubro).

Ausubel (1963) faz notar que a aprendizagem deve ser uma atividade
significativa para as criancas, onde estas compreendem que o novo
conhecimento se interrelaciona com o que ja possuia anteriormente. Isto
significa que, referindo Ausubel e Novak, (Valadares & Moreira,2009), a
aprendizagem significativa é um processo através do qual um determinado
conceito ou afirmacgdo se relaciona com a estrutura cognitiva de quem o

aprende, ficando integrado nela, mas por outro lado também é importante



realcar a parte humanista uma vez que deve ter-se em conta o carater
transdimensional do ser humano, na medida em que este pensa, sente e atua.
Desta forma, a crianca deixa de ser encarada como uma maquina de pensar,
passando a ser alguém cuja intelectualidade se relaciona com as suas
componentes afetivas e sensitivas (idem), pelo que se compreende que a
inspiracao para a educacao do Século XXI é o Paradigma do Desenvolvimento
Humano e decorre de forma continua e multifacetada, ndo se limitando
somente a aquisicdo de conhecimentos, mas aprender a conhecer, a fazer, a
conviver, a ser e estar, como refere Delors (1998).Assim, pode referir-se que
ainda o mesmo autor defende que a interacdao direta e constante da crianca
com o mundo que a rodeia vai permitir uma aprendizagem de descobertas pela
acdo, desenvolvendo-se também um conjunto de aprendizagens significativa
devido a sua caracteristica experimental e ao papel ativo que a propria crianca
possui ao longo da acao (idem).

Esta teoria de aprendizagem encontra-se diretamente implicada com a
visdo construtivista da aprendizagem teorizada por Piaget. Segundo esta
perspetiva “a aprendizagem é encarada como um processo auto-regulador de
luta contra o conflito entre modelos pessoais preexistentes do mundo e novos
conhecimentos discrepantes, construindo novas representacoes e modelos da
realidade como um empreendimento humano construtor de significado, com
ferramentas e simbolos culturalmente desenvolvidos e negociando esse
significado através de atividade social cooperativa, de discurso e de debate”
(Fosnot, 1996, p. 9). Desta forma, este tipo de aprendizagens incentiva a
formacao de uma estrutura organizada de conceitos na mente da crianca — a
estrutura cognitiva-propiciando a construcao de uma rede de conhecimentos
interligados (Coll, et al.,1999). Nesta linha de concecoes, aprender passa a ser
sinonimo de construir uma vez que a aprendiazem contribui para o
desenvolvimento na medida em que aprender nao passa por copiar ou
reproduzir a relidade (idem). Esta teoria Piagetiana pode focar-se num aspeto
crucial quando se diz que uma crianca constréi o conhecimento, na verdade,

esta reconstréi-o no sentido de construir sobre uma construcao anterior ou



construir o que ja havia sido construido por outros (Valadares & Moreira,
2009).

Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento da crianga da-se como resultado
de um processo socio-historico, onde o meio em que se insere, a linguagem e a
aprendizagem tém um papel fundamental nesse progresso.Assim, as
interacoes entre a crianca e os sujeitos contribuem positivamente para o seu
desenvolvimento gracas as relagcdes construtivas e bidirecionais que se
estabelecem do eu com o outro (idem). Segundo o mesmo autor, o
desenvolvimento cognitivo é a conversao das relacées sociais em funcoes
mentais, ou seja, “ é na socializacao que se da o desenvolvimento dos processos
mentais superiores” (Discroll, 1995 citado por Valadares & Moreira, 2009,
p-56; Vygotsky,1998). Em concordancia, a relacao que a crianca possui com os
docentes, as criancas e até outros profissionais do contexto educativo, vai-lhes
permitir estar numa relacao constante com o mundo (Coll, et al., 1999).

Uma estratégia que fomenta este processo é o trabalho em grupo/trabalho
colaborativo uma vez que trabalhar cooperativamente se assume como um
suporte para um ambiente construtivista e, por isso, a educacao deve ser
estruturada em termos de cooperacdo entre criangas, em grupos maiores ou
menores, incluindo o grupo-turma. Um ambiente construtivista de
aprendizagem, segundo os autores, assenta “(...) numa metodologia de
comunhdo de sentimentos, objetivos e atitudes construtivistas entre alunos e
de negociacdo e partilha de ideias (...)” que conduzem para a resoluciao das
questoes colocadas, estas que devem ser acompanhadas pelo docente
(Valadares & Moreira, 2009,p. 98). O trabalho colaborativo contribui para
uma interdependéncia positiva entre os pares, um sentido de responsabilidade
comum que cada um tem de conhecer e para o qual tem que contribuir,
estimular a comunicacdo, a confianca, a lideranca, a tomada de decisoes, a
resolucdo de conflitos e acima de tudo fomentar valores e regras de cidadania
que se vao traduzir em aprendizagens cooperativas(Lopes&Silva,2009). Neste
contexto, o feedback do docente ocorre, também, como um estimulo para a
crianca, fazendo-a sentir-se auxiliada, valorizada e confiante neste processo

(Coll, et al, 1999), sendo que,neste,predomina o respeito mutuo e a



cooperacao entre todos os participantes (Fosnot, 1996). Concluindo, é neste
processo interativo entre os pares que a constru¢ao do conhecimento se da de
forma significativa, esta que se alia a motivacado quando se consideram os
interesses das criancas nas acoes, tal como evidenciado na pratica educativa
(Barros & Pessanha, 2010).

Em conformidade, as acOes desenvolvidas ao longo da PES foram
orientadas por esta concecao onde a crianca € a atora da sua acao e construtora
do seu proprio conhecimento como consequéncia das suas experiéncias
(Hohmann & Weikart,2011),contrapondo uma metodologia tradicionalista,
onde a aprendizagem pela acdo demonstra que a educacao deve partir de uma
sobrevalorizacao do papel ativo e interventivo da crianca no desenvolvimento
de conhecimentos e competéncias (Novak, 1995). Face ao exposto estamos
perante um perfil de docentes que segundo o DL n.° 240/2001, de 30 de
agosto se objetiva observador e reflexivo e que parte do seu conhecimento
acerca do seu grupo/turma para identificar os seus principais gostos e
interesses e a0 mesmo tempo os principais problemas e necessidades, assim
como as suas resolucoes. Desta forma, o profissional, ndo deve cingir-se aos
documentos legais existentes uma vez que as mudancgas ao nivel da educacao
ocorrem em contexto da sala de aula/ sala de atividades e por essa mesma
razao, este deve estar predisposto para a constante novidade, para o
inesperado e para as capacidades, vontades e gostos das criancas (Oliveira-
Martins, 2017).

Como ja referido, durante a formacao inicial e durante o exercicio da
profissao é sentida uma necessidade constante de partilha de experiéncias,
conhecimentos e mesmo de davidas ou receios. Em concordancia, estas
interacoes entre docentes, a busca constante de formagoes ou a metodologia de
investigacao-acao sao algumas das estratégias a que os docentes recorrem para
melhorem as suas préaticas e se desenvolverem profissionalmente, propiciando
sentimentos de confianca e seguranca que lhes vao permitir lidar com as mais
diversas situacoes, onde se pretende, sempre, beneficiar as criancas (Oliveira-

Formosinho, 2009).
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Assim, esta formacdo apresenta pontos similares para docentes de dois
niveis educativos dissemelhantes, evidenciando o seu carater transdisciplinar
que incita a construcao da sua identidade de carater duplo (Ponte,2005),
habilitando o profissional a docéncia na EPE e no 1.° CEB, tal como referido
no DL n.° 79/2014, de 14 de maio. Findando o desenvolvido até entao, resta
mencionar que as referéncias cientificas, pedagogicas e didaticas explanadas
nesta seccdo fazem parte integrante da formacao inicial docente, sendo que
estas nao se devem sobrevalorizar relativamente a sua posicao reflexiva,

investigadora e interventiva ao longo do seu percurso profissional.

1.2.0 1° CICLO DO ENSINO BASICO: PERFIL E PRATICA
DOCENTE

Este subcapitulo apresenta uma reflexao acerca dos fundamentos para a
pratica docente no 1.°CEB, evidenciando pressupostos teorico e legais
sustentados por alguns autores de referéncia notoéria na educacao.

O 1.° CEB caracteriza-se pelo seu carater universal, obrigatdrio e gratuito,
sendo este, responsabilidade de um tinico Professor que pode ser auxiliado em
areas especializadas (DL n.° 46/86, de 14 de outubro). Este nivel educativo é
frequentado por criangas com idades compreendidas entre os 6 e 0s 10 anos
sendo que constitui a segunda etapa do sistema educativo portugués. O 1.°
CEB segue-se a EPE e tem a “funcdo de completar, aprofundar e alargar”
(Pires, 1987, p.45) o que ja foi apreendido no ciclo anterior. Segundo a LBSE,o
ensino basico, contempla trés ciclos que ocorrem de forma continuada, o 1.° de
quatro anos, 0 2.° de dois anos e 0 3.° de trés anos, que antecedem e preparam
a entrada para o ensino secundario (DL n.° 46/86, de 14 de agosto). No que
diz respeito ao ensino basico apresenta como objetivos assegurar uma
formacao geral comum a todos os alunos, que lhes possa proporcionar

oportunidades de desenvolver interesses, capacidades e conhecimentos
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bésicos que lhes permitam prosseguir os estudos. Pretende-se, neste nivel,
formar o aluno de forma equilibrada, fomentando experiéncias diversificadas
que lhe permitam relacionar “o saber e o saber-fazer, a teoria e a pratica, a
cultura escolar e a cultura do quotidiano” (DL n.°46/86, de 14 de outubro,
artigo 7.9, seccdo II, alinea b), promovendo-se uma inter e
transdisciplinaridade. Estas experiéncias impulsionam o desenvolvimento das
criancas criando atitudes e habitos de relacdo positivas de cooperacao, tanto
ao nivel das relacdes familiares, como uma “intervencido consciente e
responsavel na realidade circundante” (DL n.° 46/86, 14 de outubro, artigo
7.9, secdo II, alinea h). Em concordancia, o sistema educativo, acompanhando
uma sociedade em mudanca e dando resposta a necessidade de uma alteracao
aos documentos normativos que servem de base para esta evolucao, evidencia
alguns principios emanados pelo documento curricular relativo ao perfil do
aluno onde explicita as aprendizagens dos alunos ao longo de doze anos em
completa interagdio com a familia, professores, educadores e restante
comunidade educativa onde estes assumem uma ligacdo entre a escola e a
sociedade (Oliveira-Martins,2017).

Para além dos objetivos gerais explanados pelo ensino basico, o 1.° CEB
apresenta objetivos especificos que contemplam “o desenvolvimento da
linguagem oral e a iniciacdo e progressivo dominio da leitura e da escrita, das
nocoes essenciais da aritmética e do célculo, do meio fisico e social, das
expressOes plastica, dramatica, musical e motora” (DL n.° 46/86, 14 de
outubro, artigo 8.°, secao II, ponto 3, alinea a) que se traduzem nas diferentes
componentes curriculares, elucidadas na matriz curricular (DL n.®176/2014,
12 de dezembro). Atendendo as componentes curriculares no 1.° CEB, este
integra 4areas curriculares de cariz obrigatorio, tais como Portugués,
Matematica, Estudo do Meio, Expressoes Artisticas e Motoras, Apoio ao
Estudo (AE) e Oferta complementar. No que diz respeito ao AE, este assume-
se como uma area que desenvolve a aquisi¢ao de métodos de estudo, visando a
crescente autonomia dos alunos no processo de aprendizagem (DL n.°
176/2014 de 12 de dezembro) com carga horaria semanal de 1h30. J4 a Oferta

complementar, obedece a mesma carga horaria semanal que o AE, no entanto,
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este promove atividades no ambito da educacdo para a cidadania e outras
componentes mais diversificadas como o trabalho através das Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TIC) (DL n.° 176/2014 de 12 de dezembro).

Ainda no que respeita a matriz curricular, esta atribui a cada uma das areas
uma carga semanal diferenciada totalizando 25 a 27 horas semanais. Nas areas
disciplinares de Portugués e Matematica contam com um minimo de 7 horas
semanais, face ao Estudo do Meio e Expressoes e Artisticas e Fisico Motoras
que assumem o minimo de 3 horas semanais, sendo que o Inglés se destina,
apenas, a criancas que frequentam o 3° e 4°ano (DL n.° 176/2014, 12 de
dezembro).Deste modo pode verificar-se uma sobrevalorizacio das areas
curriculares de Portugués e Matematica talvez pela sua importancia na vida
das criancas e transversalidade curricular. Note-se que o 1.° CEB constitui
uma etapa elementar no percurso académico das criancas, sendo esperado que
desenvolvam no Portugués capacidades de oralidade, leitura e escrita,
educagao literaria e gramatica dominios fundamentais na compreensiao do
outro e das coisas (Buescu,Morais,Rocha&Magalhaes,2015), na Matematica
capacidades de estruturacao do pensamento, analise do mundo natural e
interpretacao da sociedade, concorrendo para aquisicdo de conhecimentos de
factos e procedimentos para a construcao e o desenvolvimento do raciocinio
matematico, para uma comunicacao (oral e escrita) adequada a Matematica
para a resolucdo de problemas em diversos contextos e para uma visao da
Mateméatica como um todo articulado e coerente, fundamental para a
compreensao e participacao na sociedade (Bivar, Grosso, Oliveira, & Timoteo,
2013). Acresce que estas areas, sendo trabalhadas de forma transversal,
interdisciplinar e articulada do curriculo podem alterar, na pratica, a matriz
curricular valorizando as restantes &areas curriculares, nomeadamente se
integradas no ambito da flexibilizacdo contextualizada e mobilizacao de
literacias e multiplas competéncias (Despacho n.°5908/2017,de 5 de julho).

Assim, procede-se a elabora¢ao de um plano de estudos no qual se incluem
“os conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos de
cada nivel” (DL n.° 139/2012, de 5 de julho, artigo 2.°, ponto 3), tendo como

referéncia os programas das diferentes areas curriculares, bem como as metas
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curriculares a atingir por ano de escolaridade e ciclo de ensino (DL n.°
139/2012, de 5 de julho) assim como outros documentos complementares do
curriculo. Os programas curriculares encontram-se divididos nas diferentes
areas disciplinares, sendo que estes definem os contetidos e ordem sequencial
dos mesmos, consoante o ano de escolaridade (Buescu et al., 2015). As metas
curriculares definem os “objetivos gerais que sao especificados por descritores,
redigidos de forma concisa e que apontam para desempenhos precisos e
avaliaveis” (Bivar et al.,2013, p.1).Deste modo, torna-se evidente a
correspondéncia entre cada dominio e contetido apresentado no programa
curricular, com os objetivos e descritores de desempenho explanados nas
Metas curriculares. Pode afirmar-se, entdo, que a utilizacdo de ambos os
documentos funciona de uma forma articulada e coesa (Buescu et al.,2015).
Assim, torna-se claro que os programas nacionais, que todos os profissionais
conhecem e utilizam, estao inseridos no funcionamento da escola e do sistema
educativo como constituintes do curriculo de hoje (Roldao, 1999). No entanto,
importa salientar que este curriculo nao da resposta as necessidades sociais de
hoje e sobretudo as necessidades futuras.

Como complemento ao curriculo e visando dar resposta aos novos desafios
da educacdo exigidos nos dias de hoje, foram criados dois documentos
curriculares: O perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria e as
aprendizagens essenciais, sendo que ambos se complementam. Segundo a
UNESCO (2015),0 seu primeiro objetivo mundial € uma Educacgao para todos.
Desta forma, é necessario considerar a diversidade e a complexidade de forma
a definir-se o que se pretende para a aprendizagem dos alunos a saida da
escolaridade obrigatéria (Oliveira-Martins, 2017). Apesar de este documento
se referir a um perfil, ndo é, de todo, um uniformizador curricular, mas sim
uma tentativa de “criar um quadro de referéncia que pressuponha a liberdade,
a responsabilidade, a valorizacdo do trabalho, a consciéncia de si proprio, a
insercao familiar e comunitaria e a participagdo na sociedade que nos rodeia”
(idem,p.5). Pretende-se, assim, um equilibrio entre o conhecimento, a
compreensao, a criatividade e o sentido critico, sendo que é primordial formar

pessoas autonomas e responsaveis e cidadao ativos na sociedade.
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Quanto ao sentido/pensamento critico, este tem vindo a tomar grande
importancia ao longo dos anos na area do ensino, pois “ (...) é uma pedra
basilar na formacao de individuos capazes de enfrentar e liderar (...) os mais
complexos sistemas que caracterizam o mundo actual” (Tenreiro-Vieira &
Vieira, 2000, p.14), sendo fundamental na adaptacao as exigéncias do século
XXI (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000). O percurso de escolaridade efetuado
pelas criancas deve proporcionar-lhes, assim, “uma formacao para fazerem
frente a mudanca” (idem, p.17) e nao se limitar a prepara-las para empregos
ou situacoes que deixaram de existir. Acredita-se que uma metodologia
baseada na investigacao permite a crianca construir aprendizagens e promove
o uso de capacidades de pensamento critico sendo que a aquisicao de
informacao da lugar ao uso dos conhecimentos e ao uso de pensamento
(Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000).De referir também a importancia das
aprendizagens essenciais como documento de orientacao curricular base na
planificacdo, realizagao e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, que favorece
aprendizagens efetivas e significativas, a articulacdio de saberes, a
diferenciacdo pedagbgica em sala de aula e o desenvolvimento das
competéncias conducente ao obrigatoria. Neste ambito realca-se, ainda, a
autonomia e flexibilidade curricular que da a possibilidade as escolas de
participarem no desenvolvimento curricular para que os varios documentos
orientadores complementem a formacgdo de cidadao capazes de integrar
conhecimento, de resolver problemas, de dominar diferentes linguagens
cientificas e técnicas, de cooperar, ser autonomo, ter sensibilidade estética e
artistica e cuidar do seu bem -estar, como refere o Despacho n.° 5907/2017, de
5 de julho de 2017.

Para melhor compreensao, o documento complementar que evidencia o perfil
dos alunos para o século XXI apresenta-se estruturado em Principios, Visao,
Valores e Areas de Competéncias. Assim constam-se no referido documento,
os principios e a visao pelos quais se organiza a acao educativa sendo que estes
se vao relacionar diretamente com a execucao e gestao do curriculo em todas
as areas disciplinares e vao explicitar o que é pretendido para a crianca/jovem

enquanto cidadao a saida da escolaridade obrigatoria que parte da visao dos
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alunos. Os valores e as competéncias sdo as orientacées que se consideram
desejaveis em determinadas acoes podendo ser entendidos como “(...)os
elementos e as caracteristicas éticas, expressos através da forma como as
pessoas atuam e justificam o seu modo de estar e agir. Trata-se da relacao
construida entre a realidade, a personalidade e os fatores de contexto, relacao
essa que se exprime através de atitudes, condutas e comportamentos (idem,
p.9).Quanto as Areas de Competéncias estas incluem competéncias
compreendidas como combinac6es complexas de conhecimentos, capacidades
e atitudes que permitem uma acdo humana em contextos diversificados
(Oliveira-Martins,2017). Importa salientar que as competéncias envolvem
conhecimento, capacidades cognitivas e psicomotoras, atitudes associadas a
habilidades sociais e organizacionais e valores éticos, sendo que estas
assumem uma combinacdo central no perfil dos alunos, na escolaridade
obrigatéria (idem).

Com base neste cenéario, ao longo da PES foram desenvolvidas estratégias,
com base no curriculo, de forma a mobilizar nao s6 os saberes programaticos,
mas também outros saberes (Sousa, Alonso, & Rolddo, 2013).E importante que
os modos de ensinar e de integrar o curriculo sejam adaptados, tendo em
conta as necessidades particulares dos alunos de forma a promoverem a
aquisicao de conteados orientados para o desenvolvimento de competéncias
que possam ser utilizadas, transformando a sala de aula num ambiente de
continua investigacdo (Moran,2000).Em concordancia, pressupde-se a
existéncia de programas educativos diferenciados mas ao mesmo tempo
equivalentes do ponto de vista formativo, ou seja, que os alunos atinjam os
objetivos gerais do ciclo de ensino em que se encontram; a possibilidade de
alterar as condicoes organizativas do desenvolvimento do curriculo como os
espacos, o tempo ou os agrupamentos de alunos; a necessidade de flexibilizar
as solugdes encontradas, evitando uséa-las repetidamente em todas as situacgoes
uma vez que as caracteristicas dos alunos sao especificas e individuais,
existindo a necessidade de recorrer constantemente a processos novos e
dinamicos (Diogo & Vilar, 2000). Educar vai implicar, entdo, promover

oportunidades para experienciar um curriculo mais abrangente, sendo o
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primeiro pressuposto da inclusdo ajudar o aluno a integrar-se no curriculo da
sala de aula e ndo tanto na promoc¢do de um programa individual de ensino
(Vilar, 1994).

Posto isto, existe uma necessidade constante de o docente analisar as suas
praticas, questiona-las e refletir sobre elas de forma a verificar a eficacia das
suas acoes (Roldao, 1999). Aliada a aprendizagem surge o querer aprender,
associado a motivagao (Coll, 2003). Esta motivacdo para a aprendizagem
associada a curiosidade da crianca constitui um fator fundamental no processo
de aprendizagem e que deve estar implicito na planificacdo da atividade
educativa na medida em que interfere no comportamento da crianca e por
conseguinte nos seus resultados (Coll,2003;Arends,2008). Neste contexto, a
formacdo docente é importante no design do plano, quer na selecao
metodologica, quer dos recursos e criacao estratégica, sendo diversificadas e
inter e transdisciplinares como refere o documento legal (Decreto-Lei n.°
79/2014 de 14 de maio).Percebe-se a interdisciplinaridade como uma
combinacdo entre duas ou mais areas do saber, sendo que “no estagio das
relacoes interdisciplinares podemos esperar o aparecimento de um estagio
superior que seria a “transdisciplinaridade” (...) mas situaria essas ligacoes no
interior de um sistema total, sem fraturas estaveis entre as disciplinas
(Weil,D’Ambrosio&Crema,1993, p. 30), ou seja, a interdisciplinaridade surge
para enfraquecer as fronteiras entre as disciplinas (Pombo,2004).Assim,
transdisciplinaridade pdée fim aos limites entre as diversas &reas de
conhecimento, fazendo com que exista uma relacao de dependéncia entre si e
colocando fim a fragmentacdo do conhecimento (Guedes, Machado, Brito,
Brito, & Machado, 2010).

Numa sociedade em constante mudanca, torna-se emergente tratar os
contetidos de uma forma dissemelhante da atual, compreendendo que esta nao
vai produzir impacto significativo no desenvolvimento da crianca (Moran,
2000). Desde sempre, que o manual escolar, se revela um recurso pedagogico
e didatico propiciador de percursos essenciais. No entanto, tem vindo a
constatar-se que, este, se assume maioritariamente como um instrumento

transmissor de conhecimentos estimulando uma pedagogia tradicional. De
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entre os varios objetivos definidos pelo manual escolar destacam-se o
desenvolviemnto de habitos de trabalho nos alunos, incorporagao de métodos
de aprendizagem assim como a integracao de conhecimentos adquiridos no
dia-a-dia do aluno (Gérard & Roegiers, 1998). Dado que a funcao da escola nao
¢ transmitir e sim reconstruir o conhecimento experencial (Litwin, 1997)
procurou-se, ao longo da PES, adotar uma emancipacgao relativamente a este
recurso (Vieira, Marques & Moreira, 1999), procurando um equilibrio e
articulando a sua utilizacao com outros recursos, mais especificamente, com as
TIC. Através destas, torna-se possivel apoiar a aprendizagem de contetdos e o
desenvolvimento de capacidades especificas, tanto através de ferramentas de
uso corrente e que pertencem ao quotidiano como através de aplicacoes
direcionadas para a Educacdo (Ponte, 2002). A escola deve, entdo, reconhecer
uma nova era e deve ser responsavel pela preparacao das criancas para as
oportunidades e desafios que nela irdo encontrar, motivando-os para o sucesso
(Flores, Peres, & Escola, 2010).Uma vez que a metodologia de trabalho
privilegiada no contexto de estagio se baseava no uso exclusivo do manual
escolar, ndo se pretendia substitui-la, mas sim enriquecé-la. Pretendia-se,
assim, incentivar atividades de participacao e criatividade das criancas e, ao
mesmo tempo, propiciar novas dinamicas de aprendizagem que devolvessem
ao aluno um papel ativo, desafiador da acdo e da construcdo num ambiente
prazeroso (Ferreira & Santos, 2007).Compreendeu-se que cabe ao Professor o
papel de organizar e coordenar diversas atividades, por forma a estar em
parceria com a crianca num mesmo processo de aprendizagem sendo que
emerge que se desenvolvam metodologias ativas de aprendizagem
construtivistas, centradas no aluno e no processo de aprendizagem e que
incluam recursos digitais (Flores, Escola, & Peres, 2011), pelo que se torna
importante o apetrechamento das escolas para ndo serem obstaculo a este
processo formativo.

Por fim, torna-se essecial refletir acerca da avaliacdo, uma vez que esta
constitui uma das fases fundamentais do desenvolvimento curricular podendo
ocorrer com propositos formativos, sumativos e diagnosticos (Gregorio,

Rodrigues, Félix, Perdigao, & Ferreira, 2016; O DL n.° 17/2016 de 4 de abril).
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Para além de observar, planificar e agir, como comprova o DL n.° 240/2001,
de 30 de agosto, o docente deve utilizar as diferentes abordagens de aplicacao
da avaliacdo, como uma componente promotora da qualidade do ensino e
consequentemente da aprendizagem,considerando-a um meio e nao um fim
(Estanqueiro, 2010),0u seja, uma avaliagdo de um processo e nao de um
resultado.

Segundo Zabalza (1997), a avaliacdo é um processo uma vez que “ (...) nao
estamos a falar de um facto pontual ou de um acto singular, mas de um
conjunto de passsos que se condicionam mutuamente” (p.222). Assim,a
avaliacdo formativa valoriza, ndo s, os processos como a andlise dos
resultados, de modo a que surjam novos indicios “(...) sobre o0 modo como
conduzir esse processo e/ou reparar as deficiéncias entretanto detectadas”,
priorizando a avaliacdo das aprendizagens e os sucessos conseguidos até
entdo, contrariamente a avaliacdo sumativa que classifica o aluno no final de
cada periodo, sem qualquer alteracio nas atividades de aprendizagem
(Zabalza, 1997, p.239). Apenas deste modo,baseado numa avaliacao formativa,
o docente podera objetivar novos indicadores sobre a forma como dirigir o
processo acima referido ou repensar determinadas praticas desaconselhadas,
melhorando significativamente a pratica preconizada (Estrela & Noévoa,
1993;Zabalza, 1997).Para além da avaliacao formativa e sumativa, encontra-se
a avaliacdo diagnostica , que deve ser realizada no iniciar do ano letivo, uma
vez que facilita a integracao escolar dos alunos e permite ao docente,conhecer
o aluno podendo adaptar as suas estratégias de ensino aos conhecimentos dos
alunos (DL n.° 17/2016 de 4 de abril; Diogo,2010).

Desta forma, uma correta avaliacdo caracteriza-se pela sua natureza
“continua, global, integradora e individualizada” (Diogo, 2010, p. 114), no
entanto, e apesar de se distinguirem de forma clara, as diferentes modalidades
de avaliacdo nao assumem funcoes e finalidades distintas, pelo contrario,
devem funcionar como complementos umas das outras (Estrela & Novoa,
1993). Através da combinacao das varias modalidades de avaliacao, o docente
consegue atender ao contexto em que se insere, individualizando os modos de

acao e interacdo pedagogica assegurando-se de que “ (...) um maximo de
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alunos possa atingir os objetivos essenciais do programa de formacao” (Allal,
Cardinet, & Perrenoud, 1986, p. 178). Por conseguinte, assume-se que a
avaliacdo nao deve ser pensada como uma apreciacdo orientada para a
classificacao, certificacdo e selecao dos alunos (Alves & Ketele, 2011) mas antes
um “(...) conjunto de pequenas avaliagbes que vao alimentando e reorientando
os processos de mudanca” (Estrela & No6voa, 1993, p. 11).

Conclui-se o presente capitulo demonstrando a relagao indissociavel entre a
teoria e a pratica, sendo que esta conexao se encontra explanada no capitulo II
e III, constituindo um suporte fundamental para a reflexdo sobre as

intervencoes desenvolvidas ao longo da PES.

1.2 A EDUCACAO PRE-ESCOLAR: PERFIL E PRATICA
DOCENTE

A Educacao Pré-Escolar (EPE) é “a primeira etapa da educacao basica no
processo de educacao ao longo da vida”, tendo como objetivo, consignados nos
documentos orientadores, como a etapa que deve favorecer “a formacao e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercao
na sociedade como ser autonomo, livre e solidario” (Lei n.° 5/97, de 10 de
fevereiro, artigo 2.°). Assim, sabe-se que esta é fundamental no
desenvolvimento das criancas com idades compreendidas entre os 3 anos até
atingirem idade para ingresso no 1.° CEB. Este nivel de Educacao, “ (...) sendo
complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer
estreita cooperacao (...) (idem), deve estar em cooperacao constante com a
mesma e com a comunidade envolvente, de forma a contribuir para o
desenvolvimento equilibrado da crianca, uma vez que ambos s3o agentes
responsaveis pelo processo educativo (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro).

No entanto ¢é a familia que compete, prioritariamente, a responsabilidade

da Educacdo das criangas, pelo que a frequéncia desta etapa educativa é de
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carater opcional, universal e gratuito (Lei n.° 85/2009, de 277 de agosto), sendo
esta decisdo tomada pela familia. Neste sentido, importa salientar que o
processo educativo da crianca nao se inicia apenas aquando a sua entrada para
a EPE, mas sim desde o nascimento, sendo a familia o primeiro elemento deste
processo e posteriormente a Creche. Esta vai permitir o acolhimento das
criancas com idades inferiores a 3 anos possibilitando o seu desenvolvimento
ao nivel social, adequando o Projeto Pedagogico da instituicao a presente faixa
etaria, atendendo, sempre, ao desenvolvimento integral da crianca e
respeitando a sua singularidade ( Portaria n.© 262/2011, de 31 de agosto).
Por estas razoes, este Projeto é produzido pela equipa técnica com a constante
colaboracao das familias (idem). Apesar da auséncia de PES na formacao
inicial, em contexto de Creche, o docente em formacao encontra-se habilitado
para “(...) o desenvolvimento de outras funcoes educativas, nomeadamente no
quadro da educacdo das criancas com idade inferior a 3 anos” (DL n.°
241/2001, de 30 de agosto, Anexo n.° 1, ponto I, n.° 1). Assim, um Educador
de infancia encontra-se nao sé habilitado para exercer as suas func¢oes em
contexto de Jardim de infAncia mas também na valéncia de creche.

Atendendo aos objetivos da EPE, esta assume um papel fundamental no
desenvolvimento holistico da crianca, garantindo o seu crescimento ao nivel
pessoal, social, cognitivo e motor, que vao permitir a crianca tomar
consciéncia do seu papel na sociedade democratica onde estd inserida,
fomentando valores como o respeito, a igualdade e a cidadania (Lei n.°5/97, 10
de fevereiro; Lopes da Silva,Marques,Mata & Rosa, 2016). Para além disto, a
EPE constitui uma fase de preparacao da crianga para a vida, inclusive para os
niveis de Educacao que se seguem.

Ao Educador compete desenvolver aprendizagens diversificadas e
motivadoras, designadas como curriculo (Lopes da Silva et al., 2016). No
entanto, estas devem respeitar os ritmos de aprendizagem de cada crianca,
uma vez que cada uma delas possui caracteristicas especificas e individuais
(Lei n.°5/97, 10 de fevereiro). Assim, o documento onde constam as
Orientacoes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) integra

objetivos globais pedagogicos que visam apoiar a construcao e gestao do
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curriculo no Jardim de Infancia, sendo este da responsabilidade de cada
Educador assim como da Equipa Educativa da Instituicao (Lopes da Silva et
al., 2016). As OCEPE constituem, assim, um documento orientador para o
Educador de Infancia na tomada de decisdes acerca da sua pratica e concecao e
desenvolvimento do respetivo curriculo, proporcionando-lhe plena liberdade
para refletir e planificar de acordo com as caracteristicas do seu grupo.
Reconhecendo e evidenciando as caracteristicas das criancas e do meio
torna-se possivel, entdo, construir e gerir o curriculo. Segundo as OCEPE
(Lopes da Silva et al.,2016, p.4), o Curriculo desenvolve-se “(...)com
articulacao plena das aprendizagens, em que os espacos sao geridos de forma
flexivel, em que as criancas sdo chamadas a participar ativamente na
planificacdo das suas aprendizagens, em que o método de projeto e outras
metodologias ativas sdo usados rotineiramente, em que se pode circular no
espaco de aprendizagem livremente”, salientando-se a inexisténcia de uma
orientacdo rigida e inalteravel. Assim, o curriculo na Educagdo Pré-Escolar
deve ser centrado nas criancas, cabendo ao Educador proporcionar
oportunidades para que a crianca seja escutada, de modo a participar nas
decisoes relativas ao processo educativo, demonstrando confianca na sua
capacidade para orientar a sua aprendizagem para a aprendizagem dos seus
pares (Lopes da Silva et al., 2016). E neste sentido que o Educador cria um
Projeto Curricular de Grupo onde define estratégias de realizacdo e
desenvolvimento das OCEPE atendendo ao Projeto Curricular da Escola e ao
mesmo tempo ao contexto em que esta inserido, privilegiando os interesses e
necessidades das criancas que constituem esse grupo. Paralelamente, “(...) o
Educador de infancia concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da
planificacdo, organizagdo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das
actividades e projectos curriculares, com vista a construcao de aprendizagens
integradas” (DL n.° 241/2001, de 30 de agosto, Anexo n.° 1, ponto II, n.°1).
Assim, o profissional de Educacdo deve assumir o papel de constante
investigador sobre as praticas que desenvolve objectivando a recolha e
organizagdo das informacoOes e, consequentemente adapta-las as diferentes

situacoes de modo a que possa intervir adequadamente (Oliveira-Formosinho,
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2002). Obter informagoes exatas e precisas sobre os interesses e necessidades
das criancas implica uma observacgao consistente e sistematica de modo a que
o Educador reconheca as modificacoes necessarias a implementar (Oliveira-
Formosinho, 2002).Consequentemente a observacao surge a reflexao sobre a
observacao e é a partir desta que se da o processo de planificagao.

A planificacao é vista como uma sequéncia pratica que permite organizar e
interpretar a acao didética a que se propde (Zabalza,1997). Assim, segundo as
OCEPE, “ Planear nao é (...) prever um conjunto de propostas a cumprir
exatamente, mas estar preparado para acolher as sugestbes das criancas e
integrar situacOes imprevistas que possam ser potenciadoras de
aprendizagem” (Lopes da Silva el al., 2016, p.15). Partindo deste principio, a
planificacdo nao deve sere encarada de uma forma rigida e imutavel mas sim
como um apoio a pratica pedagogica onde as criancas sdo estimuladas a
participar neste processo, podendo propor, sugerir e modificar a mesma.

A observagdo é, consequentemente, fundamental, quer no processo de
planificacdo, quer na organizacdo do ambiente educativo e na avaliagdo
(Oliveira-Formosinho,2002). Avaliar, em contexto de EPE, “ (...) consiste na
recolha da informacao necessaria para tomar decisées sobre a pratica”, sendo
esta uma forma de conhecimento direcionada para a acdo (Lopes da Silva et
al., 2016,p.15). Assim, a avaliacdo é realizada de um modo formativo
destacando-se a sua importancia no sentido de melhorar diariamente as
intervengOes e, também, para se percecionar o desenvolvimento e as
aprendizagens do grupo e de cada crianca em especifico (DL n.° 241/2001, de
30 de agosto).

No entanto, importa salientar que quando se avalia uma crianca nao se pode,
apenas, enumerar as suas capacidades de forma esporadica mas sim realizar
uma avaliacdo onde se apreciam continuamente as experiéncias vivenciadas
sendo esta constante no desenvolvimento e aprendizagens das criancgas.
(Portugal & Laevers, 2010). Partindo da avaliacdo, o Educador, deve rever e
readequar as praticas, respeitando o desenvolvimento do grupo, os seus
interesses e necessidades, perpetuando, sempre, o desenvolvimento de

competéncias da crianca (Estrela & No6voa, 1993; Lopes da Silva et al,
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2016).Sucessivamente, o Educador reflete acerca da observacdo, da
planificacdo, da acao e da avaliacdo atendendo as trés areas de contetido que se
denominam por: Area da Formacio Pessoal e Social, Area de Expressio e
Comunicacio e Area do Conhecimento do Mundo, estas que sido consideradas
ambitos de saber com uma estrutura propria e que abrangem varios tipos de
aprendizagens para além dos conhecimentos, abarcando também as “ (...)
atitudes, disposicoes e saberes-fazer” (Lopes da Silva et al., 2016, p.31).

Como se verifica, as OCEPE consistem num recurso de apoio ao Educador,
no entanto ndo constituem a unica referéncia de exceléncia na EPE. Assim, a
adocdo e desenvolvimento de Modelos Curriculares, em conjunto com as
OCEPE, resulta num fator de qualidade uma vez que se conjuga a diversidade
e flexibilidade das mesmas. No entanto, salienta-se que o Educador nao se
deve restringir a um Unico modelo curricular uma vez que este vai ser
insuficiente para dar resposta a Educacdo. Considera-se, entdo, que o
Educador deve possuir conhecimentos acerca dos mesmos e adaptéa-los e
ajusta-los ao seu proprio modelo desenvolvendo um curriculo em fungao das
praticas que vivencia e tendo em conta, sempre, o grupo de criancas em agao
(DL n.° 240/2001, de 30 de agosto).

Partindo destes pressupostos, apresentam-se os Modelos Curriculares cujas
concecoes se espelharam no desenvolvimento da PES, ressaltando-se, assim,
as suas principais caracteristicas em conformidade com a realidade
pedagogica.

No que concerne a organizacao do espaco, este “ (...) reflete as ideias, os
valores, as atitudes e o patriménio cultural de todos os que nele trabalham”
(Lino,2013,p.120), evidenciando-se o seu carater alteravel mediante
momentos de reflexdo quer do Educador, quer do grupo de criancas. Ao
estarem integradas neste processo, as criancas desenvolvem a autonomia em
relacdo ao espaco (Lino,2013). A necessidade de criar uma relagcdo entre a
crianca e o espaco permitem o desenvolvimento intelectual da mesma, sendo
que “ (...) o respeito pela crianca é central para as aprendizagens e
desenvolvimento neste dominio” (Hohmann & Weikart, 2011; Oliveira-

Formosinho,2013, p.95).
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Evidenciando tracos do modelo High-Scope e da pedagogia-em-
participacao, a sala de atividades nao apresenta organizacao inalteravel,
podendo ser devidamente reestruturada em conformidade com os interesses e
necessidades das criancas (Hohmann & Weikart, 2011; Lopes da Silva et al,,
2016), sendo que esta reorganizagio vai promover momentos estimulantes de
aprendizagem colaborativa e cooperativa (Oliveira-Formosinho, 2013),
também evidenciado pelo Movimento da Escola Moderna (MEM). A
distribuicao e disposicao das areas de interesse deve estar organizada de forma
a atender aos interesses do grupo, sendo que em cada uma destas as criancas
encontram uma multiplicidade de materias que ap6s a sua utilizacdo sao
devolvidos aos respetivos sitios, promovendo na crianca a sua autonomia tal
como defende o modelo de Reggio Emilia ( Lino, 2013). A organizacao da sala
de atividades por areas de jogo, evidencia uma relacao com a abordagem High
Scope pela proximidade com o quotidiano das criangas e a sua delimitacdo no
espaco (Hohmann & Weikart, 2011). A organizacio da sala por areas é uma
necessidade indispensavel para a vida em grupo que contém mensagens
pedagogicas quotidianas (Oliveira-Formosinho, 2013).Para além disto, este
tipo de sala permite a crianca “ (...)Juma vivéncia plural da realidade e a
construcdo dessa pluralidade”, permitindo a crianca imergir no quotidiano
através da experiéncia de um papel social (idem, p.84).

Importa referir ainda a funcao pedagogica das paredes na sala de atividades,
“que servem de espaco temporario ou permanente de exposicio da
documentaciao que as criancas e os professores produzem no ambito das
experiéncias e projetos que realizam” (Lino, 2013,p. 123). Para além do
modelo Reggio Emilia, também o modelo do MEM defende a organizacao do
espaco de forma partilhada, entre o Educador e o grupo de criancas. Assim,
evidenciando-se a aquisicao de aprendizagens, importa salientar utilizacao das
paredes da sala de atividades para a afixagdo e exposicao dos trabalhos
realizados pelas criangas (Niza, 2013). Estes trabalhos apresentam como
principal finalidade o enriquecimento da sala de atividades e, por outro lado,

apresentam-se como recurso auxiliar das aprendizagens adquiridas (idem).
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Para além da sala de atividades, o modelo de Reggio Emilia, salienta a
importancia do espaco exterior como impulsionador da exploracdo de
elementos da Natureza que podem promover experiéncias bastante ricas e
diversificadas, sendo que para além destas, a crianga pode estar exposta a
situagoes em que lhe é possivel baloicar, escorregar, tropecar, saltar, entre
outros (Lino, 2013). Este pode oferecer ao grupo um vasto leque de atividades
que permitem um enriquecimento e diversificacio de oportunidades
educativas (Lopes da Silva, et al., 2016), apesar de nao ser utilizado pela
Educadora cooperante. No entanto, a diade permitiu que as criancas
realizassem novas descobertas, sobretudo associadas a Natureza, no espaco
exterior. Comprovando-se a necessidade de explorar o espaco exterior, a diade
de formacgdo passou a realizar algumas das atividades que habitualmente se
concretizam na sala, fossem executadas no exterior, promovendo o
desenvolvimento pessoal, social e cognitivo das criancas, através de situacoes
quotidianas e desafiantes.

No que respeita a organizacdo do tempo, verifica-se a existéncia de uma
rotina diaria previamente definida uma vez que se encontra organizada de
forma a oferecer as criancas um equilibrio de momentos que variam entre
acgoes individuais, a pares, em pequenos grupos e em grandes grupos. No
entanto importa ressalvar que esta rotina definida apresenta um carater aberto
a flexibilizacGes (Lino, 2013). Partindo deste carater flexivel, as rotinas diarias
eram definidas num momento de partilha entre as criancas e o Educador,
criando uma oportunidade para estas tomarem conhecimento da sequéncia de
acontecimentos surgem ao longo do dia, possibilitando-lhe“ (...) multiplas
oportunidades de escolha” (idem,p.126) podendo sofrer alteracoes sempre que
necessario, como defende o modelo High-Scope e Reggio Emilia. Presente na
rotina deste grupo encontra-se por exemplo o “Acolhimento” que inclui o
“Quadro de Presencas”, associados ao MEM. Este acolhimento caracteriza-se
pela concentracao de todas as criancas, seguida pela marcagao das presencas e
apos este momento partilham algumas vivéncias, sendo que a partir destas se
parte para a planificacao das atividades para esse dia ou para o dia seguinte

(Niza, 2013). Tal como no modelo High-Scope, as criancas tém um papel ativo
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na planificacdo do seu dia-a-dia, reconhecendo-lhe o direito de ser escutada
nas decisdes que lhe dizem respeito (Hohnman &weikhart,2011). O “Quadro
de presencas” ajuda a crianca a “(...) construir a consciéncia do tempo a partir
das vivéncias e dos ritmos” (Niza, 2013,p.153), sendo que este como qualquer
outro quadro de registo utilizados funcionam como “ (...) plataforma de
balanco e de estudo para o desenvolvimento l6gico-matematico” (idem,p.153)
No que concerne as interacoes, estas assumem um papel fundamental no
desenvolvimento holistico das criancas e podem ser observadas entre crianca-
crianca e adulto-crianga. Segundo o modelo de Reggio Emilia, a crianca
assume um papel ativo na construcao do seu proprio conhecimento, estando
inserida num conjunto de relacdes e interacbes com os protagonistas do
processo educativo: as criangas, os educadores, os pais e a comunidade
(Lino,2013). Partindo destes pressupostos, pode assumir-se que este modelo
se baseia numa “Pedagogia das relacdes” onde o conhecimento se constroi
através das interacGes que decorrem dentro e fora da escola, sendo que a
colaboragao é um ponto primordial nesta pedagogia (idem). Assim, considera-
se essencial o trabalho entre o grupo ou em pares, como forma de promover
atividades de organizacdo, estimulando as crianca a “dialogar, criticar,
comparar, negociar, levantar hipoteses, resolver problemas” (idem, p.119).
Pode verificar-se que os modelos patenteados anteriormente apresentam
como ponto de referéncia aspetos presentes na perspetiva socio construtivista,
nomeadamente a centralidade da crianca na acao educativa e a valorizacao da
sua participacdo na mesma (Strandberg,2009).Igualmente, verifica-se uma
abordagem a Metodologia de Trabalho por Projetos (MTP), através do
contributo do outro e da prépria crianca no processo de aprendizagem (Castro
& Ricardo, 2002). Incluir a MTP no curriculo vai promover o desenvolvimento
intelectual das criancas uma vez que estas vao estar envolvidas em tarefas de
constante observacao e investigagcdo partindo de factos recolhidos através da
sua experiéncia do quotidiano e do meio (Katz & Chard, 2009). Assim, as
criancas sao agentes participativos em todo o percurso do projeto, mostrando
interesses e curiosidades por diferentes assuntos possiveis de serem

explorados. Ao Educador compete determinar as potencialidades de
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determinado tema adequando-os ao desenvolvimento e interesses das criancas
(idem), estando o profissional em reflexdo constante (Vasconcelos, et al.,
2011). Na MTP existem fases que sao fundamentais para o desenvolvimento de
um projeto na educacgido pré-escolar, onde Vasconcelos (1998) apresenta uma
divisdo em quatro fases, sendo estas a defini¢do do problema, a planificagao, a
execucao e a avaliacdo. Estas fases “trata-se de passos logicos, fases de um
processo que deve fluir de forma flexivel, criativa e funcionalmente integrada”
(Oliveira-Formosinho, 2011,p.57)

A definicdo do problema centra-se no levantamento de questdes das
criancas, onde apos serem questionadas existe uma partilha de conhecimentos
acerca do assunto que desejam investigar. Na primeira fase “as criancas
partilham os saberes que ja possuem sobre o assunto a investigar.”
(Vasconcelos, 1998, p.140). A planificacao, pretende exatamente planear o que
se vai fazer, quando e como. Esta, feita em conjunto com o Educador pretende
que a crianca organize os seus dias, ou até mesmo a semana assumindo um
compromisso com o que tem para fazer (Vasconcelos, 1998). Na fase da
execucao as criancas partem para a investigacdo dos conhecimentos que
pretendem adquirir. Prende-se com as experiéncias diretas que as criancas vao
tendo, com vista a resolu¢do do problema acima mencionado (Katz & Chard,
2009). Por fim surge a avaliacao onde esta implicita a divulgacdo do projeto
realizado. Esta divulgacdo permite a crianca desenvolver a capacidade de
memorizacao fazendo assim uma sintese de tudo o que aprendeu ao longo do
projeto e superado ao longo das atividades, assim, “A avaliacio é um
procedimento, uma atitude transversal a todas as fases do projeto” (Oliveira-
Formosinho, 2011,p.57)

Ao atribuir a crianca o papel de protagonista na construcio do seu
conhecimento, pela posicao ativa que lhe é conferida, os modelos referidos
veiculam a escuta da crianca como um principio essencial também presente na
Pedagogia-em-Participacao (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).Esta,
defende que o tempo deve considerar os interesses, motivacoes e necessidades
das criancas, tendo em vista que cada uma possui as suas caracteristicas,

respeitando os seus ritmos (idem).
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Apoiada nos modelos curriculares apresentados, a PES evidenciou a sua
concretizacdo dando resposta aos interesses, necessidades, curiosidades e
motivacoes do grupo de criancas, promovendo o trabalho colaborativo entre

todos os intervenientes.
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CAPITULO II - CARACTERIZACAO DO
CONTEXTO DE ESTAGIO E METODOLOGIA
DE INVESTIGACAO

\

O presente capitulo diz respeito a caracterizacdo da instituicio onde se
desenvolveu a Pratica Educativa Supervisionada em contexto de Educacao
Pré-escolar e no 1° ciclo do Ensino Béasico. Este, torna-se fundamental para
compreender as opcoes pedagogico-didaticas, uma vez que estas foram
pensadas, analisadas e refletidas, tendo como base as caracteristicas do
contexto e do grupo de criancas com quem a diade interagiu em diferentes
momentos. Esta igualmente inserida neste capitulo, a Metodologia de
Investigacao em que se apoia a PES, sendo apresentada como estratégia que
permite ao profissional uma formacdo reflexiva, um posicionamento
investigativo e questionador relativamente as suas praticas. (Alarcao, 2000).

Desta forma, neste capitulo, encontra-se explanada, a caracterizacao do
contexto de estagio do 1.° CEB e da EPE, respetivamente, uma breve
caracterizagdo das semelhancas e contrastes entre os dois contextos de

intervencao e, ainda, a Metodologia de investigacado a que a PES se aproximou.

2.1.CARACTERIZACAO DO CONTEXTO E DA
INSTITUICAO

Segundo o DL n.° 137/2012, de 2 de julho, um agrupamento de escolas “
(...) é uma unidade organizacional, dotada de oOrgaos proprios de

administragdo e gestao, constituida pela integracdo de estabelecimentos de
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educacao pré-escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos de ensino (...) ” com
o objetivo de responder a diferentes necessidades (artigo 6.°).

A Pratica Educativa Supervisionada (PES) realizou-se numa instituicao
escolar publica pertencente a um agrupamento de escolas na zona do grande
Porto. A este pertencem oito estabelecimentos de educagado e ensino, sendo
que estes se inserem num contexto de desenraizamento cultural,
heterogeneidade socioeconomica e niveis dispares de escolarizacdo e de
formacdo, ou seja, familias com baixo nivel de escolaridade, situagoes socio-
financeiras débeis resultantes de baixos rendimentos, e de situacdes de
desemprego que podem condicionar o rendimento escolar e/ou o
comportamento das criancas. Apesar de nao apresentar grande diversidade
cultural o Agrupamento de escolas privilegia a diversidade cultural de forma a
garantir a equidade social. Comum a todas as escolas do agrupamento
encontra-se o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA) assim como o
Regulamento interno, constituindo-se como documentos orientadores e
reguladores dos processos educativos das instituigoes.

O primeiro, explicita “ (...) os principios, os valores, as metas e as
estratégias segundo os quais o agrupamento de escolas ou escola nao agrupada
se propoe cumprir a sua funcao educativa” (DL n.° 137/2012, de 2 de julho,
artigo 9.°), sendo que este se desenvolve em torno de objetivos comuns, torna-
se capaz de traduzir com clareza as aspiracbes de uma determinada
comunidade educativa (Grade, 2008). Este, foi elaborado no ano de 2016,
apresentando-se valido até ao ano de 2019.Como éareas de intervencao
pedagogica, enumeram-se alguns pontos que carecem especial atengdo como
melhorar continuamente a qualidade de ensino, obter resultados escolares
mais favoraveis, melhorar a supervisao pedagogica, evidenciar a articulacao
entre os diferentes niveis de ensino, aperfeicoar a gestao da disciplina e
apresentar evidentes melhorias na qualidade dos apoios educativos (AESCAS,
2016-2019). Quanto ao segundo, o Regulamento Interno, assume-se como um
documento que define o funcionamento da escola e de cada um dos seus
orgaos de gestao e ao mesmo tempo delimita os direitos e os deveres de toda a

comunidade educativa (Grade, 2008).
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O PEA requer uma reflexdo constante das acdes, incluindo uma
sobrevalorizagdo da questao da disciplina uma vez que esta se assume como
um pilar fundamental na formac¢ao de um cidadao, pois assenta em atitudes de
responsabilidade e respeito para com os outros assim como outros valores de
cidadania e compromete o clima escolar uma vez que envolve toda a
comunidade escolar. Desta forma o PEA pretende tornar este agrupamento de
escolas num espaco de aprendizagem e de interacdo, onde os alunos
encontrem as condi¢bes propicias a um ensino de qualidade e onde possam
crescer enquanto cidadaos ativos, responsaveis, autobnomos, participativos,
dotados de espirito critico, mas respeitadores dos principios democraticos e da
diferenca (AESCAS, 2016-2019). Aos objetivos explanados até entao, acresce-
se objetivo primordial das acoes educativas que visam a melhoria continua da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem através do desenvolvimento de
uma educacao de qualidade, significativa para os grupos.

Relativamente ao centro escolar onde se realizou a PES, este foi construido
em duas fases distintas, a primeira em 1976 e a segunda em 2010, permitindo
que os edificios possuam um aspeto estético moderno. Caracterizando este
ambiente educativo, a escola apresentava, na globalidade, espacos e recursos
em bom estado de conservacio. Este centro escolar, é constituido por onze
salas de aula, das quais trés sao salas de atividades destinadas ao Jardim-de-
infancia e as restantes ao primeiro ciclo. Todas as salas de aula se encontram
equipadas com quadro interativo, computador e projetor, demonstrando o seu
cariz propicio a mudanca e permitindo a diade aperfeicoar e desenvolver
competéncias associadas a tecnologia de forma a facilitar o processo de ensino
aprendizagem promovendo intervencoes realmente interessantes para as
criancas. Para além disto, a instituicdo, possui um gabinete para a
coordenacdao, uma pequena reprografia, um saldo polivalente, um refeitério
com cozinha e uma sala destinada ao Servico de Apoio a Familia.

No espago exterior, para além do campo de jogos, nao existe qualquer
infraestrutura ou dinamizacao destinada a realizacdo de atividades. A area
exterior € predominantemente constituida por espaco amplo, onde as areas

cobertas e os espacos verdes sao escassos. Em contexto educativo, o espaco é
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encarado como um elemento crucial da construcao pedagogica, pelo que a
forma como esta organizado influencia a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas, sendo visto como uma estrutura de oportunidades que podem
facilitar ou dificultar o seu processo de aprendizagem. Nestes ambientes, as
criancas tém oportunidade de realizar diversas acoes que desenvolvem o seu
conhecimento sobre o mundo, iniciar atividades que partem dos seus
interesses pessoais, descrever as suas experiéncias, escolher os materiais,
decidir o que fazer com eles e explora-los, utilizando todos os sentidos
(Hohmann & Weikart, 2011). No entanto, de acordo com o contexto em que
decorre a PES, os profissionais de Educacao evidenciam uma desvalorizacao
do espaco exterior, encarando-o como apenas um lugar de recreio sendo que,
associado a este, surgem apenas questoes de seguranca onde o papel do adulto
se restringe a vigilancia e controlo das brincadeiras das criancas (Bento &
Portugal, 2016).Desta forma, ao longo da PES, dentro da recetividade
patenteada pelas orientadoras cooperantes, realizaram-se pequenos
momentos de exploracao do exterior, inseridos em atividades de sala de aula e
sala de atividades. Para além disto, pretendeu-se enfatizar este espaco,
desenvolvendo-se uma sensibilizacdo acerca dos espacos exteriores da
instituicdo e por outro lado, uma tentativa de quebrar a barreira entre o espago
destinado a Educagdo Pré-Escolar e ao 1.°CEB, de forma a potencializar as
interacoes entre as criancas.

No que concerne aos espacos com potencial pedagbdgico salienta-se o
polivalente que se destina a realizacdao de atividades motoras, ao acolhimento
das criancas quando, por algum motivo, as salas ndo se encontram nas
condicbes indispensaveis para a sua utilizagao e a realizacdo de momentos de

partilha e articulagao entre varios niveis de Educacao.
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2.2.CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DO 1°. CICLO
DO ENSINO BASICO

De modo a compreender algumas caracteristicas da turma associadas
as especificidades de cada crianca e a aperfeicoar as intervengoes ao longo
da PES, torna-se necessario um processo constante de observacdo, bem
como uma reflexdao apoiada pela analise de documentos de caracterizacao,
pelo didlogo em triade de formacdo e ainda, pelas interacoes com as
criancas. Através destes processos, torna- se possivel sustentar as
evidéncias presentes no contexto, tais como a caracterizacdo do ambiente
educativo, a organizacdo da turma, a gestdo do tempo curricular, os
intervenientes no processo educativo assim como a relagdo que estes
partilham e ainda a relacao bilateral entre a crianca e a escola.

A prética educativa supervisionada desenvolvida no contexto de 1° ciclo
foi realizada numa turma de 2° ano de escolaridade. Esta, constitui-se por
26 alunos,15 do sexo masculino e 11 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os 7 e os 8 anos de idade. Esta sala de aula é
constituida por 15 mesas e 28 cadeiras, sendo que cada mesa é destinada a
duas criancas, organizadas em linhas verticais constituidas por 6/8 alunos,
com quatro filas de mesas paralelas. Esta dispoe de um computador, um
projetor e um quadro interativo.

Quanto as caracteristicas gerais do grupo evidencia-se a curiosidade,
empenho e vontade em aprender novos contetidos. Para além disto
demonstram grande entusiasmo e interesse perante novos recursos ou
materiais que nao sao implementados com frequéncia pela orientadora
cooperante. Quanto as possiveis dificuldades de intervencao prendem-se
com: a metodologia de ensino tradicional utilizada pela orientadora
cooperante; a existéncia de criancas com niveis de desempenho e
desenvolvimento distintos, estando estas a usufruir de apoio educativo;
turma com elevado nivel de energia que se manifesta num comportamento

extremamente conversador.
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Refletindo acerca destas evidéncias sabe-se que cada crian¢a tem o seu nivel
de desenvolvimento e desempenho, admitindo-se que esta é um ser proprio e
singular. Desta forma salientam-se quatro criancas a usufruir de Apoio
Educativo, uma vez na semana. No entanto, ao longo da pratica, observaram-
se progressos significativos destes quatro elementos, mais especificamente no
desenvolvimento da leitura. Sobressai-se, ainda, o facto de que todo o trabalho
realizado no Apoio Educativo é desenvolvido em estreita colaboragdo e
articulacdo com o orientador cooperante. Tal como referido no Capitulo I,
sabe-se que a diferenciagdo pedagogica permite ao Professor planificar
estratégias que valorizem e respeitem as necessidades e aprendizagens
especificas de cada crianca (Perrenoud,2001). No entanto, ao longo da PES
torna-se evidente que através de um ensino diferenciado nem sempre o
Professor consegue ajudar constantemente as criancas, sendo que existiu a
tentativa constante em produzir abordagens diversificadas por forma a
atender as diversidades encontradas no contexto. E de salientar que a
planificacido e gestao das atividades foi algo tido em conta, sendo que, sempre
que necessario, se procedeu a adaptacao das situacoes de aprendizagem as
dinamicas da aula.

Partindo das caracteristicas da turma e de cada crianca como um ser
individual, a diade procurou investigar estratégias que dessem reposta aos
interesses e gostos das criangas e colmatassem, ao mesmo tempo, as principais
dificuldades sentidas. Ao nivel das areas curriculares, no Portugués, a turma
revela grande interesse pela leitura em voz alta apesar de ainda existirem
varias falhas ao nivel da leitura e da producgao escrita. Na Matematica é sentida
uma participagdo mais ativa por parte da turma, revelando grande entusiasmo
e motivacao. No que diz respeito a componente do Estudo do Meio, esta é uma
area muito pouco explorada embora em articulacio com outras areas de
contetdo seja trabalhada recorrentemente.

Ao nivel das areas de expressoes, a turma demonstra grande interesse pelas
atividades que implicam o contacto com a musica e que privilegiam a
utilizacdo da voz. Relativamente a estas areas assume-se, entdo, que a

expressao e educacao musical € a area de expressao com maior interesse e é
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através das cancoes que se concretiza o apoio as aprendizagens e se melhora e
auxilia o desempenho das criancas. Quanto ao dominio da educacado motora e
subdominio da dramatizacao estas sao areas pouco desenvolvidas no plano
curricular. O subdominio das artes visuais é o mais presente no quotidiano dos
alunos e é promovida através da pintura, do desenho e das colagens.

Para além das areas curriculares, é necessario ter em consideracao a
organizacao do espaco fisico da sala de aula uma vez que esta dimensao vai ser
relevante no processo de aprendizagem das criancas dado que é aqui que estas
se encontram na maioria do tempo letivo. Deste modo, a sala, de formato
rectangular é constituida por duas paredes com janelas em toda a sua
dimensao e com exposicao para o recreio da instituicdo. Em dias de sol é de
salientar a pouca circulacao do ar que provocava um mau estar no seu interior,
condicionando a disposicao das criancas para a realizacdo das propostas
solicitadas. No entanto, os aspetos positivos incidem na boa luminosidade
natural proveniente do exterior, um ambiente agradavel em dias de frio e
ainda nos recursos existentes, uma vez que a sala dispde de meios
indiscutivelmente positivos para as intervencoes pedagogicas como o
computador, o quadro interativo, o projetor, as colunas e a impressora. Ainda
referentemente aos recursos, existem alguns trabalhos dos alunos que se
encontram expostos numa parede e noutra parede encontram-se em evidéncia
recursos utilizados no 1° ano como o alfabeto, os ntimeros e os casos especiais
de leitura.

Quanto a atribuicao de lugares ¢é variavel ao longo do tempo, sendo que a
Professora cooperante a adapta as necessidades evidenciadas pelas criangas e
também constitui uma estratégia para evitar os comportamentos que
perturbam o desenrolar das atividades pedagogicas. Em termos
comportamentais, pode observar-se que apesar de participativa, interessada e
extrovertida, a turma contempla criangas bastante conversadoras que por
norma colocam em causa o normal funcionamento das atividades. Este
comportamento pode ser justificado pela necessidade/gosto pela partilha de
tudo o que envolva atividades de aprendizagem. Desta forma, para além da

troca constante de lugares proposta pela orientadora cooperante, a diade
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propoe a utilizacdo da aplicacdo Classdojo inserida na Metodologia da
Gamificacdo como complemento para a gestao de comportamentos.

A secretaria da docente cooperante encontra-se numa das extremidades da
sala junto a primeira fila de alunos, existindo ainda neste espago trés armarios
de duas portas e um armaério com cinco prateleiras que permitem arrumar os
materiais. Nestes armaéarios encontram-se organizados materiais como
cartolinas, marcadores, varios tipos de folhas, tintas, os manuais escolares que
nao levam para casa, os dicionarios e capas individuais de trabalho. Na saida
da sala, e em usufruto com a turma da sala ao lado, verifica-se a existéncia de
um lavatorio que visa promover e supervisionar as rotinas de higiene das
criancas, bem como auxiliar em algumas atividades.

Como reflexao acerca das informacoes explanadas até entao, pode afirmar-
se que as criancas revelam grande entusiasmo pela “inovacao/novidade”.
Partindo dos interesses das criancas, a diade propoe ativamente intervencoes
que vao ao encontro do real interesse da crianca e que por sua vez produzirao
aprendizagens realmente significativas para os alunos. Uma vez que a sala de
aula em questdo apresenta recursos que propiciam a inovagao proposta para o
século XXI, parece evidente que através de recursos estimulantes, o par
pedagogico alcancasse resultados positivos quer nas aprendizagens quer na
regulacio de comportamentos. No entanto, é de extrema importancia,
salientar que a Metodologia tradicional utilizada pela orientadora cooperante
nao constituiu uma barreira a estas implementacées. Coube a diade encontrar
um equilibrio entre as interven¢des de forma a dar resposta aos objetivos
definidos para as ac¢oes interventivas.

No sentido de caracterizar o contexto familiar das criancas da turma, foram
analisadas as fichas de caracterizacdo individual dos elementos constituintes
da mesma, inserida no PTT (Plano de Trabalho de Turma) assim como o
envolvimento e enquadramento familiar dos mesmos. Em termos
socioecondmicos, a grande maioria dos alunos pertence a familias com um
nivel de vida bastante razoavel, nao revelando, portanto, grandes dificuldades
econOmicas. O acompanhamento familiar, em alguns casos, é escasso e por

essas mesmas razoes se verificam algumas disparidades no aproveitamento

37



escolar, apesar do aproveitamento da turma ser bastante satisfatorio. No que
se refere as caracteristicas familiares verifica-se que cerca de metade dos
agregados familiares dos alunos da turma sao formados por quatro pessoas, ou
seja, casais com dois filhos, sendo que nove alunos sao filhos tnicos. Somente
uma crianca tem dois irmaos, outra tem trés irmaos e trés tém quatro irmaos
(Cruz, 2017).

A esmagadora maioria dos alunos vive com o pai e com a mae, sendo que
trés criancas vivem sem o pai e uma vive com a avo e os irmaos. Relativamente
a idade, os pais apresentam em média de 39 anos de idade os pais e as maes 38
anos. Quanto 4as habilitacGes literarias da maioria dos pais situam-se entre o
2.2 Ciclo e o Ensino Secundario. Com licenciatura existem trés pais e nove
maes. Apenas um pai possui o 1° ciclo do ensino basico (Cruz, 2017). No que
diz respeito a situacao profissional, conclui-se que a quase totalidade dos pais
e encarregados de educacao se encontra empregado, a excecao de dois pais e
trés maes que a data do questionario, ndo se encontravam empregados (Cruz,
2017).

Quanto a relacdo do Professor cooperante com os encarregados de
educacdo, alguns participam ativamente na vida escolar e revelam-se
disponiveis quando solicitados a vir a escola, sendo que por parte da docente
cooperante existe disponibilidade total para o atendimento individual aos
encarregados de educacido, manifestando preocupacdo no desempenho e
dificuldades sentidas em algumas criancas. A caderneta escolar é,
maioritariamente, o meio utilizado para a comunicacao das duas partes.

No que diz respeito as interacoes, observou-se, que de um modo geral as
criancas interagem facilmente umas com as outras, com os docentes e com 0s
outros elementos da comunidade educativa, Professores das Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC), Auxiliares de Acao Educativa e Professora
de Apoio Educativo. J4 na relacio crianca-crianca nem sempre prevalece um
ambiente amistoso. Por vezes, geram-se conflitos entre os pares, revelando
comportamentos um pouco egoistas que visam prejudicar o outro. Para além
disso é sentida alguma dificuldade em respeitar a opinido do o outro. Esta

relacdo vai revelar-se, também, no espaco exterior em que predominam as
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“lutas” e as “guerras” que partem maioritariamente para a agressao fisica e
verbal.

A organizacao do tempo assim como os interesses e necessidades da turma
tornam-se cruciais na exploracdo das diferentes areas, por isso, em algumas
circunstancias, o Professor cooperante altera a ordem das atividades de forma
a dar resposta a todas as necessidades da turma. No que concerne a dimensao
organizacional e gestao do tempo do horéario letivo e nao letivo, as criangas
iniciavam a rotina pelas 9 horas, seguido do intervalo realizado das 10h3om as
11 horas. As 11horas, sensivelmente, as criancas regressavam a sala onde
permaneciam até as 12H30 horas, seguindo-se do intervalo para hora do
almoco. Ao almoco, diariamente, sdo dezasseis a dezoito os alunos a almocar
no refeitéorio da escola (onde tém revelado comportamentos com poucas
regras) o que representa muitas vezes cerca de oito a nove horas seguidas na
escola. Esta rotina torna-se muitas vezes extremamente cansativa para
criancas tdo pequenas. Por outro lado, este excesso de atividade evidencia-se
na sala de aula por algum cansaco e outras vezes por um excesso de agitacao.
Pelas 14h, iniciam-se as atividades letivas, que terminavam as 15h30 horas
sendo que depois se prosseguem as AEC de carater facultativo.

Segundo informacao recolhida junto da orientadora cooperante, as criancas
demonstram interesse e gosto pelas AEC sendo que estas decorrem dentro da
normalidade. Este interesse pelas AEC pode ser evidenciado pelo facto da
quase auséncia de lecionacao de atividades expressivas durante o tempo letivo.
Sempre que se demonstre necessidade existe uma troca de informacoes entre a
Professora titular e os professores das AEC para aferir procedimentos quanto
ao comportamento de alguns alunos. Cerca de metade dos alunos (onze a treze
frequentam diariamente estas atividades).Os alunos que nao frequentam as
AEC frequentam um ATL ou vao para casa com familiares.

Por fim, convém salientar as atividades e projetos existentes na turma em
questao. Desta forma, pode destacar-se a Biblioteca ambulante, que se destina
as criancas do 1° ciclo, e que constitui um recurso potenciador pedagogico.
Apesar de a escola nao estar dotada com uma Biblioteca, sabe-se que esta é

fundamental para potenciar o gosto pela leitura, por sua vez a leitura assume
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um papel primordial no desenvolvimento de competéncias a nivel pessoal,
social e escolar das criancas (Ferrand,2011). Uma vez que as criancas nao
podem usufruir de uma Biblioteca regularmente, a Biblioteca ambulante
permite-lhes adquirir um livro que podera ser substituido ou renovado no més

seguinte.

2.3.CARACTERIZACAO DO CONTEXTO NA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

O ambiente educativo da sala de atividades em contexto de EPE assume-se
como elemento fundamental na criacdo de oportunidades educativas para a
crianca (Hohmann & Weikart, 2011;Zabalza,1998). Assim, cabe ao Educador
refletir sobre este e a0 mesmo tempo intervir em caso de necessidade. Para
esta reflexao/ intervencao e conhecimento, importa ter em conta os elementos
que fazem parte deste ambiente educativo como o grupo de criancas, o espago,
0os materiais, o tempo e as intervencOes. Este conjunto de informacées,
adquiridas através de um processo de observacao, servem como alicerce para
as acgoOes desenvolvidas e explanadas no Capitulo III.Assim, este grupo é
constituido por 25 criangas, das quais 16 pertencem ao sexo feminino e 9 ao
sexo masculino. Quanto as idades do grupo, estas sdo bastante homogéneas
sendo que 22 tém 5 anos e trés tém 6 anos. Em didlogo com a Educadora
cooperante, pode constatar-se que trés das criancas deste grupo frequentam
este Jardim de Infancia pela primeira vez, duas criangas frequentam pela
primeira vez esta sala, uma crianca frequenta o Jardim de Infancia, nesta sala,
mas de forma parcial uma vez que reside nos Estados Unidos da América e o
tempo residente em Portugal é bastante reduzido. No entanto, ndo existe
qualquer dificuldade na integracao destas criancas no grupo nem na constante
readaptacao desta crianca que se encontra fora do Pais.

Analisando o contexto familiar, verifica-se que grande parte das criancas

deste grupo vive com o pai e com a mae, sendo que os agregados familiares sao
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maioritariamente constituidos por trés ou quatro elementos (Moita,2017).
Apenas quatro criancas vivem em situacao de familias monoparentais, sendo
que uma nao tem pai. Quanto as habilitacoes académicas verifica-se uma
grande heterogeneidade a este nivel (idem). No que diz respeito a situacao
profissional, o nivel de desemprego é elevado, pois num universo de quarenta
e nove pais, oito apresentam-se na anterior situacdo, sendo que existem
situagoes de desemprego dos dois elementos do casal (idem).

Através da observacdo direta e continua, podem apontar-se algumas
dificuldades mais evidentes. Na formacao pessoal e social salientaram-se as
dificuldades ao nivel da escuta do didlogo do outro, na partilha de materiais e
na colaboragdo. Alguns elementos do grupo manifestam dificuldade, em
arrumar os materiais, em cumprir regras dentro e fora da sala, em aguardar
pela sua vez e ouvir os outros. Alguns ainda revelam muita dificuldade em
executar trabalhos com alguma rapidez e até ao fim.

Relativamente aos interesses do grupo, é de salientar o interesse e
curiosidade pela Area do Conhecimento do Mundo e pelas atividades
realizadas no exterior. Esta que se encontra presente na sala de atividades
numa area denominada por “Area das Ciéncias” mas que se encontra
praticamente vazia e desinteressante para o grupo de criancas. Para além
disto, apresentam grande interesse pela audicao de historias, contadas ou
lidas, por teatros de fantoches e musicais, pelos jogos de mesa e construcoes,
atividades de Expressdo Plastica que evidenciem um carater livre e
espontaneo, pelo computador que se encontra inutilizavel, por cancoes e
coreografias e por brincar ao faz de conta. Grande parte do grupo aprecia o
relato de experiéncias diarias, sendo que participam nestas por iniciativa
propria. Estas conversas em grande grupo partem do interesse das criancas
pelo fator novidade.

Como forma de respeitar as motivagoes e interesses do grupo, a Educadora
altera as suas planificaces de forma a promover a satisfacao e aprendizagens
das criancas (Oliveira-Formosinho, 2013). Esta satisfacdo e motivacao do
grupo no processo de aprendizagem poderia tornar-se mais eficaz se o

processo de planificacdo fosse realizado de uma forma participada entre o
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Educador, as criancas, os pais assim como outros elementos da comunidade
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

Tendo em conta este aspeto e alastrando para as interacées de todos os
elementos deste contexto, convém salientar a relacdo adulto-crianca numa
base de respeito, estimulagdo, seguranca e acima de tudo a escuta da crianca
como um ser individual (Lopes da Silva et al.,2016). O ambiente educativo
transborda uma afetividade reciproca entre as criancas e todos os
profissionais, sendo claro o sentimento de felicidade, bem-estar e seguranca
emanado pelas criancas. Esta relacdo tao positiva sente-se, também, entre a
maioria das criancas do grupo.

O envolvimento da familia no processo educativo das criancas baseia-se em
didlogos dos profissionais com os pais, a participacdo destes em algumas
atividades como a recolha de informacoes e investigacao de temas previamente
definidos assim como a partilha de trabalhos que levam para casa. As reunioes
periddicas para reflexdo das atividades e desenvolvimento de cada crianca
constituem, ainda, outro momento de envolvimento familiar.

No que concerne as relacoes entre os profissionais da instituicao cooperante
€ notorio o desenvolvimento de um trabalho de colaboracao, verificando-se o
desenvolvimento de atividades conjuntas entre as salas do jardim-de-infancia.

A relacao com a comunidade verifica-se pelo desenvolvimento de projetos
com entidades externas como o Servico Intermunicipalizado de Gestao de
Residuos do Grande Porto (LIPOR), no ambito da promocdo da satde
ambiental e com a Biblioteca Municipal da Maia no ambito da promocao da
leitura.

Esta sala de atividades possui uma temperatura bastante agradavel e
iluminacao natural gracas a existéncia de grandes janelas numa das paredes.
Este espaco, com infraestruturas de qualidade, apresenta um espaco
satisfatério para o desenvolvimento de diversas atividades. O acesso da sala ao
exterior realiza-se diretamente, uma vez que a sala apresenta uma porta que
da acesso direto ao recreio. Dentro da sala de atividades pode contemplar-se

uma exposicao dos processos de aprendizagem das criancas nas paredes,
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contornando-se o tom cinzento da sala e conferindo-lhe cores agradaveis,
convidativas e significativas (Hohmann & Weikart, 2011).

A organizacao da sala de atividades por areas de jogo evidencia uma relacao
com a abordagem High Scope, pela proximidade com o quotidiano das
criancas e sua delimitacdo no espago (idem). Estas correspondem aos
interesses das criancas, embora alguns dos materiais associados a cada area
nao sejam motivadores e interessantes, apesar de se adequarem a faixa etaria
em questdo. No entanto, todos os materiais se encontram disponiveis para
utilizacdo por parte das criancas e encontram-se colocados em locais
adequadas a sua idade e altura, de forma a promover a sua autonomia
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).Para uma analise mais detalhada
das 4reas integradas na sala, importa proceder a sua enumeracao: area de
acolhimento, area das mesas de trabalho, area dos jogos, area das construcoes,
area da casinha, area da Biblioteca, area da informatica e a area das Ciéncias.

A area de acolhimento, constituida por um tapete colorido, contém afixada
a tabela do registo de presencas, o mapa do tempo e a tabela para registo de
partilha de vivéncias. Nesta area, encontra-se, ainda a lista com todas a
criancas do grupo sendo que a partir desta se seleciona o “Chefe do dia”, este
tem a responsabilidade de cantar os Bons dias, registar o tempo
meteoroldgico, formar “comboios” para a casa de banho ou para a cantina,
tentar adequar os comportamentos do grupo e ainda distribuir a bolacha a
cada um dos elementos do grupo na hora da saida. As atividades de pintura,
recorte, modelagem e colagens realizam-se na area das mesas de trabalho que
sao constituidas por mesas, prateleiras com folhas, material de desenho e os
trabalhos anteriores realizados pelas criancas. Na mesma area, encontra-se o
cavalete da pintura, que pode ser utilizado livremente, contemplando boides
com diferentes cores de tinta e, perto deste, encontra-se o armario com o
lavatério. Uma das mesas desta area é partilhada para a exploracdo da area
dos jogos, uma vez que os jogos de tabuleiro necessitam deste apoio para
serem realizados. Os jogos disponiveis nesta area sao, essencialmente, puzzles

e jogos ladico-pedagodgicos. Durante a PES observou-se a aquisi¢ao de alguns
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jogos de modo a introduzir novos desafios (Lopes da Silva et al., 2016), no
entanto, nem todos se adequavam a faixa etaria.

Em relacdo a area das construcoes, as atividades com os seus materiais
decorrem na area de acolhimento, de modo a que que as criangas produzam
livremente as suas construgdes, sem restricoes de espaco (Hohmann &
Weikart, 2011). Os materiais disponiveis sao alguns brinquedos, materiais de
encaixe, pistas de carros em madeira, legos, e pecas em plastico para
construcao de sequéncias. Ja a area da casinha é composta pela cozinha e pelo
quarto, estando ambas as divisdes equipadas com alguns materiais do
quotidiano das criancas.

Na area da biblioteca, encontram-se alguns livros, sendo que alguns destes
apresentam pouca qualidade literaria e caracteristicas pouco interessantes
para o grupo, expostos num armario de prateleiras de facil acesso, trés puffs,
um cesto de fantoches e uma pequena mesa. Dentro desta area, encontra-se a
area da informatica que apresenta um computador para utilizacao livre das
criancas mas que de momento se encontra danificado e um quadro branco,
também, para livre utilizacao.

Na area das Ciéncias, verifica-se a existéncia de um globo, de uma balanca e
de um Corpo Humano desmontavel. A diade verificou que esta é a area menos
explorada pelas criancas, tendo sido alvo de reflexdo e de transformacao
descrita no Capitulo III. O facto de ser um espaco com um nimero reduzido de
recursos e pouco convidativo a sua exploracdo, aliado ao tratamento
inadequado das criancas para com os materiais, conduziu-se a algumas
alteracOes nesta area, partindo, sempre, dos conhecimentos, sugestdes e
interesses das criancas.

Além dos materiais enunciados até entdo, a sala encontrava-se equipada
com uma mesa que possuia um computador com acesso a internet, colunas e
uma impressora. Este espaco € utilizado exclusivamente pela Educadora para
momentos de audicao de musicas e momentos de relaxamento.

No que concerne a organizagdo do tempo, a sua caracterizacdo marca-se
pela rotina diéria e flexibilidade das atividades planificadas. A rotina inicia-se

as 7h30 com abertura da instituicdo cooperante que acolhe as criancas que
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frequentam as Atividades de Animacgao e Apoio a Familia (AAAF). Por volta
das oh, a Educadora e o grupo dirigem-se para a sala de atividades, onde
decorre o momento de acolhimento até por volta das 10h. Posteriormente,
iniciam-se as atividades planificadas que terminam por volta das 10h30 com a
higiene pessoal e o lanche. Apos este, as criangas dirigem-se para a brincadeira
livre no exterior. O segundo momento da manha, das 11th as 11h4s5, da
continuidade a atividade iniciada ou a uma nova acdo. Entre as 11th45 e as
13h30 ocorre a higiene, hora de almoco e atividade livre ao encargo das
assistentes operacionais. As 13h30, cada grupo se dirige para a sua sala e
realiza-se a hora do relaxamento por parte da Educadora. Posteriormente, da-
se inicio as atividades planificadas sendo que as 15h30, algumas criancas do
grupo regressam a casa, enquanto as restantes sao encaminhadas para o local
onde decorrem as AAAF.

Pode concluir-se que esta sala de atividades apresenta uma rotina
pedagogica bastante evidente que permite as criancas, conhecer os diversos
momentos e reconhecer o que sucede cada um destes ao longo do dia. Esta
sucessao tao previsivel pode permitir a crianca, evidenciar e propor mudancas
a este quotidiano, sendo o Educador, o responsavel por refletir e acolher estas
sugestdes, atendendo aos interesses e necessidades das criancas (Lopes da

Silva et al.,2016).

2.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

De uma forma geral, a investigacao caracteriza-se por utilizar os conceitos,
as teorias, a linguagem, as técnicas e os instrumentos com a finalidade de dar
resposta aos problemas e interrogacoes que se levantam nos mais diversos
contextos (Fortin, 2009).No campo da investigacdio em educagdo, a
Metodologia de Investigacao-Acao (MIA) assume-se como a metodologia
preferencial nas praticas educativas, sendo que é a que mais se aproxima do

contexto educativo, onde o Professor se assume como investigador em reflexao
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constante (Coutinho, et al., 2009). Assim, esta constante reflexdo, visa
aperfeicoar a qualidade e construcao da pratica educativa, assegurando as
decisoes tomadas no respetivo contexto, adequando-as as caracteristicas do
mesmo e tornando-o tnico.

A MIA caracteriza-se por ser uma metodologia de pesquisa em que o
docente assume o papel de investigador, capaz de “recolher e organizar
criteriosamente a informacao e de se adaptar continuadamente aos elementos
da situacao” (Estrela, 1994, p.27), permitindo-lhe partir de problemas que
ocorrem em contexto real para transformar a realidade e produzir
conhecimento, tendo em consideracio o mais importante elemento do
processo educativo, a crianca. Assim, esta contribui para a construcao de
saberes acerca da pratica devido ao seu contacto constante com a realidade,
permitindo uma reflexao individual e colaborativa que promove a aquisicao de
aprendizagens singulares e significantes (Latorre,2005). Desta forma, a MIA
caracteriza-se pela capacidade de autorrefletir aquando a formagado para a
docéncia, orientando para um questionamento constante que por sua vez
origiha uma melhor compreensdo e melhoria das praticas educativas
(Alarcao,1996), contribuindo para o desenvolvimento da sua profissional idade
(Alarcao & Tavares, 2000). Para além de promover o desenvolvimento do
profissional em formacao, esta metodologia assume-se como uma estratégia
que beneficia a atencao as especificidades de cada crianca. Atendendo a todos
os beneficios até agora apresentados, o contributo da MIA consiste em
melhorar a educacdo e, por consequéncia, transformar a sociedade
(Latorre,2005).

Atendendo a estes pressupostos, a MIA, apresenta caracteristicas que lhe
sao muito proprias e processa-se de uma forma ciclica, em que as diferentes
fases apresentam uma relacao entre si e se desenvolvem de forma continua.
Assim, o percurso ao longo da PES relacionou-se diretamente com as fases
orientadoras desta metodologia. Refletindo acerca das suas caracteristicas,
esta apresenta um carater participativo e colaborativo, na medida em que, o
investigador nao é um elemento externo ao contexto, faz parte dele e é em

cooperacao com todos os elementos pertencentes a esse mesmo contexto que
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desenvolve a sua investigacao (Coutinho, et al., 2009). Pode, assim, afirmar-se
que esta é uma metodologia interventiva, uma vez que o investigador nao se
limita a elaborar teorias e a descrever a realidade, intervém nessa mesma
realidade, produzindo mudangas que dao origem a novos problemas que, por
sua vez, serao alvo de novas investigacoes, dai o seu caracter ciclico (idem.).

Para além do seu carater colaborativo, interventivo e ciclico, a MIA
caracteriza-se, ainda, pela sua natureza critica e autoavaliativa. Critica, na
medida em que os profissionais da acao pedagodgica procuram melhorar as
suas praticas e atuar como agentes de mudanca criticos e autocriticos, apesar
das restricoes existentes (Coutinho et al., 2009). Autoavaliativa, no sentido em
que, prevalece uma necessidade transversal de reflexao e adaptacao de forma a
produzir novos conhecimentos, para atender de uma forma mais adequada aos
interesses e necessidades das criancas (Arends, 2008).

A MIA, neste contexto, realca o importante papel dos profissionais de
educacao, considerando-os “actores e autores”, envolvendo-os na investigacao
sobre a sua préatica, permitindo-lhe valorizar a sua pratica educativa e
reconhecendo-o como um investigador da sua propria acao, sendo, por isso,
importante que este construa conhecimentos e competéncias para que, aliadas
a constante observacdo e reflexdo, possa, de facto, desenvolver-se a nivel
pessoal e profissional, alterando a sua pratica e fazendo evoluir a sua area de
investigacao (Maximo-Esteves, 2008,p.11).

Tendo em conta o carater ciclico da MIA, referido anteriormente, importa
destacar as fases que lhe estao associadas: Observar, Planificar, Agir, Avaliar e
Refletir. Este conjunto de processos da origem a um novo ciclo que acarreta
novas acoes reflexivas (Arends, 2008). A cada ciclo de investigacdo ocorriam
novos fatores e necessidades do ambiente educativo culminando no inicio de
um novo ciclo de investigacdo. A observacao € um processo fundamental para
uma intervencdo consciente e adequada a realidade (Estrela, 1994),
permitindo conhecer o contexto “através do contacto direto com os fenémenos
de acordo com a ordem natural que eles decorrem” (Maximo-Esteves, 2008, p.
87). Esta é um processo continuo e transversal, que permite, ndo so

direcionar-se apenas para a crianca, mas também para todo o contexto
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educativo que a envolve assim como para o seu meio familiar. Para que este
processo decorra de forma natural e delimitada é necessario definirem-se
estratégias de observacao, criando-se diversos critérios e formas de registo
adaptadas ao contexto em questdo (Estrela, 1994). Ao longo da PES, a
observacao, demonstrou-se essencial e imprescindivel uma vez que é “um
elemento basico para uma boa avaliacdo e, ao mesmo tempo, um passo
indispensavel para um diagnostico bem fundamentado” (Tavares & Alarcio,
2005, p. 188), sendo que através desta, se tornou possivel recolher
informacoes acerca do ambiente educativo e acerca dos interesses e
necessidades das criancas. As observacoes realizadas em diade traduziram-se
em reflexoes registadas nos respetivos Diarios de formacao, em grelhas de
observacao (cf. Anexo A1), registos fotograficos e ainda em reflexdes criticas
acerca dos pensamentos de cada elemento da diade e triade de formacao
levando a uma troca constante de informacoes. Através de um Diario de
Formacao, recorreu-se a notas de contexto que permitem avaliar o
desenvolvimento/aprendizagens/complexidades das criancas (Oliveira,2004).
Assim, este recurso auxiliar tornou-se uma ferramenta imprescindivel assente
na atitude reflexiva e investigativa, ao longo da PES. Através deste registo de
experiéncias, é possivel confronta-las recorrentemente e até altera-las tendo
em conta as situagoes que vao ocorrendo (Vieira & Moreira, 2011).
Fundamentada pelas reflexoes e anélise das mesma, inicia-se o processo de
planificacdo, sendo que este devera concretizar-se numa sequéncia de
estratégias e procedimentos que incluem as tarefas, as atividades e,
consequentemente, a avaliacdo ou o término do processo (Zabalza, 1997). O
processo de planificacao constituiu uma das principais fases ao longo de todo o
processo profissional. Para planificar, o carater colaborativo da MIA torna-se
relevante, uma vez que é necessaria uma reflexao colaborativa bastante
exaustiva (Zabalza, 1997). Importa salientar, nesta fase, a importancia das
informacoes recolhidas previamente de forma a adequar as planificacoes as
criancas e aos seus interesses e necessidades, assim salienta-se que nao existe “
(...) accao educativa mais adequada do que aquela que tenha a observacgao de

cada crianca como base para a planificacdo educativa” (Oliveira-Formosinho,
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2013, p. 77). Segundo Diogo (2010, p.64), uma planificacdo deve apresentar
“coeréncia, contextualizacdo, utilidade, realismo, colaboracao, flexibilidade e
diversidade”, atendendo a diversidade do grupo proporcionando-lhes
situagbes educativas verdadeiramente enriquecedoras (Cadima, et al., 1997).
Ambos os modelos de planificacao (cf. Anexo A2 e Anexo A3), desenvolvidas
em contexto de EPE e 1.° CEB, resultaram de uma reflexao em triade, apoiada
pelas respetivas supervisoras institucionais, visando acima de tudo o respeito
pela heterogeneidade do grupo de criancas, recorrendo a estratégias com
objetivos especificos e procedimentos diferenciados (Rolddo, 1999),
traduzindo-se numa construcao articulada de saberes. Esta reflexao
colaborativa em triade, permitiu ao longo da PES um ambiente saudavel
propicio a novas aprendizagens e consequentemente a melhoria das préticas
educativas do docente em, formacao. Assim, a elaboracao das planificacoes ao
longo da PES compreenderam uma reflexdo acerca dos interesses e
necessidades observadas, uma avaliacao de atividades e processos anteriores e
finalmente a posterior planificacao.

No que respeita a acao, esta € uma etapa que se relaciona com a realizacao
das intencoes educativas previamente definidas. Importa salientar que, nesta
fase, é fundamental que o profissional seja capaz de refletir na acdo, lidando
com situacOoes inesperadas e espontaneas, de forma a converté-las em
aprendizagens significativas para as criancas (Alarcao,1996).Ao longo da acao,
verificou-se a necessidade de alteracio nas planificacoes realizadas
previamente de forma a atender a novos interesses e necessidades e
regularmente devido a gestdo do tempo. Assim, pode concluir-se que uma
planificacdo ndo € algo rigida e estanque uma vez que o profissional deve estar
disponivel para alterar os seus planos aquando o surgimento de situacgoes
imprevisiveis ao longo da sua elaboracao (Tavares & Alarciao, 2005). As
intervencoes realizadas em contexto apresentaram uma sobrevalorizacao da
participacao da crianca para que esta aprenda através das suas proprias
experiéncias, tendo um papel ativo na construcao do seu proprio saber

(Sanches,2001).
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A reflexdo é uma etapa essencial para a MIA por ser uma tarefa que se
realiza ao longo de todo o processo, tornando-se, assim, pertinente explorar as
trés concecoes que lhe estdo associadas. Segundo Schon (1987), citado por
Oliveira & Serrazina (2002) podem ser distinguidos trés tipos de reflexao: a
reflexdo na acao, a reflexao sobre a acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na agao.
Esta ideia aponta para a necessidade de o profissional de Educacao estar em
constante reflexdo e, se por um lado a reflexdo na agdo ocorre durante a
pratica, a reflexao sobre a acdo ocorre num momento posterior a pratica. Esta
€ a etapa propicia a reformulacao do pensamento, a percecdo sobre o que
aconteceu durante a acdo e quais os motivos, ou seja, € o momento de
reconstruir mentalmente a acdo e tentar interpreta-lo (Coutinho et al,
2009).J4 a reflexao sobre a reflexao na acao, por ser realizada num momento
mais distante da pratica, permite ao docente investigador olhar de forma
retrospetiva quer para a sua agdo quer para a reflexao sobre a acdo e perceber
0 que na sua pratica pode ser alterado e melhorado, tendo em vista a satisfacao
das necessidades e interesses das criancas (idem). Ou seja, é uma reflexao
orientada para o futuro, para que a partir dos problemas encontrados no
presente, consiga encontrar solucoes que possam orientar as futuras praticas.
Refletir na e sobre a acdo conduz a uma aprendizagem limitada quando
realizada apenas por um profissional (Oliveira & Serrazina, 2002), desta forma
refletiu-se sobre a acdo em cooperacdo com outros intervenientes como o
respetivo par pedagogico, orientadora cooperante a ainda com as orientadoras
institucionais. Como instrumentos de reflexdo anterior a acdo, interesse
salientar os guides de pré-observagao (cf. Anexo A4) e as narrativas, sendo que
estas constituiram um instrumento de reflexao seguinte a acao. O processo de
reflexao inerente a MIA processa-se de uma forma tranversal a todos os outros
processos sendo que exitiram momentos de reflexdo para a agao, reflexdo na
acao, reflexao sobre a acao e uma reflexao sobre a reflexao na acao (Oliveira &
Serrazina,2002). As narrativas reflexivas ap6s momentos de observagdo do
processo de supervisio surgem, entdo, como potenciadoras de
questionamentos que através da escrita transparecem uma reelaboracao da

sua estrutura ou até do proprio pensamento da mestranda (Oliveira,2012).
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Nestas podem encontrar-se os pressupostos tedricos que sustentam a
pratica, as principais dificuldades sentidas, as trajetorias de aprendizagem
definidas, os interesses e necessidades das criancas, as estratégias e recursos
utilizados assim como as reacgoes e intervencoes das criancas. Através destes
instrumentos torna-se possivel construir diversos saberes acerca da pratica,
permitindo ao profissional em formacao analisar, de forma retrospetiva, as
suas praticas e avaliad-las de forma melhora-las (Amaral,2011).

O processo de avaliacdo assume-se como parte integrante e com vista a
reformulagbes das praticas, assim, atendendo as categorias de avaliacao
existentes segundo o possuindo o DL n.° 17/2016 de 4 de abril (cf. Capitulo
I),ao longo da PES, recorreu-se a uma avaliacao formativa, realizada de acordo
com procedimentos informais, através de observacoes, grelhas de avaliagdo
semanais (cf. Anexo As5) nas proprias planificacées, analise dos trabalhos
realizados pelas criancas e através de interacoes e didlogos existentes. Assim,
através de uma avaliacdo reflexiva e sensivel ao contexto, permitiu-se uma
adequacao das planificagOes as criancas e a sua respetiva evolucao (Lopes da
Silva et al., 2016).

Através da adocao da investigacao acao como metodologia preferencial ao
longo da pratica, evidencia-se, no profissional em formacdo, um
posicionamento investigativo relativamente a pratica, permitindo a construcao
de um saber profissional que lhe vai permitir construir a sua identidade
direccionando-o para o seu desenvolvimento profissional (Alarcao &
Tavares,2000). Assim, compreende-se, também, que a procura de
problemaéticas reais do contexto educativo e o encontro de solucoes, podem
desencadear processos de mudanca, recriacio e construcao das acoes
educativas em ambos os niveis educativos (cf. Capitulo III) que constituem

verdadeiras oportunidades para o desenvolvimento holistico da crianca.
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CAPITULO III — DESCRICAO E ANALISE
DAS ACOES DESENVOLVIDAS

No presente capitulo pretende-se descrever, analisar e refletir acerca das
estratégias utilizadas nas a¢Oes desenvolvidas no contexto da EPE e no 1.° CEB
e consecutivamente, analisar e refletir acerca dos resultados obtidos. Assim, a
conjuntura da PES constitui o pilar da qualificacao profissional para a
docéncia, permitindo a mestranda enquadrar-se em momentos de formacao
orientados para o desenvolvimento das competéncias necessariamente
exigidas ao Educador de infancia e ao Professor do 1.° CEB explanas no DL
240/2001 e 241/2001, de 30 de agosto.).

O quadro concetual, teorico e legal evidenciado no capitulo I, sustenta a
pratica educativa e a construcao do capitulo que se apresenta seguidamente,
evidenciando-se, assim, a relacdo entre a teoria e a pratica, uma conexao
indispensavel na formagao docente. Este equilibrio entre a teoria e a pratica,
orientou a reflexao constante ao longo de toda a pratica educativa, permitindo
transformar estes conhecimentos teéricos em saberes profissionais, eficientes
na fundamentacdo e orientacdo das praticas/acoes docentes diarias
(Formosinho, 2009). Importa, ainda, referir o carater ciclico das etapas da
investigacdo-acdo, as quais a mestranda se aproximou no processo de
intervengao-observacgao, planificagdo, acdo, avaliacdo e reflexdo (cf. Capitulo
IT) - como outro alicerce, uma vez que através dela se produziram reflexoes e
orientacoes para uma acao de mudanca, desenvolveram-se estratégias que se
ajustaram ao contexto e utilizaram-se técnicas, instrumentos e metodologias
que proporcionaram a analise, reflexdo e agao sobre a realidade educativa em
que se interveio, permitindo, consequentemente, melhorar as intervencoes
educativas de forma progressiva

As intervencOes descritas neste capitulo, revelam um crescimento

profissional durante a formacao e a capacidade de atender aos desafios que
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emergem da pratica educativa. Estas intervencdes pretendem demonstrar,
também, a articulagdo transdisciplinar das diversas areas do saber, como um
processo que transforma as intervencoes numa acao significativa (Morgan,

1983).

3.1.ACOES DESENVOLVIDAS EM CONTEXTO 1.° CICLO
DO ENSINO BASICO

O presente subcapitulo refere-se a analise reflexiva das intervencoes
pedagogicas em contexto do 1.2 CEB. Assim, partindo para a construcao de
planos e respetiva implementa¢do da acao no 2° ano do 1.° CEB foi necessario
atender aos contetdos curriculares definidos para o ano escolar em questao
(cf. Capitulo I e II), as necessidades e interesses das criancas assim como as
orientacoes e sugestdoes da orientadora cooperante. Partindo destes
pressupostos, criaram-se intervencoes que motivaram as criancas para
aprendizagens, tornando-as mais significativas para as mesmas (Flores, Escola
& Peres, 2011b) (cf. Capitulo I). Assim, mobilizaram-se componentes
curriculares, competéncias e valores indispensaveis para o desenvolvimento
holistico da crianga, proporcionando-lhes situacoes de aprendizagem através
de recursos diversificados, entre eles a tecnologia digital.

Partindo das fases que constituem o processo ciclico da MIA, a observacao
evidenciou-se constante ao longo de todo a PES uma vez que permitiu “ a
identificacdo das principais variaveis em jogo e a andlise das suas interagoes
permitirdo a escolha das estratégias adequadas a prossecucao dos objetivos
visados” (Estrela, 1994). Seguidamente as variaveis ou dados recolhidos
através da observacao, iniciou-se o processo de planificacdo. Este consistiu na
transformacao de uma ideia num curso de acdo sendo que se concretizou
numa sequéncia de estratégias e procedimentos que incluiram as atividades e

consequentemente a avaliacdo desse processo (Zabalza, 1997; Coutinho et al.,
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2009). A planificacdo da agdo educativa focou-se, entdo, em dois principios
primordiais, a intencionalidade educativa e a adequacao ao contexto.

Adequando as estratégias de forma a atender as necessidades da turma
assumiu-se como uma abordagem baseada numa perspetiva transdisciplinar
que exigiu uma reflexdo constante por parte do par pedagbgico de forma a
valorizar uma relacdo de dependéncia entre as mais diversas areas, colocando
fim a fragmentacdao de conhecimentos, valorizando um conhecimento global
(cf. Capitulo I). Segundo Sommerman (2012), a transdisciplinaridade resultou,
entao, de uma articulacao de saberes e conhecimentos, sendo que quando se
refere a conhecimentos, a transdisciplinaridade abarcou, também,
conhecimentos nao curriculares (Nogueira,2017),0u seja, a
transdisciplinaridade considerou todo o tipo de saberes construidos pela
crianca, ultrapassando as fronteiras impostas pelo conhecimento “controlado”
pela escola. Aliada a articulacao das areas curriculares e nao curriculares (cf.
Capitulo I), outra estratégia utilizada pela diade foi, também, a realizagao de
trabalhos colaborativos, de forma a promover uma aprendizagem colaborativa
associada a um ambiente construtivista de aprendizagem (cf. Capitulo I).

A area curricular de Estudo do Meio ofereceu um conjunto de contetidos
que permitiram a diade articular contetidos e aprendizagens das restantes
areas (Roldao,1995). Desta forma, sera alvo de reflexao a sequéncia didatica “A
denticao” (cf. Apéndice B1) em que se encontram articuladas as diferentes
areas curriculares, tais como Estudo do Meio, Portugués, Matematica, TIC e
Educagao para a Cidadania, comprovando-se as varias potencialidades do
desenvolvimento de um tema integrado com sentido e significado, para o
processo de ensino - aprendizagem. Nesta linha de pensamento, para o
desenrolar da atividade, utilizaram-se diversos recursos nunca antes
utilizados, nomeadamente jogos de escuta ativa, a visualizacdo de um video
direcionado para a turma, a utilizacdo de uma aplicacdo interativa online
(bubbl) para a construcao de um mapa de conceitos, a utilizacio do Tablet, a
construcao de graficos interativos e online ( Kidszone) e ainda a construcao de
um panfleto com informagGes apreendidas(canva),como forma de

consolidacao e de construcao de conhecimento apos debate argumentativo. A
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utilizacdo destes recursos despoletou o interesse do grupo e ajudou na
concentracdo das criancas uma vez que constituiam um fator novidade para o
grupo e prolongou no tempo os conhecimentos adquiridos/construidos Estes
recursos, sendo inovadores na sala de aula, nomeadamente para a turma,
promoveram emocOes importantes no processo de aprendizagem, pois o
cérebro esta constantemente a procura de estimulos e de saber se o estimulo
recebido é diferente do habitual e se constitui uma novidade concentrando-se
nela (Flores, Ramos e Escola, 2015)

Importa salientar que anteriormente a esta intervencao, a diade propos ao
grupo que lancassem uma série de questoes ou duvidas a um dentista, caso
estivessem em contacto com este profissional, de forma a partir dos
conhecimentos prévios das criancas. Através destas questoes, o par pedagogico
fundamentou e produziu esta sequéncia didatica.

Numa primeira atividade, a motivagdo, as criancas escutaram uma
sequéncia de sons que remetiam a atividade de um dentista, sendo que o
principal objetivo desta era a turma associar e refletir acerca destes sons
identificando-os com a atividade correspondente. Este momento inicial teve
como objetivo envolver as criancas na atividade que ia ser desenvolvida,
estimulando o seu interesse e curiosidade. Posteriormente, recordaram as
questoes que lancaram ao dentista e discutiram alguns pontos foco para a
visualizacdo do video que se seguia. Assim, debateram-se questdoes como:
Quais os cuidados a ter para uma higiene oral saudavel? O que devemos evitar
fazer? O que é uma carie e como ela aparece? Colocadas estas questoes
orientadoras, surge o momento de visualizarem o video (cf. Apéndice B2) e
poderem confrontar as suas ideias com as varias informacoes cedidas pelo
dentista. Assim, para além da informacao que continham acerca do tema,
importou questionar sobre o que aprenderam de novo de forma a poderem
organizar toda a informacao retirada. De forma a facilitar esta organizacao,
procedeu-se a construcdo de um mapa de conceitos digital, utilizando uma
ferramenta interativa (Bubbl).Foi, assim, elaborado no tnico computador
presente nesta sala de aula, no entanto, todas as criangas puderam participar

nesta construcdo, sendo que a vez puderam dirigir-se ao computador para
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registarem as suas ideias, enquanto, no lugar, todos os outros registavam estas
informagoes no suporte de papel. A construgdo de mapas conceituais
promoveu a apresentacao da tematica de uma forma diferenciada, progressiva
e integrada. Através desta estratégia pedagodgica, a docente em formacgao pode
verificar como a crianca organiza, estrutura, integra e relaciona conceitos,
procurando obter evidéncias de uma aprendizagem significativa (Novak &
Gowin, 1995) (cf. Capitulo I).

Aquando a terceira atividade denominada por “ Quantas vezes lavamos os
dentes?”, a diade pretendia apurar quantas vezes por dia lavavam os dentes.
Assim, através da questao orientadora “Quantas vezes lavam os dentes?”, as
criancas foram, oralmente, evidenciando as suas respostas. Assim, a turma foi
questionada sobre a melhor forma para organizar todas estas respostas, de
forma a poder-se verificar rapidamente a informacao de todas as criancas. A
diade propds, entdo, um levantamento de dados através de um Tablet,
evidentemente a proposta foi aceite instantaneamente uma vez que constituia
um recurso nunca antes utilizado pelas criancas na sala de aula, podendo
verificar-se as seguintes observacoes por parte das criancas“® Também
podemos trazer os nossos Tablets?”, “Podemos usar mais vezes aqui na sala?”
e “Quando vamos usar outra vez?”. Através de uma pagina de Word com
diversas opcoes de resposta, uma a uma, as criancas puderam manusear o
Tablet seleccionando a sua escolha (cf. Apéndice B3). Este recurso surgiu,
entao, como complementar para a aprendizagem da crianca. Através de novas
tecnologias e metodologias como o Tablet proporcionou-se, as criancas,
melhores aprendizagens, ao mesmo tempo tornou-se este processo mais
interativo e dinamico facultando aos alunos uma ferramenta que os torna mais
competentes, por outro lado, esta tecnologia, incitou a interacao
professor/crianca de uma forma qualitativa (DGE, s.d).

Depois de toda a turma ter registado a sua resposta, langou-se novamente a
questao: “E agora? Ja conseguimos verificar a resposta de todos,
rapidamente?”, nao, é a resposta geral, estando a diade em busca de uma
solucao que lhes parecesse viavel e fosse do seu conhecimento. A resposta foi

peremptoria e muito rapida para surpresa da mestranda: “Podemos fazer um
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Grafico” (F). Apesar de até aquele momento nao terem abordado este tipo de
organizacao de dados, a Professora cooperante ao lecionar o diagrama de Venn
e Carrol fez referéncia aos graficos, por esta razao a resposta foi tao certeira e
convicta. Por decisdo da maioria, foi construido um grafico circular (cf.
Apéndice B4) numa aplicacao interativa (Kidszone), facil e intuitiva, que
facilitou a participou ativamente das criancas, sendo que todos tiveram a
oportunidade de registar informacoes nesta aplicacdo através do computador
disponivel na sala. Construido o grafico circular, importava compreender as
percepcoes que a crianca tinha acerca daquelas informacoes. Desta forma,
lancaram-se algumas questoes orientadoras como “ Por que construimos este
grafico? Quantos meninos da turma lavam os dentes? Quantos lavam apenas
uma vez? E duas? E trés? E mais de trés? “A que conclusdo chegamos
relativamente as lavagens dos dentes?” uma vez que era importante
percecionar os efeitos desta acdo que visava promover intencionalmente a
aprendizagem (Rold30,2009). A Organizacao e Tratamento de Dados (OTD)
explanada pelo Programa de Matematica do Ensino Basico visa uma
valorizacdo dos “ (...) diversos processos que permitem repertoriar e
interpretar informacao recolhida em contextos variados (...) ” (Bivar et
al.,2013, p.6).

Dai, a importancia de explorar, desde cedo, a OTD nas salas de aula
tentando utilizar, como neste caso, vivéncias das criancas e situagdes do
contexto em que se inserem (Ben-Zvi & Garfield, 2007). Quanto a
esquematizacao e analise dos dados, estas assumiram um papel preponderante
no desenvolvimento de outras competéncias matematicas, por exemplo, a
comunicacao matematica, pois as criancas apresentaram as suas conclusoes de
forma esclarecedora, utilizando correctamente a linguagem matematica
(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999).

Segundo Ausubel (1978), de forma a construir aprendizagens significativas
e nao rotineiras deve iniciar-se um conjunto de acbes tendo em conta onde o
aluno esta, por esta razao, num momento seguinte, as criancas voltaram a
analisar as informacGes que registaram no seu mapa de conceitos de forma a

verificarem e selecionarem as que pretendiam divulgar quer para as outras
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turmas da comunidade escolar quer para o dentista. Assim, procederam a
construcao de um panfleto numa aplicacdo interativa e apelativa (Canva) onde
inseriram as informacées por eles seleccionadas, o grafico realizado
anteriormente assim como as principais conclusoes retiradas acerca deste
processo (cf. Apéndice B5s). A construcao deste folheto acarretou uma dupla
intencionalidade, por um lado a consolidacao e construciao de saberes e por
outro lado a sua divulgacdo a comunidade escolar.

Nesta linha de pensamento importa salientar outra atividade desenvolvida
com base numa metodologia de trabalho através de uma Webquest (cf.
Apéndice B6).Esta que se assumiu como um recurso extremamente motivador
para o grupo uma vez que as tarefas foram realizadas em ambiente digital.
Assim, a diade produziu uma Webquest que articulasse as diversas areas de
contetido aliadas ao desenvolvimento da literacia digital. Esta articulacao de
saberes fomentou o desenvolvimento de competéncias essenciais como por
exemplo falar em publico, trabalhar em equipa, raciocinar, tomar decisdes,
argumentar e apresentar os conhecimentos construidos, enriquecendo-se,
deste modo, o curriculo (Roldao, 1999;0liveira-Martins, 2017). A Webquest
apresentou-se, entao, como uma metodologia de apoio ao ensino, uma vez que
nao privilegiou a aquisi¢ao de conhecimento através da memorizagao, mas sim
através de um processo gradual em que se estimularam as capacidades de
analise, de sintese e de pesquisa da crianga (Castro & Tavares,2005).

Para a construcao desta metodologia, para além de recorrer aos interesses
das criancas foi necessario reconhecer e adequar as atividades a
heterogeneidade de aprendizagem evidenciada pela turma com o objetivo de ir
ao encontro das suas expectativas e necessidades de forma mais eficaz. Para
que a Webquest se adaptasse a todas as criancas, optou-se por uma linguagem
simples e acessivel sendo que as indicacoes eram bastante claras para o grupo
de criancas. Foram utilizadas imagens, informacdes, sites e aplicacées que

[13

pareciam oferecer ao aluno um meio “ (...) apelativo, de grande valor e
produtivo (...)” para a turma em geral (Castro & Tavares, p. 3).Em
consequéncia, a tarefa assumiu um carater auténtico, rico e significativo,

tornando-se algo desafiante e impulsionador de aprendizagens quer
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individualmente, quer em grupo (Dodge,1997). Este recurso digital
apresentava cinco fases/componentes: Introducao, Tarefas, Processo,
Avaliacao e Conclusao.

Numa primeira abordagem, considerou-se natural que as -criancas
apresentassem davidas constantemente e manifestassem incertezas quanto ao
facto de serem capazes de realizar as tarefas (“Nao sei fazer sozinho” (M),
“Podes vir aqui ajudar-nos?” (H)). No entanto, e a medida que as criancas iam
realizando as diferentes etapas, estas reacoes tenderam a desaparecer dando
lugar ao entusiasmo e confianca assim como iam revelando uma postura mais
aberta e predisposta a escuta do outro e partilha tanto de conhecimentos,
como de recursos. Em alguns momentos, sentiu-se que a gestao da turma nao
estaria a ser eficaz, o aumento do nivel de barulho e uma maior intervencao
das criancas que procuravam participar na tomada de decisao foram alguns
dos fatores que puderam contribuir para este pensamento. No entanto, foi
necessario ter em conta os indicadores relativos a aprendizagens realizadas
pela turma “Estd mal! Em Lisboa é que h4 pastéis de Belém” (Mf). Neste caso,
as intervenc¢oes da mestranda foram muito mais reduzidas comparativamente
as dos alunos. Assim, a mudanca de papéis, foi uma marca do ensino do
pensamento critico, sendo que o ensino foi um processo de construcao por
parte dos alunos (cf. Capitulo I). Desta forma, a aquisicao de informacao deu
lugar ao uso dos conhecimentos e ao uso de pensamento (Tenreiro-Vieira &
Vieira, 2000).

Assumindo uma visao socioconstrutivistas (cf. Capitulo I), dividiu-se a
turma em grupos de 5/6 alunos, sendo que a cada um destes foi atribuido um
computador portatil, promovendo um trabalho colaborativo (cf. Apéndice B7)
(cf. Capitulo I) contribuindo para uma interdependéncia positiva entre os
pares, um sentido de responsabilidade comum que cada um tem de conhecer e
para o qual tem que contribuir, estimular a comunica¢do, a confianca, a
lideranca, a tomada de decisées, a resolucao de conflitos e acima de tudo
fomentar valores e regras de cidadania (Delors,1998; Perrenoud,2002;
Oliveira-Martins,2017).Atendendo aos diferentes ritmos de trabalho

evidenciados nesta turma, os grupos foram formados de uma forma

59



equilibrada, tendo em conta as capacidades de cada crianca e contribuindo
para um clima de aprendizagem e interajuda. Compreendeu-se que a
aprendizagem em grupos heterogéneos seria benéfica para todas as criancas
sendo que os que evidenciam menos capacidades aprendiam ao lado daqueles
que tém maiores capacidades, por sua vez, estes desempenharam um papel de
“tutor” junto dos pares menos capazes (Arends, 2008).

A Webquest produzida, intitulada por “Vamos conhecer Portugal”
apresentava duas variantes ao longo de todo o seu processo. Se por um lado
objetivava a constru¢ao de um conhecimento acerca de costumes, gastronomia
e histéria de determinado distrito do seu pais, por outro lado visava a
utilizacdo desses mesmos conhecimentos relacionando-os com diversos
contedos matematicos aliados a construcdo da percecdo de poupar e das
regras para uma boa educacdo e gestao financeira. Como ja referido
anteriormente, as atividades explanadas neste capitulo apresentam uma
constante articulacdo entre as mais diversas areas de contetdo, neste caso
encontrava-se a area do Portugués, Matematica e Estudo do Meio sendo que as
TIC eram a area transversal a todas as outras. Assim, depois de lerem a
introducao e de compreenderem as suas tarefas, os grupos acederam aos
recursos disponiveis no processo. Deste modo, também se contemplava a
seguranca das criancas, pelo facto de se limitar o trabalho em sites
previamente selecionados, seguros e com a informacdo necessaria para a
tarefa. Posteriormente, comecam a realizar, progressivamente, as tarefas
propostas na Webquest sendo que no total existiam quatro atividades.

No que diz respeito a primeira atividade, esta pretendia, que através de um
Qrcode presente em cada mesa, as criancas o descodificassem e
consequentemente descobrissem a cidade que iriam “visitar”, através de um
dispositivo moével (cf. Apéndice B8). Seguidamente acederam ao Qrcode
presente na atividade que continha a pergunta “O que é um Qrcode?”.
Mediante orientacdo da diade e partilha de ideias com o grupo e com a turma
procederam a elaboracao de uma resposta que registaram no respetivo
caderno diario (cf. Apéndice Bg). A segunda atividade constituiu

essencialmente uma atividade de pesquisa, onde se encontravam apresentados
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os sites que deveriam utilizar para dar resposta as questdes que se
encontravam no Storyjumper (cf. Apéndice B10). Por outro lado, e de forma a
facilitar a envolvéncia da crianca, colocou-se no mail da turma, mais
especificamente, no Google drive um documento que fornecia as respostas a
todas as questbes caso os grupos nao conseguissem encontrar toda a
informacao necessaria. No Google drive, as criancas encontraram um
documento com o nome da sua cidade e clicavam sobre ele para aceder a toda
a informacao. Terminada a elaboracao do Storyjumper, todos os elementos do
grupo prepararam uma apresentacao oral acerca da sua cidade (cf. Apéndice
B11) de forma a partilharem com a turma o Storyjumper construido pelo
grupo e consequentemente a turma poder revelar/partilhar ideia sobre essa
cidade caso ja a conhecessem “Eu ja fui a Aveiro com os meus pais andar de
“barco” (H). Este tipo de exposicao perante si e perante o outro propiciaram a
crianca uma oportunidade de apresentarem as suas descobertas aos restantes
grupos, por outro lado, estas, desenvolveram uma capacidade de expor de uma
forma fluente e desinibida os conhecimentos e concegcdoes que foram
construidas ao longo das tarefas (Guedes & Rego, 2012).

A terceira e a quarta atividade apresentavam uma transdisciplinaridade
entre a area da Matematica, a drea do Estudo do Meio e ao mesmo tempo
aliada a area da Matematica, a percecao sobre poupar e como o deviam fazer.
A quarta atividade continha, através de um Qrcode disponibilizado no mail de
turma, um desafio que os instigava a ajudar uma familia de um determinado
distrito a poupar nas suas compras, definido para as mesmas um plafom que
nao poderiam ultrapassar (cf. Apéndice B12). Desta forma tiveram acesso a
uma lista de compras efetuadas pela familia e deveriam contabilizar o dinheiro
gasto pelas mesmas. Esta lista foi desvendada pelas criancas uma vez que se
encontrava disponibilizada em Qrcode, assim a medida que obtinham os
produtos comprados registavam-no numa folha auxiliar disponibilizada
anteriormente (cf. Apéndice B13). Depois de registarem todos os produtos,
encaminharam-se ao Google drive e encontraram a “Tabela de precos “onde
puderam consultar os seus produtos assim como o preco correspondente,

registando-o novamente na folha auxiliar. Tendo acesso a todas estas
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informacoes ja poderiam calcular o valor total gasto pela familia assim como o
valor que lhes restou. Terminados os seus calculos puderam verifica-los na
calculadora online.

Depois de todos os grupos acederem a esta informacao, partilharam os seus
resultados numa “Folha de conclusoes” disponibilizada no Google drive sendo
que esta folha foi projetada para a turma através do computador disponivel na
sala de aula. Neste momento, todas as criancas puderam verificar os gastos e o
que ainda restou aos diferentes grupos, fazendo deste, um momento de
partilha e debate em que se discutia o grupo que gastou mais, o que gastou
menos, ao que sobrou menos e ao que sobrou mais (“O meu grupo foi o que
gastou menos” (MR), “R, quanto sobrou ao teu grupo? (JG)). Assim, partindo
destas intervencoes, os grupos foram desafiados a ordenar os valores gastos
pelas familias, por ordem crescente e decrescente, podendo verificar estes
resultados através dos Qrcode disponibilizados na Webquest. Terminada esta
tarefa, as criancas exploraram, entao, uma aplicacdo interativa que estimulava
a crianca a aprender a gerir o seu proprio dinheiro (Guito) (cf. Apéndice B14),
registando todas as operacoes necessarias na folha “As operacées do Guito”(cf.
Apéndice B15), sendo que este recurso fisico foi colocado depois no caderno
diario para uma consulta posterior. Por fim, e como esta Webquest envolvia
Qrcodes em grande parte das atividades, foi altura de os grupos explorarem
este conceito, sendo que através destes deveriam criar uma frase conclusiva
acerca do que aprenderam ao longo da atividade (“servem para vermos
mensagens”(G), “ndo é s6 mensagens, podemos ver outras coisas(Af), “se
tivermos um telemovel ou Tablet conseguimos ver o que quer dizer”(L)). Como
forma de auto e hétero-avaliacio acederam ao Classdojo, selecionaram o
grupo com o nome da cidade que lhes correspondia e atribuiram a sua
pontuacao (cf. Apéndice B16). A Auto e Heteroavaliacdo assumiu-se como um
elemento fulcral no processo de ensino-aprendizagem. Assim, nesta atividade
e ao longo da PES, a diade explicitou ao grupo os critérios de avaliacao e
negociou-os com as crian¢as uma vez que € conveniente que os alunos estejam

cientes dos parametros de avaliacdo desde o inicio de cada programa ou
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atividade e igualmente importante é o feedback dado depois de cada atividade
(Black & Wiliam, 1998).

E da salientar, que ao longo desta sequéncia didatica, existiu uma
preocupacao constante na utilizacdo do registo, na medida em que o suporte
papel foi essencial na aula e é o recurso mais utilizado no dia-a-dia das
criancas. Este tipo de recurso permitiu que as criancas refletissem acerca das
aprendizagens construidas, esclarecessem hesitacoes surgiram posteriormente
e ao mesmo tempo pudessem conciliar estes conhecimentos com os seus
conhecimentos prévios (Smole & Diniz, 2007). No entanto, o facto de se
encontrarem demasiado entusiasmados e com grande vontade de utilizar o
computador, nem sempre foi facil motivar o grupo para a utilizacao do suporte
fisico.

Refletindo acerca da aplicacao desta metodologia, importa refletir sobre o
ambiente de aprendizagem criado através desta. O facto de esta metodologia
decorrer num ambiente completamente diferente do que é habitual levou a
que as criangas se interessassem imediatamente pelo que estavam a realizar.
Assim, e tendo em conta o ambiente criado, realizaram-se experiéncias
didaticas que proporcionaram por um lado o desenvolvimento de contetdos
de uma forma integrada e por outro lado, de forma consequente,
aprendizagens significativas para as criancas (Ausubel, 2003) (cf. Capitulo I).

No que concerne ao funcionamento dos grupos, foi notério o empenho e
entusiasmo das criancas, uma vez que procuraram constantemente seguir as
indicacoes sugeridas em cada tarefa, cooperando de forma a auxiliarem-se uns
aos outros, com o objetivo de completarem as tarefas de forma eficaz. Foi
sentida uma imensa responsabilidade individual e ao contrario do que era
expectavel, a partilha de opinido, recursos e funcoes foi notavel ao longo da
atividade. Este trabalho colaborativo e cooperativo surtiu efeitos nas criancas
que refletiram acerca da mesma como mais proveitosa do que o tradicional
trabalho individual: “Eu gosto mais!”; “E fixe!”; “Aprendi coisas sobre as
cidades!”; “ Ja sei entrar no mail e até posso enviar mensagens!”; “ Ja sei que
com o telemdvel posso descobrir o Qrcode das coisas”; “ Podemos usar o Guito

em casa?”. A opinido do grupo adquiriu grande importancia para a diade,
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sendo que se tornou imprescindivel adquirir uma apreciagdo geral desta
metodologia. Assim, a questdo “Gostaste de Trabalhar na Webquest?”, pode
concluir-se que num total de 26 alunos, 25 disseram que gostaram de
trabalhar na Webquest e apenas um respondeu negativamente (cf. Apéndice
B17). As principais respostas que justificaram esta maioria foram: “Assim
podemos trabalhar em grupo e ajudar os outros”; “Eu gosto porque nunca
tinhamos trabalhado assim”; “Assim somos uma equipa”; “Sim, porque
aprendi coisas”; “ Na internet aprendem-se coisas”; Sim, porque gosto de ter
uma equipa’.

As praticas aqui explanadas e refletidas demonstram, efectivamente, a
mudanca de um modelo centrado no professor, baseado num modelo
transmissivo, para um modelo centrado no aluno, baseado num modelo
sustentado por metodologias e tecnologias interativas e colaborativas (Flores,
Ramos, & Escola, 2015).

O ultimo ponto a refletir acerca da PES, neste nivel de Educacao, refere-se
ao projeto de intervenc¢ao, desenvolvido em diade ao longo das intervencées
realizadas em contexto, inserido numa metodologia de Gamificacao onde se
utilizaram elementos de jogos como fator motivacional. Partindo de pesquisas
bibliograficas e tendo em conta as observacoes do contexto, € necessario
salientar a importancia da relacao entre a teoria e a pratica na formacao e
profissao docente. Refletir acerca do contexto, da turma, das suas estratégias e
acoes foram aspetos importantes uma vez que trabalhar num projeto envolveu
as mestrandas com a pesquisa, podendo dizer-se que a diade foi uma
constante investigadora. Esta investigacdo por parte da diade caracterizou-se
por utilizar os conceitos, as teorias, a linguagem, as técnicas e os instrumentos
com a finalidade de dar resposta aos problemas e interrogacées que se
levantaram neste contexto (Fortin, 2009).

Através de uma observacao e reflexao constante acerca das praticas e numa
atitude de abertura a introducdo de mudancas no quotidiano educativo,
partiu-se para a identificacio do problema. Esta turma em particular
apresentava um nivel de energia bastante elevado e com uma vontade imensa

em participar nas atividades, causando por vezes algumas situacoes desviantes
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e comportamentos menos adequados, no entanto coube a diade e a
orientadora cooperante rentabilizar a energia existente. Assim, partiu-se para
uma investigacao acerca de uma metodologia e o que esta poderia acarretar
para a turma em questdo. Desta forma, utilizou-se a Classdojo como
ferramenta experiencial na rotina diaria desta turma, sendo que esta se veio a
tornar imprescindivel ao longo da PES como reguladora de comportamentos e
como estratégia de recompensa pelo trabalho auténomo ou cooperativo. Para
além disso, esta contribuiu para o rendimento escolar das criancas através da
criatividade da sua utilizacdo e consequentemente para uma melhoria do
ensino-aprendizagem. Através de uma pontuacao diaria (cf. Apéndice B18), a
turma esforcou-se por controlar os comportamentos menos corretos e ao
mesmo tempo verificou-se um maior interesse nas atividades por parte das
criancas. No final de cada dia, a crianca com maior pontuacao ganhava o titulo
de “Xerife” sendo que no dia seguinte tinha a oportunidade de ter consigo uma
estrela associada a este titulo (cf. Apéndice 19). Nao s6 a aplicagao Classdojo,
como muitas outras aplicacoes e jogos utilizados ao longo deste percurso
constituiram uma linguagem familiar que facilmente foram compreendidas
por estas criancas e que, portanto, facilitaram a aprendizagem e validaram
claramente estratégias pedagodgicas associadas a Gamificacdo. Convém
salientar que estas se assumiram como estratégias pedagogicas para as
criancas na medida em que permitiram, através das regras de jogo, incentivar
o aluno a aprender e querer melhorar constantemente, visando a recompensa
do desafio que a Gamificacao propoe (Lorenzoni, 2016).

Com o objetivo de justificar as suas opgdes metodologicas, evidenciando a
valorizacao da utilizacao desta metodologia em contexto sala de aula ao longo
da PES, a diade realizou uma entrevista ao Doutor Mario Cruz, especializado
na area da Gamificacdo. Segundo este, “a Gamificacao é uma pedagogia ligada
ao enfoque comunicativo experiencial que oferece uma mudanga de praticas
em que o aluno esta mais ativo na sala de aula”. O termo Gamificagdao esta,
muitas vezes associado ao conceito do jogo, no entanto deve salientar-se que o
jogo implica um conjunto de regras em que existe a possibilidade de perder, ja

a Gamificacdo esteve unicamente direcionada para a aprendizagem
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(Foncubierta & Rodriguez, 2015) associada a uma prossecucao de tarefas, que
podiam ser recompensadas com pontos, nas quais perder era uma op¢ao mas o
principal objetivo era a motivacao das criancas (Lamas & Lamas,2011). Assim,
importa salientar que o objetivo desta metodologia nao foi ensinar jogos mas
sim utilizar alguns dos seus elementos para promover a motivacao e
envolvimento dos alunos nas tarefas propostas (Star, 2015).

Os elementos do jogo utilizados ao longo da PES como o sistema de
pontuacdo, o “feedback”, as medalhas, o “Xerife do dia”, os limites de tempo
ete, fizeram parte da motivacdo que depende de fatores externos, sendo que
tiveram como principal objetivo a atribuicao de pontos.

Neste contexto em especifico, os manuais eram a base pedagogica utilizada
pelo orientador cooperante. No entanto, pode salientar-se que a Gamificagao
pode ser integrada neste ensino mais tradicional uma vez que “ todas as tarefas
sao “Gamificaveis” desde que exista uma abertura e predisposi¢do para tal”.
Podemos estar perante um fenémeno de Gamificagdo com ou sem tecnologia
(Foncubierta & Rodriguez, 2015), desta forma pode verificar-se que até através
de um papel se podem criar atividades gamificadas. Como ja referido a
aplicacao Classdojo constituiu a principal ferramenta gamificada como forma
de regulacdo de comportamentos e estimulo de desempenho, permitindo uma
“gestao ecossitémica da sala de aula”, assim, tirar pontos fez parte do jogo e
portanto achou-se pertinente fazé-lo ao longo das intervencbes, nao
valorizando apenas as interferéncias positivas. A utilizacao desta ferramenta,
de forma recorrente, contribuiu para a “formacao pessoal e social da crianca
uma vez que a fez tomar consciéncia da sua auto-avaliacdo, da sua avaliagao
com conhecimento dos pares, sabendo lidar com a avaliacao e a metodologia
da Gamificagdo associada a competéncias colaborativas e competitivas”.

Esta plataforma permitiu a diade, ao longo da PES, atribuir e retirar pontos
individuais ou em grupo, em momentos de colaboragao ou auténomos, enviar
mensagens motivadoras (cf. Apéndice B20) a turma e partilhar trabalhos
realizados pelo grupo. Como forma de compreender a importancia e os efeitos
deste projeto no percurso da turma, assim como a apreciacao global desta

ferramenta, a diade procedeu a realizacao de um questionario (cf. Apéndice
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B21) que pretendia dar resposta a seguinte questao “Gostaste de usar a

o,

aplicacao Classdojo? ”. A maioria dos alunos respondeu positivamente
mesma questao (cf. Apéndice B22) dizendo que “ Eu gosto de ter pontos™; “
Sim, porque posso ser Sheriff’; “Eu gosto de ser Sheriff”; “Se me portar bem
ganho muitos pontos”; “ Se eu ajudar outros meninos também ganho pontos”.

Um projeto de intervencao, como referido anteriormente, propoe uma série
de efeitos para um grupo de criancas, no entanto, este adquire relevancia para
todos os atores desta PES. Assim, convém salientar os efeitos deste para a
crianca, para a mestranda e para a orientadora cooperante através de uma
reflexdo completiva. No que diz respeito as criancas observou-se um
entusiasmo constante na realizacdo das tarefas propostas, demonstraram
compreender o funcionamento da atribuicdo de pontos e esforcaram-se pela
sua aquisicao, adquiriram competéncias basicas para o trabalho colaborativo
sendo que ao mesmo tempo se notou um esfor¢o colectivo para trabalhar
autonomamente, sem o sistematico auxilio do docente. Ja a orientadora
cooperante reconheceu as potencialidades desta ferramenta assim como os
efeitos sentidos no grupo, admitindo o seu interesse pela sua continuidade (cf.
Apéndice B23). Para a mestranda, este projeto de intervencao favoreceu a
aquisicdo de novas competéncias para um professor do 1.° CEB, promoveu o
conhecimento e compreensao de diversos recursos € ao mesmo tempo
comprovou o reconhecimentos das vantagens do trabalho colaborativo.

No que diz respeito as interacoes, entre a diade e a Professora cooperante é
de salientar o espirito de equipa e a disponibilidade constante por parte da
mesma. Esta, ao longo de todo este percurso, demonstrou uma abertura a

novas estratégias e metodologias, contribuindo para um crescimento em triade

fundamentado numa aprendizagem cooperativa (Alarcao & Canha, 2013).
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3.2.ACOES DESENVOLVIDAS EM CONTEXTO DE
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

O presente subcapitulo contempla as reflexdbes das intervencoes
desenvolvidas ao longo da PES na EPE assim como os efeitos das mesmas, nas
criancas a que se destinavam. A principal intencionalidade destas ac6es visou
o desenvolvimento da crianca de uma forma integral, articulando as diferentes
areas de desenvolvimento e aprendizagem com “ (...) as dimensoes cognitivas,
sociais, culturais, fisicas e emocionais (...) de cada crianca (Lopes da Silva et
al., 2016,p.11). Aliada a estas areas, importa salientar a importancia da
vertente lidica associada ao brincar, sendo que esta “ (...) é a atividade natural
da crianca que melhor corresponde a sua forma holistica de aprender” (idem,
p.12).

As planificacoes destas acOes partiram de um processo de observacgio e
reflexdo e pretendiam dar resposta ao que a crianca necessitava e desejava
articulando-se com as restantes areas.Assim, a diade em formacao promoveu
acoes na perspetiva da metodologia de projeto onde estas desenvolveram
projetos direcionados para uma exploracao livre, acreditando que esta é uma
forma de promover propostas de qualidade para a Educacdo de
Infancia(cf.Capitulo I). Assim, cada projeto partiu de uma ideia a ser
desenvolvida sendo que cada crianca consegue “negociar” e chegar a um
consenso, movendo-se atras do seu proprio desenvolvimento (Vasconcelos et
al, 2011). Desta forma, as criancas deste grupo apresentavam um interesse
comum relacionado com a area das Ciéncias e do Conhecimento do Mundo e
ao mesmo tempo um interesse pela musica, pela danca e pelas Artes Visuais
que foram desenvolvidas de uma forma articulada. Nesta sala de atividades, a
observacao e a exploracao do meio foram os veiculadores de aprendizagens
uma vez que proporcionaram as criangas, experiéncias concretas onde cada
uma compreende e assume a responsabilidade com o lugar em que vive (Siraj-

Blatchford & Vasconcelos, 2004).
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Partindo de um momento de partilha e didlogo onde cada crianca
evidenciou o que de mais importante fez no seu fim de semana, surge a
descricio de um filme visualizado por uma crianca, a “Vaiana”. Neste
momento as criancgas evidenciaram os pormenores retratados no filme assim
como a sua envolvéncia: uma ilha. “Nesta illha existiam muitas flores” (D) , “o
mar era clarinho”(MI), “La comiam frutos das arvores e legumes” (I), perante
este espaco de partilha surgiu a vontade de ter uma “sementeira” na sala de
atividades. No entanto, este vocabulo nao era do conhecimento geral do grupo,
originando uma troca de ideias onde surgiram concecoes como “E um lugar
onde podemos guardar as sementes” (R) e “K onde podemos semear 0s
legumes e também flores”(D), sendo que esta ultima crianca demonstrou
conhecimento acerca deste topico de interesse.Atendendo ao facto de que o
Educador deve reconhecer a crianca como “(...) principal agente da sua
prendizagem, dando-lhe a oportunidade de ser escutada e de participar nas
decisoes relativas ao processo educativo”,(Lopes da Silva et al, 2016, p.10) os
momentos de didlogo e partilha assumiram-se como edificadores de novos
conhecimentos ou como consolidadores destes mesmos conhecimentos.
Assim, respeitando o interesse geral do grupo, partiu-se para o plano da
construcdo de uma “teia de ideias” onde as criancas dao resposta a questoes
como “Como podemos construir uma sementeira?”,”0 que vamos fazer com
ela?”, “O que poderemos usar nesta sementeira?”. Este tipo de mapa concetual
assumiu-se como uma técnica para as criancas aprenderem de forma
significativa e constituiu uma estratégia pedagogica de grande relevancia para
a construcao de novos conceitos, ajudando as criancas a integrar e relacionar
as informacoes atribuindo-lhes, assim, um significado (Ausubel,1978).

Posteriormente a este levantamento de ideias, surge um momento de
pesquisa na internet, no computador disponivel na sala. Neste,as criancas
procuraram imagens de algumas sementeiras de forma poderem criar uma
imagem acerca das possibilidades existentes assim como das suas dimensdes e
por consequéncia conseguissem pesquisar imagens de flores/frutos ou
legumes que achassem adequados para uma sementeira dentro da sala de

atividades, procedendo a uma selegdo. Este trabalho, realizado em pequenos
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grupos,originou um momento de discussdo e experimentacao em torno desta
tematica (Lino,2013), “Podiamos plantar uma arvores de fruto, porque assim
dava para todos” (D), “Mas as sementeiras sao pequenas para as arvores”
(TM), “Temos que semear coisas mais pequenas” (FD), “Vés estas sementeiras
aqui na imagem? Agora vé a arvore! Nao cabe, pois ndo?” (S), verificando-se
que o conhecimento se constréi com base nas interacoes e relacoes entre as
criancas e os adultos e onde “O didlogo e as trocas sdo elementos fundamentais
na construcao de uma escola que se sustenta nas interacoes, colaboracao e
comunicacao”,  proprias de uma  “pedagogia das  relacGes”
(Lino,2013,p.118)(cf.Capitulo I). Assim,este momento de pesquisa e partilha
tornou possivel o confronto de diferentes perspetivas e pontos de vista,
conduzindo ao conflito cognitivo e aos processos de negociacao, promovendo
uma aprendizagem individual num contexto de investigacao e experimentacao
em grupo (Lino,2013). Baseada nesta busca, foram levadas para a sala
diversas imagens de sementeiras de forma a que o grupo, através de uma
votacao, pudesse escolher a peca com que mais se identificava e ao mesmo
tempo a que lhe parecia mais adequada para a sala uma vez que a crianca deve
ser “(...) consultada e ouvida(...), dando-lhe a oportunidade de ser escutada e
de participar nas decisoes relativas ao processo educativo(...)”(Lopes da Silva
et al, 2016, p.10). Realizada a votacao, passou-se para o momento de contagem
de elementos que em maioria selecionariam a escolha do grupo(cf. Apéndice
C1). Esta atividade de contagem assumiu-se como fundamental para o
desenvolvimento do sentido do numero.Neste caso em particular, ao
efetuarem a contagem, as criangas, recorreram a correspondéncia um a um,
associando a cada objeto que contam um ntimero(Barros& Palhares,1997). E
de salientar, também, a capacidade demonstrada pelas criancas na
comparacao numérica e interiorizagdo da ordem de grandeza dos numeros
onde expressoes como “mais do que” e “menos do que” se tornaram
fundamentais para evidenciar estes conceitos (Castro & Rodrigues, 2008).

O momento seguinte prendeu-se com a selecao dos materiais a utilizar
na construcdo.Neste momento, o grupo podde observar a imagem da

sementeira mais votada e evidenciar os elementos presentes assim como
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outros materiais que lhes parecessem pertinentes para a sua construcao.
Assim, em conjunto com o grupo de criangas, a diade construiu uma tabela
onde constavam todos os elemento sugeridos,salientando-se que a diade assim
como o grupo de criancas priveligou a utilizacdo de materiais reciclados e
reciclaveis(cf. Apéndice C2). Aquando a selecao e escolha dos materiais a
utilizar, verificou-se ao nivel da comunicacao oral uma constante vontade na
partilha de opinides e desejos uma vez que as criancas se sentem bem por
tomar decisbes e por serem realizadas atividades que partiram dos seus
proprios interesses. Existiu, também, neste momento, a consciéncia de uma
diversidade de competéncias acerca do respeito pelo meio ambiente assim
como a compreensao da necessidade e a possibilidade de produzir novos
materiais com métodos alternativos e naturais, “Nao precisamos de comprar
coisas”(L), “Vamos fazer coisas novas sem gastar dinheiro”(T) e “Fazemos
coisas novas com coisas mais velhinhas”(A).

Construida a sementeira, procedeu-se a semeacido sendo que ao longo do
processo as criancas iam referindo que era necessario a terra, a agua e o
“carinho para as plantas crescerem”. Alguns materiais eram novos para o
grupo, no entanto colocaram em acao “(...) as suas potencialidades inventivas e
de criacdo, manipulando os materiais de acordo com os seus proprios
interesses e capacidades” (Hohmann & Weikart, 2011, p.35). Em concordancia,
o Educador devera apresentar um espaco bem organizado onde a crianca seja
verdadeiramente auténoma (Leite & Malpique, 1986), por essa mesma razao a
diade decidiu colocar todos os materiais disponiveis para esta atividade nas
respetivas “ mesas de trabalho”. Como materiais, o grupo utilizou uma palete
enchendo-a com terra, pas e bacias, sendo que todas as criancas participaram
neste processo (cf. Apéndice C3). De seguida, constataram que teriam de
colocar as sementes escolhidas pelo grupo dentro da terra na palete,
realizando um pequeno buraco. Assim, desenvolveu-se a Area do
Conhecimento do Mundo, aliada as ciéncias, facultando ao grupo um
momento em que puderam contactar e observar elementos da Natureza, sendo
que as criangas puderam reconhecer algumas caracteristicas e transformagoes

como a necessidade da agua e do sol para o crescimento da planta “ E como os
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vasos, precisam de ser regados” (FD), “Se nao tiverem luz do sol ndo crescem”
(B), “ As plantas sdo como as pessoas, precisam de carinho” (T). Entao
verificou-se o desenvolvimento de uma consciencializacao para a conservacao
do ambiente assim como dos materiais que este nos fornece (Lopes da Silva et
al., 2016).

Posteriormente conduziu-se a uma reflexdo, com as criancas, acerca dos
elementos constituintes de uma planta sendo que estes ja eram do
conhecimento geral do grupo. Verificaram-se intervencoes como “A raiz fica
debaixo da terra” (F), “No sitio onde nascem as flores depois nascem os
frutos”(R),sendo que se pretendia uma sensibilizacdo para o mundo natural e
para o papel do homem neste mesmo ambiente, trabalhando-se valores
imprescindiveis para a vida.

Terminada a tarefa de semeacao, dada a resposta a curiosidade e interesse
nesta atividade de cariz experimental e compreendidos todos os seus
elementos e respetivo processo surgiu a questao referente ao respetivo local
para a sementeira. O grupo decidiu, por unanimidade, coloca-la junto a area
das Ciéncias, sendo que posteriormente a sua disposicao foi alterada de forma
a garantir a existéncia de maior luz solar para o seu crescimento e
desenvolvimento. De seguida surgiu a preocupacdo e responsabilidade pelo
momento da rega das plantas, reconhecendo que a mesma poderia ser
realizada pelas criancas. Assim, criou-se o0 momento denominado por os
“Agricultores em acao” sendo que, a vez, todos os dias, dois elementos do
grupo eram responsaveis pela tarefa de regar, observar as alteragdes que iam
acontecendo, registd-las no “Didrio das Plantagoes” (cf.Apéndice C4)
construido pelo grupo com papel reciclado sendo que uma vez por semana foi
concretizada uma “Fotografia da semana” (cf. Apéndice C5) através de uma
maquina de fotografias instantaneas que foram colocadas junto da sementeira
(cf. Apéndice C6).

A construcdo desta sementeira evidenciou a emergente consciencializacao
ambiental sensibilizando as criancas para o mundo que os rodeia e a0 mesmo
tempo evidenciou-se uma necessidade emergente na construcao de valores

sociais e ambientais. Aliada a estas necessidades surge a motivacao e empenho
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associada a consciencializacdo ambiental face ao meio envolvente,
principalmente através da experimentacdo cientifica. Esta abordagem ao
conhecimento do mundo permitiu-lhes refletir sobre fenémenos que observam
e experienciam, acolhendo bases para o desenvolvimento e construcao do
espirito critico (cf. Capitulo I).Partindo destes principios e de acordo com o
interesse evidenciado pelo grupo, foi concretizada uma atividade acerca da
reciclagem e reutilizacao de materiais.

Inicialmente, uma das criancas encontrou uma carta na sala de atividades.
Esta estratégia originou uma curiosidade geral assim como o fator surpresa
que serviu como mote para uma situacao de grande criatividade, discussao e
formulagao de hipoteses. Importa salientar o envolvimento das criancas neste
momento de aprendizagem onde a criatividade se assumiu como um sinal
deste envolvimento. As criancas adicionaram a atividade a sua visao
individual, produzindo algo de novo e promovendo, a0 mesmo tempo, o
desenvolvimento da sua criatividade (Oliveira-Formosinho & Aragjo, 2004).
Em concordancia, a leitura da carta foi realizada pelo adulto e, nesta, constava
um desafio para a construcao de ecopontos para a sala de atividades (cf.
Apéndice C7) de modo a que pudessem reciclar os materiais que iriam
surgindo no dia-a-dia do grupo. Este desafio foi recebido de uma forma muito
positiva, sendo que a reaccao geral foi de interesse em realizar rapidamente e
com sucesso aquele desafio.

Realizada a tarefa, surgiu um momento de questionamento e reflexao onde
as criancas evidenciaram a curiosidade e interesse por desvendar a origem
daquela carta registando-se as seguintes intervencgoes: “ Quem traz as cartas
sdo os carteiros” (L), “Isto parece uma missao” (G). Esta ultima reflexao levou
a um momento de partilha de ideia onde a diade colocou a questao: “Por que
vos parece uma missao?”. Refletindo na acao, estes momentos de dialogos e
trocas assumem-se como fundamentais para uma escola apoiada em
“interagoes, colaboracao e comunica¢ao” onde as criangas sdo incentivadas a
dialogar, comparar, levantar hipoteses e resolver problemas em contexto
grupal (Lino,2013,p.118). Por outro lado, este tipo de didlogo em grupo,

através de estimulos, considera-se fundamental e necessario ao
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desenvolvimento cognitivo da crianca (Lino,2013).Perante esta atividade, a
diade compreendeu o interesse demonstrado pelo grupo em receber cartas
com “missoes”, sendo que com o passar dos dias foram evidenciando uma
ansiedade, caracteristica do entusiasmo e motivacao, traduzida por questées
como: “Quando é que vamos receber mais cartas?”, “As cartas vém todos os
dias?”, “Hoje nao recebemos cartas?”.

Refletindo sobre esta motivacao, a diade em formacao, colocou em hipdtese
a realizacao de um projeto de intervencao baseado nesta estratégia, sendo que
esta foi alvo de reflexdo em triade. Partindo destes pressupostos e dando
resposta aos interesses do grupo, foi colocada na sala de atividades uma caixa
de correio (cf. Apéndice C8), sendo que esta foi motivo de varios dialogos entre
pares e entre o grupo e o adulto. Assim, verificaram-se varias questoes e
afirmacoes como: “Aquilo é uma caixa de correio”; “O que tem la dentro?”;
“Podemos ver se tem cartas?”; “Aquele buraco é para se porem as cartas”.
Analisando e refletindo acerca das varias intervencdes, assume-se que a
existéncia desta caixa do correio despoletou, novamente, no grupo, um
momento de grande imaginacao e curiosidade perante o que poderia surgir a
seguir. Ao se proporcionarem experiéncias criativas e imaginativas, deu-se a
crianca a oportunidade de melhorar a sua capacidade de pensar, agir e
comunicar, de alimentar os seus sentimentos e sensibilidades, de aumentar as
suas capacidades fisicas e de percecao, de explorar valores e de compreender o
mundo (Siraj-Blatchford & Vasconcelos, 2004). Atendendo a esta curiosidade
e dando resposta as expectativas do grupo sobre o que se encontrava no
interior da caixa do correio, proporcionou-se um novo momento de diilogo e
reflexdo que antecede a sua abertura. Entre as opinioes registadas salientam-
se as seguintes: “Pode ter mais uma carta” (C), “As vezes vém caixas” (De),
“Mas nao podem ser encomendas grandes, porque senao nao cabem” (FS),
“Nao podemos receber mais do que uma carta?” (T), estas intervencoes
comprovam um conjunto de concecdes previamente adquiridas perante esta
realidade do quotidiano. Quando surge a hipotese de esta caixa do correio
permanecer na sala de atividades, a reac¢ao do grupo foi muito positiva sendo

que este tomou um compromisso perante as tarefas que poderiam surgir,
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assumindo que caso nao as cumprissem perderiam o jogo (“Quando chegar
uma carta nova temos que fazer mesmo o que diz 14, se ndo vamos perder o
jogo”). Quando intitularam o desafio como algo com “regras de jogo”, as
criancas assumiram-se como jogadores e participantes responsaveis desse
mesmo jogo que faz parte do “brincar” (cf. Capitulo I e Capitulo II). Esta é a
atividade mais natural, espontanea e necessaria para a crianga constituindo-se
como parte fundamental para a aprendizagem da crianca (Lopes da Silva et al.,
2016).

Assim,a sala de atividades ganhou um novo elemento,
constituindo,este,uma nova organizacdo ou reorganizacao consoante os
interesses e necessidades do grupo (Lopes da Silva et al., 2016) (cf. CapituloI e
Capitulo II).Partindo de algumas atividades desenvolvidas evidenciou-se a
necessidade de intervencdo no ambito do conhecimento do mundo, mais
especificamente uma consciencializacdo ambiental e social, a nivel global e
social, promovendo a sua responsabilidade individual. Esta assume, assim, o
momento de reconhecimento da situacao problema inserida na Metodologia
de Trabalho de Projeto (cf. Capitulo I). Em concordancia, esta partiu de um
intensivo processo de observacao e reflexdo uma vez que estes se assumiram
como um dos principais instrumentos do processo educativo na medida em
que constituiram um procedimento continuo e transversal, que permitiu nao
s6 direcionar-se apenas para a crianca, mas também para todo o contexto
educativo que a envolve (cf.Capitulo II). Em conformidade, a planificacao do
“Projeto Missao Mundo”, intitulado pelas criancas, objetivou uma articulacao
entre a Area do Conhecimento do Mundo com a totalidade das areas de
Expressio e Comunicacdo, estando a Area de Formacio Pessoal e Social
presente de uma forma transversal a todas as outras.

Todas as semanas, de acordo com o topico de interesse demosntrado pelo
grupo, receberam na caixo do correio cartas e “Noticias do Mundo” que
pretenderam estimular o espirito critico, a sensibilidade e a consciéncia das
criancas perante acontecimentos quotidianos que lhes permitiam realizar uma

“Missao semanal” associada a esse topico de interesse.
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Neste contexto, seguiu-se a dinamizacao de uma atividade (cf. Apéndice C9)
que integrou a realizacdo de uma “Missao semanal” onde o “Chefe”, logo pela
manha, recolheu da “Caixa do Correio” um conjunto de noticias. Estes
documentos foram visualizados pelas criancas que apesar de nao
reconhecerem o que 14 se encontrava escrito, através do logotipo do jornal
rapidamente os associaram a uma noticia. Analisando as imagens, em
conjunto com a diade, eficazmente compreenderam que as noticias se
relacionavam com animais. Partindo do tema gerou-se um momento de
didlogo onde as criancas puderam partilhar se tinham animais, quantos
tinham, se gostavam deles, se os tratavam com carinho, entre outras
observacoes. Deste didlogo puderam retirar-se algumas intervencoes que mais
tarde dariam o mote para a introducdo da temética: “O Panchito dorme
comigo”(S),“O Ricky é pequenino e castanho” (D), “Eu tenho uma gata, mas
ela faz asneiras” (I), “Amanha vou trazer a Fanny para os meninos
verem?”’(D).Este constituiu um momento onde as criancas criaram
oportunidade para conversar, partilhar experiéncias, ideias e sentimentos. Os
animais de estimacdo constituiram um tema onde se verificou prazer ao
comunicar sendo que existia uma motivacao para interagir visto que o grupo
se baseou nas suas rotinas e vivéncias e nos seus sentimentos pessoais (Sim-
Sim, Silva & Nunes,2008). Seguidamente, passou-se para o momento da
leitura das noticias efetuado pelo adulto. Uma das noticias denominava-se por
“Gatos do Mercado do Bolhdo procuram donos”, outra intitulava-se por
“Animais abandonados em Portugal continuam a aumentar”. Terminada a
leitura da noticia surgiu o momento de refletir acerca do que foi lido. Nesta
circunstancia, onde a crianca assume um papel ativo no processo
comunicativo, é indispensavel que saibam tomar e dar a vez estando
conscientes de que o ato de comunicar e partilhar é uma troca constante
(idem). Dinamizado este momento em que a crianca aprende a esperar pela
sua vez, partiu-se para a visualizacao de dois videos associados a linguagem
oral mas que apenas continham sons e imagens. Desta forma pretendeu-se
captar a atencao das criancas, criando um espago calmo onde estas se

concentrassem no que estavam a ver e ao mesmo tempo proporcionar-se
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momentos que motivassem as criancas a partilhar experiéncias, vivéncias,
ideias e sentimentos, encorajando-as a formular opinides sobre o que viram e
ouviram, retirando conclusées acerca dos sentimentos dos outros (idem).A
visualizacao destes videos provocou um efeito inesperado uma vez que as
criancas reagiram com grande tristeza traduzindo-se num momento de choro.
Retiradas as conclusoes acerca da temética surgem intervengdes como
“Coitadinhos, eles ficam tristes como no6s” (F); “Nao podemos trata-los mal”
(Y), “Eles dao beijinhos” (D), “Alguns animais sao abandonados e depois nao
tém onde dormir” (B), “Eles vao para os abrigos” (F), “Nesse filme os animais
nao tém uma cama para dormir” (A).Este didlogo com as criancas sobre o
modo como perspetivam a diferenca, ajuda-as a compreenderem as situacoes
de injustica ou discriminacao incentivando-os a proporem solucgoes (Lopes da
Silva et al.,2016). Assim, as solucoes apresentadas pelo grupo passaram por
ideias como “Podiamos fazer caminhas para os animais abandonados”(LM),
“Podiamos fazer cartazes pequeninos para os outros meninos”(LS), “Também
podemos levar esses cartazes para casa?’(A). Em concordancia com as
sugestoes do grupo construiram-se, nesse mesmo dia, panfletos (cf. Apéndice
C10) onde constavam os desenhos realizados pelas criancas sobre o topico de
interesse abordado na atividade anterior, considerando-se o desenho como
aspeto primordial da atividade artistica das criancas, no decorrer da Educacao
Pré-Escolar (Vygotsky, 2009).No dia seguinte, apos digitalizacao e reprodugao
dos panfletos, as criangas distribuiram e divulgaram os mesmos pelas salas da
EPE. Esta iniciativa permitiu ao grupo alargar as suas relacoes com outras
criancas de diferentes idades, atendendo e adaptando o seu discurso ao nivel
etario (3 e 4 anos) (Lopes da Silva et al.,, 2016) e a0 mesmo tempo, ao
partilharem este assunto com a familia vao transmitir em casa o que fizeram e
aprenderam envolvendo a participacao dos pais no processo educativo (cf.
Capitulo I e IT) sendo a crianca a mediadora entre a escola e a familia (idem).
Neste mesmo dia surge a nova “Missao Semanal” na caixa de correio, esta,
lida pelo adulto, apresentou o desafio de construirem camas para os animais
abandonados assim como alguns exemplos que o grupo poderia escolher.

Terminada a votacao e o processo de contagem de votos eis que a escolha recai
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sobre uma cama feita com pneus. Todas as sugestées apresentadas para a
realizacdo destas camas apresentavam uma construcao baseada em materiais
reciclaveis. Em consequéncia procedeu-se a elaboracdo de uma lista de
materiais, em conjunto com o grupo, onde identificavam os elementos
presentes na fotografia assim como outros que lhes parecessem necessarios.
Na manha seguinte e ja dispondo dos materiais necessarios, inicia-se a oficina
de “Construcio de camas para animais”. Esta atividade surgiu como um
trabalho em equipa sendo que o grupo se reuniu em torno de um projeto
comum (Perrenoud, 2000) fomentando um trabalho colaborativo onde todas
as criancas participaram na atividade respeitando a opiniao dos outros e sendo
respeitada a sua opiniao (Lopes da Silva et al., 2016). A primeira tarefa dizia
respeito a pintura dos pneus e uma vez que cada grupo de 5 criancas era
responsavel por apenas um pneu, a diade ponderou a existéncia de algum tipo
de conflito quanto a divisdo de tarefas. No entanto assumiu-se que estes
conflitos podem tornar-se numa importante experiéncia de desenvolvimento
pessoal e social do ser humano (Morgado & Oliveira, 2009).Assim, as
situacoes de conflito rapidamente se converteram em situacoes de negociacao
onde o grupo de criancas chegou a um acordo que agradava a ambas as partes
(Jares,2002) verificando-se as seguintes intervengoes: “-Posso pintar deste
lado? (TM) -Nao, porque deste lado vou pintar de azul e tu estas a pintar de
verde! (T) -Entao quando acabares de pintar, posso vir eu para aqui? (TM) —
Podes!”(T); -“Posso usar o vosso cor de rosa? (LS) -Nao, porque s6 ha um copo
com cor de rosa e este é nosso! (FD) —“No6s temos laranja e vocés nao.
Podemos trocar!”(LS).

Para a construcido das almofadas foram definidos pelas criancas os
seguintes materiais: Tecidos, esponja, linha,agulha,tesouras. Apos verificarem
a existéncia de todos os materiais, iniciaram a tarefa, enchendo os tecidos com
a esponja em flocos. Este foi um momento absolutamente enriquecedor uma
vez que a esponja em flocos constitui um material nunca antes utilizado pelo
grupo. Assim, este consistiu num material estimulante e diferenciado que
proporcionou as criangas uma experiéncia educativa integrada (DL 241/2001

de 30 de agosto).Este novo material despoletou nas criancas situacées de jogo
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simbolico onde estas imaginavam e representavam diversas situacoes: “Parece
que esta a nevar” (S), “Olha para o meu cabelo, pareco um velhinho” (G), “Vou
fazer um bigode de esponja” (E). Terminado este momento de brincadeira e
concluido o enchimento das almofadas surge o momento de as coser, no
entanto esta era também uma tarefa também desconhecida para o grupo: “Eu
nao sei coser” (T).Com a ajuda do par pedagbgico todas as criancas tiveram a
oportunidade de coser um bocadinho da sua almofada experienciando e
conhecendo as propriedades e funcionalidades dos materiais associados a esta
realidade.

Terminadas as camas (cf. Apéndice C11) faltava definir o seu destino.
Assim, ap6s um momento de didlogo acerca do local para onde iriam as camas,
chegam a um acordo: “Vao para um abrigo que 14 os animais precisam”(F),
assim restava decidir a que associacdo seriam doadas. O momento que se
seguiu foi um momento de pesquisa onde o computador surge como
ferramenta auxiliar no processo de aprendizagem sendo utilizado como fonte
de informacao (Catalao & Maia, 2002) (cf. Capitulo I). A inclusdo de recursos
informaticos no conhecimento do mundo exerce uma forte atracao sobre o
grupo, pelo que importa que as criancas compreendam as potencialidades
destes recursos (Lopes da Silva et al., 2016) (cf. Capitulo I). Em conformidade,
visitaram, virtualmente, diversas associacoes sendo que a sua observacao caia
sobre a existéncia ou nao de camas nas jaulas dos animais. Apds varias
fotografias, o grupo decidiu doar o seu trabalho a uma instituicio em Santo
Tirso (ASAAST) e no mesmo tempo, em conjunto com a diade, formularam e
enviaram uma mensagem expressando a sua vontade em doar os seus
trabalhos.

Refletindo sobre esta intervengao, a educagdo para a cidadania surge aliada
a educacdo ambiental sendo que nesta mesma linha de pensamento se partiu
para uma intervencao proveniente do interesse pelo “jogar no exterior” e pela
necessidade de promover estimulos associados a partilha e ao respeito pelo
outro. Assim, esta acio encontra-se articulada entre a Area do Conhecimento
do Mundo, a Area de Expressdo e Comunicacio nomeadamente o Dominio da

Matematica, o Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e o Dominio
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da Educagdo Motora e Educacao Artistica mais especificamente o subdominio
das Artes Visuais.Transversalmente a estas, encontra-se a area de Formacao
Pessoal e Social, incidindo sobre as atitudes, valores e comportamentos das
criangas deste grupo

Inserida na dinamica do projeto “Missao Mundo”, cujo topico de interesse a
desenvolver na semana anterior esteve relacionado com os direitos das
criancas, foi realizada num outro momento da PES, a leitura e exploracao de
uma noticia que incidia acerca da tematica “Criancas sem brinquedos”.Aqui
projetaram-se ideias como as criancas que trabalhavam para poderem comer,
as crianc¢as que nao tinham casa nem familia, e as criancas que ndo brincavam
porque nao podiam e porque nao tinham brinquedos.Refletindo sobre o
impacto desta noticia no grupo, importa salientar um elevado nivel de
sensibilidade, compaixdo e vontade de contribuir, no sentido de ajudar as
outras criancas. Aliando esta noticia aos direitos das criangas, surge a sugestao
de ajudar estas criancas: “Podiamos contruir uma fabrica de brinquedos e
assim estes meninos ja podiam ser mais felizes e jA podiam brincar”(D).Este
tipo de intervenc¢oes demonstraram espirito critico, respeito e desencadearam
um processo que se considera bastante pertinente, no que diz respeito ao
desenvolvimento de competéncias na area de Formacao Pessoal e Social, como
a partilha e a solidariedade para com o proximo sendo que estas se tém
evidenciado como uma necessidade do grupo. Partindo destas ideias, o par
pedagogico delineou a intervencao educativa(cf. Apéndice C12) que se iniciou
com a entrada das criancas na sala onde o grupo se deparou com duas novas
situagbes:mesas com materiais e bolas de diversas cores coladas no chao,
dando a indicacdo de continuidade para o espaco exterior. Assim, num
primeiro momento, realizou-se o “planeamento da atividade” onde as criancas
puderam observar os elementos presentes no espaco educativo, estando em
condigoes de os relacionar com as atividades a desenvolver e promovendo-se
um didlogo acerca da dinamica da respetiva atividade.Desta forma, a
mestranda considerou a crianca como agente do processo educativo e
reconheceu-lhe o “(...) direito de ser ouvida nas decisdes que lhe dizem

respeito (...) constituindo esta participacdo uma estratégia de aprendizagem.”
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(Lopes da Silva et al., 2016). Neste caso, procedeu-se a este momento em
grande grupo, de forma a que todos pudessem apresentar as suas propostas e
as suas expectativas, e todos pudessem ser protagonistas da sua
aprendizagem(cf.Capitulo I).

Compreendida a dinamica da atividade seguinte assim como as regras
definidas pelo grupo, as criancas dirigiram-se para o exterior onde se viria a
iniciar o jogo intitulado por “Caca aos elementos escondidos”. Durante este
jogo, realizado em pequenos grupos, as criancas recolheram o maior nimero
de bolas que, mais tarde, usaram para efetuar as suas compras na “Feira dos
materiais”. Geralmente, o espaco exterior tende a ser desvalorizado pelos
profissionais, no entanto, a diade de estagio acredita que o espaco exterior se
assume como um meio potenciador de aprendizagens significativas e tnicas
(Hohmann & Weikart, 2011) (cf. Capitulo II). Desta forma, pode assumir-se
que o espaco exterior foi “cuidadosamente, planeado e organizado de forma a
possibilitar uma continuidade e extensdo das atividades e trabalhos que se
realizam no espaco interior” (Lino, 2013,p.121) facilitando o envolvimento
noutro tipo de exploracoes e aprendizagens distintas das realizadas no interior
do espaco sala de atividades. Este jogo realizado no exterior assumiu-se como
catalisador das atividades realizadas na sala de atividades e impulsionador de
aprendizagens noutras areas de conteido como por exemplo a Matematica, a
Expressao motora como promotora de atividade fisica e a Formacao Pessoal e
Social nomeadamente valores como a responsabilidade e o espirito de equipa.

Esta acdo, para além de criar situagdoes de conhecimento, permitiu as
criancas tomar consciéncia de si mesmas através da relacao com o outro, uma
vez que adquiriu um carater colaborativo. Segundo Lopes da Silva et al (2016,
p-27), “o trabalho (...) em pequenos grupos (...) alarga as oportunidades
educativas, ao favorecer uma aprendizagem cooperada em que a crianca se
desenvolve e aprende, contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem
das outras”, por outro lado, as criancas vao ser confrontadas com situacoes de
partilha, responsabilidade e tomada de decis6es. Todas as decisées que foram
necessarias ter em conta foram tomadas pelo grupo apés momentos de

conversa e reflexdo entre todos. A partilha e o respeito pelo outro foram
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fundamentais nesta atividade, sendo que foram valores trabalhados
constantemente uma vez que eram pouco evidentes neste grupo. Durante a
atividade foi sentida uma imensa responsabilidade e respeito pelo outro,
enquanto grupo, e a partilha foi algo que foram negociando ao longo de todo o
processo apesar de precisarem do estimulo da diade. Assim, pode inferir-se
que é a partir destas experiéncias de trabalho e cooperacao que a crianca ira
desenvolver valores que levara consigo até a vida adulta.

Depois de reunirem o maximo de pecas possiveis e terminado o jogo, os
grupos dirigiram-se para a sala com a respetiva carteira e separaram as bolas,
que esta continha, por cores de forma a verificarem as quantidades recolhidas
(cf. Apéndice C13). Assim, em conjunto, agruparam as bolas em trés cores:
laranja, azul e verde, sendo que estas seriam utilizadas na respetiva banca da
feira. Agrupadas as bolas, puderam verificar a cor que tinham mais bolas, a
que tinham menos bolas, ficando a saber em que bancas poderiam comprar
mais ou menos materiais. Este tipo de associacOes tiveram como intencao
promover a construcao de conceitos matematicos através de experimentacoes
que implicavam a resolucdo de problemas, sendo que as competéncias
matematicas sdo reveladas no sentido de lidar com materiais e com eles
resolver problemas logicos, quantitativos ou espaciais (Barros & Palhares,
1997).Ao agruparem objetos por propriedades, as criancas estao a formar
conjuntos segundo um critério que neste caso era cores, ja que as propriedades
eram o laranja, o azul e o verde (idem). Quando se refere o termo “Contagem”,
a mestranda refere-se a uma identificacio visual onde as criancas fizeram a
sua identificacdo, partindo daquilo que observavam, nao existindo uma
correspondéncia termo-a-termo nem um némero superior, mas sim uma
quantidade superior (idem). Avaliando as interacbes do grupo, importa
salientar o seu envolvimento nestes momento de aprendizagem onde o
entusiasmo se assumiu como um sinal deste envolvimento.

O momento seguinte simulou o espaco de uma feira onde existiam trés
bancas de cores diferentes , sendo que em cada uma destas estavam
organizados os diversos tipos de materiais existentes: materiais de origem

natural (verde); materiais reciclados e reciclaveis (azul) e materiais
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convencionais de sala de aula (laranja) e o seu respetivo valor,cada grupo
circulou livremente pelo espaco de forma a poder selecionar e comprar os
materiais das varias bancas, de acordo com os circulos de cores encontrados
no jogo realizado anteriormente(cf. Apéndice C14). Comprados os materiais,
as criangas iniciaram a construcdo dos brinquedos(cf. Apéndice Ci15)
Refletindo sobre esta acdo, importa salientar a capacidade de partilha entre
grupos,o desenvolvimento do raciocinio matematico, o respeito pelo grupo e
pelas escolhas de cada elemento.Importa, ainda, salientar o modo como
assumiram o papel de uma personagem interpretando o papel de clientes
numa brincadeira de faz de conta: “personagem”: “Minha senhora, quanto
custa esta garrafa?”’(G), “Pode dar-me uma fatura por favor?”(T).

A avaliacdo deste processo contempla um balanco do processo e das
aprendizagens adquiridas ao longo dos vérios ciclos de investigacao-
acao(cf.Capitulo II) dentro de uma MTP.Assim, considera-se que esta foi uma
avaliacdo continua pauteada nos momentos de planificacio de modo a
contribuir para um conjunto de aprendizagens significativas(cf.Capitulo I). A
avaliacdo semanal constava de momentos de observacao, didlogo e avaliacao
por parte das criancas onde faziam os seus registo, através do desenho, sobre o
projeto e onde evidenciavam os seus sentimentos, davidas, dificuldades e
interesses. Estes momentos serviam de estimulo para a realizacdo das
planificacOes seguintes.

As intervengoes pedagogicas evidenciadas ao longo deste capitulo fazem
parte do “Projeto Missdao Mundo” que contempla sete missoes semanais que
ocorreram de forma sequencial e que contemplaram os topicos de interesse
explanados através da escuta, vontade e curiosidade das criancas. Assim, o
culminar deste projeto insere-se na fase de divulgacao (cf. Capitulo I) onde se
procedeu a construcao de um cartaz (cf. Apéndice C16) em torno das missoes
desenvolvidas sendo que a caixa do correio se encontrava no centro de todas as
unides uma vez que esta se interligou com todas as missoes realizadas até
entdo. Esta construcao constituiu um momento onde o grupo pode evidenciar
as ideias principais deste projeto produzindo um exercicio de memoéria e

organizacdo sequencial dos acontecimentos. A par desta estratégia, as
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criancas, em grande grupo, decidiram apresentar as outras salas da EPE, todo
o processo deste projeto assim como as suas aprendizagens, guiando-se pelo
cartaz exposto na sala de atividades. Assim, todos puderam partilhar com
outras criancas as suas vivéncias, salientando que realizaram todas as missoes
e que por isso eram “Herois” do “Projeto Missdo Mundo”. Esta apresentacao
oral, espontanea, em grande grupo foi uma competéncia estimulada ao longo
das intervencoes na PES.

Valorizando a crianca assim como as suas intervencoes e sugestoes, surge a
proposta de realizagdo de uma “histéria” sobre “as nossas missoes” (TM),
assim, utilizando as TIC como recurso que visa apoiar a aprendizagem de
contetidos (cf. Capitulo I) procedeu-se a elaboracao de um livro em suporte
digital através da aplicagao Stroryjumper (cf. Apéndice C17).A edificacdo desta
historia contou com o contributo oral das criancas mas também com os seus
sentimentos e vivéncias. A par da escrita do livro, as criancas fizeram as suas
ilustracbes que foram digitalizadas e inseridas no programa utilizado.
Atendendo a sua disponibilizacao online, o livro péde ser partilhado com a
familia evidenciando a importancia do envolvimento da mesma nas
aprendizagens das criancas (cf. Capitulo I).Finalmente procedeu-se a entrega
dos prémios, as “Tacas dos Herdis da Missao Mundo” (cf. Apéndice C18) que
visaram o reconhecimento da entrega e prontidao das criancas ao longo do
projeto sendo que estas foram as autoras de todo o processo de construcao de
conhecimentos e aprendizagens. O titulo de “Herdi” causou um impacto
positivo no grupo sendo que as criancas se sentiram confiantes e orgulhosos
das suas ag¢oes e do seu envolvimento no projeto. A envolvéncia da crianca em
projetos é uma preciosa ajuda para o seu desenvolvimento, uma vez que
através do apoio do Educador, esta se vai tornar competente, ou seja, vai ser
capaz de saber fazer em acao (Vasconcelos et al., 2011) (cf. Capitulo I). Assim,
o docente é responsavel por fazer com que a crianca se sinta ativa e com um
poder que transmita a sua capacidade para dar um contributo para a vida

social (idem).
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METARREFLEXAO

A presente reflexdo surge como um momento de anélise sobre a construcao
da identidade da mestranda enquanto docente em formacao resultado de todo
um percurso desenvolvido baseado em experiéncias. Assim, parte-se de uma
reflexdo acerca do envolvimento profissional nos contextos de estagio no 1.°
CEB e na EPE, considerando que esta é responsavel por um ser humano
criativo e ndo um comum reprodutor de ideias e praticas (Alarcdo,2003).

Os momentos de reflexao, constante ao longo das praticas e ao longo deste
relatorio, assumiram-se como fundamentais para uma interrogacao sobre as
experiéncias de modo a melhora-las ou altera-las, traduzindo-se em momentos
oportunos para o desenvolvimento e aprendizagem de novas competéncias.
Esta posicao reflexiva e investigativa apresenta-se inteiramente relacionada
com a metodologia de investigacdo selecionada para a concretizacdo das
praticas, a MIA. Esta permitiu a mestranda investigar e intervir na realidade
educativa visando a melhoria das suas praticas sendo que estas se adequavam
as particularidades das criancas e dos contextos educativos. A MIA caracteriza-
se pelo seu processo ciclico onde as fases de observacao, planificacdo, acao,
reflexdo e avaliacdo exigem uma postura investigativa que seja capaz de
recolher informacoes que, sujeitas a anélise, suportaram a pratica educativa.
Desta forma, esta regeu-se por um processo circular de investigar, agir e
modificar que se traduziram numa buscar por melhorar a qualidade educativa
dos dois contextos.

Atribuindo especial importancia a observacdo como essencial para
compreender e caraterizar a situacao educativa de um determinado contexto,
assume-se que, esta, foi constante sendo o alicerce de todo o processo
educativo.S6 através da observacao foi possivel identificar “(...) as principais
variaveis em jogo e a analise das interacoes (...) que permitiram a mestranda
definir estratégias adequadas aos objetivos propostos (Estrela, 1994,

p.128).Assim, a observagdo assumiu-se como um procedimento continuo e

85



transversal, que permitiu, ndo sé direcionar-se apenas para a crianca, mas
também para todo o contexto educativo que a envolve.

Aliado ao processo de observacao importa referir a importancia do Diario
de Formacdo como imprescindivel na recolha de notas de contexto que
emergiram da acdo educativa e que permitiram avaliar o
desenvolvimento/aprendizagens/complexidades das criancas (cf.Capitulo
IIT).Neste auxiliar foram registados e refletidos os mais diversos
comportamentos relativos ao desenvolvimento curricular, entre outras
inferéncias que pareceram relevantes para a compreensao da crianca. Este
suporte permitiu a estagiaria uma reflexao sobre a acao e uma reflexao na acao
uma vez que constituiu uma construcdo do real, organizada, a qual pode
recorrer constantemente de forma a construir novos sentidos e orientacoes
(Oliveira, 2004).

O processo de planificacdo pressupés uma antevisao do que viria a ser
desenvolvido (Coutinho et al., 2009) constituindo, também, um processo
responsavel por diversas aprendizagens e sentimentos. Para além de permitir
uma maior seguranca e confianca ao longo das acoOes, permitiu também o
desenvolviemnto do sentimento de autonomia na docente em formacao.

Concomitantemente torna-se evidente que o processo de observacao e
planifcacio se assumiram como facilitadores de uma acdo previamente
fundamentada e com o objetivo de desenvolver atividades que respondessem
aos interesses e necessidades das criancas assim como as suas
singularidades.Assim, considera-se que a possibilidade de experenciar a
pratica, desenvolvendo agOes nos respetivos contextos, constitui o principal
meio para o desenvolvimento das competéncias profissionais da
mestranda.Assumindo que foi no decurso das acoes que a docente em
formacao sentiu uma evolucao notéria das suas praticas. No decorrer da acao,
em ambos os ciclos educativos, a mestranda encontrou algumas dificuladades,
duvidas, constrangimentos e imprevistos que obrigaram a uma resolucao
ponderada face a esses desafios inesperados.Assim, importa salientar algumas
dificulades sentidas ao longo das intervengdes como por exemplo a gestao de

tempo.Esta, foi uma dificuldade sentida em ambas as valéncias e pode ser
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justificada com o facto de nao ter sido feita uma previsao adequada para cada
uma das atividades propostas assim como incapacidade para prever
imprevistos. Em concordancia esta falta de previsao foi originada pela
auséncia de conhecimento acerca do ritmo de trabalho e aprendizagem das
criancas.No entanto,contactando com o corpo docente da instituicao reflete-se
que este é um parametro que constitui um desafio para todos os profissionais.

Consequéncia da acdo surgem os processos de avaliacao e reflexdo que se
refletiram numa melhoria significativa das praticas. Quanto a avaliacao, esta
procedeu-se através de uma dimensao formativa onde o diario de formacao,
os guides de observacao assim como outras inferéncias retiradas das
observacoes constantes, contribuiram para orientar ou redirecionar as opgoes
metodologicas tomadas até entdo, visando a concecdo de praticas que
produzissem aprendizagens significativas para os grupos de criancas.

Integrada no processo reflexivo surge a reflexao colaborativa entre docentes
e mestrandas que se edificava em momentos de reunioes desenvolvidas entre o
par pedagogico, as orientadoras cooperantes e também com as respetivas
supervisoras institucionais onde se evidenciavam reflexdes sobre as praticas e
ao mesmo tempo incentivos ao questionamento e aperfeicoamento das
capacidades reflexivas da mestranda. Partindo deste pressuposto pode referir-
se que este processo de formacao teve por base um trabalho colaborativo entre
o par pedagogico, as orientadoras cooperantes, as supervisoras institucionais
assim como tantos outros elementos alheios a instituicao, salientando este
ligacdo como um beneficio para o crescimento pessoal, social e profissional da
mestranda. Concomitantemente, a cooperacdo assumiu-se como um
veiculador de aprendizagens que se transformaram em aprendizagens
partilhadas uma vez que as necessidades e objetivos comuns requereram uma
progressiva troca de ideias e conhecimentos (Freitas&Freitas,2002).

Os momentos de feedback pés-aciao apresentaram pontos fulcrais como o
apoio, a organizacao e até o ajuste de metodologias e estratégias, sendo que o
orientador assumiu o papel de encaminhar a mestranda de forma a ajustar as
suas praticas as necessidades com que se depara diariamente. Assim, a

supervisao assumiu uma modalidade formativa,visando a estimulacao do
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desenvolvimento e da aprendizagem do Educador/Professor em formacao e ao
mesmo tempo o sucesso das criancas (Alarcao & Canha,2013).

Face ao explanado ao longo do documento e uma vez que as perpetivas para
a PES iam ao encontro do desenvolvimento das competéncias como futura
profissional de Educacdo, desenvolveu-se a utilizacdo de metodologias
construtivas e socioconstrutivistas (cf. Capitulo I e III) onde a crianca foi o
centro de todas as agOes e consequentemente das aprendizagens. Assim,
provou-se a possibilidade de atender aos interesses e motivacoes das criancas,
articulando as diversas areas do saber e consequentemente a possibilidade de
produzir aprendizagens realmente significativas quer para os grupos, quer
para a mestranda (cf. Capitulo I).

Olhando retrospectivamente ao desenvolvimento das competéncias
pessoais, profissionais e sociais importa salientar algumas evolucoes mais
notorias como o aperfeicoamento e desenvolvimento de competéncias num
duplo perfil educativo, integrando os conhecimentos existentes, de forma
adequada as caracteristicas individuais de cada crianca; o desenvolvimento da
capacidade de gestdao de tempo e organizacao das atividades mediante as
prioridades existentes; o desenvolvimento de autonomia nas diferentes
intervengoes pedagogicas; o estabelecimento de uma relagdo de trabalho
construtiva com todos os profissionais inseridos no contexto educativo. Assim,
crescer como profissional é algo que a PES propicia. Tal como inicialmente, o
sentimento de autoconfianca nas acGes manteve-se ao longo de todo o
processo, independentemente das contrariedades que foram surgindo. Estas,
tal como agora, vao acompanhar a vida de um profissional da educacao e cabe
ao mesmo adotar ou improvisar estratégias de resolucao

Como qualquer outra profissaio, um docente estd em constante
aprendizagem, por essa mesma razao e reconhecendo as dificuldades sentidas,
importa salientar o esforco pessoal e da diade para responder as exigéncias
que, mais tarde se reconheceram como benéficas para este percurso.

Desafio, é a palavra constante para caracterizar esta PES, ultrapassar
limites, experienciar vivéncias e oportunidades, marcaram esta formacao

prética.
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Anexo A1.

GRELHA DE OBSERVACAO

TOPICOS QUESTOES CHAVE OBSERVACOES

Quantas salas existem na instituicaio? Para que sao

destinadas?

O espaco respeita as regras de limpeza e seguranca?

Como esté organizado o refeitorio?

Organizacio Como esta organizada a casa de banho?

da instituicdo | As criancas tém algum espaco exterior onde podem
de ensino conviver e ter algum contacto com a natureza? Quem ¢é

responsavel por esse espaco?

As criancas tém algum espaco interior onde podem
conviver nos dias em que as condicoes atmosféricas nao

permitem a saida para o exterior?

Existe algum espaco destinado as atividades

extracurriculares?

Como estao dispostas as mesas e as cadeiras nas salas de

aula? Quando é que sao alteradas?

Qual é o aspeto da sala de aula? O que esta afixado nas

paredes? Que recursos estao disponiveis na sala?

Existe muito barulho na sala de aula? Existem

interrupg¢oes causadas por fatores externos?

As cadeiras sdo confortaveis? Existe luz e espago de




trabalho suficientes na sala de aula?

Gestiao da sala
de aula

Quem define o que se vai fazer durante a aula?

O plano de aulas é flexivel? Qual é a reacao do professor e
dos alunos quando alguém faz uma pergunta ou aborda

um tema diferente do planeado?

Os recursos utilizados pelo professor sdo adequados as

atividades propostas?

O professor escolhe o tema da aula de acordo com o

programa da disciplina?

Qual é a rotina diaria?

Quais sao as regras de funcionamento de sala de aula?

Quem as define? Como sao comunicadas?

Como é que as criancas estdo organizadas para trabalhar
— individualmente, em grande grupo, em pequenos

grupos?

As TIC sao utilizadas na sala de aula? Se sim, com que
frequéncia? Que tipos de recursos existem? Com que

objetivo sao utilizados?

E dada as criancas a oportunidade de assumirem

responsabilidades?

Existe um ambiente de confianca e interajuda dentro da

sala de aula?

Quem ¢é que fala? Para quem fala e durante quanto

tempo?




Interacao na

sala de aula

Qual é o padrao de interacao — fala uma pessoa de cada
vez ou muitas pessoas ao mesmo tempo? Quem regula

este padrao? Como é dada a palavra as pessoas?

Com que frequéncias existem siléncios e como é que o

professor e os alunos lidam com eles?

Como € que o professor e as criancas lidam com opinides

diferentes das suas?

O professor tem em conta as diferencas individuais de

cada aluno? Como é que o faz?

Como é que o professor gere os conflitos?

Discurso do

professor

Como é que o professor recebe as criangas?

Que tipo de feedback da o professor as criancas quando

estes s3o questionados?

Que tipo de perguntas faz o professor (relativamente a

resposta pretendida, aos contetidos abordados)?

A quem é que o professor dirige as perguntas?

O professor d4 tempo para as criancas pensarem depois

de fazer a pergunta?

O professor encoraja, ou nao, a formulacdo de perguntas?

Como ¢ que o professor mostra que esta a ouvir?

Como ¢ que o professor da instrucoes?

Como é que o professor estimula a discussao?

Como é que o professor promove a criatividade das

criancas?




Discurso das
criancas
(qualidade da
intervencao

das criancas)

Que tipo de perguntas fazem as criancas e com que

frequéncia?

Em que areas tém uma interven¢ao mais direta?

Com que frequéncia as criancas tém conversas paralelas?

Como ¢ que as criancas reagem ao feedback do professor?

Linguagem usada, construcio de frases, questoes

pertinentes ou desviantes

Relacao entre
as criancas
(sentimento de

comunidade)

Como ¢ que as criangas interagem umas com as outras?

Como é que as criancas se movimentam dentro da sala de

aula?

Todas as criancas recebem a mesma atencdo do

professor?

Como é que as criancas pedem ajuda (perguntam ao
colega, levantam a mao, esperam pela aproximacao do

professor)?

As criancas ajudam na tomada de decisdOes sobre os

contetdos dos planos de aula?

Como ¢ que as criancgas resolvem situacoes de conflito?

Clima de sala
de aula

Percebe-se entusiasmo e interesse por parte do professor

e das criancas?

O professor utiliza os nomes dos alunos?

O humor é usado de forma apropriada?




O professor ouve atentamente as criangas?

O professor estimula a participacdo e o pensamento de

todas as criancas?

H4 alguma atividade guiada pelo professor na rotina
diaria que promova o desenvolvimento e o bem-estar

grupal?

Que tipos de atividades estimulam prazer nas criancas?

Relacao entre

os atores da

As criancas estao envolvidas em algum projeto comum a

toda a instituicao de ensino?

O professor organiza as atividades de acordo com os

interesses e necessidades dos alunos?

A familia é envolvida nos projetos e atividades da

instituicdo de ensino?

As criancas tém uma caderneta? O professor e os

comunidade
. e . _ ? A()
educativa encarregados de educacgao utilizam-na? Para qué? Com

que frequéncia o professor comunica com os pais? Como
é que o faz? Porqué?
Existe um horario estabelecido para o contacto entre o
professor e os encarregados de educacao?
O professor integra os elementos da aula numa estrutura
e sequéncia que facilitem a aprendizagem?

Organizacdo | (g materiais/recursos usados adequam-se ao conteido

da aula

da aula? Permitem a interacdo da crianca? Estao

atualizados?




De que forma sdo apresentados os contetidos?

O professor ajusta o tempo de acordo com o ritmo de

aprendizagem das criancas?

O professor consolida conceitos e ideias antes de mudar
de conteiddo? Como é que o faz (mapa conceptual, ficha,

etc.)? Permite a auto-avaliaciao?

Como ¢ avaliado o progresso das criancas? De forma
regular? O professor comunica os resultados da avaliacao
aos alunos, de forma construtiva? Mantém algum tipo de

registo do desempenho das criancas?

Os projetos e as atividades s3o apoiados por
documentacdo pedagobgica? E feita a planificacio (pensar
sobre o que se vai fazer) e a recordagdo (evocagao e

reflexdo sobre o que foi feito)?

A chegada e a partida das criancas sao programadas de

alguma forma especifica?

Hé projetos desenvolvidos no exterior?

Caracterizacao
da turma

Numero de criangas

Ano de escolaridade

Género

Alunos com dificuldades de aprendizagem

Alunos NEE

Interesses e motivagoOes das criancas

Qual a missao do agrupamento?




Caracterizacao
do

agrupamento

Quais os projetos em vigor?

Quais os projetos em vigor na escola? E na turma?




Anexo A2.

Instituicdo Cooperante:

Orientador(a) Cooperante | Turma/Ano
Supervisor institucional:

Estagiaria(o) observada(o)

Data:

P.PORTO

ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCAGAO

PLANIFICACAO

Contextualizagéo:

Conhecimentos:

Conhecimentos prévios:

Necessidades reveladas:

Capacidades:

Competéncias e Potencialidades:

Atitudes:

Interesse e comportamentos:

Areas curriculares:

Area Curricular:
Dominio:
Subdominios / Objetivo geral / descritor de desempenho:




MAPA DE ARTICULACAO

Area de
Conteudo

Nome atividade

Area de
Conteudo

Atividade 1 (motivacdo):
Nesta atividade as criangas:

Atividade 2:
Nesta atividade as criangas:

Atividade 3:
Nesta atividade as criangas:

T i T

Atividade 5:
Nesta atividade as criangas:

Atividade 6:
Nesta atividade as criancas:



Dias da

Sémana

Tempo previsto

Conteudos

Atividades

Recursos didaticos

Avaliacdo

Competéncias a desenvolver




Tarde

Area curricular:

Conteudo (s):

. - Avaliacdao formativa

- Instrumentos de
avaliacao:

Fim: 15h30 min






P.PORTO

ESCOLA

Anexo A3.

SUPERIOR -
DE EDUCAGAO
PLANIFICACAO SEMANAL:
Instituicao: Equipa educativa:
Sala: 5 anos

Necessidades de
aprendizagem
evidenciadas:

Interesses
evidenciados:

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:

Educadora:
Assistente técnica:
Estagiarias/os:

Segunda-feira

Terga-feira Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Manha

Bl -

A3-




p— ESCOLA
P.PORTO SUpERIOR

Aprendizagens

evidenciadas: LANCHE DA MANHA
Cl1-
D1-

E1-

Tarde




p— ESCOLA
P.PORTO SUpERIOR

F1-
DecisOes pedagdgicas:
Enguadramento nas areas/dominios de contetido: Organizacao do grupo:
Area de Formacdo Pessoal e Social: Grande Grupo —
Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita: Pequeno Grupo /Pares —
Area do Conhecimento do Mundo: Individual —

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Matematica:

Area de Expressdo e Comunicacio — Dominio da Educacdo Artistica — Subdominio das Artes

Visuais:




p— ESCOLA
P.PORTO SUpERIOR

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Educacdo Artistica — Subdominio da Musica: Organizacdo do espaco:

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Educacdo Artistica — Subdominio da Zona de Acolhimento —

Dramatizacdo:

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Educacdo Motora: Mesas de Trabalho —
Areas —
Organizacao dos materiais: Espaco Exterior —

Responsével/eis pela dinamizagdo da/s atividade/s:




Anexo A4.

GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante:

Orientador Cooperante: Sala
Diade:

Estagiaria em Observacao:

Data da observacéo

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que

sustentam as atividades pedagogicas

Atividades pedagdgicas

Area (s) e dominio (s) de contetido predominante (s)




Quiais sdo os objetivos da atividade pedagogica?

Que estratégias e recursos pedagogicos vao ser usados? Fundamente.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como
espera resolvé-las?

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.







Centro de Estagio:
Professora cooperante:
Diade de Formacéio:

Anexo Aj.

Grelha de Avaliacao Semanal

Objetivos gerais

Inferéncias










Apéndices



Apéndice B1.

Instituicdo Cooperante

Orientador(a) Cooperante Turma/Ano
Diade Alexandra Valente Coelho e Isabel Taboada da Mata — ESCOLA
Data: 9 de novembro de 2017 p- p () l l (J SUPERIOR

DE EDUCAGAQ

PLANIFICACAO

Contextualizagdo: A turma revela um grande interesse por atividades dindmicas e interativas. Apresenta um elevado nivel de participacdo nas tarefas propostas, sendo evidente a necessidade de desenvolver
estratégias que permitam captar e desenvolver a atencdo das criancas. O recurso as TIC, bem como o desenvolvimento de tarefas que promovem a construc¢do do conhecimento através da experimentacgdo e reflexdo
(construtivismo), surgem no presente percurso de aprendizagem como principal objetivo de desenvolver competéncias e capacidades da turma. A tematica da Denticdo, introduz-se no ambito do programa de Estudo
do Meio sendo desenvolvida de forma transversal, em articulacdo de saberes ao longo das atividades propostas.

Conhecimentos:
e Conhecimentos prévios: Conhece algumas caracteristicas morfoldgicas do seu corpo; Identifica informacao essencial em textos orais sobre temas conhecidos; Planeia, redige e revé textos curtos com a
colaboragéo do professor;
e Necessidades reveladas: Desenvolver o pensamento critico e criativo; Desenvolver confianca nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar o préprio trabalho e regular a sua
aprendizagem; Desenvolver rotinas diérias de higiene pessoal, alimentar, do vestuario e dos espacos de uso coletivo; Pedir a palavra e falar na sua vez de forma clara e audivel, com uma articulacéo correta e
natural das palavras; Recolher, organizar e representar dados qualitativos e quantitativos discretos utilizando diferentes representacgdes e interpretar a informacao representada.

Capacidades:
Competéncias e Potencialidades: Exprime opinido partilhando ideias e sentimentos; elabora respostas escritas a questionarios e a instruc@es; Exprime, oralmente e por escrito, raciocinios, procedimentos e
resultados baseando-se nos dados recolhidos e tratados.

Atitudes:
e Interesse e comportamentos: As criancas demonstram uma grande motivacdo na sala de aula, embora muitas vezes com um comportamento que revela imaturidade. No entanto, € passivel de observar acdes
de interajuda, que contribuem para o desenvolvimento da autoestima e seguranca, e por sua vez vontade em melhorar. Grande nivel de participacéo.
Nota: Com recurso a aplicacdo Classdojo, a turma recebera pontos pelo comportamento e trabalho realizado ao longo das atividades propostas e atraves da roleta virtual da aplicagdo Clastools séo reguladas as
intervencdes e a participacdo das criancas, pela escolha aleatoria dos participantes nas tarefas.

Area curricular: Matematica, Portugués e Estudo do Meio
Contetdo (s):
Representacdo de dados (OTD2) (Matematica);
Interacéo discursiva (02) (Portugués);
Compreensdo e expressao (02)
Bloco 1. A Descoberta de si Mesmo (Estudo do Meio);
3. O seu Corpo
4. A saude do seu corpo

Objetivo(s) geral(ais):
2. Recolher e representar conjuntos de dados (OTDZ2);
3. Interpretar representagdes de conjuntos de dados (OTD?2);
1. Respeitar regras de interagdo discursiva (02);
3.Produzir um discurso oral com corregéo (02);
- Reconhecer modificagdes do seu corpo (queda dos dentes de leite e nascimento da denti¢ao definitiva ...)
- Conhecer e aplicar normas de: - higiene do corpo (habitos de higiene diaria)

Descritor(es) de desempenho(s):

OTD2 2.3 Representar dados através de graficos de pontos e pictogramas; OTD2 3.3 Construir e interpretar graficos de barras; O2 1.1 Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas; 02 3.1
Falar de forma audivel; O2 3.4 Usar vocabulario adequado ao tema e a situacéo e progressivamente mais variado; O2 3.5 Construir frases com grau de complexidade crescente.




MAPA DE ARTICULACAO

Portugués

Estudodo

Denticao Meio

Matematica

TPC*. Nesta atividade as criancas:

-Em cooperacao, criam um gréafico de barras através de um tablet na aplicacdo Kidszone;

-Criam um panfleto através da aplicagdo Canva;

- Pesquisam com recurso a livros, internet ou outros materiais informativos, curiosidades acerca da denticéo;
- Partilham as suas pesquisas na pasta de “Trabalhos de Pesquisa”, na aplicagdo Classdojo.

i -Apresentam a turma na préxima aula.

Atividade 1: O jogo de escuta ativa

Nesta atividade as criangas:
-Escutam uma sequéncia de sons que remetem a atividade de um dentista;
-Registam a ordem dos mesmos;
- Refletem acerca das questdes orientadoras:
e Aque tipo de atividade associamos estes sons?
¢ Que tipos de sons escutaram?

Atividade 2: A conversa com a dentista
Nesta atividade as criangas:

- Recordam as questdes lancadas ao dentista;

- Discutem sobre alguns pontos foco para a visualizagao do video:
e Quais os cuidados a ter para uma higiene oral saudavel?
e O que devemos evitar fazer?
e O que é uma carie e como se provoca?

- Observam e escutam a apresentacdo de um video direcionado a turma, acerca da denticéo;

- Discutem sobre as varias informagdes dadas pela dentista:
e Que conceitos foram desenvolvidos ao longo do video?
e O que aprendemos?

- Organizam a informacéo recolhida;

-Constroem um mapa de conceitos digital e em suporte fisico através da aplicacdo Bubbl.us;
-Registam e anexam o trabalho realizado em ““ Diarios da Turma do 2°A” na aplicagdo Classdojo;

Atividade 3: Quantas vezes lavamos os dentes?

Nesta atividade as criangas:

- Respondem a questao orientadora “ Quantas vezes lavam os dentes?”’;
- Registam essa resposta no Tablet, através da aplicacdo Kidszone;
-Constroem um gréfico de barras.

-Analisam o grafico e compreendem a sua informacéo através de questdes orientadoras ( Porqué que construimos este grafico?
Quantos meninos nao lavam os dentes? Quantos lavam uma vez? E duas? E trés? E mais de trés? )

Atividade 4: O que aprendi sobre os dentes?

Nesta atividade as criangas:
- Analisam as informac6es registadas através do mapa de conceitos;
-Selecionam as que pretendem divulgar;

- Constroem um panfleto com o que aprenderam acerca da dentigao, através da aplicacdo Canva.
- Enviam o panfleto para a dentista e também para outras turmas da comunidade escolar.

Atividade 5: Vou experimentar!

Nesta atividade as criangas:

- Analisam os resultados da experiéncia “Como ficam os meus dentes se beber refrigerantes?” realizada 3 dias antes;

-Registam e esquematizam as informagdes observadas;

-Preenchem o guido de observacdo da experiéncia proposto pelo manual de Estudo do Meio;
- Fotografam a atividade e registam em “Diérios da Turma do 2° A”, na aplicag¢@o Classdojo.

Atividade 6: Como me portei?

Nesta atividade as criangas recebem o feedback acerca do comportamento e atitudes ao longo do dia, através da aplicacdo



Manha
(Inicio:

09h10/
09h20 min

09h20min/
10h10 min

Intervalo (30

minutos)

11h10/11h45

Area Curricular:
Portugués
Conteudo (s):

e Interacéo
discursiva;
e Compreenséo e

expressao.

Area Curricular: Estudo
do Meio

Bloco 1. A Descoberta de
si Mesmo

3. O seu Corpo

4. A saude do seu
corpo

Area curricular:

Matematica

Contetdo (s):

e Representacdo de
dados

Jogo de escuta ativa

A conversa com a dentista

Quantas vezes lavamos o0s dentes?

Computador
Colunas

Quadro Interativo
Gravacédo audio

Video realizado pelo dentista

Quadro interativo;
Computador e colunas;
https://bubbl.us/8503799

26 Esquema em suporte fisico
https://teach.classdojo.com/#/classes/59f4b4734ebc
a821fa185656/story? k=h02g20

Scanner (Nota: anexar em “Diarios da turma”)

Tablet
Aplicacdo Kidszone

https://nces.ed.gov/nceskids/createagraph/defa
ult.aspx?ID=7f6076f30e3143b291190620ff29c

96a

- Avaliacdo formativa .
- Instrumentos de avaliacao:

Observacdo direta;

Registos no Diario de

Formacéo;

Classdojo;

Avaliacédo formativa e

qualitativa: °
- Grelha de observacéo

semanal

Avaliacdo formativa °
- Instrumentos de avaliacao:

Observacdo direta;
Registos no Diario de
Formacao;
Classdojo;
Avaliagdo formativa e
qualitativa:

- Grelha de observacéo

semanal

Exprimir, oralmente e
por escrito, raciocinios,
procedimentos e
resultados baseando-se
nos dados recolhidos e
tratados.

Reconhecer no discurso

da dentista as suas
proprias questdes;
Adequar o
comportamento aos
momentos de

cooperacéo.

Utilizar o tablet como
recurso fundamental,
Exprimir a sua opiniao
partilhando ideias e

sentimentos;
Reconhecer os dados
evidenciados pelo
gréfico;

Adequar o
comportamento aos
momentos de
cooperacgéo
Demonstrar
responsabilidade pelo

NOVO recurso.



Area
curricular:Portugués
e Interacédo
discursiva;

e Compreensao e

expressao.

11h45/12h30
Area curricular:
Matematica
e Representacdo de
dados
Area curricular:
Estudo do meio
Bloco 1. A Descoberta de
si Mesmo
3. O seu Corpo
4. A salde do seu
corpo

Fim: 12h 30
min.

(Almoco)

O que aprendi sobre os dentes?

Computador

Projetor

Quadro interativo

26 Mapas de conceitos em suporte

fisico(anexo 1)

https://teach.classdojo.com/#/classes/59f4b4734ebc

a821fal185656/story? k=b02g20

Aplicacdo canva

https://www.canva.com/design/DACI5P_f418/

DVAeaFHb_hNRILIzulRCbQ/edit

Avaliacéo formativa o
- Instrumentos de avaliacao:

Observacdo direta;
Registos no Diéario de
Formacao;
Classdojo;
Avaliacdo formativa e
qualitativa:

- Grelha de observacéo A

semanal

Exprimir, oralmente e
por escrito, raciocinios,
procedimentos e
resultados baseando-se
nos dados recolhidos e

tratados;

Analisar corretamente

0 mapa de conceitos;

Saber selecionar e
adequar as informacdes

recolhidas;

Demonstrar
convenientemente a sua

opini&o;

Adequar o
comportamento aos
momentos de

cooperacéo.



Tarde

14h00 min/
15h10 min

15h10min/
15h30 min

Area Curricular: Estudo
do Meio

Bloco 1. A Descoberta de
si Mesmo

Vou experimentar!

Como me portei?

Resultados da experiéncia; - Avaliagédo formativa
26 Guides de observacdo (Manual de Estudo - Instrumentos de avaliago:
do Meio pag.38);

Quadro Interativo;

Observacdo direta;

Registos no Diario de
Computador; Formagio:
Fotografias da atividade;

https://teach.classdojo.com/#/classes/59f4b4734ebc

aB821fal85656/story? _k=b02g20

Classdojo;

Avaliacdo formativa e
qualitativa:

Scanner (Nota: anexar em “Diarios da turma”)

- Trabalhos dos alunos;

- Grelha de observagéo

semanal

https://teach.classdojo.com/#/classes/59f4b473
4ebcaB821fal85656/points?_k=acuypr

Exprimir, oralmente e
por escrito, raciocinios,
procedimentos e
resultados baseando-se
nos dados recolhidos e
tratados;

Evidenciar 0s seus
conhecimentos para
justificar os resultados
experimentais;
Demonstrar

convenientemente a sua
opini&o;

Adequar o
comportamento aos
momentos de

cooperacao.

Adequar o comportamento aos

Quadro interativo

Computador e colunas

momentos de cooperagao e aos
momentos de trabalho

autbnomo.



Anexo 1

created with www.bubbl.us



Centro de Estagio:
Professora cooperante:

Diade de Formagao: Alexandra Coelho e Isabel Mata

Grelha de Avaliacao Semanal

Objetivos gerais

Capacidade de
compreensao e
expressao na
modalidade oral

Capacidades de
compreensao e expressao na
modalidade escrita

Consegue tomar decisdes
pararesolver problemas

Desenvolve novas ideias e
solucgoes, de forma
imaginativa e inovadora,
como resultado da
interacdo com outros ou da
reflexao pessoal

Adequa o seu
comportamento as

situacoes

em contexto de cooperacio

e

sabe trabalhar em equipa

A Ndo adquirido A adquirir N&o adquirido A adquirir N&o adquirido A adquirir Ndo adquirido A adquirir N&o adquirido
adquirir

ABMM

AMPVR

AFPM

BAM













Apéndice B2.




Apéndice B3.




Apéndice B4.

Quantas vezes lavam os dentes os meninos do 22 A?
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Apéndice Bs.

O que aprendemos
Sobire 0S NOSSoS \ Z
dentes @

"Devemos lavar os nossos dentes pelo menos duas
vezes por dia."

"Devemos ver ao espelho se temos manchas nos dentes."

"Devemos evitar os doces."

"Quando temos os dentes tortos devemos ir ao
dentista."

"Devemos cuidar dos nossos dentes. Devemos ir ao
dentista pelo menos uma vez por ano."

"Devemos evitar alimentos escuros."

Quantas vezes lavam os dentes os
meninos do 2°A?

Comrrin sarea e e

Existem 12 meninos que lavam 2
vezes o0s dentes por dia e 14 que
lavam 3 vezes.

a0, a maioria dos alunos da
es 3 vezes

W v
L EE
LA

e

o

Turma do 2° A, novembro de 2017



Apéndice B6.

Instituicdo Cooperante

Orientador(a) Cooperante: Turma/Ano Supervisor Institucional:
Diade Alexandra Valente Coelho e Isabel Taboada da Mata — ESCOLA
p p () | | (J SUPERIOR
DE EDUCAGAO

Planificacao

Contextualizacdo: Considerando-se uma turma dinamica, com elevado nivel de participacdo e motivacdo pela aprendizagem, evidencia-se fundamental planificar atividades praticas e interativas, assentes em principios, areas de
competéncia e valores de um aluno do séc.XXI (Oliveira-Martins,2017). Sendo assim, e de acordo com o autor é importante formar individuos auténomos, e promover condicGes de equilibrio entre o conhecimento, a compreenséo, a
criatividade e o sentido critico, perante 0 Mundo de mudanca, incerteza e diversidade.

Como tal, e no sentido de construir um ambiente de aprendizagem com beleza emocional, criativa e empatica, tém sido introduzidos diversos recursos tecnoldgicos digitais, que demonstram ser uma mais-valia no processo de
aprendizagem, uma vez que promovem outras oportunidades no saber-fazer.

Deste modo, temos observado que efetivamente a utilizacdo destes recursos interativos envolve, com satisfagdo, os alunos nas diferentes areas curriculares e respetivas tarefas, estimulando o desenvolvimento de competéncias
curriculares e outras, nomeadamente no ambito da literacia digital. Considerando os interesses da geracéo digital e a necessidade de desenvolver diferentes competéncias essenciais neste século (Oliveira-Martins, 2017), selecionamos a
Webquest, no desenvolvimento da tematica “Vamos conhecer Portugal” por ser uma metodologia que favorece o processo colaborativo na aprendizagem, uma dimensdo importante a desenvolver na educagdo, e ainda competéncias
como a autonomia, a capacidade de decisdo e de comunicagdo, relevantes na construcéo do cidadéao atual.

Conhecimentos:

e Conhecimentos prévios: Planeia, redige e revé textos curtos com orientagdo do professor; Utiliza padrbes de entoacao e ritmo adequados na formulacdo de perguntas, de afirmacdes e de pedidos; Concebe e aplica estratégias na
resolucdo de problemas com nimeros naturais, em contextos matematicos e ndo matematicos, avaliar a plausibilidade dos resultados; Desenvolve persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacdes que envolvam a
Matematica no seu percurso escolar e na vida em sociedade.

o Necessidades reveladas: Desenvolver o pensamento critico e criativo; Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar o proprio trabalho e regular a sua aprendizagem,
Pedir a palavra e falar na sua vez de forma clara e audivel, com uma articulag&o correta e natural das palavras; Recolher, organizar e representar dados qualitativos e quantitativos discretos utilizando diferentes representacGes e
interpretar a informacéo representada.

Capacidades:
Competéncias e Potencialidades: Exprime opinido partilhando ideias e sentimentos; elabora respostas escritas a questionarios e a instrugdes; Exprime, oralmente e por escrito, raciocinios, procedimentos e resultados baseando-se nos

dados recolhidos e tratados; Desenvolve interesse pela Matematica e valoriza o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social; Exprime, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explica
raciocinios, procedimentos e conclusdes.

Atitudes:
e Interesse e comportamentos: As criangas demonstram uma grande motivacdo na sala de aula, embora muitas vezes com um comportamento que revela imaturidade. Sendo assim, é passivel observar um elevado nivel de
participagdo nas tarefas propostas, apesar das diversas dificuldades apresentadas, o que evidencia vontade de as ultrapassar e satisfacdo pela aprendizagem. Importa ainda salientar, que o recurso a estratégias de gamificagdo
através das TIC em sala de aula, na atribuicéo de pontuagdes imediatas, permite um auxilio na regulacdo das intervencdes e estimula o trabalho individual ou em grupo com vista na recompensa — “Aluno especial(ista)”..

Areas curriculares: Matemética, Portugués e Estudo do Meio e Expressdes

Area Curricular: Matemética
Dominio: Numeros e Operagdes
Conteudos / Objetivo geral / descritor de desempenho:

e Sistema de Numeracdo decimal (NO2)

4.Descodificar o sistema de numeracéo decimal;
4.2. Ler e representar qualquer numero até 1000, identificando o valor posicional dos algarismos que o comp&em;

e Adicéo e subtracdo (NO2)
5. Adicionar e subtrair nUmeros naturais;
5.1 Saber de meméria a soma de dois quaisquer nameros de um algarismo;
6.Resolver Problemas
6.1. Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situagdes de juntar, acrescentar, retirar, comparar e completar.




Area Curricular: Portugués
Dominios: Oralidade ; Leitura e Escrita; Iniciagdo a Educacgdo Literaria
Conteudos / Objetivo geral / descritor de desempenho:

Interagéo discursiva (02);
4.Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situacdo e o interlocutor;
4.1 Responder adequadamente a perguntas; 4.4 Recontar e contar.

Producéo Expressiva (LE2);

23.Dizer e escrever, em termos pessoais e criativos;
23.5 Escrever pequenos textos (em prosa e em verso rimado) por proposta do professor ou por iniciativa propria.

Compreensédo de texto (IEL2);

8.Ler textos diversos;
8.1 Ler pequenos textos narrativos, informativos e descritivos; poemas e banda desenhada;

20. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos;
20.4 Fazer inferéncias (de sentimento-atitude).

Area Curricular: Estudo do Meio
Bloco 2- A descoberta dos outros e das instituicdes

2.A vida em sociedade;
-Respeitar os interesses individuais e coletivos.

Area Curricular: Expressdo e Educacio Pléstica

Bloco 2 — Descoberta e Organizagdo progressiva de superficies
- Desenho: Desenho de Expressao livre

Bloco 3 — Exploracdo de técnicas diversas

- Recorte, colagem dobragem;

Area transversal: TIC

- Desenvol ver a literacia digital




Atividade 1 (motivacéo): O que é um qr code?
Nesta atividade as criancas:
- Analisam alguns recursos fisicos onde podem encontrar gr code (mapas, calendarios, revistas)
-Discutem sobre o que é um Qr code:
e O que é um Qr code?
e Onde os podemos encontrar?
e Como os deciframos?
- Registam num “Post it” as conclusdes retiradas (Anexo 1)
e Entdo o que quer dizer um Qr code?
e Usamos o gr code para?
- Colam o “post it” no caderno diario.

Atividade 3: Vamos as compras!

Nesta atividade as criangas:

-Desvendam o desafio acedendo a um Qr code projetado no quadro interativo;

-Recebem um e-mail da familia que corresponde ao distrito atribuido inicialmente;

-Encontram uma determinada lista de gastos em Qr codes;

- Decifram o Qr code, dos varios produtos, com o auxilio de um dispositivo movel (telemével);
-Escrevem na folha auxiliar, os produtos que a familia ja comprou;

-Acedem ao google drive e visualizam os produtos ja comprados assim como o respetivo valor;

-Resolvem questdes matematicas: . ] .
g Atividade 2: Um passeio pelas cidades

Nesta atividade as criangas:
- Decifram o cddigo gr code que se encontra como imagem de fundo nos computadores, descobrindo o
nome de uma cidade (Anexo 2)

|
1 |
| |
1 |
1 |
1 |
| |
1 |
1 |
1 |
| |
1 |
1 |
1 |
| |
1 |
1 |
1 |
¢ Quanto gastaram? I :
|
1 |
1 |
: -Discutem sobre as diferentes cidades definidas para 0s grupos: :
1 |
1 |
| |
1 |
1 |
1 |
| |
1 |
1 |
1 |
| |
1 |
1 |
1 |
| |
1 |
1 |
1 |
| |
1 |

e Quanto dinheiro que Ihes restou?

-Verificam os seus calculos na calculadora online ;

e Conhecem estas cidades? Sabem onde fica?
e Ja as visitaram alguma vez?
e O que gostavam de saber sobre cada uma delas?
- Acedem & Webquest e analisam oralmente cada uma das suas etapas, em conjunto com a turma;
Iniciam as tarefas clicando na sec¢ao “Processo”;
-Pesquisam acerca das cidades atribuidas a cada grupo, de acordo com as seguintes instrucées:
e Localizacdo geogréfica;
e Principais monumentos;
e Gastronomia da regido;
- Registam a informacé&o no Storyjumper respetivo;
- Escrevem em simultaneo na ficha da atividade em suporte papel (Anexo 3) escrevendo
- Preparam em grupos a apresentagao das informagdes recolhidas;
- Apresentam oralmente a turma os diferentes Storyjumper “ Um passeio em...”

-Partilham num documento, comum a todos 0s grupos, no google drive, quanto gastaram e quanto ainda Ihes

restou;
estagiaria.
-Ordenam, por ondem crescente e decrescente, os valores dos gastos de todos 0s grupos.

-Através de Qr codes, verificam se a ordem se encontra correta;

Atividade 4: Ja sei gerir o meu dinheiro!

Nesta atividade as criangas:

-Acedem a um Qr code que as encaminha para a aplica¢do “Guito”;

-Utilizam uma folha auxiliar “As operagdes do Guito” (anexo 5) para realizarem todos os célculos necessarios e
no final colam-na no caderno da escola;

-Criam o seu proprio Qr code sendo que este vai conter uma frase conclusiva acerca do que aprenderam durante

esta atividade (Nesta atividade aprendi que...);

. ) . ) |
Partilham o seu Qr code na Google drive. Atividade 5: Vamos situar as cidades!

Nesta atividade as criangas:
- Observam o0 mapa de Portugal no Google maps;
- Procuram e orientam as diferentes cidades estudadas;
- Discutem sobre algumas informages resultantes da pesquisa:
e Emque zona do pais faz parte a vossa cidade?
e Agora que conhecem algumas das suas caracteristicas gostariam de la ir?
e Porto e Aveiro sdo junto ou longe do mar?
e EEvora?

|
1

I

|

|

1

I

|

|

1

I

|

|

1

I

|

|

1

I

|

|

1

I

|

|

: -Comparam 0s Varios gastos entre 0s grupos, utilizando o documento do google drive que € projetado pela
|

|

1

I

|

|

1

I

|

|

1

I

|

|

1

I

|

! I
! I
' I
' I
! I
! I
' I
! I
1
I
|
|
1
I
: - Recebem um mapa em suporte fisico (Anexo 6)
1
I
|
|
1
I
|
|
1
I
|
|
1
I

EXxpressoes

Matematica \

-Decalcam no mapa o distrito que corresponde a cidade pesquisada, com auxilio da professora;
-Recortam e ilustram livremente o seu distrito;

- Colocam o seu desenho na construgdo, elaborando-se um “banner flag”, em exposi¢do na sala
de aula.

Estudo do
Portugués Vamosgves

-------------------------- conhecer

1 .
1 As TIC atravessam transversalmente todas as areas

1 . .
curriculares ao longo do percurso de aprendizagem.
: PP PR Portugal

——————————————————————————— A

Atividade 6: Como me portei?

Nesta atividade as criangas refletem sobre o comportamento ao longo do dia para registo na
aplicagdo Classdojo e o aluno com mais pontuacdo, recebe o prémio de —Sou especial(ista).



(Manhd)

11h00/12h05

DESENVOLVIMENTO

E CONSOLIDACAO

Area curricular:
Portugués Atividade 3: Vamos as
Interacéo discursiva; compras
Compreenséo de texto;

Producéo expressiva.

Area curricular:
Matematica

Sistema de Numeracéo
decimal;

Adicdo e subtracéo.

Computador
Telemovel ou Tablet
Projetor

Quadro interativo

https://accounts.google.com/signin/v2/sl/pwd?service=ma

il&passive=true&rm=false&continue=https%3A%2F%2F

mail.google.com%2Fmail%2F &ss=1&scc=1&ltmpl=defa
ult&Iltmplcache=2&emr=1&osid=1&flowName=GIlifWeb
SignIin&flowEntry=AddSession&cid=0&navigationDirec
tion=forward

https://drive.google.com/drive/u/0/my-drive

Anexo 1

Anexo 2

Anexo 3

Anexo 4

Site da Webquest:
https://sites.google.com/site/asfamiliasdomundo/home
https://teach.classdojo.com/#/classes/59f4b4734ebca821f
al85656/points? _k=acuypr

- Avaliacédo formativa
- Instrumentos de avaliagdo:

Observacdo direta;
Registos no Diario de
Formacao;
Classdojo;
Avaliacédo formativa e
qualitativa:
- Webquest
-Folha orientadora (anexo 2)
-Folha de conclusdes (anexo 4)

- Grelha de observagéo

semanal (Anexo 7)

Desenvolver o calculo mental;
Exprimir, oralmente e por escrito,
raciocinios, procedimentos e
resultados baseando-se nos dados
recolhidos e tratados;

Ler palavras isoladas e pequenos
textos com articulacdo razoavelmente
correta e com seguranca;

Evidenciar o sentido global de textos
com caracteristicas narrativas e
descritivas, associados a varias
finalidades (lGdicas, estéticas,
informativas);

Defender o seu ponto de vista;
Adequar o comportamento aos
momentos de cooperacao;
Desenvolver a literacia digital;
Selecionar e adequar as informacgdes
recolhidas;

Desenvolver a criatividade;

Fomentar o respeito pelos recursos.



12h05/12h30

Area curricular:
Portugués Atividade 4: Ja sei gerir
Interacéo discursiva; 0 meu dinheiro
Compreenséo de texto;

Produgdo expressiva.

Area curricular:
Matematica

Sistema de Numeracéo
decimal;

Adicéo e subtracéo.

Computador

Telemovel ou Tablet

Anexo 5
-http://gerirepoupar.com/guito/#/5-sabes-usar-o-dinheiro/
- http://www.qgr-code-generator.com/

- https://drive.google.com/drive/u/0/my-drive

Site da Webquest:
https://sites.google.com/site/asfamiliasdomundo/home

https://teach.classdojo.com/#/classes/59f4b4734ebca821f
al85656/points?_k=acuypr

- Avaliagdo formativa
- Instrumentos de avaliagéo:

Observacdo direta;
Registos no Diario de
Formacéo;
Classdojo;
Avaliacdo formativa e
qualitativa:
- Webquest;
-Folha “ As operagdes do
Guito” (anexo 5)
-Qr codes conclusivos

- Grelha de observagéo

semanal (Anexo 7).

Desenvolver o céalculo mental;
Exprimir, oralmente e por escrito,
raciocinios, procedimentos e
resultados baseando-se nos dados
recolhidos e tratados;

Ler palavras isoladas e pequenos
textos com articulagcéo razoavelmente
correta e com seguranca;

Evidenciar o sentido global de textos
com caracteristicas narrativas e
descritivas, associados a varias
finalidades (lGdicas, estéticas,
informativas);

Defender o seu ponto de vista;
Adequar o comportamento aos
momentos de cooperacao;
Desenvolver a literacia digital;
Aplicar e consolidar conhecimentos
prévios;

Selecionar e adequar as informagdes
recolhidas;

Desenvolver a criatividade;

Fomentar o respeito pelos recursos.



(Alexandrae
Isabel) Area Curricular:

Estudo do Meio Atividade 5:VVamos

14h/15h10 situar as cidades!

Conteudo (s):

Bloco 2- A descoberta dos
outros e das instituicoes
2.A vida em sociedade
Area Curricular:
Expressoes - Expresséo e
Educacdo Plastica
Contetdo (s):

Bloco 3 — Exploracéo de

técnicas diversas

15h10/15h30  Area transversal: TIC
Desenvolver a literacia

digital Como me portei?

Google maps: - Avaliagédo formativa
https://www.google.pt/maps/place/Portugal/@38.169723  _ nstrumentos de avaliagio:
1’_
10.2531872,5.5z/data=14m5!3m4!1s0xb32242dbf4226d5:

0x2ab84b091c4ef04118m213d39.39987214d-8.224454

Observacdo direta;
Registos no Diario de

Formacao;
Anexo 6 Classdojo;
5 Pionés Avaliagdo formativa e
5 Etiquetas qualitativa:
Cordao

- Trabalhos dos alunos;

Material de pintura - Grelha de observacdo

semanal (Anexo 7).

Papel vegetal

26 Folhas brancas

https://teach.classdojo.com/#/classes/59f4b4734ebca821f
al85656/points?_k=acuypr
Quadro interativo

Computador e colunas

Evidenciar os seus conhecimentos
para justificar 0s resultados
experimentais;

Demonstrar convenientemente a
sua opinido;

Selecionar técnicas e materiais
ajustando-os a intencéo
expressiva das suas
representacgoes;

Manifestar capacidades
expressivas e criativas nas suas
producdes plasticas, evidenciando
0s conhecimentos e técnicas
adquiridos;

Desenvolver a criatividade;
Desenvolver projetos de trabalho
multidisciplinares.

Adequar o comportamento aos
momentos de cooperagdo e de

trabalho autbnomo.

Reconhecer a pontuagdo enquanto
efeito de recompensa pelo esforco
individual;

Respeitar o feedback recebido;

Estimular a vontade em melhorar.



Anexo 1

Ola meninos.
Somos varias familias de Portugal e estamos de férias em diversas cidades do Pais.
Estamos a enviar-vos este desafio porque precisamos da vossa ajuda.

Uma vez que temos um orcamento muito reduzido e ja fizemos algumas compras, gostava que nos ajudassem a verificar os nossos gastos.

Sera que nos podem ajudar nesta missao?




Anexo 2

A familia esta de férias em Ordem crescente

Tém euros para gastar

Ja gastaram dinheiro em.... Ordem decrescente

Quanto dinheiro ja gastaram? Quanto dinheiro Ihes sobrou?




Anexo 3

Ovos moles €5
P3o de |6 de Ovar €10
Passeio de Moliceiro €20
Prato de enguias €4
Mapa do distrito €6
Leitao €40
Viagem de Comboio €20
Casa de Fados €14
Entrada no Portugal dos Pequeninos | € 10
Acorda Alentejana €15
Mel €5
Ensopado de Borrego €10
Postais €4
Caixa com 6 pastéis de Belém €6
Entrada no zoo €20
Entrada no Oceandrio €20
Sardinhas em lata €4
Ginjinha de Obidos €5
Vinho do Porto €10
Tripas a moda do Porto €20
Broa de Avintes €6
Passeio no Douro €15




Entrada nas Caves do Vinho do Porto

€15




Anexo 4

As nossas conclusoes...

Quante gastou | Quanto dinheiro
a familia? Ihes sobrou?

Porto

Aveiro

Coimbra

Evora

Lisboa




Anexo 5

As operacoes do Guito




Anexo 6

-
|
|
|
|

4

isboa

Fe———————

-

-

Fem———————



Centro de Estagio:
Professora cooperante:

Diade de Formacio: Alexandra Coelho e Isabel Mata

Anexo 7

Grelha de Avaliacdo Semanal

Objetivos gerais

Domina capacidades de Consegue utilizar diversos recursos digitais Consegue tomar decisdes Conhece algumas carateristicas de Adequa o seu
compreensao e expressiao na como motores de busca de conhecimento para resolver problemas locais do nosso pais comportamento as situagoes
modalidade oral em trabalho de pesquisa matematicos em contexto de cooperacio e
sabe trabalhar em equipa
A adquirir Nao adquirido A adquirir Nao adquirido A adquirir Nao A adquirir Nao adquirido A adquirir Nao adquirido
adquirido

ABMM

Inferéncias

AMPVR

AFPM

BAM

BPM










SRAA




Apéndice B7.
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Apéndice B1o.
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Apéndice B11.
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Apéndice B14.
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Apéndice B16.
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Apéndice B17.

Resposta a questao “Gostaste de trabalhar na Webquest?”

Gostaste de trabalhar na
Webquest ?
40

20

Sim Nao




Apéndice B18.

Excelentie
trabalho

A Salade aula Ea Diarios

Alunos

Eduarda




Apéndice B19.




Apéndice B2o.

Adicione uma note para 5 alunos acerca de Trabalho em equipa

colente trabalho de pesquisa @ foram autonomos @ |

Fizeram um @

Parabens!|

JRARLS

Ll
.




Apéndice B21.

Classdojo na sala de aula

...............................................................................................................................................

1. O que achas de receberes pontuacdo pelas atitudes e tarefas que realizas na sala de

aula? Justifica.

2. Quando realizas as atividades, lembras-te que estds a ser pontuado e esforcas-
te?

Sim [ ]

Porqué?

Nio [ |

Porqué?




3. Sentiste que as pontuagGes te ajudaram a melhorar no comportamento e nas

tarefas ao longo deste tempo? Justifica.

4. Gostavas de continuar a usar a aplicacdo Classdojo? Porqué?




Apéndice B22.

Resposta a questao “Gostaste de usar a aplicacao Classdojo?

Gostaste de usar a
aplicacio Classdojo?
40

20

Sim Nao




Apéndice B23.

reeols Sumartor e Clucoyhe

O presente questiondrio é realizado no ambito da Unidade Cu ha LB
gducativa Supervisionada, do Mestrado em Educaad Pré-Escolar e Ensino do 10 w“
Ensino Basico da Escola Superior de Educagio do Instituto Politécnico do Porto. Tem como
principal objetivo conhecer a opinido da professora cooperante acerca da utilizagdo Classdojo
em sala de aula.

ricular de Praticd

R T T T — PO S
b i

: Idade: Bey Sexo: F[X m [
Anos de Servigo: EQ N.2 de Instituigdes em que j& exerceu: _iL——-

P

1. Considera benéfica a atribuicdo de pmnuaﬁo_ws.alunospehsuwasz_mm
comportamento e desempenho na sala de aula?

Sim [Z] Porqué?

Nio[ | Porqué?

- Ny b 3 e ' Py o
2. Como caracteriza a reagao da turma perante esta estratégia? -

! ) - ‘ T
%‘aﬁﬁ, {4 As TR lﬂ
3. Consideraa aplicagdo Clossdojo um reeuvsoln

LAY
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Apéndice C2.

L Canteiros com
paletes de madeira

Uma Sementeira na Sala

Que materiais
precisamos para a
| sementeira?

0 que vamos
plantar?

INETE

E RViLNAS |

\TE‘R A

(E YOURAD

A GRITO

'\}ﬁ»FN TES

RLFRCE




Apéndice C3.




Apéndice C4.




Apéndice Cs.
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Apéndice C6.




Apéndice C7.




Apéndice C8.
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P.PORTO

ESCOLA

SUPERIOR

Apéndice Co.

Necessidades de

aprendizagem
evidenciadas:

- Area de Formacio
Pessoal e Social:
Dificuldade em
respeitar a sua vez
para falar, em
contexto de grande
grupo (A, T,R, G, V, F);

- Dificuldade em
respeitar a opinido do
outro (T, R,A, G, FD);

- Dificuldade na
expressao e
comunicagdo oral:
justificacdo de
opiniGes e escolhas
(M, Mi, Be, De,LS);

Area de Expressdo e
Comunicagao —
Dominio da
Matematica:

- Dificuldade em
distinguir nogdes de
lateralidade e
orientacdo espacial;

Interesses

DEEDUCA(AD
PLANIFICACAO SEMANAL: 19 a 23 de margo
Instituicao: Equipa educativa:
Sala: 5 anos Educadora:

Assistente técnica:

Estagidrias/os: Alexandra Coelho e Isabel Mata

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:
- Promover o respeito pelo outro e pelas regras de convivéncia grupal;
- Estimular o espirito de equipa e desenvolver o espirito colaborativo;
- Incentivar o sentido de responsabilidade;

- Fomentar o desenvolvimento e aumento do campo lexical;
- Estimular a comunicagdo oral;
- Promover o respeito pelo mundo animal;
- Estimular o espirito critico perante acontecimentos do quotidiano;
- Promover a utilizacdo de materiais reciclaveis;
- Promover o desenvolvimento da competéncia de orientagdo espacial;

- Promover o desenvolvimento da comunicagdo visual através do desenho;
- Promover o desenvolvimento da criatividade e imaginagdo.

Manh3

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Al- Preenchimento do
quadro de presencas, do
mapa meteoroldgico e

planeamento do dia"*?;

B1 — Noticias do Mundo *
- Recolha das noticias que

se encontram na caixa do
correio;

— Leitura das varias
noticias e observagdo de
reportagens em formato
digital sobre o temg;

- Didlogo de discussao
sensibilizacdo perante a
necessidade evidenciada

A2- Preenchimento do
quadro de presengas,
do mapa meteoroldgico
e planeamento do

« 123
dia™"7;

B2 - Exploragao livre
das areas da sala de

atividades >

LANCHE DA MANHA

C2 - Cangao “Dou-te
um abrago”?

- Entoacdo da cangdo
acompanhada pela

A3-
guadro de presengas, do
mapa meteorolégico e

planeamento do dia"*?;

Preenchimento do

B3 — Cang3o “Girassol”?
- Entoagao da cangao
acompanhada pela
guitarra.

C3- Oficina: “Construgdo
de camas para animais”>
- Utilizacdo dos materiais
selecionados para a

elaboragdo das camas;

A4- Preenchimento do
quadro de presengas,

do mapa
meteoroldgico e
planeamento do
dial’2’3;

B4- Momento de
Leitura ®

- Leitura dinamica da
obra “Manel, o amigo
de Tania Baildo

fiel”

Lopes
- Interpretagao e
exploracdo da histdria;
-Registo do momento

A5- Preenchimento do
quadro de presencas,
do mapa meteoroldgico
e planeamento do
dia™*?;

B5- Jogo de Orientagao
espacial'

- Realizacdo de um jogo
de orientagdo espacial;

- Orientagdo num
percurso segundo
indicacGes espaciais;
-Recolha de objetos ao
longo do percurso.




p— ESCOLA
P.PORTO SUpERIOR

evidenciados:

Area do
Conhecimento do
Mundo

- Interesse em
conhecer
acontecimentos do
Mundo presente (D, T,
R, L, FD,F, M);

- Interesse e
preocupacdo pelo bem
estar dos animais
domeésticos (D,TM, C,
Mi, S, F, FD)

Area de Expressdo e
Comunicagao —
Dominio da

Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita:

- Audicdo e exploragao
de novas histérias (D,
™™, N, E, S, T, R, A);

Area de Expressdo e
Comunicagao —
Dominio da Educacao
Artistica — Subdominio
das Artes Visuais:
-Interesse pela
realizagdo de trabalhos
de expressdo plastica
(Bi,R, G, FD, L, N);

nas noticias.
LANCHE DA MANHA

C1 - Realizacao de
panfletos para
divulgacio®

- Elaboracdo de
desenhos, em formato de
panfleto, sobre o assunto
abordado na atividade
anterior (abandono dos
animais);

- Digitalizagdo dos
panfletos e reproducdo
dos mesmos;

- Distribuicao pelas
restantes salas da EPE e
1°CEB;

D1 - “Experiéncia
cientifica - Sementeira”
- Manutencao da
sementeira da sala;
-Registo da observacao
no “Diario das
Planta¢Ges”;

- Fotografia instantanea
semanal;

- Afixacdo da mesma no

guitarra.

D2 - “Missao Semanal
“2

- Recolha da carta que
se encontra na caixa do
correio;

- Discussao acerca da
importancia da sua
realizagao;

E2 - “Experiéncia

cientifica - Sementeira
3

”

- Manutengdo da
sementeira da sala;
-Registo da observacao
no “Didrio das
Plantagcdes”;

LANCHE DA MANHA

C3- Oficina: “Construcao
de camas para animais”
(continuaggo)®

D3 - “Experiéncia
cientifica - Sementeira” >
- Manutengdo da
sementeira da sala;
-Registo da observagdo
no “Didrio das
Plantacdes”;

mais apreciado.

LANCHE DA MANHA
C4 - Exploragao livre
das areas da sala de

atividades “**

D4- “Experiéncia
cientifica -
Sementeira”’

- Manutengao da
sementeira da sala;
-Registo da observacao
no “Diario das
Plantagdes”;

LANCHE DA MANHA

C5 - Exploragao livre
das areas da sala de
atividades 3

D5 — “Experiéncia
cientifica - Sementeira”
1

- Manutengao da
sementeira da sala;
-Registo da observacao
no “Didrio das
Plantagdes”;




P.PORTO

ESCOLA
SUPERIOR

DE EDUCAGAO

Area de Expressdo e
Comunicagao —
Dominio da Educacdo
Artistica — Subdominio
da Educagdo Motora:

- Interesse por
atividades que
envolvam dangas e/ou
musicas
acompanhadas de
ritmo ou coreografias
(D, B, 1,An, D, E, FS).

Aprendizagens
evidenciadas:

Area de Expressdo e
Comunicagao:

- Capacidade de
partilhar e organizar
ideias para futuros
projetos (T, R, FD, D,
Ma, S);

- Capacidade de

concentragao nas
tarefas propostas (LM,
FD, Y, TM, C);

- Capacidade de

expressar a sua
opinido acerca de
varios assuntos do

quotidiano (T, R, FD,

guadro da linha do tempo
das plantacoes;

Almogo

Tarde

»?2,

E1l - “Relaxamento” ’;
- Momento de
relaxamento corporal e
concentragao de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditacdo para
criangas e entoacgdo de
musicas.

F1 - Oficina: Decoragao
de Vasos

(Atividade definida
institucionalmente pela
coordenagio da EPE) )*
-Decoragao de um vaso
de barro.

G1l- Continuagdo do
Atelier da construgao dos
aderegos  para
danca havaiana®
- Elaboracdo de saias,
de

uma

pulseiras e coroas

”?2,

F2 — “Relaxamento” ’;
- Momento de
relaxamento corporal e
concentragao de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditacdo para
criangas e entoacgdo de
musicas.

G2 - Teia de Ideias:
“Construcao de camas
para animais” >

- No seguimento da
elaboragao
panfletos, ira elaborar-

dos

se em conjunto, a lista
de materiais para esta
atividade;

-Apresentacdo de
algumas imagens com
de
animais

alguns exemplos

camas para

construidas com

E3 - “Relaxamento” *;

- Momento de
relaxamento corporal e
concentragdo de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditagdo para
criancas e entoacdo de
musicas.

F3- Oficina: “Construgao

de camas para animais”
2

- Continuacao
atividade;

- Registo gréfico
tarefa;

G3 — Exploragao livre das
de

da

1,23

areas sala

atividades

da

da

E4 - “Hora de sentira
energia que corre no
corpo e relaxar” %,

- Momento de
relaxamento corporal e
concentracdo de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditagdo para
criangas e entoagdo de
musicas.

F4 - Atividade em
Articulagdo (definida
institucionalmente)
com os restantes
grupos da EPE e com o
12 CEB'

- Apresentacdo da
coreografia elaborada -
danca havaiana.

G4 - Expressao Motora
(Este momento tem a

E5 — “Hora de sentira
energia que corre no
corpo e relaxar” ’;

- Momento de
relaxamento corporal e
concentracdo de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditagdo para
criangas e entoagao de
musicas.

F5 - “Recordar e avaliar
a semana” !
-Avaliagao

atividades

das

desenvolvidas ao longo
da semana (relembrar e
analisar os momentos
pelos quais as criangas
demonstraram maior e
menor interesse/

dificuldades sentidas).
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Mi, S, I, F);

Area do
Conhecimento do
Mundo

- Reconhecimento da
utilidade de materiais
naturais ou reciclaveis,
para a criagdo de
novos objetos (FS, TM,
FD, D);

- Consciencializagdo
acerca da necessidade
de respeitar e cuidar
do ambiente,
enquanto meio fisico e
natural, mas também
dos seres que nele
habitam (D, T, R, Lu, |,
FD, LM, C).

flores havaianas;

-Ensaio da danca.

materiais reciclaveis;
-Estas camas serado,
posteriormente,
entregues a uma
Associacao de Recolha
de Animais;

duracdo de 1 hora e é
orientado por um | G5 — Exploragdo Livre
professor externo ao | das areas da sala de
Jardim de Infancia). atividades *

DecisOes pedagogicas:

Enquadramento nas dreas/dominios de contetudo:

Area de Formacio Pessoal e Social: A1;A2;A3;A4;A5:B1;C1;D1;B2; D2; E2; G2; C3; D3;

G3;B4;C4;D4;B5; C5; D5; F5; G5

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita:B1,C1; B2; G2;
Area do Conhecimento do Mundo: B1;C1;D1;G1;B2;E2; D2;G2; C3; D3; F3; G3; C4;D4; C5; D5;

G3; B4;C4; B5; C5; G5

G5

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Educacdo Artistica — Subdominio das Artes

Organizacdo do grupo:

Grande Grupo — Al; A2; A3;A4;A5;
B1;C1;E1;C2;D2;F2;G2;B3;E3;B4;E4;F4;ES

Pequeno Grupo /Pares — D1;B2;E2;C3;D3;G3;C4;D4;B5;C5;D5;G5
Individual — B1;C1;F1;G1;D2;F3;B4;B5;F5

Organizacdo dos materiais:

A1;A2;A3;A4;A5-Quadro das presencas e marcadores;

B1-Caixa do Correio; Noticias impressas; computador, colunas e
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Visuais: C1;F1;G1; D2; C3; F3;B2;G3;B4;C4;C5;G5

Area de Express3o e Comunicacdo — Dominio da Educacdo Motora: E1;F2;E3;E4;F4;G4;B5;E5

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Educacdo Artistica — Subdominio da Musica-

C2; B3;F4

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Matemadtica: B2;B5

Organizacdo do espaco:

Zona de Acolhimento — Al; A2;A3;A4;A5;B1;E1;C2;D2;F2;G2;B3;E3;B4;E4;B5;E5;F5.
Mesas de Trabalho — C1;F1;G1;D2;C3;F3;B4.

Sementeira da Sala — D1;E2;D3;D4;D5.

Areas — B2;G3;C4;C5;G5.

Exterior-C1;F4;G4.

videos sobre o tema;

C1- Folhas A5; Material de Escrita, Material de Pintura,
Computador e Impressora;

D1,E2,D3,DA,D5- Regador, utensilios de jardinagem, maquina
fotografica, quadro das fotografias, Didrio das Plantacdes e
marcadores;

E1- Computador, Colunas e Musica “Acalmar a mente e relaxar”
F2- Computador, Colunas e Musica “Relaxamento para Criangas”
E3- Computador, Colunas e Musica “Som de dgua”

E4- Computador, Colunas e Musica “Musica para dormir”

E5- Computador, Colunas e Musica “ Luzinha”

F1-Vasos em Barro e Material de Pintura;

G1- Réfia, cola, tesoura e cartolinas de diversas cores;

C2- Computador, Colunas e Cangdo “ Dou-te um abrago”;

B3- Computador, Colunas e Cangao “ Girassol”;

D2-Caixa do Correio, Envelope com Missdo Semanal, Materiais
escolhidos pelo grupo;

G2-Cartolina, Material de escrita e Imagens;

C3- Materiais selecionados pelo grupo;

F3- Materiais selecionados pelo grupo, Folhas A4, Material de
Escrita e Material de Pintura;

B4-“Manel, o amigo fiel” de Tania Baildo Lopes, Material de

Escrita, Material de Pintura, Computador, Projetor e Livro online;
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F4- Saias, Pulseiras, Punhos e Colares previamente realizados,
Computador, Colunas e Mdusica “Vaiana”;
B5-Arcos, Objetos presentes na sala de atividades e Cestas;

F5- Cartolina e Material de Escrita.

Responsével/eis pela dinamizac3o da/s atividade/s: Educadora 5 Estagidrias: Alexandra Coelho? e Isabel Mata®
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Apéndice C12.

Necessidades de

aprendizagem
evidenciadas:

- Area de Formacio
Pessoal e Social:
Dificuldade em
respeitar a sua vez
para falar, em
contexto de grande
grupo (A, T,R, G, V, F);

- Dificuldade em
respeitar a opinido do
outro (T, R,A, G, FD);

- Dificuldade na
expressao e
comunicagdo oral:
justificacdo de
opiniGes e escolhas
(M, Mi, Be, De,LS);

Interesses
evidenciados:

Area do
Conhecimento do
Mundo

- Interesse em explorar
elementos da Natureza
como terra, plantas e
agua (D, T, R, L, M);

DE EDUCAGAO
PLANIFICACAO SEMANAL: 12 a 16 de margo
Instituicao: Equipa educativa:
Sala: 5 anos Educadora:

Assistente técnica:

Estagidrias/os: Alexandra Coelho e Isabel Mata

- Desenvolver a criatividade;

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:
- Promover o respeito pelo outro e pelas regras de convivéncia grupal;
- Estimular o espirito de equipa e desenvolver o espirito colaborativo;
- Incentivar o sentido de responsabilidade;
- Fomentar o desenvolvimento e aumento do campo lexical;
- Estimular a comunicagao oral;

- Promover o respeito pelo meio ambiente fisico;
- Estimular o contacto com diferentes tipos de elementos da Natureza;
- Promover a utilizacdo de materiais reciclaveis;

- Desenvolver a competéncia de orientacao espacial;

- Desenvolver a comunicagado visual através do desenho;

Al - Acolhimento
- Preenchimento do
guadro de presencas e do
mapa meteoroldgico;

- Cancdo dos Bons Dias;

B1 — “As nossas vivéncias
do fim de semana”*

- Cada crianga, tomando a
tem a

Manha

sua vez,
oportunidade de partilhar
as vivéncias do fim de

semana e contar

grupo

ao
algum

A2 - Acolhimento
- Preenchimento do
guadro de presencas e
do mapa meteoroldgico;
- Cancao dos Bons Dias;

B2 - “A Caixa do Correio
- 22 Missd0”?

- Recolha da carta que se
encontra na caixa do
correio;

— Momento de leitura
dindmico da histdria que

acompanha missao

A3 - Acolhimento
- Preenchimento do
quadro de presencas e
do

meteoroldgico;
- Cancdo dos Bons Dias;

mapa

- Inscricdo no quadro
“Quero mostrar, contar,
" e posterior
partilha com o grupo;

escrever...”

B3- “Uma prenda para
alguém querido”
(Atividade definida

A4 - Acolhimento
- Preenchimento do
guadro de presencas e
do

meteoroldgico;

mapa

- Cancdo dos Bons Dias;

- Inscricdgo no quadro
“Quero mostrar, contar,
" e posterior
partilha com o grupo;

escrever...”

B4 - “O que vamos
fazer ao papel que
reciclamos? — O Diario

Segunda-feira Terga-feira—12 Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Observagdo em contexto
123 123 123 123 123

A5 - Acolhimento
- Preenchimento do
guadro de presencas e
do

meteoroldgico;
- Cancdo dos Bons Dias;

mapa

- Inscrigdo no quadro
“Quero mostrar, contar,
" e posterior
partilha com o grupo;

escrever...”

B5 — “Serei uma
plantinha daninha?”*
- Leitura da obra “Serei
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- Interesse em
conhecer técnicas de
reciclagem do papel
(D, T,R,Lu,l, TM);

- Interesse e
preocupacao pelo
meio ambiente e
reconhecimento da
necessidade de reciclar
(D, FD, F, Ma);

Area de Expressdo e
Comunicagao —
Dominio da

Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita:

- Audicdo e exploragao
de novas histérias (D,
™, N, E, S, T, R, A);

Area de Expressdo e
Comunicagao —
Dominio da Educagao
Artistica — Subdominio
das Artes Visuais:
-Interesse pela
realizagdo de trabalhos
de expressdo plastica
(Bi,R, G, FD, L, N);

Aprendizagens
evidenciadas:

Area de Expressdo e
Comunicagao:

acontecimento
importante, no decorrer
desses dias;

LANCHE DA MANHA

C1 - “Os agricultores em
acao
- Manutengao da
sementeira da sala;
-Registo da observacdo
no “Diario das
Plantacdes”;

D1 - Exploragao livre das
da de

1,23

areas sala

atividades

proposta;
- Descodificacdo da

missao.

LANCHE DA MANHA

C2- “Uma flor surpresa
para tu cuidares - Que
planta nascera?

»3

Realizacdo da missdo
proposta:

- Plantacdo da semente
escolhida por cada uma
das criangas;

- Decoragdo dos vasos
individuais;
- Didlogo
responsabilizacdo
sua manutengao.

da
pela

acerca

D2 - “Os agricultores
em ac30”>

- Manutengao
sementeira da sala;

da

-Registo da observacdo
no “Diario das
Planta¢des”;

- Fotografia instantanea
semanal;

pela coordenagdao da
EPE da Institui¢3o)®

- Modelagem em barro,
de um suporte de
canetas;

- Decoragdo do mesmo.

LANCHE DA MANHA

C3- “Os agricultores em
acao
- Manutengao

sementeira da sala;
-Registo da observagao

9 2

da

no “Diario das

PlantagGes”;

das Plantagdes ”

- Observacdo do papel

reciclado na atividade
anterior (segunda-
feira);

- Discussao acerca das
suas carateristicas;

- Reutilizacdo do
mesmo para o “Didrio
das PlantagOes”
servindo como as folhas
de registo do mesmo e
capa e contracapa;

- Registo grafico acerca

do processo de
reciclagem e
reaproveitamento  do

papel realizado;

LANCHE DA MANHA

C4- “Os agricultores em
acao
- Manutengao

sementeira da sala;

da

-Registo da observacdo
no “Diario das
Planta¢Oes”;

uma plantinha
daninha?” de Carlos
Canhoto;
-Exploragao oral das
diferentes partes da
histdrias;

-Registo grafico acerca

da histadria.

LANCHE DA MANHA

C5 — “Os agricultores
em agio”’

- Manutencdo da
sementeira da sala;
-Registo da observacdo
no “Diario das
PlantagGes”;
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- Capacidade de
partilhar e organizar
ideias para futuros
projetos (T, R, FD, D,
Ma, S);

-Capacidade de
expressar a sua
opinido, através de
uma votagdo associada
a um regime de
democracia (LM, I, C,Y,
T,R, N);

- Capacidade de
concentragdo nas
tarefas propostas (LM,
FD, Y, TM,C);

Area do
Conhecimento do
Mundo

- Reconhecimento da
utilidade de materiais
naturais ou reciclaveis,
para a criagdo de
novos objetos (FS, TM,
FD, D);

- Afixacdo da mesma no
quadro da linha do

tempo das plantacdes;

Tarde

Almogo

E1 - “Hora de sentira
energia que corre no
corpo e relaxar” >,

- Momento de
relaxamento corporal e
concentracdo de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditagdo para
criangas e entoagdo de
musicas.

F1 - Oficina: “Reciclamos
o papel velho e fazemos
papel novo”?

- Recolha dos varios tipos
de papel e cartdo, que se
encontram no ecoponto
azul da sala de atividades
e salas vizinhas da EPE;

- Realizacdo da técnica de
reciclagem do papel;

- Secagem do papel

E2 - “Hora de sentira
energia que corre no
corpo e relaxar” >;

- Momento de
relaxamento corporal e
concentracdo de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditagdo para
criangas e entoagdo de
musicas.

F2 - “Perdidos na horta”
2

- Realizagdo de um jogo
de orientacdo espacial;

- Orientagao num
percurso
indicagOes espaciais;
-Recolha de objetos ao
longo do percurso.

segundo

D3 - “Hora de sentir a
energia que corre no
corpo e relaxar” >,

- Momento de

relaxamento corporal e
concentracdo de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditagao para
criancas e entoacdo de
musicas.

E3- “Uma prenda para

alguém querido”
(Continuagdo)
(Atividade definida

pela coordenagdo da
EPE da Institui¢3o)®

- Decoragao de uma
caneta, papel
reciclado;

em

F3 - Exploragao livre

D4 - “Hora de sentir a
energia que corre no
corpo e relaxar” %,

- Momento de
relaxamento corporal e
concentracdo de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditagdo para
criangas e entoagdo de
musicas.

E4 - Exploragao livre
das areas da sala de

atividades “**

F4 - Expressdao Motora
(Este momento tem a
duracdo de 1 hora e é
por
externo ao

orientado um
professor

Jardim de Infancia).

D5 - “Hora de sentir a
energia que corre no
corpo e relaxar” ’;

- Momento de
relaxamento corporal e
concentracdo de
energias, através de
exercicios com musica
calma, meditagdo para
criangas e entoagdo de
musicas.

E5 - “Recordar e avaliar
asemana” !
-Avaliacdo das
atividades

desenvolvidas ao longo
da semana (relembrar e
analisar os momentos
pelos quais as criancas
demonstraram maior e
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reciclado. das areas da sala de menor interesse/
atividades *** dificuldades sentidas).

F5 — Exploragao Livre
das areas da sala de
atividades *

DecisOes pedagdgicas:
Enquadramento nas dreas/dominios de contetudo:

Area de Formacdo Pessoal e Social:A1;A2;A3;A4;A5;B1;B2;B3; B4;B5;C1;C2;C3;C4;C5;D1;D2;D3;D4;D5;E1;E2;E3;E4;E5F1;F2;F4;F5;

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:B2;B5;D1;E4;F5;

Area do Conhecimento do Mundo: B2; B4; B5;C1;C2;C3;C4;C5;D2; E2;D1;E4;F1;F2;F5;

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Educacao Artistica — Subdominio das Artes Visuais: B3;B4;C2;E3;D1;E4; F1;F5;
Area de Express3do e Comunica¢do — Dominio da Educagdo Motora: D1;D2;D3;D4;D5;E1;E2;F4;

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Matematica: E2;D1;E4;F2;F5.

Organizacdo do espaco:

Zona de Acolhimento — Al; B1;B2;A2;A3;A4;A5; B1; E1; D2;D3;D4;D5; E2;ES.

Mesas de Trabalho —C2; B3; B4; E3; F1
Sementeira da Sala— C1; D2; C3; C4; C5;
Areas — D1;F4;F5;

Espaco Exterior — F1;F2;F4, B5.

Organizacdo dos materiais:

B2- Caixa do Correio, carta com histdria e missdo, tenda, elementos da Natureza, objetos de campismo, objetos alusivos a histdria, sacos de sementes,




p— ESCOLA
P.PORTO SUpERIOR

computador, colunas e musica “Sons da Natureza”;

B3, E3-Barro, Botbes, Areia, Missangas, Material de Pintura, Forno e Canetas em Material Reciclado
B4-Papel Reciclado obtido na atividade anterior, Folhas brancas, tesoura Material de Pintura e Desenho
B5-Livro “Serei uma plantinha daninha?” de Carlos Canhoto

C1, C3, C4,C5- Regador e Didrio das Plantacoes

C2- Terra, sementes, copos/latas/garrafas de plastico, colheres de plastico, tintas, pincéis, jornais e revistas, cola, tesoura, entre outros materiais disponiveis e
escolhidos pelas criangas;

D2- Regador, e Maquina Fotogriéfica

E2- Computador, Colunas e Musica Piano: Disney

D3- Computador, Colunas e Musica “A Thousand years” de The Piano Guys

D4- Computador, Colunas e Musica “Story of my life” de The Piano Guys

D5- Computador, Colunas e Musica “Just the way you are” de The Piano Guys

E1- Computador, Colunas e Musica Classica: Beethoven

F2-Arcos, objetos presentes na sala de atividades, cestas

F1-Papel, Cartdo,Agua, Cola Branca E Peneira

Organizacdo do grupo:

Grande Grupo — Al; A2; A3;A4;A5; B1;B2; B5; E2;D3;D4;D5; E1; E5; F4;
Pequeno Grupo /Pares — C1; C3; C4;C5; D1;D2;E2;F1;F2;F4;F5;
Individual - B3; B4; C2; E3; F1.

Responsavel/eis pela dinamizacdo da/s atividade/s: Educadora L Estagidrias: Alexandra Coelho” e Isabel Mata®
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Este livro foi realizado pela

Afonso, Rafael, Débora,Lara Sobral, Yara, Carolina, Mia,
Santiago, Tiago Martim, Beatriz, Gongalo, Diogo, Bianca, Lara
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Eva,Filipe, Mariane, Nicole.
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Era uma vez os meninos da sala 3 (esses somos
nos).

Certo dia descobrimos uma caixa de correio na
sala. Ficamos muito curiosos com aquela caixa,
por isso todos os dias, o chefe foi espreitar para
ver se tinha alguma correspondéncia para os
meninos. Entretanto, comecaram a chegar
noticias e uns envelopes que traziam

missao todas as semanas! Percebemos logo que
tinhamos que cumprir o que era pedido em cada
carta, pois sablamos que assim poderiamos ajudar
o Planeta Terra e protegé-lao

A caixa do

correio da nossa




Entretanto, a primeira missao ensinou-nos a
reciclar os lixos para poderem ser transformados
em novos materiais. Aprendemos que o plastico e
metal vao para o ecoponto amarelo, o vidro vai
para o verde e o papel e cartao vao para o azul.
Por isso, a missao pediu-nos que construissemos
uns ecopontos com materiais reciclaveis para a
nossa sala, para também proteger-mos o nosso
planeta. Desde ai separamos sempre o lixo.

Na segunda semana, encontramos uma noticia na
caixa do correio que nos falava sobre alguns
animais abandonados e especialmente sobre os
gatos que vivem no Mercado do Bolhao e que
precisavam de uma familia. Por isso, decidimos
ajudar estes animais e fizemos uns panfletos para
entregar as pessoas. Com isso, pensamos que
talvez alguém pudesse ser a sua familia e os
levasse para casa.

Mas a nossa missao dessa semana foi também
muito importante, porque a carta que vinha na
caixa do correio pediu-nos que construissemos
umas caminhas para os gatos e caes, para depois
oferecer a uma instituicao - Associacao dos
Amigos dos Animais de Santo Tirso (ASAAST). Essa
tarefa fol muito interessante porque utilizamos
varios materiais, como pneus, tecido e espuma
(muita espuma!!). Foi um momento divertido, mas
essencialmente foi uma atividade para ajudar os
animais.
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1 Na terceira semana, chegou a Primavera. Com
ela, os passarinhos que vieram das suas
migracées de Inverno. Na caixa do correio veio a
3°Missao, que nos pedia para ajudarmos o
passarinho Piu e a sua familia, porque as
tempestades tinham destruido os seus
comedouros. Dai, pusemos as maos a obra e
comecamos a construir novos comedouros para
todos os passarinhos que passassem aqui pelo
Corim. Usamos imensos materiais e aprendemos
que a sua comida favorita se chama alpista.

Na semana seguinte, chegou uma noticia que nos
deixou muito preocupados. Falava-nos de uma
menina, a Malala, que vivia no Paquistao e que
lutava pelos direitos humanos e para que todas as
raparigas do seu pais pudessem ir a escola. No dia
em que chegou a carta da 4* missao, percebemos
que tinhamos que construir um cartaz sobre os
direitos das criancas e mostrar a todos os
meninos da escola. Assim o fizemos! Ah, cantamos
ainda uma cancao sobre a paz no Mundo,
chamada "Ah bum bué"!
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Na quinta semana, tivemos uma missao muito
importante na sala. Precisavamos de uma
mudanca na nossa biblioteca para que todos
pudessemos aproveitar melhor o espaco de
leitura. Comecamos por construir uma tenda, tal
como as tribos indigenas, para nos podermos
deitar a ler uma histéria muito sossegados.
Depois, organizamos os livros e dividimos os
temas em categorias. Por fim, com a 5% missao
construimos também um fantocheiro, para
conseguirmos dramatizar as nossas historias.

A tenda de leitura € 0
fantocheiro que



Na semana a seguir e lembrando as criangas que
nao tinham direito a brincar, pois muitas delas
tinham que trabalhar para sobreviver, tivemos a
missao de construir brinquedos com varios tipos
de materiais (estes materiais compramos numa
feira aqui na sala, com dinheiro que ganhamos
num jogo). Fizemos foguetoes, bonecas, guarda
joias, etc. Depois, a nossa 6 missao pedia-nos que
empacotassemos as nossas invengoes, junto com
uma mensagem e enviassemos para aquelas
criancas.

Na ultima semana do nosso projeto, chegou uma
noticia que mais uma vez nos deixou muito
preocupados. Falava sobre como o planeta esta a
ficar poluido por muitas atividades feitas pelo
Homem. Por isso, a 7° e ultima missao que
cumprimos, ensinou-nos a fazer algumas técnicas
que nos permitem ajudar a proteger os solos e a
limpar a 4gua. Essas técnicas chamam-se
compostagem e filtragem da agua. Foram
experiéncias muito divertidas e aprendemos
muito bem como se fazem.

Este foi 0 nosso projeto, o "Pojeto Missao Mundo".
Durou 7 semanas e ao longo de todas elas fomos
aprendendo sobre como proteger o planeta,
como respeitar os animais e sobre como podemos
ajudar as pessoas, estando elas longe ou perto de
nos. A cada semana associamos uma palavra -
Reciclar, cuidar, ajudar, compreender, construir,
inventar e proteger, de acordo com as varias
missoes. No final, todos fomos nomeados como
heréis da Missao Mundo por termos cumprido
todos os desafios, com todo o0 nosso coragao.
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