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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral perceber a efetividade da
implementagao das praticas das politicas publicas no que se refere a
inclusdo de pessoas com deficiéncia visual em quatro escolas regulares
na cidade de Uberaba em Minas Gerais, Brasil. Das escolas estudadas,
duas fazem parte da rede Estadual de ensino e duas da rede Municipal.
Emprega-se o estudo de caso como percurso metodoldgico e os
procedimentos adotados para o alcance do objetivo incluem revisao
bibliografica, andlise documental, assim como aplicagdo de inquéritos
por entrevistas e por questiondrios com alunos, diretores, especialistas
e professores de escolas regulares de Uberaba que possuem alunos
portadores de deficiéncia visual. Apds a andlise dos dados coletados
pode-se concluir com este estudo que ha legislacdo sobre a inclusdo
escolar que define como proceder, porém n3do ha efetividade no
cumprimento destas leis.

PALAVRAS-CHAVE: inclusdo; deficiéncia visual; efetividade; politicas

publicas.
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ABSTRACT

This paper aims to understand the effectiveness of the implementation
of public policy practices regarding the inclusion of people with visual v
impaired in four regular schools in the city of Uberaba, Minas Gerais,
Brazil. Of the schools studied, two are part of the State education
network and two of the Municipal network. The case study is used as a
methodological course and the procedures adopted to reach the
objective include bibliographical review, documentary analysis, as well
as the application of interviews by questionnaires with students,
principals, specialists and teachers of regular Uberaba schools that
have students with visual impairments. After analyzing the data
collected it was possible to conclude from this study that there is
legislation on school inclusion that defines how to proceed, but there
is no effectiveness in complying with these laws.

KEYWORDS:inclusion; Visual impairment; effectiveness; public policy.
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1.INTRODUCAO

Incluir alunos com deficiéncia é mais do que aceitd-los nas escolas
regulares. Para Souza, Silva, Freitas e Gatto (2016) inclusdo é o acolhimento
de todos sem preconceitos e livre de diferengas ou limitagdes. Ou seja, deve-
se garantir a todos os seres humanos o acesso as ofertas existentes em todos
ambientes, sem considerar condi¢cdes econdmicas, sociais, politicas, fisicas ou
religiosas, garantindo assim igualdade de condi¢Ges e dignidade humana. A
dignidade humana é um valor essencial, definitivo e préprio a condicdo de ser
humano, sendo um direito singular, irrenunciavel e inaliendvel objetivando a
igualdade e a justica social (Almada, 2012).

Falar de educacdo inclusiva é também falar de exclusdo, porém torna-se
necessario para modificar as atuais atitudes, mesmo que este assunto se
torne uma dura realidade. O acesso a educagdo inclusiva passa pela
eliminagao de todo e qualquer tipo de discriminagdo, para que isto acontega é
necessario ter uma comunidade flexivel e que faga sentido para cada
individuo que a compde, mobilizando recursos, reunindo vontades, bons
profissionais e boas praticas educativas. (Sanches, 2011).

Falar de educacdo inclusiva é falar de equidade, diversidade fisica,
intelectual, étnica, cultural ou religiosa, levando todos a ter direitos e deveres,
deixando de lado a ilusdao da homogeneidade, pois ninguém é exatamente
igual. E saber conviver e aprender com as diferencas: “é viver e aprender com
as diferencas e trazer para nossas vidas o esplendor do arco-iris com a sua
harmonia, beleza e diversidade de cores” (Sanches, 2011, p. 136).

Este trabalho foca-se no estudo de como sdo implementadas as diretivas
legislativas nacionais no que se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia
visual em escolas regulares na cidade de Uberaba, Minas Gerais, Brasil.

Nos ultimos anos tem-se verificado mudancas nas politicas e praticas

educativas no que se referem a educagao inclusiva em Uberaba, tais como:



salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), um professor de apoio
para alunos com necessidades especiais nas escolas e projetos de inser¢do
dapessoa com deficiéncia no mercado de trabalho.

Almeida (2011) afirma que no Brasil a década de 90 marcou a educagao
para todos, pois foi desde entdo que a escolarizacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais tem sido tema de politicas publicas.
Nesta linha e apesar de legislativamente estarem assegurados os direitos de
igualdade de acesso a educacgdo, faltam condicGes efetivas para que a
permanéncia e sucesso destes alunos seja uma realidade.

Neste estudo em particular, abordaremos de forma mais especifica as
questdes relacionadas com a inclusao em contexto escolar de estudantes com
deficiéncia visual. O estudo desta temadtica decorreu a partir de motivacdes
pessoais, uma vez que a investigadora apresenta patologia de Stargardt. Esta
patologia caracteriza-se por provocar uma reduc¢do progressiva e grave da
visdo central (Junior, Takahashi, Arantes, Barreto, & Neto 2008).

No percurso educativo existiram sempre dificuldades, pois apesar das
escolas frequentadas serem obrigadas por lei a aceitar a aluna com
deficiéncia, ndo estavam preparadas para tal. Por consequéncia, ignoravam a
legislacao e, na sua dimensao filosofica, descumpriam o dever de universalizar
0 ensino para todos os publicos.

Assim surgiu a questdo de partida deste trabalho: de que forma sdo
implementadas as politicas educativas mais atuais relativas a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia visual, em contexto educativo, especificamente
em quatro escolas de Uberaba?

Para isto no Capitulo | foi abordado todo o percurso histérico mundial e no
Brasil sobre a educacdo de cidaddos com deficéncia, focando na deficiéncia
visual. Neste mesmo capitulo também consta os marcos historicos e as
principais leis atuais, bem como o caso especifico da deficiéncia visual e o
atendimento aos alunos matriculados na rede publica de ensino da cidade.

Ja no Capitulo Il mostra-se de forma detalhada o contexto da investigacao,

o seu objetivo geral e os seus objetivos especificos.



O Capitulo Il mostra o desenho metodoldgico desta pesquisa, a
caracterizacdo da amostra utilizada, os instrumentos e procedimentos de
recolha de dados e de analise dos resultados.

Os resultados coletados estdao disponiveis no Capitulo IV, onde sao
apresentados por categorias para melhor entendimento e andlise dos dados.

Os mesmos dados sao depois discutidos no capitulo V, onde sao
escalpelizados a luz do quadro tedrico e legislativo previamente apresentados.

Assim pOde-se notar que ha legislacdo sobre inclusdo escolar na cidade de
Uberaba, Minas Gerais, Brasil, porém ndo foi encontrada efetividade nas

praticas para o cumprimento destas.






2.CAPiITULO | - QUADROS TEORICO

Para que a efetividade das atuais politicas educacionais de inclusdao seja
analisada, é necessario conhecer a histéria da educagdo especial e a maneira
como a sociedade tem evoluido no modo como acolhe, atende e educa as
pessoas com deficiéncia e incapacidade, assim como a legislacdo tem
acompanhado o campo da investigacdo e dos direitos dos cidaddos com

deficiéncia no que se refere as questoes da inclusdo.

2.1.PERCURSO HISTORICO E LEGAL DO ATENDIMENTO E EDUCACAO
DA PESSOA COM DEFICIENCIA.

Aranha (2005), em sua Cartilha da Escola Viva, afirma que a histéria da
atencdo as pessoas com necessidades educacionais especiais vem sendo
caracterizada pela segregacdao e consequente exclusao, sendo utilizados
argumentos diferentes em cada periodo histdrico.

Miranda (2004) fez um sucinto passeio pela histéria desde a antiguidade
guando havia a eliminacdo fisica ou abandono, até a Idade Média, que se
caracterizava pela pratica caritativa, ndo deixando de ser ambas, no entanto,
formas de exclusdo. Na Idade Moderna, em que o humanismo exalta o valor
do homem, a visdo patolégica da pessoa com deficiéncia trazia como
consequéncia, sua separacao e o menosprezo da sociedade.

Estudando mais profundamente a histéria, especificamente na Grécia
Antiga, havia uma supervalorizacdo do corpo belo e forte que favorecia a luta
nas guerras, aquele que ndo correspondesse a este padrdo era marginalizado
e até mesmo eliminado (Schewinsky, 2004). Assim, criancas mal formadas ou

doentes eram abandonadas a prdpria sorte para morrer. Segundo Corréa



(2010), em Esparta, as criangas com deficiéncia fisica ou mental eram
consideradas subumanas e, por isto, abandonadas ou eliminadas. Esta decisdo
era tomada por uma comissdo oficial de ancidos que, ao conhecer o novo
cidaddo, identificavam se este era saudavel ou ndo escolhendo assim seu
destino. Ja os guerreiros mutilados em batalha eram protegidos pelo Estado o
que demonstrava uma atitude social reparadora. Esta referéncia mostra-nos
que, na Grécia Antiga, para além da posi¢ao de eliminagao e exclusdo, havia
outro tipo de atitude, no que se referia as deficiéncias advindas das lutas
corporais nas guerras: a assistencialista e protecionista. Tal fato expressa a
ndo linearidade das posturas no percurso histérico da pessoa com
deficiéncias.

Ao contrario do que acontecia na Grécia Antiga, as leis romanas proibiam a
morte intencional de criancas, exceto se nascessem com mutilacdo
monstruosa, ou seja, nem todas as criancas com deficiéncias eram mortas,
porém eram abandonadas na margem do rio onde eram “salvas” para serem
criadas por pobres ou escravos que as usavam como meio de exploragao
(Corréa,2010). Por outro lado Corréa (2010) afirma que o povo romano, no
inicio da Era Cristd, deixou um grande legado em vdrios campos,
principalmente quanto as leis, aos avangos praticados na medicina, a rede de
esgoto, e a farta quantidade de agua potavel, que garantiam a prevencdo de
muitas deficiéncias ou males que poderiam ser incapacitantes.

Com o surgimento do Cristianismo, a visdao acerca do homem modificou-se:
passou a ser visto como um ser racional, produto da criacdo e manifestacao
de Deus e, as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como
merecedoras de cuidados (Aranha, 1995). Desta forma, a pessoa com
deficiéncia, mesmo que ndo produtiva (para a economia, nas guerras politicas
etc.) adquire status de humano e possuidor de alma. Nesse sentido, atitudes
de exterminagdo ndo sdo mais consideradas aceitaveis e os cuidados com a
pessoa com deficiéncia passam a ser assegurados pela familia e a igreja,
mesmo que tais cuidados ndo garantam ainda, a integragdo do individuo com

deficiéncia nestas instituicdes e na sociedade de forma geral. Sendo vistas



como produto da ira de deuses ou manifestacio do demébnio quando os
individuos sobreviviam, ndo tinham alternativas a ndo ser viver as margens da
sociedade. Porém, mesmo em abrigos ou por meio de caridade, a exclusdo era
o caminho praticado nesta época (Corréa, 2010).

O final da Idade Média e inicio da Idade Moderna tiveram como marca a
visdo supersticiosa da pessoa com deficiéncia. Durante a Reforma (século
XVI), a rigidez ética levava a uma grande intolerancia, quando faltava ao
homem a razdo, ele era visto como um ser do mal. Com a teologia de Lutero o
individuo com deficiéncia foi concebido igualmente de forma primaria e
tendenciosa (Corréa, 2010).

Foram Paracelsus e Cardano (médicos e alquimistas) os primeiros a trazer a
deficiéncia para o ambito da ciéncia (especificamente da medicina),
delimitando a separacdo entre a visdo teoldgica/moral e a cientifica (Amaral,
1995). Assim, foi o avanco da medicina que permitiu uma leitura organicista
da deficiéncia: passou a ser um problema médico e ndo mais teoldgico e/ou
moral (Aranha, 1995).

Com a Revolucdo Industrial e o modo de producdo capitalista, nos quais se
valorizava o potencial produtivo das pessoas, houve a necessidade de
estruturacdo de sistemas nacionais de ensino e escolarizagdo para a
populagdo potencialmente produtiva da época. Neste contexto, era
necessario formar cidadaos produtivos visando o aumento de mao-de-obra
para a producdo. Surgiu assim, uma atitude de maior responsabilidade publica
pelas necessidades das pessoas com deficiéncia, pois estas comegavam a ser
vistas como potencialmente capazes de executar tarefas, por exemplo, nas
industrias (Aranha, 1995). Isto s6 ocorreu porque o contexto social, cultural e
politico deste dado momento histdrico estava favoravel, no sentido de uma
necessidade de aproveitamento do potencial produtivo dos cidad3aos,
incluindo as pessoas com deficiéncia (Mazzotta, 1996).

Ja no pods Revolugao Industrial, a Revolugdo Intelectual fez com que a
sociedade de muitos paises europeus pensasse um pPouco NOS Seus grupos

minoritarios e marginalizados como uma de suas muitas responsabilidades e



ndo apenas como objeto de promocgdes caritativas e de carater voluntario. Ao
dar-se maior atencdo as pessoas com deficiéncia e idosos chegou-se a pensar
qgue eles, na verdade, ndo precisavam tanto de assistencialismo, mas de
organizagdes separadas, o que tornaria seu cuidado e seu atendimento mais
racional e menos dispendioso (Silva, 1987). Devido a este tipo de raciocinio e
ao conhecimento de experiéncias em alguns paises levou a sociedade de
paises europeus, quase que exclusivamente por iniciativa de particulares,
fundarem algumas entidades especializadas. Cabe-nos lembrar, talvez, que
Constantinopla havia acenado para esta posicdo desde o alvorecer do
Cristianismo, ou seja, ha mais de 15 séculos. Contudo estas novas
organizacdes, ndao se dedicavam apenas a assisténcia e a protecdo, mas
também ao estudo dos problemas e dificuldades destes grupos
marginalizados. Na sequéncia destes acontecimentos surgiram abrigos para
criancas (orfanatos, em geral) e para velhos (asilos), lares para as criangas com
defeitos fisicos e muitas outras organizacdes separadas dos hospitais gerais
oficiais ou particulares. Ndo obstante, no século XIX, ainda que ndo se
pensasse na integracao do individuo com deficiéncia na sociedade ou mesmo
na sua familia, este passou a ser visto como ser humano (desafortunado para
a época, é evidente), mas, dono de sentimentos e capaz de viver ou de
pretender levar uma vida decente, desde que fossem garantidos meios para
isto. Em muitos casos, a questdo acabava restringindo-se a reducdo de uma
situacdo de miserabilidade a um minimo suportdvel, dando ao individuo
atingido um restante de vida mais tranquilo, desde que possivel (Silva, 1987).
As vivéncias das épocas acima retratadas viriam a ser substituidas por
outras em que passaram a existir preocupacdes ndo sé assistenciais, mas
também educacionais. Em finais do século XIX comeg¢aram a encontrar-se na
literatura diversas expressGes que se referiam ao atendimento educacional
dos portadores de deficiéncia como: pedagogia dos anormais, pedagogia
teratoldgica, pedagogia curativa ou terapéutica, pedagogia da assisténcia

social e pedagogia emendativa (Corréa, 2010).



Corréa (2010) destaca os pioneiros na educacdo de pessoas com
deficiéncia, surgidos entre 1712 e 1838, como sendo Charles Michel Eppée,
ligado a educacdo de surdos-mudos, e Valentin Hauy, ao ensino de cegos.

Estas mudancas no modo como a sociedade ia acolhendo os individuos
com deficiéncia foi evoluindo para formas mais éticas no tratamento e
educacdo das pessoas com deficiéncia, que foram emergindo muitas vezes a
par, ou na sequéncia de mudancas legislativas ou declaragdes universais. E a

evolucdo destes dispositivos legais que passaremos agora a estudar.

2.1.1.Marcos legislativos Universais no que se refere aos
direitos das pessoas com incapacidades, em particular, direito
a educacao.

Em 1948, a Organizacdo das NacOes Unidas (ONU) adotou e proclamou a
resolucdo n° 217 A (lll) da Assembleia Geral das Nag¢des Unidas - Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, em que os paises participantes, incluindo o
Brasil, se comprometeram a valorizar o respeito pelos direitos e liberdades
citados neste documento, como se nota em seu artigo 1° que declara
igualdade entre todos os seres ao que se refere a dignidade e direitos, e
devem agir entre si com espirito de fraternidade. (Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, UNIC/RIO 2009). Fernandes(2005) cita Tonello (2001) ao
afirmar que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ndo é uma lei, mas
tem grande for¢ca moral e norteia as decisdes tomadas pela comunidade
internacional. Consiste num texto de referéncia ética que estabelece os
direitos de todos os seres humanos independentemente da sua cor, raca,
sexo, orientacdo religiosa e politica. Corréa (2010) refere, no entanto que a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ndo foi o primeiro texto do
género, outros acordos e convencodes celebrados em diferentes paises tiveram

0s mesmos objetivos, os de: proteger o homem e garantir os direitos do



cidaddo. A primeira declaracdo do género que se tem noticia ocorreu na
Frangca em 1789 com a Declara¢do do Homem e do Cidaddo e em 1945 com A
Carta das NacbGes Unidas. No Brasil, no que se refere aos direitos dos
cidaddos, foi com a Constituicio Federal de 1988 no artigo 205 que a
igualdade do ser humano foi declarada.

Passando agora a analisar especificamente os marcos internacionais
focados nos direitos das pessoas com deficiéncia, podemos referir como
importante a Convencdo sobre os Direitos da Crianca de 20 de Novembro de
1989, ratificada pelo Brasil em 24 de Setembro de 1990. O seu quinto
principio explicita os direitos dos portadores de necessidades especiais,
levando os educadores, em geral, a assumirem a responsabilidade de valoriza-
los como individuos e como seres sociais (Corréa, 2010).

A UNICEF reproduziu a Convengao dos Direitos da Crianga, destacando o
Artigo 23 que trata das criancas portadoras de necessidades especiais,
reconhecendo o direito de uma vida plena, decente e digna, que favoreca a
autonomia e a sua participacdo na vida da comunidade. Também garante o
direito a cuidados especiais, atendendo as necessidades particulares da
crianga com deficiéncia sendo gratuitas sempre que possivel, atendendo aos
recursos financeiros dos pais ou responsaveis de maneira que a crianga tenha
efetivo acesso a educacdo, a formacgdo, aos cuidados de saude, a reabilitacdo
e a prepara¢do para o emprego. Os paises partes promovem a troca de
informacBes pertinentes aos cuidados preventivos de saude, psicoldgico e
funcional das criangas com deficiéncia, permitindo que paises melhorem as
suas capacidades e alarguem sua experiéncia, principalmente dos paises em
desenvolvimento.

O dultimo marco internacional de destaque nos direitos da pessoa com
deficiéncia foi a Declaracdo de Salamanca em 1994, documento resultante da
Conferencia Mundial sobre Necessidades Especiais, que teve como objetivo
promover a educacdo para todos (Corréa, 2010). Esta Declaracdo proclama
em seus principios o direito fundamental a educacdo para que todas as

criangas atinjam um nivel adequado de aprendizagem levando em
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consideracdo as suas caracteristicas, os seus interesses e as suas habilidades
Unicas. Estas caracteristicas deveriam ser consideradas pelos sistemas
educativos levando em conta sua vasta diversidade.

Sobre as pessoas com deficiéncia, a Declaracdo proclama ainda que
criancas e jovens com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que por sua vez os devera acomodar numa pedagogia centrada
na crianga e capaz de atender as suas necessidades. Segundo a referida
Declaracdo as escolas com orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater a discriminacdo alcangando assim uma educacdo para

todos e uma sociedade inclusiva. (Organizacdo das Nacoes Unidas, 1994) .

2.2.SOBRE A DEFICIENCIA VISUAL

Neste ponto iremos agora a desenvolver aspectos relativamente a
deficiéncia visual, uma vez que a esta se reporta a problematica em estudo,
no que se refere a sua definicdo, a sua etiologia, e as dificuldades que lhe
estdo associadas. Procuraremos também situar esta deficiéncia no Brasil e
percebé-la por comparagdo a outras deficiéncias. Passaremos agora a
apresentar e explorar o que teoricamente se entende por deficiéncia visual.

Deficiéncia visual € uma limitagao das a¢Oes e fungdes do sistema visual
(Matos, 2012), podendo ser dividida em dois grupos: visdo subnormal ou
baixa visdo e cegueira. A cegueira pode ser definida como a perda total do
sentido da visdo. Ja a baixa visdo ou visdo subnormal pode ser compreendida
como uma dificuldade visual de ordem congénita, hereditaria ou adquirida
gue ndo melhora com tratamentos médicos, cirurgias ou correcdo por lentes.
Em ambos os casos, cegueira ou baixa visdo, as pessoas podem necessitar de
recursos especificos que auxiliem o processo educacional, no sentido de

eliminar barreiras (Gil, 2000).
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Por sua vez, Carvalho (1994) afirma que a cegueira pode ser congénita ou
adquirida, pode ser causada no nascimento ou ao longo da vida do individuo.
No seu conceito de deficiéncia visual estdo incluidas as pessoas cegas e com
visdo reduzida.

Ainda segundo Carvalho (1994) a defini¢cdo clinica considera o individuo
cego aquele que apresenta acuidade visual menor que 0,1 com a melhor
correcdo ou campo visual abaixo de vinte graus; como visdo reduzida o que
possui acuidade visual de 6/60 e 18/60 e/ou um campo visual de 20 e 50
graus e a sua visdo ndo pode ser corrigida por nenhum tipo de tratamento.
Apresentamos na tabela abaixo as classificacOes visuais, referéncias da

respectiva acuidade visual e possiveis meios auxiliares.

Tabela 1 - Classes de Acuidade Visual

Classificacdo | Acuidade Visual | Acuidade Auxilios

de Snellen Visual

Decimal

Visdo Normal | 20/12 a 20/25 1,5a0,8 Bifocais comuns
Préximo do 20/30a 20/60 0,6a0,3 Bifocais mais fortes, Lupas de baixo poder
Normal
Baixa Visao 20/80 a 20/150 0,25a Lentes Esfero prismaticas, Lupas mais
Moderada 0,12 fortes
Baixa Visdo 20/500 a 50/1000 | 0,04 a Lupa montada telescépio
Profunda 0,02

Magnificagdo video, lupas eletrénicas com
maior capacidade de ampliacao,

Bengala, Treinamento
Orientacdo/Mobilidade

Préximo a 20/1200 a 0,015 a Magnificagao, video livros falados, Braille,
cegueira 20/2500 0,008 Aparelhos de saida de voz Softwares com
sintetizadores de voz, Bengala,
Treinamento Orientacdo/Mobilidade

Cegueira Sem projecdo de Sem Aparelhos de saida de voz Softwares com
Total luz projegao sintetizadores de voz, Bengala,
de luz Treinamento Orientacdo/Mobilidade

Fonte: Adaptado de Carvalho (1994)
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Para o MEC em sua cartilha Atendimento Educacional Especializado-

Deficiéncia visual (2007) cegueira é definida como:
“'uma alteragdo grave ou total de uma ou mais das fungGes elementares da visdo que

afetam de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia,
forma, posicdo ou movimento em um campo mais ou menos abrangente. Pode ocorrer
desde o nascimento (cegueira congénita), ou posteriormente (cegueira adventicia,
usualmente conhecida como adquirida) em decorréncia de causas organicas ou
acidentais. Em alguns casos a cegueira pode associar-se a perda da audicdo (surdo
cegueira) ou a outras deficiéncias. Muitas vezes, a perda da visdo ocasiona a
extirpacdo do globo ocular e a consequente necessidade de uso de préteses oculares
em um dos olhos ou em ambos. Se a falta da visdo afetar apenas um dos olhos (visdo
monocular), o outro assumira as funcdes visuais sem causar transtornos significativos
no que diz respeito ao uso satisfatério e eficiente da visdo.”(S4, Campos & Silva, 2007,

p.15)

Encontramos também as definigdes de surdo-cegueira e deficiéncia
multipla no Guia de Orientagdes da Educagao Especial da Rede Estadual de
Minas Gerais (2014) sendo que a primeira se caracteriza pela deficiéncia
auditiva e visual concomitantemente. Ja a deficiéncia multipla é a associacdo
de dois ou mais tipos de deficiéncia intelectual/auditiva/visual/fisica.

A Organizagdo Mundial de Saude (OMS) em 1996 descreve que
anualmente cerca de 500 mil criancas ficam cegas no mundo, sendo que 70%
a 80% morrem nos primeiros anos de vida, em decorréncia de doengas que
causaram seu comprometimento visual. No entanto e com base nos
conhecimentos médicos atuais, cerca de 60% das causas de cegueira e severo
comprometimento visual infantil sdo prevenieis ou trataveis (Brito e
Veitzman, 2000), sendo que o fator econémico estd fortemente relacionado a
etiologia da perda visual. Os paises em desenvolvimento, em especial nos
paises Africanos e Asiaticos, os agentes infecciosos sdo os principais
causadores das doencas oculares. Ja nos paises desenvolvidos, sdo as doencas
hereditarias as que se apresentam como a maior causa de cegueira. Esta

diferenca na etiologia da deficiéncia visual pode ser explicada porque nestes
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paises desenvolvidos existe a melhor qualidade de vida da populagao e acesso
aos melhores servicos de saude.

Recentemente em 2011, a OMS estimou globalmente e por regido a
amplitude da deficiéncia visual, da cegueira e de suas causas, com base em
dados reunidos em 2010. Globalmente, o niumero de pessoas de todas as
idades com deficiéncia visual é aproximadamente 285 milhdes, das quais 39
milhGes sdo cegos. Oitenta e dois por cento dos cegos tém 50 anos ou mais.
Essa estatistica ndo inclui a presbiopia ndo corrigida — reducdo fisioldgica da
amplitude de acomodacdo, capacidade de focalizar objetos proximos que
ocorre entre os 38 e 50 anos de idade - cuja prevaléncia é desconhecida.
(Avila, Alves & Nishi, 2015)

Neste trabalho, utiliza-se a expressao deficiéncia visual por se referir aos
dois grupos simultaneamente, cegueira e baixa visao.

Outra area importante para compreensdo do trabalho com alunos com
deficiéncia visual refere-se ao de tecnologia assistiva. Definido pelo Comité de
ajudas técnicas da Secretaria Especial dos Direitos Humanos do Brasil (2009)
como uma area do conhecimento interdisciplinar que envolve produtos,
metodologias, servicos e acbes que tem como objetivo promover a
funcionalidade da participagdo de pessoas com deficiéncia, mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, qualidade de vida e inclusdo social.

Ainda no que se refere as tecnologias, Filho (2009) cita RADABAUGH,
(1993) ao dizer que “Para as pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as
coisas mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as
coisas possiveis”.

Algumas das tecnologias assistivas que poderdo ser importantes para uma
pessoa com deficiéncia visual sdo: microcomputadores ou laptops com
softwares leitores de tela (DOSVOX, Virtual Vision, NVDA, JAWS) ou com
ampliacdo dos arquivos deste (lupa). Plano inclinado, suporte para leitura,
prancha de madeira ou acrilica que aproxima o livro ou material do aluno
(anexo Il, imagem X). Soroban, que é um instrumento utilizado para efetuar

calculos, espécie de abaco (anexo Il, imagem VI) (S& et al, 2007). Lupa
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eletronica software de saida e hardware que ajustam cores e tamanhos das
informacgdes (anexo Il, imagem IX) (Bersch, 2013). A CCTV, que é um circuito
fechado de televisdo que amplia até 60 vezes as imagens e as transfere para o
monitor (Sa et al, 2007). O Mecdaisy, que é um sistema de informacao digital
acessivel que possibilita a pessoa com deficiéncia visual aceder ao texto por
meio de audio, caractéres ampliados e diversas funcionalidades de navegacao
pela estrutura do livro. (Portal MEC)

Existe ainda a Reglete de mesa (anexo I, imagem lll) que é uma placa de
metal com orificios em um de seus lados, que recebe o papel em cima desta
placa e que permite escrever em Braille. Este papel serad pressionado com o
puncdo (anexo Il, imagem V), instrumento semelhante a uma agulha porém
com a extremidade arredondada para que este instrumento marque o papel e

nao o rasgue (Araujo, 2006).

2.2.1.Histéria da educacao de pessoas com deficiéncia visual no
Mundo e em particular no Brasil

Os cidaddos com deficiéncia visual que mais se destacavam no século XVI
pertenciam a nobreza ou a burguesia emergente, e que, mesmo sem uma
instrucdo especializada, as condi¢des proprias ao seu status social
possibilitavam aprendizagens e desenvolvimento de habilidades pelo recurso
a professores e tutores. Estas pessoas eram vistas como extraordindrias uma
vez que este desempenho, segundo a sociedade, nao seria passivel de ser
realizada por pessoas cegas, - nao eram consideradas as capacidades
individuais nem a importancia da instrucdo (Tureck, 2003). Os primeiros
movimentos a atribuir importancia ao atendimento a pessoas com
deficiéncias diversas aconteceram na Europa, expandindo-se posteriormente

para os Estados Unidos, Canada e depois para outros paises, incluindo o Brasil
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(Corréa,2010). Iremos agora apresentar alguns destes movimentos focando a
nossa atencao especificamente nas questdes da deficiéncia visual.

Em conformidade com os estudos de Corréa (2010), Tureck (2003) afirmam
gue o primeiro livro que descreveu a cegueira e suas consequéncias foi
publicado em Itdlia, na Europa, por autor desconhecido, em 1646 e que,
quando traduzido em Franga, acabou por ter mais impacto do que na lItalia.
Também na Italia em 1670 uma Instituicao de Cegos foi também tema de uma
publicacdo escrita pelo jesuita Lana Pérsia.

Em Franca Valentin Hally , em 1784, deu inicio ao que poderemos chamar
de educacdo dos cegos ao criar um método que lhes permitia fazer leitura,
ainda que este s6 fosse possivel com a utilizacdo de letras em relevo. O seu
método para a alfabetizacdo de cegos apresentou resultados, apesar das
dificuldades no reconhecimento pelo tato e seu alto custo pela necessidade
de muitas letras para cada aluno. Foi também Hally o fundador da primeira
instituicdo para cegos, o Instituto Real dos Jovens Cegos. Esta instituicdo tinha
como objetivo inicial a preparacdo dos individuos cegos para o trabalho.

No século XIX, em 1808, o capitdo do exército francés, Charles Barbier,
apresentou aos cegos do Instituto em cima referido, a escrita noturna,
método este que consistia num sistema codificado de pontos em relevo,
escritos em um espaco denominado cela de Barbier, utilizado para
comunicacdao em campanhas militares. O sistema de Barbier superou o das
letras em relevo, porém, ainda apresentava dificuldades as quais levaram a
buscas de seu aprimoramento (Tureck,2003) como veremos a seguir.

Contam Pachoal, Figueiredo, Gabaglia, Almeida, Rodrigues, Rust & Aljan
(2014) que, em 1819, o menino Louis Braille matriculou-se no Instituto de
Paris, Franca, tendo em 1825, neste contexto, criado o seu cddigo de escrita e
leitura com apenas dezesseis anos. Tureck (2003) afirma que Louis Braille
diminuiu a cela de Barbier para seis pontos, tornando possivel a identificacdo
do cédigo com apenas um toque de dedo.

Segundo Pachoal ET AL (2014, p.8) “O obscurantismo em que vivera o cego durante

séculos dissipava-se. A luz regeneradora do conhecimento entrava na existéncia de pessoas
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que, apos a criagdo do Sistema Braille, tomava nas proprias maos as rédeas de seu destino
por meio da educacgao, da cultura e do trabalho”.

Passando agora para o contexto americano, foi em 1829 que se instalou
em Massachusetts , nos Estados Unidos, o primeiro internato para cegos,
tendo iniciado em 1832 as suas atividades com apenas seis alunos. Neste
mesmo ano, em Nova York, foi fundada uma escola do mesmo género.
(Corréa, 2010). O despertar na sociedade, para a obrigacdo do Estado na
educacdo das pessoas portadoras de deficiéncia levou a criagcdo da primeira
escola inteiramente subsidiada pelo Estado surgiu em 1837 em Ohio (Corréa,
2010).

Reportando-nos agora ao Brasil, assim como na velha Europa, quase todas
as informagcdes encontradas sobre as pessoas com deficiéncia estavam
diluidas em comentdrios sobre doentes e pobres, pois durante muitos anos e
na maioria dos paises, incluindo o Brasil, as pessoas com deficiéncia foram
consideradas a parte mais pobre da sociedade. Os individuos com deficiéncia
mais afortunados certamente passaram toda sua vida escondidos voluntaria
ou involuntariamente em suas mansdes, casas de campo ou fazendas de suas
familias, ndo representando nada em termos de vida social ou politica no pais.
A primeira iniciativa descrita no ambito da deficiéncia visual aconteceu em 17
de setembro de 1854, quando Dom Pedro Il, por meio do Decreto Imperial n°
1428, criou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (Corréa, 2010; Silva, 1987).
O fato mais relevante para a criacdo deste instituto foi o desembarque no Rio
de Janeiro, em 1853, de José Alvares de Azevedo (portador de deficiéncia
visual total) que havia estudado em Paris, no Institute des Jeunes Aveugles.
José Alvares estava muito animado com o progresso que sentira em sua
propria educacdo e resolveu considerar no sacerdécio, como sua missdo a de
comunicar aos brasileiros também cegos tudo que havia aprendido.

Também importante na histéria do Instituto foi a chegada das primeiras
regletes, puncdes e chapas para escritas Braille assim como os primeiros livros
Braille encomendados por Dom Pedro Il. Chegaram ao Brasil, em 1856, como

doacgbes do Imperador ao novo Instituto (Silva, 1987). Este sistema de escrita,
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reconhecido apenas na Franga, deu seu primeiro passo no sentido de
internacionalizagdo com essa encomenda.

Um marco de viragem no Instituto dos Meninos Cegos aconteceu sob o
comando do seu terceiro diretor Benjamin Constant que, durante algum
tempo, foi chamando a atencdo das autoridades imperiais para o que
considerava ser o estado lamentavel do Instituto. Sem resposta aos seus
pedidos e como ele foi um dos idealizadores da proclamacdo da republica,
quando esta aconteceu, aconteceu tambémo a sua nomeagdo como ministro
de Estado, tendo entdo conseguido o desejado decreto para a reforma do
Instituto (Silva, 1987). Em 17 de maio de 1890, no decreto n° 408, assinado
por Marechal Deodoro da Fonseca e por Benjamin Constant o Instituto mudou
de nome e teve o regulamento aprovado. Foi, no entanto, com a morte de
Benjamin Constant, logo em seguida em 1891, que o Instituto foi rebatizado
pelo governo republicano, com o que é atualmente o seu nome: Instituto
Benjamin Constante (Silva, 1987).

Outro passo importante na educac¢do de pessoas com deficiéncia visual no
Brasil aconteceu quando, em 1946, uma portaria ministerial equiparou o
curso ginasial do Instituto Benjamin Constant (IBC) ao gindsio comum, dando
inicio ao ensino integrado para cegos (Corréa, 2010). Um ano mais tarde
(1947) o IBC juntamente com a Fundacdo Getulio Vargas (FGV) realizou o
primeiro Curso de Especializacdo de Professores na Didatica para cegos.

Em 1943, a primeira imprensa Braille foi instalada para atender
primeiramente os alunos do Instituto e, seis anos, mais tarde passou também
a distribuir gratuitamente livros as pessoas cegas (Corréa, 2010) . A instalagdo
da Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil (FLCB), em S3o Paulo no ano de
1946, foi um acontecimento que marcou época. Esta Fundagdo tinha como
objetivo inicial produzir e distribuir livros em Braille. Depois, ampliou suas
atividades passando atuar na educacdo, reabilitacdo e bem-estar social das
pessoas cegas e portadoras de visdao subnormal. Em 1982, o Instituto

Benjamin Constant editou a primeira revista brasileira para cegos, em Braille.
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2.2.2.Leis e Politicas Publicas Brasileiras — um foco na educacao

especial

A compreensdo da histéria da educacdo de alunos cegos no Brasil ficaria

incompleta sem o conhecimento do modo como a legislacao foi surgindo ou

se foi alterando no que se refere a educacdo de alunos com deficiéncia visual.

Neste sentido apresentamos na Tabela 2, de forma resumida e de forma mais

completa em anexo (anexo |I) uma linha do tempo com os seus principais

marcos legislativos e politicos, conforme na Cartilha Projeto da Escola Viva do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) (Aranha, 2005):

Tabela 2 - Resumo dos marcos histéricos mais relevantes

Ano

Legislagao

Descrigdo

1835

Projeto de Lei

Criacao do cargo de professor de Primeiras
Letras para o ensino de cegos e surdos-
mudos.

1933

Parecer n°291

E permitido ingresso de aluno cego em
escola do sistema regular de ensino, na
cidade de Curitiba.

1943

Inaugurados varios Institutos para Cegos
no Brasil: em Sao Paulo, na Bahia, no Rio
Grande do Sul e no Ceara.

Parecer n°144,

E autorizada a inscrigdo de aluno cego na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

Decreto n° 14165

Da ao IBC competéncia para ministrar os
ensinos primarios e secundarios

1949

Portaria Ministerial
n°504

Garante a distribuicdo gratuita dos livros
em Braille para todo o Brasil

1953

Portaria Ministerial n°
12

Autorizou a matricula de alunos cegos nos
estabelecimentos de ensino secundario
reconhecidos ou equiparados pelo Gover -
no Federal. Autoriza, ainda, a interpre-

tacdo da legislacao de ensino, pelo
Conselho Nacional de Educacao, para
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facultar o acesso de cegos nos cursos
universitarios

1955 Recomendagdo n°99, Programas de reabilitacdo profissional,
da Organizagao Inter- obtencado e retencao de empregos por
nacional do Trabalho pessoas com deficiéncia.

1969 Parecer do Conselho Determina que o Curso de Pedagogia deva
Federal de Educacao ter uma ou duas habilitacdes em educacao
n°252 especial

1973 Decreto n°® 72425 Cria o Centro Nacional de Educacao

Especial (CENESP).

1974 Parecer do Conselho Dispde sobre tratamento especial para
Federal de Educagao cegos no exame vestibular.
n°3763

1981 Instrucdao Normativa do | Estabelece normas para adaptacao e
Departamento elaboracdo de novos projetos de
Administrativo do edificacdes, de modo a permitir o acesso
Servico Publico (DASP) | de pessoas portadoras de deficiéncia.
n°123

1986 Portaria n°69/MEC Expede normas para fixacdo de critérios

reguladores de prestacdo de apoio técnico
e/ou financeiro a Educagdo Especial no
sistema de ensino publico e particular.

1988 Constituicdo Federal Garante a educagdo como direito de todos,
Brasileira instituindo no Inciso Ill, do art. 208, do

Capitulo lll que, o atendimento
educacional especializado aos portadores
de deficiéncia deve ser preferencialmente,
na rede regular de ensino.

1996 Lei n° 9394/96- Lei de Estabelece as diretrizes e bases da
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Educacgdo Nacional
1997 Implantac¢do da tecnologia do DOS-VOX no
Sistema Sintetizador de Voz, para suporte
na educacdo dos cegos.
1998 Elaboracdo do documento- Adaptacdes

Curriculares para Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais no

20




Ambito dos Pardmetros Curriculares
Nacionais.

2001 Parecer CNE/CEB Institui Diretrizes Nacionais para a
n°17/2001 e resolugdo | Educacdo Especial na Educagdo Basica.
CNE/CEB n°02 de
11/09/01

2002 | Portaria 657/MEC Institui a Comissdo Brasileira de Estudo e
Pesquisa do Soroba.

Fonte: adaptado de Aranha (2005)

Um avango importante, que embora ndo especificamente relacionado com
a deficiéncia visual, mas que viria a repercutir-se também nesta area, refere-
se a Resolucdo CNE/CP n°1 de 18 de Fevereiro de 2002 que Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores em nivel superior,
preparando este profissional dando conhecimentos sobre criangas,
adolescentes e adultos, incluidos as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Ou seja, a partir desta resolugdo os
professores com formacdo superior, passaram a ter o dever de ter
conhecimento sobre as diferengas sociais, culturais, econbmicas e as
necessidades educacionais especiais que as criancas, adolescentes e adultos
possuem.

Também no ano de 2002 foi assinada a Portaria 2678/2002 pelo Ministro
de Estado da Educacdo Paulo Renato Souza que trata do uso, ensino,
produgdo e difusao do Sistema Braille em todas as modalidades de aplicagao,
compreendendo especialmente a lingua portuguesa, considerando os termos
do Protocolo de Colaboracdo Brasil/ Portugal nas Areas de Uso e Modalidades
de Aplicacdo do Sistema Braille na Lingua Portuguesa, firmado em Lisboa, em
25 de maio de 2000, deliberou a aprovagao do projeto da grafia para a lingua
portuguesa e recomendou seu uso em todo territério nacional, colocando a
Secretaria de Educagao Especial (SESP) a disposi¢ao para cumprimento desta
portaria.

Em 2003, foi criada a Politica Nacional de Educacdo Inclusiva pelo

Ministério da Educacdo (MEC)/Secretaria de Educacdo Continuada,
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Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdo (SECADI) que trata do direito a
diversidade e com o objetivo de apoiar a transformacao do sistema de ensino
inclusivo, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para garantir o direito a escolarizacdo e
a oferta de atendimento educacional especializado.

No ano subsequente, 2004, o Ministério Publico Federal publicou o
documento “O Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas da Rede
Regular” com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais de
inclusdo reafirmando os direitos e beneficios da escolarizacdo de alunos com
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Com a intengdo de potenciar a inclusdo educacional o Decreto n°5296/04
regulamentou as leis 10048/00 e 10098/00 estabelecendo normas e critérios
para a acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Em 18 de Setembro de 2008 o Decreto n° 6571 instituiu as Diretrizes
Educacionais Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica. Este decreto foi criado
pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) por meio da Secretaria de
Educacdo Especial ponderando a Constituicdo Federal de 1988. A Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva de 2008;
e o Decreto Legislativo N°186/08 que confirma a Convencado sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia.

Em 2007 foi assinado o Decreto 6094/07 onde foi implementado o Plano
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) que tratava sobre a implementagdo
do Plano de Metas-Compromisso Todos pela Educacdo, um regime de
colaboragdo dos Municipios, Distrito Federal e Estado, com a participagao das
familias e comunidade visando a mobilizacdo social e a melhoria da qualidade
da educacdo basica.

Com base nos artigos 27 e 28 da Convencdo sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia foi criada a Lei Brasileira de Inclusdo 13146/15 que se destina

assegurar e promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e
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das liberdades da pessoa com deficiéncia, tendo em vista sua inclusdo social e

cidadania.

2.2.3.A tematica inicial: a inclusdao em escolas regulares.

Falar sobre a deficiéncia visual é transcorrer por todo um processo de
preconceitos e de transformacdo social, cultural, que ocorreram e ainda
ocorrem especialmente na area da educacdo (Souza, Silva, Freitas e Gatto,
2016).

As criangas com deficiéncia visual tem vindo a freqiientar os contextos de
ensino ao abrigo da educacdo especial e do modo como este se estrutura nos
diferentes momentos socio-histéricos. Atualmente, segundo Ropoli et al,
Matoan, Santos e Machado (2010) a educacdo especial abrange todos os
niveis e modelos de educacdo sem modifica-los, oferecendo recursos e
estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos escolares.

Almejando um novo conceito de educacdo especial, a politica tenta novas
praticas de ensino, visando atender as especificidades dos alunos que

constituem seu publico alvo para assim garantir o direito a educagao a todos.
“A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das escolas,

contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. Ela questiona a fixagao
de modelos ideais, a normalizagdo de perfis especificos de alunos e a selecdo dos
eleitos para frequentar as escolas, produzindo, com isto identidade e diferencas,

insercdo e /ou exclusdo.”(Ropoli et al, 2010, p.7)

Neste novo paradigma de educacao para todos, surge o que se equaciona
como sendo uma educagdo inclusiva. Esta questiona o artificialismo das
identidades vistas como normais e entende as diferencas como resultado da
pluralidade e ndo das desigualdades, garantindo o direito a diferenga. (Ropoli
et al, 2010)
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A inclusdo é vista por Pereira (2008) como uma luta das pessoas com
deficiéncias e das suas familias que procuram os seus direitos e um lugar na
sociedade. Desta forma, para que haja inclusdo escolar, é necessario repensar
0 como se esta atribuindo a educacdo o processo de construcdo do individuo.

Mas esta luta também é dos professores que se sentem incapazes e
despreparados ao receber alunos com diferentes tipos de
deficiéncia/incapacidade. O problema agrava-se quando o professor esta
totalmente dependente do apoio ou assessoria de um profissional da saude
gue sobrepbGe a questdo clinica a pedagogica, ou seja, as questoes
educacionais ficam em segundo plano. E comum encontrar professores e
direges resistentes, que se manifestam por meio de questionamentos e
lamurias ou até mesmo esperando solu¢des mirabolantes e imediatas, o que
geralmente conduz a decepcdo e frustracdo por estas ndo existirem (Pereira,
2008).

Apesar desta visdo descrente dos professores, autores como Miranda
(2004) defendem que trabalhar em salas de aula heterogéneas traz muitos
beneficios ao desenvolvimento de criangas com e sem incapacidades, pois
estas tém oportunidades de vivenciar o valor de troca e cooperagdao nas
interagdes humanas. A educagao inclusiva é o modo mais eficaz para cultivar a
solidariedade entre as criangas com necessidades educacionais especiais e
seus colegas.

Dutra, Griboski, Alves, e Barbosa (2008) afirmam que é na educacdo infantil
que a inclusdo escolar se inicia, pois é nesta etapa que se ampliam as bases
necessarias para construcdao do conhecimento e seu desenvolvimento global,

como visto nesta citagao:
“Nessa etapa, o ludico o acesso as formas diferenciadas de comunicacao, a riqueza de

estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a

valorizagdo da crianga”. (Dutra et al., 2008, p.16)

A pratica educacional inclusiva ndo é garantida por leis, decretos ou

portarias que exigem que as escolas regulares aceitem os alunos com
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deficiéncia, ou seja, apenas a presenga fisica do aluno ndo é garantia de
inclusdo, e sim pela preparacdo da escola para ser capaz de trabalhar com
estes alunos independente de suas diferencas.

Neste sentido a Declaracdo de Salamanca (1994), j3 mencionada, aponta
que o principio fundamental da escola inclusiva é que, sempre que possivel, as
criancas devem aprender juntas, independente de suas diferencas ou
dificuldades. As escolas inclusivas devem identificar e respeitar as diversas
necessidades dos alunos, acomodando todos os estilos e ritmos de
aprendizagem garantindo a educacdo de qualidade para todos. Consta ainda
nesta declaracdo que dentro das escolas inclusivas, todas as criancas com
necessidades educacionais especiais deveriam receber suporte extra,
assegurando uma educacgao efetiva.

A Declaragdao ainda ressalva que o encaminhamento de criangas para
escolas ou salas de aulas especiais deveria ser exce¢do, sendo recomendado
apenas em casos que fique claramente demonstrado que a educac¢do na sala
de aula regular ndo atenderia as necessidades educacionais ou sociais da

crianga.

2.2.4.Atualidade no Atendimento Educacional a alunos com
Deficiéncia Visual

Passando agora a perceber o que acontece no Brasil e mais
particularmente em Minas Gerais, relativamente as questdes da inclusao,
destacamos o Guia de Orientagao da Educagao Especial na Rede Estadual de
Ensino de Minas Gerais, que afirma que as politicas publicas direcionadas para
a educacdo basica obrigatoriamente tem em seu caminho ac¢des pedagdgicas
inovadoras, tendo como base um conceito amplo de educac¢do norteado pelo

principio da inclusdo. Este principio, parte do direito de acesso a todos ao
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conhecimento sem nenhuma forma de discriminacdo, tendo como objetivo
reverter a realidade histdrica do pais marcada pela desigualdade e exclusao.

Ainda no Guia de Orientacbes é apresentada a obrigatoriedade de
existéncia de um cadastro escolar pré-matricula, para todos os candidatos a
estudar nas escolas da rede estadual, incluindo os estudantes com
incapacidades. A partir deste cadastro ha uma comissao que indica a escola
mais proxima da residéncia do candidato e em melhores condigdes de acesso,
ou outra escola publica, conforme necessidade especial apresentada. No ato
da matricula a escola deve cadastra-lo no Sistema Mineiro de Administracao
Escolar (SIMADE) informando o tipo de deficiéncia, transtorno ou altas
habilidades que o aluno apresenta, para isto é solicitado aos responsaveis
relatérios ou laudos que o atestem (Costa et al, 2014). Esta politica de
proximidade e condi¢des de atendimento é definida por autores que referem
gue para uma sociedade mais democratica e inclusiva na esfera educacional,
os alunos com deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades
/superdotacdo tem o direito de serem matriculados nas escolas proximas de
suas residéncias, onde é disponibilizado o acesso a espagcos comuns de
aprendizagem bem como ao Atendimento Educacional Especializado- AEE.
(Costa et al, 2014).

E importante ressalvar, e consta no Guia de Orientacdes da Educacdo
Especial da Rede Estadual de Minas Gerais, que a autoridade responsavel pela
escola ndo pode recusar a matricula ao aluno publico alvo da educac¢do
especial por conta de sua condicao.

A trajetdria escolar deve ainda garantir ao aluno o transito pelas etapas e
niveis referentes a forma de organizacdo da escolaridade do sistema de
ensino, levando em conta e valorizando as experiéncias do aluno, as suas
habilidades, as suas diferencas e atendendo as suas necessidades
educacionais especiais sem perder de vista os objetivos educacionais a que
ele tem direito. (Costa et al, 2014)

Os alunos ao abrigo do ensino especial no setor publico deverdao ter um

Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) que norteia a agdo educacional do
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aluno. Este é considerado um documento comprobatério de registro de
escolaridade, obrigatoriamente compondo a pasta individual do aluno. Deve
ser elaborado, desde o inicio da vida escolar do aluno, por todos os
profissionais: diretor, especialista e professores envolvidos no processo de
escolarizagdo, juntamente com a familia e atualizado conforme previsto no
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Para atualizd-lo, as informacdes do
Plano de Atendimento Educacional Especializado/AEE deverdo ser
consideradas (Costa et al, 2014).

Costa et al (2014) no Guia de Orienta¢Ges da Educacdo Especial da Rede
Estadual de Minas Gerais, considerou a avaliacgdo como parte integrante do
processo ensino e aprendizagem. Sao apresentadas dois tipos importantes de
avaliagdo: a diagndstica, que tem por objetivo conhecer cada aluno e o perfil
da turma e a de monitoramento, que tem por objetivo o acompanhamento e
intervencdo na aprendizagem visando o desenvolvimento dos alunos,
modificando o planejamento, quando necessario e propondo novas acgoes.
Explica ainda, que durante os processos de avaliacdo a escola também deve
assegurar as condi¢des necessarias para o acesso e participagao dos alunos
garantindo o principio da equidade, flexibilidade e acessibilidade.

Para o aluno com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, o processo de avaliagdo deve considerar as suas
especificidades, tendo como base o seu desenvolvimento e a sua capacidade
de aprendizagem significativa, que devem estar previstos no PDI. E de
responsabilidade da escola propor estratégias diversificadas que favoregam a
construgao coletiva do conhecimento por todos no processo de ensino e
aprendizagem (Costa et al, 2014).

A conclusdo dos niveis de ensino é garantida ao aluno com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. O certificado de
conclusdo/histérico escolar emitido para estes alunos segue o mesmo modelo
padrdo estabelecido pela lei vigente na rede estadual, assim como o registro
da carga horaria e do aproveitamento alcangado pelo aluno, sendo que estes

itens sao representativos do desenvolvimento do aluno em relagdao a si
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mesmo, considerando-se os objetivos da etapa de ensino em que o mesmo
esta sendo avaliado conforme o PDI e de acordo com o artigo 59 da LDBEN
(Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional, n°9394/96).

Também a Lei 7853/89 versa sobre garantir as pessoas com deficiéncia as
acdes governamentais necessarias para assegurar o pleno exercicio de seus
direitos basicos afastando as discriminacdes e preconceitos de qualquer
espécie.

A escola comum torna-se inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca o progresso de todos, adotando
novas praticas pedagdgicas e tendo como desafio fazer acontecer um ensino
de qualidade para todos, envolvendo todos os sujeitos (professores, gestores,
especialistas, pais e alunos e outros profissionais) que compdem o sistema
educacional (Ropoli et al ,2010).

O ensino de qualidade emana das iniciativas de todos os sujeitos da rede
educacional com o foco numa proposta comum a todas as escolas, mas
também construida por cada uma de acordo com suas especificidades. (Ropoli
et al, 2010)

O Projeto Politico e Pedagégico (PPP) é o melhor instrumento para o
desenvolvimento do plano de trabalho definido pelo coletivo escolar, pois
neste documento estdo refletidas as singularidades de cada escola, ou seja, a
sua identidade e os provaveis caminhos para o ensino de qualidade. (Ropoli et
al, 2010).Como parte do Projeto Politico Pedagdgico da escola, encontra-se o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que segundo Garcia, Daguiel e
Francisco (2013) foi criado para dar suporte e acesso ao curriculo para alunos
com deficiéncia, de acordo com o decreto n°6571/2008. O AEE deve
complementar e suplementar a formacdo do aluno, constituindo oferta
obrigatdria pelos sistemas de ensino e realizado de preferéncia, nas escolas
comuns, em um espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais
(Ropoli et al, 2010).

Na sala de AEE, embora suas atividades sejam diferentes das realizadas na

sala de aula do ensino comum, elas devem ser articuladas com a proposta da
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escola regular visando eliminar barreiras para a plena participagao dos alunos
de acordo com suas necessidades especificas. (Garcia et al, 2013).

A organizacdo do Atendimento Educacional Especializado - AEE, ndo pode
ser simplesmente um apéndice na vida escolar ou competéncia do professor
que nele atua, deste modo a formagdao continuada deve ser uma
aprendizagem colaborativa (Ropoli et al, 2010). Ou seja, o professor do AEE
deve trabalhar em conjunto com o professor da sala de aula. Para que os
objetivos especificos de ensino sejam alcancados é necessario que os
professores comuns e os da educacdo especial (AEE) se envolvam
compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo. Cada professor
possui sua frente de trabalho: é atribuido o ensino das areas de conhecimento
ao professor da sala de aula comum e ao professor do AEE o
complemento/suplemento da formacdo do aluno eliminando as barreiras que
os impedem ou limitam sua participacdo com autonomia e independéncia nas
turmas comuns. (Ropoli et al, 2010).

Ropoli et al (2010) explica que as funcbes do professor de educagdo
especial sdao abertas a articulagdo com as atividades desenvolvidas por todos
os atores das escolas comuns. Tendo como os principais eixos desta
articulagdo: a elaboragao conjunta de planos de trabalho no Projeto
Pedagdgico, onde a Educacdo Especial ndo pode ser um tdpico a parte da
programacao escolar; identificacdo e analise do problema pelo qual o aluno é
encaminhado a Educac¢do Especial; a Comunicacdo do AEE com todos os
membros da equipe escolar para elaboracdo e monitoramento de seu planos;
o desenvolvimento dos materiais didaticos para o atendimento do aluno em
sala de aula , bem como o acompanhamento conjunto da utilizacdo dos
recursos e do progresso do aluno no processo de aprendizagem; a formacao
continuada dos professores e demais membros da equipa escolar,
intercalando todpicos do ensino especial e comum, dando condicGes de
melhoria do atendimento aos alunos.

O Plano de AEE consiste na identificagdo das necessidades educacionais

especificas dos alunos, na definigao dos recursos de acessibilidade necessarios
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ao aluno no ambiente escolar e no planejamento e execugao das atividades
desenvolvidas no atendimento especializado. Este Plano deve ser elaborado
pelos professores que atuam no atendimento educacional especializado, em
articulacdo com os demais educadores do ensino regular, com a familia e em
conexdao com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia social,
entre outros (Equipe DESP/SEE, 2016).

A realizagdo do AEE na proépria escola do aluno é justificada para que suas
necessidades educacionais especificas possam ser discutidas e atendidas
diariamente e com todos que atuam no ensino regular ou na educa¢ao
especial aproximando estes alunos dos ambientes de formagdo comum a
todos. Neste sentido hd pais, afirmando que quando o AEE ocorre nestes
moldes, propicia aos estudantes viver uma experiéncia inclusiva de
desenvolvimento e de escolarizacdo de seus filhos, sem ter de apelar a

atendimentos exteriores a escola (Ropoli et al, 2010).

2.2.5.AEE para alunos com deficiéncia visual

A finalidade do atendimento educacional especializado, com foco no aluno
com deficiéncia visual, é promover o desenvolvimento da cognicdo e
metacognigdo, atividades de enriquecimento curricular, ensino de cddigos
especificos de comunicacdo e sinalizacdo (Braille), ajudas técnicas e
tecnologias assistivas (Mecdaisy, softwares leitores de telas, lupas eletronicas
e outros) (Equipe DESP/SEE, 2016). Cabe-lhe também ensinar ao aluno se
locomover sozinho pela escola, ensinar se necessario ao aluno a escrita e
leitura em Braille, apresentar as tecnologias assistivas que auxiliariam o
desenvolvimento académico deste aluno, bem como trabalhar com materiais
gue complementam a matéria da aula regular como Soroban e Material

Dourado.
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Na rede Estadual de Ensino de Minas Gerais sao oferecidos na forma de
apoio (professor de apoio) e de complementacdo extra-turno da escolarizagao
do aluno (sala de recursos) (Costa et al, Guia de Orientacdo Educacdo Especial
na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, 2014).

Segundo a Equipe da DESP/SEE (2016) o professor da sala recurso é
responsavel pelo atendimento educacional especializado dos estudantes e da
articulagdo com os demais professores do ensino regular enriquecendo
atividades curriculares, dando acesso a recursos de acessibilidade, orientando
o aluno e o professor sobre as tecnologias assistivas considerando a

especificidade de cada um.
“As atividades desenvolvidas na sala de recursos ndo podem ser confundidas como

uma aula de reforco, como atendimento clinico tampouco, como um espaco de
socializagdo. Ndo devem ter como objetivo o ensino de contetdos académicos, tais
como a Lingua Portuguesa, a Matemdtica, dentre outros. E na sala de recursos, no
turno inverso da escolarizacdo, que o estudante com deficiéncia visual tera acesso a
todos o0s recursos necessarios para complementar seu aprendizado.” (Equipe
DESP/SEE, 2016, p.11)

Ainda segundo a DESP/SEE cabe ao professor da sala de recursos ensinar as técnicas de
orientacdo e mobilidade, uso das tecnologias assistivas, uso do Soroban, auxiliar a
aprendizagem do sistema Braille, apoio a alfabetizagdo, preparar e adaptar o material
didatico, transcrever o material Braille/tinta e tinta/Braille, ainda dar orientacbes
necessdrias para o desenvolvimento e participacdo do aluno no processo educacional,
no caso de alunos com deficiéncia visual. Além disto, a Equipe da DESP/SEE afirma que
o professor da sala de recursos pode acolher de quinze a trinta alunos podendo ser
individualmente ou em pequenos grupos com necessidades educacionais similares. Os
atendimentos podem ocorrer em médulos de no minimo 50 minutos e no maximo
duas horas /dia e a frequéncia deste aluno é determinada pelo professor da sala de

recursos de acordo com seu plano de atendimento.

O AEE pode ainda ser realizado em salas de recursos multifuncionais que

segundo Sartoretto e Bersch (2014) serdo “local apropriado para o aluno
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aprender a utilizagao das ferramentas de tecnologia assistiva, tendo em vista
o desenvolvimento da autonomia.”

Estas salas sao criadas através do Programa de Implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais do Ministério da Educa¢do e Cultura (MEC) que
disponibiliza equipamentos para organizagdo das salas no ambito do
atendimento educacional especializado- AEE. Existem dois tipos de sala de
recursos, com diferentes especificacbes técnicas: tipo | (tabela 3) e tipo Il
(tabela 4) (Dutra, Santos e Guedes, 2010).

Tabela 3 - Especifica¢do dos itens sala tipo |

2 microcomputadores 1 Material Dourado

1 Laptop 1 Esquema Corporal

1 Estabilizador 1 Bandinha Ritmica

1 Scanner 1 memdria de Numerais

1 Impressora Laser 1 Tapete alfabético Encaixado

1 Teclado com colmeia(anexo XX, imagem I) 1 Software Comunicagdo Alternativa
1 Acionador de pressao 1 Sacoldo Criativo Monta Tudo

1 Mouse com entrada para acionador 1 Quebra cabegas- Sequéncia ldgica
1 Lupa Eletrdnica 1 Domind de Associagdo de Ideias

1 mesa Redonda 1 Dominé de Animais em LIBRAS

4 Cadeiras 1 Domin6 de Frutas em LIBRAS

1 Mesa para Impressora 1 Dominé Tatil

1 Armério 1 Alfabeto Braille

1 Quadro Branco 1 Kit de Lupas Manuais

2 mesas para Computador 1 Plano Inclinado — suporte para Leitura
2 Cadeiras 1 Memoéria Tatil

Fonte: Adaptado pela autora (Dutra et al, 2010, p.11)
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A sala de recursos tipo Il possui todos os recursos citados na tabela 3
adicionados os recursos de acessibilidade para os alunos com deficiéncia

visual, constantes na tabela 5 (Dutra et al, 2010):

Tabela 4 - Especificacio dos itens sala tipo II

1 Impressora Braille — pequeno porte

1 Maquina de datilografia Braille (anexo XX imagem V)

1 reglete de mesa

1 Pungao

1 Soroban (anexo XX, imagem V)

1 guia de Assinatura (anexo XX, imagem VI)

1 Kit de Desenho Geométrico

1 Calculadora sonora

Fonte: Adaptado pela autora (Dutra et al, 2010, p.12)

Assim, salas de AEE multifuncionais s3o ambientes dotados de
equipamentos para atender todos os tipos de necessidades educacionais
especiais, sendo que a sala tipo Il tem recursos para o atendimento de

pessoas com deficiéncia visual.

2.3.0 CASO ESPECIFICO DA DEFICIENCIA VISUAL EM UBERABA,
MINAS GERAIS, BRASIL

Em Uberaba, Minas Gerais, Brasil, hd 36.143 (trinta e seis mil cento e

quarenta e trés) habitantes com deficiéncia visual, segundo dados do Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) recenseamento em 2010. Estes

dados podem ser conferidos na tabela abaixo:

Tabela 5 - Quantitativo de individuos com deficiéncia visual por grau de dificuldade e
zoneamento

Tipo de dificuldade Total
Algumadificudade | Grande N3o consegue de
dificuldade modo algum
Feminino Rural 179 126 0 305
Urbano 17307 3484 319 21110
Masculino Rural 242 67 0 309
Urbano 11492 2426 501 14419
Total 29220 6103 820 36143

Fonte: Adaptado pela autora (dados do IBGE 2010)

Na tabela sdo apresentados os dados referentes ao municipio de Uberaba,
dos elementos do sexo feminino e masculino por tipo de localizacdo
nomeadamente, meio rural ou meio urbano. Os graus de dificuldades foram
divididos em trés niveis: alguma dificuldade, referindo-se a quem tem uma
pequena perda visual; grande dificuldade, quem possui alta perda visual e ndo
consegue de modo algum, aqueles que possuem deficiéncia visual total
(cegos).

Como vemos, existe um numero significativo de individuos com deficiéncia
visual, sendo que a de maior incidéncia na zona rural € no sexo masculino com
alguma dificuldade e na zona urbana é no sexo feminino.

No censo 2010 ndao ha escolarizagdo das pessoas com deficiéncia
entrevistados, porém fora levantado que ha 23 (vinte e trés) alunos com
deficiéncia visual matriculados, apenas um destes possui cegueira na rede
municipal de ensino de Uberaba e 27 (vinte e sete) alunos com deficiéncia
visual matriculados, onde trés possuem deficiéncia visual total na rede

Estadual de Ensino da cidade de Uberaba.
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2.3.1.0 Atendimento aos alunos com deficiéncia visual em
Uberaba

Passaremos agora a perceber que opg¢des educativas existem para estes
individuos em Uberaba, comecando, no entanto por perceber, embora de
forma simples, como se organiza o sistema educativo no Brasil.

No Brasil, as escolas publicas sdo divididas em Federal, Estadual e
Municipal. As escolas estaduais sdo mantidas e regidas por cada unidade
federativa (estado), as municipais sdo mantidas pelo municipio (cidade onde
esta localizada) e as Federais tem como regente a Unido (governo federal).
Esta divisdo pode ser melhor compreendida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira n° 9394/96 e na Constituicdo Federal do Brasil/1988 em
seu artigo 211.

Segundo o Departamento de Educacdo Inclusiva, da Secretaria Municipal
de Educacdo, de Uberaba, Minas Gerais ha trinta e seis escolas municipais
nesta cidade e apenas oito delas possuem alunos com deficiéncia visual
matriculados. Segundo a Superintendéncia Regional de Ensino e o Centro de
Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual (CAP) de Uberaba, Minas Gerais, Brasil,
hd 40 escolas estaduais nesta cidade, sendo que 17 possuem alunos com
deficiéncia visual matriculados. A tabela abaixo apresenta tipos de escolas e

guantidades de escolas com e sem alunos com deficiéncia visual em Uberaba.

Tabela 6 - Tipos e quantidades de Escolas com e sem alunos com deficiéncia

Tipos de Escola Com alunos Sem alunos Total de escolas em
deficientes visuais deficientes visuais Uberaba

Escolas municipais 8 28 36

Escolas estaduais 17 23 40

Escolas federais 1 0 01
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Em Uberaba existem dois centros de atendimentos especializados em
deficiéncia visual: Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual (CAP) e o
Instituto dos Cegos do Brasil Central (ICBC).

Existe também, na prefeitura municipal da cidade, o Centro de Referéncia
de Educacdo Inclusiva Paulo Antonio Pavel de Carvalho (CREIl) que atende
todos os tipos de necessidades educacionais especiais, entre as quais também
a deficiéncia visual. O CREl atende semanalmente em média 160 (cento e
sessenta) alunos matriculados na rede municipal de ensino, realizando
avaliacbes diagndsticas, atendimento clinico e orientagGes as familias e
escolas, principalmente para professores que atendem estes alunos com
deficiéncia nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este
Centro possui profissionais especializados como fonoaudidlogos, psicélogos,
psicopedagogos, neuropediatras, professores, pedagogos e profissionais com
formacdo nas areas sensoriais, como as deficiéncias auditivas (surdos) e

deficiéncias visuais (baixa visdo e cegueira). (Alves, 2014)

2.4.CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO AO DEFICIENTE VISUAL
(CAP)

O Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual Estadual (CAP) de
Uberaba iniciou suas atividades em 1999, porém apenas em Setembro de
2002 foi publicada a resolugdo n° 303 que regulamentava e legalizava o
desenvolvimento das atividades deste Centro. Em maio de 2007, o CAP foi
vinculado a uma escola estadual conforme a resolu¢do 904/2007, desse modo
além da escolarizacdo oferecida pela escola, o CAP Uberaba disponibilizava
atendimentos especializados ao deficiente visual/familia, producdo de
material adaptado, capacitacdo de professores e ainda reabilitacdo(CAP
Estadual de Uberaba, 2011).
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De acordo com a resolugao SEE n° 2897 de 19 de Janeiro de 2016 que
dispOe sobre a organizacdo e funcionamento dos Centros e Nucleos de Apoio
Pedagdgico aos deficientes visuais/CAP, define os objetivos destes centros
como o de orientar as escolas que possuem alunos deficientes visuais e surdos
cegueira matriculados para que essas oferecam um atendimento adequado
aos estudantes; capacitar os profissionais da educagao para que oferegam um
ensino adequado as necessidades especiais e atendimento educacional
especializado aos alunos que possuam deficiéncia visual; produzir materiais
acessiveis aos estudantes deficientes visuais matriculados na rede publica de
ensino; nortear e estimular pessoas com deficiéncia visual para utilizagcdo da
tecnologia assistiva a fim de alcangar sua autonomia e independéncia na vida
diaria.

Os atendimentos |3 realizados sao divididos em quatro nucleos: o nucleo
de apoio didatico e capacitagcdo, o nucleo de convivéncia/reabilitacdo, o
nucleo de producdo e o nucleo de tecnologia avancada.

O Nucleo de Apoio Didatico e Capacitacdo tem,de acordo com a
coordenadora do CAP Uberaba, a fungdo de capacitar apenas professores com
alunos deficientes visuais e professores de salas recursos, o que em média
resulta em cerca de 90 professores capacitados/ano. Atende 283 cidades da
regido, ministrando cursos de tecnologia assistiva, Braille, baixa visdo,
estimulacdo visual e orientacdo e mobilidade.

Por sua vez, o Nucleo de Convivéncia/Reabilitacdo: foca-se nas atividades
da vida didria (AVD), levando em consideragao expectativas, qualidade de vida
e as exigéncias do cotidiano para todos os seres humanos. A educagdo das
pessoas cegas na modalidade AVD tem altos e variados fatores de exigéncia,
sendo esta a mais complexa, pois prepara para o cotidiano em todos os
aspectos: tomar banho, vestir-se, barbear, estar a mesa usando talheres e
guardanapos, controlar e usar medicamentos, servir-se de liquidos, conservar
a limpeza da casa, usar diferentes eletrodomésticos, etc. H4 também neste

nucleo aulas de orientagdo e mobilidade para o deficiente visual com
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dificuldades de locomogao independente, assim como estimulagao sensorial e
tatil. (Freitas,2010).

Com uma funcdo diferente segue-se o Nucleo de Producdo que,de acordo
com a coordenadora do CAP Uberaba, se orienta paraa producdo de material
em Braille e ampliado, livros em Mac Daisy para toda a regido atendida por
este CAP.

Por ultimo, o Nucleo de Tecnologia Avangada, no qual é feita a avaliagao
funcional da visdo. Freitas (2010) explica que esta avaliacdo deve ser
estruturada em padrdes basicos e observagdes meticulosamente calculadas
para alcancar sucesso na habilitacdo e ou reabilitacdo visual.Na avaliagcdo do
funcionamento visual consideram-se dois campos definidos e importantes
sendo o primeiro a avaliagdo informal onde se recolhem informacgdes sobre
aspectos do desenvolvimento global do paciente. Por meio de uma entrevista
pratica e objetiva, verifica-se como o mesmo utiliza o residuo visual que
possui no seu dia-a-dia (Freitas, 2010). No outro campo o de avaliagdo formal,
onde sdo utilizados métodos didaticos e especificos, sdo recolhidas
informacgdes sobre o funcionamento visual, ligadas a fisiologia ocular e o nivel
de eficacia com que o deficiente avaliado utiliza o residuo visual (Freitas,
2010). Neste nucleo ensina-se a utilizacdo das tecnologias assistivas e o
principal objetivo deste Centro de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia
Visual (CAP) é a capacitacdo de professores e a avaliacao funcional da visao.

De acordo com a Equipe da Diretoria da Educacdo Especial (DESP) é
responsabilidade do diretor e do especialista da escola promover a
interlocugao entre o professor regente e o professor da sala de recursos,
sendo de fundamental importancia esta comunicagdo e interagdo para o
processo de ensino e aprendizagem. Também afirmam ser de suma
importancia que a escola entre em contato com o CAP buscando capacitagdo
para os professores, livros em Braille e dudio (Mecdaisy) para os estudantes
cegos e ampliacdo de material para alunos com visdo subnormal.

Através do material disponibilizado pela coordenadora do CAP, além deste

Centro garantir o acesso ao conteudo programatico desenvolvidos nas escolas
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as pessoas com deficiéncia visual, também orienta os pais e escolas onde
estes estudantes estdo matriculados organizando cursos para formacgao
continuada e capacitando professores da rede publica.

Esta capacitacdo visa dar formacdo aos professores, interessados e que
procuraram o CAP com a realizagdo de cursos: Sistema Braille, Cédigo
Matematico Unificado, Soroban | e I, Alfabetizagdao pelo Sistema Braille,
Orientacdo e Mobilidade, Baixa visdo, Avaliacdo Funcional da Visao,

Tecnologia Assistiva e Praticas Educativas de Vida Diaria (Equipa DESP, 2016).

2.4.1.Instituto dos Cegos do Brasil Central (ICBC)

A outra instituicdo apresentada, o Instituto dos Cegos do Brasil Central
(ICBC) foi fundado em 1942 é uma instituicdo beneficente do terceiro setor
que tem como missdao melhorar a qualidade de vida do deficiente visual por
meio do desenvolvimento de suas habilidades, talentos, promoc¢do de sua
cidadania, atendimento educacional, artistico, cultural e clinico especializado

Neste Instituto os profissionais tém como funcdo criar, desenvolver e
executar nas areas de saude, educacdo e esportes e prestacdo de
atendimento social as pessoas cegas, com baixa visdao e com deficiéncias
multiplas.

Desde 1963, possui certificado de entidade beneficente de assisténcia
social, e é reconhecido como de utilidade publica federal e municipal,
oferecendo servicos de habilitacdo e reabilitacdo aos deficientes visuais, em
regime de internato até o fim de 2013, semi-internato e externato.

O ICBC efetua cerca de 3.000 atendimentos por més além de oferecer
educagao infantil e ensino fundamental, apoio educacional a rede regular de
ensino, transcricdo, adaptacdo, e producdo de livros e materiais pedagdgicos
para deficientes visuais. Faz ainda avaliacdo funcional da visdo, estimulagdo

visual, orientacdo e mobilidade, estimulacdo sensorial, datilografia e escrita
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Braille, atividades da vida diaria, capacitagdo e inser¢ao dos deficientes visuais
no mercado de trabalho, artesanato, oficina pedagdgica e sala de recursos
multifuncionais,informatica adaptada para os alunos e cursos de capacitagdo
para profissionais na area da deficiéncia visual.

Os seus principais objetivos passam pela promoc¢do da “educacdo formal e

III

nao formal do deficiente visual” tendo para isso oficinas de Braille, assim
como “recursos tecnoldgicos e metodologias inovadoras”, procurando que
estes tenham uma “vida independente e saudavel” implementando com estes
projetos de capacitacdo e producdo de renda. O objetivo Ultimo passa assim
pela “inclusdo socio-econdmica” através da implementacdo de parcerias com
instituicdes da sociedade. Desenvolve também campanhas de carater
informativo e de atendimento clinico para sensibilizar e previnir a populagao
no que se refere a questdes relacionadas a deficiéncia visual (O Instituto).

Segundo a Superintendéncia de Ensino de Uberaba, hd na cidade 40
escolas da rede Estadual de ensino, onde apenas nove possuem sala de
recursos para atendimento educacional especializado.

De acordo com o Departamento de Educagao Inclusiva da Secretaria
Municipal de Educagao de Uberaba sao 61 unidades escolares que possuem
Atendimento Educacional Especializado sendo: 33 CEMEIs (Centros Municipais
de Educacdo Infantil), 31 escolas municipais, 5 escolas de Educacdo Infantil.

Atualmente é dada as escolas orientacdo que quando receberem um
estudante com deficiéncia visual e ainda ndo possuirem o conhecimento do
trabalho a ser desenvolvido com este aluno, o primeiro passo é ouvi-lo e a sua
familia sobre a sua trajetdria escolar e experiéncias e expectativas. Apos este
primeiro contato, o laudo oftalmoldgico ajudara a escola quanto a situacao da
deficiéncia do estudante (cegueira total, surdo cegueira ou baixa visdo).
Posteriormente a escola podera buscar os recursos necessarios ao ensino do
estudante. Em seguida, a escola devera registrar a matricula deste aluno em
classe comum- no SIMADE/Censo Escolar MEC/INEP, a fim de receber
equipamentos especificos para o atendimento educacional especializado.
(Equipe DESP, 2016).
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Cabe ressalvar que os alunos com deficiéncia visual s6 terdao acesso aos
recursos do MEC e da SEE/MG se estiverem devidamente registrados e
cadastrados no SIMADE/Educacenso como estudantes com cegueira, surdo
cegueira ou baixa visao.

Todas estas escolas publicas que possuem o AEE tem direito a requerer kits
para os alunos cegos e com baixa-visdo. Segundo o Guia de Atendimento ao
Estudante com deficiéncia visual e surdo cegueira elaborado pela Equipe
DESP/SEE/MG (2016) um kit cegueira contém: uma pasta contendo 250 folhas
de papel gramatura 120 g/m?, um guia de assinatura, uma bengala, um
Soroban, uma pun¢dao e uma reglete de mesa. E para o aluno com visao
subnormal o kit baixa visdo composto por uma pasta contendo seis lapis 6B,
trés borrachas, uma caixa de caneta hidrocor com doze cores, duas canetas
piloto de cor preta, dois pincéis atdbmicos de cor preta, quatro cadernos de
capa dura e pautas ampliadas, um plano inclinado e uma caixa de lapis de cor
com doze cores. Para que o aluno obtenha estes kits é necessario que a escola
solicite as Superintendéncia Regional de Ensino (S.R.E.) , em planilha proépria
fornecida pela Diretoria de Educacdo Especial (DESP).

Ainda segundo a Equipa DESP (2016) sdo disponibilizados a estes alunos
devidamente cadastrados notebooks com programas especificos instalados
gue sdo enviados pelo MEC as escolas publicas, para uso dos estudantes a
partir do sexto ano e sua distribuicdo é feita com base no censo escolar. Cabe
ao professor da sala de recursos a orientacdo de uso do mesmo. Além disso,
os notebooks sao de uso exclusivo do estudante cego, que tem o direito de
usa-lo na escola e em casa apds sua matricula e assinatura do termo de
responsabilidade de uso. Apds sua conclusdo do ensino médio este

equipamento sera utilizado por outro estudante com deficiéncia visual.
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3.CAPITULO Il - CONTEXTO DA INVESTIGACAO

3.1.ENQUADRAMENTOS DO PROBLEMA E QUESTAO DE PARTIDA

Conforme estudamos no capitulo anterior, no Brasil existem leis que
regulamentam a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, a
comecgar pela obrigatoriedade de aceitar que pessoas com qualquer
deficiéncia se matriculem em qualquer escola. Porém o simples ato de se
aceitar a matricula dessa pessoa ndo é considerado inclusdo.Briant (2008)
ressalva que todos os alunos, com ou sem deficiéncia, ndo tém direito apenas
a matricula, mas sim o direito real de vivenciar as oportunidades sociais e
académicas que o ambiente escolar oferece, ou seja, participar da vida
escolar.

Assim, e apesar da legislacdo apontar cada vez mais para inclusdo de todas
as pessoas com deficiéncia — como vimos pela obrigatoriedade de aceitagao
da matricula de pessoas com deficiéncia em qualquer escola - a verdade é que
os dados do censo brasileiro de 2010 apontam que, em termos de sucesso
académico e participacdo nas diversas dimensfes do contexto escolar, o nivel

de participacdo e instrucao das pessoas com deficiéncia é baixo (tabela 7).

Tabela 7 - Nivel de Escolaridade de deficientes no Brasil

Escolaridade % de pessoas com 15 ou mais anos de idade
Fundamental completo 14,2
Médio completo 17,7
Superior Completo 6,7
N3do determinada 0,4
Sem instrugdo e fundamental completo 61,1

Fonte: Adaptado pela autora (Oliveira, 2012)
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Falando agora sobre o modo como estas pessoas véem os seus direitos
respeitados, Oliveira (2012) comeca por diferenciar direitos de garantias,
sendo o primeiro definido como o sujeito a quem cabe a obrigacdo de suprir
0os bens e servicos. Ja as garantias sdo normas positivas explicitadas na
Constituicdo Federal, ou em qualquer outro tipo de lei que asseguram e
protegem um determinado direito. Ora, as pessoas com deficiéncia tem os
mesmos direitos das pessoas que nao possuem nenhum tipo de deficiéncia,
porém nem sempre elas conseguem reivindicar seus direitos nas mesmas
condicBes que as pessoas sem deficiéncia o fazem, isto acontece talvez pelas
desvantagens impostas por suas restricdes de funcionalidades e pela
sociedade que lhes impde barreiras fisicas, legais e atitudinais.O
distanciamento entre o respeito pelos direitos das pessoas com e sem
deficiéncia é causado pela existéncia destas barreiras, o governo tenta
diminuir estas barreiras para equiparar as condi¢des das pessoas com
deficiéncia “pelo menos ao mesmo nivel das pessoas sem deficiéncia na
realizacdo de seus direitos” (Oliveira, 2012).

Sendo a educagao um direito de todos e sendo também a educagao um
direito que viabiliza a realizagdao de outros direitos, ainda ha uma grande
lacuna a ser preenchida entre pessoas com deficiéncia e sem. Como vimos na
tabela acima apresentada, no censo brasileiro de 2010 as pessoas com
deficiéncia apresentaram taxa de alfabetizacdo menores do que a populagdo
total em todas as regibes brasileiras. A base dos direitos humanos é a
equiparagao de oportunidades para todos, sendo assim esta diferenga entre
as pessoas ou entre as regides € uma constante preocupa¢ao de todos os
niveis do governo (Oliveira, 2012).

Oliveira (2013) afirma que professores despreparados e escolas sem
acessibilidade arquitetonica e pedagdgica estdo entre as principais causas da
evasdo escolar de alunos que possuem algum tipo de deficiéncia. Dados do
MEC apontam que mais de 146 mil escolas de ensino fundamental, apenas 35
mil estavam adaptadas com acessibilidade na época do levantamento, onde

29 mil ndo possuiam “se quer” sanitdrio adequado e 4600 ndo tinham
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nenhum de suas dependéncias adaptadas sendo estas adaptagdes
necessidades imprescindiveis para atender as necessidades basicas dos alunos
(rampas, instalagOes de elevadores, banheiros adaptados, etc).

Existem ainda as barreiras atitudinais, causadas pela desinformacdo e
preconceito, obstaculos sociais e pedagdgicos,assim como a falta de
conhecimento das tecnologias criadas para beneficiar o aprendizado do aluno
com deficiéncia (Oliveira 2013).

Oliveira (2013) cita uma entrevista, publicada em 07 de marco de 2013,
com a coordenadora do programa de extensdo de formacdo continuada da
Universidade Federal de Sdo Carlos e presidente da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores em Educagao Especial, que afirma que a baixa taxa de
matriculas indica que a qualidade da educacdo para a populacdo de individuos
com deficiéncia é menor, fazendo com que a exclusao e a evasao sejam
maiores. Na mesma declaracdo destaca também a formacdo precaria dos
professores geralmente realizada em cursos a distdncia com muitos
problemas estruturais como turmas numerosas, falta de auxiliares em sala de
aula e deficiéncia nos curriculos e materiais didaticos. A entrevistada,
referindo-se ao ensino de pessoas com deficiéncia, afirma ainda que “o ensino
ndo é adaptado as suas necessidades, o professor ndo sabe como ajustar o
ensino a realidade e ela acaba nao se beneficiando deste ensino em classe
comum.” Os alunos com deficiéncia que chegam ao ensino médio sdo vistos
como “grandes vitoriosos” que aprenderam sozinhos , ndo é por um acaso
que depois de seguidas reprova¢des a maioria dos alunos com deficiéncia
acabam em salas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — isto quando ndo
abandonam a escola”.(Oliveira, 2013).

Uma vez que este trabalho se orienta para a deficiéncia visual, Villela
(2015) refere que no Brasil dentre os tipos de deficiéncia pesquisada pelo
IBGE a visual é a mais representativa atingindo 3,6% dos brasileiros. O grau
intenso ou muito intenso da limitagdo visual impossibilita 16% desta
populagdao de realizar atividades habituais como ir a escola, trabalhar e

brincar. O autor mostra esta diferenga regional apontada por Almada (2012),
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e assegura que a regido Sul que tem maior propor¢ao de pessoas com
deficiéncia visual (5,4%), onde menos de 5% deste grupo frequenta servicos
de reabilitacdo.

Oliveira (2012) afirma que os tipos de deficiéncia variam de acordo com as
idades das pessoas. Entretanto, a deficiéncia visual tem prevaléncia em todos
os grupos de idade sendo bastante acentuada no grupo acima de 65 anos
(49,8% ) da populagdo nesta faixa etdria. No grupo de 0 a 14 anos apesar de
baixa frequéncia em todos os tipos de deficiéncia, a mais frequente é a visual,
correspondendo a 5,3% da populacdo nesta idade. J4 o grupo de 15 a 64 anos
de deficientes visuais corresponde a 20,1% da populacdo deste grupo.

Face aos dados apresentados interessa-nos perceber como a legislagao
inclusiva tem sido implementada em contexto educativo, assim como esta
implementagao é percebida por alunos com deficiéncia, em especifico pelos
alunos com deficiéncia visual, assim como pelos seus agentes educativos. Face
a este interesse de pesquisa colocamos a seguinte questdo: de que forma sao
implementadas as politicas educativas mais atuais relativas a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia visual, em contexto educativo, especificamente

em quatro escolas de Uberaba.

3.2.0BJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Sabe-se que ha legislacbes tais como a Lei 13146de 06 de julho de 2015
(Estatuto do deficiente), Lei 1048/2000 e 10098/2000 (critérios para
acessibilidade), Decreto 6571/2008 (Diretrizes Educacionais Operacionais do
AEE), Decreto Legislativo 186/2008 (confirma convencdo das pessoas com
deficiéncia), Decreto 6097/2007 (implementa o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE), que definem como se deverda proceder a inclusdo de alunos
com deficiéncia/incapacidades nas escolas regulares. Interessa-nos, pois saber

como sdo colocadas em praticas estas orientacGes definidas na legislacdo,
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para isto inquirindo os atores que na pratica com elas estdo relacionados.

Deste modo, o objetivo geral deste trabalho é:verificar a efetividade nas

praticas das politicas publicas quanto a inclusdo de pessoas com deficiéncia

visual nas escolas regulares e publicas na cidade de Uberaba em Minas Gerais,

Brasil.

De forma a promover uma implementagao eficaz da lei que conduzird a

inclusdo e participacdo de sucesso dos estudantes com deficiéncia visual,

importa assim compreenderqual a percep¢do que os diversos atores em

contexto escolar tem do modo como estas leis estdo a ser implementadas.

Diante disto, delimitam-se os seguintes objetivos especificos:

Perceber qual o conhecimento que os diversos atores
(diretores/alunos/especialistas/professores) tem sobre a legislacdo
que regulamenta a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual
Perceber qual a percepgao dos atores
(diretores/alunos/especialistas/professores) sobre a
implementacdo dessas medidas nas suas diversas dimensdes.
Identificar  que aspectos sao  vistos pelos atores
(diretores/alunos/especialistas/professores) como barreiras a
inclusao e participagdo dos estudantes com deficiéncia visual
(conforme a lei).

Identificar que aspectos sao vistos pelos atores
(diretores/alunos/especialistas/professores) como suportes a
inclusao e participagdo dos estudantes com deficiéncia visual

(conforme a lei).
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4.CAPiTULO IIl - DESENHO METODOLOGICO

4.1.CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Para o presente estudo foi realizada uma pesquisa com quatro escolas
publicas regulares da cidade citada, sendo duas escolas da rede municipal de
ensino (geridas com recursos municipais, ou seja, da cidade de Uberaba) e
duas escolas da rede estadual de ensino (mantida com recursos do estado de
Minas Gerais).

As escolas apresentadas neste estudo foram escolhidas por possuirem sala
de atendimento a educacdo especial (AEE), integrarem alunos deficientes
visuais matriculados a partir do 52 ano e autorizarem a realizacdo do estudo.

Em cada escola, foram convidados a participar: o diretor, um especialista,
os professores que ministraram aulas para os alunos no ano de 2016 e os
alunos deficientes visuais matriculados nas escolas. Segundo a Secretaria de
Estado de Educacdao de Minas Gerais em seu Guia do Especialista da Educacao
Basica, o especialista de educacdo coordena e articula o processo ensino-
aprendizagem, sendo responsavel juntamente com a direcdo da escola, pela
lideranca da gestdo pedagdgica que deve ser o eixo a direcionar o
planejamento, a implementacdo e o desenvolvimento das acdes educacionais.
O especialista trabalha com trés campos fundamentais de atuagdo na escola,
interligados entre si: Desenvolvimento Curricular e Ensino-aprendizagem;
Organizacdo Escolar e RelagGes internas e com a comunidade escolar.

A tabela 8 apresenta o perfil demografico da amostra estudada.
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Tabela 8 - Perfil da amostra de participantes

Tempo no cargo
Total de Idade em anos
o Sexo o em anos
participantes (média/DP) o
(média/DP)
Diretor 3 mulheres 49,75/6,70 6,67/3,44
Especialista 4 mulheres 44,25/10,68 7/10,67
Professor 15 14 mulheres | 40,60/11,30 15,67/10,51
Aluno 6 2 mulheres 16,5/6,15 N3o se aplica

4.2.INSTRUMENTOS UTILIZADOS

A pesquisa de campo foi realizada durante o ano letivo de 2017, levando
em consideracdo os dados informados pela Superintendéncia Regional de
Ensino e a Secretaria Municipal de Educacdo referente ao final do ano letivo
de 2016.

Na primeira visita as escolas estudadas foi realizada a apresentacdo da
pesquisadora, o seu projeto de estudo e os objetivos a que se propde.
Posteriormente foi solicitada permissdo da direcdo da escola para execugdo
da pesquisa, pois a Superintendéncia Regional de Ensino e a Secretaria
Municipal de Educacdo ja haviam autorizado o estudo, bem como a
confirmagdo da matricula dos alunos e o agendamento das entrevistas.

Para Gil (2002) a “entrevista pode ser entendida como a técnica que
envolve duas pessoas numa situacao face-a-face em que uma delas formula
guestdes e a outra responde.”(p.114). O mesmo autor (2008) afirma que
entrevista € uma forma de interacdo social, em que uma das partes deseja
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagOes. Existem
diferentes tipos de entrevistas, neste estudo optamos por fazer entrevistas
roteirodefinido

estruturadas. As entrevistas estruturadas seguem um
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previamente, ou seja, perguntas estavam jd elaboradas e que seguiam
assuntos de interesse para o investigador (Boni & Quaresma, 2005).

JUnior e Junior (2011) afirmam que a entrevista é o método mais utilizado
atualmente em trabalhos cientificos, pois permite ao pesquisador extrair uma
grande quantidade de dados e informagdes que possibilitam um trabalho
bastante rico. Afirmam ainda que a entrevista possibilita uma coleta de dados
qgue ndo é possivel obter por meio da pesquisa bibliografica e pela
observacdo. Os autores ainda citam Ribeiro (2008) que assegura que a
entrevista é a técnica mais pertinente para o pesquisador conhecer melhor o
seu objeto de estudo, os seus sentimentos e as suas atitudes e valores ,
possibilitando ir além das descricdes das acdes ao incorporar novas fontes
para a interpretacdo dos resultados.

As entrevistas foram elaboradas abordando os seguintes assuntos:
tematicas relacionadas com a escola e o seu funcionamento, conhecimento e
implementacdo das diretrizes legais e capacitacdo dos atores para prestar o
atendimento aos alunos com necessidades especificas. Os roteiros das
entrevistas estdo disponiveis nos apéndices deste trabalho. (apéndices Il a
V).

J4 o questionario é um conjunto de questdes que sdo respondidas por
escrito pelo pesquisado. Esse método de coleta de dados também pode ser
considerado o meio mais rapido e barato de obtencdo de informacgdes, além
de ndo exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato dos participantes
(Gil,2002). Os questionarios respondidos pelos professores consistiam numa

adaptacdo do roteiro de entrevista (apéndice V).
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4.3.PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Inicialmente foi feita uma analise documental, para embasar a solicitacdo
de dados a Secretaria Municipal de Educacdo e Superintendéncia Regional de
Ensino. Os dados solicitados foram: indicacdo de escolas com alunos com
deficiéncia visual matriculados, quantidade de alunos nestas condicdes, bem
como suas idades.Apds isso, foram feitas consultas de documentos nas
escolas, tais como: politicas internas de inclusdo e verificacdo se a escola
possui o laudo médico do aluno, comprovando que a instituicdo foi realmente
avisada da deficiéncia deste. A pesquisa bibliografica também foi realizada
para o embasamento tedrico e legal.

Para este estudo ser realizado, foi necessario a apresentacdo do pré-
projeto e solicitagdo de autorizagao da Secretaria Estadual de Educagdo de
Minas Gerais, Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba e da
Secretaria Municipal de Educacdo de Uberaba — Departamento de Educacdo
Inclusiva. O pré-projeto também foi apresentado as escolas, solicitando-se
autorizagao para realizagdo de visitagdo e aplicagdo de inquéritos por
entrevistas e questionarios. Todas as escolas convidadas autorizaram oestudo.

Os participantes foram informados dos objetivos da pesquisa, bem como
do carater voluntario da participacdo e do sigilo da pesquisa. Todos os
participantes preencheram o termo de livre consentimento.

As entrevistas foram conduzidas por dois pesquisadores, um deles
dedicado a transcrigdao das respostas dos participantes. Nas entrevistas com
os alunos, as perguntas do roteiro foram adaptadas para melhor
compreensdo das terminologias, quando necessario, sem prejuizo do sentido
original da questao.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas junto aos diretores,
especialistas e alunos. Com os professores, a coleta de dados foi realizada por
meio de questionario em fungdo da falta de tempo desses profissionais, que
ministram aulas em diferentes escolas, dificultando o inquérito por

entrevistas. O questionario foi entregue pelos especialistas aos professores
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em reunido da agenda escolar e foram recolhidos posteriormente pelo

pesquisador.

4.4 ANALISES DE DADOS

Esta pesquisa é exploratdria, que segundo Gil (2002) citando Selltiz et al
(1967), proporciona maior familiaridade com a problemética, tornando-a mais
explicita, tendo como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a
descoberta de percepgdes.

O planejamento deste tipo de pesquisa é bastante flexivel, possibilitando a
consideracdo dos mais variados aspectos relativo ao fato estudado. Essas
pesquisas envolvem na maioria dos casos: levantamento bibliografico;
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; analise de exemplos que “estimulem a compreensao. (Gil,2002)

Para Godoy (1995), em um primeiro momento, incluir a analise de
documentos como uma possibilidade para a abordagem qualitativa pode
parecer estranho. Entretanto, tratando-se de uma proposta de abordagem
nao rigidamente estruturada, que permite ao pesquisador a busca de novos
enfoques, a partir do uso da imaginacgdo e criatividade, a pesquisa documental
adquire um carater inovador. Assim, neste estudo comegamos por pesquisar
o desenvolvimento histérico e legal da educacdo inclusiva, tendo depois
procedido a coleta de dados sobre o atendimento especializado em Uberaba.
Gil (2002) afirma que “parece haver consenso de parte da maioria dos
autores, entretanto, é que todo processo de pesquisa social envolve:
planejamento, coleta de dados, analise e interpretacdo e redacdo do
relatério” (p.31).Para Silva, Damaceno, Martins, Sobral e Farias(2009),as
abordagens qualitativas devem servir-se de diversos métodos de forma a

aproximar-se da realidade social.O método da pesquisa documental busca
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compreender esta realidade de forma indireta através da analise dos
inimeros tipos de documentos produzidos pelo homem.

Este € um estudo de natureza qualitativo que, segundo Godoy (1995),
estuda os fenOmenos que envolvem os seres humanos e suas relagées sociais
em diversos ambientes. Bardin (2011) afirma que no plano metodolégico na
andlise quantitativa, o que serve de informagdo é a freqUiéncia com que
surgem certas caracteristicas do conteudo, ja na analise qualitativa é a
presenca ou auséncia de uma dada caracteristica de conteddo num
determinado fragmento que é tomado em consideracdo. Deste ponto de
vista, um fendmeno é melhor compreendido no contexto em que ocorre e faz
parte, devendo ser estudado numa perspectiva integrada, considerando todos
os pontos de vista relevantes encontrados no levantamento de dados em
campo. Esta analise depende de varios fatores como: natureza dos dados
coletados, extensdo da amostra, instrumentos de pesquisa e pressupostos
tedricos que orientam a investigacdo. Define este processo como uma
sequéncia de atividades que envolvem: reducdo de dados, categorizacdo
destes dados, sua interpretacdo e a redacao do relatério. (Gil, 2002)

Para o alcance dos objetivos desta pesquisa,foi realizado um estudo de
caso que, segundo Gil (2008), “consiste no estudo profundo e exaustivo de um
ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”(p.54). Esta pesquisa se enquadra na tipologia estudo de caso
multiplo em fung¢do da investigacdo ter sido realizada em quatro escolas e por
oportunizar, por meio dos instrumentos utilizados, o conhecimento minucioso
do fen6meno pesquisado.

Durante a analise dos dados coletados, buscou-se comparar a percep¢ao
dos diferentes atores sobre o funcionamento da escola e sobre o papel de
cada um no atendimento ao aluno com deficiéncia visual. A tabela abaixo

sintetiza o desenho metodoldgico adotado neste trabalho.
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Tabela 9 - Desenho metodolégico

Definicdo Problema

Como sao implementadas nas escolas as
orientacOes legislativas a cerca de alunos com

deficiéncia visual

Pesquisa Tedrica

Enguadramento as questdes da inclusao;

Deficiéncia visual e atendimento educativo no Brasil

Opcoes Metodoldgicas

Estudo de casos multiplos: quatro escolas com

atendimento a alunos com deficiéncia visual

Instrumentos

Inquérito por entrevista (diretores; alunos;
especialistas) e inquérito por questionario

(professores); pesquisa documental

Analise dos Dados

Analise de Conteudo
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5.CAPiTULO IV — RESULTADOS

O objetivo deste estudo foi perceber como sdo implementadas na pratica,
através da percepcdo dos atores envolvidos (diretores, especialistas,
professores e alunos), as politicas publicas referentesa inclusdo de alunos com
deficiéncia visual, nas escolas regulares na cidade de Uberaba em Minas
Gerais, Brasil. Os resultados, produto de recolha junto dos agentes
mencionados e das observacdes nas quatro escolas pesquisadas serdo
apresentados neste capitulo.

Como ja foi referido, foram quatro as escolas estudadas, sendo duas
escolas da rede Municipal de Ensino (Escolas A e C) e duas escolas da rede
Estadual de Ensino (escolas B e D). Passaremos agora a fazer uma breve
caracterizagao dessas escolas assim como dos agentes participantes neste
estudo, de cada uma das escolas.

A Escola Municipal A (EA) possui 811 alunos matriculados dos quais trés
possuem deficiéncia visual sendo que dois integraram o grupo de agentes
inquiridos deste estudo. Estes alunos sdo acompanhados por cinco
professores, dos quais quatro participaram da pesquisa (P1, P2, P3 e P4).

A Escola B (EB)é uma escola Estadual com595 alunos sendo que,segundo
informacdes iniciais, dois alunos tem deficiéncia visual, dos quaisapenas um
participou no estudo, pois o outro aluno deficiente visual abandonou os
estudos no periodo em que se iniciaram as entrevistas. Dez professores
trabalham com este aluno, dos quais, quatro participaram da pesquisa (P5,
P6, P7e P8).

Ja a Escola C (EC), trata-se de uma escola da rede Municipal de ensino com
1070 alunos, destes, trés sao deficientes visuais e apenas um deles (deficiente
visual total, cego) participou da pesquisa uma vez que os outros estdo abaixo
do ano escolar escolhido na amostra desta pesquisa e possuirem outras

deficiéncias além da visual. Estes alunos sdo acompanhados por cinco
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professores, dos quais quatro participaram da pesquisa (P9, P10, P11 e P12).
Esta escola é conhecida por receber alunos com diversas deficiéncias.

A Escola D é uma escola Estadual com 275 alunos matriculados e destes,
guatro possuem deficiéncia visual, dois dos quaiscompuseram a amostra
deste estudo. Estes alunos sdo acompanhados por dez professores, tendo trés
participado da pesquisa (P13, P14 e P15). Esta escola é conhecida por receber
muitos alunos com deficiéncia visual.

Assim, e apds conhecer um pouco mais as escolas estudadas passaremos
agora a fazer a apresentacdo dos resultados tendo por referéncia os objetivos
especificos definidos. No apéndice XXI| é apresentado um quadro com uma
sintese dos inquéritos por entrevistas e por questionarios, organizados por

categorias para melhor analise dos dados.

5.1.CONHECIMENTOS DOS “ATORES” SOBRE A LEGISLACAO QUE
REGULAMENTA A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
VISUAL

5.1.1.A escola e seus agentes: conhecimento da presenca do
aluno com deficiéncia visual

Como visto na revisdo bibliografica no Guia de Orientagdes da Educacio Especial da
Rede Estadual de Minas Gerais e na LDBEN é necessario que as escolas, durante o
processo de matricula, exijam do aluno com deficiéncia um laudo, para que a
escola saiba das necessidades especiais de aprendizado deste aluno e
encaminhe o mesmo para as atividades extracurriculares que ele tem direito.
Efetivamente as quatro escolas pesquisadas sabiam que possuiam alunos

deficientes visuais matriculados, pois os quatro diretores afirmaram ter esses
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alunos matriculados, os anos escolares que frequentavam e ainda se
possuiam boa frequéncia nas aulas.

Os especialistas garantiram que avisaram os professores que 0os mesmos
teriam em sua sala de aula alunos deficientes visuais, porém seis professores
asseguraram que nao foram avisados com antecedéncia que haveria um aluno
com deficiéncia visual em sala de aula, sendo trés da Escola A, dois da Escola C
e um professor da Escola D. E importante ainda ressalvar que os
guestionarios foram entregues apenas aos professores dos alunos deficientes
visuais e um destes (Escola A) afirmou que “ndo tem aluno deficiente visual

em sua sala de aula”.

5.2.CONHECIMENTO DA LEGISLACGAOQUE REGULAMENTA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Passaremos agora a apresentar o que, alunos com deficiéncia visual,
diretores, especialistas e professores, referem conhecer acerca da
legislagdoque regulamenta, especificadamente, a inclusao de alunos com
deficiéncia visual.

No que se refere aos alunos, todos afirmaram ndo conhecer a legislagao
referente a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares,
sendo que apenas o aluno A6 afirmou “sei que existe, mas ndo conheg¢o meus
direitos”. Ja os diretores das escolas, um afirmou ndo conhecer (D1), o diretor
da escola B refere conhecer parcialmente, e os diretores das escolas C e D
disseram conhecer. Todos os especialistas afirmaram conhecer a legislacao,
porém um deles (E4/ED) alegou “que nem sempre sdo cumpridos pelos
docentes”. No que se refere aos professores, dez afirmaram ndo conhecer
essa legislacdo (P1, P2, P3, P4, P6, P8, P9, P11, P13 e P15) um disse ter pouco
conhecimento (P7), um da escola D diz conhecer, mas ndo na integra (P14) e
dois conhecem (P10 e P12- Escola C).
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5.3.IMPLEMENTACAO DAS DIFERENTES MEDIDAS CONSTANTES NA
LEGISLACAO REFERENTE A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL

Comegamos por tentar explorar que conhecimentos teriam os estudantes
sobre a quem caberia a responsabilidade pela implementacdo de medidas
especificas nas escolas para possibilitar a inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual. Ora, no que se refere a percepcao do papel dos diferentes
agentes educativos na implementacdo das leis nas escolas, os alunos A5 e A6
alegaram nao saber qual o papel dos diretores, especialistas, e professores na
inclusdo escolar, outros dois alunos afirmaram que as atitudes desses atores
ndo tém influencia na sua aprendizagem, ou que as atitudes desses elementos
“ndo fazem diferenca” (A1l e A2). Um aluno (A3) destacou que o diretor
sabendo da existéncia legal do aluno com deficiéncia, por meio da solicitacdo
de laudos, pode conseguir disponibilizar apoios, ajudas aos professores e
ainda informar os professores que haverd um aluno com deficiéncia visual na
sua sala de aula. O aluno A4 também conseguiu perceber que o diretor ao
solicitar os laudos para saber legalmente da existéncia de alunos com
deficiéncia, pode “conseguir professor de apoio”, também alegou que se os
professores ndo se capacitarem, ndo tiverem paciéncia com o aluno “complica
também” o processo de aprendizagem e ainda ressalvou que ele também tem
que fazer sua parte para “tentar melhorar”.

Relativamente as medidas estudadas, e segundo o paragrafo lll, do artigo
272 da Lei Brasileira da pessoa com deficiéncia (2015), o direito a educacao
implica “atendimento educacional especializado” assim como “servicos e
adaptacGes razoaveis” que vao de encontro as “caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia” de forma assegurar o e “pleno acesso ao curriculo em
condigdes de igualdade”. Passaremos agora a apresentar o que os inquiridos

consideram acerca dos aspetos aqui enunciados.
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5.3.1.Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Foi levantado que todas as quatro escolas pesquisadas possuem sala de
recursos multifuncional, ou seja, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) acontece dentro das escolas. Uma vez que todos os alunos possuem
laudos onde constam as suas deficiéncias, todos os seis alunos participantes
desta pesquisa frequentam as salas de AEE, a Escola C também disponibiliza
ao aluno A4, um professor de apoio que o auxilia em todas as atividades
dentro da escola.

Os seis alunos pesquisados afirmam que o AEE ser dentro da escola ajuda
muito, pois € um reforgo do que é ensinado na sala de aula regular, apenas o
aluno 4 alega que o AEE auxilia na agilidade da leitura Braille. Nenhum dos
alunos frequentam outro atendimento especializado fora da escola. O aluno 3
assegura que ajudas especializadas auxiliariam muito o aluno e o professor na
sala de aula.

Em relacdo ao trabalho em parceria com o AEE, cinco professores
afirmaram ndo ter parceria entre a sala regular e o AEE (P3, P4, P9, P10 e
P11), sete professores asseguram ter essa parceria. Destes, quatro referem ao
AEE como um reforgo da sala de aula, que ajuda a dar continuidade a matéria
e ajuda nas atividades e em pesquisas que serdo posteriormente efetuadas
em sala de aula (P6, P7, P8 e P14). O P12 diz que essa parceria acontece
porque existe Planejamento compartilhado, ja o P13 assegura que “conversa”
com o professor de AEE e ha também empréstimo de material entre as salas
(regular e de AEE). O P15 refere que essa parceria acontece através do

caderno de comunicados e a pedagoga realiza a intermediacao
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5.3.2.Servicos e adaptacgOes para aceder ao curriculo

Quando falamos de medidas educativas individualizadas os quatro
especialistas afirmam ndo ter um planejamento individualizado, mas sim
adaptacOes nas aulas, curriculos, mapeamento de sala, ampliacdo de material
pedagdgico e encaminhamento para o AEE. A especialista E4 ainda afirma que
as medidas adotadas sao definidas pela Secretaria Estadual de Educagao.

No que se refere a existéncia de material adaptado na escola dois alunos
(A1 e A2) afirmam ndo precisar de material adaptado e por isso ndo usam, o
aluno A3 alega que as atividades de sala de aula ndo sdo ampliadas, que ele
tem que tirar foto para dar zoom, depois, faz provas no AEE para a professora
ajuda-lo e seus livros tém que ser enviados a um centro fora da escola para
ampliacdo quando retornam muitas vezes a matéria ja foi abordada. O aluno
A6 afirma que esse ano ndo teve os livros ampliados. Os alunos A4 e A5
afirmam que na biblioteca das escolas ha livros em Braille e o A5 ainda conta
gue ha livros em Mecdaisy na sala de AEE, ressalta-se que nenhum dos dois
alunos sdo alfabetizados em Braille.

No que se refere a material adaptado, todas as especialistas asseguraram a
solicitagdo de material adaptado para os alunos, porém a E4 alegou que nem
sempre esta solicitagdo de adaptacdo do material é cumprida pelos
professores. A E1 refere ainda que hd um mapeamento de sala onde o aluno
se senta, assegurando que estara sentado nas primeiras carteiras garantindo a
sua proximidade ao quadro. As especialistas 3 e 4 afirmam que se necessario
poderd haver flexibilizacdo de conteldo. Todas as especialistas referem o
encaminhamento dos alunos com deficiéncia para o AEE. Ainda sobre a
existéncia de material adaptado as quatro especialistas asseguram que a
escola oferece esses materiais adaptados aos alunos: E1- ha materiais na sala
de AEE e é solicitado aos professores que digitem as atividades em letra
maior, o E2- que algumas vezes produz o material adaptado na prdépria escola

e algumas vezes envia ao CAP. E3- afirma ter materiais adaptados e softwares
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para o aluno e a E4 materiais produzidos no CAP, livros na biblioteca e
computadores na sala de AEE.

Cinco professores (P3, P7, P10, P11 e P12) afirmaram que ha na escola
materiais adaptados como livros em Braille ou em Mecdaisy e computadores
com softwares leitores de tela, trés professores (P4, P6 e P9) alegam que ndo
existem materiais adaptados na escola, um professor (P8) ndo sabe informar e
os outros trés nao responderam. Ainda sobre os materiais, quando
perguntado aos professores sobre a adequacdo dos materiais adaptados as
necessidades do aluno, dez professores asseguram que os materiais sdo
adaptados a fim de atender as necessidades dos alunos (P6, P7, P8, P9, P10,
P11, P12, P13, P14 e P15), um professor afirma que ndo sdo adaptados as
necessidades dos alunos e quatro professores nao responderam.

Os professores foram questionados se eles possuiam conhecimento sobre
a existéncia de material diddtico especifico para trabalhar com deficientes
visuais: seis dos participantes (P6, P7, P8, P11, P13 e P14) ndo tinham
conhecimento sobre a existéncia desses materiais, o professor P4 conhece
apenas o Braille, quatro professores (P2, P9, P10 e P12) reconhecem a
existéncia de materiais especificos, um deles (P12) cita nomes desses
materiais como: jogos, reglete, soroban, tecnologia assistiva. Quatro dos
pesquisados ndao responderam a esta questao.

Procuramos também perceber junto dos professores sobre a
adaptacgdo/alteracdo das metodologias de ensino dentro da sala para permitir
ao estudante com deficiéncia visual o acesso ao curriculo, sendo que oito
professores (P6, P7, P8, P9, P10, P12, P13 e P15) afirmaram que sim,
mudaram sua metodologia. Trés professores responderam que ndo alteraram
seu método de aulas (P2, P4 e P14). O professor P11 assegura ndo trabalhar
com aluno deficiente visual (ressalva-se que os questiondrios foram entregues
apenas aos professores dos alunos deficientes visuais e ele respondeu a
outras questdes que se referem a esse trabalho e assegura trabalhar nos
mesmos anos escolares dos demais professores da escola C ). Os demais ndo

responderam.
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Sobre quais as estratégias utilizadas em sala para melhor
acompanhamento do aluno deficiente visual: dois professores (P6 e P9)
afirmam que ndo foram adotadas novas estratégias, pois os alunos
conseguem acompanhar bem as aulas, o professor P4 coloca o aluno bem
proximo a lousa, dois professores da escola C (P10 e P11) buscam
transferéncia do conteudo para o Braille, dois professores (P8 e P13)
asseguram fazer letras no quadro grandes, sendo que o P13 afirma escrever
em letra de forma, também conhecida como letra de imprensa maiuscula. O
professor P7 envia o contelddo ao aluno e busca auxilio em sites, ja o
professor P12 alega explicar o conteddo direcionando-o as suas
potencialidades e utiliza material adaptado. Os professores (P14 e P15)
afirmam usar a voz como estratégia de ensino: o P15 faz a leitura do material
e o P14 diz que “a voz é a unica metodologia que temos”.

Sobre como o professor se preparou para trabalhar com o aluno deficiente
visual em sala de aula, um professor (P4) alegou ndo ter dificuldades em se
preparar, “pois a aluna acompanha bem” a aula, trés professores (P6, P8 e P9)
afirmaram utilizarem adaptagao de material e a maneira de escrever no
quadro, dois professores (P7 e P15) buscam adaptacdes de materiais no CAP e
preparam-se procurando informagdes, lendo texto de apoio e criando
atividades pesquisadas em sites. Também o professor P12 refere fazer
pesquisas, estudando autonomamente e procurando cursos. O professor P13
refere-se a preparacdo que faz como o dialogo com o professor de AEE. O
professor P14 afirma “que na medida do possivel tentamos ser bons em sala
de aula, acaba sendo aula muito falada para que o aluno ao menos entenda o
que esta sendo comentado em sala de aula.” Dois professores (P10 e P11 )
ndo se preparam para trabalharem com alunos deficientes visuais e quatro
professores ndo responderam a pergunta.

Quando questionados os alunos sobre se os professores alteravam as suas
metodologias de ensino quatro alunos (Al ,A2, A3 e A6) afirmam que a aula
era igual para todos, “a mesma coisa”, ou seja nao sao adotadas estratégias

de ensino diferentes para os alunos deficientes visuais. O aluno A3 alega que
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ndo hd metodologia especial para seu aprendizado: “professores que ndo
ampliam os materiais e mandam apenas tirar foto do quadro”. J4 o aluno A4
refere que o professor regente passa a matéria e o professor de apoio o
“ajuda”. O aluno A5 apenas ouve as aulas e refere que na sala faz todas as

atividades e avaliacdes oralmente.

5.3.3.Formacdo especializada em educacdo especial (Lei
n°13146/15-artigo 28, X e Xl)

Sobre a qualificacdo dos professores relativamente a educacdo especial
notou-se que o numero de profissionais capacitados é baixo. Na Escola A de
49 professores, nenhum possui capacitacdo em educacao especial, o diretor
da escola atribui esse fato a falta de interesse dos professores nesta
capacitacdo; na Escola B também ndo ha professores com capacitacdo em
ensino especial dos 45 professores da escola; ja a Escola C com 102
professores, dos quais seis possuem formacdo em educacdo especial
(estimulacgdo visual, curso de Braille do CAP, tecnologias assistivas do Instituto
dos Cegos e cursos de outras deficiéncias); a escola D conta com 22
professores, dos quais trés possuem formacdo em educacdo especial (pds

graduacdo em educacdo especial e cursos especificos na area visual e surdez).

Formagdo especializada em educagdo especial
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Dos professores pesquisados apenas cinco professores tém formacdo na
area da incapacidade/deficiéncia, sendo que trés tém formacdo na area da
psicopedagogia e outras deficiéncias e dois em deficiéncia visual. Destes
mesmos professores apenas trés afirmaram que tiveram na sua formacdo

III

inicial tematica como “inclusdo” ou “educacdo especial” abordadas, seis
afirmaram que ndo tiveram na sua formagao inicial essas tematicas, inclusive
um dos pesquisados afirmou que “em momento algum fui instruido sobre

multiplas deficiéncias”.

5.3.4.Participacao dos estudantes e suas familias (art.228, VIlII)

Trés especialistas (E1, E2 e E3) afirmaram haver interacdo tanto com os
estudantes como sua familia para averiguacdo da eficdcia das metodologias
de ensino utilizadas em sala na aprendizagemdo aluno. Apenas a especialista
4 afirmou que a integracdo com a familia do aluno deficiente visual era
precaria, mas que existiahd essa interacdo com o aluno para verificar os
melhores métodos para o seu aprendizado.

Quando questionados, quatro professores responderam ndo haver
interagdo com os alunos para verificagdo do aprendizado deles (P1, P3, P4 e
P11), sete professores afirmaram que hd esta interacdo com o aluno (P2, P6,
P7, P8, P9, P10 e P12). Os demais participantes do estudo ndo responderam a

essa questao.
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5.3.5.Tecnologia assistiva e Sistema Braille (Art.2 28, XII)

Conforme é referido na legislacdo deverd promover-se o ensino do Sistema
Braille, assim como promover o acesso a recursos de tecnologia assistiva, de
modo a promover ao maximo as habilidades funcionais dos estudantes com
deficiéncia. Passamos agora a ver o que referem os diferentes elementos das
escolas estudadas no que se refere a este tema.

Ora, quando o assunto é tecnologia assistiva: os alunos,e professores tém
pouco ou nenhum conhecimento sobre o assunto. Apenas o A4 afirma utilizar
em sala de aula reglete e na aula de informdatica o computador com software
leitor de tela. Quanto a utilizagdo dessa tecnologia assistiva em sala de aula:
cinco (P2; P4, P6, P8 e P9) professores afirmaram que os alunos ndo utilizam
tecnologia assistiva em suas aulas e quatro professores (P7, P10, P11 e P12)
asseguraram que os alunos utilizam reglete e notebook e/ou computador com
software leitor de tela, ressalvando que o professor P7 se refere ao aluno que
abandonou os estudos e ndo ao que participou desta pesquisa.

Por sua vez, as especialistas E1 e E2 afirmam que os alunos das escolas A e
B ndo tem tecnologia assistiva disponivel em sala de aula. Ja a especialista E3
alega que o aluno possui notebook e a especialista E4 afirma que a escola D
oferece reglete, Soroban, maquina Braille, suporte para texto e lupas.

Quando perguntado aos estudantes acerca da importancia da tecnologia
assistiva na sua aprendizagem, o Al afirma que ndo mudaria em nada sua
autonomia escolar e os alunos A2, A3, A5 e A6 alegam que a tecnologia
assistiva ajudaria sua independéncia académica. Ja o aluno A4 assegura que
ajuda, pois nas aulas de informatica fica “sé eu e o NVDA na digitagao”.

Todas as quatro especialistas entrevistadas concordam que o uso de
tecnologia assistiva auxilia o aluno em seu aprendizado, pois ajuda superar
obstaculos na realizacdo de tarefas, garante maior acessibilidade e da maior
mobilidade e autonomia aos deficientes visuais em suas acdes.

Em relacdo aos professores, cinco (P2, P4, P6, P13 e P15) afirmam que a

tecnologia ndo ajuda o aluno a ser mais autbnomo e participar mais nas
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atividades escolares, outros cinco professores percebem o uso da tecnologia
assistiva como importante. O P14 refere desconhecer se o uso dessa
tecnologia ajudaria ou ndo o aluno; os demais professores ndo responderam a

essa questao.

5.4.BARREIRAS A INCLUSAO E PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA VISUAL (ART. 28, INC. XVI DA LEI 13146/15)

Relativamente as barreiras existentes no ambiente escolar como: Material
e Equipamento, iluminacdo, acessibilidade, atitudes, ensino, acesso a

informacgdo e competéncias.

5.4.1.Material e Equipamento

Quando questionados os alunos acerca da existéncia ou ndo de material e
equipamentos, o aluno A2 citou as dificuldades que enfrentou no ano passado
guando partiu os seus oculos, evento que segundo ele foi a causa de ter que
repetir o ano. Segundo o depoimento deste aluno “talvez se tivesse um
computador com leitor de tela” teria conseguido acompanhar a matéria
mesmo sem os 6culos. O aluno A3 citou o atraso na entrega de materiais
ampliados “até retornar prontos a matéria ja passou” e as realizacbes das
provas na sala de AEE para o professor desta sala ajudar a ler as avaliagdes. O
aluno A5 cita a falta de um computador na sala de aula para auxilid-lo e o
aluno A6 assegurou que esse ano os livros utilizados por ele ndo foram

ampliados.
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O especialista E1, cita como dificuldade na inclusdo académica a falta de
materiais e recursos especificos para a realizacdo do trabalho pedagdgico e
ressalvou que os materiais adaptados como livros em Braille, Mecdaisy e

computador com software leitor de tela s6 existem no AEE.

5.4.2.1luminacao

Quanto a iluminacdo apenas dois alunos encontram barreiras, o aluno A2
sente dificuldades ao caminhar a noite, devido a falta de iluminacdo e o aluno
A6 procura sentar-se na sala de aula em lugares diferentes de acordo com a

claridade do dia.

5.4.3.Acessibilidade

Com relagdo a acessibilidade trés alunos encontram barreiras nas suas
escolas. O aluno A2 afirma que “a escola tem alguns lugares que o acesso é
um pouco mais dificil”, o aluno A3 consegue ir a todos lugares da escola
“devagar”. O aluno A4 tem dificuldades apenas do portdo até onde as salas

ficam.

5.4.4. Atitudes

Relativamente as barreiras atitudinais os relatos do aluno A2 referem-se as

brincadeiras dos colegas quando estava sem éculos e ndo enxergava. O aluno
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A3 alega a falta de “instrucdao” dos professores de como tratar alunos com
deficiéncia criando barreiras ao sucesso do estudante em algumas matérias.
Segundo este aluno, os professores pedem para que tire fotos do quadro para
ndo atrasar a aula e ainda segundo ele, ha professores “que ndo acreditam na
minha deficiéncia, pois utilizo aplicativos de mensagem no celular”
(mensagem por dudio). O aluno A5 menciona a falta de tempo do professor
para lhe dar atencdo, e também o aluno A6 alega que os professores nao
esperam o “meu tempo” para copiar.

No que se refere aos colegas, todos alegam ter uma boa convivéncia,
apenas o A3 afirma que a sua timidez, devido ao problema visual, faz com que
ele seja mais afastado.

Seguindo esse mesmo item, os especialistas E1, E2 e E4 asseguram como
barreira a falta de preparagdo e capacitagdao dos profissionais para, direta e
indiretamente, trabalharem de forma adequada com os alunos deficientes
visuais. O especialista E3 ndo encontra dificuldades no ensino do aluno
deficiente visual, uma vez que a escola C possui profissional especializado
para o acompanhamento integral do aluno. A especialista E4 identifica como
barreiras a resisténcia das escolas e corpo docente na inclusdo de pessoas
com necessidades especiais, o que causa certa aresta no convivio escolar. H3
também os preconceitos, a aceitacdo familiar, a “protecdo exacerbada por
parte dos pais e familiares que impedem o crescimento do aluno” e ressalva
gue ha falta de pessoal efetivo e capacitado (apesar de, segundo ela, serem

oferecidos cursos nestas areas de formagao especial).

5.4.5.Ensino/Instrucdo

Com relagdo ao ensino o aluno A2 ressalvou que perdeu o ano letivo por
faltar, ndo conseguir acompanhar as aulas e nem fazer as provas. Esse aluno

ainda percebeu que se as aulas de AEE “ajudassem mais, talvez ndo teria
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repetido o ano” e ainda falou que o professor as vezes apaga o quadro
enguanto ainda copiava e para completar seu caderno deve pedir o caderno

dos colegas emprestado.

5.4.6.Acesso a informacao

No que se refere ao acesso a informacdo todos os alunos com excecao do
aluno A6, referiram que ndo conseguem ver os recados nos murais, nem
osbilhetesentregues pelo que sé ficam a saber das informacgGes descritas

nestes quando alguém comenta ou |é estes recados para os citados alunos.

5.5.COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Ainda referindo as barreiras o aluno A4 afirmou que a escola C possui uma
impressora Braille, mas que ndo foi instalada por falta de mao-de-obra
competente para tal.

Quando perguntado aos professores quais as dificuldades encontradas no
ensino dos alunos com deficiéncia visual obtivemos as seguintes respostas: P4
alega pouca instrugdo, falta de cursos de formagdo na area de inclusdo; o
professor P6 refere-se a falta de recursos humanos, pois pensa que no caso
do aluno de baixa-visdo poderia ser acompanhado por um professor de apoio;
o professor P9 cita a falta de recursos materiais e apoio pedagdgico. Quatro
professores encontram barreiras pedagogicas: P12 sente dificuldade ao tentar
fazer o aluno entender “coisas abstratas”; P13 afirma ter dificuldade em
trabalhar o Braille com o aluno; o professor P14 percebe estas dificuldades

para detectar o real ensino e aprendizagem, “saber realmente se meu aluno
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esta aprendendo” e o P15 cita como dificuldade a realizagdo das tarefas de
casa pelo aluno.

Relativamente ao que os professores percebem que o aluno encontra
como dificuldade no seu processo ensino-aprendizagem, cinco professores
(P4, P6, P7, P8 e P9) atribuem a dificuldade dos alunos a falta de material
especifico/adaptado , recursos apropriados e demora na entrega dos
materiais adaptados quando sdo solicitados. O professor P9 ainda ressalva as
salas numerosas como uma dificuldade para o aluno deficiente visual. Trés
professores citam a falta de conhecimento de base dos alunos como uma
barreira a aprendizagem deste: O Professor P12 assegura que a dificuldade do
aluno é compreender cores, tamanhos e dimensdes, pois esse aluno (A4) é
cego de nascenca; o professor P14 percebe que o aluno A5, possui “quase
todas” dificuldades, menos andar pela escola, pois esse aluno usa bengala e o
professor P15 encontra dificuldades em fazer com que o aluno realize e
acompanhe as tarefas de casa. O professor P11 afirma ndo trabalhar com

alunos deficientes visuais.

5.6.SUPORTES A INCLUSAO E PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL

Quando questionados sobre que apoios as escolas proporcionavam para a
sua inclusdo académica e social os alunos A2 e A4 alegaram que as escolas
que frequentam possuem rampas e acesso a todos os lugares. O aluno A4
ressalvou a presenga da professora de apoio, “cuidadora que fica comigo”, e
que adapta os materiais e as provas para que o aluno consiga realiza-los.
Todos os alunos ressalvaram a frequéncia no AEE e a facilidade deste
funcionar dentro da escola.

Os alunos ainda falaram sobre o que poderia melhorar na escola: os alunos

A2, A3, A4, A6 acreditam que se houvesse mais tecnologia nas escolas
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ajudaria mais, computadores com leitores de tela ou ampliagdao de conteudos
para cada aluno deficiente visual em sala de aula, gravacdo das aulas,
maquina de fotocdpias ampliadas nas escolas. Ja o aluno A5 gostaria de ter
um professor de apoio “ajudante” e o aluno Al afirma que estd “tudo bem”
nao precisa melhorar nada na escola que frequenta.

Os especialistas E3 e E4 afirmam ser oferecido ao aluno flexibilizacao
curricular se necessario, mapeamento de sala (E1), aulas de orientacdo e
mobilidade quando preciso (E4), ja a especialista E3 ressalva a existéncia do

professor de apoio em sala de aula.

5.7.HA INCLUSAO OU NAO?

Procuramos ainda e por ultimo perceber juntos dos estudantes se estes se
sentiam realmente incluidos em todas as dimensdes da vida escolar, assim
como aos agentes educativos, se estes consideravam que existia realmente
inclusdo dos alunos com deficiéncia visual nas escolas em que trabalhavam.

Quando perguntado aos alunos se eles se sentiam realmente incluidos,
quatro alunos (A1, A4, A5 e A6) afirmaram que sim, se sentiam incluidos no
ambiente escolar. O aluno A2 afirmou “sinto normal, mais ou menos”. O
aluno A3 nao se sentia incluido, mas atribuia isso ao seu comportamento
timido, devido a sua deficiéncia visual.

Ainda sobre a inclusdo dos alunos dois especialistas (E1 e E4) referem que
os alunos ndo estdo realmente incluidos no ambiente escolar, ja os
especialistas (E2 e E3) asseguram que os alunos com deficiéncia visual de suas
escolas sdo realmente incluidos.

Oito professores (P2, P4, P6,P8, P9, P12, P13 e P15) afirmam que seus
alunos com deficiéncia visual estdo incluidos em todas as dinamicas escolares.
Cinco dos professores pesquisados (P3, P10, P11 e P14) ndo consideram os

alunos deficientes visuais como incluidos em todas as atividades da escola.
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Inclusive o professor P14 afirma: “infelizmente o mesmo nao recebe o apoio e
o ensino digno que merece”. Os professores P1 e P5 ndo responderam a essa

guestao.
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6.CAPITULO V —-DISCUSSAO

Passaremos agora aanalise e reflexdao dos dados apresentados no capitulo
anterior com o enquadramento legal vigente assim como com as teorias

referentes ao tema em estudo.

6.1.S0BRE O CONHECIMENTO DA LEGISLACAO

Sobre conhecimento da legislagdo vigente focada na educagdo de
individuos com deficiéncia visual dos quatro diretores pesquisados dois
afirmaram conhecer a legislagao, um referia conhecer parcialmente e o outro
afirmou nao conhecer. Atualmente ha no Brasil hd uma avaliagdo para
certificar a capacidade técnica dos individuos para dirigir uma escola e o
conhecimento que tem da legislacdo relativa a educacdo. Além do
conhecimento das leis para realizacdo da certificacdo, ao assumir a direcdo e
verificar que hd na escola um aluno com deficiéncia visual matriculado parece
ndo ter havido a preocupacao por parte da direcdo das escolas estudadas, em
conhecer mais profundamente as leis de inclusdao, deve-se ressalvar que
atualmente o acesso a informacdo é facil e abundante, ndo podendo aceitar
como alegacdo o desconhecimento do assunto.

A lei 13146/15 decreta no artigo quinto que a pessoa com deficiéncia sera
protegida de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, tortura,
crueldade, opressdo e tratamento desumano ou degradante. O ndo
conhecimento da lei € uma forma de negligéncia dos diretores, professores e
especialistas. Ndo oferecer um ensino “digno” e tentar que o aluno, apenas,

“ao menos entenda” é uma forma de crueldade com o aluno.
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Conforme visto no item 1.2.2, onde se falouacerca das leis e politicas
publicas brasileiras com foco na educacdo especial, em 2003, foi criada a
Politica Nacional de Educacdo Inclusiva pelo MEC /SECAD. Esta incidia sobre o
direito a diversidade com vista a apoiar a transformacdo do sistema de ensino
vigente num sistema inclusivo,sendo para isto promovido um amplo processo
de formagdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para
garantir o direito a escolarizagao e a oferta de Atendimento Educacional
Especializado. Encontramos neste ponto uma contradicdo com a realidade,
pois se houve um amplo processo de formagdo de gestores para o ensino
inclusivo, todos os diretores deveriam ter pleno conhecimento da legislagdo
sobre educacgdo inclusiva vigente. Acrescente-se ainda a existéncia, em 2004,
de um trabalho de divulgacdo acerca desta questdo, quando foi lancado o
Documento de Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas da Rede
Regular- a fim de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais de inclusdo.
Ressalva-se que em 2007 foi assinado o Decreto n° 6094/07 que
implementava o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e Plano de
Metas-Compromisso- Todos pela Educacdo- regime de colaboracdo de todos
visando mobilizacdo social e melhoria da qualidade da educacdo bdsica.

Questionados sobre o conhecimento desta legislagdio os quatro
especialistas afirmaram conhecé-la, porém um deles, afirma que “nem
sempre é cumprida pelos professores”.

Ora, dos quinze professores participantes na pesquisa dez afirmaram nao
conhecer a legislacdo referente a inclusdo de alunos com deficiéncia visual
nas escolas regulares, o que justifica a afirmacdo da especialista,evidenciando,
novamente a contradigdo da realidade com a politica Nacional de Educagao
Inclusiva de 2003 que promoveu a formacdo de gestores e educadores na
area da educacdo inclusiva. Este desconhecimento é ainda mais relevante
junto dos seis alunos entrevistados afirmaram ndo conhecer a legislacdo
focada na inclusdo de individuos com deficiéncia visua,l sendo que apenas um
aluno afirmou afirmou saber da existéncia destas leis, ndo conseguindo no

entanto especificar seus direitos por referéncia a ela.
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Deste modo, pode-se verificar uma semelhanga com o estudo de Tureck
(2003) onde cita Omote (2001) que afirma haver pesquisas mostrando como
as praticas educativas apresentam desacertos entre a intencdo e a realidade.
De um lado o governo assinando a participacdo do pais em declaragbes e
legislacdes, de outro as praticas pedagdgicas que ndo conseguem desprender-
se das concepgbes tradicionais distanciando-se assim dos objetivos
estabelecidos.

E possivel afirmar que havendo maior conhecimento da legislacdo em vigor
poderia haver maior efetividade na inclusdo. Levando em consideracdo a
Constituicdo Brasileira de 1988 que no artigo 205 declara que a educacdo é
um direito de todos, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, o seu
preparo para exercicio da cidadania e a sua qualificacdo profissional.Ora, a
aplicagdo pratica deste direito constitucional parece nao estar a ser
concretizada.

Com relacdo a parte legal da matricula, as escolas estudadas cumprem a
legislacdo ao receber o aluno com deficiéncia visual e fazer sua matricula, bem
como todas as escolas possuem laudos sobre a deficiéncia do aluno, ou seja,
legislativamente sabem da existéncia do aluno com deficiéncia visual
matriculado na escola.

Verifica-se também, que no cumprimento das normas legisladas a
inclusdo, todas as escolas cumpriram a lei ao encaminhar o aluno com

deficiéncia visual para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

6.2.SOBRE CONHECIMENTO ANTECIPADO DA PRESENCA DO
ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL NA SALA

Relativamente ao conhecimento antecipado do professor, sobre a
presenca na sua sala, de um aluno com deficiéncia visual, percebeu-se que em

alguns casos ha contradicdes entre especialistas e professores, sendo que o
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especialista afirma que avisou o professor e este afirma que nao sabia que
haveria um aluno com deficiéncia visual em sua sala de aula. Deve-se ressaltar
gue os inquéritos foram aplicados apenas aos professores dos alunos
cadastrados no sistema da Prefeitura Municipal de Uberaba e da
Superintendéncia Regional de Ensino como alunos portadores de deficiéncia
visual.

Olhando para a Convengdo sobre os Direitos da Crianga de 1989, ratificada
pelo Brasil em 1990, que no principio 5° que menciona os direitos dos
portadores de necessidades especiais, , em que os educadores em geral tem o
dever de assumir a responsabilidade de valoriza-los como individuos e seres
sociais (Corréa, 2010), O que por vezes, neste estudo, parece ndo ser
conseguido. Pode-se afirmar que ha professor que ndo nota que tem aluno
que possui dificuldades visuais, mesmo ndo tendo sido avisado pelo
especialista que haveria este aluno com deficiéncia visual em sala de aula.
Deste modo podemos notar que o aluno deficiente visual tenta parecer igual
os outros alunos, sem mostrar suas dificuldades, utiliza esforcos e estratégias
de enfrentamento para que sua deficiéncia ndo seja notada e talvez se torne
um problema de convivéncia. E requerido deste aluno grande resiliéncia, pois
nao fala sobre suas limitagcdes, deixa de aprender para frequentar as

atividades de sala de aula junto com seus colegas.

6.3.SOBRE IMPLEMENTACAO DAS MEDIDAS CONSTANTES NA LEI

Quanto a implementagao das diferentes medidas constantes na legislagao
referentes a inclusdo de alunos deficientes visuais e a percepg¢ao dos
estudantes sobre de quem seria a responsabilidade de implantar essas
medidas, foi notado que apenas dois alunos percebem a importancia do papel
de cada ator no ambiente escolar. Estes alunos entendem que cada pessoa

tem uma responsabilidade em sua vida académica e apesar dos diretores,
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especialistas e professores saberem seu papel de educador, de promover o
ensino, parecem ndo agir a fim de atingir este objetivo, pois suas aulas sdo
planejadas de forma fixa, sem adaptacdo para as dificuldades que seus alunos
possuem em sala de aula, com falhas na gestdo para conseguir os recursos
materiais e humanos previstos em leis que visam diminuir as barreiras
enfrentadas pelos alunos com deficiéncia visual. Percebe-se também a pouca
comunicacdo entre todos estes atores para a inclusao.

Na Declaracdo de Salamanca é apontado o principio fundamental da escola
inclusiva segundo o qual as criancas devem aprender juntas, independente de
suas diferencas ou dificuldades. A escola deve identificar e respeitar as
diversas necessidades dos alunos garantindo uma educacao de qualidade para
todos, deste modo, apenas a presenga fisica do aluno ndo é inclusao.
Percecionou-se pelas respostas dos estudantes que as necessidades
especificas do aluno nem sempre sdo identificadas e atendidas, como seria
desejavel numa educacdo de qualidade.

No que se refere as medidas estudadas e ao paragrafo lll, artigo XXVII da
Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia 13146/15, o direito a educacdo inclui
o Atendimento Educacional Especializado, a fim de diminuir as barreiras,
valorizar e trabalhar as caracteristicas de cada aluno garantido o igual acesso

ao curriculo escolar.

6.4.SOBRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Como constatamos no capitulo anterior todas as escolas possuem sala de
recursos multifuncionais, ou seja, todas as quatro escolas estudadas oferecem
aos seus alunos com deficiéncia visual que possuem laudo atestando sua
deficiéncia, o Atendimento Educacional Especializado. Constata-se, porém,
gue este selimita ao reforco pedagoégico dos conteddos que foram

trabalhados na aula regular, quando deveria destinar-se a complementar ou
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suplementar a formacao dos alunos, oferecer atividades de enriquecimento
curricular, ensino de linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e
sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologias assistivas, apresentar
recursos/tecnologias conducentes a eliminacdo do que pudesse impedir o
aluno a participar com autonomia e independéncia nas turmas comuns
(Ropoli et al, 2010 ). Prova deste facto, é que apenas um aluno afirmou que o
AEE auxilia na agilidade para ler o cédigo Braille.

Como ja verificado anteriormente em pesquisa bibliografica na sala de AEE,
embora suas atividades sejam diferentes das realizadas na sala de aula do
ensino comum, elas devem ser articuladas com a proposta da escola regular
visando eliminar barreiras para a plena participagao dos alunos de acordo
com suas necessidades especificas (Garcia et al, 2013). Este aspeto ndo se
verifica, quando constatamos a reprovag¢ao de um aluno por ndo ter os seus
oculos, que frequentava a sala de AEE e que esta ndo foi capaz de apresentar
outros recursos para auxiliar o aluno neste periodo e impedir a reprovagao do
mesmo.

Um dos objetivos da localizacdo das salas de AEE dentro das escolas seria a
de facilitar a articulagdo e didlogo entre os professores regulares e os
professores da sala de recursos. Este didlogo é fundamental para o
desenvolvimento do plano de trabalho definido pelo coletivo escolar e leva a
efetividade do projeto politico pedagdgico. Neste esudo constatamos que
nem sempre acontece o didlogo, ou seja, os professores, em sua maioria
desconhecem esta necessidade ou, quando o fazem, mandam bilhetes.
Fazemos aqui apelo para o significado da palavradidlogoque, no Diciondrio
Aurélio (2009) significa: conversa; fala interativa entre duas ou mais

pessoas;troca de ideias; discussdo que busca um acordo entre duas partes.
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6.5.SOBRE AS MEDIDAS EDUCATIVAS INDIVIDUALIZADAS E
ADAPTACAO DE MATERIAIS

Ao falar em medidas educativas individualizadas os quatro especialistas
afirmam nao haver nenhuma medida individualizada para os alunos com
deficiéncia visual, mas sim adaptag¢des nas aulas, flexibilizagdo no curriculo,
mapeamento de sala e adaptacdo de materiais.Com relacdo a este ultimo
item, um aluno afirma que o material dado em sala de aula ndo é ampliado e
gue tem que tirar fotografia do quadro para acompanhar a matéria, este
aluno afirmouainda que quando os seus livros sao ampliados estes sao
enviados a uma instituicdo especializada fora da escola e que na maioria das
vezes quando sdo devolvidos com a adaptagao, o conteudo ja foi ministrado
pelo professor.Esta tarefa é geralmente desenvolvida pelo CAP que atende
varias cidades da regido, sendo assim, ndo consegue entregar material em
tempo habil a todos os alunos que necessitam do material adaptado. Na
opinido de um dos alunos inqueridos, se todas as escolas possuissem
maquinas de cépia com ampliacdo e computador com leitor de tela em sala,
ajudaria muito para que o ensino fosse mais acessivel. A verdade é que, todas
as escolas tem maquina de fotocopias e conseguiria ampliar ao menos um
pouco mais os materiais de aula, o que ninguém relatou acontecer, o que
pode assim ser um indicador da pouca disponibilidade dos contextos para
eliminar estas barreiras. Essas atitudes dependem apenas da boa vontade dos
atores envolvidos e ndo podem ser previstas ou exigidas por leis, portarias ou
decretos, sdao praticas simples que podem ser adotadas por qualquer pessoa
com boa vontade e que consiga estabelecer o minimo de comunicagdo com o
aluno.

Ainda com relacdo a adaptacdo de materiais, verificaram-se situacdoes em
que esttudantes relataram ndo ter tido livros ampliados, ja outros
asseguraram a existéncia de livros em Braille na biblioteca e livros em

Mecdayse na sala de AEE. Deve-se destacar que estes alunos ainda ndo sao
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alfabetizados em Braille o que torna o material sem funcdo, por
enquanto.Deixar o aluno sem material adaptado ou apenas ouvindo a aula é
um tratamento desumano e degradante para este aluno contrariando a Lei
13146/15, que protege as pessoas com deficiéncia de toda forma de
negligéncia, tortura, crueldade ou tratamento desumano.

Nota-se uma discrepancia sobre a existéncia de materiais adaptados na
escola, pois, cinco professores afirmam que existem na escola estes materiais
adaptados, trés afirmam que ndo existem e um ndo sabe informar. No
entanto, a maioria dos professores asseguraram que adaptam os materiais a

fim de atender as necessidades dos alunos.

6.6.SOBRE MATERIAIS DIDATICOS ESPECIFICOS

Relativamente ao conhecimento de materiais didaticos especificos para
trabalhar com alunos com deficiéncia visual seis professores ndo tinham
conhecimento sobre o assunto, quatro conhecem estes materiais, apenas um
menciona o Braille.

Com relagdo a metodologia de aula utilizada, se houve ou ndao mudangas
objetivando a aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, oito professores
afirmaram ter mudado sua metodologia, trés responderam nao ter alterado
seu método de aula.

As estratégias utilizadas pelos professores para ensinar os alunos com
deficiéncia visual variam entre adaptacdo de material, escrever no quadro
com letra maior que a usual e de forma, também conhecida como letra de
imprensa maiulscula ou caixa alta, mapeamento de sala de forma que aluno
fique préximo a lousa e aula muito falada, pois, segundo este professor “a voz
€ a Unica ferramenta que temos”. Um professor afirma enviar o contetddo ao

aluno e busca auxilios em sites.

82



Ainda sobre este aspeto,quando inqueridos, quatro dos seis alunos
afirmaram que os professores ndo utilizam estratégias diferenciadas para que
eles acompanhem a aula: é igual para todos, “a mesma coisa”. Destaca-se que
um aluno afirmou que o professor regente passa a matéria e o professor de
apoio o ajuda a copiar a matéria em Braille e adapta os materiais que serdao
utilizados na aula, ou seja, quem usa estratégias é o professor de apoio e nao
o regente da sala, pois este professor acredita que o fato de ter um professor
de apoio para o aluno com deficiéncia visual ja € uma boa estratégia de

ensino.

6.7.SOBRE A FORMACAO DOS PROFESSORES

Foi levantado neste estudo que dos 218 professores em exercicio nas
escolas estudadas, apenas nove possuem cursos em educacao especial, o que
dificulta o trabalho de ensino aos alunos com deficiéncia, ndo sendo ofertado
o ensino de qualidade a que tem direito.Ropoli et al( 2010) afirmam que uma
escola se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos durante
o processo educativo buscando o progresso de todos, adotando novas
praticas pedagogicas e fazendo um ensino de qualidade para todos e em que
todos os atores estdo envolvidos. Deste modo, a capacitacdo dos professores
seria uma das ferramentas prioritarias para que aconteca um ensino de
gualidade a todos.

No que concerne a oferta de cursos para a capacitacao dos professores
para o ensino de alunos com deficiéncia visual: os professores na sua maioria
alegaram falta de ofertas destes. Por outro lado, um diretor e um especialista
alegaram falta de interesse dos professores em freqlentar cursos de
capacitacdo oferecidos por instituicGes especializadas como o CAP e o ICBC,
assim como da propria Secretaria municipal de Educagdo e a

Superintendéncia Regional de Ensino.
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Em relacdo a capacitacdo dos professores em educacdo especial, é
importante ressalvar, que em visita ao CAP a coordenadora deste Centro de
Apoio afirmou que sdo capacitados cerca de 90 professores por ano sendo
gue estes pertencem aa regido de responsabilidade do CAP Uberaba (283
cidades). Estes cursos sdao especificos para professores que possuem alunos
com deficiéncia visual em suas salas de aula e para professores de sala
recursos do AEE, podendo estes cursos ser nas dareas de tecnologia assistiva,
Braille, baixa visdo, estimulacdo visual e orientacdo e mobilidade.Foi lembrado
pela coordenadora do CAP que as escolas: diretores, especialistas e
professores, devem entrar em contato com o CAP mostrando seu interesse na
realizacdo dos cursos, buscando capacitacdo para seus professores, para que
este possa ministra-lo aos profissionais da escola interessada e que possui o

aluno com deficiéncia visual matriculado.

6.8.SOBRE A PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES E SUAS FAMILIAS

Relativamente a participacdo dos estudantes e das suas familias, todas as
especialistas asseguraram haver interagdo com o0s estudantes para
averiguacdao da eficiéncia das metodologias utilizadas em sala para a
aprendizagem destes. Trés especialistas afirmaram que hd essa interagao
também com a familia do aluno, porém um especialista afirmou que o
relacionamento com a familia é “precario”, dificultando a coleta de
informacgdes sobre as necessidades do aluno. Com esta falta de comunicacao,
os alunos com deficiéncia visual podem ser prejudicados pela falta de
adaptacdo do ambiente.

Quanto aos professores, sete afirmaram haver uma interacdo com o aluno,
mas quatro afirmaram nao haver interacdo com os alunos a fim de verificar a

eficiéncia das metodologias adotadas na aprendizagem destes.
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6.9.SOBRE A TECNOLOGIA ASSISTIVA

Com relacdo a tecnologia assistiva os alunos e professores tem pouco ou
nenhum conhecimento sobre o assunto. Duas especialistas afirmam que as
suas escolas ndo oferecem tecnologia assistiva nas salas de aula para os
alunos, ja outras duas especialistas afirmam que estas tecnologias sao
oferecidas nas escolas onde trabalham. Quanto aos professores quatro
asseguraram que os alunos utilizam tecnologia assistiva como reglete,
computador com software leitor de tela e cinco professores afirmaram que os
alunos ndo possuem acesso a tecnologia assistiva em sala de aula.

Evidencia-se que o Guia de Orientagao Especial da Rede Estadual de Minas
Gerais atribui ao professor da sala de recursos, promover o ensino do Sistema
Braille, assim como promover o acesso a recursos de tecnologia assistiva, de
modo a propiciar ao maximo as habilidades funcionais dos estudantes com
deficiéncia.

Com relagdo a importancia das tecnologias assistivas a maioria dos alunos
conseguem notar que se esta fosse utilizada em sala de aula seria um grande
apoio a sua independéncia académica.

As especialistas concordam que as tecnologias assistivas auxiliam na
aprendizagem do aluno diminuindo as barreiras existentes. Ja os professores
dividem-se quanto a relevancia do uso destas tecnologias na sala de auala, e
embora hajam cinco que acreditam que a existéncia e uso desta, torna o
aluno mais auténomo e cinco acreditam que o uso destas tecnologias ndo é
importante para o aluno. Um professor alegou desconhecer a relevancia do

uso desta tecnologia para o aluno com deficiéncia visual.
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6.10.SOBRE AS BARREIRAS EM CONTEXTO ACADEMICO PARA OS
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Quando o assunto sdao as barreiras enfrentadas pelos alunos com
deficiéncia visual, foram identificados os seguintes aspetos: material
adaptado, iluminacdo, acessibilidade, atitudes e ensino.

Ora, consta na Declaracdo de Salamanca que as pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular e que esta deveria
acomoda-los dentro de uma pedagogia focada no aluno satisfazendo as suas
necessidades. Foi possivel perceber apds a andlise dos dados coletados que as
escolas estudadas ndo pareciam focar-se nas individualidades dos alunos, pois
suas necessidades especificas ndo eram atendidas, os materiais ndo eram
adaptados e na maioria dos casos ndo havia tecnologia assistiva nas salas de
aula.

As escolas cujos diretores, professores e especialistas mostraram maior
conhecimento acerca, por exemplo, de recursos diddticos para estudantes
com deficiéncia visual, foi aquela que nas suas dinamicas acolhia mais
estudantes com deficiéncia e incapacidade, talvez por isto, parecida mais
disponiveis a conviver com as diferencas.

E importante ressalvar que todas as escolas afirmaram ter materiais
adaptados e todos os alunos afirmaram ndo ter material ampliado, recursos
tecnolégicos em sala de aula. Deste modo percebe-se que o aluno
desconhece a existéncia deste material ou os alunos tem uma interpretagao
diferente do que sdao materiais adaptados

Para serem ampliados os livros tem de ser enviados para outra instituicdo e
esta pode ndo possuir recursos materiais e humanos para producdo do
material solicitado em tempo habil, o que explica os relatos dos alunos de
nem sempre terem as provas ampliadas e ndo possuirem livros ampliados.

Também existem especialistas que apresentam como barreira a falta de

materiais e recursos especificos para a realizacdo do trabalho pedagdgico,
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tendo que solicitar aos professores para digitarem as atividades em fonte
maior, neste caso porque os materiais adaptados como livros em Braille,
Mecdaisy e computador com software leitor de tela sé existem no AEE.

A acessibilidade é apontada como barreira para trés alunos, no que se
refere a acessibilidade dos espagos, (exemplo:”a escola tem alguns lugares
que o acesso € um pouco mais dificil” ou “ dificuldades apenas do portao até
onde as salas ficam”). Relativamente a iluminagdo, apenas dois alunos véem
este item como barreira, quer relativamente a pouca iluminacdo de alguns
espacos da escola, quer ao local se sentam na sala de aula.

Com relagdo as barreiras atitudinais quatro alunos notam estes obstaculos
de convivéncia,um aluno refere-se as brincadeiras dos colegas relativas ao
facto de invisual, j& outros alunos apontam a falta de “instru¢ao” dos
professores em como trabalhar com os alunos com deficiéncia criando
barreiras ao sucesso do estudante em algumas matérias, ou facto de ndo
respeitarem os seus tempos para adiquirir conhecimento na sala de aula. A
escola, ou melhor, os atores existentes na rotina escolar acham que por nao
haver maus tratos na convivéncia entre os alunos nao ha discriminacdo do
aluno com deficiéncia visual. Os alunos sao tdo desconhecedores de seus
direitos que eles ndao percebem qudo discriminatério é nao receberem
recursos em sala de aula para acompanhamento. Eles acham que
discriminacdo sé acontece quando ndo ha boa convivéncia. Eles sdo quase
invisiveis: as pessoas ndo maltratam, mas também ndo ajudam.

O acesso a informagao também é notado pelos alunos como uma barreira,
pois todos afirmaram ndo conseguir ler bilhetes no mural ou os que sao
enviados para casa, dependendo de ouvir alguém comentar sobre a

informacdo divulgada.
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6.11.SOBRE O SENTIREM-SE (OS ALUNOS) INCLUIDOS

Relativamente ao como se sentem os estudantes na escola, por referéncia
a inclusdo, apenas um aluno afirmou ndo se sentir, mas atribuiu o fato a
caracteristicas pessoais (timidez). Na sua maioria os professores, os diretores
e os especialistas percebem os alunos incluidos na escola na escola.

Para Souza et al (2016) a inclusdo é o acolhimento de todos sem
preconceitos e diferencas ou limitacdes garantindo igualdade de condigOes e
dignidade humana, entdo aceitar o aluno em sala de aula regular e manter
suas limitacBes por ndo ofertar recursos ndo € inclusdo. Sanches (2011)
ressalta que incluir é saber conviver e aprender com as diferengas e ndo se
deixar iludir pela homogeneidade, pois ninguém é exatamente igual a
ninguém, deve-se levar em consideracdo as necessidades de cada um para
garantir a oportunidade de aprender a todos.

Ou seja, ndo ha inclusdo quando esta discriminacdo estd no fato deste
aluno ndo aprender o conteddo ministrado em sala, ndo ter material para
estudar e o professor ainda afirmar que o aluno ndao tem o ensino digno que
merece. Se ele tem esta consciéncia deveria assumir uma postura, acdes, para
que este aluno realmente aprenda.Considerando que o real papel do
professor é ensinar, o mesmo deveria realizar sua funcdo com eficiéncia e
eficacia, desejando mais do que o aluno “ao menos entenda o que esta sendo
falado”.

Segundo Freire (2002) ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para sua producdo ou a sua construcdo, ou seja, ndo basta
passar a matéria no quadro ou falar a licdo, é necessario exemplificar, criar
métodos para o aluno entender o conteddo ministrado e transforma-lo em
conhecimento. Assim é claro que ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam, pois quem ensina, aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Portanto o professor deveria ensinar o conteudo e a pratica que
este proporciona e deveria aprender com as dificuldades do aluno em sala.O

mesmo autor argumenta ainda que do ponto de vista gramatical o verbo
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ensinar é um verbo transitivo-relativo, verbo que pede um objeto direto-
alguma coisa- e um objeto indireto- a alguém (p. 12)

Ora, os inqueridos sdo categdricos ao afirmarem que a escola ndo possui
tecnologias ou meios para os alunos com deficiéncia visual participarem
ativamente na sala de aula, intervalos e atividades e, ainda assim, acreditam
que estdo incluidos no ensino. A inclusao ndao deveria se limitar apenas a
aceitagdo social e sim, como diz a lei, a vivéncia plena das oportunidades do
ensino.

Freire (2002) ressalva que ndo é preciso um professor de ética para saber
gue se deve respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando e,
na pratica, procurar a coeréncia com este saber. Ou seja, ndo adianta receber
o aluno em sala regular e ndo respeitar sua identidade e autonomia, impondo
a ele a metodologia de aula que o professor acredita ser a correta.Este
mesmo autor trata esta metodologia como a “ vontade arrogante do mestre”.

Ha no entanto pequenas ag¢des que fazem com que o aluno se sinta mais
incluido, como por exemplo: ampliar um bilhete para ele, ou apenas digitar
com fonte maior o bilhete e/ou a atividade; ou por exemplo, antes de liberar
a sala para o recreio ou saida avisar ao aluno com deficiéncia visual falando o
que estd no mural para que o inidividuo com deficiéncia visual possa saber o
gue esta acontecendo na escola formalmente, sem ter que esperar alguém
falar por acaso.

O professor poderia dar atividades diferenciadas para a sala que possui
aluno com deficiéncia visual e desenvolver aulas diferentes para toda a turma
como: alongamento, ginastica, ensinar a parte tedrica de jogos como futebol,
basquete e volei, para que o aluno com deficiéncia visual fique na “comissao
técnica” ajudando o professor, para integrar este aluno que ndo participa dos
jogos com bola, poishouve um aluno que afirmou em entrevista que ndo
frequentava a educacdo fisica por medo de ndo ver a bola e “levar uma bolada
no rosto e piorar a visao com a pancada”. Encontrar solugdes individualizadas
apenas é possivel a quem vivencia o problema, como visto em Ropoli et al
(2010):
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“Cada escola, ao abracar esse trabalho tera de encontrar solu¢des proprias
para os seus problemas. As mudangas necessarias ndo acontecem por acaso e
nem por Decreto, mas fazem parte da vontade politica do coletivo da escola,
explicitadas no seu Projeto Politico Pedagdgico- PPP e vividas a partir de uma
gestdo escolar democratica.” ( p. 16)

Ao acompanhar de perto, vivenciando as lutas e as consequéncias foi
notado por Tureck, (2003), que ha um fracasso escolar na idade prépria de
escolarizacdo atribuida ao proprio aluno em razdo de sua deficiéncia visual.
Neste estudo podemos identificar alguns destes fracasso também foram
notados:: alunos que ndo tem pretensdo de frequentar uma faculdade, ou
que abandonam os estudos no fim do ensino médio, ou que se encontram
fora da faixa etaria do ano escolar frequentado.

“Compreende-se como possibilidades de sucesso escolar o acesso e a
permanéncia na escola, com a apropriacdo do conhecimento escolar, ou seja,
os elementos culturais necessarios para viver na sociedade a que se pertence,
cabendo a escola, como local responsdvel socialmente pela educacdo
sistematizada, prover aos individuos tal conhecimento.” (Tureck, 2003, p.13).

Talvez este sucesso escolar dependa de algumas atitudes dos atores da
vida escolar do individuo, tais como o diretor ao buscar cumprir a legislacdo e
proporcionar os auxilios nela definidos, tais como a sala de AEE ou o professor
de apoio, as tecnologias assistivas e o material adaptado. As escolas que tem
professor de apoio pode ter avangado na negociagao politica para conseguir
este beneficio. Ou o simples fato de conhecer a lei, permitiu ao diretor saber
que isto era possivel.

Ainda relativamente a questdo de os alunos com deficiéncia visual estarem
ou ndo incluidos, apenas um professor de apoio apontou o aluno como ndo
incluido. Os demais acham que o aluno esta incluido porque acompanha as
aulas bem. Eles acreditam que ter um professor de apoio na escola resolve a
questdo da inclusdo. O especialista também pensa assim e alguns professores
também acreditam que se houvesse professor de apoio, tudo se resolveria.

Entendemos esta visdo como problematica, pois ao assumi-la o sistema ndo é
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impulsionado para a mudanga, ou seja, ndo se adapta em nada para lidar com
esta diferenca.

Todos percebem o professor de apoio como a solugdo para a inclusdo. Esta
figura lida no dia a dia com as dificuldades do aluno e define as melhores
estratégias para garantir o aprendizado (adaptagdo das atividades e conteldo
considerando as limitagbes que ele tem, garantindo que o conteudo foi
copiado do quadro para ser trabalhado posteriormente). Quando ha na escola
professor de apoio, tanto os diretores, como os especialistas, os alunos e os
professores apontam que o aluno esta incluido no sistema de ensino. Apenas
o proprio professor de apoio sinaliza que ele ndo estd incluido.

De acordo com a legislagao, a inclusao acontece quando o aluno participa
de todas as atividades e a vivéncia escolar. O professor de apoio oportuniza
esta vivéncia, contudo a sua presenga garante que o sistema nao precisa de
se adaptar ao aluno e as suas necessidades. Se o aluno tem duvida na matéria,
o professor de apoio o auxilia, ao passo que, na vivéncia plena da rotina
escolar, suas duvidas deveriam ser acolhidas e sanadas pelo professor regente
da turma. Nota-se que com o professor de apoio as manifestagdes do aluno
com deficiéncia visual ao professor regente sdo em menor nimero, pois sao
mais constantes ao professor de apoio devido a sua proximidade. A grosso
modo, o professor de apoio parece ser uma redoma para a vivéncia de uma
escola especial dentro do sistema tradicional de ensino, camuflando a
necessidade de adaptacdo do sistema e apresentando o resultado falso de
que ha inclusao dos alunos com necessidade especial.lsto fica claro quando o
aluno que possui este professor afirma em entrevista que nao tem seguranga
de “ficar sem o professor de apoio na escola”, ou seja, ele proprio acredita
vivenciar as oportunidades oferecidas pela escola por possuir ao seu lado um
professor de apoio e ndo acredita que isso seria possivel se fosse

independente dentro do ambiente escolar.
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6.12.SOBRE AS LIMITACOES DO ESTUDO

O presente estudo apresenta algumas limitagdes que devem ser
ponderadas ao interpretar os dados levantados. Em primeiro lugar a baixa
participacdo do grupo de professores que foram solicitados para responder o
inquérito por questiondrio, e que por ser uma acao voluntaria podem ter
sentido algum receio em responder as questdes apresentadas. Em
segundolugar a amostra ndo teve em sua composi¢cdo escolas particulares,
escolas de nivel superior, bem como ndo foram entrevistados familiares e
profissionais que se relacionam com casos de deficiéncia visual (psicélogo,
oftalmologistas, assistente social) . Em terceiro lugar, este é um estudo de
caso multiplo, portanto as conclusdesnao podem ser generalizadas a todas as
escolas da cidade, e sim apenas ao grupo de escolas estudado.

Futuros estudos podem coletar informagdes com uma maior amostra e
utilizando outros métodos de pesquisa a fim de diminuir estas limitagGes que
esta pesquisa encontrou. Também deverdo ser considerados itens como o
desenvolvimento daspoliticas publicas, a conscientizagdo dos atores
existentes no ambiente escolar, o conhecimento sobre a legislagdo vigente
sobre inclusdo e o desenvolvimento da gestdo escolar. E importante ressalvar
gue inclusdo é um tema em constante estudo, estando em campo fértil para
seu desenvolvimento. Neste sentido, esta pesquisa & um trabalho inicial sobre
a efetividade das leis inclusivas na cidade de Uberaba, contando com uma
recente revisdao bibliografica e aponta delimitagdes importantes para

pesquisadores interessados.
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7.CONSIDERACOES FINAIS

Relembrando o objetivo geral deste trabalho: “verificar a efetividade das
praticas das politicas publicas quanto a inclusdo de deficientes visuais nas

III

escolas regulares na cidade de Uberaba, Minas Gerais, Brasil”, este estudo
permitiu-nosperceber que ha legislacdo sobre a inclusdo escolar, que define
como deve se proceder para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas
escolas regulares. Observou-se no entanto, como refere Almeida (2011), que
apesar dos alunos com deficiéncia visual estarem legalmente amparados no
que refere a direitos de igualdade de acesso a educagado, faltam condig¢des
efetivas para que a permanéncia e sucesso destes alunos se torne realidade,
ou seja, as leis existem e garantem o direito de frequentar e permanecer na
escola, assim como aprender e vivenciar as oportunidades oferecidas pelo
ambiente escolar, porém as condi¢Ges para que isso realmente aconteca nao
existem: faltam materiais, capacitagao dos profissionais, comunicagao entre
todos os atores e principalmente o conhecimento das leis existentes que
podem ajudar e até promover essas condi¢cdes atualmente inexistentes nas
escolas estudadas.

A falta de comunicacgdo torna-se uma bola de neve porque o professor nao
¢é avisado que haverd um aluno com deficiéncia visual na sala de aula que serd
regente; ndo fica atento as necessidades especificas deste aluno; nao
oportuniza materiais adaptados; ndao adapta a sua aula; ndo dialoga com o
professor de AEE e/ou professor de apoio, nem com o aluno, ou seja, ndo se
cumpre a previsao legal de que o coletivo deve definir em conjunto um plano
para o desenvolvimento do aluno. E importante ressalvar que a comunicagdo
quando existente é maior entre os professores regentes e especializados ou
de apoio, para definir a melhor metodologia de ensino, a forma de

apresentagdo do material, e a verificagdo do acompanhamento da aula pelo
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aluno, quando deveriam também dialogar estes assuntos com os préprios
alunos e familia.

A Unica escola que possui condi¢des mais favoraveis (professor de apoio,
AEE 1l, mais professores especializados) é aquela que possui mais alunos com
deficiéncias diversas e possui diretor que conhece a lei. Talvez estes fatores
sejam um comeco: a medida que as pessoas comec¢am a interagir mais com o
contexto, vao ganhando mais experiéncia e conhecimento.

A escola que tem mais vivéncia pratica da inclusdo de alunos com
deficiéncia visual , também foi a que apresentou relatos mais conscientes em
relacdo as dificuldades de inclusdo, uma visdo mais ampla do problema e mais
sistémica do enquadramento destas dificuldades, além de maior clareza da
distancia da atuagao da escola em relagao a previsdao legal. Com esta vivéncia
pratica era esperado que houvesse mudangas mais substanciais nos planos de
aula dos professores.

Incluir alunos com deficiéncia é mais do que aceitd-los nas escolas
regulares.Para Souza et al (2016) inclusdo é o acolhimento de todos sem
preconceitos e livre de diferencas ou limitacdes. Ou seja, constatou-se que
nestas escolas estudadas nao sdao garantidos a todos os alunos o acesso as
ofertas existentes em todos ambientes, sem considerar condicdes
econOmicas, sociais, politicas, fisicas ou religiosas, garantindo assim igualdade
de condicdes e dignidade humana.

O acesso a educacgdo inclusiva tem de atravessar a eliminacdo de qualquer
forma de discriminagao , formando uma comunidade flexivel e que facga
sentido para cada individuo que a compde, mobilizando os recursos que se
tem, reunindo vontades, bons profissionais e boas praticas educativas.
(Sanches,2011). Neste estudo percebeu-se que ainda existem algumas formas
de discriminacdo no ambiente escolar, falta vontade dos profissionais para
atender algumas necessidades especificas destes alunos com deficiéncia
visual e para procurar informagdes técnicas e legais, assim como para

aumentar a capacitacdo dos professores.
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Uma reflexdo que parece emanar deste estudo é que quanto maior a
exposicdo da escola a individuos com deficiéncia/incapacidade, mais clareza
dos profissionais apresentam no conhecimento sobre recursos didaticos,
melhor comunicagdao e o papel dos atores se aproxima um pouco mais da
previsdao legal, apesar de ainda estar muito distante do que é esperado na
verdadeira inclusao.

Apenas a existéncia de leis ndo garante sua plena execugdo, sendo cada
vez mais frequente presenciarmos em cenas do cotidiano e até em noticidrios
da televisdo, flagrantes do preconceito, discriminacdo e ndo cumprimento de
leis. Afinal, para que as leis possam de fato serem colocadas em pratica, é
necessario que haja a superacdo das barreiras e dos preconceitos que lhe
estdo arraigados.

Vislumbra-se no entanto a possibilidade de que, através do aumento de
praticas inclusivas em diversos setores, possamos modificar esta realidade,
promovendo gradativamente mudancgas nos valores, visando uma sociedade
inclusiva. Assim evidenciam-se os ensinamentos de Freitas (2016) “a ma
acessibilidade muitas vezes ndao esta em barreiras arquitetonicas, mas em
barreiras atitudinais”, o que reforga a ideia de que ndo adianta existirem leis
se as pessoas ndao tem vontade para coloca-las em pratica. Ndo adianta
apenas o professor reconhecer que o aluno “ndo tem o ensino digno que
merece”, mas sim as atitudes, agdes que ele assume para que esse ensino seja
de qualidade e “digno”.

Acreditamos que se todos os atores (escola, aluno, familia, comunidade)
ampliassem um pouco a consciéncia e tivessem um pouco mais de motivagao,
muitos avangos seriam possiveis.

Foi notado com este estudo, que a maioria dos alunos estdo acomodados,
ou seja, ndo lutam, também porque ndo conhecem os seus direitos, pelo que
na generalidade avaliam satisfatoriamente as condicGes oferecidas escolas
que freqlentam. Essa acomodag¢ao dos alunos ndao gera impulso para

mudangas, input bottom up, pois essas mudangas seriam um processo
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ascendente, ou seja, a solicitacdo dos alunos em ter realmente seus direitos
atendidos é que gerariam a busca por solugdes.

Falta conhecimento, condi¢Ges e outras barreiras encontradas pelos
profissionais de educa¢do de maneira geral, para buscar maior conhecimento
legal e cobrar a pratica desta legislagdao, pois ao iniciar a vida académica os
alunos sdo muito novos para conhecer e lutar por seus direitos, deixando esse
dever para a familia e para os profissionais da educacdo, e estes deverao
exigir mais do que a matricula do aluno com deficiéncia visual, tem que exigir
o real deste individuo.

A efetividade ndo é encontrada em nenhuma escola estadual ou municipal
do grupo estudado, nem quando se tem uma proximidade com um centro de
apoio que assegura que o problema ndo é a falta de cursos e sim a falta de
mobilizagdo da comunidade educacional em ter esta capacitagdo. Freitas
(2016) afirma que a preparacdo de professores para atuarem nas escolas
regulares vem despertando, mesmo que lentamente, para uma perspectiva
de dias melhores frente a inclusdo educacional.

A histdria nos mostra que muito ja evoluimos no que se refere a educagao
de criangas e jovens com deficiéncia visual, porém esperamos que esta
evolugao seja efetiva e que as leis passem a ser cumpridas em sua totalidade

de modo a termos realmente a inclusdo educacional.
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APENDICE |

Projeto de Investigacdo — Inclusdo de Deficientes Visuais em Escolas Regulares de Uberaba

Consentimento Informado
Nome do sujeito da pesquisa:
Nome do responsdavel (quando aplicavel):

TITULO DO PROJETO: “Politicas de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia visual e a sua implementacdo em quatro escolas de
Uberaba”

Instituicdo onde sera realizado:

Pesquisador Responsavel: Carolina Fernandes Caetano de Souza

Identificacdo (conselho), telefone e e-mail: CEP-UNIUBE: Av. Nené
Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500-Uberaba/MG
telefone: (34)3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

O presente estudo “Politicas de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia visual e a sua implementacdo em quatro escolas de
Uberaba”, realiza-se no ambito do Mestrado em: Educacdo
Especializacdo em Administracdo das Organizacbes Educativas, da
Escola Superior de Educag¢do do Instituto Politécnico do Porto,
Portugal, em parceria com o Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
do Triangulo Mineiro, pela pesquisadora Carolina Fernandes Caetano
de Sousa e é orientado pela Professora Doutora Susana Isabel da Costa
Oliveira Martins.

Este € um estudo de caso multiplo contendo informagdes quantitativas
e qualitativas, que conta com pesquisa bibliografica e documental,
assim como aplicacdo de inquéritos por entrevistas e questionarios.

Esta pesquisa tem como proposta divulgar as leis de inclusdo dos
deficientes visuais nas escolas regulares na cidade de Uberaba, minas
Gerais, Brasil, perceber a real implementacdo dessas leis, auxiliar na
procura por maior capacitagdao dos professores para receber alunos
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com deficiéncia visual, comprometendo-se a executar o estudo com o
minimo de danos e riscos aos participantes, evitando constranger os
entrevistados e incbmodos que esta possa acarretar.

A participagao neste estudo tem como objetivo: verificar a efetividade
das praticas das politicas publicas quanto a inclusdo de deficientes
visuais nas escolas regulares na cidade de Uberaba em Minas Gerais,
Brasil. Caso aceite participar, sera convidado para uma entrevista
estruturada e individual, caso necessario serdao gravadas sem utilizacdo
de imagem, todas as respostas serdao transcritas no momento da
entrevista.

Vocé ndo receberd nenhum pagamento nem tera custos para
participar desse estudo.

Sinta-se a vontade para solicitar os esclarecimentos que julgar
necessarios e a qualquer momento poderd interromper sua
participacdo sem nenhum tipo de prejuizo.

Vocé receberd uma copia deste termo, assinada pela pesquisadora,
onde constam a identificacdo e os telefones da pesquisadora, caso
vOoCcé queira entrar em contato com ela.

Os seus dados sdo confidenciais e serdo utilizados apenas com fins
cientificos, tais como a apresentacdes em congressos e publicacdo de
artigos cientificos. Seu nome, imagem, sua voz ou qualquer outra
identificagdo jamais aparecera e os resultados obtidos apenas serao
divulgados no conjunto das pessoas estudadas. As informagdes serao
trabalhadas metodologicamente, garantindo a privacidade e o
anonimato pessoal de todos os participantes.

Identificacdo (conselho), telefone e e-mail: CEP-UNIUBE: Av. Nené
Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500-Uberaba/MG,
telefone: (34)3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

Declaro que li o presente Consentimento Informado e que aceito participar
voluntariamente no estudo.

Data: / / Participante:

Investigadora:

Carolina Fernandes Caetano de Souza-Telefone- (34)99976-7834
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10.
11.
12.

13.
14.

15.

16.

Questoes a serem aplicadas nas escolas

Esta entrevista € um instrumento de recolha de dados para a
elaboragao da dissertagdo de mestrado em Educagao Especializagao
em Administragdo das Organizagdes Educativas. Lembra-se que o
anonimato é garantido.

DIRECAO

Idade: Sexo:

Formacdo académica.

Ha quantos anos esta na diregao?

Ja trabalhou com alunos com incapacidade/ deficiéncia
anteriormente?

E com alunos cegos/ deficiéncia visual? Se sim, quantos anos?
Quantos alunos no total estdo matriculados na escola? Quantos alunos
deficientes visuais estdo matriculados na escola?

Quantos sdo considerados cegos?

Quantos sdo considerados baixa visdao?

Qual o ano escolar que esses alunos frequentam?

Qual a frequéncia deles nas aulas?

Quantos professores existem na escola?

Ha professores capacitados com formagao em educagao especial?
()Sim ( ) Nao Caso sim, quantos?

Caso sim, em quais especialidades?

Caso nao, porgue isso acontece? Apresente os motivos da nao
capacitagao.

Ha professores com formacdo especifica para trabalhar com alunos
cegos/ baixa visdo?

Tem conhecimento da legislacdo relativamente a educagdo de alunos
cegos/ baixa visdo?

115



116



APENDICE Il

10.

Questoes a serem aplicadas nas escolas

Esta entrevista é um instrumento de recolha de dados para a
elaboragdo da dissertagao de mestrado em Educagdo Especializagao
em Administracdo das Organizagdes Educativas. Lembra-se que o
anonimato é garantido.

ESPECIALISTA

Sexo: Idade:

Tempo no cargo.

Os alunos cegos/ baixa visdo tém projeto pedagdgico com
atendimento educacional especializado?

Em que consiste esse atendimento especializado?

Que medidas especificas existem nesta escola no atendimento de
estudantes com deficiéncia visual? A equipe pedagdgica interage com
o aluno com deficiéncia visual e com a familia do portador de
necessidades especiais para verificar, definir e aferir as melhores
metodologias educacionais?

Os alunos cegos/ baixa visdo tém medidas educativas individualizadas?
Quem define essas medidas?

Os professores sao informados com antecedéncia ao inicio das aulas
que havera um aluno com deficiéncia visual na sala de aula?

Os professores fazem um planejamento de aula diferente para esse
aluno, para que ele acompanhe melhor a aula?

Os materiais sdo adaptados as necessidades do aluno? Caso sim, esse
material é produzido na prépria escola? ( )Sim () Nao
Existem na escola materiais adaptados como livros em Braille ou em
Mecdasy na biblioteca e computadores com software leitores de tela
no laboratério de informatica?
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12.

13.

14.
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O material é entregue/ disponibilizado ao aluno em tempo habil para o
acompanhamento das aulas e/ou realizacdo das atividades?
O aluno com deficiéncia visual tem disponivel algum tipo de tecnologia
assistiva na sua aula? Se sim, qual? Acha que essas tecnologias
auxiliam o aluno a ser mais autébnomo e a participar mais? De que
forma?
Considera que os alunos cegos/ baixa visdo estdo incluidos em todas as
dindamicas escolares?

()Sim ( ) Nao
Quais sao as dificuldades na inclusao académica e social dos alunos

cegos/ com baixa visdo?
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el A

b

10.
11.

12

13.

Questoes a serem aplicadas nas escolas

Essa entrevista é um instrumento de recolha de dados para a
elaboragdo da dissertagao de mestrado em Educagdo Especializagao
em Administracdo das Organizagdes Educativas. Lembra-se que o
anonimato é garantido.

ALUNO- Roteiro para entrevista

Qual sua ldade?

Qual o ano escolar que frequenta?

Frequenta todas as aulas?

Sao atendidas todas as necessidades para o acompanhamento das
aulas e realiza¢do das atividades?

Vocé encontra dificuldades no modo em que as aulas sdao ministradas?
Ha dificuldade em obter material adaptado?

Em sua opinido o que poderia melhorar sua vida académica? Quais
acdes a escola poderia adotar?

Caso conheca tecnologia assistiva, utiliza alguma? Conhece, mas ndo a
utiliza, por que ndo a usa?

Frequenta algum lugar especializado para atendimento aos deficientes
Visuais?

Se sim, esse atendimento poderia ajudar se houvesse um maior

contato com a escola?
Vocé se sente realmente incluido no ambiente escolar? Por qué?

Quais as barreiras (urbanisticas, atitudinais, tecnoldgica e de
comunicac¢do e informacdo) vocé enfrenta na escola?

. Consegue ir a todos os locais da escola sem ajuda de terceiros? Ou ha

locais aonde geralmente nao vai porque ndo estao adaptados?
Tém na escola as tecnologias e meios que necessita para participar
ativamente quer na sala de aula quer nos intervalos e outras
atividades? O que falta?
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14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,
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Tem acesso a toda a informagdo sobre o que se passa na escola?

Quais as estratégias utilizadas na sala de aula para que vocé
acompanhe a matéria explicada no quadro?

Qual o seu conhecimento a respeito da tecnologia assistiva para
auxiliar o aluno no seu aprendizado? Nenhum, pouco ou muito?

Acha que essa tecnologia o ajudaria a ser mais autdbnomo e a participar
mais? De que forma?

Existem na escola materiais adaptados? Como livros em Braille ou em
Mecdasy na biblioteca, computadores com softwares leitores de tela
no laboratério de informatica?

Tem apoio de algum outro profissional para o seu desenvolvimento
escolar? Se sim, que profissional?

Vocé ja sofreu algum tipo de discriminag¢do na escola? Conte como foi.
(esta é a atitudinal).

Tem conhecimento da legislagdo relativamente a educagao de alunos
cegos/ baixa visdo?

Em sua opinido qual o papel da diretora/coordenadora/ professores na
criacdo de suportes e barreiras no seu ensino?



APENDICE V

Questoes a serem aplicadas nas escolas

Esse questionario é um instrumento de recolha de dados para a
elaboragdo da dissertagao de mestrado em Educagdo Especializagao
em Administracdo das Organizagdes Educativas. Lembra-se que o
anonimato é garantido.

PROFESSOR

1. ldade: Sexo:

2. Formagdo académica (O que leciona?)

3. Ha quantos anos leciona?

4. Ja trabalhou com alunos com incapacidade/ deficiéncia
anteriormente?

5. E com alunos cegos/ baixa visdo? Se sim, quantos anos?

6. Na sua formacdo inicial, abordou tematicas relacionadas com a
inclusdo na deficiéncia/ incapacidade? E com a inclusdo de estudantes
deficientes visuais?

7. Fez alguma formacdo na area da incapacidade/deficiéncia? E na area
da deficiéncia visual?
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8. Quantos alunos deficientes visuais ha em sua sala de aula?
9. Qual o ano escolar que eles frequentam?

10. Qual a frequéncia deles em suas aulas?

11. Vocé foi avisado com antecedéncia ao inicio das aulas que teria em
sala um aluno com deficiéncia visual para planejar melhor suas aulas ja
com as adaptagdes possiveis?

()Sim ( ) Nao

12. Vocé conversa com o aluno deficiente visual para verificar seu
acompanhamento da aula?

()Sim ( ) Nao

13. Como se preparou para trabalhar com o estudante com deficiéncia
visual?

14. Sua metodologia de aula se alterou para melhor acompanhamento da
matéria pelo aluno Deficiente visual?

()Sim ( ) N3o

15. Ha uma parceria com o professor da Sala Recurso para melhor
aprendizagem desse aluno?
()Sim () N3o.

16. Como é feita essa parceria?

17. Os materiais sdo adaptados as necessidades do aluno? Caso sim, esse
material é produzido na prdpria escola?

18. Existem na escola materiais adaptados como livros em Braille ou em
Mecdasy na biblioteca e computadores com software leitores de tela
no laboratério de informatica?
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19. Tem apoio (colabora com) algum outro profissional para o trabalho
gue faz com o estudante com deficiéncia visual? Se sim, que
profissional?

20. O aluno com deficiéncia visual usa algum tipo de tecnologia assistiva
na sua aula? Se sim, qual?

21. Acha que essa tecnologia ajuda o aluno a ser mais autonomo e a
participar mais? De que forma?

22. Tem conhecimento de alguns recursos didaticos especificos para o
ensino de alunos cegos ou com baixa
visdo?

23. Qual o seu conhecimento a respeito da tecnologia assistiva para
auxiliar o aluno no seu aprendizado?

( ) Nenhum ( ) Pouco ( ) Muito

24. Vocé vé o aluno com deficiéncia visual como realmente incluido no
ambiente
escolar?

25. Quais as estratégias utilizadas por vocé na sala de aula para que o
aluno acompanhe a matéria explicada no quadro?

26. Quais sdo as dificuldades que vocé encontra no ensino do estudante

com deficiéncia visual?
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27. Quais sao as dificuldades que vocé acha que o aluno encontra?

28. Tem conhecimento da legislacdo relativamente a educac¢do de alunos
cegos/ baixa visdo?
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APENDICE VI

Transcrigdo entrevista - Escola A —Aluno 1

Qual sua Idade?
14 anos

Qual o ano escolar que frequenta?
9° ano, estudo aqui na escola desde 2012

Frequenta todas as aulas?
E, frequento todas as aulas.

Sao atendidas todas as necessidades para o acompanhamento das
aulas e realizagdo das atividades? Por exemplo, as atividades em
folha sao ampliadas? O professor explica para vocé quando vocé ndo
esta conseguindo acompanhar a explicacdo no quadro?

Consigo sozinha acompanhar as aulas, fazer provas e ler livros sem
adaptagdo de material, porque sou monocular e do outro olho o éculos
de 7,5° me ajuda.

Vocé encontra dificuldades no modo em que as aulas sao
ministradas?

Ndo, sento do lado esquerdo da sala, de um modo que fica mais facil
enxergar o quadro, pois o olho direito é corrigido pelos dculos e sempre
na frente. Al acompanho normal a aula.

Ha dificuldade em obter material adaptado?
Néo preciso de material adaptado

Em sua opinido o que poderia melhorar sua vida na escola? Quais
acoOes a escola poderia adotar?
Acho que estd bom.

Caso conheca tecnologia assistiva, utiliza alguma? Conhece, mas nao
a utiliza, por que nao a usa?
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11

Ndo conhego

Entrevistadora: Tecnologia assistiva é toda ferramenta que pode te
ajudar na sua vida como: uma bengala, lupas, lupa eletrénica, um
computador com software leitor de tela. Vocé usa algum desses
materiais?

Ndo uso nada disso.

Frequenta algum lugar especializado para atendimento aos

deficientes Visuais? Se sim, esse atendimento poderia ajudar se
houvesse um maior contato com a escola?

Frequento o AEE desde o ano passado e ja freqlientei o Instituto dos
cegos, mas ndo freqiiento mais, pois era por tempo determinado, fazia
aula de estimulagdo visual. O AEE ja é dentro da escola, mas é s6 um
reforgo.

Vocé se sente realmente incluido no ambiente escolar? Por qué?
Sinto normal.

Entrevistador: ndo tem problemas de convivéncia com professores,
colegas de sala? Ninguém faz brincadeiras de mau gosto com seu
problema visual? Os professores te explicam quando vocé ndo
entende alguma matéria, ou quando nao entende o que esta no
quadro?

Sem problemas, nenhum desses.

Quais as barreiras (urbanisticas, atitudinais, tecnoldgica e de
comunicagdo e informagao) vocé enfrenta na escola? Assim, as
barreiras sdao o que dificulta suas agdes, por exemplo: barreiras
atitudinais sao atitudes que o pessoal da escola tem com vocé que te
atrapalham te deixam com vergonha; barreiras tecnoldgicas seriam
na aula de informatica vocé ndo acompanhar a aula por ndo ter um
leitor de tela e nao saber o que esta fazendo. Entendeu?

Sim. Dificuldade em palestras, ver bilhetes de longe, porque fica
embacgado, meu problema é sé com a distdncia.

12. Consegue ir a todos os locais da escola sem ajuda de terceiros? Ou ha
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locais aonde geralmente ndo vai porque ndo estao adaptados?
Consigo, ndo tenho dificuldade de andar sozinha.



13. Tém na escola as tecnologias e meios que necessita para participar
ativamente quer na sala de aula quer nos intervalos e outras
atividades? O que falta?

Ndo preciso de nada diferente.

14. Tem acesso a toda a informagao sobre o que se passa na escola?

Consigo ver os bilhetes, recados que a escola manda para casa ou
coloca no mural.

15. Quais as estratégias utilizadas na sala de aula para que vocé
acompanhe a matéria explicada no quadro?Seria se o professor
utiliza uma maneira diferente no modo de dar aula para vocé
acompanhar o que esta no quadro?

Como para todo mundo, é a mesma coisa!

16. Qual o seu conhecimento a respeito da tecnologia assistiva para
auxiliar o aluno no seu aprendizado? Nenhum, pouco ou muito?
Nenhum

17. Acha que essa tecnologia o ajudaria a ser mais autonomo e a
participar mais? De que forma?
Acho que nGo mudaria.

18. Existem na escola materiais adaptados? Como livros em Braille ou
em Mecdasy na biblioteca, computadores com softwares leitores de
tela no laboratério de informatica?

Ndo sei se tem porque ndo utilizo.

19. Tem apoio de algum outro profissional para o seu desenvolvimento
escolar? Se sim, que profissional?
Ndo, s6 o professor de AEE

20. Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao na escola? Conte como
foi. (esta é a atitudinal).

Na outra escola sim, me colocavam muitos apelidos, Aqui estd
trangiiilo.
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21. Tem conhecimento da legislagao relativamente a educacao de alunos

22,
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cegos/ baixa visdo?
Ndo conhecgo e nunca ouvi falar.

Em sua opinido qual o papel da diretora/coordenadora/ professores
na criagdo de suportes e barreiras no seu ensino? E assim, vocé
consegue perceber que a diretora, os professores, a orientadora
tomam atitudes para te ajudar ou as vezes até acoes que dificultam
suas atividades na escola?

As atitudes deles ndo interferem no meu aprendizado.



APENDICE VII

Transcrigdo entrevista - Escola A — Aluno 2

Qual sua Idade?
13

Qual o ano escolar que frequenta?
62 ano — hd trés anos nessa escola

Frequenta todas as aulas?
Sim, frequento.

Sao atendidas todas as necessidades para o acompanhamento das
aulas e realizagdo das atividades? Por exemplo, as atividades em folha
sao ampliadas? O professor explica para vocé quando vocé ndo esta
conseguindo acompanhar a explicagdao no quadro?

Sim, o professor explica quando pergunto e ndo uso nada ampliado.

Vocé encontra dificuldades no modo em que as aulas sao
ministradas?

Ndo, so tive dificuldade no ano passado que fiquei sem oculos porque
quebrou, ai tive dificuldade de acompanhar as aulas e repeti o ano.

Ha dificuldade em obter material adaptado?
Néo uso material adaptado.

Em sua opinido o que poderia melhorar sua vida na escola?0 que
poderia te ajudar mais?
Talvez se tivesse mais tecnologia, tipo um computador, né!

Conhece Tecnologia assistiva?

Ndo conhecgo isso.
Entrevistadora: Tecnologia assistiva é toda ferramenta que pode te
ajudar na sua vida como: uma bengala, lupas, lupa eletrénica, um
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computador com software leitor de tela. Vocé usa algum desses
materiais?
Néo uso nada disso!

Frequenta algum lugar especializado para atendimento aos
deficientes Visuais? Se sim, esse atendimento poderia ajudar se
houvesse um maior contato com a escola?

Néo, apenas os exames e as aulas de AEE no hordrio contrdrio das
aulas.

Se a aula de AEE ajudasse mais a adaptar quando temos dificuldade
ajudaria muito, pois quando quebro o éculos como aconteceu no ano
passado ndo consigo frequentar as aulas, no ano passado repeti o ano
por faltar enquanto ndéo consegui fazer outro OJculos pois ndo
conseguia acompanhar as aulas, nem fazer provas. Entdo se as aulas
de AEE ajudasse mais talvez ndo tivesse repetido o ano escolar.

Vocé se sente realmente incluido no ambiente escolar? Por qué?

Humm... Sinto normal mais ou menos, pois ndo vejo os recados que
estéio no mural da escola ou algum bilhete que a escola entrega

Quais as barreiras (urbanisticas, atitudinais, tecnoldgica e de
comunicagdo e informagdo) vocé enfrenta na escola?

Falta algumas no sentido de tecnologia, computadores com leitores de
tela ndo tem. A escola tem alguns lugares que o acesso é um pouco
mais dificil, mas as rampas ajudam. Néo tenho dificuldades de atitudes
dos outros comigo.

Consegue ir a todos os locais da escola sem ajuda de terceiros? Ou ha
locais aonde geralmente nao vai porque nao estao adaptados?

Consigo s6 a noite que tenho dificuldades para andar, pois a minha
dificuldade visual é maior com a falta de luz.

Tém na escola as tecnologias e meios que necessita para participar
ativamente quer na sala de aula quer nos intervalos e outras
atividades? O que falta?

Néo tem tecnologias especiais para mim, mas néo tenho dificuldades..

Tem acesso a toda a informagao sobre o que se passa na escola?



Mais ou menos, pois como ja disse os recados pregados no mural se
alguém ndo ler para mim nédo fico sabendo.

15. Quais as estratégias utilizadas na sala de aula para que vocé
acompanhe a matéria explicada no quadro?

Ndo tem nada especial para mim, o professor apaga o quadro e as
vezes eu ainda estava copiando, entdo eu que tenho que pegar a
matéria/caderno de um colega para copiar e colocar meu caderno em
dia.

16. Qual o seu conhecimento a respeito da tecnologia assistiva para
auxiliar o aluno no seu aprendizado? Nenhum, pouco ou muito?
Nenhum

17. Acha que essa tecnologia o ajudaria a ser mais autonomo e a
participar mais? De que forma?
Ajudaria se tivesse na escola um computador com leitor de tela ndo

teria perdido o ano por falta dos dculos como perdi, pois teria ouvido a
matéria passada no quadro e feito as provas no computador também.

18. Existem na escola materiais adaptados? Como livros em Braille ou em
Mecdasy na biblioteca, computadores com softwares leitores de tela
no laboratério de informatica?

Néo

19. Tem apoio de algum outro profissional para o seu desenvolvimento
escolar? Se sim, que profissional?
Néo, apenas o AEE

20. Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao na escola? Conte como foi.
(esta é a atitudinal).

Jd, algumas brincadeiras dos colegas quando estava sem dculos e néo
enxergava as coisas.

21. Tem conhecimento da legislagdo relativamente a educacdo de alunos
cegos/ baixa visdo?
Nunca ouvi falar.
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Em sua opinido qual o papel da diretora/coordenadora/ professores
na criagdo de suportes e barreiras no seu ensino? E assim, vocé
consegue perceber que a diretora, os professores, a orientadora
tomam atitudes para te ajudar ou as vezes até agoes que dificultam
suas atividades na escola?

Ndo sei, acho que ndo fazdiferencga.



APENDICE VIII

Transcrigao entrevista - Escola B —Aluno 3
1. Qual sua Idade?
19 anos
2. Qual o ano escolar que frequenta?
3°ano do ensino médio
3. Frequenta todas as aulas?

Frequento todas as aulas, menos educagdo fisica porque tenho medo
de levar uma bolada e piorar meu problema de vista por causa da
pancada.

4. Sao atendidas todas as necessidades para o acompanhamento das
aulas e realizagao das atividades?

Naéo

5. Vocé encontra dificuldades no modo em que as aulas sao

ministradas?

Muita. Professores que ndo ampliam os materiais mandam apenas
tirar foto do quadro com o celular para ndo atrasar a aula e depois
“consigo” dar zoom na foto.

6. Ha dificuldade em obter material adaptado?

Muita, os livros tem que ser mandados para outra escola para serem
ampliados (CAP) até retornar prontos aquela matéria ja passou, nunca
é entregue em tempo habil e normalmente as provas sdo feitas na sala
de AEE para a professora de AEE ajudar a ler a prova.

7. Em sua opinidao o que poderia melhorar sua vida na escola? Quais
acoes a escola poderia adotar?
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Toda escola ter mdquina prdpria para ampliagdo de material e
computador para cada aluno deficiente dentro de sala de aula.

8. Caso conhega tecnologia assistiva, utiliza alguma? Conhece, mas
nao a utiliza, por que nao a usa? Entrevistadora: Tecnologia assistiva
é toda ferramenta que pode te ajudar na sua vida como: uma
bengala, lupas, lupa eletrénica, um computador com software leitor
de tela. Vocé usa algum desses materiais?

Ndo conhecgo o termo, (depois de explicado pela pesquisadora) conheco
o Dosvoxs e ndo conheco a lupa eletroénica.

09. Frequenta algum lugar especializado para atendimento aos
deficientes Visuais? Se sim, esse atendimento poderia ajudar se
houvesse um maior contato com a escola?

S6 a sala recurso da escola. Ajudas especializadas como as do CAP,
ajudariam muito, pois Id ensinam o aluno e o professor maneiras de
melhor superar as dificuldades.

10. Vocé se sente realmente incluido no ambiente escolar? Por qué?
Néo, pelo problema de visGo sou muito timido.

11. Quais as barreiras (urbanisticas, atitudinais, tecnoldgica e de
comunica¢do e informagao) vocé enfrenta na escola? Assim, as
barreiras sao o que dificulta suas a¢bes, por exemplo: barreiras
atitudinais sao atitudes que o pessoal da escola tem com vocé que te
atrapalham te deixam com vergonha; barreiras tecnoldgicas seriam
na aula de informatica vocé nao acompanhar a aula por nao ter um
leitor de tela e ndo saber o que esta fazendo. Entendeu?

Falta de tecnologia, professores mal instruidos sobre como tratar
alunos com deficiéncia, enxergar bilhetes no mural, ndo sei o que vai
acontecer na escola, s6 quando ougo alguém falando.

12. Consegue ir a todos os locais da escola sem ajuda de terceiros?
Ou ha locais aonde geralmente nao vai porque nao estao adaptados?

Vou sozinho, porém bem devagar.



13. Tém na escola as tecnologias e meios que necessita para
participar ativamente quer na sala de aula quer nos intervalos e
outras atividades? O que falta?

Néo.
14. Tem acesso a toda a informacgdo sobre o que se passa na escola?
Apenas fico ouvindo e tirando fotos do quadro.

15. Quais as estratégias utilizadas na sala de aula para que vocé
acompanhe a matéria explicada no quadro? Seria, se o professor
utiliza uma maneira diferente no modo de dar aula para vocé
acompanhar o que estd no quadro?

Ndo ha estratégia diferentes para eu acompanhar as aulas.

16. Qual o seu conhecimento a respeito da tecnologia assistiva para
auxiliar o aluno no seu aprendizado? Nenhum, pouco ou muito?

Pouco. S6 o Dosvox

17. Acha que essa tecnologia o ajudaria a ser mais autbnomo e a
participar mais? De que forma?

Com certeza, teria mais agilidade para fazer tudo.

18. Existem na escola materiais adaptados? Como livros em Braille ou
em Mecdasy na biblioteca, computadores com softwares leitores de
tela no laboratério de informatica?

S6 no AEE.

19. Tem apoio de algum outro profissional para o seu
desenvolvimento escolar? Se sim, que profissional?

Ndo, s6 a sala de AEE. Antigamente ja freqiientei o CAP também
fazendo aulas de estimulagéo visual, orientagdo e mobilidade, AVD e
aulas de informdtica.

20. Vocé ja sofreu algum tipo de discrimina¢ao na escola? Conte
como foi. (esta é a atitudinal).
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Sim, de professor que duvidava da minha deficiéncia, pois eu utilizo o
Aplicativo Whats app com dudios, e por isso esse professor afirmava
que eu fazia charme, pois nunca viu deficiente visual ter aplicativos de
recado. Ele também mandava eu tirar fotos dos materiais porque ele
ndo iria ampliar..Também de colegas, quando tinha que sair da sala
para fazer prova na sala de AEE, os colegas zuavam.

21. Tem conhecimento da legislacdo relativamente a educacao de
alunos cegos/ baixa visdo?

Ndo tenho nenhum conhecimento, nem minha familia.

22. Em sua opinido qual o papel da diretora/coordenadora/
professores na criagdo de suportes e barreiras no seu ensino? E
assim, vocé consegue perceber que a diretora, os professores, a
orientadora tomam atitudes para te ajudar ou as vezes até a¢oes
que dificultam suas atividades na escola?

O diretor tem importante papel ao conversar com os professores que
haverd um aluno com deficiéncia visual na sala e disponibilizando
ajudas se necessdrio para o desenvolvimento deste aluno, porém nem
todos os professores levam em consideragdo essas instrugées, criando
barreiras para o aluno se desenvolver em algumas matérias.



APENDICE IX

Transcrigdo entrevista - Escola C — Aluno 4

1. Qual sua ldade?
28

2. Qual o ano escolar que frequenta?
9°ano EJA

3. Frequenta todas as aulas?

Sim, incluindo as idas no projeto LABOR- oferecido a todos os alunos do
EJA

4. S3o atendidas todas as necessidades para o acompanhamento das
aulas e realizagdo das atividades?

Sim, pois apesar da dificuldade com rela¢do ao ritmo que a matéria é
passada hd uma professora de apoio, cuidadora, que fica apenas
comigo. Ai a tia XXXXX pega o que tenho que copiar e os exercicios que
tenho que fazer, porque as vezes enquanto a Indcia estd passando a
matéria ainda estou escrevendo a data na Reglete.

5. Vocé encontra dificuldades no modo em que as aulas sdo
ministradas?

Ndo, entendo e acompanho a matéria a dificuldade é em escrever em
Braille. Ainda tenho dificuldade pra escrever, precisava ser mais rdpido
e ainda erro algumas letras.

6. Ha dificuldade em obter material adaptado?

Por exemplo, na aula de informdtica ja tem o programa no computador
(inclusive vou comprar um com minha aposentadoria). As provas a
professora de apoio 1é as questées e ele responde em Braille, porque ele
tem dificuldade em ler em Braille — Professor de apoio.

7. Em sua opinido o que poderia melhorar sua vida académica? Quais
acoes a escola poderia adotar?
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Gravar, é..., ter a matéria no computador com leitor de tela para
acompanhar a aula.

Caso conhega tecnologia assistiva, utiliza alguma? Conhece, mas nao a
utiliza, por que ndo a usa?

Nunca ouvi falar em tecnologia assistiva. Foi explicado pela
pesquisadora o que é o termo entdo o aluno respondeu: ah, sendo
assim uso a bengala, na aula de informdtica tenho um programa leitor
de tela e a escola ja conversou com minha mde para ela comprar com
minha aposentadoria um computador e um celular para mim, para
colocar o programa que as professoras foram treinadas no Instituto dos
cegos.

Frequenta algum lugar especializado para atendimento aos
deficientes Visuais? Se sim, esse atendimento poderia ajudar se
houvesse um maior contato com a escola?

Atualmente Sim, o projeto LABOR e AEE. O projeto Labor é mais
voltado para a darea profissional. O AEE ajudava muito na agilidade na
leitura e reforco das aulas. Mas no ano de 2017 a prefeitura suspendeu
até o més de marco o atendimento.

Vocé se sente realmente incluido no ambiente escolar? Por qué?

Sim, porque fico sabendo de todas as informagbes, participo da
educagdo fisica e freqliento o projeto Labor junto com os outros alunos
do EJA

Quais as barreiras (urbanisticas, atitudinais, tecnoldgica e de
comunicagdo e informagao) vocé enfrenta na escola?

Os bilhetes recados sdo escritos a tinta na agenda e alguém tem que ler
para mim; dificuldade de andar em uma parte da escola — do portdo até
onde as salas ficam. Ndo tem dificuldades sociais

Consegue ir a todos os locais da escola sem ajuda de terceiros? Ou ha
locais aonde geralmente ndo vai porque ndo estao adaptados?

Ha escola possui rampas e acesso a todos os lugares, porém preciso de
treinamento para andar sozinho em alguns lugares



13. Tém na escola as tecnologias e meios que necessita para participar
ativamente quer na sala de aula quer nos intervalos e outras
atividades? O que falta?

Tenho programa no computador na aula de informdtica, o professor de
educagdo fisica adapta algumas formas de passar exercicio para mim,
os colegas de sala sempre ajudam além da professora de apoio que me
acompanha o tempo todo e adapta os materiais e provas e eu uso a
reglete em sala de aula.

14. Tem acesso a toda a informagao sobre o que se passa na escola?

Sim porque as pessoas me falam, a escola manda bilhetes e alguém |é
para mim.

15. Quais as estratégias utilizadas na sala de aula para que vocé
acompanhe a matéria explicada no quadro?

O professor passa a matéria e a professora de apoio me ajuda. Eu ndo
fico parado ndo. Por exemplo, eu acabo a data e fico esperando a
professora de apoio falar o que eu tenho que fazer.

16. Qual o seu conhecimento a respeito da tecnologia assistiva para
auxiliar o aluno no seu aprendizado? Nenhum, pouco ou muito?
Algum, estou treinando nas aulas as sextas-feiras.

17. Acha que essa tecnologia o ajudaria a ser mais autonomo e a
participar mais? De que forma?
Assim, nos dias do computador a professora poée o fone e eu fico
ouvindo, fica s6 eu e o NVDA na digitagdo.Mas ainda ndo consigo ficar
sozinho na sala sem o professor de apoio. Ainda ndo tenho confianca
para ficar sozinho na sala de aula, mesmo com o auxilio da tecnologia
assistiva.

18. Existem na escola materiais adaptados? Como livros em Braille ou em
Mecdasy na biblioteca, computadores com softwares leitores de tela
no laboratoério de informatica?

Na sala de informdtica tem o computador com software leitor de tela,
ha livros em Braille na biblioteca, nGo ha livros em Mecdaisy. Hd uma
impressora Braille na escola, porém ndo foi instalada por falta de mdo-
de-obra capacitada para tal
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Tem apoio de algum outro profissional para o seu desenvolvimento
escolar? Se sim, que profissional?
Sim, o professor de apoio.

Vocé ja sofreu algum tipo de discrimina¢ao na escola? Conte como foi.
(esta é a atitudinal).
Ndo, aqui eu nunca percebi ndo. Fora da escola sim.

Tem conhecimento da legislagao relativamente a educacao de alunos
cegos/ baixa visdo?
Ndo acho que ninguém me falou

Em sua opinido qual o papel da diretora/coordenadora/ professores
na criagdo de suportes e barreiras no seu ensino? E assim, vocé
consegue perceber que a diretora, os professores, a orientadora
tomam atitudes para te ajudar ou as vezes até acoes que dificultam
suas atividades na escola?

Os professores, diretora, especialista tentam diminuir as dificuldades,
cada um cumpre com um importante papel, pois se a diretora ndo
solicitar laudos néo pode cadastrar o aluno como deficiente e ndo terd
direito ao professor de apoio. Se o professor na sala de aula ndo
procurar se capacitar, ajudar o aluno, ter paciéncia com o aluno
complica também e eu também tenho que querer para poder melhorar
se ndo complica!



APENDICE X

Transcricdo entrevista - Escola D — Aluno 5
1.Qual sua Idade?
12 anos
2.Qual o ano escolar que frequenta?
6° ano, entrei na escola no 4° ano
3. Frequenta todas as aulas?
Frequenta todas as aulas.

4. S3o atendidas todas as necessidades para o acompanhamento das
aulas e realizagao das atividades?

S0 ouco, fago tudo oral.

5. Vocé encontra dificuldades no modo em que as aulas sdo
ministradas?

Ndo.

Entrevistadora: e vocé sabe todas as matérias de cor, por exemplo
vocé sabe o que o professor de historia explicou essa semana?

Ndo, as vezes esqueco.
6.Ha dificuldade em obter material adaptado? Em Braille para vocé?

Néo tenho materiais, pois agora que estou sendo alfabetizado em
Braille.

7. Em sua opinidao o que poderia melhorar sua vida na escola?Quais
acOes a escola poderia adotar para te ajudar?
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Muito dificil, gostaria de um ajudante.

8. Conhece tecnologia assistiva? Utiliza alguma?Conhece mas nao
utiliza, por que nao a usa?

Conheco, trabalho no computador no AEE.

9. Frequenta algum lugar especializado para atendimento aos
deficientes visuais? Se sim, esse atendimento poderia ajudar se
houvesse maior contato com a escola?

Frequentava o CAP, mas desde o inicio do ano de 2016 ndo tivemos
mais atendimentos, apenas freqgiiento o AEE. Sim, como AEE é dentro
da escola ajuda bastante.

10. Vocé se sente realmente incluido no ambiente escolar? Por qué?
Sim, sou bem aceito pelos colegas.

11. Quais as barreiras (urbanisticas, atitudinais, tecnoldgica e de
comunicag¢do e informag¢do) vocé enfrenta na escola? Assim, as
barreiras sao o que dificulta suas a¢bes, por exemplo: barreiras
atitudinais sao atitudes que o pessoal da escola tem com vocé que te
atrapalham te deixam com vergonha; barreiras tecnoldgicas seriam
na aula de informatica vocé nao acompanhar a aula por nao ter um
leitor de tela e ndo saber o que esta fazendo. Entendeu?

Ndo tenho na sala um computador com leitor para me ajudar e o
professor nGo tem tempo de me dar atengdo.

12. Consegue ir a todos os locais da escola sem ajuda de outras
pessoas? Ou ha locais onde geralmente nao vai porque ndo estao
adaptados?

Agora ja consigo.

13. Tem na escola as tecnologias e meios que necessita para
participar ativamente das aulas ou nos intervalos e outras atividades
da escola?

Néo, seria bom ter um computador com leitor de tela na sala de aula
para ter um material para estudar.



14. Tem acesso a toda informacgao sobre o que se passa na escola?
Ndo so quando alguém 1é para mim os recados sim.

15. Quais as estratégias utilizadas na sala de aula para que vocé
acompanhe a matéria explicada no quadro?

Nenhuma, s fico ouvindo a aula.

16. Qual o seu conhecimento a respeito da tecnologia assistiva para
auxiliar o aluno no seu aprendizado?Nenhum, pouco ou muito?

Pouco conhecimento, s o que eu usava no CAP, como o leitor de tela
no computador, o material dourado, materiais em alto-relevo.

17. Acha que essa tecnologia o ajudaria a ser mais auténomo, fazer
as coisas sozinhas e a participar mais? De que forma?

Muito. Ajudava eu fazer alguma coisa em sala de aula, tem hora que é
chato ficar s6 ouvindo a aula. Se tivesse isso eu poderia ter um material
para estudar.

18. Existem na escola materiais adaptados, como os livros em Braille
ou em Mecdaisy na biblioteca, computadores com leitores de tela no
laboratoério de informatica?

Tem na biblioteca, mas ndo uso porque ainda ndo sei ler Braille e os
livros em Mecdasy s6 ougo na aula de AEE.

19. Tem apoio de algum profissional para seu desenvolvimento
escolar? Se sim que profissional?

S0 o professor de AEE.

20. Vocé ja sofreu algum tipo de discrimina¢ao na escola? Conte
como foi?

Ndo, quando entrei na escola jd tinha o xxxxx, entdo as pessoas eram
acostumadas a conviver com os cegos

21. Tem conhecimento da legislacdo relativamente a educacao de
alunos cegos/baixa visdo?
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Ndo.

22. Em sua opinido qual o papel da diretora/coordenadora/
professores na criagdo de suportes e barreiras no seu ensino? E
assim, vocé consegue perceber que a diretora, os professores, a
orientadora tomam atitudes para te ajudar ou as vezes até a¢ées
que dificultam suas atividades na escola?

Ndo sei.



APENDICE Xl

Transcrigdo entrevista - Escola D — Aluno 6

Qual sua Idade?
13 anos

Qual o ano escolar que frequenta?
8° anos, estudo aqui desde o 1°ano.

Frequenta todas as aulas?
Frequento todas as aulas.

Sao atendidas todas as necessidades para o acompanhamento das
aulas e realizagdo das atividades?

Consigo copiar do quadro e as provas sGo ampliadas. Esse ano os livros
ndo foram ampliados.

Vocé encontra dificuldades no modo em que as aulas sao
ministradas?

Néo, cento bem na frente e observo a claridade para ndo me
atrapalhar assim dd para acompanhar as aulas.

Ha dificuldade em obter material adaptado?

Esse ano os livros sdo normais, assento sempre com um colega para
ele me ajudar lendo para mim o livro.

Em sua opinido o que poderia melhorar sua vida académica? Quais
acoes a escola poderia adotar?
Computador com tela grande para ampliar os contetdos.

Caso conhega tecnologia assistiva, utiliza alguma? Conhece, mas nao
a utiliza, por que nao a usa?
Ndo conhego esse nome.
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9.

Entrevistadora: Tecnologia assistiva é toda ferramenta que
pode te ajudar na sua vida como: uma bengala, lupas, lupa
eletrénica, um computador com software leitor de tela. Vocé usa
algum desses materiais?

Conheci no CAP quando eu ia as aulas Id, mas néo uso.

Frequenta algum lugar especializado para atendimento aos
deficientes Visuais? Se sim, esse atendimento poderia ajudar se
houvesse um maior contato com a escola?

Frequentava o CAP, mas desde o inicio do ano de 2016 ndo tivemos
mais atendimentos, apenas freqliento o AEE. Ajuda, jd que a sala é na
escola.

10. Vocé se sente realmente incluido no ambiente escolar? Por qué?

Sim, como estou aqui desde pequeno e depois do xxxx, nunca tive
problemas.

11. Quais as barreiras (urbanisticas, atitudinais, tecnoldgica e de

comunicagdo e informagdo) vocé enfrenta na escola? Barreiras sao
coisas que te atrapalham: uma falta de tecnologia, um lugar de
escada que é dificil vocé ir, alguém que te trata mal. Certo?

Professores que ndo esperam meu tempo para copiar do quadro e ndo
tenho material que me ajude, como os livros, o computador...

12. Consegue ir a todos os locais da escola sem ajuda de terceiros? Ou ha

locais aonde geralmente nao vai porque nao estao adaptados?
Como estudo aqui ha muito tempo, ando bem pela escola.

13. Tém na escola as tecnologias e meios que necessita para participar

ativamente quer na sala de aula quer nos intervalos e outras
atividades? O que falta?
Ndo.

14. Tem acesso a toda a informagao sobre o que se passa na escola?

Sim, consigo ler os bilhetes com calma.

15. Quais as estratégias utilizadas na sala de aula para que vocé
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acompanhe a matéria explicada no quadro?



Nenhuma, eu que procuro um lugar na sala melhor para mim de
acordo com a claridade do dia, copio dos colegas quando ndo dad
tempo de copiar do quadro e alguns colegas copiam para mim a
matéria.

16. Qual o seu conhecimento a respeito da tecnologia assistiva para
auxiliar o aluno no seu aprendizado? Nenhum, pouco ou muito?
Conheco pouco, sé o computador com leitor de tela.

17. Acha que essa tecnologia o ajudaria a ser mais autonomo e a
participar mais? De que forma?
Muito, poderia estudar em casa para as provas se tivesse o

computador ou se o material fosse ampliado, ou até se tivesse lupas
eletrénicas igual a Carol me explicou que usa.

18. Existem na escola materiais adaptados? Como livros em Braille ou
em Mecdasy na biblioteca, computadores com softwares leitores de
tela no laboratério de informatica?

Sim, livros de literatura ampliados na biblioteca, ndo leio Braille, nGo
ouco Mec Dasy, computadores com leitores de tela sé na sala de AEE,
na sala de informdtica ndo tem.

19. Tem apoio de algum outro profissional para o seu desenvolvimento
escolar? Se sim, que profissional?

Ndo. S6 quando o outro aluno que é altista que tem professor de apoio
falta, que a professora de apoio me ajuda.

20. Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagdo na escola? Conte como
foi. (esta é a atitudinal).
Nao.

21. Tem conhecimento da legislagao relativamente a educacao de alunos
cegos/ baixa visdo?
Sei que existe, mas ndo conhegco meus direitos ainda.

22. Em sua opinido qual o papel da diretora/coordenadora/ professores
na criagdo de suportes e barreiras no seu ensino?
Nao sei.
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APENDICE XII

Transcrigao entrevista - Escola A — Diretor

Idade: 43 Sexo: Feminino

Formacao académica.

Sou Graduada em Licenciatura Plena em Educagéo Fisica, Licenciatura
Plena em Pedagogia e especializagio em Gestéo Estratégica da

Educacdo.
Ha quantos anos esta na diregao?

Ha 8 anos.

Ja trabalhou com alunos com incapacidade/ deficiéncia
anteriormente?

Nado

E com alunos cegos/ deficiéncia visual? Se sim, quantos anos?

Também néo

Quantos alunos no total estao matriculados na escola? Quantos
alunos deficientes visuais estdo matriculados na escola?
Trés alunos

Quantos sao considerados cegos?
Nenhum, sdo todos baixa visdo.

Quantos sdo considerados baixa visao?
Trés

Qual o ano escolar que esses alunos frequentam?
3°ano, 6° e 7° anos do ensino fundamental

10. Qual a frequéncia deles nas aulas?

Sdo alunos fregiientes.
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11. Quantos professores existem na escola?
49

12. Ha professores capacitados com formag¢do em educagdo especial?
()Sim (x)Nao Caso sim, quantos?

13. Caso sim, em quais especialidades?

14. Caso ndo, porque isso acontece? Apresente os motivos da ndo
capacitagao.
Os professores nunca manifestaram interesse em capacitagdo em

educagdo especial, acreditam que ndo apresentam perfil para atuar
nessa drea

15. Ha professores com formacgao especifica para trabalhar com alunos
cegos/ baixa visdo?

Ndo.

16. Tem conhecimento da legisla¢do relativamente a educac¢ao de alunos
cegos/ baixa visdao?

Ndo.

150



APENDICE XIII

Transcrigdo entrevista - Escola B — Diretor

Idade: 59 Sexo: masculino

Formacao académica.
Especializacdo Lato Sensu em Quimica

Ha quantos anos esta na dire¢ao?

7 anos
Ja trabalhou com alunos com incapacidade/ deficiéncia

anteriormente?
Sim
E com alunos cegos/ deficiéncia visual? Se sim, quantos anos?

Sim, 2 anos

Quantos alunos no total estao matriculados na escola? Quantos
alunos deficientes visuais estdo matriculados na escola?
1

Quantos sao considerados cegos?
Nenhum

Quantos sdo considerados baixa visao?
1

Qual o ano escolar que esses alunos frequentam?
3°ano do ensino médio.

10. Qual a frequéncia deles nas aulas?

Boa freqiiéncia.

11. Quantos professores existem na escola?

45 professores
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12. Ha professores capacitados com formacao em educagao especial?
(x)Sim ( ) Nao Caso sim, quantos? 3.

13. Caso sim, em quais especialidades?
Um é em deficiéncia visual e os outros 2 em deficiéncia auditiva.

14. Caso ndo, porqgue isso acontece? Apresente os motivos da nao
capacitagao.

15. Ha professores com formacgao especifica para trabalhar com alunos
cegos/ baixa visdo?
Néo.

16. Tem conhecimento da legisla¢do relativamente a educagdo de alunos
cegos/ baixa visdo?
Na totalidade ndo.
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APENDICE XIV

Transcrigao entrevista - Escola C — Diretor

1. Idade: 49 Sexo: Feminino

2. Formacgao académica.
Pedagogia

3. Ha quantos anos estd na dire¢dao?
5 anos

4. Jatrabalhou com alunos com incapacidade/ deficiéncia
anteriormente?

Sim. Desde quando assumimos a diregdo escolar temos alunos de
diferentes tipos de deficiéncia.

5. E com alunos cegos/ deficiéncia visual? Se sim, quantos anos?
Sim. Atualmente com deficiéncia total apenas um

6. Quantos alunos no total estao matriculados na escola? Quantos
alunos deficientes visuais estdo matriculados na escola?
Trés

7. Quantos sao considerados cegos?

1
8. Quantos sao considerados baixa visdo?

2

9. Qual o ano escolar que esses alunos frequentam?

2° ano do ensino fundamental e 1° ano da Educag¢do de Jovens e
Adultos (EJA)

10. Qual a frequéncia deles nas aulas?
Muito boa
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11. Quantos professores existem na escola?

102

12. Ha professores capacitados com formag¢do em educagdo especial?

(x)Sim ( ) Nao Caso sim, quantos? 6

13. Caso sim, em quais especialidades?

Estimulagdo visual e diversas deficiéncias.

14. Caso ndo, porque isso acontece? Apresente os motivos da ndo

capacitagao.

15. Ha professores com formacgao especifica para trabalhar com alunos

cegos/ baixa visdo?
Sim

16. Tem conhecimento da legisla¢do relativamente a educag¢do de alunos
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cegos/ baixa visdo?
Sim



APENDICE XV

Transcrigao entrevista - Escola D — Diretor

1. Idade: 48 Sexo: Feminino

2. Formacgao académica.
Superior completo

3. Ha quantos anos estd na dire¢dao?
Trés meses.

4. Jatrabalhou com alunos com incapacidade/ deficiéncia
anteriormente?
Sim

5. E com alunos cegos/ deficiéncia visual? Se sim, quantos anos?
Sim, por mais ou menos quatro anos em outra escola e cargo.

6. Quantos alunos no total estao matriculados na escola? Quantos
alunos deficientes visuais estdo matriculados na escola?

Na escola temos quatro alunos matriculados e no xxxx temos 33 em
atendimentos.
7. Quantos sao considerados cegos?

Na escola ndo temos cegos, mas no XXX temos 10

8. Quantos sao considerados baixa visdo?

Na escola temos 4, mas no XXX temos 23

9. Qual o ano escolar que esses alunos frequentam?
3° 6° 8°e 9° ano do ensino fundamental.

10. Qual a frequéncia deles nas aulas?

Os alunos sdo frequentes se segunda a sexta, das 07h00min as
11h25min no ensino regular e na sala recurso sdo atendidos em
modulos de 50 minutos até 2 horas semanais.
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11. Quantos professores existem na escola?

Na escola temos 42 professores

12. Ha professores capacitados com formag¢do em educagdo especial?

(x ) Sim ( ) Nao Caso sim, quantos?
23 professores, sendo que apenas 3 sdo professores do ensino
regular.

13. Caso sim, em quais especialidades?

Pés-graduagdo em educagcdo especial que abrange as quatro
deficiéncias e transtornos e cursos especificos na drea visual e surdez.

14. Caso ndo, porque isso acontece? Apresente os motivos da ndo

capacitagao.

15. Ha professores com formacgao especifica para trabalhar com alunos

cegos/ baixa visdo?
Sim.

16. Tem conhecimento da legislagdo relativamente a educagao de alunos
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cegos/ baixa visao?

Sim, devido a presenca do xxxx que funciona como um projeto da
secretaria de Educacdo/Diretoria de Educacdo Especial- SEE/DESP
nesta escola.



APENDICE XVI

Transcrigdo entrevista - Escola A — Especialista
Sexo: Feminino Idade: 53

Tempo no cargo.

29 anos
Os alunos cegos/ baixa visdo tém projeto pedagdgico com

atendimento educacional especializado?

Sim, no AEE tem.
Em que consiste esse atendimento especializado?

Dispde de recursos pedagdgicos e de acessibilidade para participagdo
dos alunos, considerando e respeitando suas limitagdes.
Que medidas especificas existem nesta escola no atendimento de

estudantes com deficiéncia visual? A equipe pedagégica interage
com o aluno com deficiéncia visual e com a familia do portador de
necessidades especiais para verificar, definir e aferir as melhores
metodologias educacionais?

No mapeamento de sala o aluno senta na primeira carteira, é
solicitado aos professores que ao elaborarem atividades para a turma
seja digitado em letra de tamanho maior que os demais.

A equipe pedagodgica interage com o aluno com deficiéncia visual e

com a familia do portador de necessidades especiais para verificar,
definir e aferir as melhores metodologias?

Sim.

Os alunos cegos/ baixa visdo tém medidas educativas
individualizadas? Quem define essas medidas?

Nao.

Os professores sao informados com antecedéncia ao inicio das aulas
que havera um aluno com deficiéncia visual na sala de aula?

Sim, por meio da dire¢Go, equipe pedagdgica e perfil de saida.

Os professores fazem um planejamento de aula diferente para esse
aluno, para que ele acompanhe melhor a aula?

Nao.

10. Os materiais sao adaptados as necessidades do aluno? Caso sim, esse

material é produzido na prépria escola? ( ) Sim (x ) Nao
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11. Existem na escola materiais adaptados como livros em Braille ou em

Mecdasy na biblioteca e computadores com software leitores de tela
no laboratério de informatica?
Ndo, apenas no AEE.

12. O material é entregue/ disponibilizado ao aluno em tempo habil para

o acompanhamento das aulas e/ou realizacdo das atividades?

Sim, pois é solicitado aos professores para digitar as atividades em
fonte maior, como dito anteriormente.

13. O aluno com deficiéncia visual tem disponivel algum tipo de

tecnologia assistiva na sua aula? Se sim, qual?
Nao.

14. Acha que essas tecnologias auxiliam o aluno a ser mais autonomo e a

participar mais? De que forma?
Sim, por meio da acessibilidade que as tecnologias permitem ao aluno.

15. Considera que os alunos cegos/ baixa visdo estdo incluidos em todas

as dindmicas escolares?
()Sim (x) Nao

16. Quais sao as dificuldades na inclusdao académica e social dos alunos
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cegos/ com baixa visdo?

A falta de preparagdo para os profissionais que iréo lhe dar direta e
indiretamente com estes alunos e a falta de materiais e recursos
especificos para realizagéo do trabalho pedagdgico.



APENDICE XVII

Transcrigao entrevista - Escola B — Especialista
Sexo: Feminino Idade: 35

Tempo no cargo.

2 anos

Os alunos cegos/ baixa visdo tém projeto pedagdgico com
atendimento educacional especializado?

Sim.

Em que consiste esse atendimento especializado?

Em buscar meios para que esses e os demais alunos ndo sejam
excluidos.
Que medidas especificas existem nesta escola no atendimento de

estudantes com deficiéncia visual? A equipe pedagégica interage
com o aluno com deficiéncia visual e com a familia do portador de
necessidades especiais para verificar, definir e aferir as melhores
metodologias educacionais?

Atendimento educacional especializado e ampliagdo de material
pedagdgico.

A equipe pedagodgica interage com o aluno com deficiéncia visual e
com a familia do portador de necessidades especiais para verificar,
definir e aferir as melhores metodologias?

Sim.

Os alunos cegos/ baixa visdo tém medidas educativas
individualizadas? Quem define essas medidas?

Atendimento na sala recurso e a equipe pedagdgica junto com
professores.
Os professores sao informados com antecedéncia ao inicio das aulas

que havera um aluno com deficiéncia visual na sala de aula?

Sim, na semana pedagogica no inicio do ano letivo.
Os professores fazem um planejamento de aula diferente para esse

aluno, para que ele acompanhe melhor a aula?

A meu ver, fazer um planejamento diferente exclui esse aluno, os
professores adéquam as aulas para serem melhor entendidas para o
aluno com necessidades educacionais especiais.
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10. Os materiais sao adaptados as necessidades do aluno? Caso sim, esse

material é produzido na prdépria escola? ( x) Sim ( )Nao
Algumas vezes se produz o material na escola e outras séo enviados ao
CAP.

11. Existem na escola materiais adaptados como livros em Braille ou em

Mecdasy na biblioteca e computadores com software leitores de tela
no laboratorio de informatica?
Sim.

12. O material é entregue/ disponibilizado ao aluno em tempo habil para

o acompanhamento das aulas e/ou realiza¢do das atividades?
Sim.

13. O aluno com deficiéncia visual tem disponivel algum tipo de

tecnologia assistiva na sua aula? Se sim, qual?
Néo.

14. Acha que essas tecnologias auxiliam o aluno a ser mais autonomo e a

participar mais? De que forma?
Sim, porque vai ajudando os alunos a superar obstdculos e auxilia nas
tarefas didrias.

15. Considera que os alunos cegos/ baixa visdo estdo incluidos em todas

as dinamicas escolares?
(x ) Sim ( ) Nao

16. Quais sao as dificuldades na inclusao académica e social dos alunos
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cegos/ com baixa visdo?

A dificuldade para os alunos com necessidades educacionais especiais
é a capacitagdo de professores para estarem trabalhando de forma
adequada com seus alunos.



APENDICE XVIII

Transcricdo entrevista - Escola C — Especialista
Sexo: Feminino Idade: 35

Tempo no cargo.

Iano

Os alunos cegos/ baixa visdo tém projeto pedagdgico com
atendimento educacional especializado?

Sim.

Em que consiste esse atendimento especializado?

Sala de AEE.
Que medidas especificas existem nesta escola no atendimento de

estudantes com deficiéncia visual? A equipe pedagégica interage
com o aluno com deficiéncia visual e com a familia do portador de
necessidades especiais para verificar, definir e aferir as melhores
metodologias educacionais?

Material adaptado, livros em Braille, reglete, soroban, jogos, alfabeto
em Braille mdvel.
A equipe pedagodgica interage com o aluno com deficiéncia visual e

com a familia do portador de necessidades especiais para verificar,
definir e aferir as melhores metodologias?

Sim.

Os alunos cegos/ baixa visdo tém medidas educativas
individualizadas? Quem define essas medidas?

Ndo. Eles tem flexibilizacGo de contetdos
Os professores sao informados com antecedéncia ao inicio das aulas

que havera um aluno com deficiéncia visual na sala de aula?

Sim.

Os professores fazem um planejamento de aula diferente para esse
aluno, para que ele acompanhe melhor a aula?

Sim.

10. Os materiais sao adaptados as necessidades do aluno? Caso sim, esse

material é produzido na prépria escola? (x)Sim ( ) Nao
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Alguns sim, outros sdo aplicativos, softwares e programas.

11. Existem na escola materiais adaptados como livros em Braille ou em

Mecdasy na biblioteca e computadores com software leitores de tela
no laboratério de informatica?
Sim..

12. O material é entregue/ disponibilizado ao aluno em tempo habil para

o acompanhamento das aulas e/ou realizacdo das atividades?
Sim.

13. O aluno com deficiéncia visual tem disponivel algum tipo de

tecnologia assistiva na sua aula? Se sim, qual?
Sim, notebook.

14. Acha que essas tecnologias auxiliam o aluno a ser mais autonomo e a

participar mais? De que forma?
Sim, proporciona ao aluno melhor compreensdo dos conteudos.

15. Considera que os alunos cegos/ baixa visdo estdo incluidos em todas

as dindmicas escolares?
( x) Sim ( ) Nao

16. Quais sao as dificuldades na inclusdao académica e social dos alunos
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cegos/ com baixa visdo?
Néo encontro dificuldades, uma vez que se tenha profissional
especializado para auxiliar em sua vida escolar.



APENDICE XIX

Transcrigao entrevista - Escola D — Especialista
Sexo: Feminino Idade: 54

Tempo no cargo.

2 anos
Os alunos cegos/ baixa visdo tém projeto pedagdgico com

atendimento educacional especializado?

Sim, mas nem sempre cumprido pelos docentes.
Em que consiste esse atendimento especializado?

Provas ampliadas e em Braille, livros e textos adaptados, uso de
reglete, soroban, Mec Daisy, mdquina Braille e computador com
programas adaptados e atendimento em sala de recursos.

Que medidas especificas existem nesta escola no atendimento de

estudantes com deficiéncia visual? A equipe pedagdgica interage
com o aluno com deficiéncia visual e com a familia do portador de
necessidades especiais para verificar, definir e aferir as melhores
metodologias educacionais?

Adaptagdo de material, aulas de orientagdo e mobilidade quando
necessdrio e atendimento especifico com flexibilizagdo curricular.
A equipe pedagodgica interage com o aluno com deficiéncia visual e

com a familia do portador de necessidades especiais para verificar,
definir e aferir as melhores metodologias?

A participacdo familiar é muito precdria, mas no Gmbito escolar hd boa
interagdo.

Os alunos cegos/ baixa visdo tém medidas educativas
individualizadas? Quem define essas medidas?

As medidas séo definidas pela Secretaria Estadual de Educagéo.
Os professores sao informados com antecedéncia ao inicio das aulas

que havera um aluno com deficiéncia visual na sala de aula?

Sim.

Os professores fazem um planejamento de aula diferente para esse
aluno, para que ele acompanhe melhor a aula?

Alguns fazem atividades diferenciadas.
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10. Os materiais sao adaptados as necessidades do aluno? Caso sim, esse

material é produzido na prépria escola? (x)Sim ( ) Nao

Produzido no Centro de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia
Visual — CAP.

11. Existem na escola materiais adaptados como livros em Braille ou em

Mecdasy na biblioteca e computadores com software leitores de tela
no laboratorio de informatica?
Hd livros na biblioteca e computadores no XXXXX

12. O material é entregue/ disponibilizado ao aluno em tempo habil para

o acompanhamento das aulas e/ou realiza¢do das atividades?
Sim.

13. O aluno com deficiéncia visual tem disponivel algum tipo de

tecnologia assistiva na sua aula? Se sim, qual?

Sim, reglete, soroban, mdquina Braille, suporte para texto ou livro,
lupa e notebook.

14. Acha que essas tecnologias auxiliam o aluno a ser mais autonomo e a

participar mais? De que forma?
Sim, o uso de tecnologias dd ao deficiente visual mais mobilidade e
autonomia em suas agoes.

15. Considera que os alunos cegos/ baixa visdo estdo incluidos em todas

as dinamicas escolares?
()Sim (x) Nao

16. Quais sao as dificuldades na inclusao académica e social dos alunos
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cegos/ com baixa visdo?

Ainda existe certa resisténcia das escolas e corpo docente na inclusGo
de pessoas com necessidades especiais e isto traz algumas arestas no
convivio escolar. Muito ja foi feito e conquistado, mas ainda temos que
lutar contra preconceitos. Ha também, a questdo familiar de aceitagdo
e de protecdo exacerbada por parte dos pais e familiares que impedem
o crescimento do aluno. Apesar de ter vdrias instituicbes que oferecem
capacita¢do aos professores, as Secretarias de Educagdo, ainda ndo
possuem um quadro efetivo de pessoas capacitadas para trabalhar
nesta drea.



APENDICE XX

Objetivos

Alunos (categorias)
A1/EA/14/9¢
A2: EA/13/ 62

A3: EB/ 19/ 32 ensino
médio

A4: EC/28/9ano EJA
AS5: ED/12/6°

A6: ED/13/82

Diretor/categorias

D1/EA/43/Feminino Pedago-
gia, Especializada em Gestdo
Estratégica da Educacdo/8
anos no cargo.

D2/EB/ 59/masculino/
Especializagdo Lato Sensu em
Quimica/7 anos no cargo.

D3/EC/49/Feminino/Pedagog
ia/5 anos no cargo

D4/ED/48/Feminino/Letras
/3 meses.

Especialista/categorias

E1/EA/53/Feminino/29 anos no
cargo

E2/EB/35/Feminino/2 anos no
cargo

E3/EC/35/Feminino/ 1 ano no
cargo

E4/ED/ 54/Feminino/2 anos no
cargo

Professores/categorias

P1/EA/57/Feminino/22
anos no cargo

P2/EA/37/Feminino/18
anos no cargo

P3/EA/36/Feminino/16
anos no cargo

P4/EA/64/Feminino/43
anos no cargo

P5/EB/31/Feminino/11
anos no cargo

P6/EB/30/Feminino/1
ano no cargo

P7/EB/51/Feminino/26a
nos no cargo
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P8/EB/29/Feminino/8
anos no cargo

P9/EC/34/Feminino/5
anos no cargo

P10/EC/33/Feminino/10
anos no cargo

P11/EC/ 47/Feminino 8
anos

P12/EC/54/Feminino/21
anos no cargo

P13/ED/35/Feminino/1
0 anos no cargo

P14/ED/ 29/
Masculino/10 anos no
cargo

P15/ED/Feminino/23
anos no cargo

Perceber se

Nunca ouviu falar

D1- Ndo.

Os alunos possuem AEE

P1, P2, P3, P4- ndo
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conhecem a
legislacao
que
regulamenta
ainclusdo de
estudantes
com DV

Al: “ndo conheco e
nunca ouvi falar”

A2: “nunca ouvi falar’

A3:"ndo tenho
conhecimento nem a
minha familia”

A4: “Ndo acho que
ninguém me falou”

A5: “Ndo”

Ouviu falar, mas nao
conhece

AG6: “sei que existe,
mas ndo conheco
meus direitos ainda”

4

D2- Parcialmente.

D3- Sim

D4- Sim

E1-Sim
E2-Sim
E3-Sim

E4- Sim, mas nem sempre sao
cumpridos pelos docentes.

conhecem a legislacdo
P6, P8- Nao
P7- Muito pouco

P9, P11-N3do tem
conhecimento

P10, P12- sim
P13, P15 - Na&o

P14- sim, mas ndo na
integra

P5- N3o respondeu

Quantidade de alunos
deficientes visuais em
sua sala/ano escolar
que frequenta/ sua
frequencia nas aulas

P1, P2, P3- nenhum

P4- um/6°
ano/frequente
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P6- um/3° ano ensino
médio/boa frequencia

P7- dois, um baixa visdo
e um cego que
abandonou/3° ano do
ensino médio/frquente

P8- um/3° ano do
ensino médio/regular

P9- um/2° ano do
ensino fundamental/
frequente

P10-
um/9°ano/frequente

P11-
um/9°ano/Frequente

P12- um cego e um
baixa visdo/2° periodo
do 1° segmento do
EJA/Frequente

P13-trés, 6°,7°e 8°
ano/Frequentes
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P14-Dois, 6°, 7° e 8°/
Quase 100"% de
frequencia

P15- Dois, 6° e 7°ano/
Frequentes

P5- Ndo respondeu

Perceber o
papel dos
diretores na
implementag
aodalei

Nao sabe

A5:N3do interferem na
aprendizagem

Al: “as atitudes deles
nado interferem...”

A2: “acho que nao faz
diferenca...”

Informar

A3:”..conversar com
os professores que
havera um aluno com
deficiénciavisual na
sala”

Identificar legalmente a
deficiéncia

D1-Sim
D2 -Sim
D3- Sim

D4- Sim

Aviso aos professores que ha
um aluno deficiente visual na
sala

E1-Sim

E2-Sim — no inicio do ano,
semana pedagdgica

E3-Sim

E4-Sim

Foram avisados que ha
um aluno deficiente
visual na sala

P1- Ndo tem aluno
deficiente visual

P2, P3, P4 nao
P6, P7, P8-sim
P9, P12 —Sim
P10, P11- Ndo
P13, P15- Sim

P14- Nao
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Disponibilizar
apoios/ajudas ao
professor

A3: “disponibilizar
ajudas...desenvolvime
nto deste aluno”

Identificar
legalmente a
deficiéncia

A4: “se a diretora nao
solicitar laudos, nao
pode cadastrar o
aluno como deficiente
nao tera direito ao
professor de apoio”

Disponibilizar apoios/ajudas
ao professor

D1- Sala e professor de AEE
D2- Sala e professor de AEE

D3- Sala e professor de AEE e
professor de apoio

D4- Sala e professor de AEE

P5- Ndo respondeu

Perceber a
percec¢ao dos
atores acerca
da
implementag

Necessidades nao
atendidas

Al —nao precisa

Professores Capacitados em
Educacgdo Especial

D1- Nenhum- falta de
interesse dos professores

E1- Equipe pedagdgica interage
com o aluno e familia para
verificar melhores métodos,
mapeamento de sala,
professores devem elaborar

Interagao com o aluno
P1, P3, P4-N3o0

P2-Sim
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do dessas

atividades com letra maior.

medidas A2- ndo precisa D2-3 DV e DA P6, P7, P8-sim
E2-Equipe pedagdgica interage
A3:“...nd30” D3-6 com a familia e aluno, P9, P10, P12-Sim
solicitagcdo de materiais
A4: “sim” D4-3 adaptados, encaminhamento do | P11- Nao
aluno para o AEE.
A5- Ndo tudo oral P13, P14 e P15-sim
E3-materiais adaptados,
66- Parcialm.ente - encaminhamento do aluno ao P5- Ndo respondeu
livros normais AEE, ha interacdo com a familia
E4- interacdo com familia é
“precdria”, com os alunos é boa,
adaptacao de material, nem
sempre cumprida pelos
professores, encaminhamento
ao AEE, flexibilizacao curricular
se necessario
AEE Reforgo das E1- Possui Ha parceria com o AEE
aprendizagens
E2- Possui P1, P2, P5- nao
Al: “0 AEE jg é dentro respondeu
da escola, mas é so E3-Possui
um reforgo” P3 e P4 -nao
E4- Possui

A2:”apenas os exames
e as aulas de AEE no

P6-Sim, na sala recurso
o aluno faz suas
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horario contrario a
das aulas”

A3-S6 AEE, ajudas
especializadas
ajudaria

A4:”o AEE ajudava
muito na agilidade na
leitura e reforco das
aulas”

A5 e A6 - 0 AEE
dentro da escola
ajuda bastante

pesquisas e trabalhos
que sdo cobrados em
sala de aula.

P7-Sim, ela é o reforgo
daquilo que
trabalhamos em sala

P8-Sim, a professora do
AEE orienta os alunos
na realizagdo das
atividades e dialoga
conosco sobre os
avancgos ou ndo deles

P9, P10, P11- N3o

P12- Sim, através do
planejamento
compartilhado

P13-Sim, sempre
conversamos e ha
empréstimo de
materiais

P14- Sim, o professor na
medida do possivel
tenta fazer o mesmo
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que o professor
regente, ensinando com
perspicacia

P15-Sim, através de
caderno de comunicado
e a pedagoga faz a
intermediacdo.

Tecnologias
Assistiva

Néo tem/ néio usa

Al:”...porque nao
utilizo”

A2: “Nao conheco
isso/ N3o uso nada
disso”/”n3o tem
tecnologias especiais
para mim”/”...mas
nado tenho
dificuldades”

A3- Pouco
conhecimento.

A4-Pouco, reglete,
bengala e na aula de
informatica

E1- Ndo tem disponivel em sala
de aula/ ajudaria por meio de
maior acessibilidade

E2- Ndo tem disponivel em sala
de aula/ auxilia superar
obstaculos e na realizacdo de
tarefas.

E3-Sim, notebook, proporciona
ao aluno melhor compreensao
dos conteudos

E4-Sim, reglete, Soroban,
maquina Braille, suporte para

texto ou livro, lupa e notebook.

D4 ao deficiente visual mais
mobilidade e automia em suas
acoes.

O aluno utiliza em sua
aula

P1, P3, P5, P8 e P15-
nao responderam

P2, P4 — N3o
P6, P8-N3o

P7- Sim o do noturno
(abandonou) usava
notebook

P9- Nao

P10- Sim, Reglete e
computador

P11- Sim, Reglete e
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A5-Pouco

A6-Conheco, mas ndo
uso

Leitor de Tela
Al e A2- N3o conhece

A3- S6 o Dosvox- mas
nao usa

A4- Na sala de
informatica

A5 e A6- Na sala de
AEE

Exames ampliados
Al- Nao precisa
A2-Nao

A3- Nao

computador
P12- Sim, notebook
Ajuda o aluno

P1, P3, P5 e P8- Ndo
respondeu

P2, P4- Nao
P6- Ndo

P7-Sim, uma vez que
enviamos o conteudo e
ele transforma em
Braille

P9-Sim, através da
acessibilidade,
facilitando o acesso em
varios ambitos,
reduzindo a
desigualdade
educacional

P10- Sim, possibilita
que o aluno participe
ativamente das
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A4- Provas adaptadas
pelo professor de
apoio

A5- Provas orais
A6-Sim

Ajudaria a ser mais
autonomo

Al- N3o
mudaria

A2- Ajudaria
A3- Com certeza

A4- Ajuda, mas nao
consigo sozinho

A5 e A6- muito

atividades

P11- Sim, possibilita
participar das aulas

P12- Sim, através dos
aplicativos como leitor
de tela que facilita a
autonomia para os
estudos

P13- Ndo
P14- Nao, desconheco

P15-Nao

Conhecimento de
recursos didaticos
especificos

P2-Sim

P4- Apenas o Braille
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P6, P7, P8-Nao tem
conhecimento

P9, P10- Sim

P11- Ndo

P12- Sim, jogos, reletes,
soroban e tecnologia
assistiva

P13, P14- Ndo

P1, P3, P5 e P15 -Ndo
responderam

Conhecimento sobre
tecnologia assistiva

P2, P4- Pouco
P3- Nenhum
P6- Nenhum

P7, P8- Pouco

176




P9, P10- Pouco
P11- Nenhum
P12- Pouco

P13- Nenhum
P14 e P15- Pouco

P1, P5- Ndo
responderam

Material
adaptado

Ndo usa
Al:

A2:“..ndo uso nada
ampliado” “ndo uso
material adaptado”

Livros Ampliados

A3: “...os livros tem

E1- Sim, na sala de AEE.
Também é solicitado aos
professores que digitem em
letra maior as atividades.

E2- Sim, algumas vezes se
produz o material no CAP e
outras vezes na escola

A3- Alguns sim, outros sao
aplicativos, softwares.

Material adaptados na
escola

P3-Sim
P4- N3o
P6- Nao

P7-Sim
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que ser mandados
para outra escola para
ser ampliados”

A6: "livros de
literatura ampliado na
biblioteca, esse ano os
livros didaticos sdo
normais

Livros em braille

A3: “s6é no AEE”
(referindo-se a livros
em braille, etc...)

A4:” livros em braille
na biblioteca”

A5: “tem na
biblioteca”, mas nao
uso, nado sei ler Braille

Mac Deisy

A5: Mec Deisy sé oucgo
na sala de AEE”

E4- Sim, materiais produzidos
no CAP, ha livros na biblioteca e
computadores na sala de AEE

P8- Ndo sabe informar
P9- Ndo

P10, P11 e P12- Sim
P13 e P15-sim

P14- Nao

P1, P2, P5- Nado
responderam

Adaptado as
necessidades do aluno

P2- Nao

P6, P7 e P8- Sim

P9, P10, P11 e P12- Sim
P13, P14 e P15- sim

P1, P3, P4, P5- Nao
respondeu
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Outros
profissionais
que nao o de
AEE

Néo
Al: “...s0 o professor

de AEE”

A2: “ndo, apenas o
AEE”

A3 ““ndo so a sala de
AEE”

A5”apenas frequento o
AEE””sé o professor de
AEE”

A6 apenas frequento o
AEE

Projeto LABOR
A4: “sim, o projeto

Labor, professor de
apoio e o AEE”

P2, P4- Ndo

P6, P8- Apenas a da sala
recurso

P9- Ndo

P10, P11, P12- Sim, 0
professor de apoio

P13- Ndo, sé AEE no
outro peri AeE

P14- Sim, o professor de
apoio

P15- Nao

P1,P5 e P7- Nao
respondeu

Adaptacao
metodologias

Ndo adaptadas

E1- Mapeamento de sala,

solicitacao aos professores que

Preparou-se para
trabalhar com DV
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ensino

Al: “como para todo
o mundo, é a mesma
coisa”

A3: “professores que
nao ampliam os
materiais mandam
apenas tirar foto do
quadro com o celular
para ndo atrasar a
aula”

A4:”o professor passa
a matéria a professora
de apoio me ajuda”

A5: ”so6 ouco, faco
tudo oral””fico s6
ouvindo a aula”

A6: "nenhuma
(estratégias para
acompanhar a
matéria)”

Reforgo da
aprendizagem

as atividades sejam digitadas
com letras maiores. Ndo tem
medidas educativas
individualizadas./Ndo tem
planejamento diferenciado

E2- Aee, ampliacdo de material
pedagdgico.Equipe pedagodgica
junto com os
professores./Planejamento
diferente exclui o aluno, os
professores adequam as aulas
para melhor entendimento

E3-Nao, tém flexibilizacdo de
conteudos. Tém planejamento
de aulas diferenciados

E4- As medidas sdo definidas
pela Secretaria Estadual de
Educacdo. Alguns professores
fazem atividades diferenciadas

P4- ndo tive dificuldade,
a aluna acompanha
bem

P6- Elaboragdo de
textos, aulas, trabalhos
e avaliacGes ampliadas

P7- Buscando materiais
junto ao CAP e através
de sites, buscando e
criando

P8-Adaptando as aulas,
materiais como
trabalhos e provas e a
maneira de escrever no
quadro

P9- Figuras no tamanho
de 30 cm, simples e
colorida, fonte arial 12,
pouca distancia da folha

P10-n3do se preparou

P11- N3o se preparou
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A2: “sim o professor
explica quando
pergunto”

Leitura

A4: "a professora de
apoio lé as questdes e
ele responde em
braille”

A6: ”as provas sao
ampliadas”

P12- Pesquisas, estudos
autdbnomos e cursos

P13-Didlogo com a
professora de AEE

P14- Na medida do
possivel tentamos ser
bons em sala de aula,
acaba sendo aula muito
falada para com que o
mesmo “ao menos
entenda sobre o que
esta sendo comentado
em sala de aula”

P15- Leituras de textos
de apoio.

P1, P2, P3 e P5- Nado
responderam

Alterou sua
metodologia de aula

P2, P4- Nao

P6, P7, P8-Sim
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P9, P10 e P12- Sim

P11- N3o trabalho com
aluno deficiente visual

P13, P15-Sim
P14- Nao

P1, P3 e P5- Nado
responderam

Estratégias utilizadas

P4- aluno bem préximo
alousa

P6- Nao, o baixa visao
consegue acompanhar

P7- O envio do
conteldo e busca de
conteldo em sites

P8- Faco a letra grande
e explico quantas vezes
for necessario
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P9- O aluno consegue
acompanhar a matéria
perfeitamente

P10-Transferéncia do
conteudo para o Braille
e descri¢do das
atividades visuais

P11- Transferéncia para
o Braille

P12-Através da
explicacdo direcionada a
suas potencialidades e
material adaptado.

P13-Letra de forma
grande

P14- Voz, é a “Unica
metodologia que
temos”

P15- Leitura

P1, P2, P3 e P5- Ndo
responderam
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Barreiras

Material/equipament

o/
dificuldades

A2: “dificuldade o ano
passado que fiquei
sem dculos porque
quebrou...e repeti o

”

ano

A2: “talvez se tivesse
mais tecnologia, tipo
um computador, né?”
/ “falta algumas no
sentido de
tecnologias,
computadores com
leitores de tela ndo
tem”

A3:”...até retornar
prontos a matéria ja
passou”

Material/equipamento/dificuld
ades

E1- Falta de materiais e recursos
especificos para realizagdo do
trabalho pedagdgico

Atitudes

E1- Falta de preparagao para os
profissionais lidar direta e
indiretamente com esses alunos

E2- Falta de capacitacao de
professores para trabalharem
de forma adequada com seus
alunos

E3- Ndo tem dificuldades, uma
vez que tem professor
especializado para auxiliar o
aluno.

Formagao inicial
abordou tematicas
como inclusdo

P2, P4- Nao

P7- Sim, a professora
MF ministrou um curso
na Superintendéncia
com essa abordagem

P8- Sim, sobre
deficiéncia intelectual
na graduacgao de
Pedagogia

P9- Sim
P10, P11, P12- N3o

P14- Nao, em momento
algum fui instruido
sobre as multiplas
deficiéncias
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A3: “as provas sao
feitas na sala de AEE
para a professora de
AEE ajudaralera
prova”

A4: ”dificuldade com
relagdo ao ritmo em
gue a matéria é dada!

A5: “ndo tenho na
sala computador com
leitor para me ajudar”

A6: "esse ano os livros
nao foram ampliados”

lluminagao

A2: “so a noite que
tenho dificuldades
para andar, pois a
minha dificuldade é
maior com a falta de
luz”

A6- lugar na sala de
acordo com a

E4- Resisténcia das escolas e
corpo docente, preconceitos,
aceitacdo familiar, protecao
exacerbada por parte dos pais e
familiares que impedem o
crescimento do aluno. Falta
quadro de pessoal efetivo e
capacitado para trabalhar
apesar de ser oferecidos cursos
nessas areas.

P1,P3,P5, P6, P13 e P15
- Ndo responderam

Formagdo na drea de
incapacidade/deficiénci
a

P1, P2, P3, P4- Ndo

P7- Deficiéncia sim, mas
visual ndo

P8-Ndo

P9- Pscopedagogia,
deficiéncia visual ndo

P10- Sim
P11- Nao

P12- Sim, curso de
Braille pelo CAP e
tecnologia assistiva no
ICBC.

P13- Pés em
Pscopedagogia
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claridade do dia.
Acessibilidade

A2:”a escola tem
alguns lugares que o
acesso é um pouco
mais dificil”

A3:consegueira
todos os lugares da
escola “devagar”

A4”dificuldade do
portdo até onde as
salas ficam”

Atitudes

A2:"brincadeiras dos
colegas quando
estava sem oculos e
ndo enxergava as
coisas”

A3:"”professores mal
instruidos sobre como
tratar alunos com
deficiéncia””

P14- N3o, infelizmente
nao

P15- Nao

P5 e P6- Nao
responderam

Dificuldades do
professor

P2 -nenhuma

P4- Falta de cursos de
formacdo na area

P6- No caso do aluno
baixa-visdo, poderia ser
acompanhado por um
professor de apoio

P7- Material pratico

P8- A falta de livro
didatico adaptado

P9- Recursos
educacionais, apoio
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...criando barreiras
para o aluno se
desenvolver em
algumas matérias”

A5: "o professor ndo
tem tempo para me
dar atenc¢do”

A6: "professores ndo
esperam meu tempo
para copiar”

Ensino

A2: “no ano passado
repeti o ano por
faltar...ndo conseguia
acompanhar as aulas,
nem fazer
provas...seas aulas de
AEE ajudasse mais
talvez ndo teria
repetido o ano”

A2:”...0 professor
apaga o quadro e as
vezes eu ainda estava

pedagdgico com
especialista

P10- Nenhuma
P11- Nenhuma

P12- Fazé-lo
compreender coisas
abstratas.

P13- Trabalhar o Braille

P14- Ensino,
aprendizagem e
realmente compreender
e perceber se meu
aluno esta realmente
aprendendo

P15- Realizar as tarefas
de casa

P1, P3 e P5- Ndo
responderam

Dificuldades que o
aluno encontra
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copiando”

A2”...tenho que pegar
a matéria/ caderno de
um colega para copiar
e por o meu caderno
em dia”

Acesso a informagdo

Al: “dificuldade em
palestras, ver bilhetes
de longe que fica
embacado”

A2:”"ndo vejo os
recados que estdao no
mural da escola ou
algum bilhete que a
escola entrega” ”se
alguém n3o ler para
mim, n3o fico
sabendo”

A3:”enxergar bilhetes
no mural, ndo sei o
gue vai acontecer na

P4- Falta de recursos
apropriados

P6- Falta de livros
ampliados, sem Braille

P7- Ndo tem material
especifico e quando tem
precisa esperar meses
para ser codificado

P8- Muitas, falta de
acesso a livros
principalmente.

P9- Salas numerosas,
falta de recursos
especializados

P10- Além da
deficiéncia visual o
aluno possui deficiéncia
intelectual e
dificuldades de
locomogao

P11- N3o trabalha com
deficiente visual
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escola, sé quando
ouco alguém falando”

A4: “os bilhetes
recados sdo escritos a
tinta na agenda e
alguém tem que ler
para mim”

A5:”s6 quando
alguém |é os recados
para mim

Competéncias

A4: “entendo e
acompanho a matéria
a dificuldade é
escrever em braille;
ainda tenho
dificuldades para
escrever, precisava de
ser mais rapido”

A4: "preciso de
treinamento para
andar sozinho em
alguns lugares”/

P12- Como ele é cego
de nascenca ele tem
dificuldades para
compreender cores,
tamanhos e dimensoes.

P14- Para ser sincero,
guase todas, menos
andar pela escola, pois
usam a bengala

P15- Acompanhar as
tarefas de casa.

P1, P2, P3,P5e P13-
Nao responderam

Experiéncias anteriores
com alunos com

deficiéncia

P1-Sim com deficiente
fisico

P2- Baixa visao

P3- Sim, porém cegos e
baixa visdo nao
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A4:"ha uma
impressora braille na
escola, porém nao foi
instalada por falta de
mao de obra
capacitada”

A5:”...ndo uso porque
nao sei ler braille”

A6: “ndo leio braille
nao ougo mec”

P4- Sim, com baixa visdo
mais ou menos 10 anos

P5- Ndo, esse ano é a
primeira experiéncia

P6- Sim, surdo-mudo e
17 anos com baixa-
visdaoP

P7- Sim, cegos e baixa-
visdo 3 anos

P8- Sim, um ano

P9- Sim, baixa-visao 7
anos

P10- Sim, deficiente
visual sé um ano

P11- Sim, sindrome de
Down e Sindrome de
Dandy Walker, cegos e
baixa-visdo ndo

P12- Sim, um cego e
dois baixa-visdo
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P13- com crianga
especiais em outra
escola/Baixa-visdo um
ano

P14-Sim, esta é a
terceira vez com
deficiéncias diversas. E
com cegos

P15- Sim, baixa-visdo /4
anos

Suportes

Materiais oferecidos
pela escola

A3:”...depois consigo
dar zoom na foto”
(foto da matéria do
quadro, tirada com o
telemdével)

A4:"uso a
bengala...programa

Materiais oferecidos pela
escola

E1- apenas no AEE/Atividades
digitadas em fonte maior

E2-Sim
E3- Sim

E4- Ha livros na biblioteca e
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de leitor de tela”/
“uso a reglete em sala
de aula”

Atitudes

A2:”ndo tenho
dificuldades nas
atitudes dos outros
comigo”/

A3- professor que ndo
acredita na minha
deficiéncia, professor
de AEE |é a prova, tiro
fotos do quadro, sé
fico sabendo quando
alguém fala. Colegas
“zoam” quando saio
da sala para fazer
prova no AEE.

A4 “os colegas da sala
sempre ajudam além
da professora de
apoio”

A5-sé ougo, ndo

computadores no XXX
Recursos humanos

E3- Professor especializado para
auxiliar o aluno em sala
(professor de apoio)

E1, E2, E4 professor de AEE
Adaptacao
E1- mapeamento de sala

E3- flexibilizagdo curricular,
alfabeto Braille moével

E4- aulas de orientacdo e
mobilidade quando necessario e
flexibilizacao curricular.
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tenho problemas de
convivéncia

A6”...sempre com um
colega para ele me
ajudar lendo para
mim o livro”/”alguns
colegas copiam para
mim a matéria”

Acessibilidade

A2: “...mas as rampas
ajudam”

A4”...escola possui
rampas e acesso a
todos os lugares”

Recursos humanos

A4:"hd uma
professora de apoio
cuidadora que fica sé
comigo””

Adaptacao

A4: “prof. apoio
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adapta os materiais e
provas”

Local

Al- AEE dentro da
escola/ cento do lado
gue meu campo visual
é melhor

A2- AEE dentro da
escola- cento na
frente na sala de aula

A3- AEE dentro da
escola

A4- AEE dentro da
escola Com certeza,
teria mais agilidade
para fazer tudo.

A5:”como o AEE é
dentro da escola
ajuda bastante”

A6: “Ajuda, ja que a

194




sala (de AEE) é na
escola”

Melhorar a
escola

Esta bem
Al
Material

A2- poderia ter mais
tecnologia

A3:"toda a escola ter
maquina proépria para
ampliagdo de material
e computador para
cadaaluno deficiente
dentro daasala.
Ajudas especializadas
(CAP) “ensinam o
aluno e professor
maneiras de melhor
superar as
dificuldades”

A4: “gravar,...ter a
matéria no
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computador com
leitor de tela para
acompanhar a aula”

A6: Computador com
tela grande para
ampliar conteudos”

Recurso humano

A5: "gostaria de ter
um ajudante”

Incluido

Normal
Al

A2: “sinto normal,
mais ou menos”

A4:”sim, porque fico
sabendo todas as
informacoes,
participo na educacao
fisica e frequento o

E1- Nao

E2-Sim

E3- Sim

E4- Nao

P2-Sim
P3- Nao

P4- Sim, acompanho de
perto para o aluno ndo
fique excluido.

P6, P8-Sim

P7- N3o, ele estd mas o
sistema nao adequou a
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projeto labor junto
com outros alunos do
EJA”

A5: ”sim, sou bem
aceito pelos colegas”

A6- sim, estou aqui
desde pequeno

Nao, caracteristicas
pessoais

A3: “nao, pelo
problema de visao
sou muito timido”

ele

P9- A escola se prepara
para receber todos os
alunos, ed a presenca
deste aluno que
impulsiona a
transformacao do
sistema de ensino

P10, P11- Nao
P12- Sim
P13, P15-sim

P14- Nao, infelizmente
0 mesmo “ndo recebe o
apoio e o ensino digno
que merece”.

P1e P5- Nao
responderam
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ANEXO |

Ano

Legislagdo

Descrigdo

1835

Projeto de Lei

Criacdo do cargo de professor de Primeiras
Letras para o ensino de cegos e surdos-mudos.

1854

Decreto Imperial 1426

Criou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos

1869

Decreto 1320

Benjamin Constant assume a dire¢do do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos

1910

Trés cegos, apés cursarem o IBC, conseguem
ingressar na Faculdade de Direito de S3o Paulo.

1926

Lei n° 895

Inaugurado em Belo Horizonte, o Instituto Sao
Rafael para cegos

1933

Parecer n°291

E permitido ingresso de aluno cego em escola
do sistema regular de ensino, na cidade de
Curitiba.

1942

Edicdo em Braille pelo Instituto Benjamin
Constant da primeira Revista Brasileira para
Cegos

1943

Inaugurados varios Institutos para Cegos no
Brasil: em S3o Paulo, na Bahia, no Rio Grande do
Sul e no Ceara.

Parecer n°144,

E autorizada a inscricdo de aluno cego na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

Decreto n° 14165

D3 ao IBC competéncia para ministrar os
ensinos primarios e secunddrios

1946

Criada a Fundacgdo para o Livro do Cego no
Brasil em Braille

1949

Portaria Ministerial
n°504

Garante a distribuicdo gratuita dos livros em
Braille para todo o Brasil

1950

Comeca o ensino integrado no Brasil, com
alunos que concluiram o curso ginasial no IBC

Em S3o Paulo no Instituto Caetano de Campos,
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criada, a titulo experimental, a primeira classe
Braille com alunos em regime escolar comum

1953 Portaria Ministerial n° 12 | Autorizou a matricula de alunos cegos nos
estabelecimentos de ensino secunddrios reco -
nhecidos ou equiparados pelo Governo Federal.
Autoriza, ainda, a interpretacao da legis -lacao
de ensino, pelo Conselho Nacional de Educacao,
para facultar o acesso de cegos nos cursos
universitarios

Parecer n°50 da Da parecer favoravel ao ingresso de aluno cego
Comissdo de Legislagdo | no curso de Geografia e Historia da Faculdade
do Conselho Nacional de | Fluminense de Filosofia
Educacao

1955 Recomendagdo n°99, da | Programas de reabilitagdo profissional, obten-
Organizagdo Internacio- | ¢do e reten¢do de empregos por deficientes.
nal do Trabalho (OIT)

1957 Alunos cegos do curso primario sdo admitidos
nas escolas comuns

1961 A Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil cria o
Centro de Reabilitacdo de Cegos no Brasil

1963 Decreto n°53264 DispOe sobre a reabilitagdo profissional na
Previdéncia Social (SUSERPES).”

1968 Criada a Associacao Brasileira de Educadores de
Deficientes Visuais/ABEDEV

1969 Parecer do conselho Determina que o Curso de Pedagogia deva ter

Federal de Educagao uma ou duas habilitagdes em educacdo especial
n°252

1971 Portaria do Conselho Cria Comissao Especial para estudar o curriculo

Federal de Educacdo minimo para os cursos de formagado de pessoal
em Educacdo Especial no nivel universitdrio.

1973 Decreto n° 72425 Cria o Centro Nacional de Educacgdo Especial
(CENESP).

1974 Inclusdo do Projeto Prioritario n°35, sobre

Educacado Especial no | Plano Setorial da
Educacdo e Cultura.

Parecer do Conselho

“DispOe sobre tratamento especial para cegos
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Federal de Educacdo
n°3763

no exame vestibular.”

1976

Resolucdo 31/123

Assembleia Geral das NagGes Unidas (ONU)
proclama o ano de 1981 como o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes.

1978

Emenda Constitucional
n°12

Assegura aos deficientes a melhoria de sua
condicdo social e econémica, inclusive com
educacdo especial.

1979

Plano Nacional de Educagdo Especial (PLANESP)
estabelece diretrizes de acdo para educacgao
especial.

1980

Decreto n°84819

Cria no Brasil a Comissao Nacional do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes (CNAIPD),
com objetivo de agdao compatibilizada da ONU,
sintetizando no lema Igualdade e Participagao
Plena.

1981

Instrucao Normativa do
Departamento
Administrativo do
Servigo Publico (DASP)
n°123

Estabelece normas para adaptacao e elaboracao
de novos projetos de edifica¢gdes, de modo a
permitir o acesso de pessoas portadoras de
deficiéncia.

1985

Decreto n°91827

Institui o Comité Nacional para tracar politica de
acao conjunta, destinada a aprimorar a
Educacado Especial e a integrar, na sociedade, as
pessoas portadoras de deficiéncias, problemas
de conduta e superdotados.

1986

Portaria n°69/MEC

Expede normas para fixacdo de critérios
reguladores de prestacdo de apoio técnico e/ou
financeiro a Educacdo Especial no sistema de
ensino publico e particular.

1988

Constituicdo Federal
Brasileira

Garante a educagdo como direito de todos,
instituindo no Inciso Ill, do art. 208, do Capitulo
Il que, o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia
deve ser preferencialmente, na rede regular de
ensino.

Criacdo da Unido Brasileira de Cegos.

201




1990

Extinta a Secretaria de Educacgao Especial. As
atribuicGes relativas a educacdo especial
passam a ser da Secretaria Nacional de
Educacdo Basica/SENEB.

1992

Recriada a Secretaria de Educacao Especial na
estrutura do Ministério da Educacdo

1993

Decreto n°914/89

Coordenadoria de Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, CORDE, estabelece
direitos dos portadores de Deficiéncia visual.

1994

Langcamento da Politica de Educagao
Especial/MEC.

Portaria 1793/94

Recomenda inclusdo de conteudos e disciplina
de Educacdo Especial nos cursos de formacgdo de
professores de nivel superior.

1995

Decreto n° 1744/95

Institui beneficio de prestacdo continuada a
pessoa portadora de deficiéncia.

1996

Recomenda a criagdao de condi¢cbes proprias
para possibilitar acesso e permanéncia dos
alunos com necessidades especiais nas
Instituicdes de Ensino Superior.

Criacdo do Programa de Distribuicdo de
Materiais Didaticos para Deficientes Visuais.

Lancamento do Programa de Implantacao de
Apoio Pedagdgico para Deficientes Visuais/CAP

Elaboracdo do Programa de Capacitacao de
Professores do Ensino Regular para atuacao
com alunos com necessidades educacionais
especiais.

1997

Implantacdo da tecnologia do DOS-VOX no
Sistema Sintetizador de Voz, para suporte na
educacdo dos cegos.

1998

Elabora¢do do documento AdaptacgSes
Curriculares para Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais no Ambito dos
Parametros Curriculares Nacionais.

2000

Langcamento da producdo do Livro didatico em
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Braille.

2001

Decreto n°3956

Promulga a Convenc¢do Interamericana para
eliminacado de todas as formas de discriminagao
contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

Parecer CNE/CEB
n°17/2001 e resolugdo
CNE/CEB n°02 de
11/09/01

Institui Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica.
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ANEXo Il

Imagem |: maquina de datilografia braille

Imagem II: Guia de Assinatura

Fonte:http://www.civiam.com.br/civiam/index
.php/necessidadesespeciais/equipamentos-
para-impressao-braille/maquina-de-escrever-
braille.html

Fonte:http://www.civiam.com.br/civiam/i
ndex.php/necessidadesespeciais/cegos/ac
essorios/guia-de-assinatura-em-
aluminio.html#

Imagem Ill: Reglete

21/08/2004

Fonte:http://intervox.nce.ufrj.br/~brailu/braill
e.html

Imagem IV: Material Dourado

Fonte:https://www.americanas.com.br/pr
oduto/18488948/material-dourado-111-
pecas-madeira-1849-

carlu?epar=bp pl 00 go pet todas geral
gmv&|0ja=16678405000113&0pn=YSMES
P&WT.srch=1&gclid=EAlalQobChMIgeTxvg
KJ1QIVBQiRCh3egApsEAQYASABEELQAfD
BwE
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Fonte:http://cegueiratotal.blogspot.com.br/20

Imagem V: Pungdo

09/12/puncao.html

Fonte: http://www.ebay.com/gds/How-to-

Imagem VI: Soroban

Use-a-Soroban-
/10000000205601081/g.html

Fonte: http://www.deficienciavisual.pt/txt-
Inclusao_escolar_alunos_cegos_e_bx_visao.ht

m

Imagem VII: Lupas Manuais

Imagem VIII: Ledor Portatil

Fonte: http://es.paperblog.com/video-de-
la-lupa-electronica-snow-43-hd-zoomax-

2788894/

Imagem IX:Lupa Eletronica

Fonte:http://www.terraeletronica.com.br/lup

aeletronicabolinha.html

Imagem X:Suporte Inclinado para texto

Fonte:http://impactodapedagogiamodern
a.blogspot.com.br/2011/04/recursos-

didaticos-e-adaptacoes-para.html
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