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RESUMO

A educagdo brasileira tem sido fortemente contestada, provas de nivel
nacional tém apresentado alunos com niveis abaixo da média. A ferramenta
mais utilizada em salas de aula é o livro diddtico, eis que este tem sido o
material de apoio para professores e alunos no ensino publico, o PNLD troca
os livros didaticos a cada trés anos com o intuito de seguir os assuntos atuais
do mundo. Alunos e professores do ensino basico, tém-se apresentado com
dificuldades na comunicacdo em sala de aula e muitos desses problemas
estao relacionados ao uso do livro didatico, por possuir uma linguagem
complexa, acima do seu nivel e fora da sua realidade. Este trabalho teve como
objetivo realizar uma investigacdo qualitativa e apontar os principais
problemas na Escola Municipal de Ensino Fundamental Therezinha Abreu Vita
no municipio de Santana do Araguaia-PA, Brasil. Observou-se que metade dos
professores mostraram insatisfacdo com o livro didatico utilizado em sua
escola, mesmo em situa¢des onde o mesmo participou da escolha e quanto
aos alunos, 60% dos entrevistados admitiram que o livro didatico utilizado em
sua escola era de boa qualidade, entretanto questiona-se que para estes
estudantes, ndo hd parametro real para eles decidirem a qualidade do seu
livro e que muitas respostas eram bem evasivas. Portanto, ha muito o que se
trabalhar na gestdo escolar e na sele¢do do livro didatico em escolas com um
atraso global e social maior que a média brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico, PNLD, Material Didatico.






ABSTRACT

The Brazilian education has been strongly contested, national level
examinations have students presented to media below levels. The most used
tool in classrooms and the schoolbook, here this has been the material of
support paragraph teachers and students not public education, NTP exchange
the textbooks one each three year with the follow the intention current affairs
world. Students and teachers of basic education, has been presented with
difficulties in communication in the classroom and these many related
problems when using the station schoolbook, by having a language complex,
above your level and forums your reality. This work aimed to carry out a
gualitative research and point out the main problems in the Municipal School
of Basic Education Therezinha Abreu Vita any municipality of Santana do
Araguaia-PA, Brazil. There was que half of teachers showed dissatisfaction
with the textbooks used in your school, even in situations where the same
participated choice and the students, 60% of respondents admitted que the
textbook used in your school was of good quality, but the questions up que
paragraph these students, no parameter true eels paragraph decide to his
book and quality que many were answers well evasions. So there is a lot to
work for in school management and the selection of textbooks in schools with
global delay hum and social greater than a brazilian media.

KEYWORDS: Text Book, NTP, Courseware.
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1.INTRODUCAO

A educacdo é o alicerce da sociedade. E através dela que um pais se
desenvolve e, no Brasil, como na maioria dos paises em desenvolvimento,
encontra-se ainda muito defrasada (GUIMARAES et al, 2001).

O Livro Didatico no Brasil é de extrema importancia para o processo de
aprendizagem dos alunos das escolas publicas brasileiras, sendo a principal
ferramenta de ensino nas escolas, seguida pela internet.

E comum dizer que ha uma cultura do livro didatico no pais, uma vez
gue o livro didatico comecou a tomar espaco desde 1929, com a criagdo do
Instituto Nacional do Livro (INL) e evoluiu com a edi¢do do Decreto n2 91.542,
de 19/8/85, com a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
onde trouxe diversas mudangas como indica¢dao do livro pelos professores e
reutilizacdo do mesmo.

Segundo Teixeira (2009) o livro didatico estd na cultura escolar
brasileira, seja por ser garantido por programas oficiais de governo e estar
disponivel para as escolas publicas de forma gratuita, sendo assim o Unico
material escrito que grande parte dos alunos das classes menos favorecidas
tem acesso.

Para Souza (2014) o livro didatico é um instrumento essencial para o
andamento do trabalho pedagdgico, por ser utilizado de maneira sistematica
pelo professor e amplamente adotado como elemento basico na organizacao
do trabalho docente. Possuindo abrangéncia em todas as séries da educacao
basica brasileira, sua constituicdo apresenta informag¢des e conhecimentos
gue, intrinsecamente, expressam uma determinada concepc¢ao de sociedade.

O PNLD troca os livros nas escolas a cada trés anos e a Fundacao
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) é o responsavel pela

distribuicdo destes, os professores ficam intitulados para a escolha do livro,



que deve ser feita com cautela e responsabilidade, pois serd a base de
formacgao dos alunos durante trés anos.

Contemporaneamente iniUmeras obras enfatizam diversas e sucessivas
mudancgas cientificas e educacionais. Educadores de todas as areas estdo
frente a frente com a nova realidade que lhes é imposta, automatizada,
informatizada e globalizante.

Os educadores de nosso século estdo constantemente sendo
desafiados a mudar e a inovar com a finalidade de responder as expectativas
da sociedade atual. Inovar no sentido de adquirir novas técnicas
metodoldgicas capazes de contribuir para a transformacdao do espago social
no qual estao inseridos.

Para Minayo (2009) a metodologia é o caminho percorrido pelo
pensamento para se chegar a realidade com a finalidade de estreitar os lagos
entre os impasses da teoria e o desafio da prética.

Os inumeros desafios da atualidade que constantemente enfrentamos
fazem-nos ir em busca de varios recursos, meios e procedimentos destinados
a nossa atuacao como pesquisadores, quer seja para desenvolver um estudo
de ordem estrutural, de ordem comportamental, de ordem organizacional, da
nossa realidade, um estudo preventivo ou corretivo, etc.

A preocupac¢do com a qualidade do livro didatico é algo que esta sendo
debatido desde as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que em
conjunto com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o PNLD procuram
viabilizar o melhor produto para as escolas brasileiras, sendo assim tém-se
levantado questionamentos sobre a aplicabilidade do livro didatico nas
escolas e sua funcionabilidade.

Boa parte das pesquisas estao voltadas ao uso do livro didatico na vida
do professor e em como isso ira afetar a relagdo com o aluno, entretanto o
assunto mais discutido tem sido a irrealidade existente dentro dos livros, em
como o material e a proposta que o livro traz foge do mundo vivido pelos
estudantes e em alguns casos, em escolas de zonas rurais e carentes, até

mesmo pelos professores, que naturalmente portam apenas um quadro negro



e um giz, além do livro didatico que ou estd ultrapassado ou estd muito a
frente do que condiz.

E é partindo desse entendimento que para se analisar a coeréncia das
propostas do livro diddtico, no que se refere ao modo como eles sao
trabalhados em sala de aula, necessitou-se, por conseguinte, introduzir a nivel
interdisciplinar uma metodologia que melhor respondesse aos nossos anseios
e ao mesmo tempo oferecesse instrumentos de analises eficientes, naquilo
que toca compreender como se comportam o0s principais personagens
(docentes e discentes) diante dos contextos do uso do livro didatico como
recurso metodoldgico no processo de ensino aprendizagem.

Desta forma esta pesquisa utilizou-se do método de estudo de caso
para analise, através de uma perspectiva qualitativa, por assim entender que
tal método investigativo se adequa melhor ao objeto de estudo em questao.

Nesse aspecto, a pesquisa foi subdivida em 5 capitulos onde na
primeira instancia levanta a questdo do sistema do ensino publico
fundamental brasileiro, como que se estrutura, quais 6rgdos e leis que
permitiram a educacgdo basica como um dever do Estado.

No capitulo Il = “Aquirindo o livro didatico” evidenciou leis e normas
gue estdo envolvidas no processo de escolha do Livro Didatico e apresentou-
se dados atuais do PNLD e explicando todo o processo de selecao até a
entrega nas escolas.

No capitulo lll, entitulado como “A importéncia do livro diddtico no
processo de ensino aprendizagem” destaca-se a importancia do livro didatico
como recurso primordial em sala de aula, o papel da escola, professor e aluno
e abrindo um leque para as novas opc¢des de materiais multimidas como o
livro digital.

No Capitulo IV narrou-se a metodologia e processos envolvidos para a
realizacdo do estudo de caso, apresentando a populacdo estudada e

guestionarios aplicados.



No capitulo V apresentou-se os dados tabulados do estudo de caso,
em formas de gréficos, tabelas e texto, realizando comparativos e discussées
com demais trabalhos realizados nesta area.

E por fim o capitulo VI onde apresenta-se as conclusGes e

consideracdes finais geradas nesta dissertacao.



2.CAPITULO | — O ENSINO FUNDAMENTAL NO
SISTEMA EDUCATIVO PUBLICO

2.1.0 SISTEMA EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Segundo Brasil (2016), até 1960 o sistema educacional brasileiro era
centralizado, sendo o modelo seguido por todos os estados e municipios. Com
a aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB), em 1961,
os 6rgdos estaduais e municipais ganharam autonomia, com diminuicdo da
centralizagao do Ministério da Educagao (MEC).

Aguiar (2008) explica que nos anos 90 houve diversas reformas
educacionais, que visavam principalmente comover quanto a
responsabilidade e necessidade de modificagbes nos contelddos e
metodologias de ensino. Foram, entdo, elaborados programas de reforma do
estado, objetivando fazer alteracdes no contexto escolar, preparando projetos
e materiais a fim de serem distribuidos nas escolas.

Segundo a Lei N2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educac¢ao nacional, quanto a educacdo em seu artigo

19, estabelece que:
Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestag¢des culturais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educag¢do escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicdes proprias.



§ 22 A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a prética social.
De acordo com Piana (2009) a Lei de Diretrizes e Bases para a

Educacao Brasileira de 1996 é a primeira lei geral da educa¢do promulgada
desde 1961 e possui amplo efeito sobre o sistema educacional, sendo assim, o
governo adota a definicdo da politica educacional como tarefa de sua
jurisdicdo, descentralizando sua execu¢do para os estados e municipios. A
administracdo do sistema escolar passa a ser realizado por meio de uma
politica de avaliacdo para todos os niveis de ensino.
Em seu artigo 42 a Lei N2 9.394, incluida pela Lei N2 12.796 e pela Lei
N2 11.700 sanciona que o dever do Estado com educacgao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:
| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos

17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte
forma:

a) pré-escola;
b) ensino fundamental;
c) ensino médio;

Il - educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade;

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade
propria.

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criac¢do artistica, segundo a capacidade de cada um;



VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condig¢des do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢Ges de acesso e permanéncia
na escola;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude;

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de
insumos indispensdaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianca
a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.

De acordo com Brasil (2016) o ensino fundamental, tem como objetivo
a formacado basica do cidaddo, tem duracdo de oito anos e é obrigatério e
gratuito na escola publica a partir dos sete anos de idade, com matricula
facultativa aos seis anos de idade. A oferta do ensino fundamental deve ser
gratuita também aos que a ele ndo tiveram acesso na idade propria. O ensino
médio, etapa final da educacdo basica, objetiva a consolidacdo e
aprofundamento das aprendizagens feitas no ensino fundamental. Tem a
duracdo minima de trés anos, com ingresso a partir dos quinze anos de idade.

(Figura 1).



Figura 1: Diagrama do Sistema Educacional Brasileiro.
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Fonte: Brasil (2016).

Na Figura 2 apresenta as instancias responsaveis pelas diretrizes da
Educacdo no Brasil, entre elas temos a Constituicdo Federal de 1988, que
além de estar no topo da piramide, garante que a educa¢dao é um direito de
todos, sendo um dever do Estado e da familia. Segundo Monteiro (2014) o
direito a educacdo previsto na Constituicdo Federal de 1988, esta relacionado
ao reconhecimento da dignidade da pessoa humana, assim como, seus
objetivos: construcdo de uma sociedade livre, justa, solidaria, erradicacdo da
pobreza, da marginalidade e reducdao das desigualdades sociais. Logo, o
tratamento recebido pela educacdo esta ligado a busca do ideal de igualdade
que caracteriza os direitos de segunda dimens3do. Antes da Constituicdao
Federal de 1988, o Estado ndo tinha a obrigacdo formal de garantir a
educacdo de qualidade a todos os brasileiros, sendo que o ensino publico era

tratado como uma assisténcia, um amparo dado aqueles que ndo podiam



pagar. Com a Constituicdo de 1988 as responsabilidades foram repensadas e

formalizou a promogado da educagao fundamental como fungdo do Estado.

Em seguida tém-se a LDB, que teve sua aprovacdao em 1961,
regulamentando a estrutura da Educag¢ao no Brasil. Segundo o Instituto de
Pesquisa Plano DCE (2015) os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo
diretrizes federais que tém como func¢do orientar as secretarias estaduais e
municipais em relacdo ao conteudo a ser ofertado nas disciplinas curriculares,

indicando os conteldos essenciais para cada ano letivo.

Os PCNs sdo referenciais para a pratica pedagdgica, sugerindo como
um determinado conteuddo pode ser trabalhado na sala de aula. Nele, estdo
contidos os objetivos gerais do ensino para todo o territério nacional, e sdo

dadas algumas orienta¢des metodoldgicas (BATISTA, 2011).

E por fim as SEDUC’s (Secretaria de Educacdo e Cultura), onde cada
estado e municipio tem a liberdade para desenvolver o seu prdprio curriculo e
desenvolver suas atividades, as SEDUC’s tem o apoio das Diretorias Regionais

de Ensino para auxiliar nas atividades de pequenas cidades dentro do estado.

Figura 2: Instancias Decisdrias.

Constituigcao Federal - Garante educacgio para todos e a universalizagao
do Ensino Basico

Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Regulamenta a estrutura da Educacao
no pais, define o papel da Unido, Estados e Municipios na oferta de ensino.
Confere grande autonomia para Estados e Municipios

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) - Diretrizes que orientam
a elaboracgao dos curriculos escolares, determinando as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas em cada disciplina

Secretarias de Educacdo (Estados e Municipios) - Cada Estado e
Municipio tem liberdade para desenvolver seus préprios curriculos desde que
sigam as diretrizes da PCN e da LDB

Gl

Fonte: Instituto de Pesquisa Plano DCE (2015).



2.2.0 SISTEMA DIDATICO BRASILEIRO

Os programas de aquisicdo de livros didaticos executados pelo
Governo Federal destacam-se como uma das acoes supletivas mais relevantes
da Unido para apoiar a qualidade da educagdo nos estados e municipios
(BRITTO, 2011).

Silvino (2008) explica que a importancia do livro didatico como
instrumento de reflexdo necessita atender a dupla exigéncia: de um lado, os
procedimentos, as informacdes e os conceitos propostos nos manuais; de
outro lado, os procedimentos, as informac¢des e conceitos que devem ser
apropriados a situacdo didatico-pedagdgica a que se destinam.

Para Brasil (2009) a gestdo escolar é fundamental para manter o
funcionamento na escola. O gestor responsavel tem o poder de determinar a
qualidade do desenvolvimento dos trabalhos administrativos e pedagdgicos
no estabelecimento em que atua. Acredita-se que o conhecimento das leis
que dao diretrizes e regulam a gestdao na escola sejam um requisito para o

bom desempenho do gestor.

2.2.1.0 Papel da Escola

Segundo Andrade (2014) a escola tem como papel transmitir o
conhecimento sistematizado, porém a sua funcdo é para além desses
conhecimentos repassados aos alunos, ou seja, a escola também tem a funcao
de auxilia-los a terem uma visdo critica e democratica, por meio da

transferéncia de valores e atitudes. A escola é um espaco publico, em que ha

10



uma divergéncia cultural, devido aos alunos terem diferentes realidades,
sendo assim, necessita-se de metodologias para promover uma articulagao
maior entre os profissionais da educacdo, pautada num repensar conjunto
sobre a logica da construcdo do conhecimento e sua aplicacdo na pratica
social. Com finalidade de promover a socializagao dos sujeitos, a escola nao é
a Unica responsavel por isso, mas por estar presente na literatura, na atual
conjuntura educacional parece que cabe somente a ela a difusdao do
conhecimento e a socializagdao entre os sujeitos.

Para Branquinho (2007) a escola contemporanea sofre com o
desenvolvimento acelerado que ocorre a sua volta, onde as informacgdes sdo
atualizadas com frequéncia, ocasionando um certo desgaste e
comprometimento das ac¢les voltadas para o aprimoramento do ensino,
tornando assim, a sala de aula em um ambiente de pouca relevancia para a
consolidagdo do conhecimento, fazendo com que a vivéncia social seja o
requisito primordial para a busca de aprendizado.

Corréa (2000) o livro didatico contribui como na maioria dos
conteudos do curriculo escolar, quando se fala sobre o conhecimento
adquirido. As instituicdes escolares colaboram, concomitantemente com
outras fontes, possibilitando visualizar o funcionamento da gestao interna.
Dependendo da resenha do material, pode-se considerar como o portador
supremo do curriculo escolar no que se refere aos conhecimentos que foram
transmitidos em diferentes areas, ao se constituir uma Unica referéncia tanto

para professores quanto para alunos.

Pereira (2011) explica que o papel principal da escola como instituicao
de ensino tem se limitado hd muito tempo, devido as diretrizes
institucionadas pelo governo. Apesar de ja ter modificado-se muito na

educacdo, ainda tem muito para melhorar, essencialmente na questdo
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institucional, pois de acordo com a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, 1996), a educagao é transversal a todos os membros de
uma sociedade. O papel da escola é de extrema importancia na educacao da
sociedade, por abranger um dos mais amplos aspectos sociais, que é o
processo ensino-aprendizagem, no qual ha uma ampla relacdo entre o
aprender e o para qué aprender. Entretanto, o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) deve ser planejado juntamente com a comunidade, o que realmente
qguer desenvolver para os seus alunos, como prepara-los para o mundo e em
consequéncia para o mercado de trabalho. O modelo da escola atual ndo é o

desejado, mas é necessario aperfeicoa-lo até que se torne ideal.

Morin (2001) sugere que o trabalho escolar no Ensino Fundamental
permita levantar o questionamento sobre o que é o ser humano, a vida, a
sociedade, o mundo e a verdade. Estabelecendo a relacdo entre ciéncias e
disciplinas, partindo de conhecimentos parciais para um conhecimento global.
Conduzindo os estudantes ao aprendendizado a conhecimento (separar e
unir, analisar e sintetizar) e a partir deste entendimento, ensinar a considerar
as coisas e as causas. Passar pela auto-analise e autocritica e introduzir o

conhecimento das midias.

De acordo com Brasil (2009) as criangas, nas escolas, possuem a
oportunidade de ter contato com o universo cientifico, artistico, cultural,
tecnolégico, ou ainda acesso a conhecimentos, experiéncias e vivéncias que
ndo seriam possiveis em suas familias. Apesar dos meios de comunicacao, a
cidade e as tecnologias audiovisuais, influenciarem nos modos como as
criancas aprendem a realizar sua participacdo na cultura, a escola ainda

cumpre esse papel, que é insubstituivel em muitos lugares do Brasil,
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principalmente do interior como campos, florestas, dreas ribeirinhas ou em

pequenas cidades do interior ou do litoral.

2.2.2.0 Papel do Corpo Docente

O professor tem diversos papéis dentro de uma escola, € comum ser
necessario ir além da sala de aula e levar a relagdo professor-aluno para um
nivel necessario de intimidade, para que haja triunfo no exercicio de sua
profissdo, ou seja, que o aluno obtenha resultados dentro do processo ensino-
aprendizagem, sendo assim Fonseca & Sardenberg (2013) dispde que cabe ao

professor, na sua actuagao profissional, seguir alguns principios, sendo eles:

Coeréncia: atuar em sintonia com o Projeto Politico
Pedagodgico da escola, compreendendo seu papel e
cumprindo suas metas.

Integralidade: compreender o estudante de forma integral,
buscando identificar suas necessidades de desenvolvimento
no nivel intelectual, fisico, emocional, social, cultural.

Reconhecimento: conhecer a realidade do aluno, da sua
familia e da comunidade em que a escola e estes
estudantes estdo inseridos.

Empatia: acolher as diferencas, reconhecendo que cada
estudante é Unico, aprende de uma forma diferente e vive
em um contexto préprio.

Sonhos: conhecer os interesses, anseios e/ou o projeto de
vida dos seus alunos e apoia-los a alcangar seus objetivos.
Tempo Integral: considerar o estudante durante todo o
tempo em que estd na escola e ndo apenas na sua sala de
aula.
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Cumplicidade: conhecer as familias de seus alunos, dialogar
com elas e criar vinculos para fortalecer o seu
desenvolvimento integral.

Trilhas: construir roteiros educativos que integrem
disciplinas tradicionais com atividades complementares,
saberes académicos e populares, promovendo o
desenvolvimento integral dos alunos.

Colaboracdo: trabalhar de forma colaborativa com outros
professores da escola, criando comunidades de
aprendizagem para compartilhar desafios e propor
estratégias articuladas que respondam as demandas do
desenvolvimento integral.

Relacionamento: estabelecer uma relacdao mais igualitaria e
dialégica com seus alunos, reconhecendo seus saberes e
legitimando a sua capacidade de contribuicdo com seu
proprio processo de desenvolvimento.

Mediacdo: ser um mediador, facilitador e articulador do
conhecimento, provocando o aluno a aprender a partir de
seus préprios questionamentos.

Pesquisa: convidar o estudante a perceber a realidade
como objeto de estudo.

Protagonismo: promover o protagonismo do aluno como
autor e proponente do seu proprio processo pedagdgico.

Participagao: colaborar com a equipe gestora no sentido de
apontar necessidades de infraestrutura, propor projetos e
acOes inovadoras e se envolver com atividades do programa
gue extrapolem a sua sala de aula.

Acompanhamento: avaliar continuamente os processos de
ensino-aprendizagem, em conjunto com seus estudantes,
estimulando que reconhegam o que precisam fazer para
alcancar seus objetivos individuais e coletivos.

Aprendizagem: admitir que pode errar e aprender
enqguanto ensina, inclusive com seus alunos.



O professor desempenha uma série de tarefas no meio escolar de
extrema importancia, esse profissional deve ter diversos tipos de atividades
em desenvolvimento para atingir um indice cada vez maior de aprendizado,
dentre as demais fun¢Oes executadas pelo professor, Freitas (2016) aponta

gue as principais sao:

Despertar nos alunos o interesse e vontade de buscar seus
objetivos com seus préprios esforgos, o professor deve ser
um mero orientador do processo.

Elaborar atividades que valorizam o potencial de cada aluno
e que sejam planejadas e ofereca desafios aos alunos.

Instituir pesquisas que force os alunos a realizar estudos
argumentativos e que haja inter-relacdo entre os temas do
passado e do presente. Quando a pesquisa é feita pela
internet o professor deve ficar atento e orientar os alunos
para que nao aconteca simplesmente cépia.

Sempre que possivel dialogar com os pais e propor algumas
recomendagdes acerca de como agir com os filhos em casa
para que esse tenha um rendimento escolar satisfatério.

Na medida do possivel, realizar uma corre¢do menos
punitiva e que valorize aquilo que é feito pelos alunos.

Gongalves (2008) aponta que pela observacao direta do que acontece
nas escolas, é compreensivel que o ensino e aprendizagem precisam
melhorar. Devido a essas problematicas, o professor diante da realidade
vivida, sente-se desvalorizado. Tornando-se cada vez mais comum o numero
de professores que encontram dificuldades para enfrentar o desafio de
melhorar os baixos indices de aprendizagem que os alunos vém obtendo nas
estatisticas oficiais e que também podem ser observados no dia-a-dia escolar
e nas avaliacbes sobre o conteudo trabalhado. Em contraposicdo, os
professores mais conscientes da importancia de sua funcdo para a vida dos

alunos, querem mudar essa situacdo, porque sabem que a escola publica é o
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Unico espaco para que os alunos da classe trabalhadora adquiram o saber
sistematizado, necessdrio a sua emancipagdo social. Diante disso, a
necessidade de repensar a organizagao do ensino, a articulagdo entre teoria e
pratica, tornou-se um desafio ainda maior. Mesmo porque um ensino de
conteddos cientificos sem relacido com o cotidiano dos alunos e
descontextualizado, dificilmente ird despertar o interesse deles.

Costa (1995) aponta que ha uma determinada inseguranca no
cotidiano dos professores, quando se trata a respeito das dificuldades com a
pratica pedagodgica. Este fato pode ser atribuido as vivencias anteriores a
formacao do educador, pois é através delas que este constréi experiéncias
com a propria escola e com as futuras relagdes com a profissao.

Os professores sdo mestres do futuro de cidaddos promissores, sendo
assim, o Estado torna a agéncia financiadora de uma geracao futura, um
investimento alto com retorno alto, porém por um longo periodo. Se o
sistema educacional funcionasse da forma como esta idealizado, os
problemas enfrentados nas escolas e as dificuldades seriam bem menores aos
numeros encontrados em estatisticas e estudos.

A escola tem um papel de gerenciar essa conexdo entre professores e
alunos e sistematizar a comunicacdo de ambos, com o intuito de facilitar no

processo ensino-aprendizagem.
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3.CAPITULO Il — ADQUIRINDO O LIVRO DIDATICO

Também conhecidos como “recursos” ou “tecnologias educacionais”,
0s materiais e equipamentos didaticos sdao todo e qualquer recurso utilizado
em um procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua
aproximacdo do conteudo (FREITAS, 2009, p. 21).

Segundo Verceze & Silrino (2008), a educacdo escolar se caracteriza
pela mediacao didaticopedagdgica, entre conhecimentos praticos e tedricos.
Sendo assim, os conteudos e a didatica devem adequar-se tanto a situacao
especifica da escola e ao desenvolvimento do aluno quanto aos diferentes
saberes a que recorrem.

A preocupagao com os livros didaticos em nivel oficial, no Brasil, se
inicia com a Legislacdo do Livro Didatico, criada em 1938 pelo Decreto-Lei
1006 (ROMANATTO, 2009).

De acordo com Horikawa & Jardilin (2010) hd um mercado editorial
gue dedica-se a criacdo de manuais, que procuram ajustar suas proposicées
ao tempo, ao espago e as condigdes escolares, os interesses que cercam a
producdo do livro didatico no Brasil.

Inimeros sdo os recursos e possibilidades didaticas a que
hoje a escola pode ter acesso, oportunizados pelos avangos
das teorias e praticas de ensino-aprendizagem, mas fato é
que o livro mantém lugar de destaque dentre os demais
recursos auxiliares da educacgao, subsidiado, inclusive, por
um programa governamental, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) (OLIVEIRA, 2006, p. 13).
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3.1.PROGRAMA NACIONAL DO
LIVRO DIDATICO (PNLD)

Segundo Brasil (2016) o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é
vinculado ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e tem
por objetivo abastecer as escolas publicas de ensino fundamental e médio
com livros diddaticos e acervos de livros literdrios, livros complementares e
diciondrios. Sendo o mais antigo dos programas destinados a distribuicdo de
livros diddticos para os estudantes da rede publica de ensino brasileira e foi
criado, em 1929 com outra denominacdo, era conhecido como Instituto
Nacional do Livro (INL), instituido com a finalidade de legitimar o livro didatico
nacional e, por conseguinte, contribuir para o aumento de sua producdo e
distribuicdo.

Apenas em 1985 com a edi¢cdo do Decreto n2 91.542, de 19/08/85, é
que se deu lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), onde este
apresenta como principais mudancas, no seu contexto o fim da participacao
financeira dos estados, passando o controle do processo decisério para a
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) e assim permitindo dentre outras
a indicacao e o critério de escolha do livro pelos professores; reutilizacdao do
livro, provocando a extingdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das
especificagcdes técnicas para sua produgdo, buscando uma maior durabilidade
e comportando a implantacdo de bancos de livros didaticos. Em 1997 a FAE é
extinta e o FNDE assume a politica de execucdo do PNLD e passa a comprar e
distribuir os livros para todas as escolas publicas do ensino fundamental.

Existem ainda dois modos legais no processo de execucdao operacional
do PNLD o centralizado e o descentralizado, definidos legalmente pelo
Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(CDFNDE).

Conforme resolugdo n2 3/2001/FNDE:
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| - Centralizada: quando as a¢des que compdem 0 processo
de aquisicdo e distribuicdo dos materiais didaticos as
escolas forem desenvolvidas pelo FNDE; e

Il - Descentralizada: quando o FNDE repassa recursos as
Secretarias de Educacdo dos estados ou municipios,
responsaveis pela execucdo de todas as acgles
desenvolvidas no processo de aquisicdo e distribuicdo do
material diddtico as escolas publicas do ensino
fundamental, conforme o cronograma constante do Anexo |
a esta Resolucdo (BRASIL, 2001).

Ainda sobre a forma descentralizada de execucdo do processo do
PNLD, apenas alguns Estados aderiram a esse modelo, mas passaram por
diversas dificuldades, desde as financeiras as de negociacdo com as editoras.
Dentre esses Estados destaque maior para o estado de Minas Gerais que se
manteve descentralizado até o ano de 2000 e o Estado de Sdo Paulo, que se
manteve até ano de 2006. Em funcao disto alguns municipios no Estado de
S3do Paulo mesmo sob fortes criticas negativas ainda se mantem sob o sistema
de apostilados em substituicdo ao PNLD.

Rodrigues (2014), em reportagem da Carta Educacdo, observa que os
“Sistemas de ensino particulares adquiridos por prefeituras elevam indice da
Educacdo Basica (ldeb), mas engessam curriculo, professores e até mesmo
gestores publicos. [...] Apostilas custam mais caro e ndo s3ao avaliadas por
especialistas como os livros didaticos do MEC”.

Em 2004 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM) em que apenas os livros de portugués e matematica
eram distribuidos, unicamente em duas regides do territdrio brasileiro norte e
nordeste. SO entdo depois de 2007, o FNDE estendeu o programa a todas as

regides do Pais com livros didaticos de todas as disciplinas.

De acordo com Silva (2010, p.1) todo material pode ser didatico,
mesmo que ndo tenha sido criado diretamente para esse fim. Para tornar-se
material didatico, dependera da forma que o professor ird usar o material. E

inegavel a importancia de um documento oficial, que se constitui como
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diretriz curricular para a educacao no Brasil, demonstrar a preocupacdo em
problematizar a centralidade do livro didatico, ja que esse, juntamente com o
qguadro e giz, constitui-se como parte do tripé da metodologia de ensino da

maioria dos professores brasileiros.

Hoje, o Programa atende a mais de 35 milhdes de estudantes das
escolas publicas, do 12 ano do ensino fundamental ao ultimo nivel do ensino
médio além da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA). Desde que essas escolas manifestem o desejo de serem
comtempladas pelo programa através de uma adesao formal deliberada pelas
normas do Ministério da Educagao (MEC) disponibilizado pelo FNDE.

Conforme resolugao n2 42, de 28 de agosto de 2012:

Art. 22 Para participar do PNLD, as escolas federais e as
redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal
devem firmar um termo de adesdao especifico,
disponibilizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo (FNDE).

§ 12 O termo de adesdo deve ser encaminhado uma Unica
vez, ficando a partir de entdo os beneficiarios que nao
desejarem mais participar do PNLD obrigados a solicitar a
suspensao das remessas de material ou a sua exclusdo do
Programa, mediante oficio ao FNDE (BRASIL, 2016).

A partir de 2012 o PNLD conquistou alguns avancos na area
tecnolégica através da busca de parcerias junto a instituicdes interessadas em
operacionar os servicos digitais como acervos de livros digitais e outros
conteddos educacionais no formato digital que tenham por finalidade
favorecer o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos, além de
outros usuarios da rede publica brasileira de ensino.

A verdade é que desde que foi instituido o PNLD tem sobrevivido as
criacOes e extingdes de dérgdaos do Governo Federal e € ao mesmo tempo
defendido por alguns e criticado por outros. Para o Professor Nélio Bizzo
(2013) em entrevista concedida a Folha Dirigida, o PNLD tem passado por

diversos percalcos, mas ainda assim pode ser considerado como um dos
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melhores programas de distribuicdo gratuita de livros, pois “... o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE) e o MEC conseguiram
desenvolver uma tecnologia, que é uma das mais avancadas do mundo em
relacio a essa operacionalizagdo. E um programa com dimensdes sem
paralelo no mundo”.

O livro didatico foi se transformando em importante mercadoria que
atraia muitas empresas editoriais, os professores precisaram ser mais
criteriosos para escolher seu livro didatico, pois foi crescendo a ofertas de
livros e nem sempre eles eram adequados (BIEHL & BAYER, 2009).

Sacristan (1995, p.83 e 84) diz que para as editoras o objetivo
educativo do livro é uma acdo secunddria, pois seus interesses sdo
econdmicos como em qualquer outra empresa e que desse modo os editores

“

sdo a0 mesmo tempo agentes culturais e empresarios, porém “a

complexidade e a concentra¢ao do capital inclinam a balanga para o lado do

papel do empresario em detrimento do papel do agente cultural”.

3.2.CRITERIOS DE ESCOLHA DO
LIVRO DIDATICO PELO MEC

O PNLD compra e distribui os livros didaticos obedecendo a alguns
critérios. De principio tem-se a confeccdo de edital especifico que fica
disponibilizado no portal do FNDE, onde constam as regras e formas para que
os editores, que possuam a plena detencdo dos direitos autorais possam
efetuar a inscricao de suas obras.

Essas obras passardo por uma triagem e avaliacdo realizada pelo
Instituto de Pesquisa Tecnoldgicas do Estado de S3do Paulo (IPT), buscando
verificar se estas estdo de acordo com as exigéncias técnicas fisicas previstas

no edital. Apds a aprovacao pelo IPT as obras serdo encaminhadas para a
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Secretaria de educacdo Basica (SEB), que designard um corpo técnico de

especialistas de instituicdes publicas de ensino superior para a realizagdao de

avaliacdo pedagogica.

Conforme Informagdes retiradas do sitio oficial do Ministério da

Educacao em edital para o PNLD 2017 as comissdes formadas para a avaliagao

pedagdgica sdo responsaveis por avaliar os livros didaticos, de acordo com os

seguintes critérios:

1.

Respeito a legislagdao, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental,;

Observancia de principios éticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano;

Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodolégica assumida
pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica
explicitada e aos objetivos visados;

Correcdo e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos;
Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual do
Professor e adequacdo do livro do aluno a proposta pedagdgica nele
apresentada;

Adequacdo da estrutura editorial e do projeto gréfico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da obra;

Respeito a perspectiva interdisciplinar, na apresentacdo e abordagem
dos conteldos;

Pertinéncia e adequacdo dos Objetos Educacionais Digitais do Manual
do Professor digital ao projeto pedagdgico e ao texto impresso.

Sendo as obras aprovadas pelo crivo pedagdgico estes especialistas

estardo também incumbidos de elaborar as resenhas dos livros aprovados

para a composicdo do guia de livros didaticos, que posteriormente irdo
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orientar os coordenadores, professores e diretores no processo de escolha
dos livros que serao utilizados por alunos e professores em suas escolas.

O IPT também acompanha o processo de producao fisica e retirada de
amostras para verificacdo das normalidades quanto a Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) e normas ISO. Os livros escolhidos serdao entregues
as escolas pela Empresa de Correios e Telégrafos (ECT) sempre no ano

anterior ao que os livros serdo utilizados como mostra na Figura 3.

Figura 3: Fluxograma de Decisdo do Livro Didatico.

FNDE :> PNLD

ESCOLAS _
(Decﬁﬁo) |::> PNLD |:-\\ ~\\\‘I

’ ETC ¢

Na Figura 4 o Fluxograma explica detalhadamente os passos da

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

execucdo do PNLD.
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Figura 4: Fluxograma de execucdo do PNLD.
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FisicA

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

Segundo Brasil (2016), os 12 passos para a obtencdo do livro se da
pelas tomadas de decisdo como:

Adesdo: onde os sistemas de ensino estaduais, municipais, que
desejem participar dos programas de material diddtico deverdo solicitar a
apresentacdao formal de sua candidatura, respeitando os prazos, normas,
obrigacdes e procedimentos estabelecidos pelo Ministério da Educacao
(MEC). Sendo que o termo de adesdo deve ser encaminhado apenas uma vez.
Em caso de suspensdao do material didatico, basta realizar a solicitacao da
suspensao das remessas do material ou rompimento total do programa. A
adesdo deve ser atualizada sempre até o final do més de maio do ano anterior
aquele em que a entidade deseja ser atendida. Os editais que estabelecem as
regras para a inscricdo do livro didatico sdao publicados no Diario Oficial da
Unido e disponibilizados no portal do FNDE na internet. As inscricdo das
editoras serdo determinadas através de editais delimitam o prazo e os

regulamentos para a habilitacdo e a inscricdo das obras pelas empresas
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detentoras de direitos autorais. A avaliacdo para constatar se as obras
inscritas se enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, é realizada
uma triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sdo Paulo
(IPT). Os livros selecionados sdao encaminhados a Secretaria de Educagdo
Basica (SEB/MEC), responsavel pela avaliacdo pedagdgica. A SEB escolhe os
especialistas para analisar as obras, conforme critérios divulgados no edital.
Esses especialistas elaboram as resenhas dos livros aprovados, que passam a
compor o guia de livros didaticos.

De acordo com Brasil (2016) o guia de livros diddticos esta
disponibilizado no portal do FNDE e envia o mesmo material impresso as
escolas cadastradas no censo escolar. O guia orientara a escolha dos livros a
serem adotados pelas escolas. A escolha dos livros didaticos passam por um
processo democratico de escolha, com base no guia de livros didaticos. Sendo
os diretores e professores responsaveis pela analise e escolha das obras que
serdo utilizadas pelos alunos em sua escola.

A formalizagao do pedido da escolha dos livros didaticos é feita via
internet. Professores fazem a escolha online, em aplicativo especifico para
este fim, disponivel na pdgina do FNDE. A aquisicdio é realizada por
inexigibilidade de licitacdo, prevista na Lei 8.666/93, tendo em vista que as
escolhas dos livros sao efetivadas pelas escolas e que sdo editoras especificas
gue detém o direito de producdo de cada livro. Apds a negociacdo o FNDE
firma o contrato e informa as quantidades de livros a serem produzidos e as
localidades de entrega para as editoras, somente assim, inicia-se o processo
de producdo, que tem supervisdo dos técnicos do FNDE. Sendo que a analise
de qualidade fisica é feita pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas (IPT), que
também acompanha o processo de producdo, sendo responsavel pela coleta

de amostras e pela analise das caracteristicas fisicas dos livros. Por fim a
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distribuicdo dos livros é feita por meio de um contrato entre o FNDE e a
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), que leva os livros
diretamente da editora para as escolas. Essa etapa do PNLD conta com o
acompanhamento de técnicos do FNDE e das secretarias estaduais de
educacgdo. Os livros chegam nas escolas em outubro do ano anterior ao
atendimento e o inicio do ano letivo. Nas zonas rurais, as obras sdo entregues
nas sedes das prefeituras ou das secretarias municipais de educacao, que sdo
responsaveis em efetivar a entrega dos livros.

Na Figura 5 podemos observar o montante de livros distribuidos pelo
PNLD por regides no Brasil em 2016, bem como, o nimero de escolas
cadastradas e atendidas pelo programa e na Tabela 1 o quantitativo de modo

geral dessa distribuicao.

Figura 5: Distribuicdo de livros por regides PNLD 2016.

PNLD 2016 E PNLD CAMPO 2016 - DISTRIBUICAO DOS LIVROS

Norte )
14.582.075 Livros
3.422.625 Alunos / 19.705 Escolas

Nordeste
36.671.737 Livros
8.625.329 Alunos / 52.169 Escolas

Sudeste

42.780.319 Livros
11.394.685 Alunos / 27.877 Escolas

Centro-Oeste
9.118.232 Livros
2.308.313 Alunos [/ 6.025 Escolas

Sul
15.778.621 Livros
4.260.862 Alunos / 14.187 Escolas

Fonte: Brasil, 2016.
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Tabela 1: Dados estatisticos do PNLD 2016.
Amogo | Escons | Atnos
A

39.606 10.150.460 | 47.409.364 | 368.062.79173 | 58.727.886,32 |[Ensino Fundamental: 1° a0 5° ano

59.007 2600633 | 0001805 | 5706423845 |10834045gp SNSN0 Fundamental: 1% o 5% ano

(Educacio do Campo)

51439 10.005.258 | 28.170.038 | 220.253.442,14 | 54.880.224,06 |Ensino Fundamental: 6° a0 9° ano
oylp | 114982 | 23755351 |85.481207 64628047832 133.443.057,08  Subtotal: Ensino Fundamenta
2015 19538 7405119 | 35.337.412 | 336.775.830,99 | 34.512.659.62 |Ensino Médio: 1° a 3 série

Educagdo de Jovens e Adultos

25536 2650789 | 6.098.019 | 8265154013 | 16.113.584,34 (2015 e 2016): Ensino Fundamental

e Médio
701816 | 772002 | 497219484 | 74564450 | Programa Brasil Alfabetizado (PBA)
[ 121574 | 34513075 128588730 1.070.680.04428 18481594554 Total do PNLD 2016 |

Fonte: Brasil, 2016.

3.2.1.A Escolha Do Livro Didatico Nas Escolas

A escolha do livro didatico é realizada pelo corpo docente das escolas:
professores, coordenadores e diretores. A escolha é feita anualmente e adota
como viés principal as resenhas dos guias de livros aprovados pelo FNDE e
enviadas pelo MEC, além da apresentacdo feita pelo corpo de coordenadores
das secretarias e pela apreciacdo direta dos professores. Desse modo Neste
ano de 2016 entre os dias 28/06 e 12/08 serdo escolhidos os livros didaticos
para o ensino fundamental anos finais que serdo distribuidos para o uso no
triénio 2017/2018/2019, e que deverdo auxiliar os professores em suas
praticas docentes e aos alunos como material de apoio no processo de
aprendizagem.

A partir do PNLD de 2002 os livros passaram a ser escolhidos por
colecbes e ndo mais como em anos anteriores em que poderiam ser

escolhidos um ou dois livros de cada colecdo, modo pelo qual se causava
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alguns descompassos no processo, visto que algumas vezes um determinado
livro de uma coleg¢do era bem avaliado, enquanto outro da mesma colegado era
excluido isso impossibilitava a compra do livro pelo FNDE.

A escolha do livro didatico deve acontecer de forma democratica e
contar com a participagdo ativa de todo o corpo docente de modo a ser
coerente com a proposta pedagdgica das unidades escolares e de maneira
alguma deve sofrer influencias de terceiros, visto que por muitas das vezes
representantes das editoras tentam de uma forma, ou de outra ludibriar o
processo legal através da disponibilizacdo de vantagens (brindes/presentes)
para as unidades escolares que derem preferencias as suas cole¢des, essa
conduta é proibida pela portaria normativa do MEC n2 7 de 5 de abril de 2007,
que diz que:

§ 32 Constituem-se proibicGes aos Titulares de Direitos
Autorais ou aos seus representantes, cujas obras inscritas
forem selecionadas:

| - oferecer vantagens de qualquer espécie a pessoas ou
instituicdes vinculadas ao processo de escolha, no ambito
dos Programas do Livro, a qualquer tempo, como
contrapartida a escolha de livros ou materiais de sua
titularidade;

Il - distribuir presentes ou brindes a pessoas ou
instituicdes vinculadas ao processo de escolha, no ambito
dos Programas do Livro, a qualquer titulo, apds a
publicacdo do resultado da avaliagdo ou a divulga¢do dos
guias de escolha pelo MEC/FNDE, até o final do periodo de
escolha pela internet e pelo formuldrio impresso;l...]
(BRASIL, 2016).

Ficam também as Secretarias de Estado, de Municipios e do Distrito
Federal sujeitas as mesmas condi¢des da portaria normativa n? 7 de 5 de abril

de 2007 sob a forma da lei na observancia de qualquer irregularidade devem
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“§ 49[...] V - adotar as providencias cabiveis no caso das Escolas de suas
respectivas redes que infringirem as normas de conduta;” (BRASIL, 2016). Para
o PNLD 2017 essas regras estdo valendo desde o dial8 de abril de 2016, data
em que foi publicada a lista previa das obras que foram aprovadas para
comporem o guia do livro didatico.

Uma das principais reclamac¢des dos professores ao que se refere a
esse processo era a de que tal material sé chegava atrasado e que dessa
forma nunca auxiliava na escolha do livro, ou quando muito préximo aos dias
das reunides marcados pelos coordenadores para escolha. Porém o problema
foi solucionado a partir de 2012 quando o guia do PNLD ficou disponibilizado
também na internete no portal do FNDE, facilitando ao acesso.

A Tabela 2 apresenta os componentes curriculares que deverdo ser
escolhidos no PNLD 2017, anos finais do ensino fundamental, baseada no

censo escolar de 2015.
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Tabela 2: Componentes curriculares — PNLD 2017.

COMPONENTE CURRICULAR NATUREZA DA OBRA

Reutilizavel, acompanhada de CD em

Arte
audio
Ciéncias Naturais Reutilizavel
Geografia Reutilizavel
Historia Reutilizavel

Reutilizadvel, acompanhada de CD em
Lingua Estrangeira Moderna

audio
Lingua Portuguesa Reutilizavel
Matematica Reutilizavel

Fonte: Brasil, 2016.

A escolha oficial nas unidades escolares se inicia com achegada dos
guias de livros entregues pelos correios, ou com a chegada dos préprios livros
nas escolas para manuseio direto pelos professores.

Segundo Garcia & Bizzo (2010) ndo tem-se pesquisado muito sobre o
desenvolvimento histérico do material escolar, edicdo, relagdo do livro
didatico com a esfera escolar, selecao do livro pelos professores e o uso feito
pelos alunos, relacdo dos docentes com o material, formacdo de professores
para o uso, modos de uso na sala de aula e possiveis formas de inovacdo no
ensino.

Segundo orientacdes da apresentacdao do guia de livros PNLD 2017

durante o processo de escolha das obras pelo corpo docente das escolas
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deverd haver sempre a escolha de uma segunda opc¢ao de editoras diferentes
para o caso da impossibilidade da ndao contrata¢ao da editora de primeira
opc¢ao, pois como o encaminhamento das indicacdes é feito pelo portal do
FNDE, quando se preenche a primeira op¢ao o proprio sistema preenchera a
22 opgao com “Ndo desejo receber livros diferentes da 12 opgdo”. Nesse caso
da inviabilidade da primeira op¢do e a ndo indicacdo de segunda opcdo a
escola ndo receberd livros do PNLD.

De acordo com Brasil (2016) caso a escola registre a escolha de obra
para alguns componentes e deixar de marcar escolhas em outros
componentes, sé recebera os livros que escolheu, deixando de receber dos
demais componentes. Se selecionar sua escolha sem marcar nenhuma obra
em nenhum componente, ndo lhe serdo enviados os livros.

Estdo representados, no Quadro 1, os principais elementos no

processo de escolha do livro didatico e como eles se articulam.
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Quadro 1: Representacao Esquemadtica Da Escolha Do Livro Didatico.

PROCESSO DE ESCOLHA DO PNLD NAS ECOLAS

FASE RESPONSAVEIS PROCEDIMENTOS
A entrega do Guia | Correios-ECT A Escola marca reunido pedagodgica e
de Livros comunica aos professores.
Analise do Guia de | Corpo docente das | Professores e coordenacdo pedagdgica
Livros unidades escolares analisam as resenhas das obras e
fazem uma pré- escolha.
~ | Escolha do livro Os professores das | As Secretarias Estaduais, Municipais ou
a unidades escolares do Distrito Federal. Marcam reunido
g para escolha definitiva, e registram a
- escolha em ata.
E Registro e | Diretor da wunidade | O diretor da escola de posse da senha
gravagao da | escolar de escolha devera registrar e gravar a
escolha escolha do livro didatico, para todos os

componentes curriculares, no sistema
PDDE Interativo.

Entrega dos livros
nas unidades
escolares.

Correios-ECT

Através de carta (carta azul) enviada
pelo FNDE a escola devera fazer a
conferencia do quantitativo dos livros
entregues.

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

Para a selecdo do Livro Didatico, o ideal é seguir os passos

apresentados no PNLD, s6 que o professor ou gestor educacional necessita ter

um olhar mais critico para aquele material avaliado que fara parte do futuro

dos alunos nos préoximos trés anos.

Em alguns trabalhos feitos em disciplinas isoladamente, foram

analisados diversos problemas enfrentados pelos professores ou equipe

gestora que escolhe o livro didatico da escola. Entre os principais citados

sendo: Irrealidade educacional, matérias sugeridas pelo PCN desvalorizadas

ou simplesmente ausentes do livro didatico, linguagem complicada e textos

extensos, que dificultam na didatica e compreensdo, tanto do professor,

guanto do aluno.
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4.CAPITULO IlIl — O LIVRO DIDATICO NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

O livro didatico é uma ferramenta de ensino utilizado nas escolas
publicas brasileiras, sendo uma cultura empregada, segundo Andrade & Cota
(2009), desde 1986, quando o MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) iniciou
a distribuicdo dos livros didaticos para alunos de 12 grau das escolas publicas,

através do PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico.

4.1.A RELACAO DO PROFESSOR COM O
LivRo DIDATICO NO BRASIL

O livro didatico tem assumido a primazia entre os recursos didaticos
utilizados na grande maioria das salas de aula do Ensino Basico.
Impulsionados por inUmeras situagdes adversas, grande parte dos professores
brasileiros o transformaram no principal ou, até mesmo, o Unico instrumento
a auxiliar o trabalho nas salas de aula (SILVA, 2012, p. 806).

De acordo com Nuiies et al. (2003) no Brasil, o livro didatico tem a
funcdo de ferramenta de ensino-aprendizagem e suporte para a organizacao
do curriculo na maioria das instituicdes de ensinos Fundamental e Médio do
pais. Logo, para poder exercer sua funcao, necessita de atualizagcdo constante.

Atualmente, os livros didaticos representam a principal, sendo a Unica
fonte de trabalho como material impresso na sala de aula, em muitas escolas
da rede publica de ensino, tornando-se um recurso basico para o aluno e para
o professor, no processo ensino aprendizagem (FRISON, et al., 2009).

Matos (2012) explica que os editais do PNLD possuem duas fases

principais, onde a primeira é marcada pela candidatura dos livros para
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avaliacdo e posterior liberacao da listagem dos indicados e a segunda é a fase
em que os professores escolhem a partir desta lista os livros que serdo
utilizados na disciplina.

Os professores faziam as escolhas dos livros a partir de uma lista pré-
determinada na base dessa regulamentacdo legal, Art. 208, Inciso VIl da
Constituicdo Federal do Brasil, em que fica definido que o Livro Didatico e o
Dicionario da Lingua Portuguesa sao um direito constitucional do educando
brasileiro (NUNEZ et al., 2003, p.1).

Para Batista (2011) a liberdade do professor tem sido obscurecida pelo
livro didatico, pois ele fica preso a um material, que nem sempre é o ideal e
isto acaba deixando-o bloqueado. Isto tem a ver com a prépria concepc¢ao de
conhecimento, ensino e aprendizagem que o professor tem e que refletem no
cotidiano da sala de aula.

Para Horikawa & Jardilin (2010) ha um grande contingente de
professores, que, por razdes diversas, relacionadas as suas precarias
condic¢des de trabalho, as quais dificultam uma organizacao auténoma de sua
atividade, pautam sua atuacdo profissional nas atividades propostas pelos
autores dos livros didaticos. Além dos problemas sociais para ter-se uma
educacdo de qualidade, que proporcione uma formacdo de cidad3dos
participativos, atuantes e criativos, reconhecedores dos valores da
democracia, da igualdade e da sustentabilidade.

A discussao do processo de trabalho com livros didaticos precisa ser
ampliada, sob uma série de aspectos, uma vez que o trabalho com produtos
editoriais tem sofrido transformacGes advindas da crescente tendéncia a
afericdo de lucros nesse campo de producdo especializado (TEIXEIRA, 2009, p.
45).

Para Silva (2012, p. 805) a capacidade dos editores e autores, ao longo,
da histéria da educacdo brasileira de adaptar o livro didatico as mudancas de
paradigmas, alteracbes dos programas oficiais de ensino, renovacGes de

curriculos e inovacbes tecnoldgicas é um dos fatores que justifica a sua
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permanéncia como parte integrante do cotidiano escolar de varias geracoes
de alunos e professores.

Bianchim (1999) explica, que o livro didatico é uma ferramente em que
a editora produz, o governo compra, o professor escolhe e o aluno consome,
sendo assim, cabe ao professor realizar essa selecdo com cautela, levando
alguns pontos em consideragdo, como: se ha muitos erros no livro; questdes
sociais abordadas; légica; linguagem; didatica; qualidade de ensino. O livro
selecionado serd o material utilizado para servir de base ao aluno e professor,
sendo que ambos precisam ter um vinculo com o livro didatico, de forma a
facilitar o trabalho de ambos.

A maior problematica encontrada trata-se das editoras, que
desconhecem a realidade das escolas publicas brasileiras, produzindo um
material num universo linguistico fora da realidade dos alunos em algumas
situacdes. Cabe ao professor lidar com cautela o uso do livro didatico,
utilizando-o como suporte para o processo de ensino-aprendizagem,
mantendo um relacionamento com os demais elementos do processo
educativo, segundo Bianchim (1999).

O livro didatico é consagrado como cultural nas escolas publicas,
impulsionados por inumeras situacOes adversas, grande parte dos professores
brasileiros o transformaram no principal ou, até mesmo, o Unico instrumento
a auxiliar o trabalho nas salas de aula, explica Ferreira (2003).

Silva et al. (2012) elucida que o ideal é o professor variar ou
complementar a utilizacdo dos recursos didaticos, levando em consideracdo a
adequacdo em cada momento ou cada fase do processo de ensino. Para que o
processo de aprendizagem tenha significancia, a heterogeneidade da turma
deve ser constatada e levada em consideracado, tanto em nivel cognitivo, em
preferéncia de atividades ou em relacdo a outros aspectos.

Nem toda aplicacdo de um recurso didatico atinge os objetivos
educacionais propostos em uma dada situacdo. Desta forma cabe ao
professor conhecer e trabalhar com uma variedade de propostas, para

alcancar as mais diversas possibilidades e limitacbes de uma turma de um
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modo geral, e em particular, de uma Escola Publica. Para tingir seus objetivos
€ necessario que o professor conhega seus alunos, para que ainda no
planejamento de sua aula, ele possa escolher os recursos e propostas mais
adequadas para aquele determinado perfil de aluno ou turma, conforme Silva
et al. (2012).

O professor é o mais estudado em questdes pedagdgicas devido ele
ser o principal intermediario no ensino-aprendizagem, entretanto o Unico a
trabalhar com o livro didatico ndo é o aluno, muitas vezes quando analisados
os requisitos na escolha do livro, leva-se em consideracdo a adaptagao do
aluno ao material, fazendo com que o educador que se adapte a situagdo, na
maioria dos casos, mais que seus alunos.

Na escolha do livro deve-se levar em consideracdo ambos os lados,
porque trata-se de uma reciprocidade, onde o professor e aluno consigam se
entender na mesma linguagem dentro da sala de aula e o livro sendo esse
intermediario entre os dois, criando questionamentos e procurando respostas

para o mesmo.

4.2.0 ALUNO E O LIvRO DIDATICO

Oliveira & Oliveira (2014) tem-se duas ideias formadas, sendo que a
primeira é o resultado histérico da cultura e a segunda é o livro didatico como
meio/processo/instrumento do resultado da primeira ideia, cuja finalidade é
potencializar as capacidades mentais, sendo assim, o livro permite a aquisicao
e o desenvolvimento das capacidades de perceber, interpretar, orientar e
formar a identidade do aluno.

Segundo Souza (2007, p. 113), “O uso de recursos didaticos deve servir
de auxilio para que no futuro os alunos aprofundem, apliquem seus
conhecimentos e produzam outros conhecimentos a partir desses”. Para que

isso ocorra, é necessario que o professor dé significancia ao conteludo que
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estd sendo ministrado, mostrando para o aluno aplicagcbes praticas do
conteudo em seu cotidiano, para que, em uma perspectiva cientifica, ele
possa interferir em seu ambiente de forma positiva e consciente,
caracterizando assim, uma aprendizagem com significado (SILVA et al., 2012).

Para Rua (1998) é fundamental a andlise da realidade vivida pelo
aluno, pois ela ndo é conhecida pelos livros didaticos, pelos meios de
comunicacdo, que possuem aplicabilidade generalizantes. A ideia central é
trazer a realidade do aluno para a sala de aula, despertar o interesse em sala
de aula. Em termos de condi¢Oes sdcio-econOmicas, muitos alunos possuem
realidades diferentes, entdo o professor pode trazer um pouco da realidade
de cada um em um determinado momento de sua aula, dentro de uma
percep¢do empirica.

Os discentes sdo o maior foco de toda a realidade por tras da escolha
do livro didatico, pois toda e qualquer atitude tomada pelos professores é
pensando no futuro deles. Quando um livro didatico é criado para esse
publico (professores e alunos), na maioria dos casos brasileiros, a questao
social ndo é levada em consideracdo, trata-se de criancas e jovens com uma
realidade completamente diferente, o livro tem como objetivo principal
educar e formar cidaddos pensantes e nem sempre ele consegue atingir seu
objetivo, devido a essa desconsideracdo a pratica vivida pelos mesmos,
causando desinteresse nos alunos e que em alguns casos, o descaso dos
alunos acaba gerando o descaso dos professores.

O sistema do PNLD mostra uma grande deficiéncia, principalmente nas
cidades do interior, zonas rurais, onde o acesso a informacdo é mais escasso e
as dificuldades sociais sao maiores. Em muitos casos o livro torna-se o Unico
acesso de informacao desses alunos, enquanto outras escolas com condigdes
melhores e com alunos de classes sociais diferentes, ja possuem uma
tecnologia e acesso a informag¢do maior, como: bibliotecas virtuais, acesso a
internet, entre outros recursos didaticos &audio-visuais. Entretanto, a
globalizacdo ndo existe somente nas tecnologias novas, elas podem vir do

proprio livro didatico, de acordo com Flores (2014) é possivel identificar nos
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livros selecionados a globalizacdo vista como fabula, perversidade como
proposto no livro de Milton Santos (2004); Por uma outra globalizagdo do
pensamento Unico a consciéncia universal onde o intuito é propor uma
interpretacdo das ideias desse tedrico de forma a articula-las com a realidade
dos livros didaticos que estdo ao alcance de alunos e professores em sala de
aula.

O diagndstico da realidade da sociedade escolar é fundamental para a
selecdo de um planejamento pedagdgico e como o livro didatico é o principal
instrumento utilizado, a sua escolha deve ser realizada a devida analise. De
acordo com Pabis (2012) os livros de Diddatica, Metodologia do ensino deixa
visivel que as atribuicdes do professor é o planejamento das a¢des que vai
desenvolver. O planejamento deve ser precedido do diagndstico da realidade
dos alunos e que toda acdo educativa sé produzira melhores resultados se for
desenvolvida com base no conhecimento da realidade do aluno. O ato

educativo deve ser precedido do diagndstico da realidade do aluno.

4.3.0 LIVRO DIDATICO FRENTE AS
NOVAS METODOLOGIAS

De acordo com Santos (2012, p.2) as pessoas envolvidas na area digital
sdo conhecidas por: sociedade do conhecimento, sociedade da informacao e
comunicacdo. Todos estes termos traduzem as caracteristicas mais
representativas e de comunicacdo nas rela¢des sociais, culturais e econGmicas
de nossa época.

Segundo Goulart (2010) com o processo da digitalizacdo, o futuro do
livro didatico fica incerto na maioria das escolas, entretanto quando trata-se
da educacgdo, esse processo é um pouco mais lento, quando fala-se sobre
processo de digitalizacao, ndo se trata dos livros didaticos em formato digital

e sim da criacdo de novos conteudos, ou seja, ao procurar uma solucao digital,
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procura-se uma sintonia com o aluno, uma vez que faz parte da cultura
brasileira a pratica de pouca leitura, onde a parte social tem forte pretexto,
pois pais que leem mais com os filhos, acabam despertando o interesse nos
mesmos, no entanto essa nao é a realidade da maioria das familias brasileiras.

Almeida (2014) relata, que a internet impacta cada vez mais o sistema
educacional, a escola, enquanto instituicdo social é convocada a atender de
modo satisfatério as exigéncias da modernidade, seu papel é propiciar esses
conhecimentos e habilidades necessarios ao educando para que ele exerca
integralmente a sua cidadania, construindo assim uma relagdo do homem
com a natureza, é o esforco humano em criar instrumentos que superem as
dificuldades das barreiras naturais. O uso social da internet permite que o
professor conhe¢ca mais o seu aluno e sua realidade aproximada, cultura,
gostos, facilitando o processo de conexdo aluno-professor.

Ante as necessidades educativas presentes, a escola continua sendo
lugar de mediacao cultural, e a pedagogia, ao viabilizar a educacgao, constitui-
se como pratica cultural intencional de produgdo e internalizacdo de
significados para, de certa forma, promover o desenvolvimento cognitivo,

afetivo e moral dos individuos (LIBANEO, 2004).

4.4.A CULTURA DIGITAL NAS ESCOLAS

De acordo Pretto & Assis (2008) a articulacdo entre a cultura digital e a
educacdo se forma a partir das possibilidades de organizacdo em rede, com a
criacdo dos meios tecnoldgicos de producdo de informacdo, seguindo de um
certo repensar dos valores, praticas e modos de ser, pensar e agir da
sociedade, o que implica na efetiva possibilidade de transformacao social.

Segundo Brasil (2010), politicas publicas de amplitude nacional na area
da educacdo tém se voltado para o uso do digital como: inclusdo tecnolégica,

alfabetizacdo e letramento digital, informatica educativa. Com o intuito de

39



integrar e coordenar servicos de computacdo, comunicacao e informacao,
sendo fundamentais para que haja condi¢cdes de compreender o educar em
sua plenitude, considerando novos tempos e espagos para a formacgao
integral de cada cidadao. Respeitando o desejo de ampliagao ao acesso aos
meios de conectividade, formacado de recursos humanos, incentivo a pesquisa,
comércio eletrénico e desenvolvimento de novas aplicagbes como um
conjunto de ag¢bes que impulsionam sociedade e cultura, a definicdo das
linhas politicas e acbes estratégicas implementadas até o momento, vém
garantindo a inclusdo e permanéncia do Brasil na chamada Sociedade da
Informacao (SI).

A cultura digital vem se estabelecendo cada vez mais dentro das
escolas, Ratier (2013) explica que no momento inicial € comum os alunos
terem mais facilidade, por serem considerados nativos digitais, uma realidade
diferente, que os professores tiveram que acompanhar. Entretanto o nimero
de professores que declararam ter dificuldades em atividades com recursos
multimida, diminuiram como revela a edicdo de 2011 da Pesquisa TIC
(Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) Educacdo: 35% relataram

problemas em 2011 ante 44% em 2010.

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) recomendam
gue o livro didatico ndo seja o Unico material utilizado pelo
professor, propondo diretrizes e, a partir delas, boas
situacbes de aprendizagem utilizando computadores.
Entretanto, essas diretrizes ndo fazem meng¢do a como os
professores podem selecionar/avaliar material didatico
digital. Mais ainda, a rapidez da evolugdo das tecnologias
desafia pesquisadores a estabelecer critérios que auxiliem o
professor a escolher, classificar e avaliar materiais didaticos
apresentados sob a forma digital. No contexto de avaliagao
de materiais didaticos digitais, o professor participa como
usuario direto e indireto. Considerado usuario direto na
fase de planejamento de suas atividades, quando esta
selecionando/avaliando o software educativo; e usudrio
indireto na fase de aplicagao, quando participa como um
facilitador/mediador da  interacdo  alunos-software
educativo (GODOI & PADOVANI, 2009).
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De acordo com Melo & Boll (2014) no Brasil, a cultura digital vem
sendo implantada com o apoio de programas governamentais, pesquisas,
estudos e discussbes sobre novas possibilidades educativas, o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional — Proinfo Integrado (Criadores do projeto
Um Computador por Aluno (UCA)) Tablet Educacional para professores do
Ensino Médio) tém buscado promover o uso didatico-pedagdgico do TIC.

Segundo Santos & Renzo (2016) a portaria 522/1997, que designou a
politica como Programa Nacional de Informdtica na Educacdo, em 2007, foi
alterada pelo decreto para Programa Nacional de Tecnologia Educacional.
Nessa alteracdo houve a substituicdo do termo “Informatica na Educagao”

para “Tecnologia Educacional”.

4.4.1.0 Livro Digital

E comum as escolas procurarem meios para acompanhar a
globalizacdo e manter a boa relacdo professor/aluno, exposto isso, a
tecnologia é uma forma de auxilio para facilitar esse processo, o livro digital
abriu portas para facilitar a comunicacdo entre professor e aluno. Entretanto,
diante aos desafios, cabe as escolas adequarem os professores para melhor
manusearem estas tecnologias corretamente, para aproveitarem ao maximo
o potencial das mesmas, tornando o ensinamento proficiente.

Os livros digitais possibilitam a interatividade e acessibilidade a
informacdo muito maior. O espaco oferecido pelos mais diversos dispositivos
é superior a qualquer prateleira (SOARES et al., 2013).

De acordo com Guimardes & Polato (2013) ha distintos modelos de
livro didatico digital. Sendo o mais simples uma cdpia do livro impresso em
capitulos, que pode ser acessada por qualquer computador. Esse modelo ja é
utilizado ha um tempo, porém existe uma versao mais sofisticada, que se

limita a incluir no livro de papel, ao longo dos capitulos, enderecos
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eletrénicos. Esses enderecos eletronicos podem ser acessados pelos alunos
num portal de conteudo didatico, desenvolvido pela editora, que armazena
complementos eletrénicos ao livro impresso.

Segundo Brasil (2013) estudantes do ensino médio teriam acesso a
usar livros digitais a partir de 2015. A versao digital deve vir acompanhada do
livro impresso, ter o mesmo conteudo e incluir conteudos educacionais
digitais como videos, animacgdes, simuladores, imagens e jogos para auxiliar
na aprendizagem. Além disso serd permitido a apresentacdo de obras
somente na versao impressa para possibilitar a participa¢dao das editoras que
até entdo, ndo dominam as novas tecnologias.

Para Barcelos & Lopes (2012) o livro virtual pode ser selecionado pelo
professor para enriquecer suas praticas didrias ou até mesmo pode ser criado
pelo educador para seus alunos, o que permite dar autonomia ao docente em
buscar as informagdes condizentes com a sua realidade de trabalho, ampliar
aspectos dos quais julgue mais relevante além de permitir divulgar o material
de sua autoria para auxiliar outros docentes.

Esta pratica do material digital é mais vista em universidades, os
professores do ensino bdsico possuem uma menoridade na liberdade do
ensino que é aplicado aos alunos, essa limitacdo é delimitada pelo ensino
pedagdgico, que sofre intensa pressdao dos pais, principalmente com alunos
do ensino fundamental.

O livro digital trara bons resultados, os alunos mostram mais interesse,
especialmente por ser uma novidade nas escolas, as editoras ja visam numa
economia com impressdes e menos impacto ao ambiente, devido a abdicacdo
do papel. Espera-se que os alunos que possuem mais dificuldade em se
socializar, possa conseguir se comunicar com mais facilidade com o auxilio
dessa tecnologia e os professores conseguirdo ter algo mais préximo da
realidade deles.

Wikins et al. (2006) explica que os sistemas de distribuicdo de
eletrénicos podem oferecer solugbes para diferentes necessidades, entre elas

destacam-se func¢des de pesquisa on-line, navegacdo mais facil, sistema
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organizacional e principalmente a conveniéncia, ndo haverd a necessidade de
carregar cinco ou mais livros por dia, que é uma das principais queixas dos
estudantes e motivos pelo qual eles evitam de levar os livros para a escola.
Além disso havera menos uso de papel e niveis mais baixos de manutencao
fisica. O e-book possui diversas atracoes, entre elas destaca-se é o acesso
potencial mais amplo que uma mudanca para e-books pode ser capaz de
trazer.

Os professores possuem diversas dificuldades em manter o interesse
dos alunos em sala de aula, por isso ndao utilizam apenas o livro didatico
durante as aulas e procuram usar recursos multimidia, o livro digital talvez
possa mudar esse quadro e interagindo ainda mais o aluno dentro da sala de
aula, entretanto deve-se realizar um estudo prévio antes de sua aplicabildade
em todo o sistema educacional, devido aos problemas e dependéncias do

mundo digital vivido no cotidiano da sociedade.
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s.CAPITULO IV - ESTUDO EMPIRICO

5.1.PROBLEMA E OBJETIVOS

Molina (1987, p. 20) enfatiza que “a atragao exercida por um tal
mercado pode levar a producdo, por vezes, de livros destinados antes a gerar
lucros imediatos, em lugar de serem frutos de uma preocupag¢dao maior com
os objetivos primeiros da obra didatica”.

Furlani (1988) explica que a concepcdo de ensino-aprendizagem,
assumird as pedagogias relacional e de acdo cultural, em conjunto com as
teorias epistemoldgicas construtivista e dialdgica, pois, considera-se que a
interacdo educador-educando ndo pode ser autoritdria, que o processo de
ensino-aprendizagem nao deve se esgotar na transmissao do saber, como um
caminho, e na avaliacdo da aprendizagem, como o caminho da volta (MILTAO,
2006).

O objetivo deste trabalho foi realizar um estudo de caso, de carater
qualitativo, no qual se busca compreender o processo de ensino-
aprendizagem focando o livro didatico, como principal instrumento utilizado
nas salas de aulas e de pesquisa de professores e alunos e explorar o contexto
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e sua importancia dentro do
sistema educacional brasileiro. Além de apontar como o uso do livro didatico
influenciara o trabalho docente desenvolvido nas escolas.

Dentro do questiondario aplicado, avaliou-se a influéncia do livro
didatico e tecnologias dentro de uma escola municipal e a influéncia na vida
social e educacional dos docentes e discentes, além de avaliar as acdes
desenvolvidas para a selecdo dos livros no PNLD, destacando os pontos
positivos e negativos destas escolhas nas disciplinas e no aprendizado dos

alunos.
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5.1.1.Problema e sua justificacao

Segundo Val et al. (2004) a politica publica de compra e distribuicdo do
livro didatico no Brasil, apresenta problemas e fragilidades que se localizam
nos dmbitos nacional, estadual, municipal, dentro da organizacdo e cultura da
escola ou mesmo no interior da sala de aula, envolvendo o cotidiano da

pratica docente, comprovados em diversos estudos realizados nesta area.

As caracteristicas do material didatico, sdo complexas e
nem sempre claras relacdes que ele estabelece entre
produtores de um lado e professores e alunos de outro, e a
realidade da educacdo brasileira indicam a impossibilidade
de pensa-lo apenas como auxiliar do professor. O seu papel
seria, na verdade, de mediador na relagado professor, aluno
e conhecimento. O material didatico tanto recebe como
sofre influéncia daquilo que ocorre (ou ndo ocorre) na sala
de aula, sendo perfeitamente plausivel a existéncia de
influéncia reciproca entre a qualidade do material didatico
e a do ensino que ocorre em sala de aula (MESQUITA FILHO,
2012, p. 143).

Uma das maiores problematicas na escolha dos livros didaticos é o
conteudo, linguagem e didatica que cada livro possui, uma vez feito por
editores que tem uma realidade mundial, que nem sempre atinge a dos
alunos, sendo assim, cabe ao professor lidar com essas discrepancias e
selecionar o melhor livro dentro do edital do PNLD, préximo a realidade de
seus estudantes.

Insaurriaga & Jardim (2015) explica que o Brasil por ser um pais
pertencente a grandes dimensoes territoriais, de situacdo econémica e gestao
bem distinta de um estado para outro, torna a realidade escolar das
populacdes que frequentam a escola um pouco complexa. Em muitas escolas
do Brasil o livro didatico é o Unico meio que o professor e seus educandos
possuem como acesso a uma ferramenta de suporte para auxiliar nas suas
pesquisas e aulas, em muitos lugares nem mesmo o livro didatico chega nas

escolas.
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O Brasil de hoje ainda tem um grande desafio: uma
educacdo que concilie, de um lado, a qualidade e exceléncia
e, do outro, que pratique valores que contribuam para a
democratiza¢do da sociedade. Todos temos — mesmo que
apenas empiricamente — uma ideia das dificuldades
pedagégicas, econémicas e politicas, como se fossem “nds
cegos”, que precisamos enfrentar e desatar para que esse
grande desafio seja superado. Do mesmo modo, sdo muitas
e diferentes as perspectivas que estdo em frequente
disputa para interpretar e propor novas estratégias, tais
como pontas soltas que devemos nos esforcar para
convergir e “amarrar” (LORDELO & DAZZANI, 2009, p. 7).

De acordo com Matos Neto et al. (2005) o livro possui uma
metodologia de ensino-aprendizagem que ajuda o aluno na compreensao de
diferentes formas de leitura e na andlise de diversas formas de escrita, além
de contribuir para que o aluno reflita sobre o dia-a-dia. O foco do livro nado é
apenas um conteudo atraente, mas também fontes iconograficas e capa,
sendo que estes elementos estdao organizados de uma forma que prendem a
atencao dos alunos. Os exercicios também auxiliam no desenvolvimento da
capacidade de debate e reflexao dos problemas do cotidiano.

Os programas de material didatico do governo federal, em particular o
PNLD, tém a intencdo de contribuir para a garantia de materiais didaticos de
gualidade, disponiveis para subsidiar o desenvolvimento dos processos de

ensino e de aprendizagem nas escolas (ZAMBON & TERRAZZAN, 2012).

Sem duvida, alguns fatores determinam o anonimato do
livro didatico. O primeiro deles refere-se a sua natureza,
que determina em certo sentido o seu destino final. Livro
feito para ser usado em certa série ou grau de ensino, vai
sendo descartado na medida em que cumpre sua finalidade
escolar. O segundo relaciona-se a especificidade da leitura,
que é profundamente marcada por sua natureza, e o
terceiro deve-se a um tipo de mentalidade dominante no
Brasil, particularmente no que se refere ao tratamento que
é dado a memdria de modo geral e a educacdo em
particular. Nesse sentido ndao vamos muito longe.
Pouquissimos sdo os espac¢os dedicados a preservacdo da
memoria nacional ou regional da educacdo. Dai a
dificuldade que temos de acesso a fontes nessa area
(CORREA, 2000, p. 12-13).

47



Como dificuldades encontradas apontadas em alguns estudos,
destacam-se a falta de material, de infraestrutura, a desmotivagao por parte
dos alunos, a avaliagado e a definicdo metodoldgica (TOKUYOCHI et al, 2008).

Para Brito (2007) muitas escolas dispéem de poucos recursos
didaticos, como o quadro e giz como ferramentas de trabalho, outras j3a
possuem um pouco mais de apoio financeiro e ja dispdem de retroprojetores,
microsystems, TV, video casssete, DVD player, antenas parabdlicas e, até,
computadores, entretanto sabe-se que o uso desses recursos, muitas vezes,
ndao chega aos alunos, seja por pouca quantidade, onde a realidade de
material ofertada foge da realidade de materiais disponiveis, ocasionando o
uso limitado desses recursos ou a falta de conhecimento técnico para
trabalhar com os mesmos, além da falta de suporte técnico para enfrentar
problemas comuns, que esses aparelhos possam apresentar, fazendo com que
o professor fique sobrecarregado em suas fungdes, tendo que trabalhar horas
além do necessdario e em diversas areas, que fogem de sua al¢ada. A situagao
se agrava quando o professor sabe manusear o aparelho, mas ndo sabe usa-lo
didaticamente, utilizando-o, muitas vezes, apenas para preencher tempo.

De acordo com a pesquisa feita pelo Instituto de Pesquisa Plano CDE
(2015) as escolas publicas sofrem com excesso de alunos em sala de aula,
basicamente trata-se de turmas grandes e heterogéneas, que traz dificuldades
para o trabalho dos professores, os quais afirmam nao terem sido preparados
para esta realidade. Na pesquisa realizada, foram identificadas turmas
numerosas, jornadas de trabalho extensas para os professores e dificuldade
de se trabalhar conteldos interativos. Sendo que um dos professores
entrevistados, afirmou trabalhar semanalmente com 19 turmas de cerca de
45 alunos cada, totalizando mais de 800 alunos.

Portanto, justifica-se o estudo de caso para observar qual a principal
dificuldade dos professores na hora de escolher o livro didatico e
principalmente na hora de utiliza-lo em sala de aula, levando em consideracdo

a opinido dos alunos sobre as decisbes impostas pelos professores,
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objetivando expor os pontos negativos no processo ensino-aprendizagem e

apontando recursos e ideias para a solu¢ao do problema.

5.1.2.0bjetivo Geral

Esclarecer como ocorre o processo de utilizacdo do livro didatico como
recurso metodolégico no ensino fundamental Il na Escola do municipio de

Santana do Araguaia-PA.

5.1.3.0bjetivos Especificos

e Caracterizar o processo de selecdao do livro didatico para o nivel
fundamental Il no municipio de Santana do Araguaia-PA;

e |dentificar as principais dificuldades percepcionadas pelos professores
nas praticas educativas diarias;

e Definir os principais problemas e dificuldades dos estudantes na
aprendizagem dos conteldos diante da linguagem utilizada pelos livros
didaticos;

e Avaliar a importancia do livro didatico sob a influéncia de novas

tecnologias.
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5.2.METODOLOGIA

5.2.1.Pesquisa qualitativa

Para Minayo (2009, p. 27) a investigacdo qualitativa se caracteriza por
ter cardter exploratério optando por uma coleta de dados dinamica e flexivel,
gue visa a compreensdo das intencdes, percepcdes e atitudes de um grupo
em estudo em fungdo de um determinado problema a ser estudado, sendo
assim, uma descoberta de seus cédigos sociais a partir das falas, simbolos e
observagoes.

Tendo como instrumento principal o préprio pesquisador que devera
fazer a transcricdo fidedigna dos fatos utilizando-se de uma abordagem
interpretativa dos dados e tendo este o préprio ambiente natural da pesquisa

como fonte direta destes dados.

5.2.2.Estudo de caso

O estudo de caso, como em outras estratégias de pesquisa, representa
um modo de se investigar um problema empirico adotando um conjunto de
procedimentos pré-definidos conforme o objeto a ser pesquisado, mas que,
dependendo do tipo da questdo de pesquisa pode apresentar vantagens e
desvantagens assim como em qualquer outro método de pesquisa.

Uma das vantagens em se utilizar o estudo de caso como método de

pesquisa é o fato deste permitir uma vasta variedade de fontes de dados que
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podem ser recolhidos de diversas formas como entrevistas, fotos,
documentos e outros em momentos e situagdes diferentes.

Uma das desvantagens questionadas por alguns pesquisadores sobre
estudo de caso se da pelo fato deste ndo utilizar-se de um certo rigor
cientifico durante a aquisicdo dos dados.

Para Yin (2004) o estudo de caso contribui de forma inigualavel para a
compreensao dos fendmenos inseridos em um contexto de vida real e, se
adequa melhor em pesquisas que se colocam as questdes como e por que,
geralmente em situagdes em que o pesquisador tem pouco controle sobre os
eventos.

De acordo com Yin (2004, p.21) o estudo de caso permite observar os
principais pontos de uma situagdo, pensando em preservar as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real tais como ciclos de vida
individuais, processos organizacionais e administrativos, mudangas ocorridas
em regides urbanas, relagdes internacionais e maturacdo de alguns setores.

Desse modo a pesquisa feita pelo estudo de caso busca a formulacao

de uma teoria explicativa para uma determinada realidade observada.

5.3.LOCAL DE ESTUDO E PARTICIPANTES

5.3.1.Local de estudo

O estudo foi realizado nas dependéncias da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Therezinha Abreu Vita situada a Rua Gilberto Carvelli s/n,
centro, no municipio de Santana do Araguaia-PA, Brasil.

A escola possui fisicamente em suas dependencias banheiros feminino

e masculino, biblioteca, sala para professores, secretaria, sala de
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coordenacdo, sala de diretoria e um total de 11 salas de aula destinadas a
alunos do ensino fundamental | e Il que funcionam durante os turnos
matutino, vespertino e noturno, sendo que o ultimo é destinado apenas ao
ensino da Educacdo de Jovens e Adutos (EJA), por tal motivo a pesquisa sera

aplicada apenas nos turnos matutino e vespertino.

5.3.2.Participantes

Os participantes do estudo foram os professores e alunos do ensino
fundamental |l das turmas 62 A, 72 B, 82 C, 92 A do turno matutino e as turmas
82 D e 92 C do turno vespertino.

Foram escolhidos de forma aleatdria para entrevista cinco alunos de
cada turma, somando um total de 30 alunos.

Quanto aos professores participaram um professor de cada disciplina
das respectivas turmas, somando um total de 13 professores todos com

formacao em sua area especifica de atuacao.

5.4. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS A
UTILIZAR

A coleta dos dados se deu através de entrevista semiestruturada, por
assim entender que tal técnica favorece o intercambio entre entrevistado e
entrevistador e tal fato beneficia ainda mais na obtencdo das informacdes

pretendidas pela investigacdo, pois durante sua execug¢do a mesma nos
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apresenta novos questionamentos em funcdo das respostas dada pelos
entrevistados.

A entrevista é uma técnica privilegiada da comunica¢do que contribui
para a obtencdo de informagdes sobre determinado tema e pode ser
considerada até mesmo como uma conversa entre duas pessoas onde o

entrevistador pode captar a fala propriamente dita e suas entonacdes.

5.5.TECNICAS DE TRATAMENTO DE
DADOS A UTILIZAR

Foram utilizadas duas praticas principais no tratamento dos dados,
sendo elas: tabelas e graficos para ilustrar os dados processados e discutidos
em textos, relacionando e comparando-os com outras pesquisas de carater

qualitativo.

5.6.CONFIABILIDADE E VALIDADE

Antes da aplicagdo do guido de entrevista, foi realizado um estudo e
planejamento das principais questGes que envolve o sistema ensino—
aprendizagem, logo, o questionario aplicado no estudo de caso foi realizado
com o intuito de levantar as principais questdes problematicas enfrentadas
nas escolas publicas, baseadas em estudos e pesquisas feitas em diversas
areas do sistema de ensino-aprendizagem das escolas publicas brasileiras.

Adotando técnicas de cardter exploratéria e confirmatoria.

53



Apesar da pesquisa ter caradter qualitativo na maior parte, leva-se em
consideragdo o quantitativo em algumas perguntas feitas no questionario,
perguntas objetivas e diretas para a tabula¢dao de dados levantados.

A pesquisa foi realizada no més de outubro e os dados tabulados no
mesmo periodo, a selecdo foi feita de forma aleatdria para evitar que nado

haja indugdo nos resultados obtidos.
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s.CAPITULO V - ANALISES E DISCUSSOES DOS
RESULTADOS

Foram feitos dois guides de entrevista, sendo um para o corpo
docente, que segue como apéndice | e outro para o discente, que segue como
apéndice ll, aplicados em uma populacao de 30 estudantes e 13 professores,
selecionados aleatoriamente. Onde ambos mostram a sua perspectiva diante

do uso do livro didatico e do processo de escolha.

6.1. AS PERCEPCOES DOS ALUNOS

Criou-se 8 perguntas para os alunos da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Therezinha Abreu Vita, entre as perguntas realizadas, foram
guestionados pontos positivos e negativos dos livros didaticos, nivel de

satisfacdo e funcionabilidade.

Quadro 2: Percepgao dos alunos.

Estudantes Pontos Positivos Pontos Negativos

o .
1 Eles nos ajudama | «pg capitulos sdo muito

randes ai é ruim pra
entender os assuntos & P

estudar pra prova.”
gue o professor fala e
as vezes a gente nao

entende, ai a gente olha

no livro pra poder
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entender.”

“Ah! Eles tem muitas
coisas boas, assim
interessantes pra nds

estudar.”

“Eu gosto de tudo...de
quase tudo, por que
ndo gosto dos exercicios

(risos).”

“E que eles nos ensina.”

“Eu gosto de tudo.”

“Dos desenhos,
as vezes tem umas
historinhas que ensina
mais, a gente entende
melhor, porque tem vez
gue a gente nao
entende quando o

professor fala.”

“E porque a gente nio
pode responder neles,
tem que copiar no
caderno ai é ruim
“affs”, as vezes nem

faco.”

“Que o livro seja
colorido e as vezes é
preto e branco, eu
gosto quando os

quadrinhos é preto e

“Os textos é muito
ruim. A gente tem que

|é e eu ndo gosto de [&.”
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branco.”

“E muita coisa pra

6 “Eu gosto muito das
historinhas, eu acho .
estudar e tem coisas
legal quando tem.”
qgue eu ndo entendo.”
7 “As tirinhas e as “N3do tem nada que
coisas que eles ensina eu nao goste, por que
pra gente.” nds tem que aprender.”
8 “Eu gosto mais dos “As vezes as
textos as imagens que questdes ndao vem
vem nos textos.” explicando direito.”
9 “Nao sei.” “Nao sei.”
10 “Eu gosto de tudo, “A maioria dos livros

principalmente quando
ndo tem as capas nem

as paginas rasgadas.”

gue recebemos é
rasgado tudo velho e

sujo.”
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11

“Tem umas
brincadeirinhas e a
gente aprende muito
com os livros é bom pra
conseguir emprego

depois.”

“Dos textos nas aulas
de portugués, tem que
ler na frente da classe é

ruim oh vei (risos).”

12

“Eu gosto das histérias

gue tem nos livros.”

“Ndo gosto quando tem
interpretacao de

textos.”

13

“Os textos que tem as
atividades que ajuda
muito a entender o

assunto.”

“Eu ndo gosto

quando tem uns textos
que sao muito

resumidos, ai ndo

gosto.”

14

“Os exemplos que tem,
os desenhos também
ajuda vocé a imaginar.

Fica melhor pra
entender na hora de

responder as questdo.”

“De fazer os exercicios.”

15

“Os livros ajuda a

“Nada ndo.”
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entender o que os

professor fala.”

“Tem varios desenhos

16 “Ndo. Nada.”
gue me ajudam. Nao
fica s6 nessa de ter s6
tarefa.”
17 “Porgue a gente pode “Eu gosto dos livros
levar pra casa e didaticos e gosto de
responder e escrever todas as coisas que ha
sem dificuldade. Depois nele.”
que os trés anos passa a
gente pode usar o livro
como fonte de
pesquisa.”
18 “As caracteristicas que “Eu ndo gosto de

eu gosto se chama

leitura.”

algumas historias que

tem nos livros.”
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“Eu gosto nos livros é

19 “Eu gosto nos livros
mais sao as leituras e os . ~
ter uma leitura e nao
desenhos.”
ter o desenho para
acompanhar.”
" ~
20 “Eu gosto por causa que Eu nao gosto porque
ele nos tras .
as vezes a gente pega
conhecimento.”
ele todo rasgado.”
21 “Que a gente aprende | “De tudo, tudo é ruim, a
muito abaixo do gente ndo aprende
aprendizado, a gente nada.”
recisa aprender mais e
d
mais.”
“ H
22 Eu acho ele legal, pois “Eles explica tem os

todos os livros contam
coisas bem legais, e
explica também tudo

gue esta escrito ali.”

exemplos, as vezes a
gente com dificuldade,
so |é o exemplo, que

tiramos a duvida.”
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“Nao gosto de alguns

23 “Acho tudo legal.”
conteudos e de algumas
tarefas.”

o H

24 “Alguns livros s3o meio Alguns livros de
rasgados.” -
g matematica as contas

sao muito ruim.”

25 “As tirinhas “Eu ndo gosto de
informagdes que algumas perguntas das
normalmente se atividades, por que as

encontram ao lado do vezes eu ndo consigo
texto, essas responder.”
informacodes ajudam
bastante.”
26 “Gosto por que ele nos “Eu gosto mais dos
ajuda durante toda a livros que tem
nossa vida no nosso atividades, tem uns que
aprendizado.” so tem texto.”
27 “Eu gosto da maneira “Das atividades que eu

gue eles explica dos box
que se tiver alguma
duvida, sé 1€, que logo

entende sobre o

ndo entendo, que é

complicado.”
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assunto.”

“No livro de portugués

“As imagens porque

28
gosto muito dos textos, | elas ndo expressa muito
que sempre tem algo 0 que estd nos textos,
interessante e nos muitas das vezes.”
outros gosto do box que
encontro |3 tem muitas
informacgdes.”
29 “Os box ajudam muito | “As vezes tem algumas
no entendimento de um ~
perguntas que ndo
certo assunto.”
entendemos. Entdo em
alguns casos as
perguntas tinha que vir
mais explicado e
detalhado.”
30 “Trazem muitas “As atividades tem de

atividades, tem muito
conteudos, possuem

muita informacdo em

serem copiadas e
respondidas no

caderno, o que
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relacdo a critica, consome muito tempo

vivendo em sociedade da aula, as vezes, tem
entre outras.” muito conteudos
repetitivos, entre

outros.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

Os alunos apresentaram satisfeitos em relacdo ao livro didatico que
possuiam, de forma geral, como mostra na Figura 6, onde apresenta-se o nivel

de satisfacdo do livro didatico adotado na escola.

Figura 6: Nivel de Satisfacdo dos estudantes.

Nivel de Satisfacdo

60%
50%
40%
30%
20%

10%

0%
Bom Regular Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
60% dos alunos inquiridos, mostraram-se satisfeitos com o livro

didatico e apenas 40% achou regular, isso mostra que os professores desta
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unidade escolar estdo mais cientes de sua realidade e estdo conseguindo
atingir seus objetivos, no quesito nivel de satisfa¢dao, entretanto ainda ha
muito o que melhorar, as principais queixas tratavam-se de capitulos muito
longos e subjetivos, o que é uma caracteristica bem pratica dos livros
didaticos, diferente das apostilas didaticas utilizadas em sua grande maioria
em escolas particulares.

Outras queixas relevantes tratavam-se dos exercicios propostos nos
livros, na dificuldade de interpretacdo e nivel de dificuldade para responder,
além do fato de ndo poder rabiscar e/ou rasurar o mesmo, ou seja, sempre
ter que repassar todo o questionario ou somente respostas para o caderno, o
gue acaba consumindo muito tempo do periodo da aula. Outros relataram do
relaxo dos usuarios passados dos livros, que acabaram rabiscando, rasurando
e/ou rasgando o mesmo. Todas essas questdes sdo pertinentes e influenciam
diretamente e indiretamente no dia-a-dia do aluno e professor. Observou-se
também que alguns dos alunos preferem textos e atividades mais praticas,
que a falta da pratica de leitura é bem tendente entre o corpo discente.

Entretanto, os alunos mostraram que as vezes o livro pode ser mais
didatico que a aula, alguns explicam que em alguns casos o livro é mais
simples e compreensivel que a linguagem utilizada pelo professor em sala de
aula. E que a maioria dos textos que vem acompanhados de histérias em
qguadrinhos, figuras, desenhos e etc., facilitam o processo de aprendizagem.

Destacou-se também que o uso de atividades acompanhadas dos
textos, pode facilitar a compreensdo do texto e que alguns se empolgam mais
e cuidam melhor do seu livro quando o recebem em bom estado. Outra
caracteristica muito citada foram os “box” que sdo caixas onde se explica
objetivamente algum fato que esteja no livro, alguns evidenciaram que essas
“box” sao extremamente Uteis para facilitar a compreensdo de uma atividade
ou interpretacao de texto.

Outra questdo avaliada foi a praticidade do livro didatico, se havia

dificuldades em seu uso ou ndo, como mostra na Figura 7.
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Figura 7: Dificuldades em fazer o uso do livro didatico.

= Sim = Ndo

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

Dos 30 entrevistados, 74 % garantiu ndo ter dificuldades em utilizar o
livro e dentre os 26 % que responderam sim, as maiores dificuldades
apontadas pelos mesmos foram nos livros de lingua estrangeira, pois
necessitam do diciondrio para poder realizar a leitura do mesmo e por fim
conseguir responder suas atividades e compreender os textos. Além da lingua
estrangeira, citou-se a dificuldade em realizar as licdes de casa e atividades
em sala de aula, além de queixar-se sobre os livros rasgados, que
impossibilitam a leitura do livro, apesar das escolas realizarem orientagdes
sobre os cuidados dos livros.

E por fim avaliou-se que outros meios de pesquisa os alunos utilizavam

além do livro didatico, na Figura 8 apresenta-se os dados.
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Figura 8: Utilizacdo de outros meios de pesquisa.

= Sim = Ndo

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

A inclusdo digital esta cada vez mais presentes na vida social e
educacional, sendo que 80% dos entrevistados declararam utilizar outro meio
de pesquisa e estudo para auxiliar as suas atividades e compreensdo da aula
dada, dentre as alternativas de pesquisas, a maioria respondeu que o meio
mais utilizado é a internet através de computadores e celulares.

Poucos procuraram outros livros e meios didaticos, esses dados
tornam-se preocupantes, pois significam que aproximadamente 80% dos
entrevistados, ndo frequentam a biblioteca atrds de livros alternativos que
possam auxiliar suas atividades e compreendimento da disciplina, em nenhum
dos casos também foi citado qualquer tipo de monitoria ou atividades de
reforgo, ou seja, grande parte esta absorto de apenas dois meios de estudos.
Apesar que a internet € uma grande aliada nesse processo, se usada
corretamente.

Um estudo feito por Brasil (2008) observou-se que havia um grupo de
estudantes que ndo gostavam de ler poesia, “porque é muito dificil,
complicado”. Sendo assim, preferiam livros de histéria, aventura, acdo e

romance e materiais com lendas regionais. Comédia, terror e aventura
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também foram indicados, e um estudante declarou que gostava de classicos e
que entre as suas preferéncias encontravam-se obras como A Divina Comédia
de Dante, Hamlet e Sonhos de uma noite de verdao de Shakespeare. Livros
como: Capitdes da Areia de Jorge Amado, O estudante, ConfissGes de
estudante e O Cédigo da Vinci também foram citados neste estudo. Alguns
apontaram os livros didticos como os de histéria e geografia, apontando a
importancia para as tarefas de sala de aula, e que s6 realizavam leituras
indicadas pelo professor para pesquisas, ou seja, para tarefas escolares. Nesse
mesmo estudo, os bibliotecarios apontaram que o os estudantes do EJA
possuiam uma preferéncia por livros biblicos ou de auto-ajuda.

Esta realidade ndao é muito diferente da vivida na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Therezinha Abreu Vita, uma vez que os alunos que mais
demonstram interesses em leitura do livro didatico ou em até mesmo nos
livros disponiveis na biblioteca sdao aqueles que possuem um apoio e incentivo

maior dos pais.

6.2.AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES

Para avaliar a diferenca de opinides do corpo discente e docente,
aplicou-se um guido de entrevista semelhante ao dos alunos (Apéndice Il),
neste caso, para saber a opinido dos professores em relagdo ao uso do livro
didatico dentro de sua disciplina. Foram inquiridos 13 professores, sendo: 3
de Geografia, 2 de Matematica, 2 de Histdria, 2 de Portugués, 1 de Artes, 2 de
Ciéncias e 1 de Inglés.

Quadro 3: Opinido dos Professores sobre os livros de suas disciplinas.

Professores Pontos Positivos Pontos Negativos

Portugués 1 “Os textos.” “Ah! Quase ndo vem

exercicios para a

gramatica e ortografia
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isso dificulta muito.”

Portugués 2

“A distribuicdo dos
conteudos por
categorias afins, a
atualidade das questdes
propostas e os
questionarios.”

“As respostas em
encarte separado. E
melhor quando vem

abaixo das questdes.”

Matematica 1

“A apresentacdo de
novos exercicios e a
dindmica para a
exposicao de

conteudos.”

“Os conteudos
expostos difere muito
da realidade de nossos

alunos.”

Matematica 2

“As questdes propostas
sao muito boas, vem
bem contextualizadas
faz com que os alunos
entendam melhor a

aplicagdo dos assuntos,

por que eles tdo sempre
perguntando pra que,
que serve isso?...ou

guando é que vou usar

“A sequéncia légica
dos conteldos ndo é
muito boa.
Principalmente quando
junta dlgebra e
geometria isso dd um
nd na cabeca dos
alunos.”

isso?”
ue .
Ciéncias 1 Sao livros com
poucos exercicios, assim
Se absteve. ~
os alunos ndo
conseguem desenvolver
seu raciocinio.”
Ciéncias 2 “Os livros sdo bem “As respostas

atualizados, e com
conteudos bem
dindmicos. Isso faz com
gue os alunos
participem mais.”

embutidas no final do
livro. Por que os alunos
as vezes nem tentam

responder, eles ja vao
direto I3. Isso atrapalha
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no entendimento que
eles poderiam ter do

assunto.”
Geografia 1 “0O fato das
contextualidades, ajuda
muito no entendimento Se absteve.
do assunto e na hora de
resolver os exercicios.”
Geografia 2 “Gosto das “A classificacdo dos
ilustracdes as vezes assuntos deveria
ajuda os alunos a escolher assuntos mais
compreenderem os atuais que despertasse
assuntos, tem umas o interesse dos alunos.”
coisas que nao sao da
regido ai so as figuras
pra socorrer (risos). As
sugestdes de estudos
gue alguns livros
apresentam também
sao uteis.”
o ~
Geografia 3 “Ele aborda muito Seus temas sdo
) . muito resumidos e sé
temas atuais e diversos . ~
apresenta a introdugao,
temas para os alunos.” faltando uma certa
aplicagdo.”
Historia 1 “Nada.” “A realidade do livro
ndo condiz com a
realidade local e/ou
regional de nossos
alunos.”
» TR
Histdria 2 A sequéncia logica “0 livro didatico n3o

dos conteudos adotada
pelo livro, embora ndo

condiz com a nossa
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aborde todos os
conteudos.”

realidade, ai em
algumas atividades o

aluno fica perdido.”

Artes “Ainda ndo temos o N3o se teve resposta.
livro de artes, s6 a partir
do ano que vem é que o

MEC vai disponibilizar.”

Inglés “O livro vem bem
contextualizado e a
existéncia de tirinhas
ajuda os alunos a
entenderem melhor os
assuntos.”

“Poucos exercicios,

guase ndo tem.”

6.2.1.Geografia

O livro didatico, frente as atuais condi¢des de trabalho do professor de
geografia, torna-se cada vez, mas um instrumento, senao indispensavel, pelo
menos necessario como complemento de atividades didatico-pedagogicas,
devendo ser utilizado apenas como um recurso entre tantos disponiveis
(CASTROGIOVANNI & GOULART, 1999, p. 129).

Quanto a andlise inicial, os trés professores entrevistados declararam
os livros de geografia como regulares, as caracteristicas positivas tratavam-se
do fato das contextualidades, que ajuda no entendimento da matéria e na
resolucao dos exercicios.

Assim como os alunos, os professores também apontaram que o uso
das ilustragOes ajuda os alunos a compreenderem os assuntos, principalmente
guando o conteudo é de outra regido fora da realidade deles. As sugestdes de

estudos que alguns livros apresentam também s3o uteis a distribuicdo dos
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conteudos por categorias afins, a atualidade das questdes propostas e os
questionarios.

Rua (1998) explica que a geografia é capaz de analisar a segregacao
social no espagco urbano, isto é, a diferenca de contelddos sociais, nas
diferentes parcelas desse espaco. Essa avaliacdo pode ser a chave para os
professores analisarem a situacdo, e tentarem apaziguar as diferencas sociais
dentro da sala de aula e melhorar a comunicagdo com a turma.

De acordo com Pina (2009) ha vérias metodologias que estdo sendo
propostas para o ensino de Geografia, algumas dessas trazidas pelos préprios
livros diddticos, os mais inovadores que alicercados nos ideais do
construtivismo e das concepc¢des criticas para o ensino de Geografia
condenam a tradicional pratica da leitura, seguida de uma explicagao precaria
guiada na maior parte pelo exercicio em forma de questionario que deverd
ser feito posteriormente. Estes livros propdem debates, sensibilizacdo do
tema por meio de leitura e interpretacdo de imagens, mapas, musicas,
poemas e outros que possam relacionar-se com o cotidiano dos estudantes.
Alguns desses livros didaticos também destacam a importancia da aula de
campo, de estudos do meio, de pesquisas direcionadas com a comunidade,
assim como também a construcdo de exercicios e materiais praticos para a
vida dos estudantes.

As caracteristicas desfavorecidas citadas pelos professores tratavam
da classificacdo dos assuntos combinados, que eram ultrapassados da
realidade, sendo temas que foram abordados de forma resumida e breve,
sendo insuficientes para a absorcdo do conhecimento dos alunos.

Dos trés professores da disciplina, somente dois participaram da
escolha do livro, dentre os critérios utilizados foram levados em consideracao
por eles os textos, atividades propostas e atualidades, entretanto segundo
relatos, nem sempre o MEC manda a opc¢ao desejada por eles. O livro didatico
é sempre utilizado nas aulas destes professores, logo um bom livro é essencial
para facilitar o processo ensino-aprendizagem, observou-se que na disciplina

de Geografia Escola Municipal de Ensino Fundamental Therezinha Abreu Vita,
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de forma geral, se houvesse o uso de um bom livro didatico a aulas poderiam
se tornar mais proveitosas para os dois lados, professores e alunos.

A principal dificuldade citada pelos mesmos foi em relagdo as
respostas das atividades, por nem sempre serem objetivas, mas com exce¢ao
disto a maioria o utiliza sem dificuldades, mas para supera-las utiliza-se outras
alternativas multimidias para facilitar as aulas como: retro-projetor, slides,

aulas de campo, internet e etc.

6.2.2.Matematica

Assim como os professores de Geografia, os de matematica também
classificaram seus livros didaticos como regulares, sendo que as principais
dificuldades encontradas em salas de aula tratam-se das sequéncias de ldgica
dos conteudos, que diferem bastante da realidade encontrada dos alunos, a
grande maioria ainda tem dificuldade com a matematica basica, o que
dificulta o aprendizado quando precisa-se avancar em um conteddo mais
complexo como algebra e geometria.

Entretanto as questdes propostas foram avaliadas positivamente, pois
instigam o aluno a questionar mais e querer entender a matéria. Somente um
dos professores participou da escolha do livro e o critério utilizado na escolha
foi nivel de dificuldade dos exercicios e autores reconhecidos. Apenas um dos
professores encontrou dificuldades no uso do livro, porque quanto o nivel da
guestdo é aumentado dificilmente eles irdo conseguir responder, além do
mais, nem sempre os estudantes acompanham as aulas com os livros. No
Quadro 3 expde a opinido dos professores sobre a qualidade do livro didatico
utilizado na sala de aula deles.

Para facilitar esse processo, ambos professores utilizam outros
materiais para facilitar suas aulas, sendo livros diferentes, listas de exercicios

mais préximas da realidade dos alunos e o uso de calculadoras.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), um dos documentos que
rege a educagao brasileira, aponta que “parte dos problemas referentes ao
ensino de matemadtica esta relacionada ao processo de formagao do
magistério, tanto em rela¢do a formacgao inicial como a formagao continuada”
(BRASIL, 1997, p.22), pois as praticas na sala de aula tomam por base o livro
didatico, o qual, muitas vezes, é de qualidade insatisfatéria (CAMPOS &
MONTOITO, 2010).

Em estudo realizado por Costa & Allevato (2010) os professores se
reuniram por séries e realizaram um levantamento dos conteudos de
Geometria comuns nos livros, ou seja, dos conteldos que eram apresentados
em todos os livros diddticos que utilizam em sala de aula. Apds o
processamento de informacdes feitas pelas professoras, levantou-se o
seguinte questionamento: esses conteudos estdo de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e com a Proposta Curricular do
Estado de S3o Paulo? As professoras do ensino fundamental citaram que os
conteldos nao estavam totalmente de acordo com o que é solicitado pelos
PCNs, foi pedido, entdo, que listassem ao menos aqueles que estavam de
acordo com o documento, sendo assim também listaram os conteudos de
Geometria que sdo citados pelos PCNs para serem desenvolvidos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e que n3ao eram abordados pelos livros
didaticos analisados. As professoras das quartas séries concluiram que o livro
didatico usado ndao contemplava os conteldos indicados nos PCNs; oferecia
apenas alguns tépicos de Geometria Plana e de forma superficial; ndo
proporcionava, ao aluno, meios para desenvolver habilidades importantes tais
como: experimentagdo, constatacdo, conjecturas e analises. Destacaram,
também, que o autor concentrava a Geometria em apenas uma unidade do
livro. Além disso, observaram a auséncia de conteudos de Geometria Espacial,
uma vez que o livro ndo oferecia conteudos referentes as relagdes espaciais e
as figuras tridimensionais. As professoras concluiram em suas observagées
gue o livro que elas trabalhavam em sala de aula estava incompleto, no que

se refere aos conteludos de Geometria propostos pelos Parametros
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Curriculares. As andlises apresentadas pelas professoras permitiram constatar
que, mesmo depois de vdrios encontros, algumas delas ndo conseguiam
diferenciar as atividades de numeros, ou mesmo de medidas, das atividades
de Geometria, principalmente as professoras da primeira série.

Segundo Brasil (2010) a elaboracdo do material didatico envolve
concepcOes sobre educacdo e a respeito da Matematica e sua aprendizagem.
S3do essas concepcdes que também devem orientar a escolha de uma obra
didatica e a conducdo do trabalho docente por linhas metodoldgicas préprias,
sendo que a maioria dessas obras ndo usa metodologias bem definidas. Uma
das principais problematicas expostas em estudos feitos por especialistas e no
proprio estudo de caso em questdo. Se o livro didatico tiver metodologias
bem aplicadas, elas podem empregar uma diversidade como a chamada

III

metodologia de “ensino tradicional”, a de resolucdo de problemas, ou a de
modelagem matematica.

Porém, mesmo havendo toda essa andlise sobre o livro didatico de
matematica que chega as escolas publicas brasileira, ndao é possivel
encontrarmos uma uniformidade na base curricular nacional com adequacdes
regionais. Assim, dificultando a escolha para adocdo por parte de alguns
professores, que levam em consideracdo as sugestbes dos Parametros
Curriculares Nacionais, e sdo os préprios livros que impde um curriculo (SILVA
JUNIOR, 2007).

De acordo com Brasil (2015), o objetivo da publicacdo no diario oficial
da unido é apenas divulgar a relacdo de livros aprovados de Matematica

presentes nos editais, porém ndo ha descricdes dos livros nesta divulgacao.

6.2.3. Historia

Ambos professores acharam o livro didatico de histdria regular e nao

fizeram parte da selecao do livro, observou-se bastante insatisfacdo quanto
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ao uso do livro, pois a realidade do mesmo ndo condiz com a realidade local
e/ou regional dos alunos, deixando os alunos improdutivos na disciplina, pois
os livros tem uma linguagem complexa, que gera ma interpretacao, atividades
sem nexo, além da falta de sugestdes de material complementar, além de
enfrentar o mesmo problema que a disciplina de matematica, onde os alunos
dificilmente levam os livros para as aulas.

De acordo com Fonseca (1999, p. 204) o livro didatico tem como
funcdo atuar como mediador entre concepgdes e praticas politicas e culturais,
tornando-se parte importante da engrenagem de manutencdo de
determinadas visdes de mundo.

Na pesquisa realizada por Pastro & Contiero (2002), como instituicdo
sistematica e compromissada com a realidade social, a escola e o ensino, e no
caso estudado, o ensino de Histdria, tem como finalidade propiciar aos alunos
condicbes para a formacgdo de individuos criticos, participativos e capazes de
atuar na transformacgdo da sociedade. Entretanto, essa ndao tem sido a
realidade, provavelmente um dos instrumentos condicionadores deste status
quo, entre outros tantos, tem sido os livros didaticos. Na maioria dos casos, os
livros didaticos mostram a historia pelos olhos da classe dominante,
ocultando o outro lado, ou seja, a histéria das classes subalternas, como se
elas ndo tivessem tido nenhuma importancia ou participa¢dao na formacgao dos
processos historicos. Neste sentido, podemos indagar sobre que tipo de
histéria os estudantes brasileiros tem recebido. Trata-se de uma histéria a
servico das classes dominantes, atenta as coisas do passado, ocupando uma
funcdo ideoldgica dentro da estratégia da ordem, que reflete os interesses
das classes que detém o poder. O que reforca esta ideia é o fato de se
procurar oferecer aos estudantes uma histdria elaborada a partir de fatos
fragmentados que impedem a compreensdo de processos como um todo,
visando escamotear a dominacdo da classe existente. Uma histéria que omite
o conflito entre as classes, ndo dando importancia ao papel que o individuo

ocupa no processo de produgdo.
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6.2.4.Portugués

O processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa é objeto de
discussdao em diferentes niveis, seja pelo Estado, por meio de aparelhos
competentes, seja pela academia, entre professores e académicos, e ainda
pela escola, onde as prdticas pedagodgicas realmente se efetivam. Inumeros
estudiosos, de diferentes filiacbes tedricas, procuram trazer a tona os
principais problemas que envolvem tal processo (TAGLIANI, 2011).

Quanto a disciplina de portugués, um dos professores achou o livro
didatico regular, porém nao participou da escolha do livro, enquanto o outro
o achou bom e participou da escolha do livro. Uma das caracteristicas
positivas foram os textos e a distribuicdo dos conteldos por categorias, além
do material atualizado. A maior dificuldade encontrada trata-se das questdes
de ortografia e gramatica, o livro concentra e trabalha mais a parte de
interpretacao de texto, porém é falho no outro quesito.

Segundo Brasil (2016, p.15), considerando os critérios gerais para a

selecdo do livro didatico, ao se tratar da lingua portuguesa, tem-se:

a) explicitar clara e corretamente as concep¢des de
lingua/linguagem e de ensinoaprendizagem que adota,
assim como os principios tedrico-metodoldgicos
assumidos e os objetivos da proposta didatico-
pedagdgica;

b) manter-se coerente com os principios e objetivos dessa
proposta, respeitando os preceitos que l|he dao
identidade e que permitem ndo soé identifica-la, mas
compreender seu alcance e opera-la de forma
adequada;

c) descrever com precisdo e funcionalidade, do ponto de
vista dos usudrios visados, a organizacdo geral da
proposta;

d) explicitar e justificar, no caso de recorrer a mais de um

modelo didatico-metodolégico, o arranjo proposto,
indicando claramente a articulacdo entre seus
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componentes; isso é especialmente necessario no caso das
colecGes destinadas aos trés primeiros anos, cujos objetos
de ensino-aprendizagem, relacionados ao letramento e a
alfabetizacdo, demandam, por sua natureza diversa,
tratamentos didaticos especificos;

d) desenvolver as capacidades inerentes a leitura e a

producdo da escrita, a compreensdo e producdo de
textos orais e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

Quanto a sua organizacdao didatico-metodolégica, aos
seguintes critérios:

a) selecionar e articular os conteddos de forma a garantir
a progressao do ensinoaprendizagem;

b) solicitar do aluno o uso das funcdes cognitivas requeridas
para a elaboracdo de novos objetos de conhecimento,
respeitando a progressao necessaria a essa elaboracao;

c) oferecer suportes para o exercicio de operacdes de nivel
superior (analise, sintese, resolucdo de problemas);

d) favorecer a integracdo e a interpretacdo dos novos
conhecimentos no conjunto sistematizado de saberes;

e) orientar os professores no que diz respeito a
identificacdo e a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos
pelo aluno.

Relativos a natureza dos textos selecionados:

a) a selegdo textual deve justificar-se pela qualidade da
experiéncia de leitura que possa propiciar e ndo pela
possibilidade de exploracdo de conteudos curriculares; os
pseudo-textos, criados Unica e exclusivamente com
objetivos didaticos, sdo inaceitaveis;

b) os géneros discursivos presentes na cole¢do devem ser
representativos da heterogeneidade do mundo da escrita,
inclusive no que diz respeito a registros, estilos e variedades
(sociais e regionais) do Portugués;

c) os textos da tradigdo literdria de lingua portuguesa sdo
imprescindiveis, especialmente os da literatura brasileira;
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d) os autores devem ser representativos de diferentes
tendéncias, estilos e/ou movimentos;

e) no caso dos volumes que compdem a colecdo de
Letramento e Alfabetizacdo, a presenca de textos da
tradicdo e da literatura oral é imprescindivel;

f) também é imprescindivel a presenca de textos
pertencentes a esferas socialmente mais significativas de
uso da linguagem (como a jornalistica, a cientifica etc.).;

g) entre os textos selecionados, os integrais devem
comparecer em quantidade significativa, no caso dos
fragmentos, é de fundamental importancia que a unidade
esteja preservada e que os cortes sejam adequadamente
assinalados;

h) as fontes completas de cada texto ou fragmento
precisam vir claramente indicadas;

i) a colecdio deve incentivar professores e alunos a
buscarem textos e informacGes fora dos limites do préprio
livro didatico.

No trabalho com o texto, em qualquer de suas dimensdes, é
fundamental a diversidade de estratégias, assim como o
alcance e a articulagdo entre os varios aspectos envolvidos.
As cole¢des destinadas aos trés primeiros anos devem
apresentar propostas e atividades capazes de propiciar ao
ensino-aprendizagem escolar:

a) a organizagdo de praticas pertinentes e adequadas de
letramento, que levem o aluno a conviver com diferentes
fungdes da escrita e a reconhecer e assimilar caracteristicas,
instrumentos e recursos préprios da cultura da escrita;

b) a compreensdo dos principios que regulam a escrita
alfabética, por meio de atividades de andlise e reflexao
sobre as propriedades sonoras da fala e sua relacdo com os
recursos graficos da escrita;

c) o desenvolvimento da fluéncia, tanto na leitura e na
escrita quanto nos praticas de linguagem oral de interesse
escolar.



Portanto, letramento, alfabetizagdo e desenvolvimento da
proficiéncia oral e escrita, assim como a reflexdao, a analise
e a construcdo de conhecimentos linguisticos bdsicos
decorrentes devem distribuir-se equilibradamente ao longo
dos trés volumes/anos em questdo. Por outro lado, o
tratamento didatico dado a cada um desses eixos do
ensino-aprendizagem deve ndo sé atender aos critérios
especificos correspondentes mas articular-se com os
trabalhos previstos para os demais eixos, de forma a
constituir uma Unica proposta pedagodgica para o
letramento e a alfabetizacdo iniciais do aluno. Leitura As
atividades de exploragdo do texto tém como objetivo geral
a formacdo do leitor; e como objetivo especifico, o
desenvolvimento da proficiéncia em leitura.

Portanto, s6 se constituem como tais na medida em que:

a) encarem a leitura como uma situacdo efetiva de
interlocucdo leitor/autor, situando a pratica de leitura em
seu universo de uso social;

b) colaborem para a reconstrucdo dos sentidos do texto
pelo leitor, especialmente no que diz respeito a
compreensdo global;

c) explorem as propriedades discursivas e textuais em jogo,
subsidiando esse trabalho com os instrumentos
metodoldgicos apropriados;

d) desenvolvam estratégias e capacidades, tanto as
envolvidas nos géneros propostos quanto as inerentes a
proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir.
Produgdao de textos escritos as propostas de producdo de
texto devem visar ao desenvolvimento da proficiéncia em
escrita. Nesse sentido, ndo podem deixar de:

a) explorar a produgdo de géneros ao mesmo tempo
diversos e pertinentes para a consecu¢dao dos objetivos
estabelecidos pelo nivel de ensino visado;

b) considerar o uso social da escrita, evitando o exercicio
descontextualizado ou exclusivamente escolar da escrita e,
portanto, propondo ao aluno condi¢Ges plausiveis de
producado do texto;
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c) abordar a escrita como processo, de forma a ensinar
explicitamente os  procedimentos envolvidos no
planejamento, na producdo e na revisdo e reescrita dos
textos;

d) abordar e discutir as caracteristicas linguisticas,
discursivas e textuais dos géneros propostos, nao
restringindo os subsidios e orientacbes fornecidos as
indicagdes tematicas;

e) desenvolver as estratégias de producéo envolvidas tanto
no género proposto quanto no grau de proficiéncia que se
pretende levar o aluno a atingir.

Oralidade Como objeto de ensino, a linguagem oral tem um
papel estratégico, em LP. Caberd ao LDP, no que diz
respeito a esse quesito:

a) favorecer o uso da linguagem oral na interacdo em sala
de aula;

b) recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de
abordagem da leitura e da producdo de textos, em especial
nos livros de alfabetizagao;

c) explorar as diferencas e semelhancgas que se estabelecem
entre o oral e o escrito;

d) valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a
heterogeneidade linguisticas, situando nesse contexto
sociolinguistico o ensino das normas urbanas de prestigio;
e) propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas
discursivas envolvidas nos usos da linguagem oral préprios
das situagdes formais e/ou publicas pertinentes ao nivel de
ensino em foco.

O trabalho com os conhecimentos linguisticos objetiva levar
o aluno a refletir sobre aspectos da lingua e da linguagem
relevantes tanto para o desenvolvimento da proficiéncia
oral e escrita quanto para a capacidade de analise de fatos
de lingua e de linguagem. Por isso mesmo, seus contetdos
e atividades devem:



a) justificar-se pela contribuicdo que possam dar a leitura, a
producgdo de textos e a linguagem oral;

b) estar relacionados a situagdes de uso e, portanto, ao
processo de desenvolvimento das capacidades exigidas na
leitura compreensiva, na producdo de textos e no exercicio
da oralidade;

c) considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da
lingua, promovendo o estudo das normas urbanas de
prestigio nesse contexto sociolinguistico;

d) subsidiar as demais atividades com um aparato
conceitual capaz de abordar;

e) adequadamente a estrutura, o funcionamento e os
mecanismos caracteristicos dos diferentes géneros de
textos;

f) abordar os conhecimentos relativos as convencbes da
escrita, como a pontuacgdo e a paragrafagao, articulando-os
com a producao de textos;

g) contemplar o ensino-aprendizagem das regularidades
ortograficas e também das principais irregularidades;

h) estimular a reflexdo e propiciar a construgdo dos
conceitos abordados;

i) recorrer a informacgdes e conceitos isentos de erros e/ou
formulagdes que induzam a erros.

Além dos livros, os professores utilizam outros materiais para

auxiliarem as suas aulas e ndo prenderem os alunos em somente uma

ferramenta de estudo, faz-se o uso de apostilas, outros livros, revistas, jornais,

material paradidatico e internet.

Atualmente, os avaliadores dos livros didaticos que constardo no Guia

tém como referéncia basica o atendimento aos Pardametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP), o que equivale a dizer que deveriam

apresentar

um tratamento da lingua voltado para uma concepcao

interacionista da linguagem (VOLMER & RAMOS, 2009). Com base nesses
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critérios, Marcuschi (2000, p. 20) destaca alguns aspectos a serem observados

pelos autores de livros didaticos de lingua portuguesa:
a) adogdo do texto como unidade basica de ensino;
b) producéo linguistica tomada como producédo de discursos
contextualizados;
¢) nogdo de que os textos distribuem-se num continuo de
géneros estdveis, com caracteristicas préprias e sdo
socialmente organizados, tanto na fala quanto na escrita;
d) atencdo para a lingua em uso, sem se fixar no estudo da
gramatica como um conjunto de regras, mas destacando a
relevancia da reflexdo sobre a lingua;
e) atencdo especial para a producdo e compreensdo do
texto escrito e oral;
f) explicitacdo da nogdo de linguagem adotada, com énfase
no aspecto social e histérico;
g) clareza quanto a variedade de usos da lingua e a variagao
linguistica.

O surgimento do livro didatico (LD), conforme Bezerra (2003), deve-se
as transformacdes que o ensino de Lingua Portuguesa sofreu. Inicialmente,
tinhamos um ensino voltado apenas para as classes com elevado nivel de
letramento — professores e alunos de classes privilegiadas. Posteriormente, o
ensino foi democratizado, porém os conhecimentos gramaticais dos
envolvidos eram precarios. Dessa forma, os manuais didaticos, que ja existiam
na forma de antologias, recebem nova “roupagem”, com o objetivo de suprir
as deficiéncias dos professores. Atualmente, o uso de livros didaticos é
bastante comum nas escolas e, em muitos casos, facilita sobremaneira a vida
do professor, servindo de “tdbua de salvacdo” para professores
despreparados e/ou com sobrecarga de trabalho e assumindo o papel de

sujeito no processo de ensino-aprendizagem (FREGONEZI, 2003).
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6.2.5.Ciéncias

Os professores entrevistados acharam o livro didatico regular, sendo
que as maiores dificuldades na disciplina em relagao ao uso do livro didatico é
a falta de exercicios e as respostas encontradas no final do mesmo, assim os
alunos ndo se esforcam para compreender a matéria. Os maiores obstaculos
encontrados pelos professores com a aplicacdo do livro é a dificuldade dos
alunos de acompanhar o assunto que o livro transmite. Para integrar a
matéria, faz-se o uso de apostilas, outros livros, internet e aulas praticas.

Em estudos feitos por Siganski et al. (2008) os professores que
participaram do estudo acreditam que os estudantes ndo se tornam capazes
de estabelecer relacdes entre os conceitos estudados em sala de aula e as
situacdes reais do dia-a-dia, pois os conteudos sdo apresentados nos livros
didaticos, numa sequéncia linear e fragmentada. Essas observag¢des sdo vistas
com frequéncia em diversos estudos e escolas com diferentes niveis sociais,
completando o estudo de Siganski, salientou-se a necessidade de reorganizar
os conteudos e, além disso, apontam como limitacdo a falta de atividades
praticas apresentadas na maioria dos livros didaticos.

Para Megid Neto & Fracalanza (2003, p. 148) avaliando critérios para
analisar e as colec¢des didaticas de Ciéncias sobre os livros que selecionados
e/ou adotam, os professores indicam as principais caracteristicas que devem

estar presentes nos manuais escolares:
* Integracdo ou articulagdo dos contelddos e assuntos
abordados;
e Textos, ilustracbes e atividades diversificados e que
mencionem ou tratem situa- ¢6es do contexto de vida do
aluno;
e Informagdes atualizadas e linguagem adequada ao aluno;
e Estimulo a reflexdo, ao questionamento, a criticidade;
e |lustragbes com boa qualidade grafica, visualmente
atraentes, compativeis com a nossa cultura, contendo
legendas e proporgdes espaciais corretas;
e Atividades experimentais de facil realizacdo e com
material acessivel, sem representar riscos fisicos ao aluno;
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6.2.6.Inglés

e |sencdo de preconceitos socioculturais;
e Manutencdo de estreita relacdo com as diretrizes e
propostas curriculares oficiais.

Em estudo feito pelo Instituto de Pesquisa Planos CDE (2015) desde

gue os Estados e Municipios sigam as diretrizes dos PCNs e da LDB, estardo

livres para tomar a maior parte das decisdes sobre a oferta de Educagao

Basica e em especial da lingua estrangeira, como a escolha da lingua que serd

ensinada, o nimero de aulas de lingua estrangeira por semana, a duragao de

cada aula, a grade curricular, as habilidades que serdo trabalhadas, bem como

outras caracteristicas da oferta de linguas.

O ensino da lingua estrangeira pertence a parte
diversificada da Base Curricular Comum, o que significa que
deve ser adaptado as realidades regionais, sendo que
algumas redes optam por ndo oferecer lingua inglesa
(optando, ao invés disso, por oferecer o ensino de outras
linguas). O fato de pertencer a parte diversificada faz com
que a lingua estrangeira seja menos regulamentada e
muitas vezes considerada complementar dentro do
curriculo escolar. Esta situagdo confere ao inglés, quando é
oferecido, um papel marginal na grade curricular, o que
pode ser percebido pela carga hordria menor da lingua
estrangeira, quando comparada a de outras disciplinas
(INSTITUTO DE PESQUISAS PLANO CDE, 2015).

O livro didatico da disciplina foi apontado como regular, o professor

fez parte da selecdo do livro, por ser o Unico professor de inglés na escola os

critérios ultilizados para a selecdo do livro foram as obordagens didaticas e a

gualidade do conteldo, assim como os alunos apresentaram, foi apontado
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pelo professor que o uso das tirinhas e quadros facilitam no aprendizado e
entendimento dos alunos, porém a falta de exercicios é um ponto negativo,

pois os estudantes ndo praticam o quanto deveriam.

Uma das dificuldades sdo os poucos dicionarios que a escola possui, os
alunos ja possuem dificuldades para compreender a disciplina, pois nao
entendem o que o livro quer e sdo completamente dependentes do
diciondrio para compreender as atividades. Para facilitar a compreensdo dos
alunos, o professor faz o uso de imagens, recortes de revistas, jornais,
internet, videos de musicas para treinarem a pronuncia, assim os alunos se
envolvem mais com a aula e se tornam mais participativos.

O interesse em investigar a visdo do aluno sobre o LD de inglés surgiu
da nossa propria experiéncia profissional que tem mostrado alguns sinais de
desinteresse dos estudantes com relagao a este recurso de aprendizagem, em
particular de alunos do ensino fundamental e médio. Algumas atividades
impressas no LD deixam de ser realizadas como tarefa de casa ou perdem
interesse diante do computador e de outras tecnologias que povoam o espaco
e consomem o tempo dos alunos.

Em trabalho realizado por Xavier & Souza (2008) observou-se um
descaso e/ou esquecimento do aluno em trazer o livro didatico para as aulas.
Porém, muitos professores nao adotam mais o LD em suas disciplinas,
principalmente pela falta de comprometimento dos estudantes com relagao a
esse material.

Para Sousa et al. (2010) ensinar a Lingua Inglesa nas escolas publicas
tem se tornado cada vez mais dificil para os profissionais que atuam nessa
area, sendo que a realidade do ensino dessa disciplina no ambito educacional
publico passou e passa por diversos problemas relativos a falta de material
didatico, a auséncia de um ambiente propicio para aprendizagem da Lingua
Inglesa e principalmente carga hordria insuficiente para o ensino de uma
lingua diferente. Essas questdes tém implicado direta e indiretamente na

gualidade do ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.
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6.2.7.Artes

Dentro de cada critério pertinente ao Edital de Convocagdo para o
Processo de Inscricdo e Avaliagdo de Obras Didaticas para o PNLD 2016,

aponta-se os critérios eliminatdrios para a componente de Arte:
a) promove a aprendizagem da Arte em seus varios campos
artisticos de forma equilibrada;
b) promove o respeito a diversidade cultural dos alunos;
c) propde diversidade de atividades que contemplam os
varios campos artisticos: artes audiovisuais e visuais, danca,
musica e teatro;
d) resgata a producdo artistico-cultural de épocas passadas;
e) contextualiza histérico-socialmente as diferentes
manifestacdes de Arte entendidas como manifestagdes
culturais de carater antropoldgico;
f) utiliza vocabulario técnico na descricdo dos elementos
integrantes dos diversos campos de expressdo e de
manifestacdes artisticas;
g) proporciona a construgdo de conceitos especificos dos
diferentes campos de expressao;
h) estimula a producdo de material cénico, audiovisual,
visual e musical para o conhecimento na area de Arte; i)
inclui propostas de atividades integradas especificas, que
articulam os diferentes campos artisticos e outros campos
de areas afins;
j) abrange a diversidade de manifesta¢des culturais e seus
registros;
k) oferece referéncias para o ensino/aprendizagem da Arte,
especialmente em suas expressdes e manifestagdes
regionais, de forma diversificada;
[) promove abordagens interdisciplinares dos contetdos e
habilidades desenvolvidos pela pratica artistica, em suas
diferentes formas;
m) promove abordagens de fruicdo artistica em todos os
campos de expressao artistica;
n) desenvolve o pensamento artistico, ao relacionar o fazer,
o fruir e o contextualizar produgdes artisticas;
0) incentiva a busca e a integracdo de informagbes em
diversidade de fontes idoneas;
p) proporciona experiéncias produtivas de aprendizagem da
Arte;

86



g) contempla, de forma articulada, os conteludos
pertinentes as diferentes manifestacGes artisticas, com
énfase para as artes audiovisuais e visuais, a danca, a
musica e o teatro;

r) promove a aprendizagem da percep¢do musical,
envolvendo os parametros dos sons: altura, duragdo,
intensidade e timbre, em exercicios que permitem a criancga
a identificacdo de elementos que a instiguem e a
instrumentalizem a composicdo; contribui para o
desenvolvimento da autonomia de pensamento, o
raciocinio critico e a capacidade de argumentar do aluno.

A disciplina de Artes so6 tera livros a partir de 2017, sendo assim cabe
ao professor ir atrds do material de trabalho através da internet, para a
seleg¢ao do livro do préximo ano foi levado em consideragao os conteudos e as
guestdes propostas principalmente nas atividades.

O ensino/aprendizagem de Arte deve possibilitar as criangas e aos
jovens a construcdao de conhecimentos que interajam com sua emogao,
através do pensar, do fruir e do fazer arte, pois Arte, na escola, é a
oportunidade de uma pessoa explorar, construir e aumentar seu
conhecimento, desenvolver suas habilidades, articular e realizar trabalhos

estéticos, além de explorar sua subjetividade (BRASIL, 2016).

6.3.INTERACAO PROFESSOR X ALUNO

O trabalho do educador deve estar comprometido, direta ou
indiretamente, com questdes de cidadania, envolvimento social e meio
ambiente. Isso implica no fato do professor ndo portar-se apenas como um
mero transmissor de informacdes. Ele deve ir além, deve mostrar que muito
do que se aprende na escola pode perfeitamente ser aplicado a vida cotidiana
do aluno, more ele em uma grande metrépole ou em uma pequena cidade
interiorana (LIMA, 2014).
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Godoi & Padovani (2009) apud Anderson (2004, p. 446-447) descreve

as demais interagdes na educacgao, classificando-as dentro de seis situagdes

diferentes, que podem se associar a outras cinco modalidades de avaliagdes

passiveis de ocorréncia dentro de cada interagdo, sendo elas:
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Interacdo aluno-aluno: vista como uma exigéncia na
educacdo a distancia, ou seja, a interagdo entre pares é
crucial para o desenvolvimento de comunidades de
aprendizagem, permitindo aos alunos desenvolverem
habilidades interpessoais e compartilharem conhecimento
como membros de uma comunidade.

Interagao aluno-professor: variedade de formatos de
aprendizagem, as quais incluem comunicacdo sincrona e
assincrona.

Interagao aluno-conteudo: fornece novas oportunidades ao
aluno, incluindo a imersdo em microambientes, exercicios
em laboratdrios virtuais, desenvolvimento de conteudos
interativos, entre outras possibilidades.

Interacdo professor-professor: cria a oportunidade de
desenvolvimento profissional, incentivando os professores
a tirar vantagem da descoberta de novos conhecimentos
em seus proprios assuntos e dentro da comunidade
académica.

Interacdo professor-conteldo: o foco desta interagdo esta
na criacdo de conteudos e atividades de aprendizagem por
parte dos professores, permitindo a eles monitorar e
atualizar continuamente os conteldos das atividades que
criaram para seus alunos.

Interagao conteudo-contelido: novo modo de interagdo
educacional no qual o conteldo estd programado para
interagir com outras fontes de informa¢do automatizadas,
de modo a atualizar-se constantemente a si préprio.

Avaliacdo progndstica: acontece na interagdo professor-
conteudo, considerada por Squires & Preece (1996) uma
avaliacdo feita antes do uso do software educativo, ou seja,
guando os professores estdo fazendo seu planejamento.



Avaliacdo em grupo: estd na interagdo professor-professor,
aluno-professor, aluno-aluno, ou seja, quando professores
e/ou alunos estdo juntos discutindo, avaliando ou tomando
decisOes a respeito do software que sera utilizado.

Avaliacdo contextual: refere-se a interagdo professor-
professor, aluno-professor, aluno-aluno. Desta forma, este
tipo de avaliacdo precisa necessariamente estar num
contexto de uso, no qual aluno e professor discutem (juntos
ou individualmente) sobre o software educativo.

Avaliacdo de codescoberta: ocorre durante a interacao
professor-professor, aluno-professor, aluno-aluno. De
acordo com Anderson (2004), a teoria construtivista
enfatiza a importdncia da interacdo em pares na
investigacdo e no desenvolvimento de perspectivas
multiplas. Desta forma auxilia também professores e/ou
alunos em suas relagdes interpessoais enquanto contribui
na avaliacdo dos softwares educativos.

Avaliacdo interativa/participativa: enfatiza a interagdo
professor-professor, aluno-professor, aluno-aluno, aluno-
conteldo, ou seja, permite aos alunos e/ou professores ter
uma postura critica e colaborativa diante dos conteudos e
participar ativamente do processo ensino-aprendizagem.

A avaliacdo de modo geral, mostrou-se satisfatéria, os alunos
representaram um nivel satisfatério acima de 50%, entretanto a preocupacao
gerada foi que esses estudantes provavelmente ndo apresentassem
conhecimento o suficiente fora da realidade vivida, observa-se que esse nivel
de satisfacao possui uma grande discrepancia com a avaliacdo dos professores
(Tabela 3), esses dados despertam uma certa preocupacdo em relacdo ao
processo ensino-aprendizagem, com isso, levanta-se questdes como: Sera que

os professores estao conseguindo formar cidaddos formadores de opinido?
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Tabela 3: Avaliacao de satisfacdo dos estudantes e professores.

% de % de Alunos % de % de
Alunos Insatisfeitos Professores Professores
Satisfeitos Satisfeitos Insatisfeitos
Qualidade 0,18 0,12 0,02 0,10
do Livro
Didatico
Dificuldades 0,22 0,08 0,06 0,06
em usar o
Livro
Didatico

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

Quanto a utilizacdo pelos professores, os livros estdo inseridos em
diferentes contextos didatico-pedagdgicos, tais como: planejar a aula;
sistematizar os conteudos escolares, ou simplesmente utilizar como fonte
para a elaboracdo de exercicios (BITTENCOURT, 2008).

Ao resumir os dados na Tabela 3, mesmo com populacdes e relacdes
diferentes, observa-se que a relacdo entre qualidade do livro didatico e
dificuldades em usa-lo possui uma discrepancia significativa, principalmente
guando se trata da dificuldade em usar o material didatico, para os alunos o
nimero de satisfacdo é bem mais elevado do que o de insatisfacao,
entretanto para os professores, que ja possuem uma opinido mais formada,
nota-se que essa deficiéncia com o uso do livro didatico é mais voltada a
realidade, importante apontar que a grande maioria dos professores que
mostraram-se insatisfeitos, faziam parte do grupo que nao participaram da
selecdo do livro didatico da sua disciplina e que boa parte dos que fizeram
parte da selecdo, mostraram-se insatisfeitos com a qualidade.

Leva-se a crer com estas informacoes, de que o problema do ensino
pedagodgico precisa de uma reformulacdo, envolvendo todas as etapas da
piramide de selecdo, olhar a escola, o professor, o estudante, a sala de aula de
forma heterogénea, separar cada caso e voltad-lo a sua realidade. O principal
ponto de insatisfacdo trata-se de limitacbes, que a gestdo escolar sofre e

principalmente os que fazem o seu uso. Essas limitacdes criam cidadaos
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acomodados e sem falta de interesse, o que ultimamente é um dos principais
problemas que os professores enfrentam em sala de aula.

Manter os alunos interessados ndao é uma tarefa facil, principalmente
para um docente que tem dificuldade de se comunicar com os seus alunos,
sendo assim os professores procuram novas formas para lidar com a situacao,
a criatividade de cada docente é um ponto caracteristico para fazer com que o
aluno se envolva na aula e passa a gostar da matéria, assim ele ndo tera
dificuldades no aprendizado e mostrard interesse em aprender, ou seja,
ocorre o despertar do saber, onde o estudante vai atrds de novas
informacgdes, novos rumos e novas historias.

Para permanecer com os alunos focados em sala de aula, professores
estdo utilizando meios alternativos (multimidas, computadores, internet), que
estejam ligados a atualidade para que assim haja uma interacdo melhor entre
professor e aluno, as respostas em relagdo a essa ligagcdo tém sido positivas,
cria-se entdo uma relagdo simbiética dentro da sala de aula, onde o professor
ensina o que aprende em sala de aula com os seus alunos.

Lima (2014) explica que o professor, tem um histdrico, como detentor
de um inegavel poder, aprendeu a responsabilizar seus alunos pelo fracasso
do processo de ensino/aprendizagem. Nesta situa¢do, quando o aluno ndo
aprende, a culpa é sempre do aluno, jamais do professor que é ser superior
dentro da sala de aula, sempre lecionando com uma determinada autoridade.
Os educadores de uma forma geral, aceitam a ideia de que a responsabilidade
da aprendizagem da turma nunca é do professor. Se um grupo de alunos nao
obtém rendimento satisfatério é porque sdo relapsos e ndo estudaram o
suficiente para serem aprovados. Existem casos em que a metade da turma é
reprovada e isso é encarado com toda a naturalidade pela comunidade
escolar. Forcando a gestdo da escola aprova-los através do conselho de
professores por bom comportamento, entre outras atividades, por isso que se
tem alunos “alfabetizados”, porém ndo sabem ler. No final esse método de

aprovacao serve apenas para tampar as falhas no sistema educacional.
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Os alunos apresentaram uma boa relacdo com os professores em sala
de aula, mas o maior problema estd na comunicagdo. Diversos alunos
apontaram problemas no material didatico utilizado, entretanto nem sempre
essas informagGes chegam ao ouvido do corpo docente ou da gestdo da
escola.

Ja os professores precisam procurar a melhor maneira de dar uma boa
aula com o material proposto, alguns possuem a liberdade de realizar o
proprio material diddtico e criando assim o seu préprio método de ensino,
porém o sistema educacional exige uma certa pressdo sobre o uso do livro
didatico, pois de certa forma, é um investimento alto, que no papel, o
governo quer ver o retorno.

Para garantir esse retorno e “agradar” os governantes, os gestores das
escolas, pedagogos e professores se sentem obrigados a aprovar alunos que
nado estdo preparados para a realidade real no mundo afora, criando a cada
ano cidadaos incompletos e sem formacdao de opinides, que é a ideia

completamente contraria do que fora proposto.
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7. CONSIDERAGCOES FINAIS

O livro diddtico é a ferramenta mais utilizada no ensino publico,
destacando assim a sua importancia, o grupo envolvido em sua producdo,
compra e escolha deveria ser mais conectado, a principal falha é exatamente
nao ter um elo mais préximo entre editora — governo — professor, e como
colocado por alguns professores, nem sempre o que é escolhido chega a
realidade deles, ou seja, o intermedidrio (governo) acaba tornando-se o
defeito do processo.

Com as entrevistas observou-se que o problema ndo estd focado
somente no bom livro didatico e sim no livro didatico adequado para os
estudantes e professores. Nem sempre ha reciprocidade nessa relagdo, ambos
— alunos e professores — tentam se adaptar ao que tem, descartar o livro
didatico que esta totalmente fora da realidade local ndo é uma op¢ado. Nesse
caso, cabe aos professores tentarem procurar meios alternativos para
complementar suas aulas, seja com multimidia e/ou aulas praticas.

Quanto as editoras, que produzem os livros, constatou-se que o
processo de inclusdo social é supressionado. Outra questao levantada tanto
pelo corpo discente, quanto o docente foi a falta de realidade dos livros com a
dos alunos, principalmente quando trata-se de uma escola do interior, onde
parte dos alunos moram em zona rural e possuem dificuldades para ter
acesso a educacgdo, saude, informacao.

A realidade desse publico é completamente diferente do estudante
burgués, uma cultura completamente diferente, onde nao ha espago para os
estudantes carentes, que possuem mais dificuldade no aprendizado.

Mesmo com todas as dificuldades e diferencas encontradas, os alunos
se adaptam ao que tem, mostrando um nivel satisfatério em relacdo ao livro
didatico e no que ele pode proporcionar para eles, enquanto os professores ja

apresentaram maior receio dos livros utilizados, conclui-se que a
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heterogenidade também estd presente no corpo docente e que isso impactua
diretamente na formacdao dos alunos de forma positiva, enquanto essa
caracteristica se torna negativa nas aulas, por dificultar na criagdo de um
método pratico de ensino, se torna um ponto positivo quando se trata dos
professores, por trazer um corpo docente mais rico em cultura, ensino e
didatica, observa-se essa diferenca nas respostas de professores da mesma
disciplina, porém com visdes diferentes, essa riqueza de informacdes e
opinides ajudam a formar cidaddos de uma sociedade mais critica, que
procura visualizar a frente, procurando sempre a solugao para resolver um
problema.

Porém, nem sempre os professores conseguem falar o mesmo
“idioma” que os alunos dentro da sala de aula, sendo obrigados a procurar
meios para facilitar essa comunicacdo, sendo que uma alternativa seria os
estudantes participarem de forma coletiva da escolha do livro didatico,
entrando em um senso comum e selecionar o material mais préximo da
realidade de ambos, provavelmente essa conexao faria com que os alunos se
interessassem mais pelas aulas e zelassem mais do material didatico, que é
um dos pontos negativos mais apontados pelos os mesmos.

Algumas escolas deixam que o educador tenha a liberdade de
selecionar o préprio livro didatico do ano letivo, porém esses professores
acabam escolhendo o livro porque recebeu alguma indicacdo ou porque as
editoras enviaram gratuitamente, sendo assim, deixando de lado a andlise
que deveria ser feita para a sua situacdo em sala de aula, causando um
comodismo forcado devido a diversas condi¢cbes negativas no campo de

trabalho. O sistema poderia funcionar se o Estado trata-se com mais respeito

e dignidade os seus profissionais.

De forma geral a pesquisa mostrou-se satisfatéria para realizar o
levantamento de informag¢Ges necessarias para encontrar as falhas presentes

na escola, objeto de estudo, e realizar a dissolucdo dessas informacdes
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comparando-as com demais estudos a procura de projetar solu¢des para o
sistema de ensino brasileiro, que apesar das reformas estabelecidas ainda ha

muito o que melhorar.
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ANEXO |

Entrevista aos alunos

1 Qual é a sua opinido sobre os livros didaticos adotados pela unidade
escolar?
() bom () regular () ruim

2 Que caracteristicas vocé gosta nos livros didaticos?

3 Que caracteristicas vocé ndo gosta nos livros didaticos?

4 Tem dificuldades em fazer uso do livro didatico adotado pela escola?
()sim () ndo

5 Se respondeu sim na questdao anterior. Quais dificuldades enfrenta ao
usar o livro didatico?

6 Além do livro didatico utiliza outros meios de pesquisa e auxilio para o
entendimento dos conteudos?
()sim () nao

7 Se respondeu sim na questdo anterior. Quais meios costuma utilizar?
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8 Que vantagens esses meios oferecem a mais que os livros?

ANEXO Il

Entrevista aos professores
1 Qual é a sua opinido sobre os livros didaticos adotados pela unidade
escolar?
() bom () regular () ruim
2 Que caracteristicas vocé gosta nos livros didaticos?

3 Que caracteristicas vocé nao gosta nos livros didaticos?

4 Participou da escolha do livro didatico utilizado na escola?

()sim () ndo

5 Se respondeu sim na questdao anterior, Que critérios utilizou para a
escolha do livro?

6 O livro didatico utilizado pela escola é o mesmo utilizado para o
planejamento anual?

()sim () ndo
7 Durante as aulas com que frequéncia faz uso do livro didatico?
() sempre () esporaticamente () nunca

8 Tem dificuldades em fazer uso do livro didatico adotado pela escola?
()sim () ndo
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9 Se respondeu sim na questdo anterior. Quais dificuldades enfrenta ao
usar o livro didatico?

10 Além do livro didatico utiliza outros recursos didaticos de auxilio em sala
de aula?
()sim () ndo

11 Se respondeu sim na questdo anterior. Quais meios costuma utilizar?

109



