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REsumMoO

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar surge este relatério de
estagio, que apresenta uma reflexdo acerca da pratica pedagodgica desenvolvida
nos contextos de estagio de creche e educacdo pré-escolar, bem como do
processo de construcdo e desenvolvimento profissional de competéncias da
mestranda.

Assim, foi através de processos inerentes a metodologia de investigacdo-
acdo que, a mestranda desenvolveu a sua pratica recorrendo a estratégias de
observacdo, planificacdo, acdo, avaliacio e reflexdo que lhe permitiram
desenvolver atitudes questionadoras e criticas. Este desenvolvimento de
atitudes foi permitido n3ao sé pelas estratégias utilizadas, mas também pela
colaboracdo das orientadoras cooperantes, da supervisora institucional e do
par pedagdgico, que, conjuntamente, refletiam com a mestranda na, para e
sobre a acdo, articulando a pratica e teoria na acdo desenvolvida.

Considerando a pratica desenvolvida, a mestranda tera ainda oportunidade
de refletir sobre as aprendizagens desenvolvidas, bem como o percurso
realizado ao longo do ano letivo, nunca esquecendo que esta é uma pratica que
tem o intuito de a emancipar mediante o desenvolvimento dos seus saberes e
das suas capacidades de ac¢do educativa e a sua postura critico-reflexiva face
aos contextos profissionais em que se insere (Vieira, 2006).Deste modo, ao
refletir sobre as suas acdes e desenvolvimento, a mestranda explanard também
as oportunidades de aprendizagem proporcionadas aos grupos de criangas,
tendo em conta a imagem de crianga como um ser com agéncia, competente e

participativo (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013).

Palavras-chave: investigacao-acao, desenvolvimento profissional, criangas,

aprendizagem.
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ABSTRACT

Under the master's degree in pre-school Education the following placement
report, which presents a reflection about the pedagogical practice developed
in contexts of nursery and pre-school education stage, as well as the process of
construction and development of professional skills of the graduate student.

Thus, it was through processes of research - action methodology that the
graduate student developed their practice using observation strategies,
planning, action, evaluation and reflection that allowed her to develop
guestions and critical attitudes. This development of attitudes was allowed not
only by the strategies used, but also by the collaboration of cooperating
mentors, of institutional supervisory and pedagogical pair, which, together with
the graduate student, reflected to and about the action, articulating practice
and theory in action.

Considering the developed practice, the graduate student will have the
opportunity to reflect on the learning activities, as well as the journey
performed during the school year, never forgetting that this is a practice that
aims to emancipate by developing their knowledge and their educational action
skills and their critical and reflective stance towards the professional contexts
in which it operates Vieira, 2006, p. 19). This way, to reflect on her actions and
development, graduate student will explain also the learning opportunities
gaved to groups of children, having regard to the child as someone competent

and participative. (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013).

Key-words: Action-research, professional development children, learning.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica Pedagdgica Supervisionada
(PPS) que integra o mestrado profissionalizante em Educacdo Pré-Escolar, bem
como do estagio desenvolvido nas valéncias de creche e pré-escolar, foi
proposta a elaboracdo do presente relatério de qualificacdo profissional que
visa uma reflexao sobre o desenvolvimento de competéncias realizado durante
o ano letivo.

Assim, e de acordo com a ficha da UC de PPS, este mestrado visa a atribuicdo
de habilitacdo profissional para a docéncia no nivel de Educacdo Pré-Escolar
proporcionando a construcdo de conhecimentos cientificos, técnicos,
pedagégicos e de indagacdo. Deste modo, e numa perspetiva de
desenvolvimento articulado da profissionalidade e da pessoalidade, ao longo
do ano foi proporcionado a mestranda o desenvolvimento de capacidades
investigativas sobre a pratica através de reflexdes sobre, na e para a acdo, de
modo a desenvolver competéncias de agir e reagir perante situacdes
educativas, complexas e Unicas.

Para além disso, visando a progressiva interven¢gdo com os grupos de
criangas nas instituicGes em que desenvolveu a sua pratica, foi promovida
também, uma consciencializacdo de papéis e funcdes que configuram os niveis
de autonomia dos Educadores de Infancia e que permitiram a mestranda a
coconstrucao de saberes profissionais, essenciais para a sua pratica futura.

O presente relatério encontra-se organizado em quatro capitulos distintos.
O primeiro capitulo é referido o enquadramento legal e tedrico que sustentou
e apoiou toda a prdatica da mestranda, e tal como sugere o titulo, neste é
apresentada a documentacdo legal e tedrica relevante durante o seu
desenvolvimento de competéncias. Neste, serd também abordado, a
importancia que a matematica possui para a promocdo de aprendizagens no

jardim-de-infancia, dado a pratica desenvolvida no contexto de pré-escolar ter



sum grande enfoque no mesmo, ndao esquecendo a articulagdo com as
restantes areas e dominios de conteudos. De seguida, no segundo capitulo, é
caracterizada a metodologia de investigacdo e os contextos de estagio em que
a mestranda esteve inserida, inicialmente na valéncia de creche e
posteriormente na de pré-escolar. No terceiro capitulo, é exposta uma
descricdo e analise das atividades desenvolvidas e dos resultados obtidos e das
estratégias formativas que convergiram na sua pratica. Por fim, é apresentada
uma reflexdo final, na qual se afigura a avaliacdo do processo formativo e
evolutivo da mestranda, através do seu desenvolvimento pessoal e
profissional, considerando o Decreto-Lei (DL) n.2 241/2001 e a ficha de

avaliacdo sobre os processos de desenvolvimento na PPS.



CAPITULO |: ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

Consciente da importancia que a teoria e a documentacdao legal
representam para um futuro educador em formacdo, no presente capitulo a
mestranda abordard os referenciais tedricos e legais que sustentaram a sua
pratica pedagdgica e o seu desenvolvimento profissional de competéncias.

Deste modo, a estagiaria considera relevante iniciar a sua abordagem pela

Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar que a apresenta como:

(...) a primeira etapa da educagao basica no processo de educag¢do ao longo da vida,
sendo complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer
estreita cooperacdo, favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da
crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e

solidario (Lei n.2 5/97 de 10 de Fevereiro).

Contudo, qualquer das etapas da educacdo de infancia, incluindo a creche
deve ser realizada num contexto de aprendizagem ao longo da vida,

abrangendo

(...) as criangas dos 0 aos 6 anos, em interface com as politicas sociais (...), ligada as
familias (...), a educagdo de adultos, ao combate a exclusdo social, a qualificacdo da
populagdo activa, a criacdo de redes de suporte as familias e ao desenvolvimento local,

enfim, a garantia de coesdo social (Recomendagdo n.2 3/2011, p. 18027).

Assim sendo, para garantir o impacto eficaz das politicas educativas torna-
se essencial considerar uma perspetiva ecolégica comum a todos os niveis do
sistema educativo, ja& que todos os sistemas influenciam direta ou

indiretamente os cuidados prestados na infancia (Recomendacgdo n.2 3/2011).



Deste modo, e ciente da importancia que ambas as valéncias possuem para
o desenvolvimento das criancas, a mestranda considera relevante referir os
objetivos de cada uma, salientando aqueles que julga possuirem maior
importancia e os que mais influenciaram a sua pratica. Desta forma, na valéncia

de creche e dos seus objetivos, a estagiaria considera essencial:

(...) b) Colaborar com a familia numa partilha de cuidados e responsabilidades em
todo o processo evolutivo da crianga; c) Assegurar um atendimento individual e
personalizado em funcdo das necessidades especificas de cada crianca; (...) e)
Proporcionar condi¢des para o desenvolvimento integral da crianga, num ambiente de

seguranga fisica e afectiva (...) (Portaria n.2 262/2011, p. 4338).

Por sua vez, em relacdo a educacdo pré-escolar e considerando a Lei de
Bases Do Sistema Educativo que, apresenta os objetivos para este nivel de
educacado, a estagidria destaca: a estimulagdo das capacidades de cada crianca
favorecendo o desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades,
o favorecimento da observacdo e compreensdao do meio natural e humano para
uma melhor integracdo e participacdo desta; o desenvolvimento da sua
formacdo moral e do seu sentido da responsabilidade associado ao de
liberdade e o desenvolvimento das suas capacidades de expressdao e
comunicac¢do, assim como da imaginacdo criativa e da atividade ludica (Lei n.2
46/86 de 14 de Outubro, 1986).

Assim sendo, a mestranda conclui que, ao longo da sua pratica, o educador
para além dos normativos legais que a norteiam, deve, sobretudo respeitar o
principio basico da educacdo, ou seja, a formagdo de cidad3dos livres,
autonomos, responsaveis e solidarios que contribuam para o desenvolvimento
pleno e harmonioso (Lein.2 46/86 de 14 de Outubro) de cada crianga e de todas
enquanto grupo. Desta forma, deve também respeitar e considerar a opiniao
de cada crianga como ser competente e com agéncia (Oliveira-Formosinho &
Araujo, 2013) que tem direito a participacdo em todas as suas vivéncias e

experiéncias.



DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS PROFISSIONAIS DO
EDUCADOR DE INFANCIA

No que concerne ao educador de infancia e a construgdao das suas
competéncias, considerando o perfil geral de desempenho profissional de
2001, este deve, através do saber préprio decorrente da sua profissdo fomentar
o desenvolvimento da autonomia e a inclusdo plena na sociedade de cada
crianca. Para tal, deve ter por base as diferencas entre cada uma, assumindo a
dimensdo civica e formativa das suas funcdes ndo obstante das exigéncias
éticas e deontoldgicas associadas a sua profissdo (Decreto-Lei n.2 240/2001).

Deste modo, é na formacdo inicial que estas competéncias se comecam a
desenvolver de forma intencional, uma vez que esta, ao ser encarada como
uma tarefa por exceléncia, nos proporciona a formulagdo de estratégias para a
vida, bem como o dominio da técnica e arte de ensinar e aprender (Morin,
2001; citado por Araujo, Passeggi, & Sarmento, 2012, p. 7). De facto, sendo o
primeiro momento de socializacdo profissional, ou seja, o primeiro contacto
com educadores, auxiliares e todos os outros profissionais que contribuem para
o funcionamento das salas de atividades, as praticas pedagdgicas permitem aos
futuros profissionais desenvolver as competéncias necessarias para a sua
atividade. A titulo de exemplo é de destacar a capacidade de observacdo e o
trabalho em equipa indispensavel em qualquer pratica (Abreu, 2001; Moreira
e Macedo, 2002).

Posto isto, é de salientar que neste desenvolvimento de capacidades do
educador de infancia, podem considerar-se dois espagos de tempo, um relativo
a histéria da profissdo e outro ao processo de socializacdo e desenvolvimento
profissional, numa dindamica onde as funcdes, os saberes e os contextos ndo
permanecem iguais a si préprios, mas evoluem de acordo com as exigéncias da

sociedade e com as politicas educativas (Marta & Lopes, 2014).



Dentro das exigéncias encetadas pelas politicas educativas, destaca-se a
importancia atribuida a concecdo, desenvolvimento e integracdo do curriculo
na sala de atividades, uma vez que o educador o deve conceber e desenvolver
“(...) através da planifica¢do, organiza¢do e avaliagdo do ambiente educativo,
bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construgao de
aprendizagens integradas (Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de Agosto, p. 5572),
mobilizando no ambito da expressdo e da comunicacdo e do conhecimento do
mundo as competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo
integrado (Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de Agosto). Assim, o educador deve
respeitar cada uma das areas indicadas nas Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), mas também cada uma das experiéncias-chave

“

do HighScope para creche, nomeadamente dos (...) nove dominios
abrangentes da aprendizagem de bebés e criancas pequenas: sentido de si
proprio; relacdes sociais; representagdo criativa; movimento e musica;
comunica¢ao e linguagem; exploracdo de objectos; nogdo precoce da
quantidade e do nimero; do espac¢o e do tempo” (Post & Hohmann, 2011, p.
36).

N3o obstante, esta construcdo e desenvolvimento de competéncias do
educador de infancia relaciona-se com os contextos que este vai frequentando,
pois, ao “(...) proporcionar um ambiente de bem-estar, de harmonia, onde (...)
possa ir [ao] encontro [das] necessidades das criancas (..) de uma forma
participativa e ativa dentro da comunidade educativa” (Marta & Lopes, 2014,
p. 5479) constréi quadros de referéncia que vdo mover a sua acao, tendo em
vista a continuidade da acdo pedagdgica (Marta & Lopes, 2014).

Contudo, ndo sé as aprendizagens realizadas nas instituicdes educativas
onde educador de infancia desenvolve a sua pratica, contribuem para a sua
construcdo e desenvolvimento profissional dado que, também as
aprendizagens concretizadas através de formacdo continua como a
participacdo em conferéncias, congressos, acdes de formacdo, que ao

proporcionarem uma visao ecoldgica da aprendizagem profissional se tornam



oportunidades de aprendizagens significativas para o educador (Marta & Lopes,
2014).

Por fim, é ainda relevante referir que a construcdo da identidade
profissional do educador ndo pode ser dissociada da sua identidade enquanto
ser individual, dado que “(...) a histdria de vida de cada educador reflecte-se na
sua forma de pensar, sentir e agir” (Dias de Oliveira, 2012, p. 26) e ndo sendo a
identidade um dado adquirido ou produto, esta € um lugar de lutas e conflitos,
um espaco de construcdo que define o educador enquanto profissional e
consequentemente a sua forma de agir perante determinadas situagdes, dado
que tal acdo sera primeiramente individual (Névoa, 2000; citado por Dias de
Oliveira, 2012).

MODELOS CURRICULARES PARA A EDUCACAO DE INFANCIA

No ambito do desenvolvimento de uma pratica pedagdgica fundamentada,
a mestranda procurou alicercar a sua a¢do em pedagogias explicitas,
nomeadamente em modelos pedagdgicos que configuram um sistema
educacional compreensivo caracterizado por combinar os fundamentos da
acdo, teoria e pratica de qualquer educador (Formosinho, 2012).

Deste modo, a estagidria optou por fundamentar a sua prdtica em
pedagogias participativas que permitem o “(...) envolvimento na experiéncia e
a construcdo da aprendizagem na experiéncia continua e interativa” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2011, p. 100) considerando que “ (...) a adocdo de
uma pedagogia participativa, implica a convocagao de conhecimento explicito,
ao nivel dos principios, da teoria, da ética” (Formosinho, 2012, p. 15).

Assim, através de um saber praxico que articula as conceg¢des tedricas com
as crencas, a mestranda “ (...) recusa o academismo redutor em qua a ldgica
dos saberes se constitui em critério Unico, tal como recusa o empirismo em que

a experiéncia primadria do quotidiano, ndo ampliada nem refletida, se traduz em



referéncia central” (Formosinho, 2002 citado por Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2011, p.98), ou seja, na sua pratica a mestranda rejeitou as
pedagogias transmissivas que ndo envolvem a crianga nos processos de ensino
e aprendizagem, ndo a conceptualizando como pessoa nas rela¢gdes que
desenvolve, nem como coconstrutura da sua educacdo (Formosinho, 2012).

No que concerne aos modelos pedagdgicos adotados na pratica no contexto
de creche, a estagiaria alicercou-se em determinados pontos do modelo
curricular HighScope. Por sua vez, no contexto de pré-escolar esta adotou, a
semelhanga do contexto de creche, aspetos diferenciados do modelo curricular
HighScope mas também do Movimento da Escola Moderna (MEM) e da
perspetiva pedagdgica de Reggio Emilia, utilizando ainda algumas das fases da
Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), transversal aambos (MEM e Reggio
Emilia).

Tendo em conta que “na abordagem HighScope as criangas constroem uma
compreensdo prépria do mundo através do envolvimento activo com pessoas,
materiais e ideias [e] adquirem conhecimento experimentando activamente o
mundo a sua volta — escolhendo, explorando, manipulando, praticando,
transformando, fazendo experiéncias (...) ” (Amy Powell, 1991 citado por Post
& Hohmann, 2011, p. 1), a mestranda, ao identificar-se com este modelo
curricular em ambos os contextos, procurou na sua pratica promover
aprendizagens ativas, nas quais as criangas contruissem conhecimento através
das suas acles e experiéncias.

Deste modo, em ambos os contextos de estagio, a estagidria teve em conta
a “Roda da Aprendizagem” HighScope, na qual, embora com nomenclaturas
diferentes, sdo apresentadas as ideias fundamentais para orientar os
profissionais envolvidos nesta abordagem no seu trabalho didrio com as

“

criangas (Hohmann & Weikart, 2011), nomeadamente “ (...) aprendizagem
activa para criancgas; interac¢bes adulto-crianca calorosas e facilitadoras;
ambiente fisico acolhedor e orientado para a criancga; hordrios e rotinas que se

adaptam as criancas (...) e a planificacao (...) (Post & Hohmann, 2011, p. 10).



Iniciando pela contribuicao deste modelo para a pratica da mestranda no
contexto de creche e consciente que a aprendizagem ativa constitui o eixo
central da Roda de Aprendizagem HighScope de bebés e criancas, pois “desde
0 nascimento que bebés e criangas aprendem activamente” (Post & Hohmann,
2011, p. 11), a mestranda na sua pratica prestou atencdo as relagGes que as
criangas estabeleciam com as pessoas e ainda a exploracdo que estas faziam
aos materiais. De facto, esta atencdo assumiu grande relevancia para a pratica,
dado que a partir desta foi possivel criar um ambiente que permitia ao grupo
observar, alcancar, agarrar pessoas e materiais que atraiam a sua atencdo, de
modo a puderem brincar e explorar, mas também iniciar acdes pelas quais se
interessassem particularmente e que representassem as suas descobertas em
experiéncias-chave (Post & Hohmann, 2011).

Outro dos principios orientadores deste modelo é a interacdo Adulto-crianca
que constitui “ (...) o “combustivel” emocional de que os bebés e as criancas
precisam para desvendar os mistérios com que se deparam no seu mundo
social e fisico” (Post & Hohmann, 2011, p. 12). Assim, foi necessario a
mestranda, tal como a qualquer educador, estabelecer um ambiente
psicoldgico seguro através do desenvolvimento de relagdes positivas,
reciprocas e de encorajamento com estas, isto é, relacdes do tipo dar-e-receber
(Post & Hohmann, 2011).

Também o ambiente fisico apresenta grande importancia, sendo que um
ambiente de aprendizagem activa € um espaco seguro, flexivel e que
proporciona conforto e variedade a crianca favorecendo as necessidades e
interesses que o seu desenvolvimento em constante mudanca impde (Post &
Hohmann, 2011). Desta forma, este espac¢o organizado por dreas que servem
as necessidades das criancas, deve incluir uma grande variedade de materiais,
de modo a que estas os possam agarrar, explorar e brincar a sua maneira e
ritmo (ibidem).

Quando de trata de criangas tao pequenas como as existentes em salas de
creche, os horarios e as rotinas sdo de extrema importancia, uma vez que ao

serem suficientemente repetitivos permitem as criangas explorarem,



treinarem e ganharem confianga nas suas competéncias em desenvolvimento
permitindo também a passagem suave de uma experiéncia para outra (Post &
Hohmann, 2011). Para além disso, a existéncia de hordrios e rotinas centradas
nas necessidades e interesses das criancas, proporciona-lhes um sentimento de
controlo e pertenga, fazendo-as sentirem-se seguras durante o tempo que
estdo fora de casa (ibidem).

O ultimo principio apresentado na “Roda de Aprendizagem” para creche é a
observacdo da prdpria crianca, base de todo o processo educativo e uma
componente fundamental deste modelo, “(...) uma vez gue o conhecimento
individualizado das criangas molda, ndo sé as interac¢bes que os educadores de
infancia tém com as criangas e os pais, como também o ambiente fisico e os
hordrios e as rotinas” (Post & Hohmann, 2011, p. 15).

No contexto de pré-escolar e a “Roda de Aprendizagem” para Pré-Escolar
esta é, como ja foi referido, bastante semelhante a usada para bebés e criangas
em contexto de creche. Assim sendo, como eixo principal temos a
aprendizagem pela acdo, isto é, a vivéncia de experiéncias directas e imediatas
pelas criancas (Hohmann & Weikart, 2011). De facto, as criancas pequenas
constroem o conhecimento que as vai ajudar a dar sentido ao mundo através
das reflexdes que fazem quando estdo envolvidas em atividades de
aprendizagem pela acdo. Contudo, para que estas atividades acontecam, é
essencial considerar a iniciativa pessoal da crianca, bem como o seu desejo
inato para explorar; colocar questdes que lhe proporcionem curiosidade;
procurar respostas; resolver problemas e criar novas estratégias de
aprendizagem (ibidem).

A semelhanca da interacdo adulto-crianca referida anteriormente, também
no pré-escolar esta assume grande importancia, pois é das interacdes positivas
entre adultos e criancas que depende a aprendizagem pela acdo, sendo
necessario dar-lhes um clima psicologicamente protegido e saudavel
(Hohmann & Weikart, 2011). Para tal, ao longo do dia é necessario ao educador
colocar em pratica estratégias de interacdo positivas como a partilha do

controlo com as criangas, o estabelecimento de rela¢gdes verdadeiras com elas,
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0 apoio as suas brincadeiras e a ado¢dao de uma abordagem de resolucdo de
problemas face ao conflito social (ibidem).

No que se refere ao contexto de aprendizagem, e tendo em conta o grande
impacto que este tem para o comportamento de criancas e adultos, é
necessario ao educador selecionar os materiais apropriados, de modo a que
seja dado “(...) as criangas oportunidades permanentes para realizar escolhas
e tomar decisGes” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 7). Relativamente, a
organizacdo dos materiais, torna-se imprescindivel que o educador estabeleca
locais para os arrumar utilizando mobiliario adequado as criangas como: caixas
transparentes e rotulos com simbolos e desenhos que estas consigam
entender, para que estas possam encontrar, utilizar e arrumar os materiais que
pretendam utilizar, sozinhas (Hohmann & Weikart, 2011).

Contudo, ndo basta apenas selecionar tais materiais, pois é também

essencial organizar e dividir o espaco em dareas de interesses especificas

(...) de forma a apoiar o constante e comum interesse das criangas de idade pré-
escolar em actividades como (...) a construgdo, o faz-de-conta e a dramatizagdo, o
desenho e a pintura, a “leitura” e a “escrita”, a enumeragao, a classificagdo, a subida

para o topo de objetos, a can¢do e a danga (Hohmann & Weikart, 2011, pp. 7, 8).

Mas, para além do espaco é também necessario organizar o tempo através
de uma rotina diaria consistente que apoie a aprendizagem ativa e permita as
criangas antecipar o que vai acontecer a seguir e ter controlo sobre o que fazem
em cada momento do seu dia, através do processo planear-fazer-rever no qual
expressam as suas intengdes, as colocam em pratica e refletem sobre elas
(Hohmann & Weikart, 2011).

Por fim, como ultimo principio apresentado na “Roda de Aprendizagem”
para Pré-Escolar surge a avaliacdo, importante para que o educador perceba o
que deve melhorar e manter na sua agdo considerando as necessidades,

interesses e aprendizagens registadas através da observacao, da interacdao com
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as criancas e do registo de notas ilustrativas apoiadas naquilo que vé e ouve
enquanto as observa (ibidem).

Em relacdo aos modelos e perspetivas utilizados no contexto de pré-escolar
para além do HighScope, e comecando pelo MEM ¢é de referir que este

considera que

€ no envolvimento e na organizagdo construidas paritariamente, em comunidade
cultural e formativa, que se reconstituem, se recriam e se produzem os instrumentos
(intelectuais e materiais), os objetos de cultura, os saberes e as técnicas através de
processos de cooperacdo e de interajuda (todos ensinam e aprendem) (Niza, 2012, p.

144).

Deste modo, e partindo da “ (...) concecdo de escola como comunidade de
partilha das experiéncias culturais da vida real de cada um (...) ” (Niza, 2012, p.
144), este modelo assenta em trés grandes pilares: iniciacdo as praticas
democraticas, reinstituicdao dos valores e significagdes sociais e reconstrucao
cooperada da Cultura que atribuem um constante sentido ao ato educativo
conscientemente participado na sua construgao (Niza, 2012).

Considerando, que neste modelo a aprendizagem tem um papel primordial,
por ser entendida como um processo de emancipacao que proporciona 0s
instrumentos necessarios para que as criangas se possam envolver e agir ativa
e solidariamente no mundo, mas também realizar-se pessoal e socialmente
(Folgue, 2012), a mestranda ao longo da sua pratica neste contexto, encontrou
um clima favoravel e propicio a este mesmo processo. Assim, nesta sala de
atividades a estagiaria identificou-se com a existéncia de um clima de expressao
livre validado pelo grupo de criancas no que concerne as opinides, experiéncias
de vida e ideias de cada uma delas nele inserido, o que lhe permitiu ter como
ponto de partida, o alargamento das competéncias de comunicacdo e
aprendizagem das mesmas (ibidem).

Quanto ao processo de aprendizagem apresentado por este modelo a

estagiaria considerou na sua pratica a influéncia
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socioconstrutivista/sociocultural de Vygostky (1978) e Bruner (1972) (op. cit.
Folgue, 2012); a comunicacdo, componente central desta pedagogia, com
funcdo cognitiva e social; e a aprendizagem cooperativa implicando o
envolvimento do grupo de criancas numa atividade com um fim comum,
promovida especificamente através do trabalho de projeto pelo qual o grupo
comeca a considerar diferentes pontos de vista e a aceitar que todos
contribuem individualmente para o mesmo (Folque, 2012).

Também as atividades e projetos do MEM foram essenciais nesta pratica

onde

(...) as criangas sdo estimuladas para reflectir sobre essas actividades e assim
comecam a atribuir-lhes significado e intencionalidade, aprendendo a antecipar e a
orientar os seus planos de acordo com uma finalidade envolvendo-se numa (...)

“conduta” de projecto (Niza, 1996; Pecas, 2005 citado por Folque, 2012, p. 59).

Na perspetiva pedagdgica de Reggio Emilia o enfoque principal foi dado pela
“(...) construcdo da imagem da crianca (...) conceptualizada como um sujeito
de direitos, competente, aprendiz ativo que, continuamente, constrdi e testa
teorias acerca de si proprio e do mundo que o rodeia” (Lino, 2012, p. 114), no
ambito de uma rede de interacdes e relagdes que estabelece com os outros ndo
sO na escola, mas também na familia e na comunidade (Lino, 2012).

Deste modo, e consciente da imagem de crianca preconizada por esta
perspetiva, e também, a semelhanca do MEM, da influéncia de Vygotsky para
a mesma, durante o processo de ensino e aprendizagem do grupo procurou-se
ajudar cada crianga ao nivel maximo das suas capacidades, isto é, atuando na
sua Zona de Desenvolvimento Préximo, através de um papel ativo no apoio
intencional e sistematico ao nivel da linguagem oral e no desenvolvimento dos
projetos em que estas se iam envolvendo diariamente (Lino, 2012).

Contudo, para a construcao de aprendizagens ativas pelo grupo revelou-se
também necessario sustentar a acdo na “pedagogia das relacdes” apresentada

o

em Reggio Emilia que “ (...) enfatiza o conhecimento que se constrdéi nas

13



interagdes” (Lino, 2012, p. 118) uma vez que, as relagdes ndao podem estar
separadas das aprendizagens, sendo processos coincidentes no processo ativo
de educacdo (Araujo, 2013). Deste modo, na sua pratica, a mestranda
estabeleceu com as criancas, relacdes de reciprocidade e de respeito mutuo,
vendo como fontes reciprocas de informacdo e de recursos, todos os
envolvidos neste processo, permitindo-lhes assim que, também fossem
educadores e educandos das mesmas (Malaguzzi, 2001 citado por Lino, 2012).

Assim, é a partir da colaboracdo, “chave” do sucesso desta pedagogia, entre
todos os envolvidos, que a crianga compreende que o grupo ao multiplicar
capacidades, inteligéncias e pontos fortes, em situa¢cdes de problemas terd
maior facilidade na resolu¢ao dos mesmos, uma vez que os didlogos e as trocas
gue sustentam as interagdes, a colaboracdo e a comunicacdo assim o permite
(Lino, 2012).

Mas, é o espaco tido como 3.2 educador que simboliza esta pedagogia, mais
particularmente, a piazza que, enquanto espaco comum a todos os outros se
assume como o local privilegiado das interagdes, na qual se podem desenvolver
inumeras atividades (Araujo, 2013). Assim, foi necessario organiza-lo de modo
a que as relacbes entre os trés protagonistas do processo educativo fossem
sustentadas e apoiadas, mas também para que fossem agradaveis e
acolhedores, contando muito sobre os projetos e as atividades, sobre as rotinas
diarias e as pessoas que tornam a interacdo que nele ocorre significativa e
alegre (Edwards, Gandini, & Forman, 2006).

Ainda no que concerne as dimensdes pedagdgicas desta perspetiva é de
referir o contributo das interagdes educativas e da pedagogia da escuta para a
pratica educativa, uma vez que, os tracos dominantes desta pedagogia como o
bem-estar e a escuta, se revém na interacdo adulto-crianca quando presente
num contexto educacional de conforto, confianga e motivagao (Lino, 2012).

Assim sendo, é privilegiado o ouvir e o falar, no qual o papel do educador é
acima de tudo o de ouvinte (Edwards, Gandini, & Forman, 2006) que, da
especial atencdo a escuta atenta da crianca em vez do educador que fala e
expode (Lino, 2012).
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Contudo, esta escuta passa também por interpretar, dar sentido e
significado as mensagens das criancas através da valorizacdo e legitimacdo das
mesmas, bem como de quem as comunica, colocando em didlogo as diferencas
através de uma atitude de reconhecimento pela diferenca, de aceitacdo do
outro sem julgamentos ou preconceitos (Lino, 2012).

No que se refere a pedagogia da escuta apresentada em Reggio Emilia é
ainda de referir que, esta surge associada a um direito inerente a crianga, isto
é, o direito de escutar e de ser escutado entre todos o que com ela interagem,
pois “ a tarefa da educagdao e dos adultos que interagem com as criangas é
apoiar o desenvolvimento das multiplas linguagens e das multiplas formas de
escuta “ (Lino, 2012, p. 128). Assim sendo, torna-se necessario organizar o
contexto educacional de forma a criar diversas oportunidades para estas se
expressarem e se escutarem mutuamente no grupo, promovendo a
aprendizagem nao s6 da criang¢a enquanto ser individual, bem como de todo o
grupo através da partilha, negociacdo, e colaboracdo estabelecida entre os
pares e entre criangas e adultos (Lino, 2012).

Por fim, a mestranda ndo poderia deixar de mencionar o trabalho de projeto

e a sua importancia, pois

Quanto mais amplas sdo as possibilidades que oferecemos as criangas, tanto mais
intensas serdo as suas motivag¢Ges e mais ricas serdo as suas experiéncias (...), o papel
do adulto sendo o de activar as competéncias das criancas para construirem significados

(Malaguzzi, in Edwards, Gandini e Forman, 1999:12 citado por Vasconcelos, 2012, p.15).

De facto, o trabalho de projeto assume extrema importancia no processo de
ensino e aprendizagem ao desenvolver as interacdes e inter-relacdes que
ocorrem no contexto fisico e social que permitem a expressao das diferencas e
a promocdo de processos de didlogo e negociacdo através das trocas e
comparacdao de ideias envolvendo as diferencas entre individuos e entre

linguagens (Lino, 2012).
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Deste modo, os projetos considerados como uma aventura, constituem
estudos em profundidade de conceitos, ideias e interesses pelo grupo (Lino,
2012), mas permitem também a extra¢do de um sentido mais profundo e mais
completo de acontecimentos e experiéncias pertencentes ao seu préprio
ambiente e merecedoras da sua atencdo (Edwards, Gandini, & Forman, 2006).

Na realidade,

os projetos oferecem a parte do curriculo na qual as criangas sdo encorajadas
a tomarem as suas proprias decisdes e a fazerem as suas proprias escolhas,
geralmente em cooperagcdao com os colegas, sobre o trabalho a ser realizado

(Edwards, Gandini, & Forman, 2006, p. 38),

aumentando a confianga nas suas conquistas e reforcando a sua vontade de
aprender (Edwards, Gandini, & Forman, 2006).

Considerando que, as pedagogias participativas ao recusarem a transmissao
de conteudos e requerendo aprendizagens ativas pelas criangas, procuram
integrar a escola com a vida e fomentar a aprendizagem experiencial por estas
(Oliveira-Formosinho, Costa, & Azevedo, 2009), a utilizacdo da MTP ou apenas
de algumas das suas fases no desenvolvimento de projetos, assume-se como
uma estratégia que permite cultivar nas criangas conhecimentos e capacidades,
mas também sensibilidade emocional, moral e estética, incentivando-as a
colocar questdes, a resolver dificuldades e a aumentar o seu conhecimento
sobre temas que tenham mais significado para si (Katz & Chard, 1997).

Assim, para se iniciar um projeto (I Fase — Definicdo do tema ou problema),
€ necessario definir um tema ou problema comum a todo o grupo, partilhando
concecdes, ideias e experiéncias ja existentes sobre o assunto (Katz & Chard,

IH

1997) e esquematizar, com o apoio do adulto, numa “teia inicial”, aquilo que ja
sabem, o que ndo sabem, o que querem saber e como podem saber
(Vasconcelos, 2012). De seguida (Il Fase - planificacdo e desenvolvimento do

|II

projeto), e apds a construcdo da “teia inicial”, planifica-se o desenvolvimento

do projeto organizando os dias e as semanas e inventariando-se os recursos
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humanos disponiveis, como pais, outros educadores e instituicOes
(Vasconcelos, 2012). Posteriormente (lll Fase — Execucdo), inicia-se o projeto
através de experiéncias diretas, nas quais o grupo recolhe e regista informacao
recorrendo a inumeras linguagens graficas como o desenho e as construcdes e

|II

ainda da reconstrugdo “teia inicial” considerando as novas informagdes ja
recolhidas e trabalhadas (Vasconcelos, 2012). Por fim (IV Fase — Divulgacdo/
Avaliacdo), é necessario divulgar e avaliar o projeto desenvolvido, expondo
uma sistematizacdo destes a escola e aos pais, avaliando “ (...) o trabalho, a
intervengao dos varios elementos do grupo, o grau de entre-ajuda, a qualidade
da pesquisa e das tarefas realizadas, a informacdo recolhida [e] as
competéncias adquiridas” (Vasconcelos, 2012, p. 17). Assim, nesta fase a
importancia reside na conclusdo dada ao projeto através de um resumo das
aprendizagens realizadas pelo grupo, ja que se espera que as criangas tenham
a maior compreensdo e o maior numero de novas informacgdes sobre o tdépico

desenvolvido (Katz & Chard, 1997).

A MATEMATICA PROMOTORA DE APRENDIZAGENS NO JARDIM-DE-
INFANCIA

Se antigamente, a matematica ndo era considerada como um saber
susceptivel de ser desenvolvido com as criangas, surgindo muitas vezes ligada
a questdes aritméticas (Moreira & Oliveira, Iniciacdo a Matematica no Jardim
de Infancia, 2003), com o aparecimento das OCEPE esta area foi valorizada ja
que é essencial para a “(...) estruturacdo do pensamento, as suas fun¢des na
vida corrente e a sua importancia para aprendizagens futuras (...) ” (Ministério
da Educacao, 1997, p. 73).

Contudo, a sua valorizacdo passa também pelo papel do educador de
infancia no modo como as criangcas vao construindo a sua relacdo com a

Matematica, nomeadamente quando prestam atencdo a matematica presente
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nas brincadeiras (...) e as questionam; as incentivam a resolver problemas e
encorajam a sua persisténcia; (....) propdem tarefas de natureza investigativa;
organizam jogos com regras; combinam experiencias formais e informais e
utilizam a linguagem (...) (Castro & Rodrigues, 2008, p.9 citado por Mata, 2012,
p. 21),

Deste modo, e de acordo com Smole (2000), os educadores devem
considerar que a aprendizagem de matematica na educacdo de infancia “ (...)
ndo se pode realizar através de uma sequéncia de atividades casual e fortuita
como as seguintes: (..) «Pinta de verde os tridangulos, de vermelho os
quadrados, de laranja os retangulos e de azul os circulos» ” (Meque, 2008, p.
38), isto é, as atividades com criancas devem ser fundamentadas tendo
objetivos e wuma intencionalidade pedagdgica que justifigue o seu
desenvolvimento (Mequé, 2008)!. Para além disso, o educador é também
responsavel pelo modo como as criangas vao construindo a sua relagdo com a
Matematica, prestando atencdo a matematica presente nas suas brincadeiras,
questionando a crianga, incentivando-a a resolver os seus problemas e
encorajando a sua persisténcia (Castro & Rodrigues, 2008 citado por Mata,
2012).

Assim, a geometria é uma drea da matematica que permite representar e
descrever a realidade fisica, assumindo um valor intrinseco, ao incluir uma
estrutura “ (...) com uma légica especifica que |he permite articular a evidéncia
visual com a exactiddo do seu método, dando resposta a iniUmeros problemas”
(Mendes & Delgado, 2008, p. 9). Deste modo, jogar e o brincar, sendo
atividades cruciais para o crescimento matematico, relacionam-se com a
Matematica de multiplas formas pois, sendo parte integrante desta (Moreira &
Oliveira, 2004), assumem-se como uma estratégia essencial para a

aprendizagem ativa das criancas.

1Tradugdo propria.

18



De facto, e tal como afirma Kishimoto (1994), “(...) o jogo é importante para
o desenvolvimento da crianca porque propicia a descentracdo, a aquisicdo de
regras, a expressao do imaginario e a apropriacdo de conhecimentos” (op.cit.
Moreira & Oliveira, 2004, p.93), estimulando também a exploracdo e a
resolucao de problemas (Moreira & Oliveira, 2004). Consciente da importancia
do jogo, o educador pode propor tarefas de natureza investigativa, organizar
jogos com regras, combinar experiéncias formais e informais, utilizando a
linguagem cientificamente adequada (Castro & Rodrigues, 2008 citado por
Mata, 2012) através da exploragdo de materiais didaticos visto que, “a idade
em que as criancas se encontram é de molde a que elas sé se concentram
verdadeiramente quando se encontram a brincar, e portanto, deverdo brincar
também quando aprendem” (Barros & Palhares, 2001, p. 121).

Assim, “ (...) o desenvolvimento da percecdo visual, intuicdo espacial e do
pensamento geométrico podem, e devem, basear-se na manipulacdo e
experimentagdo com materiais, ao mesmo tempo que se podem desenvolver
através da contemplacdo e criagdo de formas artisticas, a partir de linhas,
figuras e corpos, estaticos ou em movimento” (Meque, 2003, p. 233), uma vez
gue é a brincar e a jogar com estes materiais que as criancas se envolvem

ativamente e construem o seu préprio conhecimento.

IMPORTANCIA DO ESTABELECIMENTO DE PARCERIAS COM PAISE A
COMUNIDADE

Focando num ponto comum a varios modelos e perspetivas pedagdgicas, é
de destacar a importancia que as parcerias com os pais e a comunidade detém
no crescimento e desenvolvimento de cada crianga, dado que “ (...) a familia e
a comunidade ndo podem ser algo que é concebido como exterior a escola, mas
como algo que estad dentro da escola, através dos alunos. Os alunos sdo a

comunidade e as familias dentro da escola” (Canario, 2009, p. 111).
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Assim, de acordo com o Decreto-Lei n.2 241/2001 respeitante ao perfil
especifico de desempenho profissional do educador de infancia, este, no
ambito da relagao e agao educativa deve envolver as familias e a comunidade
nos projetos a desenvolver. Deste modo, ao atribuir importancia a dimensao
relacional, o educador valorizaréa ndo sé o envolvimento da familia e da
comunidade no trabalho do jardim-de-infdncia, mas também a relagdo-
escola/familia/comunidade (Mesquita-Pires C., 2007).

Deste modo, a construgdo destas parcerias assume-se como um aspeto
indissociavel da pratica de qualquer educador, uma vez que para além de
apresentarem grande importancia para o processo educativo, tém uma maior
importancia no desenvolvimento de cada crianca que, na relacdo escola-
familia-comunidade se constitui como um ator social e que tem um papel ndo
negligencidvel nesta multifacetada relacdo (Silva, 2009).

No que concerne a construcdo das relacdes com os pais, esta assume-se
como uma tarefa facil na pratica de um educador, visto que na construgao de
parcerias entre pais e educador existem interesses comuns, como o bem-estar
das criancas que, devem caracterizar estas relacdes pela confianca e respeito
mutuos e incluir um constante dar-e-receber em conversas sobre o
crescimento e o desenvolvimento das criancas (Post & Hohmann, 2011). Deste
modo, ao longo desta construcdo, as conversas sobre os cuidados e as
aprendizagens que, tanto pais como educadores enfrentam em conjunto,
assumem-se como altamente relevantes para a educagao e desenvolvimento
das criancas (ibidem).

Assim, os momentos de chegada e partida tornam-se fundamentais para
essa troca, uma vez que estes constituem oportunidades para o educador
informar e receber informacdo sobre a vida da crianca (Post & Hohmann, 2011)
através da participacdo dos pais, tendo em vista “a construcdo de uma
continuidade mesossistémica com as familias (...) ” (Oliveira-Formosinho &
Araujo, 2013, p. 19).

Por conseguinte,
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(...) embora as parcerias educadores-pais levem o seu tempo e esforco até serem
estabelecidas, todos beneficiam. Em conjunto, pais e educadores recolhem, trocam e
interpretam informagdo especifica sobre as acg¢des, sentimentos, preferéncias,
interesses e capacidades sempre em mudanga da crianga” (Post & Hohmann, 2011, p.

329),

procurando o beneficio de todos os intervenientes, principalmente o da
criancga.

Por sua vez, e no que respeita a constru¢do de parcerias com outros
parceiros, esta também se revela fundamental para a acdo educativa e para o
desenvolvimento da crianca, pois “ (...) ndo sé a familia, como também o meio
social em que a crianca vive influencia a educacdo, beneficiando a escola da
conjugacao de esforcos e da potencializacdo de recursos da comunidade para
a educacao de criangas e dos jovens” (Ministério da Educagao, 1997, p. 23).
Assim, torna-se relevante que a instituicao onde a crianga se encontra inserida,
bem como o préprio educador, estabelecam parcerias e envolvam a
comunidade local no trabalho que desenvolvem para/e com as criangas, dado
que “o processo de colaboracdo com (..) a comunidade tem efeitos na
educacdo das criancas e, ainda, consequéncias no desenvolvimento e na
aprendizagem dos adultos que desempenham fun¢bes na sua educagdao”
(ibidem).

Deste modo, e consciente da importancia que as parcerias
supramencionadas possuem, e tendo consciéncia de que “ (...) a escola e o
contexto sdo duas coisas que sdo indissociaveis” [e que] contrariar o
“fechamento” da escola faz-se mudando a relacdo da escola com a
comunidade” (Canario, 2009, p. 111), o educador deve procurar alternativas
para a criagdo destas parcerias, como por exemplo levar pessoas que
representem a comunidade e/ou espacos locais a propria sala, pois é também
da experiéncias das pessoas que as criangas aprendem (Candrio, 2009).

Sumariamente podemos concluir que, “a relacdo escola — familia —

comunidade desdobra-se pela interac¢ao social entre uma pluralidade de
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atores” (Silva, 2009, p. 39), que em permanente (re)construcao deve considerar
a crianga como ator social, ndo ignorando o seu papel. De facto, é a crianca que
permite o estabelecimento da relacdo entre a escola e o seu exterior (Silva,
2009) e a partilha de ideias e ideais comuns a uma mesma comunidade e a
diferentes familias. Desta forma, contrariar o fechamento da escola faz-se
alterando a relacdo da escola com a familia (Canario, 2009), procurando um
melhor desenvolvimento para todos os envolvidos nestas relagdes, mas

primeira e principalmente de cada crianca.
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CAPiTULO II: CARACTERIZAGAO DA METODOLOGIA DE
INVESTIGAGAO E DOS CONTEXTOS DE ESTAGIO

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Como metodologia de investigacdo de estdgio e desenvolvimento
profissional, a estagidria adotou processos e estratégias préprias da
metodologia de investigacdo-acdo, considerando principios e praticas que nela
se enquadram, tida como um excelente guia para orientar as praticas
educativas, com o objetivo de melhorar o ensino e os ambientes de
aprendizagem na sala de atividades (Arends, 1995).

Deste modo, a mestranda enveredou pelo ciclo basico de investigacdo-acdo
definido por Kurt Lewin (Moreira, 2001), que encontra correspondéncia por
quatro das etapas definidas pelas OCEPE e que justificam a sua
intencionalidade, permitindo assim um ciclo de observacdo, planificacao,
accdo, avaliacdo e reflexao.

Assim, a observacdo “ (...) primeira e necessaria etapa de uma intervencao
pedagodgica fundamentada exigida pela pratica quotidiana (...) ” (Estrela, 1986,
p.29) mas também “(...) principal meio — se ndo o Unico — de conhecimento do
aluno (...) ” (Estrela & Estrela, 1978, p. 57) constituiu-se como a primeira fase
deste ciclo de investigacdo, uma vez que foi a partir desta que a mestranda
conseguiu recolher as informacgdes necessarias sobre o contexto e grupos em
gue esteve inserida e decidir quais seriam as melhores opg¢des para o
desenvolvimento da sua pratica através de uma diferenciacdo pedagodgica
fundamentada (Ministério da Educacdo, 1997, p. 25). Tendo consciéncia que
este meio estabelece a base do planeamento, diagndstico e avaliacdo

(Ministério da Educacgdo, 1997) e é a principal fonte de regula¢do da atividade,
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tanto da educadora como das criancas (Estrela & Estrela, 1978), a estagidria
realizou uma observacdo participante e direta, ndo estruturada e naturalista,
de modo a “ (...) obter elementos sobre todas as areas de desenvolvimento e
informacdes (...) ” (Parente, 2002, p. 180) relevantes para planificar e adequar
os materiais e atividades as necessidades e interesses das criangas (Parente,
2002).

Deste modo, planear consiste numa tarefa de reflexdo na qual o educador
tem de refletir “ (...) sobre as suas intencGes educativas e as formas de as
adequar ao grupo, prevendo situagdes e experiéncias de aprendizagem e
organizando os recursos humanos e materiais necessdrios a sua realizacdo”
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 26). Para tal, foi necessario que a mestranda
avaliasse necessidades, analisasse situacOes, estabelecesse prioridades,
selecionasse e organizasse objetivos e conteldos, definisse estratégias e
construisse um plano de avaliacdo (Diogo, 2001, p. 65) para que, quando
colocada em agdo a planificacdo despertasse e estimulasse cada crianga
permitindo-lhes chegar a maiores niveis de realizacdo pessoal (Ministério da
Educacdo, 1997). Apds a planificacdo, e como referido anteriormente, surge a
acdo que a concretiza, mas contempla também as inten¢des educativas “ (...)
adaptando-as as propostas das criancas e tirando partido de situacdes
imprevistas” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 27).

Mas, uma metodologia de investigacdo que se reveja num ciclo de observar,
planificar, agir “ (..) envolve também avaliar/validar as decisdes
sucessivamente tomadas e os efeitos delas decorrentes (...) ” (Azevedo, 2009,
p. 78). Assim sendo, e sabendo que “ (...) a avaliacdo em educacdo é um
elemento integrante e regulador da pratica educativa (...) ” (Ministério da
Educacdo, 2011, p. 1), a estagidria aguando da avaliagdo procurou “ (...) tomar
consciéncia da ac¢do para adequar o processo educativo as necessidades das
criancas e do grupo e a sua evolucao” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 27),
tornando-a num processo dindmico que visa informar sobre a qualidade do
processo educativo e da aprendizagem (Diogo, 2001). Para a avaliagdo, é ainda

importante referir o uso de alguns instrumentos de observacdo do manual
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Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (DQP) (Bertram & Pascal, 2009),
nomeadamente da escala de envolvimento da crianca e de empenhamento do
adulto onde se encontram definidos trés parametros — sensibilidade,
estimulacdo e autonomia — que permitem ao educador auto-avaliar e refletir
as suas praticas (ibidem).

Ainda no que concerne a esta fase, a mestranda recorreu a referenciais do
modelo curricular HighScope que, em ambos os contextos lhe permitiu
interpretar e avaliar as ag¢Oes das criancas em cada momento do dia,
designadamente as experiéncias-chave para creche “ (...) que enquadram o
conteudo das primeiras aprendizagens (...), proporcionam um retrato vivo do
gue as criancas de muito tenra idade fazem, e do conhecimento e das
competéncias que emergem das suas ac¢ées” (Post & Hohmann, 2011, p. 36) e
as areas e dominios de contedudo das OCEPE que “ (...) partem do nivel de
desenvolvimento da crianca, da sua actividade espontanea e Iudica,
estimulando o seu desejo de criar, explorar e transformar, para incentivar
formas de ac¢do reflectida e progressivamente mais complexa (Ministério da
Educacdo, 1997, p. 48).

Por fim, como ultimo processo do ciclo de investigacdo-acdo mencionado
pela mestranda, surge a reflexdo que integra todas as outras etapas, pois é a
sobre as informagdes e resultados recolhidos ao longo das mesmas que esta vai
surgir. Deste modo, esta é uma etapa fundamental na formacdo e pratica de
qgualquer educador dado que “(...) conduz a construgdo activa do conhecimento
da ac¢do segundo uma metodologia de aprender a fazer fazendo (learning by
doing) ” (Alarcao, 1996, p. 13) e “ (...) leva o profissional a progredir no seu
desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer” (Alarcdo,
1996, p. 17). Este desenvolvimento e construgao acontece assim através de um
revisitar da experiéncia através de lentes criticas permitindo “ (...) desocultar a
existéncia de barreiras a mudanca, explicar a sua origem e significado, analisar
as suas implicacOes e, eventualmente, criar modos de acc¢do alternativos”
(Vieira, 2006, p. 17).
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Para a mestranda esta foi uma etapa bastante significativa, uma vez que
envolvendo uma estratégia pessoal e heuristica como elemento autoformativo,
Ihe permitiu assumir uma postura autonomizante descobrindo em si
potencialidades que detém, conseguindo refletir sobre aquilo que sabe e que é
e, sobre isso, construir o seu presente e o seu futuro (Alarcdo, 1996).

Apds a caracterizacdo de cada uma das etapas do ciclo de investigacdo-acdo
experimentado pela mestranda ao longo da pratica pedagdgica, é percetivel o
qudo qualitativo e vantajoso se revela a sua utilizacdo na formacdo de
profissionais de educacdo, pois permite compreender e melhorar a pratica
através da reflexdo (Coutinho, et al., 2009) possibilitando-lhe resolver
problemas ndo através da aplicacdo direta de férmulas aprendidas, mas
recorrendo ao didlogo do profissional com as situacdes (Moreira, 2001).

Em suma, para o desenvolvimento da pratica pedagdgica foi na metodologia
de investigacdo-acao através do ciclo observar-planificar-agir-avaliar-refletir
gue, a mestranda encontrou o fio condutor que lhe permitiu conduzir todas as
suas a¢oes na pratica contemplando interesses e necessidades das criangas de
cada um dos grupos, bem como estimulagdes e incentivos que permitissem a

ambas, atingir niveis de realizacdo pessoal cada vez maiores.

CARACTERIZAGCAO DOS CONTEXTOS DE ESTAGIO

Conhecer o contexto educativo onde é desenvolvida a pratica pedagdgica
supervisionada revela-se crucial para o par pedagdgico que, através das
informacdes obtidas pode preparar a melhor acdao possivel para o grupo de
criangas em que estd inserido. Deste modo, a mestranda fard uma breve
contextualizagdo das instituicdes e do meio envolvente em que esteve inserida
durante a pratica. Esta perfez um total de 300 horas, subdividida em 155 horas
no primeiro contexto na valéncia de creche e 145 horas no segundo contexto

na valéncia de pré-escolar.
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Tendo sido o primeiro contexto de estagio da diade, o (

| € uma Instituicdo Particular de Solidariedade

Social (IPSS) que, tal como o préprio nome indica, situa-se na freguesia de
|:Fatual Cidade da Maia de acordo com a reforma administrativa
nacional de 2013)2.

Pertencendo a o [ foi o segundo estabelecimento de ensino

aberto por esta instituicdo, fundada em 27 de Novembro de 1954, sendo que
estd em funcionamento desde 1988 no concelho da Maia, integrando as
valéncias de Creche, Jardim-de-Infancia (JI) e ATL.

No que concerne a estruturas e espagos situados nesta freguesia, é
importante referir alguns utilizados pelo |:|para determinadas atividades,
nomeadamente o Estddio Municipal Professor José Vieira de Carvalho,
Complexo Municipal de Ginastica, Casa do Povo de Vermoim, Pavilhdo
Municipal e Complexo Municipal de Ténis. E de salientar que existem também
outras estruturas e espagos que, apesar de ndo se encontrarem dentro da
freguesia de Vermoim, sdo de localizacdo prdoxima e oferecem outras
oportunidades para a concretizacdo do plano de atividades da instituicdo,
como: o Parque Zooldgico da Maia, o Férum Jovem, a Biblioteca Municipal da
Maia, o Complexo Municipal da Casa do Alto e o Conservatoério de Musica da
Maia, a Quinta da Gruta e o Museu de Histéria e Etnologia da Terra da Maia.

De acordo com o Projeto Educativo da { |, esta IPSS concebe-se como
um centro de Comunidade Educativa procurando, desde cedo, combater as

realidades de insucesso e abandono escolar bem como as dificuldades das

2 Acedido em: http://www.publico.pt/politica/noticia/varios-municipios-do-psd-aprovam-reducao-de-freguesias-
mas-porto-e-espinho-mantem-tudo-como-esta-1566615 em 4 de dezembro de 2014
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criangas no dominio da comunicagdo escrita, proporcionando assim os apoios

necessarios para O seu sucesso.

Revisitando o organograma da (cf. Anexo E1) a mestranda consegue

afirmar que o frui de uma diretora pedagdgica que orienta todo o

processo de ensino e aprendizagem considerando as opinides da restante
equipa educativa, sendo este um processo democratico e participativo em
todas as decisdes tomadas. Desta equipa, e de acordo com o Projeto Educativo
(PE) deste centro, fazem parte pessoal docente e ndo docente e técnicos
especializados que colaboram com esta em areas como a saude, a psicologia e
a educacdo, sendo que o pessoal docente é constituido por oito educadoras do
sexo feminino, o pessoal ndo docente compreende uma escriturdria, onze
ajudantes de acdo educativa, uma cozinheira, uma ajudante de cozinha, uma
roupeira e trés funcionarias de trabalho auxiliar e os técnicos especializados
integram um terapeuta da fala, um psicélogo e professores especializados nas

areas da expressdo musical, expressdo motora e inglés3.

Relativamente a organizacdao do contexto educativo do este é

constituido por dois edificios, sendo que no edificio principal se encontram trés
salas de Creche: bercario, sala de 1 ano e uma das salas dos 2 anos e trés de
Pré-Escolar: A,B e C compostas por grupos de criancas com idades
compreendidas entre 3 a 5 anos, bem como uma sala de ATL. Por sua vez, no
edificio secundario existe ainda outra sala dos 2 anos juntamente com uma casa
de banho integrada para criancas e um mini-refeitério para que estas possam
fazer as suas refeicdes.

Para além das salas de cada grupo existem também outras onde sao
realizadas algumas das atividades extracurriculares desta instituicdo como a
sala de Formacdo Musical e Inglés. Cada sala tem uma casa de banho, equipada

com materiais de tamanho adequado, com excecdo do berc¢drio e da salade um

3 c[ I’E: 2014-2018
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ano (que ndo necessitam de casa de banho), sendo que no que concerne a sala
de dois anos do edificio principal, esta é desintegrada da sala de atividades. Tal
como a creche e o pré-escolar também o ATL tem uma casa de banho de
criangas (integrada) e uma de adulto. No edificio principal existem ainda trés
casas de banhos de adultos, a secretaria, o refeitorio, a cozinha, a lavandaria e
a copa. Exteriormente, além do parque infantil comum a todas as salas, cada
sala tem uma varanda, sendo que na creche esta é comum a todas as salas
desta valéncia e de maior dimensao.

Em relagdo a sala dos 2 anos onde a mestranda desenvolveu a sua pratica é
de referir que esta era composta por catorze criangas, das quais sete eram do
sexo feminino e sete do sexo masculino com idades compreendidas entre os 18
e os 24 meses. Quanto a organizacdo do espaco pedagogico este figurava uma
sala retangular, com pavimento confortavel, seguro, impermedvel e de facil
lavagem, com iluminagdo natural e com diversas areas de jogo, nomeadamente
a area de jogos de construcdo com puzzles e legos que permitem as criangas
juntar, encaixar ou separar; a drea da expressdo plastica composta por um
armario grande onde estdo alguns materiais didaticos de apoio a realizacdo das
atividades pedagdgicas e uma mesa redonda utilizada nos trabalhos de
expressao plastica (pinturas, massa de cor) e nos jogos de mesa (puzzles); e a
area do faz-de-conta, situada numa divisdao com ligacdo a sala e que integra a
zona do fraldario com todos os produtos de higiene, que contém materiais
familiares de uso doméstico (fogdo, tachos, panelas) e varios bonecos bem
como bergos para os mesmos. Ainda no que concerne este espaco é de referir
que todas as paredes estavam cobertas com placares de corticite onde se
expunham os varios trabalhos realizados pelas criangas da sala, bem como o
guadro do tempo.

Para além da organizacdo do espaco, em creche é deveras importante
organizar o tempo de modo a que a crianca se familiarize e se aproprie das
rotinas como suas. Assim, no que respeita esta organizagao, a sala cumpria uma
rotina didria que se dividia nos seguintes tempos: acolhimento, tempo de grupo

proposto pelo adulto, jogo livre, higiene e presta¢ao de cuidados seguido por
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tempo de transicdo suave, almogo, higiene e prestacao de cuidados para o
repouso, repouso, higiene e prestacdo de cuidados, lanche, tempo de grupo
proposto pelo adulto e jogo livre. Ao fim da tarde era realizado um mini-lanche
e novamente jogo livre da responsabilidade da assistente técnica.

Por fim, e ndo menos relevante, é importante referir algumas necessidades
e interesses do grupo. Assim, no que concerne a necessidades destacaram-se a
capacidade de atencdo e concentragdo, a interacdo com o outro, o gosto pela
comunicacdo, a autonomia, a capacidade de observacdo e as regras
comportamentais. Por sua vez, e no que respeita a interesses identificados
estes iam ao encontro do Projeto de Grupo (PG), cujo tema é “Arte a Brincar”
e visavam a exploracdo de diferentes materiais, o0 movimento, a audicdo de
histérias, a musica, a exploracdo de diferentes instrumentos musicais e técnicas

de pintura, os animais, a culinaria, os jogos, as cores, a danca e o corpo humano.

0| , segundo contexto de estagio da diade, esta inserido na Escola
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Todas as unidades educativas, construidas ha largos anos, encontram-se
geograficamente pouco dispersas da escola sede, nomeadamente entre as
freguesias do Bonfim, Campanha e Sé (atual unido das freguesias de Cedofeita,
Santo lldefonso, Sé, Miragaia, Sdo Nicolau e Vitéria) estando, assim inseridas
num meio urbano com grande diversidade étnica e cultural®.

Em termos de infraestruturas e de servicos, a Sé integra um conjunto
razodvel que da resposta a grande maioria das necessidades da populag¢do nela
residente. Deste modo, no que respeita os acessos, a zona esta dotada de dois
terminais rodoviarios, para além de estagdes da rede do Metro do Porto, o
Funicular dos Guindais e excelentes estradas e vias, muitas das quais
pavimentadas recentemente. Relativamente a educacdo e a agdo social
encontramos varios estabelecimentos de ensino publico, particular e
instituicoes de solidariedade social que tentam colmatar todas as necessidades
da populacao.

Nesta freguesia proliferam também comércios de diversos tamanhos e
finalidades como minimercados, mercados, feiras sazonais e ainda
estabelecimentos que se dedicam ao comércio de produtos asidticos dado a
crescente fixacdo de emigrantes. Relativamente a espacos de saude verifica-se
a existéncia de uma moderna infraestrutura no Centro de Saude da Batalha
assim como varias farmacias e clinicas de ambito privado.

Por fim, é importante referir os locais culturais integrantes nesta
emblematica zona como a Casa-Museu Guerra Junqueiro, a Sé Catedral, o
Teatro Nacional de Sdo Jodo (TNSJ) e a Estacdo de Sao Bento.

No que concerne o contexto educativo este organiza-se num edificio de trés
pisos no qual o primeiro andar é destinado ao primeiro ciclo, o rés-chdao ao pré-
escolar e o piso inferior a cozinha e refeitdrio. O rés-do-chdo, onde se localizava

o JI, era um espago amplo e luminoso que continha a sala de atividades das

5 PE: 2013-2017
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criangas, a sala do lanche da manha, uma casa de banho, uma copa para a
educadora e assistentes, cabides no corredor e uma sala de Atividades de
Animac3o e Apoio a Familia (AAAF). E de referir ainda a horta existente numa
pequena drea do mesmo.

Relativamente aos recursos humanos o JI era composto por uma educadora,
uma assistente técnica e duas assistentes operacionais. Para além destes,
integravam também os recursos humanos as estagiarias do mestrado em
Educacdo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacdo do Porto e ainda as do

curso profissional do 122Ano de Apoio a Infancia da Escola Secundaria

E ainda importante referir que o JI podia recorrer

também, se necessitasse, ao apoio do Gabinete de Apoio Multidisciplinar —
GAM, existente para todo o Agrupamento e que integra uma psicéloga e uma
assistente social. Para além destes recursos e ao promover o projeto “Crescer
com a Mdusica” a Camara faculta, ainda uma animadora que promove a
animag¢ao do mesmo e agrega as AAAF’s.

No que concerne a sala de pré-escolar na qual a estagiaria desenvolveu a sua
pratica esta era frequentada por vinte e cinco criancas, particularmente por dez
criancas do sexo masculino e quinze do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os quatro e os seis anos e nacionalidades distintas
nomeadamente, Ucraniana, Guineense/Angolana, mas também por criancas
descendentes do Bangladesh e cujo pai ou mae tém origem brasileira.

Por sua vez, relativamente a organizacdo do espaco a mestranda pode
afirmar que a sala do JI era espacosa, arejada, com iluminagdo natural e divida
em seis areas de interesse bem definidas e organizadas mais especificamente
pela area da biblioteca composta por um grande numero de livros
diversificados; drea do jogo simbdlico constituida por um quarto e uma cozinha,
ambos com materiais adequados para as criancas e facilitadores do faz-de-
conta e do jogo simbdlico; area dos jogos e construgcdes composta por jogos,
legos e puzzles diversificados sendo que todos estes materiais se encontram
acessiveis e visiveis ao grupo; drea da expressao plastica integrada por duas

mesas com cadeiras onde as criangas podem ser criativas através de diferentes
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materiais disponiveis num armario colocado estrategicamente ao lado das
mesas e ainda um cavalete com duas faces; drea da informadtica composta por
um computador, uma impressora e uma aparelhagem; e por fim, a area de
acolhimento onde decorrem as atividades em grande grupo como a hora do
conto, os didlogos e as tomadas de decisdao e onde as criangas em tempo de
jogo livre podem montar puzzles ou realizar construgdes.

Importa ainda referir a existéncia de um grande armdrio de arrumacdo do
material, um ponto de dgua que facilitava a limpeza das maos apds as
atividades, e um quadro de arddsia onde as criangas podiam desenvolver a sua
imaginagao.

Relativamente a organizacdo do tempo, a rotina didria do grupo durante a
manha iniciava-se pelo acolhimento com o registo das presencas e a hora do
conto, seguido pelo jogo livre, lanche da manh3, tempo de grupo proposto pelo
adulto, tempo de exterior (salvo se o estado do tempo ndo o permitisse),
higiene pessoal e almoco; da parte da tarde e apds o almogo acompanhados
por uma assistente técnica e uma assistente operacional realizava-se a higiene
pessoal com a escovagem de dentes e as AAAF ou tempo de exterior.
Posteriormente, o grupo concretizava mais um tempo de grupo proposto pelo
adulto, jogo livre, lanche da tarde e novamente AAAF com as assistentes técnica
e operacional.

Finalmente, referente ao grupo é ainda relevante enumerar as necessidades
e interesses observadas pela diade. Deste modo, no que concerne as
necessidades, dado a heterogeneidade do grupo, estas visavam a auto-
regulacdo em grande grupo (postura, controlo de movimentos e volume do tom
de voz); interagdo com o grupo; respeito pelos outros, pelo espaco e pelos
materiais; partilha com os outros; manipulacdo de materiais e pronuncia e
articulacdo de algumas palavras e sons. Em relacdo aos interesses
demonstrados e que iam ao encontro do tema do PG: “Conta-me um conto...”,
verificava-se o gosto pelo jogo livre; jogos em grande grupo; saidas ao exterior;
animais; atividades agricolas; tradicdes nacionais e internacionais; expressao

musical, motora e plastica; ouvir contar histérias.
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CAPITULO Ill: DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

Aliado a pratica pedagdgica supervisionada ao longo do ano surge o
processo de desenvolvimento de competéncias para o qual contribuiram as
atividades realizadas pela mestranda, bem como as estratégias formativas em
gue esteve envolvida. Deste modo, este serd o espaco em que serdo explanadas
essas atividades e a consequente analise e reflexdo sobre as mesmas, mas
também onde serd abordada a importancia que as estratégias formativas
tiveram para o seu desenvolvimento profissional. Para tal, a mestranda ird
referir os quadros tedricos e legais que justificaram as opg¢des tomadas
individualmente e em diade e que visaram a construcdo de aprendizagens
significativas em ambos os grupos, influenciando assim a sua pratica,
considerando as diferentes dimensdes pedagdgicas mencionadas no DL n.2
241/2001. Ao longo deste capitulo, a descricdo de atividades ira ser
confrontada com anexos de cariz fotografico, sendo que em contexto de creche
estes serdo de menor quantidade dada a importancia que a intera¢do adulto-
crianga possui para criangas desta faixa etaria, ndo permitindo muitas das vezes
a organizacdo da equipa de modo a registar fotograficamente as atividades

realizadas.

DESCRICAO E ANALISE DA PRATICA DESENVOLVIDA EM CRECHE

Comecando pela pratica pedagdgica desenvolvida no contexto de creche, é
de referir que a mestranda inicialmente se sentia insegura e preocupada com
o desenvolvimento de atividades para um grupo de dois anos. Assim sendo,

desde o primeiro momento de integra¢do no contexto que procurou através da
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observagdo, compreender ndo s quais eram as capacidades, necessidades e
interesses do grupo mas sobretudo o tipo de interacdao adulto-crianca que
deveria ser desenvolvida e ainda qual a organizacdo ao nivel do espaco e do
tempo com énfase nas rotinas didrias deveria ser encetada.

Assim, para a compreensdao das necessidades do grupo, foi também
essencial, a recolha de informacdes relativas ao meio envolvente e ao contexto
familiar e s6cio-econdmico de cada crianca, uma vez que existem varios fatores
qgue podem influenciar a aprendizagem da mesma, nomeadamente a
instituicdo, a propria crianga e o ambiente familiar (Ferreira & Barrera, 2010).

Consciente de que a observacdo é uma etapa essencial na pratica de
gualquer educador, a mestranda procurou também estar atenta a comunicagdo
realizada pelas criancas entre pares, com a educadora e com a restante equipa
educativa, de modo a recolher informacdes que contribuissem para uma
planificacdo de atividades que valorizasse as aprendizagens das criangas e
permitisse a continuidade do processo educativo sem repeticdes e retrocessos
que desmotivassem e desinteressassem o grupo (Ministério da Educacdo,
1997).

Com a observacdo realizada, a estagiaria conseguiu, assim, compreender
gue embora as criancas do grupo tivessem, na sua totalidade, dois anos,
existiam criancas mais velhas que contribuiam para a aprendizagem das mais
novas, estimulando-as a experimentar novas coisas e a ndo desistir num
primeiro momento como por exemplo, na simples constru¢ao de uma torre de
legos maior que eles préprios e que facilmente caia, mas ao longo da qual as
criancas mais velhas ao continuarem a insistir para que ela permanecesse
segura motivavam as mais novas a continuar a tentar.

Como ja foi referido no Capitulo Il, nomeadamente através de processos e
estratégias da metodologia de investigacdo-acdo usada pela estagidria, a
planificagdo permitiu-lhe refletir sobre as suas intengdes educativas e a melhor
forma de as adequar ao grupo, “ (...) prevendo situacdes e experiéncias de
aprendizagem e organizando os recursos humanos e materiais necessarios a

sua realizagdo” (Ministério da Educacao, 1997, p. 26). Contudo, a planificacdo
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de atividades num primeiro momento, avizinhou-se dificil para a diade uma vez
gue, para além de esta ter de considerar os objetivos do projeto curricular de
grupo tinha também de atentar as experiéncias-chave do HighScope (Post &
Hohmann, 2011) que fundamentavam as decisdes pedagogicas tomadas. Esta
dificuldade prendia-se, essencialmente, com o facto de nenhum dos elementos
da diade ter tido conhecimento das experiéncias-chave HighScope para creche
ao longo da licenciatura e fundamentar as suas opgoes através das areas e
dominios de conteudo das OCEPE, caracteristicas da planificacdo na educacao
pré-escolar.

No que concerne dificuldades sentidas para a realiza¢do da planificacdo para
este grupo de criancas, foi também evidente a dificuldade na centralidade
individual e em grupo das necessidades, capacidades e interesses de cada
crianca, pois a identificacdo destes pontos, desde o inicio que fora mais facil
quando pensada em comum e nao individualmente. Assim, foi necessario com
a ajuda da orientadora cooperante, bem como da supervisora institucional
procurar melhorar a identificagdo dos mesmos nas crian¢as enquanto seres
individuais, sendo que no final do estagio em contexto de creche esta barreira
encontrava-se praticamente superada. Ainda no que respeita as dificuldades
gue resultaram desta planificacdo, é de referir a distincdo entre objetivos e
estratégias; a planificagdo de atividades integradas e integradoras capazes de
promover a diferenciacdo pedagdgica e a integracdo de atividade que
considerassem imprevistos que, acompanharam a diade em todo o estagio,
tendo sido totalmente transpostos no fim da pratica pedagdgica.

Em relacdo a acdo é de referir que esta, em comparacdao com as etapas
referidas anteriormente foi aquela em que menos dificuldades foram sentidas
no contexto de creche pois, aquando a realizacdo da avaliacdo sobre os
processos de desenvolvimento na PPS, nomeadamente na avaliacdo neste
dominio, a estagidria percebeu que ao longo da sua pratica neste contexto as
suas maiores dificuldades residiram na capacidade de gerir o tempo
respeitando principios de regularidade e de flexibilidade e na estimulacdo de

situacdes no jogo espontaneo da crianga.
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Elencando agora as ag¢bes desenvolvidas no contexto de creche,
primeiramente é de salientar as altera¢des realizadas na organizacdo do tempo,
uma vez que proporcionar um hordrio didrio previsivel e prestar cuidados
segundo rotinas tranquilas, é dar as criancas inUmeras oportunidades para
realizarem as suas agOes e ideias (Post & Hohmann, 2011). Deste modo, desde
o primeiro dia de insercdo neste contexto que a diade verificou que a transi¢do
de atividades principalmente a transicdo da higiene e prestacdo de cuidados
para o almoco, embora previsivel, ndo era facilitadora da passagem de uma
atividade para outra, uma vez que de um momento para o outro o grupo
assistia televisdo, atividade esta que muitas das vezes colocava um entrave a
ida para o almogo por parte de um pequeno grupo de criangas que
demonstrava interesse em continuar a realizar a mesma em detrimento de
querer ir almocar. Assim sendo, apds uma reflexdo sobre a acdo em conjunto
com a orientadora cooperante e a supervisora institucional, a diade reforgou a
opinido de que era necessario integrar nas rotinas didrias e consequentemente
nas planificagGes, um tempo de transicdao suave (cf. Anexo Al) curto e previsivel
gue ajudasse as crian¢as a manterem um sentido de controlo através de uma
atividade simples e ativa (Post & Hohmann, 2011). De facto, “(...) evitar que as
criancas fagcam uma fila ou se sentem a espera de um acontecimento que se
segue sem estarem envolvidas em algo” (Post & Hohmann, 2011, p. 203) ou
estarem apenas envolvidas numa atividade passiva que ndo contribua
positivamente para a sua construcao de aprendizagens significativas, torna-se
essencial que qualquer educador nas suas praticas proporcione “(...) as criangas
tempo e apoio na transicdao de um acontecimento didrio regular para outro”
(ibidem).

Das agdes realizadas neste contexto ressaltam também as atividades
propostas pelo adulto que ajudam “ (..) as criancas a construirem um
reportério de experiéncias partilhadas a que podem recorrer quando brincam
ou comunicam num estilo dar-e-receber durante os outros momentos do dia”
(Post & Hohmann, 2011, p. 280). Assim, e revisitando a pratica realizada neste

contexto a mestranda optou por explanar duas das atividades por si realizadas,
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que considera mostrar a sua evolugdo ao longo desta pratica. Para a realizagao
de ambas as atividades a observagao desempenhou um papel primordial, pois
foram os dados recolhidos por esta que permitiram a diade perceber quais
eram as necessidades e interesses do grupo e que como tal quais as atividades
gue deveriam ser realizadas o mais rapidamente possivel.

Deste modo, a primeira atividade a descrever e analisar pela mestranda
teve maior énfase na representacao criativa, mas também visou experiéncias-
chave como: relagdes sociais, comunicacdo e linguagem, exploracdo de objetos
e tempo (Post & Hohmann, 2011), tendo-se relacionando com o estado do
tempo, interesse demonstrado pelo grupo desde o primeiro dia na insercao do
contexto, principalmente aquando o acolhimento no qual através da cancdo
dos bons-dias referiam esse mesmo estado. Esta atividade foi das primeiras
atividades realizada com o grupo, sendo que a sua planificacdo foi um desafio,
ja que a forma como esta podia ser executada, inicialmente constituiu uma
dificuldade para a diade, que ainda ndo tinha um conhecimento completo das
capacidades do mesmo. Assim, neste primeiro momento de planificacdo, e
nunca tendo realizado estdgio em creche, a diade, ainda ndo conseguia elencar
quais as capacidades caracteristicas num grupo desta faixa etdria, tendo
planeado a realizacdo desta atividade como se se tratasse de uma atividade
para um grupo de pré-escolar, embora um pouco mais facilitada. Apds, a
reflexdo em triade com a orientadora cooperante, a diade percebeu quais
tinham sido os seus erros e quais eram os aspetos a considerar na planificacdo
deste tipo de atividades, optando posteriormente por levar um quadro do
tempo previamente feito composto por um grafico circular dividido em trés
setores iguais (cf. Anexo D - figura 1), bem como trés imagens correspondentes
aos estados do tempo mais facilmente reconheciveis pelo grupo — sol, chuva e
nevoeiro, para que este as pudesse pintar através de esponja (cf. Anexo D -
figuras 2, 3, 4 e 5). Depois de pintadas as imagens, alguns elementos do grupo,
apos o recorte das imagens pela diade, ja que com dois anos as criangas ainda
nao conseguem manipular corretamente uma tesoura, ficaram responsaveis

por colar as mesmas em cada um dos setores, uma vez mais, com a ajuda da
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diade. Por fim, de forma a proteger e tendo em vista a durabilidade deste
guadro, este foi plastificado com papel autocolante transparente (cf. Anexo D -
figura 6).

Em relacdo ao recurso construido, é de salientar que este passou a ser
utilizado todos os dias, mais particularmente durante o acolhimento aquando
a cancdo dos bons dias, sendo que era escolhida uma crianca do grupo para se
dirigir ao mesmo e identificar o estado do tempo desse dia colocando a seta
existente no setor correto. Contudo, a mestranda nao pode deixar de referir
que, sendo este um recurso apelativo e estando acessivel a todo o grupo, ao
fim de algum tempo sofreu pequenas alteragdes geradas, sobretudo pela
exploracdo do mesmo durante o jogo livre mais particularmente através da
desmontagem da seta que nele figurava. De facto, esta situacdo imprevisivel,
inicialmente, fez com que a exploracdo do mesmo fosse inexistente, mas ao
longo do tempo a diade conseguiu integrad-lo novamente nas rotinas explicando
ao grupo que apesar de a seta ja ndo existir, eles poderiam simplesmente

apontar qual o estado do tempo que achavam corresponder aquele dia, pois

a planificagdo do tempo (...) em torno de materiais e ac¢Ges a que as criangas ja
estdo habituadas e de que gostam particularmente pode (...) permitir-lhes ganharem um
sentido de dominio ou encoraja-las a alargarem o seu conhecimento, experimentando

pequenas variagdes naquilo que ja conhecem (Post & Hohmann, 2011, p. 284).

Assim sendo, foi percetivel que esta situacdo suscitou um maior interesse
no grupo por este recurso, uma vez que permitia que todos os dias eles
pudessem identificar e indicar o estado do tempo, contrariamente ao que se
verificava com a existéncia da seta, dado que ela permanecia, por exemplo, no
sol e se no dia seguinte o tempo se mantivesse inalterado ndo era pedido a
nenhuma crianca que se deslocasse ao mesmo e executasse esta tarefa.

Das atividades realizadas neste contexto a mestranda optou também, por
selecionar uma das suas ultimas nomeadamente a construcdo de instrumentos

musicais através de garrafas de plastico, pedras, areia, feijao, arroz e massa que
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visou experiéncias-chave como: sentido de si préprio; relagbes sociais;
representagdo criativa; movimento e musica; comunicagdo e linguagem;
exploracdo de objetos; espaco e tempo (cf. Anexo A5). Esta atividade surgiu de
um outro interesse do grupo — a musica, mais particularmente os instrumentos
musicais. Deste modo, e estando consciente da importancia que os interesses
do grupo tém para a pratica pedagdgica, a estagidria através da observacdo
constatou que o grupo gostaria de ter instrumentos musicais na sala de
atividades, dado que o acesso aos mesmos apenas era possivel as criangas que
estivessem inscritas na AEC de expressao musical, que se realizava a terga-feira.

Assim sendo, foi planificada a construcdo de instrumentos musicais, mais
particularmente de maracas, através dos materiais acima transcritos. Como
estratégias utlizadas, a mestranda optou por mostrar os materiais que seriam
utilizados mas sem revelar qual seria a atividade a realizar, mas sim
qguestionando para que serviriam esses materiais. Durante este momento, cada
um dos materiais foi passado pelas criangas despertando a curiosidade em todo
0 grupo e motivando-os para a atividade que acabaria por se realizar apds o
jogo livre.

As respostas a esta curiosidade finalmente surgiram no momento de
desenvolver a atividade proposta, pois partindo da curiosidade gerada
anteriormente a estagiaria questionou, mais uma vez o grupo, sobre o porqué
de tais materiais ali se encontrarem e, apds ouvir as suas ideias revelou que
estes estavam ali para que pudessem fazer maracas. Curiosos e preparados
para iniciarem a atividade a mestranda teve de alertar o grupo que a atividade
decorreria em pequeno grupo ao mesmo tempo que algumas criancas
realizavam jogo livre, sendo que, como era habitual na pratica da prépria
orientadora cooperante, estes iriam trocando entre si sempre que alguma
crianca acabasse de desenvolver a atividade que lhe tinha sido proposta.

Ao longo do desenvolvimento da atividade foi notdrio o envolvimento das
criancas na mesma sendo que com um pequeno grupo de criancas, a mestranda
apoiou cada uma nas suas escolhas, nomeadamente na sele¢ao do material que

desejavam colocar dentro da garrafa promovendo intera¢des pedagdgicas de

41



qualidade que contribuiram para o sucesso da atividade. Apds a selecdo do
material que figurasse na sua maraca, a estagiaria selava as garrafas colocando
cola na tampa da mesma e escrevendo o nome de cada crianga na parte
inferior, de modo a identificar a maraca de cada um dos membros do grupo.
Como era de esperar, depois de selada a maraca, cada crianga pegava na sua e
explorava-a instantanea e naturalmente, constituindo aprendizagens ativas
gue lhe permitia perceber que, dependendo do material que selecionou e da
guantidade colocada no interior, esta reproduzia um som diferente, quando
comparada com uma maraca de outra crianca.

No seguimento desta atividade surgiu uma outra, de menor duracao, mas
gue contribuiu para complementar a anterior, visando as seguintes
experiéncias-chave: sentido de si préprio; relagbes sociais, movimento e
musica; comunicacdo e linguagem e tempo. Deste modo, nesta atividade a
mestranda realizou a audicdo da musica: “Aqui vimos todos” de Alda Casqueira
Fernandes alusiva ao dia de reis, seguida de uma interpreta¢dao da mesma,
durante a qual era pedido as criangas que tocassem as suas maracas
acompanhando o ritmo da musica através da imitacdo da mestranda. Sendo
também este um dos grandes interesses deste grupo e proporcionando a
oportunidade de todas as criancas integrantes do mesmo desenvolverem
atividades de expressdao musical, a estagiaria observou que esta foi uma
atividade a qual o grupo aderiu com entusiasmo, pedindo varias vezes para a
repetir.

Tendo sido esta uma pratica supervisionada, numa reflexdao sobre a mesma
apos o desenvolvimento destas atividades entre a diade, a orientadora
cooperante e a supervisora institucional, a mestranda percebeu que embora
tivessem corrido bem houve aspetos que se melhorados poderiam ter tornado
as atividades ainda melhores como por exemplo, a escolha dos materiais, com
especial atencdo para o utensilio em que alguns destes foram levados, ja que
estavam colocados em sacos de plastico e numa garrafa de plastico (no caso da
areia) e teria sido uma mais-valia para o grupo se se encontrassem em caixas

de plastico transparente, dado que é essencial que as criangas consigam
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identificar o material o mais facilmente possivel. Um outro ponto que impediu
qgue as atividades desenvolvidas corressem ainda melhor foi o nervosismo
sentido pela estagidria, uma vez que, tendo sido esta uma das ultimas
atividades desenvolvidas pela mesma quase no findar da pratica neste
contexto, o medo de estar a errar e nao estar a corresponder ao que seria
esperado neste momento falou mais alto, impedindo que a estagiaria se
envolvesse na sua propria atividade e estabelecesse interacdes pedagogicas de
qualidade, tal como seria esperado. De facto, a promocdo de interacdes
pedagdgicas de qualidade, assumiu-se como uma dificuldade que persistiu ao
longo de toda a prdtica, mas que num contexto de creche foi sentida por se
tratar de um grupo de faixa etdria precoce que valoriza muito as rotinas e a
interacdo, tendo sido ultrapassada diariamente através da perce¢cdo do modo

como deveria de agir com o mesmo.

DESCRICAO E ANALISE DA PRATICA DESENVOLVIDA EM PRE-
ESCOLAR

No que concerne a pratica pedagdgica realizada no contexto de pré-escolar,
a mestranda iniciard por salientar a organizagao do espago, bem como as
mudancas realizadas nesta dimens3ao pedagogica, nomeadamente na area da
biblioteca (cf. Anexo A13). Contudo, esta ndo podera deixar de ressaltar, mais
uma vez, a importancia que a observacdo teve para este processo, ja que foi
através desta que a diade constatou o interesse do grupo em ter um espaco
onde pudesse estar tranquilamente a “ler um livro”, ou seja, um espago em que
o par de criangas que estivesse a jogar no computador ndo perturbasse o grupo
gue estivesse na area da biblioteca.

Assim, desde os primeiros momentos de insercdo no contexto que a diade
estabeleceu como prioridade a reorganizacdo da sala de modo a que esta

figurasse este novo espaco. Para tal, baseou-se no conceito de ilha da
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intimidade de Elinor Goldshmied e Sonia Jackson (2006) tendo criado, entdo,
uma aproximagao da ilha da intimidade apresentada pelas autoras. Para a
criacdo deste novo espaco, a diade num primeiro momento realizou uma
conversa em grande grupo com as criangas procurando perceber se estas
conheciam o conceito de intimidade e, se ndao o conhecendo, qual achavam que
pudesse ser o seu significado. Durante este mesma conversa, surgiram varias
ideias e opiniGes sobre este conceito, mas apds a qual o grupo terminou
concluindo que, a ilha de intimidade da sala de atividades representaria um
espac¢o de sossego, “ (...) silencioso e delimitado para descansar, fantasiar e
olhar livros (...) ” (Goldschmied & Jackson, 2006, p. 45) no qual apenas
poderiam estar 3 criancas de cada vez.

Contudo, antes de ser realizada qualquer alteracao, foi pedido ao grupo de
criancas que registasse através do desenho, a disposicdo do mobilidrio
existente no espaco da biblioteca (cf. Anexo D - figura 1 e 2), uma vez que a
sistematizacdo da organizacdo ja conhecida, permitiu o enquadramento de
uma nova organizagao que teve por base a partilha e o questionamento dos
interesses e necessidades do préprio grupo (Ministério da Educacao, 1997).

De facto, é essencial reconhecer a capacidade da crianca para fazer escolhas
e tomar decisdes relativas ao espago, uma vez que é este mesmo espago que
Ihe proporciona diferentes possibilidades, sendo necessario existir uma
flexibilidade na organizacdo do mesmo (Hohmann & Weikart, 2011).
Conscientes disto, a diade iniciou a mudancga na area da biblioteca através da
criacdo da ilha de intimidade, alterando a disposi¢cdo dos materiais e mobilidrio
de modo a encontrar nesta area o espaco ideal para a localizagdo da mesma.
Para tal, foi preciso um sofa, dois puffs e tecido para delimitar o espaco
respeitante ailha, sendo que a decoracdo da mesma ficou ao critério do grupo.
Como findar da reorganizacdo do espaco, foi pedido, novamente, ao grupo que
registasse o registasse, considerando o mobilidrio existente, bem como a ilha
da intimidade que nele figurava.

Em relacdo a pratica desenvolvida no contexto de pré-escolar, a mestrada

optou por explanar algumas das atividades desenvolvidas com o objetivo
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principal de fomentar no¢cdes matematicas, em especial na geometria, bem
como do projeto de teatro realizado através de algumas fases de trabalho
projetual que se aproximaram da MTP ja abordada no capitulo I.

Assim, iniciando pela descricdo das atividades que visaram o
desenvolvimento no ambito do dominio da matematica, mas também do
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e da area de formacdo
pessoal e social, é de salientar que estas, para além de terem sido promovidas
pela UC de Matemadtica na Educacdo Pré-Escolar, tiveram como base o
interesse demonstrado por este grupo na manipulagdio de materiais
matematicos como polidrons, blocos légicos e tangram. Deste modo, e
consciente da relevancia deste dominio na “ (...) estruturacdo do pensamento,
as suas funcgbes na vida corrente e a sua importancia para aprendizagens
futuras (...) ” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 73), bem como do papel do

educador de infancia

no modo como as criangas vdo construindo a sua relagdo com a Matematica,
nomeadamente quando prestam atengdo a matematica presente nas brincadeiras das
criangas e as questionam; as incentivam a resolver problemas e encorajam a sua
persisténcia; (....) propdem tarefas de natureza investigativa; organizam jogos com
regras; combinam experiencias formais e informais e utilizam a linguagem (...) (Castro &

Rodrigues, 2008, p.9 citado por Mata, 2012, p. 21),

a diade planificou trés dias de atividades (cf. Anexo A12) nas quais através de
uma nova abordagem aos materiais ja conhecidos pelas criangas procurou
promover a no¢ao de espaco, desenvolver a construgdo espontanea de figuras
geométricas e ainda desenvolver a percecdo visual de figuras geométricas
planas.

Deste modo, a mestranda comecara por descrever e analisar a atividade de
classificacdo e seriacdo de figuras geométricas através de blocos légicos, na
qual realizou um jogo, atividade crucial para o crescimento matematico

(Moreira & Oliveira, 2004), propondo a cada crianga do grupo que encontrasse,
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na caixa que continha os blocos légicos, por exemplo: todos os
circulos/tridangulos/quadrados/retangulos azuis/vermelhos/amarelos;
finos/grossos; grandes/pequenos, circulos e guadrados
azuis/vermelhos/amarelos; quadros e retangulos grandes e
vermelhos/azuis/amarelos; todos os circulos/quadrados/retangulos/triangulos
(cf. Anexo D - figura 3) e que, posteriormente, construisse uma figura a sua
escolha recorrendo as figuras geométricas que havia coletado ao longo da

atividade (cf. Anexo D - figura 4), dado que

é importante que as criangas sejam envolvidas em actividades nas quais tenham de
observar e manipular objectos com vdarias formas geométricas, de modo a irem
desenvolvendo a capacidade de reconhecer essas formas. Fazer construgdes,
recorrendo a materiais que representam formas geométricas, tanto bidimensionais
como tridimensionais, sdo experiéncias que poderao contribuir para o desenvolvimento

desta capacidade (Mendes & Delgado, 2008, p. 10).

Outra das atividades desenvolvidas pela mestranda foi a formacdao de
conjuntos recorrendo uma vez mais aos blocos ldgicos, durante a qual e, a
semelhanca da atividade anterior, foi pedido a cada crianca que de acordo com
o que lhes era solicitado se deslocassem a caixa onde este material se
encontrava, trouxessem e colocassem dentro do circulo desenhado no chdo o
qgue lhes havia sido pedido, como por exemplo todos os circulos de cor
vermelha. Apds, todos os conjuntos estarem formados (cf. Anexo D - figura 5),
a estagidria pediu ao grupo que contasse quantas figuras geométricas existiam
dentro dos mesmos, comparasse qual o que tinha mais em relagdo ao que tinha
menos e verificasse se existiam conjuntos com o mesmo numero de pecas,
relembrando que isto ndo os tornava conjuntos iguais mas sim conjuntos
semelhantes. Depois desta comparacdo, foi ainda realizada outra tarefa, na
qual, através da sequéncia ja conhecida - vermelho, amarelo e azul, o grupo
concretizou um padrao no qual cada crianca foi convidada a colocar trés pecas,

seguidas umas as outras respeitando essa mesma sequéncia (cf. Anexo D -
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figura 6), pois “no jardim-de-infancia as criangas devem ser incentivadas a
reconhecer, descrever, continuar, completar e inventar padrées” (Mendes &
Delgado, 2008, p. 62), permitindo-lhes assim o desenvolvimento do seu
pensamento algébrico (Mendes & Delgado, 2008).

Outras das atividades realizadas visou a exploragao de figuras geométricas
recorrendo ao tangram e para a qual a diade levou quatro imagens, feitas com
as sete pecas do mesmo, de figuras geométricas bem conhecidas pelo grupo,
nomeadamente tridngulo, hexdgono, quadrado, trapézio e retangulo (cf. Anexo
D - figura 7). Desta forma, o desafio colocado as criangas foi, que através das
sete pecas do tangram construissem a figura geométrica representada na
imagem (cf. Anexo D - figura 8, 9, 10 e 11) e trocassem entre si cada uma das
mesmas de modo a que pudessem tentar construir todas. Motivadas pela
realizacdo desta tarefa, houve um par de criancas que na envolvéncia da
atividade comecou a procurar os cartdes de imagens existentes em cada caixa
de tangram que havia na sala e a tentar construir as figuras que eram propostas
Nos mesmos.

Numa reflexdo sobre as atividades realizadas, a mestranda conclui que estas
foram bem-sucedidas, pois durante o seu desenvolvimento todo o grupo se
mostrou interessado, envolvido e curioso em relacdo ao que lhe era proposto.
De facto, apesar de esta ter verificado que as criangas mais novas (3 e 4 anos)
necessitavam de uma maior ajuda para a concretizagdo das mesmas, percebeu
também que em nenhum momento se mostraram desinteressadas mas sim,
persistentes e motivadas para conseguir realizar o que lhes era pedido. Deste
modo, a estagidria salienta esta semana como uma das semanas mais
relevantes do seu desenvolvimento profissional de competéncias, pois nesta
gue conseguiu melhorar a sua capacidade de observacao, tal como o seu nivel
de empenhamento, uma vez que, até a mesma, devido a heterogeneidade
existente em diferentes aspetos no grupo ainda ndo havia conseguido
envolver-se naturalmente no contexto.

No que concerne as atividades desenvolvidas pela diade através de algumas

das fases de trabalho projetual que se aproximaram da MTP, estas
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aconteceram devido a dois grandes interesses do grupo: o jogo simbdlico e
dramdtico que, sendo atividades espontaneas das criancas lhes permitem,
através da expressao e comunicacao exprimir situacdes da vida quotidiana mais
complexas nas quais diferentes criancas representam diferentes papéis
(Ministério da Educacdo, 1997). Contudo, para a realizacdo destas atividades é
importante referir o contributo do projeto “Os Bichos” desenvolvido pelo Porto
de Criancas da Camara Municipal do Porto que ao terminar com a realizacdo de
um espetdculo de luz negra no qual as criancas foram convidadas a encenar
uma peca de teatro sobre os bichos que habitavam na Fundagao de Serralves e
as suas peripécias (cf. Anexo D - figura 12), reforcou estes interesses.

Deste modo, a diade procurou saber junto das criancas o que é que elas
sabiam sobre teatro através de um brainstorming realizado em grande grupo,
onde foi percetivel que, para além de nenhuma crianga ter visitado um teatro,
confundiam o teatro com o circo referindo pessoas e espacgos referentes ao
mesmo, mas mostrando conhecer os fantoches e o teatro de fantoches, bem
como o teatro de sombras (cf. Anexo D - figura 13 e 14). Este didlogo acabou
por iniciar o projeto sobre teatro, constituindo assim a | Fase - Definicdo do
tema ou problema (Vasconcelos, 2012) (cf. Anexo A14). Na realidade, embora
a diade aquando a concec¢do deste projeto tivesse equacionando a realiza¢do
de uma visita ao TNSJ, nunca havia pensado que, embora este fosse um grupo
onde as caréncias econdmicas estavam bastante presentes, nenhuma crianga
ndo tivesse tido a oportunidade de visitar um espaco destes ou até mesmo de
assistir a uma peca de teatro. Assim sendo, este brainstorming, conscientizou a
diade da importancia e relevancia que esta visita teria.

No seguimento desta atividade e inserida numa outra fase do projeto,
nomeadamente na Il Fase - planificacdo e desenvolvimento do projeto
(Vasconcelos, 2012) surgiu a construgdo de uma «Histdria de Parede» tendo
como personagens principais os super-herdis preferidos de cada crianca (cf.
Anexo Al14, A15, A16). Nesta atividade, o envolvimento das familias esteve
presente através do pedido realizado as criangas para que trouxessem uma

imagem do seu super-herdi favorito numa folha A4, permitindo assim o apoio
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na forca e nos talentos das criancgas e das familias promovendo o auto-respeito
das criangas e contra-atacando os esteredtipos sociais (Hohmann & Weikart,
2011), mais particularmente o esteredtipo de que as familias das criangas com
mais caréncias sdo aquelas que menos se envolvem na aprendizagem pela acdo
desenvolvida pelas mesmas na sala de atividade.

Assim, em grande grupo a diade abordou as criangas sobre o porqué de ter
pedido que elas trouxessem os seus super-heréis preferidos, pergunta a qual
responderam que seria para fazer um teatro com as mesmas. Embora nao
tivesse acertado completamente, a verdade é que o grupo nao esteve muito
longe, pois a diade com a «Historia de Parede» iria posteriormente preparar
um teatro de fantoches para apresentar aos pais. Deste modo, as criangas
depois de apresentarem o seu super-herdi ao restante grupo, mergulharam
entusiasticamente na construcdo de uma histdria cujos personagens fossem os
seus super-herdis. Esta histéria foi depois representada em papel de cendrio,
onde as criangas que quiseram desenharam os elementos em falta e onde todas
acabaram por assinar o seu nome como forma de dar a conhecer a restante
comunidade educativa e aos pais que tinham sido os criadores da mesma (cf.
Anexo D - figuras 15 e 16).

Como referido, um dos objetivos deste projeto era a realizacdo de um teatro
de fantoches para os pais sobre a histdria construida, dado que estes se
constituem como facilitadores da expressdo e comunicacdo através de “um
outro [e] (...) também suporte para a criacdo de pequenos didlogos, histodrias,
etc.” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 60). Para além disso, desde o inicio do
projeto que este teatro constituiu um dos grandes interesses demonstrados
pelo grupo, aliado também ao interesse da construgdo de um fantocheiro, para
gue este pudesse representar, para além desta, as usas préprias histérias e
fantasias.

Deste modo, e iniciando a Ill Fase — Execucdo, a diade falou com o grupo
sobre o interesse demonstrado na constru¢dao de um fantocheiro e que
materiais é que podiam ser utilizados para a mesma. Como respostas, foram

ouvidos materiais como paus, tecido para fazer as cortinas e fantoches, que nao
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sendo um material necessario para a sua construgao seria parte integrante do
mesmo. Na semana seguinte, e no seguimento desta atividade, a diade apds a
hora do lanche colocou um fantocheiro de robertos de madeira na area do
acolhimento e, assim que o grupo chegou a sala de atividades e enquanto se
sentava a volta do mesmo questionou, por inUmeras vezes, o que seria aquilo.
Quando ja estavam todos sentados, era chegada a hora de perguntar as
criancas o que achavam ser aquele objeto colocado no chdo da sala
relembrando-lhes da conversa tida na semana anterior. Facilmente concluiram
que este era um fantocheiro e apds este ter sido aberto ficaram curiosos por
perceberem que este ndo tinha nenhuma abertura, nem sequer cortinas
perguntando como é que as pessoas iriam conseguir ver. Imediatamente a
seguir foi-lhes explicado que tipo de fantocheiro era este e modo como era
utilizado, ao que o grupo naturalmente ficou entusiasmado e pronto para
experimentar. Contudo, antes que a experimentacao acontecesse foi-lhe
perguntado se queriam decorar o fantocheiro e como é que o podiam fazer.
Depois de muitas ideias surgidas, concluiu-se que as criangas poderiam pintar
um lengol branco através de carimbos feitos com batatas (cf. Anexo A16).
Logo de seguida, explicou-se ao grupo que para sua decoracdo este teria
seria dividido em dois e que enquanto uma parte ia fazendo os seus carimbos
a outra realizava jogo livre sendo chamados a medida que cada um terminasse
de fazer o seu e comecasse a carimbar o lencol (cf. Anexo D - figuras 17, 18 e
19. Tendo sido esta uma atividade desenvolvida antes ao almogo, assim que o
grupo chegou a sala de atividades apds o mesmo, questionou imediatamente
se o fantocheiro ja se encontrava pronto a usar, pergunta a qual a diade
assentiu que sim. Entusiasmados, observaram calmamente o resultado final,
alegando que os carimbos pareciam as mascaras que se usavam no teatro (cf.
Anexo D - figura 20). Chegado o momento de experimentar o fantocheiro foi
explicado as criancas que apenas o poderiam usar duas criancas de cada vez e
que para tal, neste momento, utilizariam os fantoches dos super-herdis (feitos
anteriormente pela diade por aconselhamento da orientadora cooperante

através dos desenhos das criangas, dado que estas ndo conseguiriam plastificar
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as personagens). Esta acabou por ser uma atividade divertida para todos os
envolvidos no processo educativo, mas principalmente para as criancas que
através das personagens desenvolveram competéncias ao nivel da expressao
dramatica, mas sobretudo ao nivel da comunicagdo através da linguagem oral.

Uma vez que, as criangas ndo tinham tido a oportunidade de construirem os
seus proprios fantoches foi-lhes proposto, numa outra atividade, que através
de bolas de esferovite, |d e materiais de desenho produzissem o seu fantoche
(cf. Anexo A17). Ao longo desta, na sua grande maioria as criancas mostraram-
se envolvidas e interessadas, sendo que foi a postura da mestranda que se
salientou pela negativa dado que, esta atividade surgiu num momento em que
esta ndo se encontrava envolvida e duvidava constantemente das suas
capacidades e competéncias enquanto educadora de infancia, acabando por
provocar desinteresse nas criancas com que interagia durante a mesma. Mais
uma vez, da parte da tarde, foi o momento de experimentar os fantoches no
fantocheiro contruido e decorado anteriormente. Tal como da primeira vez,
também neste momento as criangas conseguiram divertir todos o que assistiam
as suas representagoes.

Como referido anteriormente, um dos grandes objetivos da diade passou
também pela concretizacdo de uma visita ao TNSJ (cf. Anexo A17), visita esta
gue demonstra a construcao de parcerias com a comunidade que se assumiu
como um importante recurso educativo para as criancas. Esta visita foi bastante
enriquecedora pois, além da aprendizagem de novos conceitos, foi dada a
oportunidade as criancas de interagirem com o préprio espaco,
nomeadamente deitando-se no chdo da sala principal (cf. Anexo D - figura 21)
do teatro observando o fresco que nele se encontrava e enumerando os
diferentes elementos que nele existiam. Durante toda a visita foi notdrio o
envolvimento do grupo e a sua vontade em conhecer e ficar a saber mais, tendo
mesmo ficado fascinados ao descobrirem como é que as personagens
apareciam e despareciam do palco sem ninguém se aperceber.

ApOs a realizacdo da visita foi essencial realizar o registo da mesma através

do desenho, e ainda sintetizar ideias com o grupo da mesma forma com que se

51



iniciou este projeto, ou seja, através da realizacgdo de um brainstorming que
demonstrasse os conceitos aprendidos, bem como os espacos e pessoas
envolvidas num teatro, terminando assim esta Ill Fase, bem como o projeto
desenvolvido (cf. Anexo D - figura 22).

Procedendo a uma reflexao sobre este projeto, é de salientar as inimeras
aprendizagens realizadas pelo grupo, bem como o interesse existente ao longo
do mesmo, pois a continuacdo deste so foi possivel devido ao envolvimento de
todo o grupo e na sua vontade de querer saber e fazer mais. Contudo, existiram
algumas duvidas existentes pela diade em relagdo ao que as criangas
conseguiam ou nado fazer que dificultaram a sua acdo em determinadas
atividades. Entre essas duvidas destaca-se a realizacdo dos fantoches dos
super-herdis, na qual a diade esta pensou que as criancas seriam capazes de
plastificar com o apoio do adulto os seus super-heréis ao que a orientadora
cooperante esclareceu que ndo. Por sua vez, 0 mesmo aconteceu na realizacdo
da atividade de decoragdo do fantocheiro, mais particularmente no momento
de fazer os carimbos, pois contrariamente ao que a diade pensava as criangas
eram capazes de manipular facas de sobremesa sem se magoarem e de fazerem
0s seus proprios carimbos sendo apenas necessario ao adulto auxilia-la neste
processo. Mas para além das dificuldades respeitantes ao desempenho das
criancas nestas atividades também o envolvimento dos pais e da comunidade
se constituiu como um obstaculo uma vez que, a diade havia planeado como
fim do projeto e inserido na IV Fase — Divulgacdo/ Avaliacdo, a realizagdo de um
teatro de fantoches para os pais, atividade esta que ndo foi possivel de
concretizar, dado que a sua conclusao coincidiu com a semana do dia da familia
e ndo era possivel aos pais num espaco tao curto de tempo entre um dia e outro
se deslocarem ao JI para assistirem a esta peca. Quanto a construcdo de
parcerias com a comunidade a maior dificuldade sentida prendeu-se com a
marcacao da visita ao TNSJ, que foi planeada durante trés semanas devido,
principalmente, ao facto de a resposta ser recebida na semana em que a visita
seria realizada (cf. Anexo A15, A16, A17).
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Por fim, é importante referir que embora a diade ndo tenha tido a
oportunidade de desenvolver todas as fases da MTP neste projeto, o
desenvolvimento de atividades centradas num dos grandes interesses deste
grupo, permitiu o seu envolvimento constante nas atividades propostas, bem
como a articulagdo entre areas e dominios de conteudo das OCEPE, que “
[favoreceram] a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga”
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 18) através de um processo articulado que
permitiu “despertar a curiosidade e o espirito critico” (Ministério da Educacao,

1997, p. 22) do grupo.

IMPORTANCIA DAS ESTRATEGIAS FORMATIVAS PARA OS RESULTADOS
OBTIDOS

Ao longo do seu percurso académico, a mestranda esteve envolvida em
estratégias formativas que visaram o melhor desenvolvimento das suas
capacidades e competéncias enquanto futura profissional de educacao.

Assim, a estagiaria comecard por referir a importancia que a frequéncia das
diferentes unidades curriculares teve para este processo, uma vez que, cada
uma delas apresentou conteudos relevantes para a sua futura pratica. Dentro
desses conteldos, esta destaca a gestdo curricular; as politicas educativas; a
importancia que o meio tem para o desenvolvimento das criancas; as diferentes
estratégias possiveis para a aprendizagem de conteldos relacionados com o
dominio da linguagem oral e da escrita, dominio da matematica, dominio das
expressoes e area do conhecimento do mundo (Ministério da Educac¢do, 1997);
a importancia da concecao de um projeto curricular de grupo com as criancgas
para o trabalho ao longo do ano letivo e sobretudo o modo com as criangas
aprendem, as diferencas entre elas e a importancia de centrar na crianca e nas

suas aprendizagens.
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De facto, embora com as suas particularidades, cada uma das unidades
curriculares presentes na formacdo inicial da mestranda, acentuou a
importancia que a integragao transversal das diversas areas e dominios de
conteudo das OCEPE na sala de atividades apresenta para uma articulagdo
entre pratica e teoria para “(...) o desenvolvimento de uma orientagdo critica e
refletida do acto de educar criangas pequenas, assim como das experiéncias (e
distribuicdo do tempo) dentro e fora [desta]” (Trindade & Rolddo, 2004, p. 14).

Para além disso, a estagidria ndo pode deixar de ressaltar o enorme
contributo que as aulas de PPS possuiram para a sua pratica, bem como para o
seu desenvolvimento de competéncias, ja que lhe permitiram a mobilizacado de
saberes cientificos, pedagdgicos e culturais na concecdo, desenvolvimento e
avaliacdo de Projetos Educativos e Curriculares, a luz de modelos concetuais
adequados e rigorosos; saber pensar e agir nos contextos educativos com
estratégias pedagodgicas diferenciadas, visando responder a diversidade dos
atores, numa visao inclusiva e equitativa da acdo pedagdgica; construir uma
atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da tomada de decisdes,
pelo exercicio sistemdtico da reflexdo sobre, na e para a ac¢do; coconstruir
saberes profissionais sobre as praticas e disseminar o seu impacto junto da
comunidade educativa e outros publicos e problematizar as exigéncias da
pratica profissional, desenvolvendo e consolidando, de forma fundamentada e
reflexiva, as suas competéncias socioprofissionais e pessoais a luz do principio
da aprendizagem ao longo da vida®.

Ainda relacionada com a UC supramencionada, é de salientar a importancia
e contributo que a supervisdo constituiu para este desenvolvimento de

competéncias através da sua funcao principal de

6 Programa da uc de PPS 2014-2015 disponivel em:
https://eu.ipp.pt/ese/java/ServHTML?pedido=355&numero=3110280&p_cp=1&p_cc=3705&p_cd=2786&p_iling=1&
_anol=2014/2015&_anolid=2014&p_outformat=application/pdf
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fomentar ou apoiar contextos de formagdo que, (..) se repercutem num
desenvolvimento profissional dos agentes educativos (professores, auxiliares e
funciondrios) e na aprendizagem dos alunos que nela encontram um lugar, um tempo e

um contexto de aprendizagem (Alarcdo, 2001, p. 19 citado por Alarcdo, 2001),

gue permitiu a estagiaria realizar reflexdes sobre as suas praticas e também,
como ja foi referido, sobre os seus receios enquanto futura profissional.

Deste modo, a supervisdo com “ (...) um clima favoravel, uma atmosfera
afectivo-relacional positiva, de entreajuda, reciproca, aberta, espontanea,
auténtica, cordial, empdtica entre o supervisor (...) ” (Alarcdo & Tavares, 1987,
p. 68) e o formando permitiu a mestranda, em qualguer momento ou
inquietacdo procurar respostas, partilhar e discutir ideias para que a sua pratica
pudesse ser construtora de aprendizagens significativas em cada crianca do
grupo em que esteve inserida. Assim, a supervisdo e a reflexdao que Ihe esta
inerente, tendo um propdsito transformador da pratica, deram a estagiaria a
oportunidade de experimentacdo em sala de atividades, permitindo-lhe ter
uma visdo diferente sobre o que era possivel fazer com o grupo e ndo o que
deveria fazer (Vieira, 2006).

Tal como ja foi mencionado a reflexdo, embora ndo constituindo uma
estratégia formativa é um processo inerente a esta, de tal forma que a
supervisdo sem reflexdo ndo permitiria a transformacao das acdes realizadas,
ou seja, sem essa reflexdo a mestranda ndo teria oportunidade de imaginar
possibilidades, mas sobretudo de realizar mudancas que, por muito pequenas
que parecessem, tinham efeitos significativos tanto para si como para o grupo
(Vieira, 2006).

Assim, é de ressaltar a importancia que as reflexdes realizadas durante a
pratica pedagdgica tanto a nivel individual, como em diade e em triade,
nomeadamente com a supervisora institucional e com as orientadoras
cooperantes assumiram para a mestranda e para o seu ultrapassar de

dificuldades, uma vez que “ (...) um profissional de educacao (...) recorre ao
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saber préprio da profissdo, apoiado na investigacdo e na reflexdo partilhada da
pratica educativa (...) ” (Decreto-Lei n.2 240/2001, 2011, p. 5570).

Por fim, e como outra estratégia formativa que apresentou grande
relevancia para o seu melhorar de prdticas, a mestranda apresenta as
narrativas reflexivas individuais realizadas mensalmente (cf. Anexo B) nas quais
tinha a oportunidade de refletir sobre situacGes, duvidas, constrangimentos,
estratégias utilizadas e formas de melhorar a sua acdo. De facto, a estagiaria

considera esta estratégia fundamental na pratica do educador, uma vez que

desenvolver uma matriz reflexiva é aprender a construir uma distancia critica face a
sua propria experiéncia [sendo que,] segundo Rolddo (1996b: 106): a pratica reflexiva
implica contrapor a cada uma das afirmagdes e vivéncias que todos conhecemos como
[educadores] o questionamento e a pesquisa que permitem gerar saber (...) (op.cit.

Trindade & Rolddo, 2004, p. 15).

Deste modo, estas narrativas foram efetuadas, maioritariamente, sobre e
para a acdo (Alarcdo, 1996) sendo que, de acordo com Holly (1991), neste
momento estas constituem a avaliacdo formativa e sumativa da estagiaria,
permitindo que esta ndo perca a nogao de realidade complexa que enformara
a sua futura acdo (op.cit. Alarcdo, 1996).

Contudo, para essa reflexao, a mestranda ndo poéde esquecer o contributo
gue os registos feitos ao longo de toda a PPS tiverem, dado que era através
destes que podia “ (...) recordar e reconstruir o contexto, os comportamentos
e as ideias, quais pecas de um puzzle que ainda se [conseguiam] encaixar
corretamente, ndo deturpando ou truncando a complexidade holistica do acto
educativo” (Alarcdo, 1996, p. 106) e posteriormente refletir e analisar sobre
momentos particulares que permitiram a sua formacdo enquanto futura
educadora reflexiva (Alarcdo, 1996).

Em suma, a mestranda conclui que no seu processo de desenvolvimento de
capacidades e competéncias, bem como no desenvolver das suas praticas, as

estratégias formativas apresentaram-se como essenciais para o analisar e
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melhorar das mesmas, mas sobretudo para a sua tomada de consciéncia acerca
da importancia que a integracdao de conteudos, a reflexdo e as tomadas de

decisdo para e com as criangas assumem na pratica de qualquer educador.
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REFLEXAO FINAL

Apds o explanar das atividades desenvolvidas pela mestranda em ambos os
contextos, bem como a importancia que as estratégias formativas tiveram no
seu percurso, é chegado o momento para avaliar e refletir a evolugdo tida ao
longo da PPS, uma vez que “ (...) a reflexdo sobre a pratica (retrospectiva ou
prospectiva) constitui-se (...) como uma estratégia privilegiada para a
construcdo e reconstrucdo de saberes profissionais, de atitudes e de
competéncias” (Sanches & Sa-Chaves, 2011, p. 75). Para além disso, esta ird
também apresentar as suas perspetivas futuras de aprendizagem e
desenvolvimento, tanto a nivel pessoal como profissional.

Assim, a estagiaria comecara por fazer a sua avaliacao considerando o DL n.¢
241/2001 que aprova o perfil especifico de desempenho profissional do
educador de infancia, o documento de avaliagdo sobre os processos de
desenvolvimento da pratica pedagdgica supervisionada (cf. Anexo C2, C3) e a
ficha de observacdo de empenhamento do adulto apresentada no Manual DQP
(Bertram & Pascal, 2009).

Deste modo, ao longo desta avaliacdo e reflexdo a mestranda procurard
estabelecer uma analise comparativa sobre o desempenho e desenvolvimento
profissional feito ao longo de toda a pratica, num primeiro momento no
contexto de creche e num segundo momento no contexto de pré-escolar
considerando os quatro dominios essenciais na pratica de qualquer educador —
observacao, planificacao, acao e reflexao.

No que concerne, o dominio da observacao a estagiaria pensa que ao longo
do ano conseguiu desenvolver sistematicamente a observagao participante
sobre os contextos, processos e resultados de aprendizagem das criancas,
embora sentisse necessidade de a melhorar nas atividades de jogo livre.
Contudo, esta sentia também que necessitava de reforcar a pratica de hetero-

avaliacdo, uma vez que uma equipa educativa é constituida por pessoas com
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fungdes diferentes mas que contribuem com as suas opinides, de modo a
garantir a flexibilizacdo e gestdo integrada de conteldos, a flexibilizacdo dos
grupos de criancas e a unidade de accdo da equipa que com elas interage
(Formosinho & Machado, 2009).

Por sua vez, em relacdo ao dominio da planificacdo, esta considera que,
embora procurasse planificar e avaliar a acdo educativa de forma adequada ao
desenvolvimento de aprendizagens integradas das criangas, bem como
planificar atividades que servissem objetivos abrangentes e transversais,
proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares, num segundo
momento de estdgio, sentiu algumas dificuldades que impossibilitaram a sua
maior concretizacdo neste dominio.

Deste modo, e consciente da importancia que a planificacdo assume no
processo de ensino e aprendizagem, e tal como ja foi referido no capitulo IlI,
foram as narrativas reflexivas individuais, bem como as orienta¢des tutoriais
com a supervisora institucional que possuiram um papel primordial para o
ultrapassar de dificuldades da mestranda neste dominio. Assim, e sabendo que
as suas dificuldades residiam, substancialmente, no questionamento que fazia
das suas capacidades e competéncias neste contexto e enquanto futura
educadora de infancia, a estagiaria, por vdrias vezes optou por explanar tais
dificuldades nas narrativas que foram alvo de reflexdo junto da supervisora
institucional, que a ajudou na procura de significado sobre as mesmas,
ajudando-a a planificar estratégias de resolucdo, numa parceria que
enquadrava os seus saberes com os da estagiaria, mas que também englobava,
de igual modo, novas duvidas e incertezas (op. cit. Viveiros e Medeiros, 2005
citado por Borges, 2013).

No que concerne, a avaliacdo do dominio da acdo, que no ponto de vista da
mestranda, se assume como o dominio mais importante na pratica do educador
podendo mesmo ser um elemento questionador das suas competéncias, é de
referir que, durante a pratica desenvolvida esta ndo realizou um percurso
linear, o que nao lhe permitiu atingir o mdximo das suas capacidades de

atuacdo no mesmo. Assim sendo, embora num primeiro momento de estagio,
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esta tivesse sentido algumas dificuldades que residiram, principalmente, no
facto das criancas no processo de adaptacdo a creche, bem como a uma
terceira pessoa, necessitarem de uma maior atencdo para o estabelecimento
de uma relacdo que a faca sentir segura ao lado desse adulto (Portugal, 1998),
ao longo da pratica neste contexto, a mestranda foi conseguindo superar essas
mesmas dificuldades, recorrendo ao saber da educadora cooperante, bem
como da supervisora institucional. Deste modo, ultrapassadas tais dificuldades
a estagiaria, aliada ao seu par pedagdgico, ja se sentia capaz de fomentar o
desenvolvimento de relagdes positivas e capacitantes com as criangas, de modo
a promover nestas seguranca afetiva e predisposicdo para as aprendizagens,
bem como desenvolver acdes facilitadoras da continuidade das mesmas e do
desenvolvimento ao longo dos diferentes niveis de educacdo de infancia.
Contudo, num segundo momento de estagio, a mestranda voltou a sentir
dificuldades neste dominio, relacionadas, sobretudo, com a heterogeneidade e
diversidade do grupo que, a fez questionar, novamente, as suas competéncias
e capacidades e, mais uma vez, nao lhe permitiu atingir a totalidade das suas
competéncias, apesar das reflexdes sobre tais dificuldades.

Na realidade, e no que respeita o percurso realizado neste dominio, a
estagidria denota grande preocupacdo, pois sabe que, é na acdo que o
educador adquire competéncias essenciais para a pratica com criancas entre o
primeiro ano de vida e os cinco anos e saber que, foram as duvidas relativas as
suas capacidades e competéncias as grandes responsaveis por este
acontecimento é algo que a apoquenta ainda mais, pois esta tem plena
consciéncia de que se ndo tivesse deixado estas duvidas prevalecer sobre a sua
acdo, o seu desenvolvimento de competéncias teria sido muito melhor para si,
mas principalmente para o grupo. No fundo, a mestranda tem consciéncia que
guem mais se prejudicou com a sua acdo foi o grupo, que ao necessitar de
desenvolver relagbes positivas e capacitantes de modo a, se sentir
afetivamente seguro e predisposto para a aprendizagem nem sempre
encontrou na estagiaria a qualidade das intera¢des entre adulto-crianca de que

necessitava (Bertram & Pascal, 2009).
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Ainda no que respeita o dominio da a¢do e a promogado de interagdes de
qgualidade ao nivel da sensibilidade, autonomia e estimulacdo, a mestranda
sente que, o facto de ter prejudicado a sua a¢do e consequentemente as suas
interacGes a faz questionar, ainda mais, sobre as suas competéncias como
futura educadora, ja que as interagdes sao a base da construgdo de relagbes
com criangas sendo que, quanto mais segura, tranquila e de confianga esta for,
mais segura e predisposta para aprendizagem a crianga estara.

Mas, prosseguindo com a avaliacdo e andlise da pratica pedagdgica realizada
ao longo deste ano e passando para o ultimo dominio desta — a reflexao, a
mestranda conclui que este foi um dominio, no qual, em toda a pratica
desenvolvida, ndo apresentou grandes dificuldades, uma vez que a pratica da
reflexdo é algo que lhe é inerente, tal como deve ser na pratica de qualquer
educador. Neste dominio, a mestranda pode apenas ressaltar a dificuldade
sentida num segundo momento de estagio, na reflexao junto da educadora
cooperante, pelas razdes supramencionadas anteriormente.

Apds, a realizagdao do seu processo de desenvolvimento de competéncias
através do documento de avaliagdo sobre os processos de desenvolvimento da
pratica pedagdgica supervisionada que avalia determinados pontos presentes
no perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia, a
mestranda ndo pode deixar de referir a avaliagdo que faz destes tdpicos
essenciais ao educador de infdncia segundo o mesmo, nomeadamente a
concecdo e desenvolvimento do curriculo e a integracdo do mesmo (Decreto-
Lei n.2 241/2001 de 30 de Agosto, 2001).

Iniciando pela concepcdo e desenvolvimento do curriculo, a estagidria
assume que ao longo do desenvolvimento da pratica pedagdgica, no ambito da
organizacdo do ambiente educativo e através da planificacdo conseguiu
proceder “ (...) a uma organizacdo do tempo de forma flexivel e diversificada,
proporcionando a apreensdo de referéncias temporais pelas criancas (...)
(Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de Agosto, 2001, p. 5573) ” e sobretudo, em
toda e qualquer situacgao, criar e manter as condi¢des de seguranca necessarias,

de acompanhamento e de bem-estar das criangas (Decreto-Lei n.2 241/2001 de
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30 de Agosto, 2001). Ainda concernente ao curriculo e no que respeita a
observacdo, a planificacdo e a avaliacdo é de ressaltar a evolucdo feita na
planificagdo de atividades conseguindo considerar os conhecimentos e as
competéncias que as criang¢as possuiam e ainda na capacidade de planificar
atividades que visassem objetivos abrangentes e transversais, proporcionando
aprendizagens nas varias areas de conteudo (Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30
de Agosto, 2001). Contudo, a estagiaria ndo pode deixar de mencionar as
dificuldades sentidas na planificacdo de atividades no contexto de pré-escolar,
devido aos diversos projetos e parcerias existentes com outras instituigdes, mas
também geradas pelo facto do JI onde a pratica foi desenvolvida se inserir num
mega agrupamento de escolas que, tendo um projeto educativo em comum a
cumprir, procurava planificar atividades que muitas vezes coincidiam com os
dias de estagio da diade. Para além destas, também o projeto curricular de
jardins-de-infancia deste agrupamento, dificultou a planificagcdo de atividades
da diade pelas razdes ja referidas.

Por sua vez, e no que respeita a integracdo do curriculo esta foi sendo feita
através de atividades planificadas, mas também de atividades espontaneas,
uma vez que, esta integracdo é feita considerando as areas de conteldo das
OCEPE e o desenvolvimento de competéncias orais, escritas, criativas, de
conhecimento e de curiosidade em querer saber mais que, esteve presente em
varios momentos do dia e nas diferentes atividades realizadas pelas criangas,
inclusive naquelas realizadas espontaneamente.

Deste modo e fazendo uma avaliacdo e reflexdo posterior da pratica
pedagdgica supervisionada e considerando as expectativas iniciais, bem como
os conhecimentos previamente obtidos, a mestranda considera que este foi um
ano de crescimento ndo s6 a nivel profissional como a nivel pessoal, uma vez
gue muitas das expectativas iniciais se compactuavam com o desconhecimento
existente sobre o que é de facto ser educador de infancia e sobretudo sobre a
concecdo de crianca. Embora consciente que o seu processo de
desenvolvimento de competéncias ndo foi o melhor que poderia ter alcancado,

hoje a estagiaria pode afirmar que terminara este mestrado com a certeza que
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a crianca é um ser com agéncia, competente e participativo (Oliveira-
Formosinho & Araujo, 2013) e que o papel do educador é muito mais do que
apoiar a crianga nas suas brincadeiras.

No que respeita, as perspetivas futuras de aprendizagem e
desenvolvimento, a nivel pessoal e profissional, a mestranda consciente que, a
partir do momento em que escolheu uma profissdao que envolve a dimensdo
humana, necessita de estar na plenitude das suas capacidades e competéncias,
ird optar por um ano de reflexao sobre o préximo passo a tomar na sua vida.
Contudo, ao longo desse mesmo ano, ira procurar frequentar agdes de
formacao continua, uma vez que, embora sinta necessidade de parar, esta nao
perspetiva um futuro numa outra area e sente que existem conteldos ndo
contemplados na sua formacdo inicial, que a seu ver a completam e,
futuramente, irdo permitir-lhe um melhor desempenho profissional.

Assim sendo, e sabendo que é na drea da educagao que se sente realizada,
a mestranda, também ndo coloca de lado a realiza¢dao de novos estudos nesta
area, mais particularmente no 1.2 ciclo do ensino basico e em portugués e
histéria no 2.2 ciclo do ensino bdsico. Ainda no que respeita este ponto, a
estagidria tendo ansia em saber mais, gostaria de aprofundar conhecimentos
na drea do direito, nomeadamente nos direitos das criancas que tendem a ser
esquecidos pela sociedade.

Em suma, hoje a mestranda termina com a certeza que o educador de
infancia tem um papel preponderante no desenvolvimento de competéncias
de cada crianca do grupo em que estiver inserido, sendo um profissional em
constante formacdao que no desenvolvimento da sua profissdao deixard
prevalecer o bem-estar das criancas e procurara realiza-las a todos os niveis.

Porque um educador brinca com as criancas, mas brinca com uma
intencionalidade pedagdgica por tras de cada brincadeira que desenvolve com
ela, pois o brincar é e serd sempre o lugar onde todas as criancas estardo
prontas e preparadas para aprender, crescer e se desenvolverem enquanto

cidadaos ativos que sao.
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