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E necessario acreditar na possibilidade de ir além do amanhd, sem ser ingenuamente
idealista. E necessdrio perseguir as utopias, como relacdo dialética entre denunciar o
presente e anunciar o futuro. E necessdrio antecipar o amanhd pelo sonho de hoje. O

sonho é um sonho possivel ou ndo? Se é menos possivel, trata-se, para nos, de

sabermos como torna-lo mais possivel.

(Freire, 2000, p. 35)
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RESUMO ANALITICO

O presente relatdrio, intitulado "Desvendando as Raizes: Uma Jornada pelo Patrimonio e
Historia na Educagao", foi desenvolvido como parte da Pratica de Ensino Supervisionada, que
integra o 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

O seu principal proposito € descrever, investigar, analisar e refletir criticamente sobre todas
as atividades pedagdgicas realizadas ao longo do ano letivo. O relatério adota uma abordagem
reflexiva, na qual o mestrando se empenhou em desenvolver um processo de ensino e
aprendizagem contextualizado, alinhado com as necessidades e interesses dos alunos.

Neste relatorio, inclui varias atividades praticas, como investigacdo, elaboracdo de
materiais didaticos, aplicacdo de questiondrios e condugao de aulas. Estas atividades foram

planeadas para promover o conhecimento do Patriménio Local.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico; Investigacao;

Patrimoénio.



ABSTRACT

The present report, entitled "Unveiling Roots: A Journey through Heritage and History in
Education," was developed as part of the Supervised Teaching Practice, integrated into the 2nd
year of the Master's in Teaching for the 1st Cycle and Portuguese, History, and Geography for
the 2nd Cycle of Basic Education.

Its main purpose is to describe, investigate, analyze, and critically reflect upon all
pedagogical activities carried out throughout the academic year. The report adopts a reflective
approach, in which the master's student dedicated themselves to developing a contextualized
teaching and learning process aligned with the needs and interests of the students.

This report includes various practical activities such as research, development of didactic
materials, administration of questionnaires, and conducting classes. These activities were

planned to promote knowledge of the local heritage.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Teaching for the 1st Cycle of Basic Education
and Portuguese, History, and Geography for the 2nd Cycle of Basic Education; Research;

Heritage.
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INTRODUCAO

O presente relatorio de estagio foi elaborado com base nos conhecimentos teoricos,
cientificos e pedagogicos adquiridos ao longo do percurso académico do mestrando, que inclui
a Licenciatura em Educacao Basica concluida na Universidade de Tras-os-Montes ¢ Alto Douro
(UTAD), bem como o Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de Educagao
(ESE) do Porto. Este documento tem como objetivo principal destacar os aspetos teoricos e
praticos que fizeram parte do estagio durante o segundo ano do Mestrado, realizado ao longo
do ano letivo de 2021/2022, nos contextos de ensino do 1.° CEB ¢ 2.° CEB.

Este documento ¢ essencial para a obtencdo do grau de Mestre e qualificagdo como
professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no
2.° Ciclo do Ensino Bésico. Reflete o empenho do mestrando ao longo do ano letivo de
2021/2022, apresentando uma analise detalhada das atividades desenvolvidas, dos
conhecimentos adquiridos, bem como das fragilidades, obstaculos e emog¢des experienciadas
ao longo deste percurso.

Este documento faz parte da avaliagdo da disciplina PES, juntamente com o Estéagio,
Semindrio, Orientacdes Tutoriais e Trabalho Autéonomo. Reflete as competéncias e
conhecimentos cientificos e pedagogicos adquiridos ao longo do percurso académico e pessoal
do mestrando, permitindo uma reflexdo fundamentada sobre a pratica desenvolvida nos estagios
do 1.° e 2.° ciclos do Ensino Bésico. O Complemento Regulamentar Especifico de Curso
(CREC) define os parametros para a elaboragdo deste relatdrio, incluindo o enquadramento
tedrico, a caracterizagdo dos contextos de estagio, as metodologias de investigacdo aplicadas,
um projeto de pesquisa relevante para a PES, planificagdes da pratica educativa, intervenc¢ao
educativa, resultados obtidos e reflexdo sobre o percurso pessoal de formagdo. A articulacao
dos referentes teoricos ao longo do relatorio reflete o processo de aprendizagem do mestrando.

O titulo escolhido para o documento, “Descobrindo as Raizes: Uma Viagem pelo
Patriménio e Historia na Educagdo”, reflete a experiéncia pessoal do mestrando durante o seu
percurso formativo, com destaque para o ultimo ano do mestrado. O documento abrange a
partilha de opinides, reflexdes, expectativas e a constru¢do de conhecimentos cientificos.

O relatério € composto por quatro capitulos principais: Enquadramento Curricular e

Profissional, Caracterizacdo do Contexto Educativo da Pratica de Ensino Supervisionada,
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Pratica de Ensino Supervisionada e Dimensao Investigativa. Cada capitulo ¢ subdividido em
seccoes, abordando diversos aspetos relativos a formagao docente, contexto educativo, pratica
em sala de aula e projeto de investigagao.

O Capitulo I explora o Enquadramento Curricular e Profissional, enfatizando a importancia
de um professor investigativo e reflexivo, além de delinear as especificidades do ensino no 1.°
ciclo e 2.° ciclo do ensino basico.

No Capitulo II ¢ detalhado o contexto educativo da pratica de ensino supervisionada,
apresentando informagdes sobre o agrupamento, a escola e as turmas com as quais o estagiario
interagiu.

O Capitulo III ¢ dedicado a Pratica de Ensino Supervisionada, oferecendo detalhes sobre
as intervengdes nos ciclos de ensino e os projetos e atividades desenvolvidos na comunidade
educativa.

O Capitulo IV do documento aborda a Dimensao Investigativa, focando-se no projeto de
pesquisa intitulado "Qual o impacto do conhecimento do Patriménio Local (edificado) na
construcao da identidade social do aluno?". O projeto foi aplicado a uma turma do 3.° ano de
escolaridade, utilizando a metodologia de investigacdo-acao. Este capitulo também explora os
fundamentos tedricos da metodologia e apresenta a andlise e discussdo dos dados obtidos
através do estudo realizado.

O relatorio encerra com as Consideragdes Finais, onde se apresenta a reflexdo do estagiario
sobre o seu percurso de formagdo. O documento inclui também as Referéncias, que sustentam
o trabalho, e os Apéndices, que oferecem informacgdes adicionais.

O titulo escolhido para o relatorio reflete o percurso do mestrando na sua formagao como
futuro docente. O documento aborda aspetos tedricos e reflexivos, partilhando os

conhecimentos adquiridos, os desafios enfrentados e as experiéncias vividas durante o estagio.
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1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR E
PROFISSIONAL

Os principios legais e tedricos que enquadram e orientam a formagdo docente serdo
abordados neste capitulo. Esses principios abrangem o 1.° CEB, bem como os perfis dos

professores para o 2.° CEB, nas disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal.

1.1. ENQUADRAMENTO LEGAL E ACADEMICO

A Constitui¢do da Republica Portuguesa (CRP) e a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) estao entre os documentos fundamentais que devem ser levados em consideragdo ao

examinar o ensino e o estado portugués.

Na Constituicao da Republica Portuguesa, a educagdo e o ensino, a satide e os direitos dos
jovens recebem atencao especial. Os artigos 12 ¢ 13 - o “Principio da Universalidade” e o
“Principio da Igualdade” - sdo apresentados na Parte I, chamada de "Direitos e Deveres
Fundamentais". Todos tém direito ao ensino, de acordo com a presente lei. O Estado, como
entidade soberana, ¢ responsavel por garantir o direito a educagdo e trabalhar para garantir a
existéncia de um sistema educacional nacional. O artigo 73 do Capitulo III, "Direitos e Deveres
Culturais", sob o titulo "Educac¢ao, Cultura e Ciéncia", diz: "Todos t€m direito a educacao e a

cultura" (Assembleia da Republica, 2005).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) de 1986 estabeleceu uma série de objetivos,
incluindo o desenvolvimento fisico e motor, o desenvolvimento pessoal completo e
contextualizado, a maturidade civica, social ¢ afetiva, a autonomia ¢ a interven¢ao, a
valorizacdo e integracdo social dos alunos com as necessidades escolares e a promocao da
maturidade civica, social e afetiva. Como resultado, a ideia de "igualdade de oportunidades no
acesso e sucesso escolares" foi estabelecida por esta legislagdo, que garantiu o direito a

educagao ¢ a cultura (Decreto-Lei n.° 46/2022, 2022).

O corpo docente da educacao pré-escolar do 1.° e 2.° CEB tem uma formagao basica
comum, a Licenciatura em Educacdo Basica (Decreto-Lei n.°43, 2007). A Licenciatura em

Educacdo Bésica apresenta uma estrutura curricular que habilita os futuros professores com
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conhecimentos didaticos e cientificos € com competéncias que lhes permitem aprender sobre
circunstancias promotoras de aprendizagem. Os licenciados em Educacdo Basica t€m a
oportunidade de ingressar em mestrados profissionalizantes que os qualificam como
professores. Essa formagao inicial ¢ complementada por este segundo ciclo de ensino, que se
concentra mais nas areas de conteudo e nas técnicas pedagdgicas especificas do grupo de
recrutamento que pretende formar. De acordo com o Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio,
esta fase da formacgdo inicial de professores ¢ responsavel por "assegurar a formagdo
educacional geral, a formacdo nas didaticas especificas da area da docéncia, a formagdo nas
areas cultural, social e ética e a iniciacdo a pratica profissional, que culmina com a pratica

supervisionada".

Em 2006, o Processo de Bolonha, instituido pelo Decreto-Lei n.° 74/2006, estabeleceu o
sistema europeu de graus académicos em Portugal. O processo consiste em trés ciclos de
estudos: a licenciatura, que corresponde ao 1.° ciclo e da o grau de licenciado; o mestrado, que
corresponde ao 2.° ciclo e da o grau de licenciado e, por fim, o doutoramento. O Sistema
Europeu de Transferéncia de Créditos (ECTS) ¢ usado para atribuir os graus mencionados

anteriormente (Decreto-Lei n.° 74, 2006).

O Decreto-Lei n.° 43/2007 modificou a educagdao pés Bolonha e introduziu um novo
primeiro ciclo de estudos, a licenciatura em Educagdo Bésica, e um segundo ciclo de estudos,
que exige um mestrado para quem deseja ser professor. Além disso, foi promovido o aumento
dos dominios de capacitagao dos professores, que passaram a incluir capacitagao conjunta. Isso
levou a criagdo de um mestrado para os 1.° e 2.° ciclos do ensino bésico, que integrava as quatro
areas curriculares (Portugués, Histéria, Matematica e Ciéncias da Natureza). Posteriormente, o
Decreto-Lei n.° 79/2014 modificou os padrdes legais com o objetivo de fazer ajustes nos grupos
de recrutamento para permitir um refor¢o na formagdo da area da docéncia e reconhecer e
valorizar o trabalho realizado pelos professores, destacando a importancia de uma formagao de
professores mais rigorosa. Deste modo, o mestrado em ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e
de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico, bem como o mestrado em
ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.°
Ciclo do Ensino Basico, foram divididos em dois mestrados diferentes (Decreto-Lei n.°43,

2007).

A divisdo dos mestrados revelou-se bastante benéfica, pois a formagdo dos professores
tornou-se mais rigorosa e clara, incidindo em duas 4reas de conhecimento especificas em vez
de quatro, como acontecia no mestrado anterior. De acordo com o Decreto-Lei no 79/2014, p.
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2820, o facto de os formandos poderem optar por areas do seu interesse € um aspeto muito
relevante, pois eles estardo mais preparados e motivados para lecionar. No entanto, esta divisao
tem também desvantagens, como o facto de um professor ficar mais limitado por ndo ter um
conhecimento profundo em todas as areas, como acontecia no mestrado anterior, que formava
professores generalistas capazes de dominar as diferentes areas do segundo ciclo (Decreto-lei

n.° 79, 2014).

A estrutura curricular, o plano de estudos e os créditos associados sdo apresentados no
Complemento Regulamentar Especifico de Curso (CREC) do Mestrado, ministrado pela Escola
Superior de Educacao (ESE) do Instituto Politécnico do Porto (IPP). Este curso de estudos dura
dois anos, ou quatro semestres, com um total de 120 ECTS. A PES ¢ uma Unidade Curricular
(UC) anual no segundo ano do mestrado e faz parte da componente de Iniciacdo a Pratica
Profissional (Decreto-Lei n.° 79/2014), que promove a interagao entre a formagao e a pratica
educacional, correspondendo a 49 ETCS. Portanto, é considerado um momento relevante para
a formagao de professores. Como resultado da interagdo entre teoria e pratica, a PES tornou-se
um recurso valioso para a criagdao de um perfil de professor diversificado e adaptavel. Este perfil
¢ capaz de promover e implementar a integracdo e articulacdo de conhecimentos tanto entre
areas de especialidade quanto entre os ciclos de ensino. Durante esse periodo, eles tém a
oportunidade de aplicar todo o conhecimento cientifico que adquiriram ao longo de sua
formagdo em intervencdes praticas em sala de aula, de refletir sobre esses assuntos e de se
envolver na realidade dos contextos de ensino. A PES consiste em quatro fases de
desenvolvimento: a) observagdo participante das atividades educativas; b) intervencao
educativa na turma; c) reunides de equipa educativa pré e poOs-intervengdo; intervencgao
individual e colaborativa em atividades da comunidade educativa; d) criagdo e desenvolvimento
de um projeto de natureza investigativa (Regulamento Complemento Regulamentar Especifico

de Curso, 2020).

1.2. ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL

O mestrando teve a oportunidade de pensar em varios assuntos relacionados com a pratica
de ensino supervisionada, incluindo ndo apenas a lecionagdo, mas também a formag¢do docente;

refletiu também sobre o que significa ser "um bom professor".
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1.2.1.SER PROFESSOR NO SECULO XXI

Ser professor ¢ um trabalho dificil que requer mais do que so6lidas habilidades cientificas e
pedagogicas. Também exige uma atitude ativa que demonstre o valor da profissdo,
independentemente do valor social que lhe possa ser atribuido atualmente. Além disto, no
século XXI, os métodos educacionais devem se adaptar a uma nova realidade e sociedade,
enfatizando ainda mais a importancia do papel do aluno no processo de ensino e aprendizagem

(Fernandes, 2021).

A formagao inicial de professores ¢ um momento crucial e delicado que tem uma grande
responsabilidade na construgdo da profissionalidade docente porque ajuda a construir uma
escola de alta qualidade. Assim, como agente principal da educacdo, os professores iniciais
passam por varios trilhos para desenvolver competéncias que ajudam a promover o crescimento
integral da sua personalidade, o progresso social e a democratizacdo da sociedade (Vieira &

Moreira, 2011).

O professor € responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem. Como bom lider, ele
tem o dever de inspirar, direcionar e motivar os seus alunos para alcangar o sucesso (Fernandes,
2021). Deste modo, quando o instrutor ¢ ativo na defini¢cao de objetivos, estabelecimento de
metas e prepara¢ao do caminho para a constru¢ao do aluno por meio de metodologias, recursos
e dindmicas, € possivel desenvolver um processo de ensino e aprendizagem completo na
formacgao do individuo. A exigéncia e a valorizacdo do individuo estdo claramente unidas numa
relacdo de respeito, em que o aluno tenta demonstrar a sua competéncia através das suas

conquistas (Novoa, 1999).

As necessidades e expectativas da sociedade de hoje sdao aumentadas pelas novas
tecnologias de informagao, que desafiam os professores a adotar uma atitude dinamica, flexivel
e conectada ao mundo. Portanto, as conexdes entre educacgdo, escola, aluno e ambiente de
aprendizagem devem mudar rapidamente. Naturalmente, "¢ no ato educativo que devemos
procurar novas formas de integrar o uso da tecnologia, mas também ¢ em ordem a sua melhoria

que devemos compreender estas novas literacias." (Damasio, 2008).
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Como afirma Novoa (1999), "as sociedades atuais manifestam grandes ambiguidades em
relacdo a escola e aos professores", ¢ imperativo que tanto a escola quanto os professores
desenvolvam suas a¢des para garantir que o sistema educativo funcione bem e contribua para a
formagdo e o sucesso académico e profissional dos alunos. E essencial que os professores
trabalhem para ensinar os alunos a compreender e respeitar a diversidade para que possam

prevenir a desigualdade e os fendmenos de exclusdo social.

O relatério sobre o Estado da Educagao de 2019 indica que Portugal tem experimentado
uma evolucdo positiva nos ultimos anos em relagdo as metas da educagdo e formacao da
Estratégia Europa 2020. Apesar dos resultados positivos, notou-se um "agravamento das
desigualdades sociais" no acesso a educagdo e um "crescente desgosto pela escola manifestado
pelos alunos portugueses de 11, 13 e 15 anos" (Santos, 2019). Os autores acreditam que a escola
em Portugal se concentra no "aprender verbal para reproduzir e aplicar, e insuficientemente
focada no aprender fazendo, aprender a fazer e aprender a partir do fazer", o que contribui para
o desinteresse e o desagrado dos alunos pela escola. As desigualdades sociais, por outro lado,
sdo consideradas um assunto bastante complexo. A pandemia e o regime de ensino a distancia
mais recentemente aumentaram as disparidades, o que j& era um grande desafio para o sistema

educacional (Santos, 2019).

A preparagao dos alunos para o século XXI ¢ diferente da preparagao dos alunos do século
XX, exigindo novas habilidades dos professores. A educagdo ndo € linear ou simples, de acordo
com Vieira e Moreira (2011). Todas as coisas requerem "o olhar supervisivo da interrogacao da
realidade para a sua compreensao e transformacao". De acordo com Tardif e Raymond (2000),
o conhecimento profissional tem se aproximado de um saber socialmente situado e localmente
construido; trata-se de uma racionalidade instrumental que se baseia no modelo das ciéncias
aplicadas e ¢ capaz de combinar meios e fins. No entanto, atualmente ¢ compreendido mais
como uma racionalidade improvisada, onde a criatividade, a intuicdo, a indeterminagdo, a
reflexdo e o processo de improvisagdo sao considerados relevantes. Além disso, Flores e Ramos
(2016) descrevem uma mudanca duradoura que permite uma regeneracao organizacional e
metodoldgica da escola. Essa mudanca ndo € confrontativa com a realidade, mas incentiva a
transformagao e adaptacdo a novos modelos pedagdgicos e recursos tecnologicos que atendem

a formagdo do cidadao contemporaneo.

E fundamental que os educadores estejam a par da evolugdo da sociedade. Ponte (2005)
enfatiza que os deveres dos alunos no século XXI incluem aprender de forma exploratoria,
receber instrugdes do professor e realizar tarefas e métodos de resolug¢do de problemas.
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O "Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (Martins, et al., 2017)
estabelece as metas que se espera que os alunos alcancem quando terminarem a educagdo

obrigatoria. E organizado em torno de valores, principios, visdo e areas de competéncias.

1.2.2.SER PROFESSOR NOS 1° E 2° CICLOS DO
ENSINO BASICO

1.°CEB

O 1.° CEB ¢ a segunda etapa do sistema educacional portugués e ¢ obrigatorio, universal e
gratuito. A duragdo ¢ de quatro anos e para alunos entre seis e dez anos. Um professor titular

esta disponivel para ajudar em areas especializadas.

O professor do 1.° CEB promove uma aprendizagem integrada e articulada entre diferentes
niveis de ensino. Sendo titular da turma, € responsavel por varias disciplinas, como Portugués,
Matematica, Estudo do Meio, Arte e Educagdo Fisica, entre outras, podendo ser feitas
abordagens transversais dos conteudos; o mesmo acontece com Cidadania e Desenvolvimento,
recorrendo muitas vezes a tecnologia de informacao e criando situagdes de aprendizagem com
base no conhecimento dos alunos. Os documentos normativos, como as Aprendizagens
Essenciais e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, facilitam a comunicacio
e o relacionamento com a comunidade envolvente, além de promover a flexibilidade e a
transversalidade disciplinar (Especificidades da Educag¢do das Expressdes nas concecoes de

docentes do 1°CEB, 2016).

A interdisciplinaridade no 1.° CEB ajuda a desenvolver competéncias especificas e
transversais, fazendo com a vida das criangas e os seus conhecimentos anteriores sejam
interligados (Especificidades da Educagdao das Expressdes nas concegdes de docentes do

1°CEB, 2016).

A carga horaria de Portugués e Matematica no 1. CEB ¢ muito superior a das outras
disciplinas, o que revela o destaque que lhes ¢ dado. Os professores devem administrar o
curriculo de forma eficaz, tendo em vista as capacidades necessarias para promover uma
aprendizagem significativa para os alunos. Uma pratica educativa baseada apenas em planos de
aula rigidos torna o ensino mais burocratico e limita a capacidade de dar respostas
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individualizadas aos seus alunos. Por isso, a planificacdo deve basear-se na interpretacdo dos
documentos legais, mas tendo em consideragdo o contexto e um sélido conhecimento prévio
dos alunos. O professor deve escolher recursos que sejam compativeis com os objetivos
pedagogicos, reconhecendo as habilidades de cada aluno e garantindo uma educagdo

respeitadora da diversidade (Fernandes, 2021).

2.°CEB

O 2.° CEB corresponde aos quinto e sexto anos de escolaridade e esta distribuido em vérias
areas curriculares com horarios letivos mais flexiveis. O professor do 2.° CEB esté a cargo das
disciplinas para que estd habilitado. Portugués, Matemadtica, Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia de Portugal, Inglés, TIC, Educagdo Fisica, Educagdo Visual, Educacao Tecnologica,
Educagao Musical e Cidadania ¢ Desenvolvimento estdao todas incluidas no curriculo deste nivel
de ensino. Além disso, existem outras op¢des de educacao, como Apoio ao Estudo e Educacao

Moral e Religiosa Catolica.

O professor de Portugués deve dominar com seguranga a metalinguistica e deter s6lidos
conhecimentos cientificos em 4reas como a linguistica, a linguistica aplicada, a histéria da
lingua, a linguistica educacional e a didatica da lingua. Mas também deve ter os conhecimentos
necessarios para desenvolver nos alunos competéncias essenciais nos dominios da compreensao
do oral, a expressao oral, a leitura, a educacao literaria, a expressao escrita € o conhecimento
explicito da lingua, todos eles fundamentais para o desenvolvimento integral das criancas

(Direcao Geral de Educagao — MEC, 2018i).

O professor de Historia e Geografia de Portugal deve ser capaz de integrar as areas da
Historia e da Geografia e mobilizar os saberes prévios dos alunos. Deve também ser capaz de
fomentar a compreensao das caracteristicas fisicas e humanas e da evolugao historico-cultural,
promovendo a inclusdo, o respeito pela diversidade, a cooperagdo, a valorizagao dos direitos
humanos e a sensibilizagdo para a finitude do planeta (Direcdo Geral de Educacao — MEC,

2018f).

A responsabilidade dos professores, independentemente do nivel e area de ensino, ¢
planificar e criar atividades e estratégias que promovam a constru¢do de aprendizagens
significativas. O que implica uma pratica educativa contextualizada e motivadora, ou seja,

centrada no aluno e nas suas especificidades.
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2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO
DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

O contexto educacional em que a PES ocorreu ¢ descrito neste capitulo. Apos a
caracterizacdo do Agrupamento ao qual pertencem as Institui¢des, as Escolas do 1.° CEB e 2.°
CEB sao caracterizadas e, em seguida, as caracteristicas das turmas sao apresentadas.

Os documentos estruturantes do agrupamento, como o projeto educativo, o regulamento
interno e o plano anual de atividades, serdo examinados nesta sec¢ao.

O conhecimento do contexto educativo ajudou a identificar as restricdes e oportunidades
do meio. E fundamental adequar as agdes e agir de acordo com as particularidades do contexto

real em que se envolve.

2.1. O AGRUPAMENTO DE ESCOLAS E AESCOLA

Uma estrutura educacional, conhecida como Agrupamento de Escolas, retine varias Escolas
localizadas em uma area geografica especifica com o objetivo de organizar e otimizar a prestagao
de servicos educacionais. Essa estratégia tem como objetivo melhorar a qualidade da educacgao,
compartilhar recursos e tornar mais facil gerir administrativamente as Escolas envolvidas.
Conforme o Decreto-Lei n.° 137/2012, de 12 de julho, que republica o Decreto-Lei n® 75/2008,
de 22 de abril, um Agrupamento de Escola ¢ “uma unidade organizacional, dotada de 6rgaos
proprios de administragdo e gestdo, constituida pela integracao de estabelecimentos de Educagao

pré-escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos de ensino” (artigo 6.°, nimero 1).

O Agrupamento, localizado no distrito do Porto, tinha, aproximadamente, mil e quinhentos
alunos e era composto por quatro Instituicdes de Ensino e Aprendizagem: trés Escolas de
Educacao Pré-Escolar e 1.° CEB, uma escola de Educacao Pré-Escolar e 1.°, 2.° ¢ 3.° CEB, além
de uma escola que albergava a Educacdo Pré-Escolar e os 1.°, 2.° e 3.° CEB. As Escolas
mencionadas anteriormente poderiam comunicar-se entre si devido a sua proximidade

geografica. O Agrupamento tinha alunos com idades entre os 3 e os 15 anos e a oferta académica
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ia do Pré-Escolar ao 3.° CEB. Além disso, o grupo era responsavel pelo ensino do 1.° ¢ 2.° CEB

em uma instalagdo prisional.

A Escola fica no distrito do Porto, nomeadamente no concelho de Matosinhos, que tem
muitas tradi¢des de pesca. Devido ao facto de certas freguesias demonstrarem debilidades sociais
e financeiras, este concelho apresenta assimetrias ao nivel socioeconémico. Desde 2007/08, o
grupo Agrupamento mencionado faz parte do programa Territorio Educativo de Intervencao
Prioritaria (TEIP 2), que visa reduzir a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar.
Esta intervencdo ¢ principalmente aplicada em territérios economica e socialmente
desfavorecidos (Despacho Normativo 55/2008, 2008). O Agrupamento, de acordo com o PEA,
visa aumentar o sucesso escolar com base em uma maior igualdade de oportunidades de
aprendizagem e conhecimento para todos os alunos. Como resultado, um dos desafios do grupo
¢ formar cidaddos que se possam sentir livres, responsaveis e interventivos, capazes de atender

as demandas da sociedade moderna.

A Escola-sede tinha educadores de infancia, professores de atividades de enriquecimento
curricular (AEC), assistentes operacionais, técnicos administrativos e superiores ¢ professores
dos trés ciclos de ensino, a maioria dos quais estava no quadro da escola. Além disso, havia trés
psicologas, uma assistente social, dois educadores sociais e dois animadores no Agrupamento. E
importante destacar que o Agrupamento trabalhou em vérias parcerias com a Camara Municipal,
a Junta de Freguesia, os Bombeiros, a Prote¢dao Civil, a Cruz Vermelha Portuguesa e a Escola

Superior de Educacdo do Porto (ESE).

O Agrupamento mencionado foi alvo de remodelagdes financiadas pelo Governo e pela
Céamara Municipal, tornando-se numa infraestrutura moderna com excelentes condi¢des, com
espacos amplos e O auditério, o refeitorio e a biblioteca escolar sdao alguns dos servigos que a
escola oferece para ajudar os alunos. A biblioteca escolar ¢ um local bem equipado, com muitos
computadores e uma ampla selecdo de livros de literatura para a infancia e a juventude. Possui

areas destinadas ao pré-escolar, ao 1.°, 2.° ¢ 3.° CEB.

Os projetos e clubes visavam melhorar a aprendizagem e aumentar capacidades,
competéncias, aptiddoes dos alunos. Os projetos que promoveram o sucesso escolar incluem o
Apoio Educativo/Grupo de Intervengao para o Sucesso (AE/GIS), o Biblio+, o "Matemagicar",

o Clube de Leitura e os projetos de Autonomia e Flexibilidade Curricular.

A Escola tinha dois grandes recreios no exterior. Um era para o Pré-Escolar e o 1. CEB e

outro era para o 2.° e 3.° CEB. Ambos os locais tinham um campo de jogos com balizas e uma
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area de livre circulagdo. A falta de um recreio coberto para uso em dias de chuva era o inico

inconveniente.

A Instituicao cumpriu todas as regras da Direcao-Geral de Satide, como o uso de mascaras e
desinfecdo das maos e dos espagos, enquanto ainda vivemos um periodo marcado pela pandemia

de COVID-19.

2.2. O1.°CICLO DO ENSINO BASICO: A TURMA DO 3.°
ANO DE ESCOLARIDADE

A turma era constituida por 20 alunos, 8 rapazes e 12 raparigas. Todos os alunos da turma
frequentaram a Educagdo Pré-escolar. A turma era heterogénea e o nivel dos agregados familiares

correspondia a classe média. As idades dos alunos situavam-se entre os oito € os nove anos de

idade.

Genericamente, os alunos desta turma provinham de familias pouco numerosas, sendo
alguns filhos tnicos. Provém, de um meio s6cio/cultural e profissional muito diversificado. As
habilita¢des dos encarregados de educagdo variam entre o 4.° ano de escolaridade e a licenciatura.
Muitos dos pais destas criangas encontram-se desempregados. Apesar de algumas diferencas
econdmicas e culturais, na turma, os alunos, de uma forma geral, tentavam relacionar-se bem uns
com os outros. Todos os alunos frequentaram infantérios e pré-escolas e pertenceram a mesma
turma no ano letivo anterior. Era uma turma que demonstrava o gosto pela partilha de tudo o que
envolvesse atividades de aprendizagem, como tal, eram muito faladores e respeitavam pouco a

sua vez de falar.

A turma € participativa e comunicativa, mas pouco concentrada. De uma maneira geral, os
alunos gostam de explicar e ajudar os que t€ém mais dificuldades, gostam de exprimir as suas
opinides, interesses e preferéncias, o que levou a necessidade de uma lideranca forte por parte da
professora, com vista a moderar e orientar os seus comportamentos no cumprimento de regras de

conduta e de convivéncia.

A nivel altitudinal, como principais problemas detetados na turma influentes no
aproveitamento escolar da mesma, posso apontar: dificuldade em aceitar e/ou cumprir regras;

dificuldade na relagdo entre pares; dificuldade na gestdo de conflitos durante as brincadeiras;
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dificuldade na gestdo de tempo para concretizagdo das tarefas; dificuldade em estar atento,

concentrado e calado.

Relativamente ao comportamento, sdo de salientar dois alunos que, dentro da sala de aula,
se tornaram perturbadores, desconcentrando-se facilmente e desconcentrando a turma por
abordarem assuntos pouco relevantes para a aula ou o tema que estd a ser trabalhado. Sao
criangas muito conflituosas e desconcentradas. Gostam de provocar as outras criangas “pela
calada” e isso gera por vezes alguns conflitos. Tém dificuldades em aceitar ordens e necessitam
de “chamar a aten¢ao”, principalmente da professora titular. Ha seis alunos que t€ém revelado
dificuldade em acompanhar a turma. Estes alunos tiveram um acompanhamento mais

individualizado quer por parte da professora titular, quer por parte do professor estagiario.

O espago exterior ¢ importante para a vida escolar dos alunos, pois é onde eles brincam,
choram, sorriam ¢ aprendem. Este espaco era grande e tinha areas reservadas para desportos,
como futebol, andebol e basquetebol; para exercitar verbos, como escorregar e brincar (ndo
percebi), com dois escorregas e outros desafios; e para perder o rumo, como no labirinto. O piso
do espaco exterior era cimentado e ndo havia muitas areas verdes. Pareceu evidente ter sido

construido de forma empresarial e ndo ladica, o que resultou em poucos desafios para os alunos.

2.3. 02.°CICLO DO ENSINO BASICO: ATURMA DO5.°
ANO DE ESCOLARIDADE

A turma do 5.° K era composta por vinte alunos, oito do sexo masculino e doze do sexo
feminino, com idades entre nove e onze anos. Destes vinte alunos, trés receberam as medidas
universais ¢ seletivas universais e seletivos do Decreto-Lei n.° 54/2018. Um deles necessitava de

um trabalho mais personalizado, pois distraia-se facilmente e tinha muito pouca autonomia.

As aulas de H e G de P, nesta turma, eram no periodo da manha e correspondia a dois tempos

letivos de cinquenta minutos, um a quarta-feira e outro a quinta-feira.

Cada aula foi ministrada na mesma sala. Esta tinha uma boa iluminagao natural, era ampla e
permitia que os alunos e professores se deslocassem sem problemas. Possuia um computador

fixo conectado a Internet e um projetor.
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Ao conversar com a turma no inicio da PES, eles disseram que a disciplina de HGP era a sua
disciplina favorita. As conversas com a turma mostraram que eles concordavam que o ensino de
Historia visa principalmente estudar e conhecer nossos antepassados, em vez de correlacionar o
presente com o passado. Para permitir que os alunos compreendessem o passado, pensassem
sobre o presente e fizessem previsdes para o futuro, era extremamente importante que os alunos

aprendessem o conhecimento académico do passado de forma critica.

No que toca ao comportamento da turma, as aulas sempre foram lecionadas com muita
tranquilidade, era rarissimo haver qualquer tipo de perturbagao, exceto algumas entradas tardias
de alguns alunos que ficavam um pouco mais de tempo no recreio. A turma do 5.° K era uma
turma bastante positiva e facil de trabalhar com, devido ao acompanhamento que muitos tinham

em casa).

2.4. O2°CICLO DO ENSINO BASICO: A TURMA DO 6.°
ANO DE ESCOLARIDADE

A turma do 6.° F era composta por 22 alunos, sendo 14 do sexo masculino ¢ 8 do sexo

feminino.

O horério da turma, no que concerne as aulas de Portugués, estava dividido em trés dias: na
segunda-feira num um tempo letivo de 50 minutos, logo a seguir ao almoco; na terca-feira de
manha, num bloco de 90 minutos; por fim, na quarta-feira, num tempo letivo de 50 minutos, logo

a seguir ao almoco.

A turma, na sua maioria, provinha de contextos socioecondmicos médios/altos. Verificava-
se, em alguns agregados familiares, a auséncia de uma das figuras parentais. Esta auséncia
refletia-se no comportamento dos alunos, que acabavam por ter atitudes no sentido de serem o
centro das atengdes na sala de aula. E de realgar que havia ainda um aluno cujos pais o entregaram
a Instituicdo “Obra do Padre Grilo”, uma Institui¢do sem fins lucrativos que acolhe criangas e
jovens. Este aluno mostrava pouca autonomia na realiza¢do de algumas atividades do dia-a-dia

e também apresentava alguma imaturidade, chegou a faltar a varias aulas por decisdo propria.

A turma do 6.° F tinha uma caracteristica bastante diversa, pois havia alunos com ideias
muito concretas sobre o mundo que os cerca, demonstrando a sua capacidade de pensar
criticamente. Quando lhes era permitido intervir, eles usavam uma linguagem cuidadosamente
selecionada e usavam um vocabulario bastante diversificado. No entanto, havia muita
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indisciplina nesta turma. Considerando que a sala de aula era democratica e os alunos eram os
principais protagonistas, a turma demonstrou demasiado a vontade e manteve uma postura

descontraida quando se dirigia a qualquer professor.

Ao conversar com a turma, descobriu-se que a disciplina de Portugués era uma em que os
alunos sentiam mais dificuldades, um dos motivos foi a alteragdo do docente na transi¢ao do
quinto para o sexto ano de escolaridade. No entanto, os desempenhos dos alunos foram positivos,
pois os eles tém boas habilidades no que toca a expressao oral. Todavia, apesar de serem muito
criativos, apresentavam dificuldades na compreensao escrita. Paralelamente, os alunos

demonstraram responsabilidade e participagdo na execugdo das tarefas.

A sala estava disposta por quatro filas, orientadas para o quadro. As paredes encontravam-
se com muitas exposi¢des de trabalhos realizados pelos alunos. Havia, ainda, a presenga de um

quadro marcador, de um projetor com tela e um computador, com ligagdo a internet.

Esta turma era um pouco conversadora, o que conduziu a uma sucessiva troca de lugares até
ao término do ano letivo. Todos os alunos chegaram a percorrer quase todos os lugares
disponiveis da sala de aula. Como a sala tinha uma grande dimensao, havia uma maior distancia
entre eles. Os que apresentavam problemas comportamentais ficavam sozinhos, no fundo da sala,
enquanto aqueles que demonstravam mais dificuldades na aprendizagem ou algum “deficit” de

atengdo se encontravam mais proéximos do docente.
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3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Foi proposto que se procedesse a uma articulagao vertical e horizontal entre o 1.° CEB ¢ 2.°
CEB. Antes de abordar esta questao propriamente dita, importa esclarecer que o mestrando teve
dificuldades em proceder a referida articulagao entre os dois ciclos. Os motivos que justificam o
sucedido foram que, devido as auséncias do seu par pedagdgico e a sua pouca disponibilidade
para a realizacdao de um trabalho colaborativo, nomeadamente na realizagdo das planificagdes, o
mestrando ndo conseguiu desenvolver o trabalho sistematico e proficuo que seria de esperar.
Além disso, o mestrando teve a infelicidade de ver regéncias adiadas, algumas delas
supervisionadas; na verdade, o facto de ter uma regéncia supervisionada em diferentes meses
dificultou seriamente a sua adequada concretiza¢dao. Contudo, com mais tempo, o mestrando teria
conseguido encontrar solugdes para os problemas que foram surgindo ao longo dos meses; no
entanto, por erro seu, sentiu alguma dificuldade, uma vez que os professores supervisores e

cooperantes se mostraram sempre disponiveis para o esclarecimento de qualquer duvida ou

dificuldade.

Neste capitulo, o mestrando comegara por explanar as suas dificuldades e mostrara a sua
evolugdo, tanto na construgdo de planificagdes, como nas estratégias a que recorreu durante as
suas regéncias. Como tal, explicara as técnicas que utilizou e a sua importancia. Inicialmente e,
como foi proposto, o mestrando comecou por regéncias com o seu par pedagogico, mais tarde,
comegou a fazer articulagdo horizontal com a turma do 1.°CEB e, por fim, comegou a planear e

a lecionar as suas sequéncias didaticas.

Como referi anteriormente, foi proposto fazer uma articulagdo vertical e horizontal entre o
1.° CEB e 2.° CEB, antes de abordar o que ¢ a articulacdo vertical e horizontal, é importante
esclarecer em que consiste a articulacdo curricular, bem como a articulagdo horizontal e vertical.
No processo de desenvolvimento curricular, de acordo com Leite & Pacheco (2012), o conceito
de articulacao “traduz a ideia de associagdo, relagao, interligagdo, conexao entre contextos, atores
e orgdos de gestdo de administragdo” (p.6). Para Morgado e Tomdz (2010), a articulagao
curricular ¢ entendida como uma “interligacdo de saberes oriundos de distintos campos do
conhecimento com vista a facilitar a aquisi¢@o, por parte do aluno, de um conhecimento global,

integrador e integrado” (p.3).
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Além do conceito de articulagdo, torna-se essencial tornar claro o conceito de
sequencialidade. Este estabelece uma ligagao entre o antes e o depois, e expressa um parecer de
sequéncia/ sucessao, continuidade e ordem. A nocao de articulagdo e sequencialidade caminham
de maos dadas, ou seja, sdo conceitos que se usam e desenvolvem em conjunto, evidenciando o

seu carater de integragao.

Centrando-nos agora no conceito de articulagdo, podemos observa-lo no contexto escolar
em duas dimensoes: a articulag¢do curricular vertical e a articulacao curricular horizontal. Estas

devem existir em simultdneo e complementar-se. Nas palavras de Morgado e Toméaz (2010):

(1) Articulagao curricular horizontal — se estamos a referir-nos a identificagao de aspetos
comuns e a conjugacdo transversal de saberes oriundos de vdrias areas disciplinares (ou
disciplinas) de um mesmo ano de escolaridade ou nivel de aprendizagem;

(2) Articulagdo curricular vertical — se nos referimos a uma interligagdo sequencial de
conteudos, procedimentos e atitudes, podendo esta verificar-se tanto ao nivel de um mesmo ano
de escolaridade, como de anos de escolaridade subsequentes (p.3).

O estagio teve a duracdo de 4 de outubro de 2021 a 27 de maio de 2022, com uma extensao
nas primeiras semanas de junho. Decorreu em fases distintas, comecando pela observagio,
seguida pela colaboracdo nas aulas das docentes cooperantes e, posteriormente, pelas regéncias
das professoras em formacao, as quais foram supervisionadas pelos Professores Supervisores.
Para organizar esses momentos de interven¢do educativa, foi elaborado um cronograma de

regéncias, distribuindo as atividades dos estudantes por diferentes areas disciplinares e ciclos de

ensino.
MES SEMANAS
ouT 21 4-8 11-150 18-220 25-290C
NOW 21 1-50C 3-12 R 15-19R 22-26R
DEZ 21 29-3R o-10 R 13-17 MNATAL
JAN 22 3-TR 10-14 R 17-21R 24-28 R
INTERRUPCAD LETIVA

MAR 22 7-11R | 14-18 R 21-25R 28-1
ABR 22 PASCOA 18-22R 25-29R
Al 22 26R | 9-13 R 16-20R 23-27R

Tabela 1 - Calendarizagdo das diferentes fases do percurso formativo em contexto de estagio

Fonte: Documento Orientador da PES, 2021
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3.1. PRATICA EDUCATIVANO 1.°CEB

Em relagdo a PES no 1.° CEB, as areas curriculares de Portugués, Estudo do Meio,
Matematica e Educacao Artistica foram desenvolvidas na turma do 3.° ano. O mestrando teve em
conta dois pontos importantissimos: encorajar o pensamento critico/criativo e a promogao da
leitura. Estes dois pontos foram fulcrais para proporcionar um ambiente positivo de
aprendizagem.

No que toca ao pensamento critico, este topico surgiu do desejo de descobrir métodos e
atividades que ajudam os alunos a desenvolver competéncias essenciais para todos os cidadaos
no séc. XXI; trata-se de um aspeto relevante e atual, por isso € importante para a educagdo. Por
esta razdo, importa identificar de que forma os alunos desenvolvem o pensamento critico, o
mesmo acontecendo com o pensamento criativo, alids. Assim, Martins et al. (2017) destacam o
pensamento critico e criativo como uma das competéncias a serem priorizadas na sala de aula no
documento dedicado ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Posto isto, um dos principais objetivos do mestrando foi realizar um leque de atividades que
estimulem o pensamento criativo e critico e, mais tarde, avaliar a sua eficicia no
desenvolvimento de capacidades criativas e criticas de pensamento. Fomentar o pensamento
critico, a criatividade e a independéncia, bem como a promoc¢ao do trabalho em equipa baseado
na comunicacao, sdo aspetos prioritarios. A participa¢do dos alunos em atividades motivadoras
também foi crucial para os motivar a continuar a aprender. Por ultimo, mas ndao menos
importante, foi necessario dar aos alunos oportunidades de entender a importancia de respeitar e
valorizar as pessoas que os rodeiam, bem como aprender a aceitar a diversidade e promover a
inclusao social.

Enquanto professor estagiario, quis saber quais eram os habitos de leitura dos meus alunos.
Observei que muitos deles, além de apresentarem certas dificuldades na leitura, também
demonstravam pouco interesse pela mesma. E deveras importante cultivar habitos de leitura
desde o primeiro ciclo, pois ¢ fundamental para o desenvolvimento académico e intelectual da
crianca. Neste sentido, a escola em geral e os professores em particular devem assumir a
responsabilidade de incentivar os seus alunos para a leitura e o interesse pelos livros.

O contacto com os livros e a pratica diaria da leitura sdo indispensaveis ao desenvolvimento
do gosto de ler, a consolidacao dos habitos de leitura e ao aumento das competéncias de literacia.
Quem 1¢ lera sempre mais e melhor, e ficara mais bem preparado para a vida. E por isso que ler

todos os dias ¢ tdo importante (Plano Nacional de Leitura, 2023).
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Portanto, os alunos devem ser estimulados a ler por meio de atividades e métodos. E
imperativo que os professores ndo limitem o seu trabalho ao ensino de competéncias literarias;
em vez disso, devem usar metodologias divertidas e apelativas para ensinar a ler aos alunos. A
leitura nao ¢ apenas uma atividade em sala de aula; muitas vezes, € vista como um exercicio e
ndo por prazer.

Na aprendizagem da leitura e da escrita, estdio comprovadas as vantagens de os docentes
proporcionarem as criangas o contacto frequente com um diversificado nimero de livros de
literatura para a infancia, sendo essencial que a linguagem esteja ao seu alcance e que o contetido
lhes possa interessar (Leitura Orientada em Sala de Aula, 2021).

Fomentamos o interesse pela leitura e escrita por meio de atividades divertidas para melhorar

as habilidades de Portugués. Entre essas atividades estdo contos.

3.1.1.MATEMATICA

De acordo com as Aprendizagens Essenciais, no 1.° ciclo, os conteudos de aprendizagem
de Matematica sdo organizados pelos seguintes temas: Numeros, Algebra, Dados e
Probabilidades, Geometria ¢ Medida, com énfase no desenvolvimento de capacidades
Matematicas transversais. O papel do professor na gestdo curricular ¢ fundamental (Direg¢ao
Geral de Educagao — MEC, 2018g).

A aprendizagem da Matemadtica ¢ de uma importancia inquestiondvel por varias razdes.
Primeiro, a Matematica transporta um Patrimoénio Cultural e Cientifico inico que permite o
desenvolvimento pessoal e cognitivo das criancas e jovens, fornecendo-lhes ferramentas
intelectuais pertinentes para compreender e agir no mundo. Além disso, a Matematica ¢
fundamental para preparar as criangas para os desafios cientificos e tecnoldgicos do século XXI.
Neste século, a literacia multipla serd necessaria para atender as demandas de um mundo em
constante transformacgdo. A literacia Matematica envolve a capacidade de raciocinar
matematicamente e de usar a Matematica para resolver problemas do mundo real; ela € por isso
essencial para que todos vivam e se comportem socialmente de forma informada, autdbnoma e
responsavel. Sendo, portanto, uma disciplina essencial, todos os alunos devem ter a
oportunidade de aprender e se envolver positivamente nela (Direcao Geral de Educacao — MEC,

2018g).
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O uso de objetos concretos, como jogos manipuldveis, contribuem muito positivamente
para a constru¢do de raciocinios logico-matematicos. Gragas a eles, as criancas podem
experimentar conceitos abstratos de Matematica e logica de forma tangivel e interativa.
Permite-lhes explorar diferentes relagdes, padroes e propriedades Matematicas de forma pratica
e real. De tudo isto resultara, portanto, uma melhor compreensdo de conceitos matematicos
como numeros, formas, medidas e operagdes. Além disso, os jogos manipulaveis, pelo seu
carater ludico e por estimular a visdo, despertam o interesse das criangas, criando um ambiente
de aprendizagem divertido e interativo, facilitador do desenvolvimento do pensamento 16gico
e do raciocinio dedutivo, ao permitir a experimentacao, a resolucdo de problemas e a tomada
de decisdes.

O facto de as criancas poderem visualizar e representar mentalmente os conceitos
matematicos usando objetos concretos facilita a transi¢do para o pensamento abstrato. A
construcdo de raciocinios l6gico-matematicos s6lidos depende dessa conexdo entre o concreto
e o abstrato. Portanto, um método eficaz para ajudar as criangas a construir raciocinios logico-
matematicos € usar objetos concretos, como jogos manipulaveis. Isso cria uma base solida para
o desenvolvimento das habilidades Matematicas das criangas (Padua, 2009).

Para resumir, o ensino de Matematica deve estar o mais enraizado ou ligado possivel a vida
quotidiana dos alunos e basear-se em abordagens que permitam que a disciplina se integre nas

atividades diarias, estimulando as criangas para o seu estudo.

3.1.2.PORTUGUES

“O ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa (...) tem em conta a realidade vasta e
complexa que ¢ uma lingua e incorpora o conjunto das competéncias que sao fundamentais para
a realizagdo pessoal e social de cada um e para o exercicio de uma cidadania consciente e
interventiva, em conformidade com o Perfil dos Alunos.” (Dire¢ao Geral de Educagao — MEC,
2018h).

A lingua materna influencia o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
individuos. E com a lingua materna que aprendemos, comunicamos, eXpressamos 0s N0ssos
sentimentos € pensamentos, estabelecemos conexdes com nossa cultura e identidade e nos
integramos socialmente. Neste sentido a importancia da sua aprendizagem pelas criancas ¢

inquestiondvel, pois dota-as de competéncias de leitura, escrita, compreensao e expressao oral
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indispensaveis ao seu pleno desenvolvimento pessoal e social. Além disso, essa aprendizagem
pressupode também o desenvolvimento da consciéncia linguistica, que € o conhecimento explicito
das estruturas, regras e usos da lingua (Direcdo Geral de Educagdo — MEC, 2018h).

O ensino da lingua portuguesa nao se limita, portanto, ao dominio das regras gramaticais e
da comunicacao verbal. Ele também procura promover competéncias que permitam aos alunos
realizarem-se como individuos, comunicarem e pensarem criticamente. Além disso, o ensino da
lingua portuguesa visa preparar os alunos para serem cidaddos ativos e conscientes, capazes de
participar de forma comprometida na sociedade. De acordo com as AE, o objetivo ¢ que os alunos
desenvolvam competéncias nucleares em areas especificas durante o primeiro ciclo do ensino
basico. Essas competéncias incluem compreensdo e expressao oral, leitura, educagdo literaria,
expressdo escrita e conhecimento literal da lingua.

E necessaria uma abordagem linguistica, comunicativa e acional para ensinar Portugués,
colocando os alunos numa situagao ativa de uso da lingua e aprendizagem. Existem varios fatores
que devem ser levados em consideragdo, incluindo a vitalidade sociolinguistica do idioma, as
percegdes e representagdes do mesmo e o repertorio linguistico dos alunos. A formagao inicial
dos professores de Portugués ¢ essencial para garantir que a sociedade tenha uma pratica de
ensino eficaz (Lousada, Dolz, Silva, & Villagra, 2023).

Um dos dominios de aplicagao da linguistica ¢ a educagao linguistica, que abrange o ensino
e a formagdo de professores de lingua. Ela ajuda a organizar as aprendizagens de acordo com a
complexidade dos fendmenos linguisticos envolvidos e ajuda a descobrir os melhores métodos
para melhorar as competéncias linguisticas adquiridas. No ensino da lingua materna, o foco esta
no ensino de um uso especifico da lingua, normalmente o uso consagrado pela norma, € na
explicitacdo do que cada aluno sabe sobre a gramatica (Mateus & Villalva, 2006).

Mateus & Villalva (2006) ressaltam a importancia da escola em promover a leitura ao longo
dos diferentes anos do 1.° CEB. Destaca-se a necessidade de os professores ndo ensinarem apenas
a ler, mas também estimularem o gosto pela leitura nos alunos. A leitura do texto literario €
destacada como contribuindo para o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla e para
explorar as potencialidades da lingua. Sugere-se a implementacao de contratos de leitura entre
professores e alunos como forma de estimular o ato de ler e promover a interagdo entre os alunos.
Portanto, a leitura deve ser estimulada para desenvolver competéncias de leitura e promover o
gosto pela leitura nos alunos do 1.° CEB (Silva T. A., 2012).

"(...) a literatura de rece¢do infantil promove o desenvolvimento linguistico no dominio do

campo lexical, semantico e morfoldgico, (...) contribuindo-se para o enriquecimento pessoal e
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social das nossas criangas, a partir das deducdes, analises, antecipagdes € prevencoes das agoes
e movimentos que se desenrolam nas histérias" (Rato, 2012, p. 72).

Segundo Rato, a educagdo literaria, mais especificamente, a literatura infantil, desempenha
um papel essencial no estimulo da criatividade, da imaginagdo, do desenvolvimento linguistico
e do enriquecimento pessoal e social das criangas, através de atividades ludicas, artisticas e
musicais, bem como da analise e interpretacao das histdrias.

No ensino da lingua materna, a gramatica refere-se a estrutura da lingua e a consciéncia e
sistematizacdo das regras gramaticais. A morfologia, a sintaxe ¢ a semantica sao disciplinas
estudadas na gramatica. No ensino da lingua materna, o estudo da gramatica permite aos alunos
compreender as estruturas linguisticas presentes nos textos literdrios, analisar a sua organizagao
sintdtica e semantica, e interpretar o seu significado (Bernandes & Mateus, 2013). Mas a
gramatica também os ajuda a desenvolver as suas capacidades de expressdo escrita e oral,
ajudando-os a usar a lingua de maneira adequada, simples e eficaz.

O ensino do Portugués pressupde, ainda, o desenvolvimento de competéncias no dominio
da oralidade. Bernandes & Mateus (2013) afirmam que ler textos literarios em voz alta ¢ uma
maneira de melhorar a expressao oral dos alunos. A leitura em voz alta nao so6 facilita o acesso
aos textos, como também ajuda a entender os elementos expressivos da comunicacao oral, como
expressividade, ritmo e entonagdo. Além disso, a compreensdo e apreciacdo da oralidade sdo
melhoradas por meio da escuta ativa de discursos literarios de varios géneros e tipologias. Além
de desenvolver habilidades de comunicagdo oral, essas praticas podem ajudar os alunos
a interpretar e apreciar os aspetos linguisticos e estéticos dos discursos orais literarios (Bernandes
& Mateus, 2013).

Por sua vez, o ensino da escrita ¢ um processo complexo que ocorre ao longo da vida, tanto
dentro como fora da escola. Os professores tém a responsabilidade de implementar diversas
técnicas para melhorar os textos dos alunos, nomeadamente as de carater colaborativo. Em vez
de apenas transmitir conhecimento, o professor deve construir conhecimento com os alunos por
meio da partilha de informacdes, elaboracdo de ideias e apoio na reflexdo sobre a escrita. Além
disso, o trabalho cooperativo e a interacdo em grupo sao considerados contextos favoraveis para
o desenvolvimento da reflexao sobre a escrita. Esses contextos permitem que os alunos aprendam

os processos mais complicados de resolu¢do de problemas de escrita. (Guardado, 2012).
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3.1.3.ESTUDO DO MEIO

O Estudo do Meio ¢ uma disciplina que esta incluida no curriculo do ensino basico no
primeiro ciclo. Ela visa aprimorar competéncias em vdrias disciplinas, como Biologia, Fisica,
Geografia, Geologia, Historia, Quimica e Tecnologia. Com base nas areas de Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS), as Aprendizagens Essenciais (AE) do Estudo do Meio visam
desenvolver uma melhor compreensdo da Sociedade, da Natureza e da Tecnologia, bem como
das relacdes entre elas (Dire¢ao Geral de Educacao — MEC, 2018e).

No primeiro ciclo de ensino, as Ciéncias Naturais, Humanas e Sociais sao importantes. As
Ciéncias Naturais, como Biologia, Fisica e Quimica, ddo as criancas a oportunidade de explorar
e compreender o mundo natural. Elas desenvolvem aprendizagens sobre os varios organismos,
os processos fisicos e quimicos naturais e como esses elementos interagem uns com 0s outros.
Isso estimula a curiosidade € o pensamento critico, bem como a compreensdo cientifica do
mundo. Por outro lado, as Ciéncias Humanas e Sociais, como Historia, Geografia e Sociologia,
dao as criangas a oportunidade de explorar a Historia, a Cultura e a Sociedade Humanas. Elas
aprendem sobre varias culturas, eventos histéricos, geografia fisica ¢ humana e as interagdes
sociais e politicas que formam o mundo moderno. Isso contribui para os ajudar a aprender a ver
o mundo social e a aprender a analisar, sentir e pensar criticamente (Direcdo Geral de Educacao
— MEC, 2018e).

Ambos os campos de estudo sdo incontornaveis para uma educacao completa. As Ciéncias
Humanas e Sociais fornecem uma compreensao do mundo social e cultural, enquanto as Ciéncias
Naturais fornecem uma base solida para o entendimento do mundo fisico. As criangas podem
desenvolver uma visdo abrangente do mundo e se tornar-se cidaddos informados e ativos ao

combinar essas duas areas.

3.1.4.EXPRESSOES

As expressdes no primeiro ciclo da educagdo sdo essenciais para o desenvolvimento
completo das criancas. Essas areas apresentam uma abordagem ampla para o crescimento e
desenvolvimento infantil, abrangendo temas como arte, musica, expressao motora € expressao

dramatica.
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A arte € vital para o crescimento e desenvolvimento das criangas. Ela permite que as
criangas expressem o0s seus sentimentos, estimula a criatividade e a imaginagdo e promove o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. A arte da as criancas a oportunidade de explorar
novos conceitos e perspetivas, aprimorar suas capacidades motoras e sensoriais e explorar varias
formas de comunicagdo. Além disso, permite que as criangas expressem € construam sua
autoestima, dando-lhes um sentimento de autorrealiza¢do e confianga em si mesmas. Participar
em atividades artisticas ensina as criancas a trabalhar em equipa, colaborar e apreciar a

diversidade cultural (Munari, 2019).

As Artes Visuais desempenham um papel muito abrangente no 1.° ciclo, pois ajudam os
alunos a desenvolver-se de forma global e integrada. Ao promover a sensibilidade estética e
artistica dos alunos, eles poderdao ampliar e enriquecer as suas experiéncias visuais e plasticas.
Além disso, as Artes Visuais possibilitam que as criangas expressem as suas ideias de uma forma
mais livre, com uma grande variedade de materiais, métodos e linguagens artisticas, o que

estimula ainda mais a sua criatividade (Direcao Geral de Educagao — MEC, 2018a).

A expressdo dramatica, por sua vez, permite aos alunos explorar o corpo de forma
expressiva, exteriorizar as suas opinides, estabelecer relagdes entre situagdes dramaticas reais e
criadas em sala de aula, adaptar a sua voz a diferentes contextos de comunicagao e transformar
o espago usando tecnologia, materiais plasticos e cenografia (Direcdo Geral de Educagdo — MEC,

2018d).

A expressdo motora, que promove o desenvolvimento motor, a expressdo emocional e a
criatividade, desempenha também um papel marcante no desenvolvimento dos alunos na danca.
A articulagdo entre a Educacdo Fisica e as outras disciplinas permite aos alunos explorar diversas
formas de movimento, desenvolver capacidades motoras e expressivas, além de ajudar a tomar
consciéncia da relevancia da atividade fisica para a satide e o bem-estar (Direcdo Geral de

Educacao — MEC, 2018j).

Por fim, as criangas exploram os sons vocais, 0s objetos do quotidiano e os instrumentos
musicais, improvisando sequéncias melodicas, ritmicas e harmoénicas durante a producdo de
musica. Além disso, elas podem criar ambientes sonoros e pe¢as musicais que se relacionam
tanto com o mundo real quanto com o imaginario. E fundamental ajustar as atividades para
atender aos niveis de desenvolvimento e interesses das criancas, mantendo-as divertidas e com

um sentimento de felicidade (Direcdo Geral de Educagao — MEC, 2018c).
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REGENCIAS NO 1.° CEB

No dia vinte e cinco de janeiro, o mestrando deu a sua primeira regéncia supervisionada
(Apéndice A). O conteudo explorado com a turma foi “Os Meios de Transporte”. A aula teve
inicio com algum atraso em relagdo a hora prevista devido a imprevistos tecnolégicos que
surgiram a ultima hora, o que provocou uma ansiedade acrescida ao nervosismo inerente a uma
aula supervisionada, sobretudo por perspetivar a impossibilidade de cumprir na integra a

planificagdo.

A metodologia utilizada foi a metodologia por descoberta, com o objetivo de envolver os
alunos ativamente na aprendizagem. A aula foi dividida em varias atividades, abrangendo

diferentes dominios, como Estudo do Meio, Matematica e Educagdo Artistica - Artes Visuais.

O percurso da aula comegou com a apresentacao (em PowerPoint) de um didlogo entre dois
amigos que discutiam o tema da aula. Em seguida, os alunos foram questionados sobre os meios
de transporte que conheciam em Matosinhos. O professor utilizou recursos audiovisuais, como
uma fonte icnografica com audio, para explorar o tema. A seguir, os alunos foram levados a um

museu virtual em 3D (Apéndice A1) chamado "A evolucao dos Meios de Transporte".

Durante a visita virtual, os alunos foram guiados por um dudio que explicava a fung¢do de
cada tipo de transporte. O objetivo era que os alunos compreendessem a evolugdo dos meios de
transporte ao longo do tempo. Para promover a reflexdo durante a visita virtual, o professor
preparou perguntas relacionadas as operagdes Matematicas. Os alunos resolveram problemas que

envolviam calculos relacionados a evolugao do transporte.

Apos a visita virtual, os alunos foram convidados a desenhar ou pintar um transporte do
futuro numa folha de papel ou no computador, usando a plataforma "Paint" (Apéndice A2). O
objetivo dessa atividade era incentivar os alunos a pensar num veiculo sustentavel do futuro e a
expressar suas ideias artisticamente. Os desenhos foram anexados ao museu virtual para que
todos pudessem vé-los. Durante a aula, foram utilizados recursos como quadro interativo,
projetor, plataforma digital "bubbl.us" para registo de informacdes, plataforma digital
"WorldWall" para exploracdo dos meios de transporte maritimos e resolucdo de exercicios

matematicos, além de materiais como lapis, marcadores e folhas quadriculadas.

Em resumo, a aula abordou a evolugdo dos meios de transporte por meio de atividades que

envolviam exploracao virtual, resolugao de problemas, expressao artistica e reflexdo. Os alunos
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foram incentivados a participar ativamente da aula e a relacionar o tema com diferentes areas do

conhecimento, como Estudo do Meio, Matematica e Educagao Artistica - Artes Visuais.

No dia seis de junho, o mestrando deu a sua ultima regéncia supervisionada (Apéndice B).
Durante a aula, foram realizadas diversas atividades que abordaram diferentes dominios, como
Portugués, Expressao Dramatica, Estudo do Meio e Matematica. O objetivo principal da aula foi
a leitura e andlise da obra "O Cuquedo ¢ um Amor que mete Medo" de Clara Cunha e Paulo

Galindro (Apéndice B1).

A aula comegou com uma atividade de motivagdo, em que os alunos encontraram imagens
de animais nas suas mesas e responderam a perguntas relacionadas com eles. Em seguida, o
professor apresentou-lhes a capa do livro e fez uma analise textual da mesma, introduzindo a
personagem principal, o Cuquedo. Apds a introducdo, os alunos realizaram uma leitura
dramatizada do livro, com o auxilio de um PowerPoint para a projecao das paginas e de
onomatopeias correspondentes a cada animal. Durante a leitura, foram feitas analises

morfologicas da palavra "Cuquedo" e anélises paradoxais do titulo.

Ap0s a leitura, o professor conduziu uma discussdo sobre a historia, levantando questdes
orientadoras para os alunos refletirem sobre o que dela retiraram, se acharam que a mesma tinha
musicalidade e sobre os dois grandes temas abordados. Mais tarde, fizeram uma fizeram uma
ficha gramatical preparada pelo professor em formagao (Apéndice B2). Em seguida, a aula foi
orientada para a area de Expressdao Dramadtica, levando as criangas a explorar as possibilidades
motoras e expressivas do corpo em diferentes atividades. Eles identificaram personagens,
cendrios, ambientes, situacdes cénicas, problemas e solucdes da ag¢do dramatica. Também
aprenderam a distinguir jogo dramadtico, improvisagdo e representagdo, € reconheceram as

especificidades formais do texto dramatico convencional.

Seguidamente, os alunos envolveram-se em atividades de Matematica, trabalhando com a
plataforma digital “Scratch” (Apéndice B3). Divididos em grupos, eles resolveram desafios
propostos para salvar o Cuquedo. Tiveram de analisar e interpretar informacdes estatisticas
representadas de diversas formas, reconhecer acontecimentos certos e impossiveis e dar

exemplos de acontecimentos possiveis.

A importancia da gamificagdo nesta faixa etaria reside no fato de que as criangas sdo
naturalmente motivadas por jogos e atividades ludicas. Ao introduzir elementos de gamificagdo
no contexto educativo, como o uso do Scratch, é possivel envolver os alunos de forma mais

efetiva, tornando o processo de aprendizagem mais interessante e divertido para eles. O Scratch
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ajuda nesse sentido, pois ¢ uma linguagem de programacao visual adaptada para criangas, que
permite que elas criem projetos interativos e jogos através do encaixe de blocos graficos. Essa
abordagem facilita a aprendizagem, pois as criangas podem experimentar e explorar diferentes
conceitos de programacao de forma intuitiva, sem a necessidade de escrever codigos complexos.
Além disso, o Scratch também ¢ uma plataforma colaborativa, onde os alunos podem partilhar e
reconstruir os programas uns dos outros, o que promove a aprendizagem colaborativa e o
desenvolvimento de habilidades no dominio do pensamento critico, resolucdo de problemas e

criatividade (Perry, 2021).

Apods completarem os desafios no “Scratch”, os alunos dirigiram-se ao professor para
receberem as informagdes finais do desafio, que estavam apresentadas num jogo de palavras-
cruzadas criado pelo professor. Os alunos resolveram-no e, se estivessem corretas, avangavam

para o desafio seguinte.

Ao final da aula, houve uma corre¢do e didlogo em grande grupo sobre tudo o que
aconteceu durante os desafios. Se tivesse havido tempo disponivel, os alunos teriam sido

divididos em grupos musicais para criar um padrao musical/sonoro.

Em resumo, a aula seguiu o seguinte percurso: motivacdo com imagens de animais,
introducao do livro e analise da capa, leitura dramatizada do mesmo, discussao sobre a historia,
atividades de Expressdo Dramadtica, atividades de Matematica com a plataforma Scratch,
resolucao de palavras-cruzadas e corre¢do em grupo. A gamificagdo, através do uso do Scratch,
como foi referido, foi relevante porque motivou os alunos e proporcionou-lhes uma experiéncia
de aprendizagem mais envolvente e interativa. O Scratch permitiu o contacto com uma
linguagem de programagdo visual adaptada a idade das criancas, facilitadora da aprendizagem e

que promoveu o trabalho colaborativo entre os alunos.

3.2. PRATICA EDUCATIVA NO 2.°CEB

No 2.° ciclo do ensino basico, os professores dos 5.° € 6.° anos sdo responsaveis por lecionar

uma area curricular especifica, diferentemente do regime de monodocéncia do 1.° CEB.

Neste contexto, o professor estagiario reflete sobre suas praticas de regéncia nas disciplinas

de Portugués e Historia e Geografia de Portugal.
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3.2.1.HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

No ensino basico, o Estudo do Meio introduz conceitos historicos, mas € no 2.° ciclo que a

disciplina de Histdria e Geografia de Portugal aprofunda esses assuntos previamente estudados.

A disciplina de Histoéria e Geografia de Portugal integra as areas do saber de Historia e
Geografia. Esta disciplina, no 2.° Ciclo do Ensino Bésico (5.° ano), tem como objetivo permitir
aos alunos compreender e conhecer o pais em termos fisicos, humanos e historico-culturais,
desenvolvendo competéncias Historicas e Geograficas. As Aprendizagens Essenciais de 2018
foram elaboradas com a preocupagdo de proporcionar as criancas o conhecimento integrado de
Portugal, considerando sua dimensdo ou espacio-temporal € os contextos peninsular, europeu e
mundial. A disciplina também enfatiza a importancia de gerir o territdrio € 0S recursos

disponiveis, incluindo o Patriménio Histoérico e Geografico, em diferentes escalas.

Importa mencionar que os dois eixos estruturantes na disciplina de Historia e Geografia de
Portugal s3o o tempo e o espaco. Esses dois elementos sdo fundamentais para a compreensao ¢
analise dos fendmenos histdricos e geograficos. O tempo refere-se a dimensao temporal dos
eventos, permitindo a andlise das mudangas e continuidades ao longo do tempo. Ja o espaco
refere-se a dimensao espacial dos fendmenos, possibilitando a compreensao das relagdes entre
lugares, territorios e sociedades. Esses dois eixos sdo essenciais para contextualizar os eventos

historicos e geograficos, analisar as interagdes entre diferentes escalas (Dias, 2021).

O ensino de Historia e Geografia de Portugal (HGP) esta dividido em varios dominios.
Alguns dos dominios identificados nas Aprendizagens Essenciais de HGP sdo: A Peninsula
Ibérica - Localizagdo e Quadro Natural; Da Unido Ibérica a Restauragdo; Portugal do século
XIII ao século XVII; Primeiros povos na Peninsula Ibérica; Os romanos na Peninsula Ibérica;
Os mugulmanos na Peninsula lbérica; A formagdo do reino de Portugal. Eles abrangem
diferentes periodos histdricos e aspetos geograficos relevantes para o estudo de Portugal (Diregao

Geral de Educacao — MEC, 2018f).

O mestrando planeou as regéncias em trés momentos: motivacdo, desenvolvimento de
conteudos e consolidacao. A motivagdo visava despertar o interesse dos alunos e ativar os seus
conhecimentos prévios para que o professor os pudesse aprofundar. O desenvolvimento de
contetidos consistia na analise das fontes. A consolidacdo era uma sintese da intervengao.
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Segundo (Solé, 2021), as novas tecnologias de comunicagdo e informagao transformaram
0 acesso a informagdo, os recursos multimédia sdo vitais para as aulas de Historia. A sua
utilizagdo na educagdo torna as aulas mais motivadoras e participativas, além de facilitar a
construgdo de conhecimento pelos alunos. Além disso, a utiliza¢ao de varios tipos de documentos

melhora a experiéncia de aprendizagem e aumenta a compreensao e a retenc¢ao de informagdes.

No dia vinte e quatro de novembro, o mestrando deu a sua primeira regéncia (individual) a
turma do 5.°.ano (Apéndice C). O contetido explorado com esta turma foi a “Romanizacao na
Peninsula Ibérica”. Dentro deste tema, foram abordados varios fatores de romanizacao, do latim,

dos agentes de romanizacao, do direito romano e, por fim, da moeda romana.

A aula estava dividida em trés fases/momentos como ja abordado anteriormente. Em
primeiro lugar, o momento de motivacao, de seguida, o momento de desenvolvimento e, por fim,
o momento de consolidagdo. Para o0 momento de motivagdo, o professor em formacao decidiu
escolher uma pandplia de imagens com o objetivo de a turma conseguir identificar cada uma
delas e explicar a sua finalidade. As trés primeiras imagens (ponte, aqueduto e templo) foram
identificadas pela turma por se tratar de edificagdes com as quais os alunos estavam, de forma
geral, familiarizados no seu quotidiano. Quanto as restantes imagens, ndo conseguiram
identifica-las. O objetivo do mestrando, com este momento, era, através do guido ja preparado,
colocar um leque de perguntas com a finalidade dos alunos perceberem que estas construcdes
tinham sido construidas pelos Romanos. Todavia, foi desnecessaria a projecdo das trés ultimas
imagens, pois nada acrescentavam para as aprendizagens dos alunos, pelo contrario, ficaram um
pouco perplexos. Além disso, como a matéria era muita € o tempo era escasso, 0 mestrando

entendeu que poderia ter aproveitado este periodo para outro momento.

Passando para o segundo momento, este iniciou-se com a visualizagdo de um video. O
mestrando percebeu que alguns alunos ndo estiveram atentos ao mesmo; como tal, voltou a
reproduzi-lo e advertiu-os para a necessidade de estarem atentos, pois, de seguida, iriam ter de
interagir com o professor a partir das questdes que iria colocar. Como previsto, s6 aqueles que
tinham estado atentos ao video foram capazes de responder as perguntas que colocou. Conclui-
se que a razao pela qual os alunos mostraram pouco interesse podera ter sido o facto de o video
ndo ter sido muito apelativo para a faixa etaria deles. De seguida, o professor em formagao
entregou a cada aluno um documento escrito, a cores, para que fizessem a leitura e a exploragdo
do mesmo. Na altura, o professor achou preferivel escolher varios alunos para ler, em vez de ser
o professor, contudo, concluiu que nao foi a melhor op¢do, uma vez que havia alunos que liam
demasiado baixo, o que acabou por levar a perda de interesse. Além disso, antes da leitura em si,
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poderia ter pedido a turma que fizesse um registo das informacgdes consideradas pertinentes. Por
fim, e mais importante, deveria ter feito uma alteracdo no documento, isto ¢é, deveria ter
aproveitado o documento e reescrever de forma mais acessivel a informagao que o texto continha;
desta forma, conseguiria retirar informacdes secundarias e acrescentar outras mais pertinentes,
possibilitando uma melhor compreensao por parte dos alunos, ou seja, a informacao seria mais

pertinente para eles.

"O PowerPoint foi construido com locu¢dao do conteudo de forma a envolver os alunos
numa maior aten¢ao a exploragdo deste recurso em aula." (Maia, ensinar e aprender com

criatividade dos 3 aos 12 anos, 2014).

Ainda no momento de desenvolvimento, o professor em formacao voltou a projetar outro
video que explicava para que serviam o latim, a moeda romana, o direito romano e, ainda,
explicava quem tinham sido os agentes de romaniza¢do e que importancia tiveram, tanto na
Peninsula Ibérica como no Império Romano. Visto que a turma ja estava cansada, uma vez que
jé tinham visto e revisto um video e j& tinham realizado a explora¢do de um documento, eles ndo
mostraram a atenc¢do esperada pelo ultimo video. Em oito perguntas colocadas, s6 conseguiram
responder a trés, o que mostra o total desinteresse dos alunos pelo video e a op¢ao errada do
professor no que se refere a utilizacao destes recursos que, achava, iriam ser produtivos. De
seguida, projetou vdrias palavras em latim e, com o auxilio do manual escolar, explicou a origem
das palavras (etimologia), de forma que eles percebessem que grande parte das linguas europeias
tém como origem o latim. Uma vez que o video, anteriormente visualizado, j& falava do latim,
ndo seria necessario voltar a falar sobre o mesmo. O tltimo contetido abordado no momento de
desenvolvimento foi a moeda romana. De todos os temas explorados dentro da Romanizagao,
este foi 0 que despertou mais interesse nos alunos, porque perceberam bem a utilidade que a
moeda tinha no Império Romano, uma vez que o mestrando comparou a mesma com a nossa
moeda, o Euro. Por fim, acabou a aula com o momento de consolidacdo, com vérias perguntas
de escolha multipla projetadas no quadro e uma pergunta final, através da qual procurava saber
se os alunos tinham percebido ou ndo o que foi abordado, ou seja, se tinham realizado
aprendizagens. As respostas dadas a esta pergunta nao corresponderam as esperadas aquando da
planificacdo da aula, contudo, foi se tornando expectavel que elas ndo correspondessem ao que

o professor pretendia a medida que os alunos foram respondendo as perguntas anteriores.

No ponto de vista do mestrando, 0 mesmo conseguiu abordar todos os pontos que a
professora cooperante lhe pediu para dar, todavia, sentiu grande dificuldade em fazé-lo, porque
era muita matéria para tdo pouco tempo; considera que foi muito expositivo, o que, infelizmente,
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acabou por ndo despertar o interesse esperado nos alunos. O professor em formacgao tentou

sempre interagir com eles através das perguntas que colocava, contudo, o esfor¢o foi em vao.
Os dois erros fulcrais que o mestrando identificou nesta aula foram os seguintes:

1) Nao mandar fazer qualquer tipo de registo, o que pode ser prejudicial para os
alunos quando estiverem a estudar para o teste, pois prevejo que grande parte da turma recorra
ao manual, visto que s6 trés alunos foram registando o que professor foi explicando ao longo da
aula;

2) O conceito e significado da palavra “Romaniza¢do” nao foram bem assimilados.
Este erro so foi identificado quando discutia na reunido com a professora supervisora. O que
mestrando ficou a perceber desta aula ¢ que os alunos foram capazes de explicar, pelas suas
proprias palavras, para que serviu a moeda, o latim, a rede de estradas, mas se lhes perguntasse

“O que ¢ a Romanizacao?”, provavelmente, ndo saberiam responder com exatidao.

Ainda assim, esta aula foi de aprendizagem para o professor em formagdo, apesar de todos

os constrangimentos que enfrentou.

No dia dezasseis de margo, o mestrando deu a sua sexta regéncia (Apéndice D). O contetido
explorado com a turma foi “Portugal no século XIII”. O professor em formagdo iniciou a aula
pedindo aos alunos que observassem uma imagem da Assembleia da Republica. Esta imagem
serviu como motivagdo para captar a atencdo dos alunos para os conteudos a desenvolver ao
longo da aula. A imagem foi analisada através de questdes de exploragdo que tiveram como
objetivo conduzir a reflexdo dos alunos no sentido de relacionarem, observando alguma
similitude apesar das muitas distancias, entre a Assembleia da Republica hoje (onde se retinem
os deputados como representantes da nacao para resolver problemas politicos) e as Cortes (onde
os representantes dos trés estados também resolviam problemas do foro politico). Nesta
sequéncia, os alunos visualizaram um video da Escola Virtual intitulado “As Cortes”. Num
primeiro momento da aula, os estudantes visualizam o video apenas com a indicag¢do do professor
de que se tratava de um video sobre as Cortes. Concluido o mesmo, o professor promoveu um
didlogo, em grande grupo, no sentido de recuperar as informagdes apreendidas através do video.
Na preparagao do terceiro momento, o professor informou os alunos que iriam visualizar o video
pela segunda vez e, simultaneamente, deveriam colher informacdo e regista-la numa ficha que
lhes fora previamente distribuida. Finalmente, o professor mobilizou a turma para a afericao das

respostas dadas.
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Para introduzir a turma aos diferentes aspetos da cultura cortesa, exibiu-se um video com
uma cantiga de amigo, “Afi flores, ai flores do verde pino” de D. Dinis. Para ajudar os alunos a
compreender, o professor em formagao explicou durante a audi¢do que se trata de um exemplo
de poesia trovadoresca, utilizada para animar as noites na corte € nos palacios. O video permitiu,
ainda, que os alunos contactassem com a letra escrita por D. Dinis. Na sequéncia da aula, foi
apresentado um outro video sobre “cultura cortesd”. O video evidenciou as varias atividades
realizadas pelos nobres em tempos de paz e como os castelos € as respetivas cortes eram centros
de cultura. Assim, no final da visualizagdo do video, foi orientado um didlogo em grande grupo,
pelo professor, de modo a organizar a informagao que os alunos retiraram do video e explicando

o principal conceito de cultura cortesa.

De seguida, sobre a acdo cultural de D. Dinis, os alunos analisaram e interpretaram um
documento, intitulado “A criacao da universidade”. Antes da leitura do documento, foi pedido
aos estudantes que identificassem o titulo do mesmo. Na interpretagdo do documento, o
mestrando orientou os seus alunos para compreenderem a necessidade de se criar uma
universidade em Portugal. Durante a exploragdo do documento, esperou-se que 0os mesmos que

0 observassem e interpretassem de modo a criar um espacgo de partilha e debate de ideias.

ApOs esta etapa, orientou-se os alunos para o estudo da cultura popular. Neste sentido, o
professor em formagao questionou os seus alunos sobre as formas de divertimento e ocupagao
do povo, recolhendo assim as opinides de todos. De seguida, apds a turma ter manifestado as
suas opinides, o professor remeteu-a para a visualizagdo de um novo video. Os alunos tiveram a
oportunidade de observar uma feira medieval realizada em Obidos. Assim, é solicitado aos alunos
que observem atentamente o video, tendo o professor sublinhado previamente os principais
topicos merecedores da sua atencdo. No final do video, o professor promoveu um didlogo em
grande grupo sobre as principais ideias que os alunos retiveram. Este didlogo teve como objetivo

que os alunos percebessem as principais diferencas entre a cultura popular e a cultura cortesa.

Na ultima parte da aula, foi entregue a turma uma ficha de trabalho (Apéndice D1) que
tinha como objetivo a consolidagdo de conhecimentos que foram abordados ao longo da aula. A
ficha de trabalho foi resolvida em grande grupo para que todos os alunos ficassem com as
respostas corretas e pudessem apresentar possiveis duvidas. Com a realizagdo da ficha de
trabalho pretendeu-se verificar se os alunos: reconheciam a diferenga entre Cortes e corte;
indicavam que o rei tomava as decisdes politicas; identificavam as ordens sociais que

participavam na corte do rei; identificavam D. Dinis como fundador da primeira universidade
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portuguesa; enunciavam em que cidade foi fundada a primeira universidade e distinguiam as

diferengas entre cultura cortesa e cultura popular.

Em termos de pontos altos, a variedade de atividades, o uso de recursos audiovisuais € a
participacdo ativa dos alunos nas discussdes em grupo contribuiram para um ambiente de
aprendizagem dinamico e envolvente. Os alunos apreciaram o facto de terem a oportunidade de

refletir sobre a Historia e a cultura de Portugal.

Quanto aos pontos baixos, ¢ possivel que alguns alunos tenham encontrado dificuldades na
interpretagdo do documento sobre a criagdo da universidade ou na compreensao das diferencas
entre a cultura cortesa e a cultura popular. No entanto, a discussdo em grupo e a resolu¢ao da

ficha de trabalho em conjunto contribuiram para a superacao dessas dificuldades.

Segundo Duarte (2023), o registo escrito na sala de aula é importante para os professores
terem um registo claro do contetido e das atividades desenvolvidas, facilitando a revisdo. Além
disso, o registo escrito também ¢ deveras util para os alunos. Eles podem usar essas anotacdes
como um recurso de estudo para rever o conteudo e relembrar os principais pontos discutidos em
sala de aula. Isso ajuda os alunos a consolidarem o que sabem e serve para os preparar para
avaliacdoes. Em suma, os alunos podem usar as anota¢des como recurso de estudo e, para além

disso, os pais podem acompanhar o progresso dos seus filhos.

No dia vinte e trés de mar¢o, o mestrando deu a sua Ultima regéncia supervisionada

(Apéndice E). O contetido explorado com a turma foi a “A organizacao da sociedade portuguesa”.

Como motivacao, o mestrando decidiu recolher trés fontes sonoras; cada uma representava
uma classe de sociedade. Este momento foi muito bem-sucedido, pois despertou interesse nos
alunos e motivou-os para o prosseguimento da aula. Para além disso, gracas ao leque de
perguntas-orientadoras que preparou, eles foram capazes de descobrir as trés classes sociais que
se associavam aos trés trechos musicais. De seguida, o professor projetou uma citagdo que tinha
como objetivo preparar as criangas para os conteudos que iriam abordar ao longo da aula. Este
recurso foi muito bem utilizado, pois, de imediato, ficaram em alerta para perceber a questao da

desigualdade que existia entre as classes na sociedade portuguesa, no séc. XIII.

Passando a0 momento mais importante, o professor em formacao decidiu dividir a aula em
trés pontos, cada um deles correspondendo a uma classe social. A opg@o consistiu em comecar
pelas classes privilegiadas e terminar com a mais desfavorecida, o povo, o que permitiu vincar a

ideia de que os privilégios apenas estavam associados a uma minoria, enquanto a maioria vivia
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com grande dificuldade. E, de facto, o mestrando conseguiu fazer essa diferenciacao com éxito.
Para cada ponto, o mestrando recolheu varios recursos que foram muitos benéficos para a aula e
para as aprendizagens dos alunos (¢ de salientar o facto de eles terem ficado com registos fisicos)
(Apéndice E1). O desempenho dos alunos no teste, nesta matéria, veio confirmar a realizagdo

das aprendizagens esperadas, ja que obtiveram bons resultados.

O mestrando considera que todos os recursos a que recorreu estavam muito bem
preparados. No caso do museu virtual (Apéndice E2), tinha a consciéncia de que os documentos
“expostos” poderiam ter sido alvo de uma exploracdo mais vasta; todavia, a necessidade de
cumprir todos os objetivos que se propds na planificagdo era incompativel com essa opcdo. Numa
situacdo que ndo a de uma aula supervisionada, poderia ter aproveitado mais amplamente esse
recurso, retirando deles mais beneficios para os seus alunos; neste caso, nao era possivel,
tratando-se de uma opg¢ao consciente. Tratou-se de um recurso muito rico que o professor em

formagdo poderia voltar a utilizar e, até, aprimorar noutro momento da sua pratica letiva.

Por fim, o professor projetou o 1.° artigo da Declarag¢do Universal dos Direitos dos Homem.
A finalidade deste momento foi criar um debate e um momento de partilha de opinides, para que
os alunos percebessem que, nos dias de hoje, continua a haver uma grande desigualdade social.

A turma tomou consciéncia desse facto, o que configura um momento de cidadania.

Em suma, o professor pensa que se tratou de uma boa aula: os alunos mostraram-se sempre
empenhados e participativos, foi promovida a inclusdo, as criangas realizaram aprendizagens
patentes no resultado da sua avaliagdo e, por outro lado, cumpriu a sua planificagdo. Ainda assim,
tem a consciéncia de que a sua planificagdo poderia ser ainda mais rica, por exemplo, na

exploracao do museu e na escolha dos documentos historiograficos.

3.2.2.PORTUGUES

Nesta fase final do segundo ciclo do ensino basico, a disciplina de Portugués ¢ de extrema
importancia porque visa desenvolver as competéncias linguisticas dos alunos em varios campos.
Ao longo deste ciclo, os alunos sdo incentivados a melhorar sua compreensdo oral, expressao
oral, leitura, educacdo literaria e conhecimento geral da lingua portuguesa (Direcdo Geral de

Educagao — MEC, 2018i).
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Nas Aprendizagens Essenciais, a disciplina de Portugués esta dividida em cinco dominios:

1) Gramatica: os alunos neste dominio devem aprender a estrutura e o funcionamento
da lingua portuguesa; isto inclui palavras como verbos copulativos e auxiliares, conjungdes e
locugdes conjuncionais, entre outras; os alunos também devem ser capazes de usar corretamente

os tempos verbais ao criar frases complexas e textos;

2) Oralidade: neste dominio, os alunos devem aprender a compreender e expressar a
oralidade, o que inclui a capacidade de entender a linguagem oral complexa, identificar a intengao
do interlocutor e expressar-se de forma fluente e adequada em situagdes formais; além disso, os
alunos devem ser capazes de fazer apresentagdes orais estruturadas sobre uma variedade de

temas;

3) Escrita: os alunos devem desenvolver competéncias para escrever textos de varios
géneros, como resumos, exposi¢des e textos de opinido, no campo da escrita; na producao de
textos, eles devem ser capazes de usar processos de planificacao, textualiza¢ao e revisao. Além
disso, ¢ fundamental que os alunos desenvolvam a capacidade de expressar reagdes aos livros
lidos e partilhar essas leituras por meio de escrita criativa, apresentagdes orais, representagdes

teatrais e declamacoes;

4) Leitura: os alunos devem desenvolver a capacidade de ler textos com maior
complexidade narrativa e expositiva no campo da leitura; eles devem ser capazes de usar técnicas
de leitura adequadas para fins diversos, como divertidos, estéticos, publicitarios e informativos;
além disso, os alunos devem ser capazes de ler um texto de forma independente, em voz alta e

silenciosa, bem como de explicar o significado geral do mesmo;

5) Educacdo Literaria: os alunos devem ler toda a literatura narrativa, poética e
dramatica no contexto da educacdo literaria; eles devem ser capazes de interpretar
adequadamente os textos de acordo com o género literario, bem como analisar o modo como os
temas, as experiéncias e os valores sao representados; além disso, ¢ fundamental que os alunos
reconhecam a variedade de vivéncias, culturas e mundividéncias apresentadas nos textos

literarios.

Um conjunto de atividades planeadas e organizadas de forma sequencial com o objetivo de
promover o desenvolvimento de competéncias ou a aprendizagem de conteudos especificos ¢é
chamado de sequéncia didatica. Ela visa potenciar o desenvolvimento de competéncias e

aprendizagens no estudante, considerando os objetivos educacionais estabelecidos e o que os
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alunos ja sabem. Isso implica a selecao das estratégias de ensino, materiais e recursos adequados,
bem como a criacdo de atividades que permitam aos alunos adquirir esse conhecimento,
desenvolver essas competéncias e refletir sobre os contetidos estudados (Pinto, Oliveira, Rocha,
Sa-Pinto, & Gomes, 2016). Para além disto, ela envolve a articulagao de varios dominios, como
gramatica, leitura e escrita, ¢ tem como objetivo ajudar os alunos a adquirir conhecimentos
solidos e desenvolver competéncias linguisticas e literarias (Costa, Morgado, & Oliveira, 2019).
Portanto, uma sequéncia didatica pode ser definida como um conjunto de aulas planeadas. No
entanto, ela vai além disso, pois busca uma articulacao coerente e progressiva entre as atividades

para promover uma aprendizagem significativa.

Assim como em HGP e no primeiro ciclo, o mestrando organizou as suas regéncias em trés

fases: motivagdo, desenvolvimento de contetudos e consolidagao.

No dia onze de janeiro, o mestrando deu a sua primeira regéncia supervisionada (Apéndice

F) a turma do sexto ano.

Nesta aula, os alunos trabalharam com o conto "A Rainha das Abelhas" e desenvolveram
atividades relacionadas com leitura, a andlise e a compreensao do texto. O objetivo principal era
promover a educacao literaria, especificamente no género do conto, e desenvolver competéncias

de leitura e interpretagao.

Quando se fala numa aula de Portugués, inevitavelmente, fala-se da leitura de textos. A
leitura ¢, de facto, uma etapa basica numa aula de Portugués, parte-se de um texto para
desenvolver as varias competéncias nos alunos. Como tal, deve ser trabalhada uma grande
variedade de textos e deve ser feita uma exploragdo dos mesmos de modo a proporcionar
aprendizagens significativas nos alunos em relacdo as diversas competéncias que este tem de

adquirir. E crucial a utilizagdo da leitura ao servigo do ensino da lingua (Moedas, 2000).

A aula comegou com uma motivagdo, em que o professor projetou a capa do livro "Contos
de Grimm" para despertar o interesse dos alunos. Em seguida, foi feita a leitura do conto em voz
alta, pelo professor, com a orientacdo para que os alunos prestassem atencdo, pois eles mesmos
fariam a leitura seguinte. Apds a leitura, os alunos receberam uma copia do excerto do conto e
realizaram atividades de analise (Apéndice F1), como identificar as personagens, os espacos
fisicos e as palavras dificeis. Eles também responderam a quatro perguntas de interpretacao. Em
seguida, trabalharam a coesdo lexical e referencial, aprendendo o conceito de "conetor", e
preencheram uma tabela identificando os diferentes valores dos conectores utilizados no texto. A

aula também abordou a gramatica, com foco em pronomes, complemento direto e complemento
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indireto. Os alunos realizaram exercicios de substituicdo de pronomes e de identificacdo dos
pronomes pessoais nas formas do feminino e do plural. No final da aula, como forma de
consolidacdo, os alunos preencheram um texto com lacunas, refor¢ando a aprendizagem nos no

que se refere a coesao lexical e referencial, além da coesdo interfrasica.

Ao longo da aula, o professor incentivou a participacdo ativa dos alunos, promovendo
discussdes em grupo, realizando atividades em conjunto e registando as respostas no quadro. Em
termos de dominio, a aula abordou principalmente a educagao literaria, com a leitura e analise
do conto, além de trabalhar aspetos gramaticais relacionados a coesao lexical, referencial e
interfrasica. Também houve um enfoque na oralidade, com atividades de leitura em voz alta e

discussdes em grupo.

No dia vinte e um e vinte e dois de marco, o mestrando deu a sua primeira sequéncia
didatica (Apéndice G); a primeira regéncia foi de cinquenta minutos, enquanto a segunda foi de
cem minutos. O texto dramdtico da obra "Donzela Guerreira" de Antdnio Torrado foi a obra que
o professor em formagdo utilizou para a lecionagdo desta sequéncia. O objetivo era desenvolver
a compreensdo ¢ analise do texto dramatico, explorando algumas das suas caracteristicas como
a no¢ao de ato, cena, fala e indicagdes cénicas. O dominio principal abordado foi a Educagao

Literaria, especificamente o género do drama.

Na primeira aula, como motivagdo, o professor utilizou recursos visuais, como um slide
representando um palco de teatro, para despertar o interesse dos alunos. De seguida, ¢ feita uma
apresentacdo em PowerPoint sobre as caracteristicas do texto dramatico, explorando os seus
principais conceitos. Apos a apresentagdo, deu-se a explora¢do da capa do livro "A Donzela
Guerreira", levando os alunos a fazerem inferéncias sobre a personagem principal com base nos
elementos visuais. Mais tarde, foi apresentada uma breve biografia de Antonio Torrado
(Apéndice G1), destacando sua carreira como escritor e as suas obras. Os alunos realizaram a
leitura silenciosa da primeira cena da obra, sublinharam palavras desconhecidas e exploraram o
vocabulario. O professor fez perguntas orientadoras sobre as personagens, o que acontecia € as
decisdes tomadas pelos personagens. Os alunos, em pares, acabaram a primeira aula a discutir e

apresentar possiveis titulos para a cena lida.

O balanco da aula € muito positivo, pois os alunos revelaram ter percebido o conteudo
explorado. O facto de apenas desvendar o titulo da obra no fim da aula foi uma boa op¢ao, uma
vez que o mestrando teve o privilégio de ouvir as sugestdes dos alunos, muitas delas bastante

originais. O feedback recolhido pela professora foi positivo.
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E de salientar a importancia da oralidade e da escrita tanto nesta regéncia como nas
restantes que o mestrando teve ao longo do ano, tanto para o segundo ciclo como o primeiro. E
forcoso que a oralidade seja explorada em contexto de aula, apesar desta ser muitas vezes
esquecida. Na verdade, o trabalho com a oralidade ¢ ainda escasso, sendo que os professores dao
uma maior importancia aos trabalhos relacionados com a escrita, observando-se uma certa falta

de valorizacao da oralidade nas escolas (Magalhaes, 2008) .

A oralidade esta naturalmente associada a linguagem que viabiliza a interagdo entre emissor
e recetor, € permite ainda estabelecer “compromissos e vinculos” que nao existiriam sem a lingua
falada. Tem-se, por conseguinte, como objetivos de ensino da lingua portuguesa, desenvolver nos
alunos a competéncia comunicativa, um maior conhecimento sobre a lingua, a capacidade de
refletir sobre questdes da linguagem, a fala e a escrita, sendo que, enquanto a escrita se rege por
regras formais, a fala deve ser adequada ao meio em que ¢ aplicada, sendo acessivel e permitindo

a compreensao por parte de todos os intervenientes (Magalhaes, 2008).

Magalhaes (2008) expde, num artigo intitulado por uma Pedagogia do Oral, a perspetiva
de diversos autores acerca desta tematica, do qual se podem retirar, sinteticamente, algumas
conclusdes: o professor deve ser analitico da linguagem, ndo utilizando somente a norma-padrao,
por forma a reduzir o preconceito; o aluno deve ter conhecimento que a lingua ¢ heterogénea e
variavel; a oralidade permite que o aluno construa o seu proprio conhecimento; o trabalho sobre
a fala e a escrita deve ser paralelo; o uso da lingua deve ser feito através de textos
contextualizados; o professor deve ter em consideracdo que o aluno ndo precede de um meio

letrado e deve respeitar a variedade sociocultural.

A escrita, contrariamente a fala, contacta com o aluno comummente apenas quando entra
para o primeiro ciclo, devendo o professor ter esta nogao, assim como de que nao ¢ um processo
incomplexo. Muitos alunos associam a escrita a um castigo, uma vez que, diversas vezes, ¢
utilizada como punicao pelo professor. Por exemplo, quando o aluno da um erro ortografico, ¢
comum que lhe seja pedido que escreva essa palavra varias vezes, todavia, este método ndo fara
com que o aluno reflita sobre o seu erro, devendo ser substituido por um momento de reflexao

conjunta.

O professor deve ser mediador do processo de escrita, tendo em mente que este nao ¢ um
processo facil para o aluno, € importante que ele se sinta a vontade na escrita. No momento de
escrita, os alunos necessitam de inspiragao, ideias e instrugdes para que ultrapassar o panico de

“uma folha em branco”. Ha trés etapas no processo de escrita: a planificagdo, na qual os alunos
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saberdo o topico e género de texto a ser escrito e organizam a tarefa; a textualizacdo, que
corresponde a redacdo do texto; e, por fim, a revisdo, na qual o aluno faz uma avaliacao daquilo

que escreveu e as reformulacdes (Barbeiro & Pereira, 2007).

Passando para a tltima aula desta sequéncia (Apéndice H), como ja foi dito anteriormente,

importa esclarecer que esta foi de cem minutos.

A aula comegou com uma leitura em voz alta e, depois, silenciosa e autobnoma do excerto
da primeira cena da peca "Donzela Guerreira" de Anténio Torrado. Os alunos demonstraram
interesse e utilizaram procedimentos de registo e tratamento de informacao. Foi feita uma leitura
expressiva do texto dramadtico, que serviu de leitura modelo; em seguida, cinco alunos fizeram
uma leitura dialogada para a restante da turma, atribuindo a cada aluno uma personagem. O
professor procedeu a uma explicitagdo do sentido global do texto, identificando as caracteristicas
do texto dramatico. De seguida, os alunos, em pares, deram, oralmente, um final a historia,
escrevendo suas ideias nos seus cadernos. Cada par teve um porta-voz que apresentou o seu final
a turma. Feitas essas apresentagoes, o professor revelou o titulo da obra e os alunos confrontaram-
no com as sugestdes feitas anteriormente. Em seguida, o professor apresentou o verdadeiro final
da histéria. Seguidamente, foi feita uma revisdo das fungdes sintaticas, como o vocativo € o
sujeito, e dos tipos de frase. Os alunos resolveram exercicios de consolidagdo e analisaram o
sentido conotativo de palavras e expressdes. Ao longo desta aula, foram utilizados recursos como

PowerPoint, computador, projetor, quadro, dicionario, caderno didrio e marcadores.

E relevante destacar a importincia da gramatica e da escrita nesta aula. A gramatica é
transversal a todos os dominios, devendo sempre ser abordada de forma contextualizada. E do
conhecimento geral que, frequentemente, a gramatica ¢ ensinada segundo uma listagem de regras
descontextualizadas e aplicada em exercicios, também eles descontextualizados. Atualmente, os
docentes estdo mais conscientes dos maleficios destas abordagens, transmitindo os
conhecimentos gramaticais por meios de abordagens indutivas, permitindo ao aluno a formulagao

de hipoteses e a construgdo da sua propria gramatica explicita, com mais frequéncia.

Inés Duarte (1992), com o intuito de combater o ensino descontextualizado da gramatica,
apresenta-nos o Laboratorio Gramatical que tem como objetivo levar os alunos a aprender pela
descoberta orientada, isto é, a informacdo técnica ndo ¢ fornecida ao aluno inicialmente.
Contemporaneamente a esta proposta, surgiu outra de Joaquim Fonseca (1992) — 4 Pedagogia
dos Discursos — em que o trabalho sobre a lingua € essencialmente o trabalho de textos, havendo

um ensino da gramatica contextualizado.
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Posto isto, o percurso das aulas/atividades visou desenvolver a compreensdo e analise do
texto dramadtico, explorando caracteristicas especificas do género literario. O trabalho foi
realizado por meio de leitura, exploracdo de vocabulério, discussdes em pares ¢ andlise de
elementos visuais, como a capa do livro. O objetivo principal desta sequéncia foi desenvolver
competéncias de leitura, andlise literaria, gramatica, educagdo literaria e expressao oral dos
alunos. As atividades foram planificadas de forma a promover a participacao ativa dos alunos,

estimulando o seu interesse, a compreensao € a expressao oral.

Na ultima regéncia supervisionada (Apéndice 1), os alunos trabalharam o dominio da
leitura e educacgdo literaria, especificamente em textos descritivos. O professor comecou a aula
projetando a imagem de um navio numa tempestade e pediu aos alunos que a descrevessem. Em
seguida, leram um texto descritivo sobre a imagem e analisaram seus elementos, destacando
também a presenca de sensagdes visuais € de movimento. O professor também incorporou licdes
de gramatica sobre fungdes sintaticas, identificando verbos copulativos e seu papel na frase.
Durante a exploracao do texto, os alunos sublinharam as palavras que sugeriam sensagdes visuais
e de movimento. Eles também responderam a perguntas sobre o estado do barco e como eles
comecariam a introdu¢do para a imagem. A aula continuou com a andlise sintatica do texto,
identificando sujeitos, predicativos do sujeito e complementos diretos. A aula foi concluida com
uma atividade de preenchimento de lacunas num texto descritivo relacionado com um festival
local. Os alunos tiveram que preencher as lacunas e analisar as fungdes sintaticas das frases. O
objetivo geral da aula foi melhorar a compreensdo de leitura, as suas competéncias de escrita
descritiva e sua compreensdo das funcdes sintdticas na lingua portuguesa. Em termos de
materiais, o professor utilizou um computador, projetor, quadro, caderno didrio, marcadores e
canetas coloridas. A avaliagdo foi feita através da participagdo dos alunos nas atividades e da

correcdo das respostas.

No geral, a aula seguiu uma sequéncia logica, comecando com a motivagdo através da
descri¢do da imagem, passando para a leitura e andlise do texto descritivo e finalizando com a
atividade de preenchimento de lacunas. O professor também integrou elementos de gramatica ao

longo da aula, refor¢ando a aprendizagem das fungdes sintaticas.

3.3. REFLEXAO GLOBAL DA PES
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Com base no que foi dito ao longo do documento, podemos fazer uma reflexao sobre
diversos aspetos relacionados com a pratica educativa, como programacdo, planificacao,
recursos didaticos, aulas, disciplinas, importancia das reunides pos-acdo com as professoras
supervisoras e cooperantes, articulagdo, construcao do conhecimento cientifico e avaliagao dos

resultados e processos dos alunos.

Em relagdo a programacao e planificacao, destaco a importancia de estabelecer objetivos
claros para as aulas e de criar um plano de ensino que promova o desenvolvimento de
competéncias especificas em cada disciplina. Os professores devem considerar a
sequencialidade dos contetdos, a articulagdo entre diferentes areas disciplinares e a integragao

de recursos didaticos para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito aos recursos didaticos, importa mencionar o uso de diferentes
materiais, como computadores, projetores, quadros, dicionarios, cadernos didrios, marcadores
e canetas coloridas. Esses recursos sdo utilizados para tornar as aulas mais dindmicas e

envolventes, facilitando a compreensao dos alunos e promovendo a participacao ativa.

Quanto as aulas, destaca-se a importancia de criar um ambiente positivo de aprendizagem,
onde os alunos se sintam motivados e envolvidos. Isso pode ser alcancado por meio de
atividades diversificadas, como leitura dramatizada, discussdes em grupo, jogos, atividades de
expressdo dramatica e o uso de plataformas digitais, como o Scratch. A gamificacdo ¢
especialmente relevante nessa faixa etdria, pois motiva os alunos e torna o processo de

aprendizagem mais interessante e interativo.

No que se refere as disciplinas, abordo especificamente o ensino de Portugués, Historia e
Geografia de Portugal. Destaca-se a importancia de desenvolver competéncias linguisticas,
como compreensado oral, expressao oral, leitura e educacao literaria, bem como conhecimentos
historicos e geograficos. E enfatizada a necessidade de promover o pensamento critico, a
criatividade e a autonomia dos alunos, além de incentivar o trabalho em equipa e a valorizagao

da diversidade.

A articulacdo entre as disciplinas ¢ um aspeto relevante da pratica educativa. A articulagdo
curricular vertical, que se refere a interligacdo sequencial de conteudos, procedimentos e
atitudes, e a articulacao curricular horizontal, que envolve a identificagdo de aspetos comuns e
a conjugacao transversal de saberes de diferentes areas disciplinares, sdo consideradas

fundamentais para uma aprendizagem integrada e significativa.
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No que diz respeito a constru¢do do conhecimento cientifico, sublinho a importancia de
promover a reflexdo, a analise e a interpretagdo de textos, imagens ¢ documentos. Os alunos
sdo incentivados a desenvolver competéncias de leitura critica, compreensdo de conceitos
histéricos e geograficos, ¢ de andlise sintdtica na lingua portuguesa. A constru¢do do
conhecimento ¢ facilitada por meio de atividades praticas, discussdes em grupo ¢ o uso de

recursos audiovisuais.

E importante destacar as reunides pos-a¢cdo com as professoras supervisoras € cooperantes,
bem como a elaboragado de reflexdes escritas pelo formando. Esses momentos sao fundamentais
para enriquecer a formagao do mestrando e estimular a busca constante pelo aperfeigoamento

da pratica.

Por fim, em relagdo a avaliacdo dos resultados e processos dos alunos, ¢ de mencionar a
importancia de acompanhar o progresso dos alunos por meio de registos escritos, como
anotagdes em sala de aula. A participagao dos alunos nas atividades, a correcao das respostas e
a resolucdo de fichas de trabalho em grupo sado citadas como formas de avaliar o aprendizado

dos alunos e identificar possiveis dificuldades.

Em suma, este capitulo ressalta a importancia de uma pratica educativa que promova a
motivagdo dos alunos, a integracdo de recursos didaticos, a articulacdo entre disciplinas, a
constru¢ao do conhecimento cientifico e a avaliagcdo continua dos resultados e processos dos
alunos. Esses elementos sao fundamentais para criar um ambiente de aprendizagem dinamico,

significativo e eficaz.
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4. PROJETO DE INVESTIGACAO “Qual o impacto do
conhecimento do Patrimonio Local (edificado) na

construcio da identidade social do aluno?”

Este relatorio de estagio faz parte de uma pesquisa que envolve a criagdo de um projeto de
investigagdo. Portanto, as proximas paginas refletem o projeto desenvolvido pelo estagiario,
cujo foco foi uma questdo derivada de observagdes naturalistas feita na turma do 1.° CEB
Basico. O projeto desenvolvido intitula-se “Qual o impacto do conhecimento do Patrimdnio

Local (edificado) na construgdo da identidade social do aluno?”.

4.1. MOTIVACAO

Este projeto, que faz parte da componente investigativa da PES, surgiu de uma observacao
natural feita pelo professor estagiario durante as aulas de Estudo do Meio numa turma do
terceiro ano. Tornou-se evidente que os alunos ndo demonstravam interesse ou entusiasmo pelo

Estudo do Meio, em particular pelo dominio da Sociedade.

Face a esta situacdo, o estagiario considerou que a escolha do tema para o projeto de
pesquisa poderia basear-se nesta problematica que, além de responder aos seus proprios gostos
e interesses, lhe permitia realizar uma investigacdo mais aprofundada sobre um problema que
o dotarda de um conhecimento mais abrangente sobre um assunto essencial para sua pratica

educacional futura.

Para além disso, durante o mestrado, o professor realizou varios trabalhos sobre Historia
Local e, por isso, pretendia aproveitar esses conhecimentos para o estagio, especialmente, para

o0 seu projeto de investigacao.

Para ser mais concreto, o professor em formacao deve dizer que esta questao ocorreu-lhe
numa aula de Estudo do Meio a que assistiu: num didlogo que a professora mantinha com a
turma, constatou, através de relatos de alunos, que os mesmos nunca saiam de casa (a ndo ser
para ir para a escola) por causa da Covid-19; mais tarde, a professora e o mestrando

aperceberam-se que a maior parte das criangas revelava um desconhecimento quase total da sua
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cidade, Matosinhos, o que considerou tanto mais grave que eram varios os alunos oriundos de
outros paises. Poderia haver, portanto, associadas a esta questdo, outras de carater identitario a

nivel social.

Foi, portanto, a identificagdo destas “fraquezas”, que incluiam também dificuldades em
coletar, organizar e comunicar informagdes Historicas, que despoletaram no professor em
formagdo o desejo de estudar mais aprofundadamente a importancia da tematica da Historia
Local da cidade em que os alunos estavam inseridos. Além disso, o tema do Patrimonio Local

afigura-se como um recurso fundamental para desenvolver competéncias na area da Historia.

4.2. QUESTAO DE INVESTIGACAO E OBJETIVOS

De acordo com o mencionado, o estagiario sentiu a necessidade de formular uma questao
de pesquisa e estabelecer objetivos que atendessem as necessidades identificadas, além de criar
uma diretriz para as intervengdes inevitaveis. Como resultado, a questdo de pesquisa foi a
seguinte: “Qual o impacto do conhecimento do Patrimoénio Local (edificado) na constru¢ao da

identidade social do aluno?”

Para abordar a questdo de investigacao deste projeto, tanto os objetivos de pesquisa quanto
os pedagdgicos desempenharam um papel crucial, proporcionando um maior entendimento do
estudo e direcionando as agdes do estagiario. Nesse sentido, foram listados os seguintes

objetivos de pesquisa:

1) Explorar a Historia Local e a Educag@o Patrimonial no contexto de sala de aula;

1) Reconhecer a importancia da Historia Local e da Educacdo Patrimonial na
formacao da identidade social do aluno.

1i1) Até que ponto os alunos sdo capazes de identificar o que pode ser considerado
Patriménio?

O conhecimento da Historia Local e da Educacdo Patrimonial desempenha um papel de
relevo no desenvolvimento dos estudantes. Ele permite que os alunos desenvolvam um senso
de pertenga e compreendam o que constitui a identidade de sua comunidade. Portanto, usar o
Patriménio Historico e Cultural como ferramenta de ensino ajuda a fortalecer as conexdes dos
alunos com sua identidade Histdrica e Cultural. Nesta medida, espera-se que os professores

desenvolvam atividades e definam estratégias de ensino relacionadas com Patrimoénio Cultural,
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Historia Local, Memoéria e Construcdes, o que inclui andlises de fontes Historicas e visitas
guiadas a museus, pragas, prédios publicos e monumentos. O objetivo € que os alunos
desenvolvam competéncias analiticas, elaborem hipdteses, reflitam sobre o Patrimoénio e
oferecam solugdes para problemas relacionados com a preservagao da memoria coletiva (Alves,

2014).

A fim de alcangar esses objetivos, foi essencial realizar uma revisao da literatura. Essa
revisdo sera apresentada de forma detalhada no proximo subcapitulo e incluird a metodologia
de pesquisa, as técnicas, os instrumentos e os participantes envolvidos na coleta de dados. Os

dados coletados serdo apresentados depois, e os resultados serdo analisados e discutidos.

4.3. ENQUADRAMENTO TEORICO

4.3.1.HISTORIA LOCAL

r

Uma das competéncias que os alunos devem desenvolver ¢ o reconhecimento e a
apreciacdo da Histdria Local. Isso envolve descobrir factos e datas que sdo essenciais para a
compreensdo da Historia Local. Além disso, os alunos devem compreender e apreciar a
variedade de culturas e etnias presentes na sua comunidade (Direcdo Geral de Educacdo —
MEC, 2018e). Desta forma, os alunos podem adquirir ou refor¢car um sentido de identidade,

respeito pelo territdrio e raizes culturais.

O estudo da Historia Local prende-se como uma estratégia pedagodgica que permite
envolver os alunos no conhecimento historico, pois parte do seu meio envolvente. O facto de
os envolver no meio em que vivem, contribuira para o desenvolvimento do espirito critico e da
autonomia, competéncias previstas no documento orientador do Perfil do Aluno a Saida da

Escolaridade Obrigatoria.

De referir também que o estudo da Historia Local pressupoe a identificagdo de um espago
(que vai desde um espago mais circunscrito até ao nivel da cidade); ai importa dar ao aluno a
oportunidade de refletir sobre as caracteristicas dos grupos sociais que lhe sdo mais proximos
para depois estabelecer semelhancas e diferengas com outros grupos da localidade. Consoante

o nivel de ensino, esse estudo vai sendo alargado ao confronto com o que ocorria noutros
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tempos, em diversos grupos sociais, sem hierarquizar esses mesmos grupos. Desta forma, torna-
se possivel fazer, na disciplina de Historia, uma abordagem plural, pois ndo sdo silenciadas

pessoas ou memorias de nenhum grupo social.

No paradigma socio construtivista, o papel da Historia Local ¢ fundamental para o ensino
da Historia. A Historia Local € vista como uma estratégia que permite que os alunos participem
e compreendam o conhecimento. A Historia Local da aos alunos a oportunidade de estudar e
analisar fontes Historicas relacionadas a sua propria area e comunidade. Assim, poderdo

desenvolver competéncias de pesquisa, analise critica e Comunicagdo Historica (Alves, 2014).

Para ensinar Historia a partir da experiéncia de vida do aluno, que estd vinculada a vida
quotidiana, ¢ necessaria uma perspetiva teodrico-metodologica que inclua a vida das pessoas e

dos diversos tipos de memorias de todos os segmentos sociais (Barros, 2013).

Ao trazer a localidade para a sala de aula, os alunos tém a oportunidade de se conectar com
o espaco onde vivem, compreender sua identidade pessoal, nacional e civilizacional, e
desenvolver um senso de pertenca e responsabilidade em relagdo ao Patriménio Cultural Local.
(Alves, 2014). Assim, em termos escolares, o ensino da Historia Local pode ser uma estratégia
pedagdgica que permite envolver o aluno no conhecimento historico, pois parte da sua vivéncia,
do seu meio e do seu tempo para, de seguida, o articular com outros espagos e tempos,

compreendendo as dindmicas de transformagao.

A Historia Local vive e pressupde a existéncia de atividades de observagao direta, uma vez
que estas promovem o seu conhecimento e a sua aprendizagem. A observacdo direta ¢ uma
ancora para o apoio do ensino das Ciéncias Sociais e constitui-se como uma base para que o
aluno capte a no¢do do tempo histérico, que muitas vezes transborda dificeis e acrescidos

problemas didaticos (Fabregat, 1991).

O texto “Educacao Historica: Perspetivas de Investigacdo Nacional e Internacional”
apresenta duas dimensdes fulcrais que se relacionam com a Histéria Local: a Educacdo
Histoérica e a Educagdo Patrimonial. A Educacao Historica esta associada a problematizacao dos
usos da Histéria e do Patrimonio, pressupondo propostas para a evolucdo do pensamento
historico dos jovens. A Educagdo Patrimonial liga-se ao desenvolvimento do sentido de
responsabilidade em relagdo ao Patriménio Historico, a reflexdo critica e construtiva das
memorias das comunidades e a compreensdo do presente, envolvendo as escolas e os

professores de Histéria (Barca & Alves, 2016). Para que o aluno domine estes aspetos ¢

necessario que exista a articulacdo entre a evidéncia e a consciéncia historica, valorizando as
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suas concegoes, o uso de fontes Patrimoniais e espago para um processo de construcao de
significado acerca do passado. As atividades extraescolares facilitam a identificacdo dos
conhecimentos dos alunos e dos professores acerca da Histéria e do Patrimonio, permitindo a
criacdo de propostas de exploracao de fontes diversificadas. Barca e Alves (2016) indica que o
meio familiar, a comunidade local e os meios de comunicagao sdo fontes importantes para o
conhecimento histoérico, por isso devem ser valorizados e preservados. De acordo com
Francisco Ribeiro da Silva (1998), a Historia Local “deve despertar o amor inteligente a terra”
(p. 386) e auxiliar na compreensao e explicacdo do sentido das coisas e das atitudes; promover
o desenvolvimento da “consciéncia civica e da necessidade de integracao e intervengao na vida
comunidade” (p.386); fomentar a descoberta de aspetos comuns a outras comunidades, bem
como a sua valorizac¢ao, de modo a diminuir antagonismos entre elas. A Histdria Local contribui
diretamente para a compreensao de que “uma nag¢do ¢ um todo feito de partes” (p.386). Desta
forma, € visivel que a fungdo pedagdgica da Historia Local permite a redugdo de rivalidades

entre as comunidades, aproximando-as.

A nivel da Historia Local, também a memoria tem um papel importante na construgdo da
identidade individual e coletiva. Os espacos, sejam eles naturais ou ndo (ruas, monumentos,
etc.) e os registos escritos e orais s30 memorias que se podem tornar objeto de estudo na

disciplina de Historia (Barros, 2013).

4.3.2.CONCEITO DE PATRIMONIO

Ao longo do tempo, o Conceito de Patrimonio passou por mudangas significativas.
Inicialmente, era constituido pelo Patrimonio Historico e Artistico, destacando produtos
humanos notaveis pela grandeza e pela expressao estética de uma cultura. No entanto, essa
abordagem restrita foi ampliada com a introducdo do conceito mais abrangente de Patrimonio

Cultural (Pinheiro, 2015).

O Conceito de Patrimoénio ¢, portanto, amplo e complexo, englobando bens culturais,
naturais e sociais considerados de importancia para a comunidade/humanidade. Tanto pode
englobar bens fisicos, como monumentos historicos, edificios antigos, paisagens culturais e
sitios arqueoldgicos e artesanato, como bens imateriais, como tradi¢des culturais, musica, danca

e conhecimentos transmitidos de geracao em geracdao (ALVES, 2020).
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Por esta razdo, a sua prote¢dao e preservagdo ¢ vista como sendo uma responsabilidade
global e ¢ regulamentada por convengdes internacionais, como a Convengao para a Protecdo do
Patriménio Mundial Cultural e Natural da UNESCO. Essa convengao foi criada em 1972 com
o objetivo de identificar, proteger e preservar bens culturais e naturais de importancia
excecional para a humanidade. Atualmente, existem mais de 1.000 sitios incluidos na Lista do
Patrimoénio Mundial da UNESCO, que incluem tanto bens culturais quanto naturais (UNESCO,
1972).

Ele também pode ser classificado em fun¢ao de sua natureza e importancia. Alguns bens
sdo considerados Patriménio Nacional, o que significa que tém importancia para o pais em
questdo. Outros sdo considerados Patrimoénio Universal, o que significa que tém importancia
para a humanidade como um todo. Quer num caso quer no outro, preserva-lo ird garantir as
geracdes futuras conhecimento e entendimento da sua Historia e cultura. Além disso, também
pode ter um valor econdémico significativo, gerando turismo cultural e impulsionando a

preservagdo da biodiversidade.

O documento “EDUCACAO PATRIMONIAL E ENSINO DE HISTORIA”, aborda a
protecdo do Patriménio Cultural, referindo-se as medidas para preservar, valorizar e
salvaguardar os elementos culturais de uma comunidade ou nac¢do. Essas medidas visam
assegurar a continuidade e a transmissdo desse Patrimdnio as proximas geragdes, promovendo
o respeito pela diversidade cultural e pela criatividade humana. O mesmo documento destaca a
importancia de considerar os efeitos desse fendmeno. A globalizagdo pode tanto gerar
uniformizacao cultural e perda de identidade local quanto facilitar a troca de conhecimentos e

préaticas entre culturas, contribuindo para a preservacao do Patrimoénio (ALVES, 2020).

Portanto, politicas de protecao do Patriménio Cultural devem considerar os impactos da
globalizacdo, fomentando a diversidade cultural, o didlogo entre culturas e a participagdo das
comunidades locais na gestdo do Patriménio. Além disso, a cooperagdo internacional e a

partilha de boas praticas entre nagcdes podem fortalecer essa protecao num contexto globalizado.

"O estudo dos paradoxos que a problematica do Patrimdnio traz consigo e do seu
desenvolvimento Historico, bem como a observagdo ao longo do tempo do que seja 'patrimdnio
Historico, cultural e artistico' — onde a propria mistura de trés vertentes tdo diferentes ja se
apresente muito complicada — nos mostra que 'patrimonio’ € um conceito difuso, relativo e

circunstancial, e que a 'patrimonialidade' ndo esta apenas na matéria, mas também depende de
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quem a define e nos valores que cré, sua visao de mundo, portanto, sempre em transformagao."

(EDUCACAO PATRIMONIAL Historico, conceitos e processos, 2014).

Portanto, podemos afirmar que o Patrimonio alarga e enriquece o nosso conhecimento
sobre sociedades passadas e nos leva a examinar tanto o presente quanto o passado para

entender o nosso tempo.

Assim, o enriquecimento cultural, que ¢ um fator importante na qualidade de vida das
populacdes, € o objetivo das atividades de preservagdo do Patrimdnio, que visam valorizar a

heranca cultural e integrar as comunidades locais e regionais.

4.3.3. EDUCACAO PATRIMONIAL

Com tudo que foi abordado anteriormente, ¢ seguro afirmar que a Educacao Patrimonial
assume uma importancia vital por varias razdes. Em primeiro lugar, ela contribui para a
valorizacdo e preservacdo do Patrimdnio Cultural, permitindo que as geragdes atuais e
vindouras compreendam, conhegam ¢ se conectem com a Histdria, cultura e identidade de uma
comunidade ou sociedade especifica. Além disso, desempenha um papel crucial na construgdo
de identidades e na promocgao do respeito pela diversidade cultural. Ao explorar e valorizar o
Patriménio Local, as pessoas fortalecem seu sentimento de pertenca a comunidade,
reconhecendo a importancia de preservar e promover a cultura local. Através dela, ¢ possivel
cultivar a consciéncia critica e a reflexdo sobre a Historia e a Memoria coletiva, estimulando o
pensamento critico € a compreensdao das mudancas sociais, politicas e culturais ao longo do

tempo (EDUCACAO PATRIMONIAL Histérico, conceitos e processos, 2014).

A inclusdo do Patriménio Local no curriculo do 1.° CEB e na area de Estudo do Meio pode
ser feita por meio de atividades praticas como visitas a locais historicos, entrevistas com
membros mais antigos da comunidade e anélise das manifestacdes culturais locais. Os alunos
desenvolvem competéncias de pesquisa, observacao, andlise critica e apreciagdo da identidade
cultural por meio dessas atividades, que lhes permitem familiarizar-se e valorizar a Historia,

cultura e tradicdes de sua comunidade (ALVES, 2020).

A Educacao Patrimonial no ensino fundamental deve ser adaptada as circunstancias e
demandas tnicas da comunidade local. Além disso, € essencial que os educadores recebam a
formagdo e o suporte necessarios para conduzir com sucesso as atividades de Educagdo
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Patrimonial. A participacdo ativa das comunidades locais ¢ essencial, pois lhes permite
desempenhar um papel fundamental na preservacao e definicdo do Patrimonio Cultural (Beeck,

2008).

Resumidamente, a Educacao Patrimonial ¢ um método educacional que envolve os alunos
de forma criativa e incentiva-os a compreender as conexdes entre o presente e o passado. O
objetivo da Educacao Patrimonial ¢ promover o reconhecimento, valorizagao e preservacao do

Patrimonio Cultural e Historico Local.

4.3.4.DIDATICA DE PATRIMONIO

"Un conocimiente del pasado y de su herencia es de gran significacion cuando penetra en
el presente, pero no de otro modo. Y el error de hacer de los registros y restos del pasado el
material esencial de la educacion estd en que corta la conexion vital entre en el presente y el
pasado [...] un hacer del pasado un rivalizar con el presente - tiende a hacer del pasado un rival
del presente, y del presente una imitacion mas o menos futil del pasado. En tales circunstancias,
la cultura se convierte en ornamento y solaz, en un refugio y un asilo. Los hombres huyen de
las crudezas del presente para vivir en sus imaginados refinamientos, en vez de utilizar lo que

ofrece el pasado como un procedimiento para limar esas crudezas" (Dewey, 1929, pp. 86-87).

A Educacdo Patrimonial assume uma importancia vital por varias razdes. Ela concorre para
a valorizacdo e preservagdao do Patrimonio Cultural, permitindo que as geracdes atuais e
vindouras compreendam, conhe¢am e se conectem com a Historia, cultura e identidade de uma
comunidade ou sociedade especifica. Desempenha um papel crucial na constru¢do de
identidades e na promocdo do respeito pela diversidade cultural. Através dela, € possivel
cultivar a consciéncia critica e a reflexdo sobre a Histéria e a Memoria coletiva, estimulando o
pensamento critico € a compreensao das mudangas sociais, politicas e culturais ao longo do

tempo (EDUCACAO PATRIMONIAL Histérico, conceitos e processos, 2014).

A inclusdo do Patriménio Local no curriculo do 1.° CEB e na area de Estudo do Meio pode
revestir-se de um carater muito pratico, nomeadamente através de atividades praticas como
visitas a locais marcantes da Historia, entrevistas com pessoas mais idosas da comunidade e
contacto e analise das manifestagdes culturais locais. Os alunos desenvolvem, assim, a

capacidade de observar, comunicar para recolher informacdes, pesquisar para aprofundar
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aprendizagens, analisar € pensar criticamente sobre as suas descobertas e apreciar a identidade
cultural. No fundo, permite-lhes se familiarizar-se e valorizar a Historia, a cultura e as tradi¢des

de sua comunidade (ALVES, 2020).

No entanto, ¢ essencial adaptar a educagdo as circunstancias ¢ demandas Unicas da
comunidade local. Além disso, os educadores devem receber a formacao e o suporte necessarios
para conduzir com sucesso as atividades de Educacao Patrimonial. Também a participagao ativa
das comunidades locais ¢ essencial para pelo papel que tem na preservagao e defini¢ao do seu

Patrimonio Cultural (Beeck, 2008).

Alias, Masachs (2009) destaca a importancia da experiéncia e da pratica na aprendizagem,
incentivando a reflexdo sobre a realidade dos alunos. Esta perspetiva esta em alinha com o que
pode ser feito no ambito da Didatica do Patrimonial, ja que se procura envolver as pessoas na
compreensdo e preservagao do Patrimoénio Cultural, o que promovera o sentido identitario e de
pertenca. Acredita-se que a educacdo deve capacitar os individuos para serem agentes de
transformagao na sociedade; neste sentido, a Educagao Patrimonial capacita para a preservagao

da heranga cultural.

Para promover a participagdo ativa dos alunos, as estratégias deverdo passar pela
aprendizagem baseada em projetos, visitas a locais significativos para o Patrimonio Cultural e
atividades praticas, como ja foi referido. Mas também espagos culturais como museus e
bibliotecas, por exemplo, devem ser considerados. Os materiais didaticos devem ser
diversificados e adequados ao publico-alvo, incluindo recursos digitais, jogos educativos e
materiais interativos. As abordagens de ensino devem ser contextualizadas e interdisciplinares,
relacionando o Patrimonio Cultural com diferentes areas do conhecimento. Também a avaliagao
deve ser diversificada, considerando projetos, apresentacdes e reflexdes individuais ou em

grupo, por exemplo (Masachs, 2009).

A Didatica do Patriménio ¢ também uma forma importante de ensinar as criangas no que
se refere a Historia, a cultura e as tradigdes do seu pais. Evidentemente, esse processo deve
iniciar-se cedo, pois contribui para a constru¢do de um sentimento de integragdo na sociedade,
0 que também conduzird a consciéncia de uma responsabilidade civica. Tal facto em nada
invalida que se promova, simultaneamente, o respeito pela diversidade cultural, levando as
criangas a tomar consciéncia de que a diversidade enriquece a sociedade. Também aqui importa
reforgar a importancia da reflexdo critica, do questionamento e da argumentacdo (Masachs,

2009).
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Ao apresentar o Patriménio de diferentes grupos étnicos e culturas, ¢ fundamental evitar
esteredtipos e generalizagdes. Importa sim desenvolver uma compreensio genuina e respeitosa
das diversas perspetivas e experiéncias, promovendo uma aprendizagem mais significativa,
envolvente e respeitosa, capacitando as criangas a valorizar e preservar a diversidade cultural e

desenvolver identidades solidas, pessoais e coletivas (Masachs, 2009).

Ao descobrir e estudar o Patriménio Material, ¢ também fundamental selecionar uma ampla
gama de monumentos e objetos que representam varios periodos histoéricos, estilos de
construgdo e contextos culturais. Desta forma, proporcionar-se-a aos alunos uma visdo mais
ampla da diversidade do Patrimonio e como ele também reflete a identidade e a Historia de

varios grupos étnicos e culturais (Masachs, 2009).

Uma outra forma eficaz de conectar as criangas com o passado e demonstrar a importancia
do Patrimonio para as comunidades ao longo do tempo € usar contos, lendas e narrativas. Ao
contactar com historias que emocionem ou interpelem, as criangas podem sentir-se mais
envolvidas, desenvolver empatia e compreender sua importancia cultural e Historica. Além
disso, ao integrar o Estudo do Patriménio noutras disciplinas, potencia-se uma compreensao
mais abrangente e contextualizada, explorando diferentes perspetivas e conexdes entre

disciplinas como Historia, Geografia, Artes, Lingua Materna e Matematica (Masachs, 2009).

Outro aspeto a nao descurar, e cuja relevancia ja foi aflorada anteriormente, sdo as
planificagdes de visitas a museus, sitios historicos, comunidades locais e outros locais
relevantes. Com efeito, estes eventos proporcionam uma imersao mais profunda no Patrimoénio.
Mas essa imersao sera ainda mais profunda e significativa se forem proporcionadas atividades
praticas com artesanato tradicional, jogos, teatro, musica ou danga. Neste contexto, a
aprendizagem baseada em projetos € particularmente relevante. Estimula a crianga para que ela
propria faca descobertas, procure informagdo para compreender melhor e resolva problemas
para alcancar os objetivos definidos. O uso de recursos digitais, como videos, aplicativos
interativos e realidade virtual ou aumentada, oferece também oportunidades Unicas para

explorar o Patrimonio (Masachs, 2009).

Masachs (2009), enfatiza o didlogo como ferramenta essencial na educacao, aplicavel na
Didética do Patrimoénio. O dialogo entre professores e alunos ¢ fundamental para explorar
perspetivas culturais, Historicas e sociais relacionadas com o Patrimonio, promovendo uma
compreensdo ampla e inclusiva. Através desse didlogo com as criancas, podem ser definidos,

em conjunto, objetivos, identificadas dificuldades, delineadas estratégias, envolvendo os alunos
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nas suas aprendizagens e responsabilizando-os. Ou seja, o professor pode estimular a reflexao
critica e a participacdo ativa dos alunos no seu proprio processo de aprendizagem e,
simultaneamente, recolher um feedback constante, para melhor orientar o processo de ensino e

aprendizagem e motivar as criangas, dentro ou fora da sala de aula.

"La didéctica del patrimonio como una construcciéon que considera al publico que
contempla el patrimonio como conocimiento escolar y como objeto para la difusion de la cultura

en contextos no formales e informales." (Masachs, 2009).

Em suma, a Didatica do Patriménio busca envolver os alunos em experiéncias de
aprendizagem dentro e fora da sala de aula, formais e informais, podendo o proprio Patrimoénio

ser considerado um recurso educacional valioso.

4.4, METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste subcapitulo, responderemos a questdo-problema identificada anteriormente e
apresentaremos o desenho metodoldgico do projeto. Caracterizaremos o contexto educativo de
intervengdo e o publico-alvo. Também descreveremos o tipo de investigagdo, as opgoes

metodoldgicas e os instrumentos de coleta de dados.

4.4.1.PUBLICO-ALVO

Este estudo foi realizado com uma turma do 3° ano de escolaridade, com vinte alunos com
idades entre oito e nove anos. A caracteriza¢cao da turma esta descrita no segundo capitulo deste

relatorio.

4.4.2. TIPO DE INVESTIGACAO

A pesquisa em educacao ¢ essencial, pois contribui para o ensino das relagdes educativas e

promove uma reflexdo epistemologica sobre o conhecimento e sua utilizacdo. Além disso, a
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pesquisa em educacdo deve ser uma pratica continua na atividade docente, integrada a propria

pratica educacional.

Este projeto baseou-se na metodologia de investigagao-acao, utilizando uma abordagem
mista que combina métodos de andlise qualitativa e quantitativa. Esses métodos serdo

analisados posteriormente.

O objetivo da Metodologia de Investigacdo-Acdao ¢ incentivar a colaboracdo entre
investigadores e pessoas num ambiente social para identificar problemas, refletir criticamente
sobre questdes pertinentes, encontrar solugdes e tomar medidas praticas que contribuam para
mudancas eficazes. Além de possibilitar a compreensao de um fendmeno, esse método visa
encorajar os envolvidos a participar ativamente na transforma¢do do mundo real. No fundo,
essa abordagem visa impactar positivamente as comunidades e institui¢des envolvidas
abrangendo os individuos como participantes ativos no processo de pesquisa e transformagao

(Sa, Moreira, & Costa, 2021).

E uma abordagem que envolve a pratica aplicada, baseada num ciclo continuo de
planificagdo, agdo, observagdo e reflexdo. Os professores sdo ativamente envolvidos na
investigacao de sua propria pratica pedagdgica, procurando identificar problemas, implementar
intervengoes, coletar dados e refletir criticamente sobre os resultados. Essa abordagem visa
melhorar as praticas educativas, promovendo a transforma¢do do contexto de pesquisa e o
desenvolvimento profissional dos professores. A componente pratica ¢ fundamental, pois os
professores estdo constantemente envolvidos em agdes concretas para melhorar sua pratica e

promover mudangas positivas nos seus contextos educativos (Moreira & Duarte, 2020).

Essa abordagem concentra-se na formacao, transformac¢do e informacao. Ela participa da
disseminag¢do de informagdes sobre o mundo real, defende a mudanca e busca uma participagao
significativa de todos os envolvidos. E uma abordagem que requer cooperagio,
contextualizagdo e reflexdo. A investigagdo-acdo ¢ uma metodologia importante em que os
participantes querem melhorar as suas praticas de trabalho e agir como agentes de mudanga

(Sa, Moreira, & Costa, 2021).

Como ja foi dito anteriormente, este projeto de pesquisa adotou uma abordagem mista,
combinando métodos qualitativos e quantitativos. A abordagem mista supera as limitagdes de
cada método individualmente, aproveitando as forcas de ambos. Combinar técnicas
quantitativas e qualitativas leva a resultados mais sélidos e transparentes, contribuindo para um

melhor conhecimento dos temas investigados (Fonseca J. R., 2008).
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E relevante mencionar que “[...] tanto os métodos qualitativos como os quantitativos

podem ser utilizados na investigagdo-ac¢ao” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 292).

Na pesquisa educacional, observacdes estruturadas, escalas de avaliagdo, testes
padronizados e questionarios sdo métodos quantitativos de recolha de dados. Procura objetivos
e dados quantificaveis que podem ser analisados estatisticamente. Essa técnica permite uma
analise precisa e sistematica dos fenomenos educacionais, e os resultados podem ser aplicados
aum leque alargado de pessoas. As questdes de pesquisa e os objetivos do estudo determinam
a escolha do método adequado. E fundamental usar ferramentas confidveis e validas, mantendo
a imparcialidade na recolha e andlise dos dados. A analise é realizada usando métodos
estatisticos e software especializado. O investigador interpreta e discute os resultados,
relacionando-os com a teoria atual e contribuindo para a geragdo de conhecimento. Os
resultados sdo apresentados por meio de relatorios e publicacdes cientificas (Nascimento &

Cavalcante, 2018).

O processo de recolha, analise e interpretagao dos dados no método qualitativo requer a
participagdo ativa do investigador. Ele escolhe participantes, define os temas de pesquisa,
escolhe métodos para coletar dados, como entrevistas e observagdes, e interage com o0s
participantes. Utilizando técnicas de codificagdo e categorizagdo, o investigador identifica
temas, padroes e tendéncias nos dados. Ele fornece uma compreensao aprofundada do
fenémeno estudado e interpreta os resultados. O objetivo do investigador ¢ entender as
perspetivas e significados dos participantes, enquanto evita o uso de viés ou preconceito (Maia,
Investigacdo qualitativa e métodos mistos em Manuais Escolares: um estudo comparativo

europeu, 2017).

4.4.3.INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Os instrumentos de recolha de informagdes sdo utilizados para obter dados relevantes e
necessarios para um estudo ou pesquisa (Bell, 1993). Eles ajudam a responder as questoes-
chave do estudo e fornecer informagdes que ajudam a alcangar os objetivos da pesquisa. Além
disso, eles fornecem dados empiricos para analise e interpretacdo e sdo utilizados para coletar

informacdes pertinentes sobre o fendmeno estudado. Uma consideragdo importante ¢ a
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qualidade dos dados, que inclui a veracidade, profundidade e representatividade das

informagdes coletadas (Duarte P. , Olhar, pensar e ouvir a escola, 2023).

Como ja foi abordado anteriormente, o presente projeto de investigagao utiliza diferentes

instrumentos de recolha de dados mistos, incluindo abordagens qualitativas e quantitativas.

I. OBSERVACAO DIRETA

A observagdo direta ¢ uma técnica de recolha de dados na investigacdo qualitativa que
envolve a observacao e registo dos comportamentos e interagdes dos participantes no seu
ambiente natural. E uma forma de capturar os comportamentos quando ocorrem, sem a
necessidade de questiondrios ou entrevistas. O investigador procura registar 0s
comportamentos, atitudes e dificuldades dos participantes sem interferir nas situacdes ou
contextos observados. Desta forma, realizou-se uma observacao direta, naturalista e
participante, permitindo uma analise abrangente ¢ detalhada do objeto de estudo no contexto

real (Batista, 2011).

Como instrumentos de recolha da informacao utilizaram-se as notas de campo e os registos

fotograficos.

As notas de campo sdo registos escritos feitos pelo investigador durante a observacao de
um contexto ou situacdo, capturando informagdes relevantes, observagdes, impressdes €
percecoes. Sao utilizadas em estudos qualitativos para analisar dados recolhidos no terreno,

permitindo uma analise mais aprofundada posteriormente (Ramos, 2013).

Os registos fotograficos (Apéndice J) podem servir como evidéncias visuais
complementares as observagdes realizadas, oferecendo uma representacdo visual dos
fenémenos estudados. Elas também podem ser usadas como fonte de dados para analises
posteriores, permitindo uma reflexao mais aprofundada sobre os eventos observados (Duarte P.

,2019).

II. INQUERITO A DOCENTE
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O inquérito (Apéndice K) foi feito a professora da turma, com a finalidade de explorar em
profundidade as percegdes e opinides do professor relativamente a esta temadtica (Maia,
Investigacdo qualitativa e métodos mistos em Manuais Escolares: um estudo comparativo
europeu, 2017). A utilizagdo de inquéritos com os docentes na investigagdo em educagao ¢
importante por diversas razdes. Em primeiro lugar, permite obter informacdes objetivas e
diretas sobre percecdes, opinides e experiéncias dos professores em relagdo a temas
educacionais. Isso oferece insights valiosos sobre praticas de ensino, necessidades dos alunos,
desafios enfrentados pelos professores e solucdes para melhorar a qualidade da educagdo

(Nascimento & Cavalcante, 2018).

No entanto, ¢ importante garantir que o questiondrio seja cuidadosamente elaborado, com
perguntas claras, relevantes e adequadas aos objetivos da pesquisa, além de assegurar a
confidencialidade e anonimato das respostas para encorajar a honestidade dos professores

(Nascimento & Cavalcante, 2018).

Resumindo, o inquérito aos docentes ¢ uma ferramenta importante na pesquisa em
educacdo, permitindo obter informagdes diretas dos professores e contribuindo para a

compreensdo e melhoria do sistema educacional.

II1. QUESTIONARIO AOS ALUNOS

A importancia de um questionario aos alunos (Apéndice L) reside na recolha sistematica e
padronizada de informagdes e opinides. Ele fornece dados valiosos sobre a experiéncia dos
alunos, ajudando a identificar 4reas de melhoria e a tomar decisdes informadas para aprimorar
a qualidade do ensino. Os resultados também podem ser usados para avaliar politicas
educacionais e conduzir pesquisas académicas. E necessario cuidado na formulagdo das

perguntas e na analise dos resultados (Almeida & Pinto, 2012).

Posto isto, um questionario aos alunos ¢ uma ferramenta valiosa para recolher informacgdes
sobre a experiéncia académica, identificar areas de melhoria e fundamentar decisdes e pesquisas

relacionadas ao ensino e aprendizagem.
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4.5. ORGANIZACAO DO PROJETO DE
INVESTIGACAO

Durante a pratica pedagdgica, foram implementadas atividades préticas relacionadas ao
tema em estudo, como trabalho investigativo, criagdo de material didatico e aplicagdo de um
questionario para recolher o feedback dos alunos. Essas estratégias foram consideradas as

melhores para alcangar os objetivos definidos pelo mestrando.

Como anteriormente discutido, a questao emergiu durante uma aula de Estudo do Meio a
que assistiu. Nesse mesmo dia, o mestrando aproveitou a oportunidade para exibir algumas
imagens aos seus alunos, as quais mostravam monumentos locais, tais como a biblioteca
Florbela Espanca e a igreja do Bom Jesus de Matosinhos, entre outros. Perante as respostas
recebidas, o mestrando percebeu que a sua turma, efetivamente, ndo possuia um conhecimento

profundo acerca da sua propria cidade.

No inicio do projeto de investigacdo, o mestrando planeou quatro sessdes, incluindo uma
visita de estudo. No entanto, devido a ma gestdo do seu tempo, apenas conseguiu concretizar
duas sessdes durante os meses de maio e junho. Como resultado, ndo foi possivel organizar a

visita de estudo, pois demandava um tempo e esforco substanciais na elaboragao do itinerario.

No ambito do projeto de investigagdo, selecionou-se o titulo 'Qual o Impacto do
Conhecimento do Patriménio Local (Edificado) na Construcao da Identidade Social do Aluno?'
O objetivo era representar a jornada de evolucao do conhecimento dos alunos, destacando a
coragem necessdria para enfrentar desafios e alcancar o sucesso, resultando em uma

aprendizagem significativa.

No que diz respeito a organizagdo das intervengdes, a primeira ocorreu em 30 de maio de
2022, demandando um dia inteiro para o mestrando implementar o planeado. A segunda
intervencao ocorreu no dia 3 de junho, apenas cem minutos da manha foram necessarios para
aplicar o questionario preparado aos alunos, visando avaliar se os resultados estavam alinhados

as expectativas do professor em formacao.

Antes de passar as intervengdes, € relevante notar que o mestrando aplicou um inquérito a
docente com o objetivo de reunir informagdes sobre a abordagem no ensino da Historia Local
€ sua visdo quanto aos impactos na integracdo € motivagao dos alunos. A docente foi indagada

acerca da sua idade, tempo de servi¢o e praticas usuais no ensino da Historia Local. Foram
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questionados os métodos habituais de abordagem do tema da Historia Local, se feitos de forma
sequencial ou distribuidos ao longo do ano letivo. Também se indagou se estabelece uma
conexdo entre passado e presente ao ministrar esse conteudo, assim como se percebe o
conhecimento prévio dos alunos acerca da Historia Local. Além disso, a docente foi inquirida
sobre a influéncia do conhecimento da Historia Local na integracao dos alunos na escola e
comunidade, bem como sobre a percecdo da motivacao dos estudantes em aprender sobre o
tema. Ela ¢ questionada sobre sua perce¢do da motivagdo dos alunos para aprender sobre a
Historia Local e se observou alguma evolugao positiva ou negativa no conhecimento dos alunos
sobre a Historia Local ao longo de sua carreira. Por fim, a professora ¢ questionada se acredita
que os pais consideram relevante que seus filhos aprendam sobre a Historia Local e se envolve

0s pais em seu planeamento ao abordar esse tema.

No dia 30 de maio, uma série de atividades empolgantes foram realizadas em sala de aula.
Primeiramente, a turma explorou o Conceito de Patriménio, focando no Patrimoénio da cidade
de Matosinhos. Com o auxilio de um PowerPoint (Apéndice M), explorou-se o Conceito de
Patrimoénio, focando-se no Patrimoénio da cidade de Matosinhos. Iniciou-se a discussdo sobre o
que ¢ o Patrimoénio, entendido como bens materiais ou imateriais reconhecidos pela sua

importancia. O Patrimonio foi dividido em dois tipos: Cultural e Natural.

Posteriormente, recorreu-se ao Google Earth para localizar Portugal, o distrito do Porto e,
por fim, o concelho de Matosinhos. Foi demonstrado como utilizar o Google Earth para explorar
diversos locais conhecidos pelos alunos, como a escola, a praia, o parque da cidade, entre
outros. Os alunos foram introduzidos ao Google Earth, uma ferramenta que permite explorar o
mundo por meio de imagens de satélite. Foi explicado como usar o Google Earth e foi

demonstrado como localizar Portugal, o distrito do Porto e o concelho de Matosinhos.

Entretanto, a turma foi dividida em 10 grupos de dois alunos cada. A cada grupo foi
fornecido um computador com o Google Earth aberto. Além disso, foi entregue a cada aluno
um livro feito pelo mestrando intitulado “A nossa cidade O nosso Patrimoénio” (Apéndice N), o
livro continha uma planta da cidade de Matosinhos, contendo pontos numerados e uma lista de
monumentos e locais importantes na vida cultural, social e economica da cidade. A atividade
consistiu em associar um elemento da lista a cada ponto assinalado no mapa, utilizando o
Google Earth para pesquisa e elaboracdo da legenda do mapa. Cada grupo pesquisou
informagdes sobre o monumento ou local, como o nome, a data de constru¢do/criacao, a
funcionalidade e outros dados relevantes. Desta forma, construiram uma legenda para o mapa,
identificando diferentes pontos de interesse.
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Para complementar o aprendizado, foi solicitado aos alunos que preenchessem, no livro,
um "cartdo de identificacdo" para cada monumento, consultando o site da Cadmara Municipal
de Matosinhos. Eles precisaram fornecer informag¢des como o nome do monumento, data de

construcao/criagao, funcionalidade e outros dados relevantes.

Apds a conclusdo da atividade, foi projetado e explorado em grande grupo o mapa/planta
da cidade de Matosinhos. As respostas foram corrigidas no quadro interativo, onde estava

projetado o PowerPoint, e as informacgdes sobre cada monumento ou local foram discutidas.

No final da aula, foi proposto aos alunos que desenhassem o seu local favorito da cidade

na contracapa e explicassem por que o escolheram.

Estas atividades proporcionaram aos alunos uma experiéncia pratica de pesquisa e
exploragdo geografica, enquanto desenvolveram competéncias de leitura de mapas e pesquisa
online. Foi uma aula interessante e educativa, que estimulou o interesse dos alunos pelo

Patrimonio da cidade de Matosinhos.

No dia 3 de junho, foi administrada uma ficha de exercicios para revisar os conteudos
abordados na aula anterior. O primeiro exercicio solicita ao aluno que forneca os nomes de
monumentos, a sua funcionalidade e dizer se ¢ Patrimonio Cultural ou Natural. O objetivo €

identificar exemplos especificos de Patriménio e compreender o seu prop6sito ou uso.

De seguida, a segunda perguntas pede ao aluno para definir o que o Patrimonio significa
para eles. O intuito desta questdo € capturar a compreensao pessoal e a perce¢do individual do
Patriménio. Na mesma questdo, pede ao aluno para listar diferentes tipos de Patriméonio com os
quais estao familiarizados. A intencao € explorar a amplitude do conhecimento e da consciéncia
do aluno sobre o Patriménio. Além disso, pede ao aluno para explicar, com suas proprias
palavras, as diferencgas entre os diferentes tipos de Patriménio listados. Esta pergunta visa
avaliar a capacidade do aluno de articular seu entendimento e distinguir entre varias categorias

ou aspetos do Patrimoénio.

A terceira questdo pergunta ao aluno se gostaram de explorar a importancia do Patrimonio
na sociedade e requer uma explicag¢do de sua resposta. Esta pergunta tem como objetivo avaliar
o nivel de envolvimento e interesse do aluno no topico, bem como sua capacidade de refletir

sobre a importancia do Patrimonio. Além disso, fornece um feedback ao professor.
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O questionario abrange temas como a definicdo de Patrimonio, diferentes tipos de
Patriménio e a importancia do Patriménio na sociedade. O proposito da pesquisa € recolher

informagdes e perspetivas sobre o Patrimdnio para analisar os dados.

4.6. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Ap6s a apresentagdo dos dados obtidos pelos instrumentos utilizados, € relevante avangar
com a andlise e discussdo. Nesse sentido, serdo analisados os dados recolhidos no inquérito a

docente e no questionario aplicado a turma.

Para iniciar com o inquérito a docente, este estd dividido em trés pontos:

a) Dados pessoas e profissionais;
b) Percecdo do trabalho desenvolvido na disciplina de Estudo do Meio;
C) A abordagem da Histdria Local em sala de aula.

Comecando pelo primeiro ponto, ¢ relevante notar que a docente possui 23 anos de servigo

como professora do primeiro ciclo.

No segundo ponto, o mestrando pretende obter uma perce¢do do que ja foi abordado ou
desenvolvido no ambito da disciplina de Estudo do Meio, especialmente no que diz respeito a

Historia Local.

Neste ponto, questiona-se a professora se aborda a tematica da Histéria Local, ao que ela
responde afirmativamente, "Sim". Segue-se o questionamento se costuma realizar essa
abordagem em uma Unica sequéncia didatica ou em varios momentos ao longo do ano, e porqué.
Ela responde: "Em varios momentos ao longo do ano, de forma a poder articular as diferentes
areas do saber/curriculares de forma menos intensiva. Se for apenas numa sequéncia didatica,
os alunos acham 'magudo'. Dando em varios momentos, vao relembrar sempre e consolidar

melhor os conhecimentos.".

Na segunda questdo, ¢ indagado a docente se, ao abordar este conteudo, costuma
estabelecer uma ligagdo entre o passado e o presente, e porqué. A mesma responde que "Sim. E
importante rever o passado de forma a incluir pais/encarregados de educagdo/avos/familiares

que contam historias, lendas, fotografias... Os alunos gostam de comparar o passado com o
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presente." Na terceira questdo, ¢ perguntado a docente se, ao abordar esta tematica, tem a
percegdo de que os seus alunos ja possuem conhecimentos sobre a Histéria Local. Ela responde

dizendo "Alguns".

Na quarta pergunta, ¢ questionado se a docente tem a perce¢do de que o conhecimento de
aspetos da Histéria Local influencia a integragdo dos alunos na escola e na comunidade.
Posteriormente, ¢ também questionado se a docente sente que os seus alunos estao motivados
para o conhecimento da Historia Local e do seu Patrimoénio. Em ambas as perguntas, a docente

responde "Sim".

Na sexta pergunta, ¢ questionado a docente se tem a percecao de que, ao longo da sua
carreira, o conhecimento da Historia Local ¢ do seu Patriménio por parte dos alunos tem

evoluido positivamente ou negativamente, onde a docente responde "Positivamente".

Na penultima pergunta deste topico, € questionado a docente se tem a perce¢do de que os
pais/encarregados de educacdo consideram essas aprendizagens relevantes para os seus
filhos/educandos e se encontra algum motivo para isso. A mesma responde que "Sim.
Preservagao de Patrimonio Local, desenvolvimento cultural e social dos alunos, consciéncia da

sua localidade.".

Por fim, na ultima pergunta deste topico, ¢ questionado a docente se tenta integrar os
pais/encarregados de educacao nas suas planificagdes quando aborda esta tematica e, se sim,
porqué. Ela responde: "Os pais/encarregados de educag¢do participam na construcdo de
conhecimentos por parte dos seus educandos, sendo incluidos neste processo ao adicionarem

sempre um pouco da sua vivéncia/saber, motivando assim os seus educandos.".

No ultimo tdpico, "A abordagem da Historia Local em sala de aula", este estd dividido em

apenas trés perguntas.

Na primeira pergunta, ¢ questionado a docente se recorre a Historia Local como estratégia
para uma melhor compreensdo dos factos historicos por parte dos alunos. A mesma responde

que "Sim".

Na segunda pergunta, ¢ interrogado a docente que tipo de estratégias ou materiais costuma
utilizar na sua pratica pedagogica ao nivel da Historia Local. A professora selecionou varias
respostas com base no leque de selegdes disponiveis, dentro delas respondeu: "Videos",

"Fontes/Documentos Historicos", "Fotografias" e "Visitas de estudo".
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Por fim, na ltima pergunta deste questionario, ¢ questionado que dificuldades encontrou
a docente em trabalhar a Historia Local. A mesma respondeu "- Perce¢do dos alunos/falta de
conhecimento dos espacos locais da cidade." e "- Falta de tempo para realizar mais visitas de

estudo, locais/dificuldade de transporte para os alunos.".

Com base nas respostas da docente no inquérito, ¢ possivel observar que ela adota uma
abordagem diversificada e articulada ao ensinar a Historia Local em sala de aula. Ao optar por
abordar a Historia Local em momentos distintos ao longo do ano letivo, a professora busca
evitar sobrecarregar ou entediar os alunos com o tema. Ela reconhece a importancia de
estabelecer uma conexao entre o passado e o presente, envolvendo pais, encarregados de

educacdo, avos e familiares para enriquecer a aprendizagem dos alunos.

A utilizacdo de estratégias e materiais variados, como videos, fontes/documentos
historicos, fotografias e visitas de estudo, demonstra o esfor¢o da professora em proporcionar
uma experiéncia enriquecedora aos alunos. Ela percebe que os alunos estdo motivados para
aprender sobre a Histdoria Local e seu Patrimodnio, e ao longo de sua carreira, observou uma

evolucdo positiva no conhecimento dos alunos nessa area.

Além disso, a docente reconhece que os pais consideram relevante que seus filhos
aprendam sobre a Histoéria Local, pois isso contribui para a preservacao do Patrimonio Local,
desenvolvimento cultural e social dos alunos, e consciéncia da sua localidade. Ao envolver os
pais em seu planeamento ao abordar esse tema, reconhece o valor das contribui¢cdes dos pais

para enriquecer a aprendizagem dos alunos.

Essas abordagens e percecdes da docente indicam um compromisso em promover uma

educagdo significativa e envolvente no contexto da Historia e Patrimonio Local.

Partindo para a sessdo organizada pelo mestrando para a turma, € relevante notar que, dos
vinte alunos, dois estiveram ausentes. Em relagdo ao questionario aplicado a turma, houve a
falta de trés alunos, porém ¢ importante frisar que estes alunos ausentes do questionario nao
correspondem aos dois alunos que faltaram a sessdo. Com base nessa informagdo, a falta de
alunos na ultima etapa do projeto de investigacdo dificultou a obtencdo de um numero
significativo para o questionario. Esta auséncia de estudantes foi motivada por diversos
motivos, incluindo o isolamento obrigatorio devido ao contdgio pelo virus Covid-19.
Entretanto, a auséncia daqueles dois alunos na aula organizada pelo mestrando pode ter um

impacto significativo em seu desempenho durante a atividade. No entanto, o professor teve a
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oportunidade de explicar o que aconteceu a eles em outra aula, além de entregar o livro que

havia preparado e distribuido aos alunos durante a sessao.

A primeira pergunta estd subdividida em dez monumentos. Como ja foi mencionado, os
alunos devem indicar o nome do monumento, a sua fun¢do e qual o tipo de Patriménio a que

pertence.

Em relacdo as respostas obtidas na primeira pergunta, observou-se que no primeiro
monumento, a Biblioteca Florbela Espanca, todos os alunos conseguiram identificar
corretamente o nome do monumento e o tipo de Patrimoénio ao qual pertence. Apenas um aluno

nao explicou corretamente a sua funcionalidade.

Passando para o segundo monumento, a Anémona, todos os alunos conseguiram identificar
o nome do mesmo. Apenas um aluno respondeu incorretamente sobre a sua fungdo e o tipo de

Patrimonio.

Em seguida, com a Camara Municipal de Matosinhos, toda a turma identificou
corretamente o nome deste local. Quatro alunos ndo compreenderam qual ¢ a fungdo deste

estabelecimento e um aluno errou ao identificar o tipo de Patrimonio.

No quarto tépico, 0 monumento mencionado foi a Quinta da Conceigdo. Mais uma vez,
toda a turma conseguiu identificar o nome deste local. Apenas trés alunos responderam
incorretamente sobre a sua funcionalidade. No entanto, neste ponto, havia uma questdo
especifica: em relagdo ao tipo de Patriménio, a turma deveria ter respondido que se trata de um
Patrimoénio Cultural e Natural. Desta forma, dos dezassete alunos, apenas seis responderam

dessa maneira, os restantes indicaram Patrimonio Natural ou Patriménio Cultural.

Passando para o quinto monumento, o Farol de Leca, todos os alunos conseguiram
identificar corretamente o nome e a fun¢do do monumento. Apenas dois alunos responderam

incorretamente sobre o tipo de Patriménio.

Em seguida, no sexto topico, o monumento mencionado foi o Forte de Nossa Senhora das
Neves. Novamente, toda a turma conseguiu identificar o0 nome do monumento. Apenas um
aluno ndo conseguiu identificar corretamente o tipo de Patrimoénio a que pertence, € quatro

alunos ndo compreenderam a sua funcao.

No sétimo topico, o Porto de Leixdes, todos os alunos conseguiram identificar corretamente
o nome ¢ a fun¢do do mesmo. No entanto, quatro alunos ndo responderam corretamente sobre
o tipo de Patrimonio.
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Passando para o oitavo monumento, o0 Museu da Quinta de Santiago, mais uma vez, todos
os alunos conseguiram identificar corretamente o nome do local. Treze alunos responderam
corretamente sobre a sua fungdo. No entanto, similarmente ao caso da Quinta da Conceigao, a
turma deveria ter indicado que se trata de um Patriménio Cultural e Natural, mas apenas quatro

alunos responderam dessa forma.

No penultimo local, o Mercado Municipal de Matosinhos, todos os alunos conseguiram
identificar corretamente o nome e a fungdo do monumento. Apenas dois alunos responderam

incorretamente sobre o tipo de Patriménio.

Por fim, o ultimo monumento, a Igreja do Bom Jesus de Matosinhos, toda a turma
conseguiu identificar a igreja. No entanto, dos dezassete alunos, apenas dez responderam
corretamente com "Igreja do Bom Jesus de Matosinhos", os outros sete alunos responderam
apenas "Igreja", o que estava incompleto. Em relacdo a sua fung@o, apenas dois alunos
responderam incorretamente, enquanto no tipo de Patrimonio, trés alunos também responderam

de maneira incorreta.

Na segunda questdo, sobre "O que ¢ para ti Patriménio?", verificou-se que cinco alunos
responderam de forma incorreta, seis alunos deram uma resposta completa e os restantes seis

alunos apresentaram respostas incompletas.

Na penultima questao, dividida em duas partes, todos os alunos responderam corretamente
a ambas. Na Ultima questdo, que foi uma estratégia adaptada pelo mestrando para coletar
feedback dos alunos, foi perguntado se gostaram de explorar a importancia que o Patrimonio
tem na sociedade. Foram oferecidas quatro opgdes, representadas por emojis: um emoji triste,
um emoji neutro (sem reagao), um emoji feliz e um emoji muito contente. Dos dezassete alunos,
cinco selecionaram o emoji feliz, enquanto os restantes escolheram o emoji muito contente

como representacdo da aula sobre Patrimonio.

O questionario abordou temas relacionados com a defini¢ao de Patrimonio, os diferentes
tipos existentes e a sua importancia na sociedade. Incluiu também uma pergunta que solicitava
aos alunos que refletissem sobre a relevancia do Patriménio e dessem uma explicacdo para a

sua resposta.

Os resultados revelaram que a maioria dos alunos demonstrou interesse e envolvimento

significativos no tema do Patrimonio. Cinco alunos escolheram o emoji feliz como
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representacao da aula sobre o Patrimdnio, enquanto os restantes optaram pelo emoji muito

contente.

Estes resultados (Apéndice L1) ofereceram um valioso feedback ao professor ¢ ajudaram
a avaliar o nivel de envolvimento e interesse dos alunos no tema. Além disso, os dados
recolhidos no questiondrio poderdo ser utilizados para analisar a relevancia do Patriménio na

construcao da identidade social dos alunos.

No entanto, ¢ importante notar que a realizagdo do questiondrio enfrentou algumas
dificuldades devido a auséncia de trés alunos durante a recolha de dados. Esta auséncia pode
ter impactado a representatividade dos resultados obtidos. De qualquer modo, o professor teve

a oportunidade de explicar o sucedido aos alunos ausentes numa ocasiao posterior.

O questionario aplicado a turma foi uma ferramenta crucial para reunir informagdes sobre
a percegdo e o interesse dos alunos em relacdo ao Patrimdnio. Os resultados proporcionaram
insights valiosos ao professor e contribuiram para a compreensao do impacto do conhecimento

do Patrimonio na construgao da identidade social dos alunos.

4.7. REFLEXAO DO PROJETO

Este subcapitulo expde a reflexao do mestrando acerca do projeto de pesquisa, explorando
varios aspetos, como o referencial teorico, as dificuldades encontradas ao longo do projeto e a

falta de apoio do orientador.

Inicialmente, o mestrando planeou quatro sessdes para o projeto, incluindo uma visita de
estudo. No entanto, devido a uma ma gestdo do tempo, apenas duas sessdes foram realizadas
em maio e junho. Isto culminou no cancelamento da visita de campo, uma vez que exigia um
planeamento detalhado que ndo foi possivel concretizar. O mestrando reconhece esta falha

como um dos desafios principais enfrentados durante o projeto.

Adicionalmente, o mestrando realizou uma pesquisa com o professor para compreender a
abordagem do ensino da Historia Local e as opinides do docente sobre o seu impacto na
integracdo e motivagao dos alunos. O professor confirmou a pratica de abordar a Historia Local
em momentos diversos ao longo do ano, evitando sobrecarregar os alunos e possibilitando uma

melhor consolidagdo do conhecimento. Também enfatizou a importancia de estabelecer
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ligagdes entre o passado e o presente, bem como a participagdo dos pais no processo de

aprendizagem, partilhando histérias, lendas e fotografias.

Quanto as dificuldades enfrentadas, o mestrando deparou-se com desafios na recolha,
organizacdo e comunicacdo das informagdes Historicas. Além disso, a auséncia de trés alunos
durante a recolha de dados para o questiondrio afetou a representatividade dos resultados. No

entanto, foi possivel esclarecer a situacdo com os alunos ausentes numa aula subsequente.

E de salientar que ao longo deste projeto, o mestrando enfrentou estas dificuldades sem o

suporte do orientador, em parte devido a procrastinacdo na entrega dos recursos didaticos

utilizados.

Apesar destes contratempos, a reflexdo sobre o projeto realga a importancia de uma gestao
eficaz do tempo, um planeamento mais detalhado e os desafios enfrentados na implementacao
da pesquisa. Nao obstante, o mestrando conseguiu conduzir sessoes significativas e obter
percecdes valiosas sobre o impacto do conhecimento do Patrimonio Local na construgdo da

identidade social dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tratou-se de um ano bastante intenso ¢ desafiante para o mestrando, exigindo muito
trabalho e dedicacdo. Enfrentou diversas dificuldades ao longo desse periodo, mas conseguiu
supera-las com determinagdo e empenho. Nesse percurso, a sua evolugdo foi notoria, pois
desenvolveu competéncias no planeamento, na criacdo de materiais didaticos e na
implementagdo de estratégias de ensino. Além disso, a sua capacidade de reflexdo e analise
aprimorou-se, permitindo melhorias continuas na pratica pedagogica.

O exercicio do papel de professor implica diversos desafios e responsabilidades. O
mestrando teve a oportunidade de vivenciar essa realidade durante o seu estagio, enfrentando
situacdes que requereram flexibilidade, adaptabilidade e capacidade para lidar com diferentes
contextos e necessidades dos alunos. Educar e formar os jovens ¢ uma tarefa de enorme
importancia, com impacto na sociedade.

A experiéncia em lecionar permitiu ao mestrando estabelecer um contacto direto com os
alunos, aplicando os conhecimentos adquiridos ao longo da sua formacdo e observando o
impacto das suas a¢des na aprendizagem dos estudantes. Ele teve a oportunidade de desenvolver
estratégias de ensino, promover a participagdo ativa dos alunos e estimular o interesse pelo
conhecimento.

Durante o estagio, o mestrando enfrentou sérios desafios, como a falta de colaborag¢do do
seu colega pedagogico, a necessidade de assumir a regéncia de aulas em diferentes periodos e
a gestdo do tempo. No entanto, conseguiu ultrapassar essas dificuldades com resiliéncia,
procurando solucdes para os problemas que foram surgindo ao longo do caminho.

O projeto de investigacdo apresentou exigéncias especificas, como a recolha e organizagao
de informagdes Historicas, a aplica¢do de questionarios e a analise dos resultados. O mestrando
encontrou dificuldades nesse processo que o levou a realizar grande parte das tarefas de forma
independente, devido a uma gestao do seu tempo desadequada. No entanto, tentou superar essas
dificuldades e obteve resultados significativos na sua pesquisa.

A auséncia de resposta do mestrando a orientadora foi uma falha que afetou distintos
setores do seu trabalho, como as intervengdes educativas, a elaboracao de recursos pedagogicos
e a redacdo deste relatorio de estdgio. O mestrando reconhece totalmente essa falha, assumindo
a responsabilidade pelos impactos que estes factos podem acarretar na avaliagdo final do seu
Relatorio de Estagio. Apesar de tudo, o mestrando procurou executar as suas tarefas com

eficiéncia.
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Ao encerrar esta primeira etapa da sua trajetdria como mestrando, € relevante destacar o
seu comprometimento, dedicacdo e evolucdo ao longo do estdgio. Adquiriu experiéncias
valiosas, enfrentou desafios e ultrapassou obstaculos, contribuindo para o seu crescimento
profissional e pessoal. Estd, agora, preparado para encarar novos desafios e prosseguir na sua

jornada como professor.
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APENDICES

APENDICE A — Primeira regéncia supervisionada 1.°CEB “A evolucio dos meios de transporte”

Plano de Anla

Estagiario: Diogo Dias
Professoras Supervisoras: Doutora Cristina Maia; Doutora Paula Flores

Alunes: 19 alunos Ano/Turma: 3°ABI Periodo: | Dia da semana: | Data de
Areas curriculares Sumé:rig: N ) xr terga-feira Implementaci
- - Oz meioz de transportes (terrestre, maritimo e aéreo’; o: 25/01/2022
- Estudo do Meio; - Apresentaciio do mmszen 3D “A evolugio dos Meios de
- Matematica; Transporte™;
- Educagio artistica — Artes visuais. - Resolucdo de exercicios zobre oz meios de transporte;
- Rezolucio de problemas sobre oz meio: de transporte;
- Desenho e pintura de um transporte do firturo.
Materiais/
Dominios/ Conteddos - e . e
Subdominios Ol ciais Estratégias de Aprendizagem Tempo . liha-u‘.:l:lrm!ns_.F Avaliacio
spacos Fisicos
ESTUDO DO - Quadro O alune:
MEID: interativo;
Feconhecer vestigios do hIotiva;:ﬁu —Qual é o tema da aula? - E pontual;
passado local: - Marcadores; - Demonstra
SOCIEDADE - Construgdes; interesse;
- Instrumentos antigos e . Apresentacio de uma fonte icnogréfica - Computador; | -E
atividades a que estavam o . ) participativo;
ligados: (Anexo 1) com dudic, que retrata o didlogo entre dods - Projetor; - Responde
- Costumes e tradigbes. amigos que queretn descobrir o que vAo dar na anla. . cmret:‘ammte as
- PowerPoint questes:
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NATUREZA

TECNOLOGIA

Compreender que oz seres
vivos dependem uns dos
outros, nomeadamente
através de relagbes
alimentarez, & do meio
fizico, reconhecendo a
importancia da preservacio
da Natureza.

Manusear operadores
techoldgicos (eldsticos,
molas, mterruptor, alavanca,
roldana, etc.) de acordo com
as suas foncdes, principios e
relagdes.

Eeconhecer o modo como
as modificagfes ambientais
(desflorestacio, incéndios,
assoreamento, poluicdo)
provocam desequilibrios nos
ecossisteras e influenciam
a vida dos zeres vivos

. Audigio do didlogo, por parte dos alunos, e
discussdo em grande grupo no sentido de
descodificar o tema da aula.

. De seguida, o professor pergunta, oralmente.
aos alunos que meios de transporte conhecem?

(]

“0 que sfo meios de transporte?”

o “Cuais 380 o3 que ja vtilizaram T

o “Dle gqual mais gostaram e porgqué?”

o “Em que espaco funciona esse meio de
transporte™ — de acordo com as respostas
dos alunos (aéreo, terrestre, maritima).

o “Cue metos de transportes conhecem em

Matozinhos?"

. Eegisto da informagio no quadro, através da
plataforma digital “bubblus™ (Anexo 2) — Mapa de

conceitos.

15

- Plataforma
digital
“bubblus™
- Fonte

andioviznal
retirado da

“Aula Digital™;

- Fontes
icnograficas
lizadas aos
meios de
transporte;

- Plataforma
digital
'C'C:ET ] !: ;l' ]J??;

- Folhas
brancas;

- Lapis;

- Lapis de cor;

-E capaz de
sintetizar a
informacio;

- Escreve
cofretamente;
- E criativo.
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SOCIEDADE/
NATUREZAS
TECNOLOGIA

(zobrevivéncia, morte e
migragdo) e da sociedade.

Identificar um problema
ambiental ou social
existente na sua comunidade
(residucs solidos urbanos,
poluigio, pobreza,
desemprego, exclusio
zocial etc ). propondo

solugdes de resolucdo.

Identificar diferencas e
semelhancas entre o passado
e o presente de um lugar
quantc a aspetos naturais,
zociais, culturais e
tecnologicos.

Feconhecer as
potencialidades da internet,
utilizando as tecnologiaz de
informacio e da
comunicagio com
seguranga e respeito,
mantendo as informacdes
pesz0ais em zigilo.

Saber colocar questes,
levantar hipoteses, fazer

Desenvolvimento

. Aprezentacio do museu “A evolugo dos
Meios de Transporte™ em formato 3D, atraveés da
plataforma digital “ Artsteps”™ (Anexo 3);

. Exploracio do museu virtual. Analize da
evolugdo dos trés tipos de transporte (cronologia):

o Meio de transporte terrestre (Anexo 4);

o Meio de transporte maritimo (Anexo 3);

o Meio de transporte aéreo (Anexo §).

. A wizita a0 musen segue um roteiro
acompanhado por wm audio (guia) que vail explicar 3
turma a funcdo de cada tipo de tranzporte. O objetivo

€ que os alunos compreendam o espagamento de

20
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inferéncias, comprovar
resultados e saber
comunica-los, reconhecendo
commo se constrol o
conthecimento.

- Reconhecer relagbes
numéricas e propriedades
das operagoes e utiliza-las
em situagdes de calculo.

- Beconhecer e memorizar
factos basicos da

tempo e a evolugdo ocorrida para chegar acs meios

de transporte que conhecemos hoje.

. De forma a proporeionar um momento de
reflexdo durante esta visita virtual, o professor
preparou v leque de perguntas, através de
operagdes matematicas. O objetive € que as criangas
compreendam a evolugdo do transporte, relacionada

com o trabalho do tempo. Neste caso, vio resolver

problemas et siinactes que convocam a mobilizagio

de operagdes utilizadas em situages calculo.
Questdes crientadoras para o momento de reflexdo:

o Quantos séculos decorreram entre o

MATEMATICA: | multiplicacio e da divisio. aparecimento da maquina a vapor e a
invencio do primeiro carro a gasolina?
(HVII-XKIX; um século);
- Exprimir, oralmente e por .
A diciio, escrito, ideias mateméticas, o Quantos séculos decorreram entre o
nbtracio, e explicar raciocinios, aparecimento da caravela e a invengdo do
ultiplicacio e procedimentos e conclusdes, ) - . . )
ivisiio rec 1o 20 vocabulirio e barco a vapor? (2{V- XVIII; trés séculos);
lineuagem proprios da
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omumnicacio
Latematica

matematica (convengdes,
notagdes, terminologia e
zimbologia).

- Desenvolver interesze
pela Matematica e valonzar
0 zeu papel no
Dezenvolvimento daz outras
ciéncias e domindos da
atividade humana e zocial

- Analizar e mterpretar
informacdo de natureza
eatatiztica reprezentada de
diversas formas.

- Resolver problemas
envolvendo a organizacdo e
tratamento de dados em

o uantos séculos decorreram entre o
aparecitnento do primeiro meio de transporte
aéreo, o baldo, e a invengio do foguetio?
(XVII-XX).

. Ao longo desta analise, o professor vai tocar
em pontos como o da sustentabilidade. Por exemplo,
no finzl da exploragdo dos metos de transportes
terrestres, existe um quadro com wm automaovel
elétrico, um a gazolina e um transporte piblico
(autocarro). O objetivo deste momento €, por um
lado, os alunos perceberem que os carros a gasclina
ou gasdleo emitem gases poluentes, enquanto o carro
elétrico & o carro do futuro, um carro sustentavel; por
outro lado, o uso de transportes publicos tambem
reduz os niveis de poluicio atmosférica Para este
momento, o professor vai utilizar a plataforma digital |
“bubblus” para construir com a sua turma wm mapa

de conceitos (Anexc 7).
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ORGANIZACAO

E
TRATAMENTO
DE DADOS

Fepresentacio
€ interpretacio
de dados

Raciocinio
MMatematico

contextos familiares
variados.

- Comunicar raciocinios,
procedimentos e concluzdes,
wtilizando linguagem
propria da estatistica,
bazezndo-ze nos

dados recolhidos e tratados.

- Desenvolver interesse pela
Matematica e valorizar o
zel papel no
dezenvolvimento das outras
ciéncias e dominios da
atividade humana e social.

- Desenvolver confianga nas
suas capacidades e
conhecimentos
matematicos, e a capacidade
de analizar o proprio
trabalho e regular 2 sua
aprendizagem.

Questdes para o fim da exploragio dos meios

de transporte terrestres, através da plataforma digital
“WorldWall” (Anexo 8):

Como se deslocava o homem nas primetras
comunidades produtoras? (A pé);

Para que € que serviam os animais?
{Transportar mercadorias; transportar
bassageiros);

Que consequéncia teve a invengdo da roda? [
O transporte de mercadorias tornou-ze mais
facil e rapido.);

O que ze passou em 17697 (O homem
mventou a Magquina a vapor);

Cual € o veiculo de duas rodas que se move
com a forga exercida nos pedais? (A
bicicleta);

Existem doss tipos de transportes terrestres.

Como se chamam? (Ferroviano; Rodoviario);
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Elumun'u:agio
atemitica

EDUCACAQ
ARTISTICA-
ARTES VISUAIS:

EXPERIMENTA-
cio
E CRIACAO

- Integrar a lingpagem das
artes visuais, assim como
varias técnicas de expressio
(pimtura; desenho -Incluindo
esbocos, esquemas e
itinerarios; técnica mista;
assemblage; land art;
escultura; maqueta;
fotografia, entre cutras) nas
zuas experimentaches:
fisicas e/ou digitais.

- E=zcolher técnicas e
Mlateriais de acordo com a
intencdo expressiva das suas
producies plasticas.

- Manifestar capacidades
expressivas e criztivas nas
snas produgdes plasticas,
evidenciando oz
conhecinentos adquiridos.

- Apreciar os zeus trabalhos
e oz dos seus colegas,

Questdes para o fim da exploragdo dos meios

de transporte maritimos, através da plataforma digital
“WorldWall” (Anexo 9):

Qual foi o primeiro material que o homem
usou para se deslocar na agua? (Madeira -
troncos de arvore);

O que & gue os homens colocaram nos
barcos para aproveitar a forca do vento?
(Velas);

Como se chama a embarcagio usada pelos
portugueses na época dos Descobrimentos?
(Caravela);

Qual o transporte wtilizado para explorar as
profundezas do oceano? (O submanno).

Questdes para o fim da exploragio dos meios

de tranzporte aéreos, através da plataforma digital
“WorldWall” (Anexo 10

96




mobilizando diferentes
critérios de argumentagio.

Como se chama o primeiro meto de
transporte aéreo inventado pelo homem? (O
balio);

Qual o meio de transporte aéreo onde podem
vigjar mais pessoas a0 mesmo tempo? (O
avido);

Para que serve o foguetdo? (Para explorar o
espaga).

Dhiilogo sobre o que foi explorado ao longo

desta visita virtual, recorrendo as seguintes perguntas

orientadoras:

.

!

(8]

Qual destes trés tipos de metos de transporte &
o vosso favorito? E porque?

Qual & gue acham mais seguro para fazer uma
longa viagem?

Na vossa opinido, quais 30 as vantagens e os
mconvenientes de utilizar transportes

piblicos? Porqua?

97




o Navossa opinido, como & que serdo os
transportes no futuro? Amnda uhilizaremos

transportes a gasolina/gasoleo?

. (Se sobrar tempo) Fesolugdo de exercicios
matematicos relatrvamente aos meios de transporte

na plataforma “WorldWall™ (Anexo 11).

. Como forma de consolidacdo, os alunos vio
desenhar ou pintar numa folha branca ouw no
computador, através da plataforma “Paint”™, o seo
transporte do futuro. O objetivo deste momento € que
oz alunos pensem sobre vm veiculo do futuro
sustentavel e o desenhem. Assim que acabem oz seus
desenhos, o professor val anexa-los ac seu museu

virtual para que toda a gente possa vé-los.

10°

20
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APENDICE A1 - Museu “A evolucio dos Meios de Transporte” em formato 3D (plataforma digital “Artsteps”)
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APENDICE A2 — Transporte do futuro (“Paint”)

= | Sem Titulo - Paint

pa & Redimensionar  ~
Colar Selecionar

. v

_ o
ot P

1 com
A Rodar ~
Area de Transteréncia

int 30
magem
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APENDICE B — Segunda regéncia supervisionada 1.°CEB “Animais a solta!”

Plano de Anla

Estagiario: Diogo Dias
Profezzoraz Supervisoras: {elda Morgado e Paula Flores

Alanos: 20 alunos Ano/Turma: 3"ABI Periodo: | DNia da zemana: | Data de
: Sumario: 3° Sepunda-faira Implementaci
A cul =
_ reas crmenares - Lertura e analize da obra O Cygrsds = um Amor gus mets Quarta-faira o: 6062022 &
- Portugues ) Meds da Clara Cunha e Paulo Galindrg Glustrador). B0 2022
- Exprezzio (dramatica, plaztica e musical)
- Estndo d’"‘ Meio - Bevizio dos tipos & modos de frase.
- Matematica
- Lertura dramatizada.
Materiaiz’
Dominios’ Contendos - ar . e
Subdominios Aprendiza Fasenciais Estratégiaz de Aprendizagem Tempo Recnra:a:l' Avaliacao
E Ezpacos Fizicos
PORTUGUES - Quadro O aluno:
Interpretar o eszenczl de . . .. intarative;
ORALIDADE discursos orais sobre temas Motivacio — Animais a solta na sala de aunla - E pontual:
conhecidas. # (= zluncs a0 entrar na zala, sncontrarde vanas - Marcadores; ;n]:tﬁeemunsha
resze;
Identificar, organizar e registar imagens de znimalz ezpalhadas naz zecretarias (2 - Computador; -E
informagZo relevante em . 5 g
func3o u:l:l;l:-s ohjetivos de grou (femez); a macaca (fémea); 2 hiena (femea); a 15 - Projetor: ?aﬁl‘:z:g:ﬂ’
E5CUTE. serpente (fémea); a zebra (cazal); a girafa (casal) — corretamente iz
- PowerPoint; questies;

zels fipos de animaiz). O Profeszor recorrera de wm
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LEITURA

Fazer inferencias, esclarecer
duvidas, identificar diferentes
intencionalidades
comunicativas.

Ler textos com caracteristicas
narrativas = descritivas,
aszociados 3 diferentes

finalidades (informativas,
ldicas, estéticas).

Ler textos com entoagio e
ritrmo sdequados.

Mabilizar 25 suas experiéncias
= saberes no processo de
construcdo de sentidos do
texto.

Identificar o tema e o assunto
do texto ou de partes do
texto.

Exprimir uma opinids critica
acerca de aspetos do texto (do
conteddo &fou da formal.

PowarPomt (Anexo 1) para em cada shde projatar
um animzl e 0 3om que o mesmo reprodus
{onomatopera).

Queztdes crientadoras:

o 0 gue & gque tém em cima da vossa
sacrataria’

o Quanto animaiz temes a0 todo mesmo?

o O gue encontram de difsrente naz imagens’
(fotos da dois casais e quatro fotosz de
animalz fémeas)

o () gue & gue a zebra & a girafz estio a fazer?
inamorar). Entio podemos dizer que sstio o
qua? (apaixonados; amor)

o E as outras? Estio sozinhasT Logo estdo ..
(solterras).

o Az guatro “menmas” estio mmto bonrtas,
nio acham? O que ds especial tém estas
quarts personagens’ (estio magquilhadzas e
algumas com pegas de vestuario). Entdo,

- Fomte
andiovizual

- Folhas

brancas;
- Lapis;
- Lipis da cor;

-Lnge O
Cugueds & um
Amor gue mete

Meds da Clara
Cunha;

- WordWall

- Beratch
httpe:/izseratch m
it.edu'projects’7
023530273/

- E capaz da
smtetizar a
mformapio;

- Ezcreve
corretamente;
- E cniative.
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EDUCACAD
LITERARIA

GRAMATICA

Owvir ler obras litzrarias e
textos da tradicdo popular.

Ler integralmente narrativas,
poemas e texto dramatico, por
iniciativa propria ou de
outrem.

Fazer a leitura dramatizadz de
obras literarias.

mManifestar ideias,
s=ntimentos & pontos de vista
suscitados pelas histdrias
ouvidas ou lidas.

Apresentar obras literarias em
publico, stravés da leitura de
poemas e da repressntacdo de
textos dramaéticos.

Identificar a classe das
palavras: determinants
[possessivo & demonstrativa),
quantificador numeral e
advérbio.

falvez estejam a procura do qua? (de um
amimal macho, namorado, amor, ...
o Entio gqual serd o tema da nossza aula? (o

amor)

Apos este momento de motrvagdo, o Professzor
apresentara a capa do livro O Cugueds & um Amor
gque mete Medo da Clara Cunha (Anexo 2) a turma e
guestiona os alunos se o conhecem.

De zegmda, o Professor faz uma pequena analize
para textuzl da capa, de forma a apresentar a
personazem principal anda desconhacida, o
Cuguedo (Anexo 3.

Chuestdes crientadoras:

o uantos amimals estio presentes na capa’
(emmco). BEeconhacam todesT (zim, menos o
prato).

o Alznam consagus dizer gual @ a especie do
animal preto?

1
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EXPRESSAO
DRAMATICA

APROPRIACAD E
REFLEXAD

EXPERIMENTACAD E
CRIACAD

Distinguir tipos de frase e o
valor afirmative ou negativo
dos enunciados.

Identificar, em manifestagdes
performativas, personsgsns,
cenarios, ambientes, situactes
cenicas, problemas e solugdes
da acdo dramatica.

reconhecer diferentes formas
de um ator usar & voz [alura,
ritma, intensidade) = o corpo
[postura, gestos, expressoes
faciaiz) para caracterizar
persocnagens e ambiencias.

Explorar as possibilidades
motoras e expressivas do
carpo em diferentes
atividades {de movimento
livre ou orientado, crisgdo de
personagens, st ).

Adequar as possibilidades
sxpressivas davoz a

Acham que & um ser mventado pela autora &

ilustrador do texto?

o

o Ele ndo & la muito bonrto, pois nd3e”
o Nio parece um bocado azsustador?
o Al&s, até podemos dizer qua ele mete medo,
nio?
A finahidade deste objetrvo & que oz alunos
relacionem o fitule com a personagem, atravas do
dialogo.

Deszsenvolvimento

Analize morfologica da palavra Cugquedo e andlize
paradoxal do fitule (Cuguedo: Cygy + meado)
Laitura expraszsiva do Professor com o auxilio do
PowerPomt (Anexo 4) para a projegdo das paginas e
a produgdo das onomatopelas.
Analize do livre:

o Primeira e segunda pagima: rimas (para dar

muzicalidade); amimals (casalz — todos

10

2
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MATEMATICA

MUMEROS E
OPERACOES

Comunlcagdo
matematica

diferentes contextos e
situagdes de comunicagio,
tendo em atencdo a
respiragéo, aspetos da técnica
vocal {articulagdo, diccdo,
projecéo, etc].

Exprimir, cralmenits e por
escrito, ideias matematicas, &
explicar raciocinios,
procedimentos & conclusdes,
recorrendo

3o vocabuldrio e linguagem
proprios da matematica
[comvencdes, notagbes,
terminologiz e simbologia).

Desenvalvar interesse pela
Watemzatica e valorizar o seu
papel no dessnvolvimento das
outras ciencias & dominios da
atiwvidade humana & social.

Desenvoblver confianca nas
sugs capacidades 2
conhecimentos matematices,

= & capacidade de analisar o

aparconados); a descoberta do Cuguedo nas
ilustrapgdes (Imveja de ser o unico solteiro
naquela selva); referéncia a carochinha
(quando comega a cantar); tipoz de fraze
(declarativa - andava o Cuguado
preccupads, 2 autora informa oz zeus
leitores de que o Cuguedo estava
praccupado, pois ele querta ter alzusm para
casar; mterrogativa - comaca a cantarolar e 2
pergunfar iz pessoas se alguém quer casar
com ele, mas para tal, teriam que o aszustar).
Terceira e guarta pagina: nova
perzonagem (2 grou); ipo de vestuario a
grou esta a usar {ramo de flores na cabaca -
embealazar); tipos de frase (exclamatma -
devido ao grito gue dew, informar o Cuguedo
de que eztaria disposta para casar com ala,
nova referéncia 2 histora da carochinha;

mterrogativa — o Coguedo queria saber sa ele
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ORGAMIZAGAD E
TRATAMENTO
DE DADOS

Regreseniacio
@ intorpretagdo
di¢ dadios

ESTUDDO DO MEID

Matureza

propric trabalho = regulara
suz aprendizagem.

Desenvolier persisténcia,
autocnomiz e 3-vontade em
lidar com situagdes que
envolvam a Matematica no
f2U percurso escolar e na vida
=m sociedade.

Anglisar e interpratar
informagio de natureza
estatistica representads de
diversas formas.

Reconhecer e dar exemplos de
acontecimentos certos &
impossiveis, e acontecimentos
possiveis (provaveis e pouco
provaveis).

Localizar, no planisfario ou no
globo terrestre, &5

principais formas fisicas da
superficie dz Terra
[continentes, oceanos, cadeias
montanhosas, fios,

zabia assustar; mperativa — o Cuguedo
manda’ pade 4 grou parz o aszustar)

Ouinta ¢ zexta pagina: cnomatopelz (o som
que z grou reprodus enguanto abre as suas
azaz de forma a aszustar o Cuguedo);
repaticdo das palavTas (modo negativo: mdo,
rdo, ... o Cugquedo nde se assustow, logo ndo
z2 apatcconon) pe de fraza (exclamativa -
nio ficou admirado/zssustade o Cuguedo,
logo j2 n3o queria caszar com ela).

Sétima e oitava pagina: animals (da novo
na selva, encontrames vanes animais, uns
em relacionamentos 2 outros solteiros,
Cuguedo ezcondido volta a cantarolar 2 2 gr,
a fugir desezperadamente a chorar).

Nona e décima pagina: nova perschnagem (3
macaca); vestuario (colar, fio na cabaga,
brincos, pulseira); repeticdo (as falas s3o
1dénticas 3 da gop aue 13 fo1 cutrora
analisada).
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SOCIEDADES
MATUREZLS
TECHOLOGIA

florestas, desertos).

Reconhecer as
potencizglidades ds internet,
utilizando 25 tecnologias de
informacdo & da comunicagdo
COM SEEUranca 2 respeito,
mantendo as informacdes
pessodis em sigilo.

saber colocar questdes,
levantar hipiteses, fazer
inferancias, comprovar
resultados e saber comunica-
lzs, reconhecenda como se
constroi o conhecimento.

Décima primeira & décima zegunda
pagina: 1307 (2 macaca esta pendurada no
ramo da arvore); cnomatopela (o som que a
macaca reproduz); repetipio das falas da
paginz cinco & sels.

Décima terceira e décima guarta pagina:
repeticio do mesmo cenaro da selva (mas
animais, de novo volta zparecer o Cuquedo e
a macaca comaca 2 fugir desezperadamenta a
chorar).

Décima guinta & décima zexta pagina:
nova persenagem (a hisna); vestuario (lapo,
brincos, aparelho); salrva'baba (parece
mesmo que estd aparconada pelo Cugueda),
falas (1déntica 2 dos cutros animais)

Décima sétima e décima oitava:
onomatopela (o som que 2 luena reproduz de
forma azsustar o Cugquedo); repeticio das
falas.
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EXPRESSAD
PLASTICA

APROPRIACAD E
REFLEXAD

INTERPRETACAD E
COMUNICAGAD

mizbilizar 2 linguagem
zlementar das artes visuais
[cor, forma, linha, textura,
pedrio, proporgéo &
desproporgo, plana, luz,
sxpago, volume, movirmenta,
ritrna, matéria, entre outras),
integrada em diferentes
contextos culturais
[movimentos artisticos,
£pocas e geagrafias).

Dialogarscbre o quevé e
s=nte, de modo & construir
multiplos discursos 2 leituras
dz(s) realidade(s].

Apreciar as diferentes
manifestacdes artisticas &
outras realidades visuais.

o Décima nona & vigézima pagina: repetigio

do mesmo cendrio da selva (maiz anmmais, de
nove volta aparecer o Cuquedo, a hisna sai
do arbusto triste; animaiz comegam a
envolver com oufras espécies, por exemplo,
elafanta com zirafa).

Vigesima primeira e vigésima segunda
pAFEINa: noVa Personagem (a serpental;
vestuinio (bazs, colar, pestanas); falas
(idéntica 2 dos oufros animais).

Vigésima terceira & vigésima guarta:
onomatopeia {o som que 2 serpante reprodus
de forma ase.uet.u'l:r Cuguedo); repeticio das
falas.

Vigesima guinta e vigesima sexta:
repaticio do mesmo cenario da selva (mais
animaiz, de novo volta aparecer o Cugquedo,
a serpente sal escondida discretaments do

arbusto; animals comeram a envolver com
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EXPERIMENTACAD E
CRIACAD

Integrar a linguagem das artss
visugis, g55im como varias
técnicas de expressao
[pintura; dez=nho - incluinda
ezhocos, esquemas 2
itinerarios; técnica mists;
aszemblage; land art;
sxrultura; maquets;
fotografia, entre cutras) nas
suzs experimentacdes: fisicas
&fou digitais.

Escolher t2cnicas & materizis
de acordo com = intengio
expressiva das suas produgdes
plasticas.

hManifestar capacidades
SHPressivas 2 Crigtivas nas
suzs producdes plasticas,
evidenciando os
conhecimentos adgquiridos.

Apreciar os seus trabalhos e o3
dos s=us colegas, mobilizando
diferentes critérios de

argumentacio,

ouiras szpécies, por exemplo, a hiena com
um curige-cacheira.

Vigésima zétima e vigésima oitava:
pagina: nova personagem (3 Cuguada):
vestuano (batom, mala, tacdes); falas
(1déntica 2 dos oufros amimais); famanho
(dez vezes malor que o Cuogquedo, até meats
medo); coragio (pela primeira vez o coragio
que flutua no ar brilha).

Vigézima nona e trigézima: onomatopeia
(o zom que a Cngpeda reproduz de forma
aszustar o Cuguedo); amor (finalmente, o
Cuquado assustou-se’apabionou-ze); modo &
fipo de frazs (modo afirmative a fipo de faze
exclamative com repeticdo sim, sim, Sim); ©
berro (a0 contrano dos oufros animais, a
Cumada fou 2 gue provocoun o maior suste,
podemos verificar 1520 pelo tamanho das
lefras e o ponto de exclamacio no fim da

palavra. Alem diszo, as particulas de =zalia
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EMPRESSAD
DRAMATICA

APROPRIACAD E
REFLEXAD

INTERPRETACAD E
COMUNICAGAD

Identificar, em manifestacdes
performativas, personsgens,
cenarios, ambientes, situacbes
cenicas, problemnas e soluces
da acao dramatica.

rReconhecer difersntes formas
de um ator usar & woz [ghura,
ritma, intensidade) & o corpo
[postura, gestos, expressoes
faciaiz} para caracterizar
personagens e ambigncias.

Distinguir, pela
experimentagio ¢ pela
reflexdc, jogo

dramatico, improvisaggo 2
representacio.

reconhecer, em productes
proprias ou de cutrem, as
especificidades formais da
texto dramatico convencional:
estrutura — monologo ou
dialogo; segmentacdc — cenas,
atos, gquadros, etc,;
componentes textuais — falas
£ didascalizs.

que sasm da boca da mesma e a projegdo da
forpa do ar contra o Cuguade, faz com que
os pelos do proprio saltem).

o Trigésima primeira e trigézima segunda:
pregar sustos (o cazal Coguedo mvade a
zalva e comepam a pregar partidasz/sustos aos
outros amimaiz); reagao (todos oz anmmals
aparantam estar azsustados); tipos de frazs

(mterrogativo).

Apos 2 analize do livre, o Profeszor val fazer uma
pequana reflexio, oralments, de forma a conschdar
tudo aquilo que estiveram a analizar.
Chusztdez-orientadoras:

o 0 gue retitam dasta histona?

o Acharam que a hiztona tmha musicalidade?

Porgue? {rimas e 3 expresarvidade).
o Uuais foram oz doiz grandes temas desta

cbra? (amor e medo) Porque?

L
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EXPERIMENTACAD E
CRIACAD

Exprimir opinides pessoais &
estabelecer relacdo entre
acontecimentos da vida real e
as situsgdes dramaticas
desenvahidas em sula.

Explorar as possibilidades
motoras e expressivas do
corpa em diferentes
atividades (de movimento
livre ow orientado, crizgdo de
personagens, eto).

Adequar as possibilidades
sxpressivas da voz 3
diferentes

contextos e situagbes de
comunicagdo, tendo em
atengio

a respiragio, aspetos da
técnica vocal [articulacde,
dicgdo, projecaa, eto).

o E abeleza? Nio fol importante na
exploracio deste lvro? (N30, para o
Cugueado & subjetiva).

o E oz outros amimais? Ficaram sozmhas?

o Acharam esta histona parecida com a
hiztéria da Carochinha?

o 0 final desta histéna teve um fAinzl parecido
com 2 histéna da Carochmha?

o Acham gque a autora escolhen wn bom fitule
para o texto? Porqua?

o Entio, qual sera a meral desta histéna? (1Mo
fundo, todos oz zeres t8m alzuém com quem

za identificany).

Fevisio de contendos gramaticals — tipos de fraze &

valores (Anexo 3.

Exercicio de consclhidagdo, em prande grupo, atraves
da plataforma digital WordWall {Anaxo &).

1

Ln
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EXPRESSAD
MUSICAL

EXPERIMEMTACAD
E CRIACAD

Expenmentar sons vocals
(voz falada, voz cantada) de
forma a conhecar as
potencialidades da voz

como instromento musical.

Explorar fontes sonoras
diversas (corpo, objetos do
quotidiano, mstrumentos
msicalzs) de forma a
conhece-las como potencial
musical

Improvizar, a solo ou em
EMIpo, pequenas sequencias
malodicas, ritmicas ou
harmonicas a partir de ideias
ME1CAlE O NAC muslcals
{imagens, textos, situagdes
do quotidianao, ete.).

Dramatizapido ferfa peloz alunoz. Vai sar atribuido 2
cada aluno wma personagem com o Tazpeilve gUido
(Anexo 7).

0= alunos vao dar asas 3 imaginacio e vao produsir

o seu proprio Cugquado.

Aula dia 8 (9h as 11h)

A turma drnidir-se-z em gropos de 2 (10 grupos).

Cada grupo terd acesso a wm computadaor.

Cada grupo ira aceder 3 plataforma digital Scrarch e
com 2 ajuda do Mily ‘personazem ficticia) resolvera
todos oz desafios propostos da forma a zalvar o Cugquoedo
(Anexo 8). Ao longo deste dezafio, a turma rezlizara
desafios no dmbito da Matematica s do Estudo do Asio.
D Professor entregars uma folka de respostzs (Anexo ©)
no inicio desta desafio, 0¢ grupos devem aponiar as suas
respostas nessa mesma folha, Aszzim, no final do desafic

podera verificar a= respostas.

0

40
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Aszsim que acabam o desafio no Scratch, oz alunos
dirigir-ze-30 a0 Professor para receberem az
informapdes finais do desafio. Essas mformapdes
estio patentes num jogo de palavras-cruzadas
(Anexo 100 eniado pele Profassor.

Azzim que o grupo complete as palavras-cruzadas, o
Profeszor vertfica se as mesmas sstio comrefas. Sa

estrveram, avangam para o proxmmo desafio.

Em cada lacuna das palavras-cruzadas ha um
quadrado escuro. O ulime desafio serd pegar
cada quadrado verde (letra) e fazer um jogo de
Letras Soltas (Anexo 11), 1sto &, alez rednem az
onze letras e tentam decifiar o ezconderyjo do
Cuguedo (“mala do Dicge™), o Profeszor diz 3 turma
que estas onze letras estl3o repartidas em trés
palavras. O primeire srupe a descobnr onde esta o
Cuquedo ganha uma recompenza.

20

1
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Sintese’ Consolidacio

Corregdo & dialogo em grands grupo schre tudo
aguilo qus acontecen durants oz dezaflos.

Se, porventura, zobrar tempe, a turma, dividir-ze-a
em trés grupos musicals (palmas; bater com az m3os
mas permas; bater com as maes no peito). Ao todo 3o
guatro frazes. Todos oz alunes terdo uma fraze am
comum, a primeira. O objetrvo deste momento & alaz

criarem wn padrido musical’sonore (Anexo 120

1

20
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APENDICE B1 - Livro “O Cuquedo e um Amor que mete Medo” de Clara Cunha

O Cuque gd
u AR W’mi m,

U susto contado por
Clara Cunha
@ pincelado por

Paulo Galindro

115



Selva acima

selva abaixo

Andavam todos os animais assustados.
0 que teria acontecido

para ficarem naquele estado?

0 Cuquedo ¢ a Cuqueda

resolveram

esconder-se no arvoredo

¢ nio parar de pregar sustos
daqueles de meter muito medo.

BUUUUUUUUUUUUL!
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APENDICE B2 - Ficha gramatical

Tipos de frase e valor afirmativo e negativo

1. Observa 0 ddogo entre 3 Grou @ 0 Cugueda, ASSinala Com uma ru2 3 0NCa0 COMeta para

cadafrase
Frase
Declarative | Interrogative | Imperative | Exclsmativa
Valor Valoe
_negstivo afemativo
“Quero eu, guero
phye X
“E tu sabes
assustar?”
*Claro que sim.”
" Entdo assusta 1l X
“Tu ndo sabes
assustar ndo serves x
___paracasart”

2. 0 Cugueda diz & Cuqueda
“Tu sabes assustar. £ contigo que vou casar!”

2.1, Coloca as duas frases na lorma negatva

2.2 |dentifica a palavra que té permitiu construir a forma negativa

2.3 Refere a que classe e sudlasse pertence a palavra que dentificaste

RESPOSTAS

2.1. il'u nao sabes assustar. Ndo é contigo que vou casar!

2.2. “Nao™.

2.3. Classe — Advérbios

Subclasse — Negacio
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APENDICE B3 — “Scrstch”

muda o cenario para FLORESTA w

vai para a posicdo x: @ y: Q

—
p— e —

atera Nome » para aresposta

diz  ajuncdode @ com Nome durante ° s

—F
—
— o cprs s ot

a3 resposta =@ . entao

Actor Milu > x -50

Mostrar | ® | @& Tamanho 70
diz Boa, obrigado! BV ELi o s

0)(®

altera Respostas cerlas + para o
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Utilizar as fontes digitais na realizacéo deste jogo
didatico.

Como é que se chamam? e
2 Notas e Créditos

by K7
; w Inspirado no livro "O Cuquedo e um Amor que mete
: medo” de Clara Cunha.

Sabem em que continente
estamos agora?

119



APENDICE C - Primeira regéncia supervisionada 2.°CEB HGP “Romanizacio”

Plano de Aula

Estagiario: Diogo Dias n®

meessnra supervisora. Cristina Maia
Alunos: 20 alunos AnoTurma: 5.°K Periodo | Dia da Data de
Dominios! Subdominios =1 semana. melementa;
Cuarta-feira ao:
. . 241112021
A PEMINSULA IBERICA: DOS PRIMEIROS
POVOS A FORMACAD DE PORTUGAL
- s Romanos na Peninsula Ibérica
Materiais/
Conteldos Aprendlz::lg_e s Estratégias de Aprendizagem Tempo AEHETE Avaliacio
Essenciais Espacos
Figicos
O aluno:
- Demonstra
- ldentificar/ 1. Momento: Mutivagﬁn interesse;
As mudancas aperadas na aplicar o conceita .
F:E-'rli-nsula Ibériﬂ-ﬂ durant& d Hﬂmanizagﬁﬂ. a Prﬂjecan de trés |mag&ns uma pnnt& um - E
Romanizacdo. o L . ' participativo;
aqueduto; um templo. (Anexo 1) - Imagens:
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Enquanto a turma observa as imagens, o
professor vai colocando perguntas a
furma, com a finalidade de descobrir que
nesta aula vamos trabalhar a
Romanizacdo na Peninsula Ibérica:

- 0 gue & gue estdo a ver? Conseguem
identificar o que & que esta em cada
imagem?

- Para que serve uma ponte? E um
aqueduto? E o templo?

- Ja alguém ouviu falar ou ja alguem
vigitou estes edificios?

- Conseguem localizar estes
monumentos?

- Esfes monumentos sdo velhos? Movos?
CQlue acham?

- Acham que sera do tempo A.C. ou D.C.7
- Entdo, se sdo do tempo A.C. qual & que
era o povo gue tinha tecmologia para

construir estes edificios?

10 mimn.

- Responde
corretamenie
as questoes;

- E capaz de
sintetizar a
informacao;

- Tem
Capacidade
de
argumentacao
/ espirito
critico;
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De =eguida, o professor volia a projetar
trés novas imagens (Anexo 2):

- O que € que estdo a ver? Conseguem a
identificar 0 que & que esta em cada
imagem?

- Para que serve uma terma? O forum? E

o anfiteatro?

O objetivo deste momento € a furma
conseguir chegar a resposta pretendida
(povaol cultura romana) sem qualguer
intervencdo feita pela parte do professor.
Apos chegarem a resposta, o professor faz
uma breve intreducio ao tema gue hoje
vao explorar na aula, a Romanizacdo.
Guido intredutdrio de exploracdo para o
professor:

- Hoje vamos falar da Romanizacao na
Peninsula Ibérica;

-Wamos falar da cultura, dos costumes

que este povo tinha na nossa terma;
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- Vamos falar do legado que eles deixaram

na Peninsula Ibérica, a grande utilidade &
impacto que estas construcdes, costumes

tiveram e ainda tém nos dias de hoje.

2." Momento desenvolvimento dos

contetudos

» Apresentacdo do guerreire remane “Buan”

{cartoon) & turma (Anexo 3).

* Visualizacdoe de um pegueno video (2 min.)
acerca da Romanizacdo na Peninsula
Inérica (Anexo 4).

» Discussao sobre o que foi visualizado:

- 0 gue & gue perceberam?

1 min.

2 min.

- Video;
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- Em quantas provincias ficou dividida a
Peninzula Ibérica? Como se chamam?

- 0 qgue & que cada provincia tem em
comum? As cidades, cerfo? E como € gue
cada cidade esta unida?

- Que fipo de solos gostavam os Romanos?
E porgué?

- O gue & que sze fazia nas cidades
imporiantes?

- 0= soldados, apos conguistarem as terras

como & gue eram recompensados?

Leitura & exploracdo de um documento
escrito sobre a vida urbana e as grandes

obras plblicas dos romanos (Anexo 5).

(Documento “& vida urbana™).

- Entdo, 0 que & gue os Romanos fizeram

mal chegaram a Peninsula Ibérica?

2 min.

10 mim.

- Documento
escrito (folha);
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- 0 gue & que oz Romanos gostavam de
fazer nos seus tempos de lazer?

- Entdo se eu agora fosse a Lisboa ou
Conimbriga, o que & que era capaz de
encontrar 127

- Logo, podemos dizer que todas as
cidades agui mencicnadas no texto foram

romanizadas, certo?
{Documento “As grandes obras pablicas™)

- Entdo, gue grandes obras puoblicas
fizeram os romanos na Peninsula lbérica?

- Nao & incrivel, o nivel de vida, tecnologia
gue o8 romanos tinham comparado com as
pessoas que habitavam a Peninsula

loérica?

{J!'-.udin do "F'.uani'} rAanexo §)

- Documento
escrito (folha);
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- “Todos os caminhes vao dar a Roma™ O

gue & gue isto significa?

Visualizacao de um pequeno video (2 min.)
acerca da Romanizagdc na Peninsula

Ioérica (Anexa 7).

- Qwais foram os principais agentes de
romanizacdo?

- 0 que & que o exército fazia?

- 0 que & que os comerciantes faziam?

- Cal foi uma das atividades econdomicas
gque s& desenvolveram gracas aos
romanos?

- Dentro da agricultura, guais foram os
setores que tiveram mais destague?

- Qe lingua & que comecow a ser falada
apos a conquista da Peninsula?

- O latim deu influéncia a qué?

2 min.

3 min.

-Video;
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- Muitas das leis atuais de onde & gque foram

influenciadas?

Projecdo e exploracdo de varias palavras,
em latim. Estudo das origens das palavras,
efimologia (Anexo &).

- Destas trés linguas, qual acham que é
mais parecida com o latim?

- Além destas trés linguas, existem mais
linguas que estio ligadas ao latim. Alguem

sabe?

Projecao de duas moedas, a romana e o
euro. Explicar qual era a utilidade que esta
tinha no Antige Impéric Romane,
comparando-a com o Euro (Anexo 9

- Para que servia a moeda? O que & que
podiamos fazer com ela?

- Isto fez com gue melhorasse a vida do

povo fazendo comércio?

3 min.

5 min.
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- E nos? Para que & que usamos o Euro?

- & forma como oz Romanos viviam nao
tem semelhancas como nods  vivemos
agora? Com o euro? Porgué? (Explicacae

do professar).

O professor vai acabar o momento desta
aula colocando a seguinte guestio:

- Sera que os vesfigios historicos que
deixaram na Peninsula Ibérica foram
benéficos para a construcio da identidade

da nossa civilizagao? Porqué? (Anexo 10).

Sintese/Consolidagao

Como forma de censclidacdo, a furma,
oralmente, vai responder as pergunias

projefadas ne quadro (Anexo 11).

Sintese do que foi dado na aula (Anexo 12).

2 min.

1 min.

5 min.

- Exercicios;
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APENDICE D - Sexta regéncia 2.°CEB HGP “A sociedade”

Plano de Anla

Estagiario: Dicgo Dias
i:':mf&aanra Supervizora: Doutora Cniztina Maiz

Alonos: 20 alunos Ano/Turma: 7K Periodo: | Da da semana: | Data de
: Sumario: 2" sexta-feira Implementaca
S— Areas curriculares O papel do re1 e a enagdo de Cortes em Portugal. o: 160372022

- Histdria e Geografia de Portugal Visualizagio de um video da Escola Virtual sobre as Cortes.

A fimegdo das Cortes.

Exploragic e analise da videos sobre as colturas cortesd e

popular.

A cultura cortes3 e oz entretenimentos na corte. O=

trovaderss 2 a poesia medieval

Laitura e analiza de um texto sobre a cniagdo dos Estudos

(rerais.

A culfura popular & as suas manifestagdes.

Az principais diferencas antre az culfuras cortes3 e popular.

. . . MMateriai=z'
]}nmm[o.?:f l?n:ntendna T, Estratégiaz de Aprendizagem Tempo Recurzoz/ Avaliacio
Subdominioz Aprendizagenz Ezzenciaiz F Fisi
spacos Fizsicos
- Quadro O aluno:
PORTUGAL NOS imterative;
SECULOS XIIE | Caracterizar os modos de * Exploragio de uma imagem onde esta reprasentada a - E pontual;
Xva vida dos diversos grupes Azsembleia da Repiblica para assim captar a atencio - Marcadores; - Demonstra
soC1als Infaresze;
{claro, nobreza e pove); - Computadaor;
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Portuzal no
zecmlo X111

Sublinhar 2 impeoriEncia das
comunidadss judaica e
mugulmana na sociedade
madieval porfuguesa;

Eelacionar a organizacio do
espago portuguds do século
HIIT com oz recurzos
nafurals & bomanos & com a
diztribuigio das atrvidades
ECONOMLICES;

Feconhecer a mmportincia
assumida pela expansdo de
fairas e de mercades no

crazclmeanto scondmico do
secula XIIT;

Analizar a fixacdo das
frontairas & do termtono
nacional

levada a cabo ao longo do
século X e reconhecida

pelo Tratado de Mca.ujzeel
em 1257;

Identificar monumentos
rapresentativios do periodo,
sem preccupagdes da estilo;

doz alunoz'as para a criagdo das Cortes na época
mediaval.

Visualizacdo e analize de wm video “As cortes™, da
Escola Virtual, com apolo de wma ficha para
praanchar com as mformacdes retiradas do vidao:
-Identificar a autonidade maxima do reino.

-Elencar as dacizfesz competiam 20 rel.

-Enmunciar oz grupes soctals aconsalhavam o rel
-Enumerar az obrigagdes do rai.

-Aszinalar quem era convocado para as Cortes.
-Destacar o ano de criapdo das Cortes da Leria.
-Designar gue grupo soclal se Juatou as Cortes
aquando da realizagdo das Cortes da Lema,
Mencionar que rel convecon as Cortes de Leina em

1234.

Visualizacdo de um video sobre wma cantiza de amigo
de D). Dinds:
Identificar az camtigas de amugo come melo de

amimacio da corta.

1

L

- Projetor;

- Folhas;

- Dorumentos.

-E
participativo;
- Fezponds
corretamente 3z
questies;

-E capaz da
smtetizar a
mformacio;

- Ezcreve
corretamente;
- E cnativeo.
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Tdentificar/aplicar oz
conceitos: decumento;
territdria,

produgdo artesanal,
comerclo, nobreza, clero,
concelho,

carta de foral, ordem
religiosa, mosteire; tratado

-Explicar a tematica das cantizas d= amigo.
-Indicar D). Dimis come wn dos malores trovadores da

época medieval.

Interpratagdo = analize de um video zobra a cultura
cortasi:

-Enumerar oz grupos soclals rapresentados no video.
-Indicar como se ooupavam o= nobres.

-Enunciar que atrvidades culturas s2 dezemvolviam no
castelo do rai.

-Identificar quem amimava os momentos de diversao
da corte.

-Elencar gque ordens sociziz frequentavam a corte do

rEL

Interpratar & analizar um documento intriulado de “A
crizpio da unrrersidade™ e explorar a mmportinecia da
EUE CTIaga0:

-Elencar o ohjetive da eriagio da universidads;

10

L

L

L
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- Baferir az razdes que levaram 3 criagio dos Estudos
Garais.

Inmdicar que grupe social sugerm a eriagdo da
universidada.

Mencionar o nome do rel gue levou 3 ecrmagic da
primeirz unrversidade.

- Enumerar o que era ensmado na universidade.
Indicar em gue ano foi fundada a2 pnmesira
umiversidade portuguesa.

-Identificar a cidade da suza fundacio.

-Beaferir 0 Papa que dau auterizagio a D Dinis para se

CTLET 3 mniversidade.

Analize uma de video sobre uma festa mediaval “Artes
& Mesteres no Mercado Medieval de Obidos 20187

- Elencar o= grupos zoclals presentes no video.

- Identificar que a musica das feiraz medievaiz era
diferente da: mnsicas da corte.

- Ermmerar as atividades representadas no vidso.

10
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-Feconhecer oz ezspagos 2 gue © povo IScoITla para
realizar az atividadasz.

-Baferir a importaneia dos jograls.

-Imdicar a diferenga entre jograls & trovadores.

Fesolupg3o de wma ficha de trabalho para a
consolidacio de conhecimentos scbre o poder régio,
cultura cortesz3 e cultura popular.

- Explicar a difarenga entre Cortes & corta.

- Identificar que divertimentos existiam na corta.

- Befenir 0z assuntos gue eram tratados nasz Cortes.
-Imdicar por que razio se crion o Estudo Geral.
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APENDICE D1 - Ficha e esquema

Histéria e Geografia de Portugal, 5.° ano, Turma K

1. Quem apoiava o rei na governaciio?

2. Qual era o papel das Cortes?

3. Atento nos documentos A e B.

g hriges [ ] convideranns wr o
. - . . . ad
3.1 Qual o nome dado & primeira universidade ~

ca? -
Ponugum' | § sentir, pora fozer wm Kutste Gamd e
L ¢ recormemes 3 % Seetilade’
Quc guets confirar eea chea.
Corte o Pape Mk & W
-

1.1.Que razdes slio apresentadas no documento A

para se criar um estudo geral?

1.2.Em que cidade foi inicialmente fundada a universidade?

1.3.Completa os espagos em branco com as seguintes palavras.

popular |romarias | maldizer |sociedade | escirnio | cortesd festas poemas
e A cultura desenvolveu-se na corte do rei, onde a musica, a danca e
a declamaciio de animavam 0s serdes.
e A cultura desenvolveu-se com os divertimentos do povo em
R e feiras. O povo apreciava as cantigas de e

. que ridicularizavam a §

Ano letive 2021/2022

Histiria e Grengrafia de Portugal, 5. ano, Turma K

Preenche os espagos em branco de acordo com a informacio do video.

s A autoridade mixima em Portugal era o | |

= O rei tinha a obrigacdo de:

ST

|

¢ (Jue membros se juntavam ao rei para o apoiar?

= Por que razio as Cortes eram convocadas?

= (ue grupo social passou a ter lugar nas Cortes a partir da sua

realizacio em Leiria? I
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APENDICE E — Ultima regéncia supervisionada 2.°CEB HGP “A organizaciio da sociedade portuguesa”

Plano de Aula
Estagiario: Diogo Dias
i:'ruf&aanra Supervizora: Doutora Criztina Maia
Ahlonos: 20 alunos Ano/Turma: 57K Periodo: | Dia da semana: | Data de
: Sumario: 2" guarta-ferra Implementaca
A cul
reas cApmerares - A przamizacio da sociedade portuzuesa o3 230372022
- Histdria e Geografia de Portuzal
. . Materiaiz
]}umm[u.?..f l'.?nntendua T Estratégiaz de Aprendizagem Tempo Recurzos/ Avaliacio
Subdominios Aprendizapgenz Ezzenciaiz .
Ezpacos Fizicos
- Quadro O aluno:
PORTUGAL DO L. mnteratrvo; )
SECULO XIII AO 1.* Momento: Motivacio - E pontual:
SECTLO XVII - Marcadoras; - Demonstra
- Caractenzar os modos de Interesze;
“djl "_:]‘:'5 diversos grupos * Como motivagio, os alunos escutario um pouco de - Computador; | -E o
Portugal no zoclals (clero, nobreza = o _ participatrvo;
séenlo XIIT pova). uma musica que lembra oz ritmos, as melodias & os - Projetor; - Responda
mstrumentos tipicos da epoca medieval. :a:retfmente as
guestdes;
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0 profezzor procurara que oz alunos identifiquam a

epoca atraves de questdes onentadoras. Cada midsica
tera entre 20 3 30 zepundos.

0

Clero (Anexo 1):

Povo (Anexo 2):

Hobreza (Anexo 3):

Fun da audigio:

- Ma primeira misica, temos wma parte em que
ze canta em latim. Conseguem refirar alzuma
mnformario dagum?

- Em qua local & que imaginam que se podana
ouvir este fipo de muisica” [1greja)

- E com 2 segunda mmsica? Nio sentem
vontade da dangar? O que & que voz sugera’

- Parace que esta a decorrer uma festa, paraca

que axtdo a celebrar alguwma coisa, ndo acham?

L

- Plataforma
dizrtal driitens:

- PowerPoint;
- Folhas;

- Documentos
historicgraficos;

- Documentoz
iconograficos;

- Youtube
{dudio).

- E capaz da
smtetizar a
informapio;

- Ezcreve
corretamente;
- E criativo.
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- E nz ultma mm=ica? E maiz calma, esta
alguém a cantar, iImaginam onde & que podara
zer? (palacio)

- Arora que escutamos estes trés tiposz de

mlsica, para gque seculo cu época vos remsta’

A fmahdade deste momento & gue oz zluneos

descubram a época ou século que val ser abordado.

2.7 Momento: Desenvolvimento

O Professor recorrera ao PowerPomt e projetarz a
seguinte citapdo com um  leque de perguntas
praparadas: 4 caza de Dews, gue cremos serF uma estd,
pois, dividida em frés; uks oram, oufror combatem &
oufros, enfim, trabalkam. (Laon, sac. XII)
o Antez de responderem 3= perguntaz que vou
colocar, tém de perceber que nests contexto a

casa ds Dieus & a Tarra.

Ln
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o (e clasze 2 que =2 dedica 2 oragde’

o Que elasze a qua za dedica 2 guerra?

o Qe clasze & que z2 dedica ao trabalho?
o Como esta organizada esta seciedade”

o Sentsm alguma diferenca nastes frés grupos?

Exploragio de um museu virtuzl afravas da plataforma
digital .flr.t.':rqulrl:}-"u.nm 4. A turma val realizar uma
viagam no tempo zté o século EII Denfro deste

muszen, of almes analizardo  documentos

historiografice e iconograficos.

Imicialmente, a turma comegard a sua visitza pelos
grupos privilegiados (o clero e, de saguida, a2 nobreza).

Por fim, o grupo nde privilegiado (o poveol.

0 profezsor entragara a cada aluno trés folhas. Cada
uma daz folhas tem um documento historiografico
juntamente com wma panopha de magens. Um
voluntariade realizara wma lerfura {em voz alta) 2, da
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segmida, o Professor feria preparado uwm leque de

perguniaz, de forma 2 fazerem uma analize ao

documento escrito. Mo fim da lettura, o Profeszor volta

a0 museu & mostra oz guadroz em axposigio, mesta

momento oz alunoz vio comeantar aguilo que estio a

ver & vao completar a legenda do quadro na folha que

o Professor entregon.

Clero:

Lertura & exploragio de um documento historiografico

CAnsxo 3). Perguntas cnenfadoras:

ju]

De acorde com esta fexto, qual era o grupo
zoeial male privilagiado?

De onde provinha a sua rigueza’

Para além das apdes que recebiam, elez finham
um privilégio, qual era?

Mesza periodo ndo havia escolas comeo ha hoja,
s0 alguns finham aceszo & cultura”

Onde 2 que =& ensinava’
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Analise e exploracio de vanasz fonfe: iconograficas

(Anesxo &).

Nobreza:
Lertura & expleracdo de um documento historiografico
(Anexo 7). Pergunta: crientadoras:
o Quaiz eram az responsabilidades dos
nobres?
o Como s3c recompenzades pela =ua
colaboragio com os reis?
o Como ze ccupava um nobre guando nao
havia guerra?
o Elez tinham momentos de lazer?
o O gue havia de comum entre o clero e a
nobreza?
o Quaiz eram as suas obrigaptes em reagio

ao rai’

Analize & exploragio de varnasz fonfe: iconcgraficas

CAnesxo B).
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Povo:
Lettura & exploracio de um documento listoriografico
(Anaxo 9. Perguntas onientadoras:
o Degue vivia o povo?
o Ao gues ze dedicavam? Como & gue
sobreviviam?
o De quem eram as terras onde rabalhavam?

o Tudo o gque produziam era para elesT

Analise & exploragio de vanas fonfes iconograficas

CAnaxo 100

Entrega de uma folha com o5 conteddos abordados na
aula para oz alunos registarem nos zeus cadernos

(Anaxo 110

L
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31.” Momento: Consolidacao

Como forma de conselidagdo, o Profezser val dialogar
com a furma a parfir das seguintes  gquestdes
orientadoras:

o Entic, acham gque havia igualdade social na
1dade msédia” Todos tmham oz mesmos
dirertos?

o E hoje? Ainda hi desigualdades sociais”

o Ji ouviram falar da declaracio universal dos
dirertos do homem?

O Professor projetard 17 artigo da declaragdo universal
do= dirertos dos homens. A finalidads deste momento
& criar um dshate & um momento da partilha de
opinides com a tumma.

o Todos oz seves humanos wascem livres e iguais

em dignidade e em divsitor.
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@ Organizacgdao da sociedade

portuguesa no séc. XIll

APENDICE E1 - Folha para registarem os contetidos abordados na aula

O clero era um grupo privilegiado.

Recebia doagdes do rei.

Eles rezavam, ensinavam e auxiliavam os pobres.

Copiavam livros antigos.

Ndo pagavam impostos ao rei. Recebiam impostos do povo.

Possuiam grandes propriedades

A nobreza era um grupo privilegiado.

Defendia e administrava o reino.

Aplicava a justica nas suas terras.

Lutavam ao lado do rei.

N&o pagavam impostos ao rei. Recebiam impostos do povo.

Possuiam grandes propriedades.

Nos seus tempos livres faziam banquetes, cagadas, torneios, ...

Povo

O povo ndo era um grupo privilegiado.

A maior parte da populagdo portuguesa (90%) fazia parte deste grupo.

Dedicava-se: a agricultura, a pesca, ao artesanato, COmercio, ...

Trabalhavam em terras que eram de nobres ou membros do clero.

Eram obrigados a dar aos senhores da terra uma percentagem do que
produziam.

Pagavam impostos e rendas ao rei, ao clero e a nobreza.
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APENDICE E2 - Museu virtual (Romanizacio)
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APENDICE F — Primeira regéncia supervisionada 2."CEB Portugués “Quem conta um conto nio acrescenta um ponto”

Plano de Anla

Estagiario: Diogo Dias
Professora Supervisora: Celd:aj Morzado

Alunos: 22 alunos

Ano/Turma: 6°F Periodo: | Dia da semana: | Data de
Dominioz/ Subdominios . I* terga-feira Implementaca
. _ Sumario: o: 11/01/2022
- Leitura: texto narrativo. - Leitura e anilizse do conto “A Rainha das Abelhas™.
- Educagio literaria: conto. - Resolugio de exercicios acerca do mesmo.
- Gramatica: coesfo lexical; coesfo referencial; coesdo
interfrasica; pronomes; complemento direto e
complemento indireto.
A diz Materiais/
Contendos prendizazens Estratégias de Aprendizagem Tempo Recursos/ Avaliacio
Ezzenciais . .
Espacos Fisicos
LEITUEA - Realizar leitura - Capa do livro | O alune:
em voz alta, Motivaci “Contos de )
zilenciosa e olivatao Grimm™; - E pontual;
AUTCnoma; + Inicialmente, o professor ird projetar a capa do N Demonstra
- Computador; | interesse;
- Explicitar o livro *“Contes de Grimm™ (Anexo 1). -E
sentido global de - Projetor; participativo;
um texto; - Responde
o TUma vez que ja trabalharam um conto deste - PowerPoint, | corretamente as
livro na aula, o professor vai estabelecer uma questoes;
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EDUCACAO
LITERARIA

- Utilizar
procedimentos de

registo e tratamento
de informagio.

- Ler integralmente
obras literrias
narrativas (...);

- Interpretar
adequadamente oz
textos de acordo
com O gENero
literario;

- Analizar o zentido
conotativo de
palavras e
expressdes.

ligacdo com essa aula, recorrendo as seguintes
perguntas orientadoras:
o FReconhecem a capa deste livro?
o Ja estudaram um conto deste livro com
a Professora Ana certo? Do que se
recordam?

Nio revelando o titulo do conto, o professor diz
que a proxima historia que vao trabalhar
totalmente diferente daquela que trabalharam
na outra aula com a professora Ana (0
Capuchinho Vermelho™). Além disso, o
professor diz 3 sua turma para prestar atencdo a
leitura e analize do texto, pois no fim da sua
aula (de 50 min ) irdo propor titulos para o
texto; cada aluno tera vm espago no enunciado
para registar a sua proposta. Como forma de
introducio a obra, diz que este conto fala de

trés irmaos.

2min.

- Impress3o de
um excerto do
conto “A Rainha
das Abelhas™
com quatro
perguntas de
interpretacio e,
ainda, com um
espaco para
identificarem as
personagens,
espaco fisico e
palavras
dificets;

- Dicionarnio;

- Caderno
diario;

- Marcadores;
- Quadro;

- Tabelas para
preencher;

- Texto com
lacunas.

-E capaz de
zintetizar a
informacdno;

- Escreve
cofretamerite;
- E criativo.
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ORALIDADE

- Explicitar, com
fundamentacio
adequada,

zentidos implicitos;
- Distinguir factos
de

opinides na
explicitacio de
argumentos.

Desenvolvimento

Leftura & compreensio do conto “A rainha das

abelhaz™ (Anexo 2):

o Distribuigio de fotocdpias do excerto do
conito por todos o3 alunos (Anexo 1);

o Como a primeira leitura é feita pelo
professor, este, antes de comecar, adverte a
zua turma para a necessidade de prestar
atencdo porque a leitura seguinte sera feita
por eles.

Leftura pelos alunos, em voz alta.

Identificar no conto, sublinhando com
diferentes cores (Anexo 3):
o Perzonagens — Cor azul;
o Espagos Fisicos — Cor vermelha;
o Palavras dificets (Anexo 4 — significado
de cada palavra selecionada) — Cor

3min.

Smin.

Smin.
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verde. O objetivo deste momento &
promover nos alunos a valorizagdo do
contexto em que as palavras expressies

OCOTTein;

Analize. em grande grupo, das respostas dadas
com registo no quadro.

(As palavras destacadas a cor-de-rosa fazem
parte do expaco fizico (vermelho), estas
palavras selecionadas “formigueiros, colmeias,
... remete-nos a wm meio rural (exemplo:
campo, floresta), longe/fora da vida urbana).
Além dizso, como é tradicional num conto, &
normal nio sabermos a localizacio concreta
daquele espaco, por exemplo, sabemos que
vivem num “castelo”™, mas em que pais, zona se

situa? Nio sabemos a resposta).

Fesposta as perguntas de inferpretacio

presentes no texto:

Smin.
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1

-

L

Indica todas as personagens presentes

neste conto e explica a razio da dnica

personagem com nome ter aquele

apelido. Porque sera?
o As personagens presentes neste
texto s3o: Jodo Simpldrio (o filhe
mais novo do rei ou o irmAo mais
novo), os dois filhos mais velhos
do rei ou os inndos vais velhos do
rei e o homenzinho grizalho. O
wmio maiz novo, Jofo Simplério,
tem este apelido por ser um rapaz
muito humilde, por outras palavras,
ingenue, zem maldade.

O que & que oz irmios tentaram fazer

ao formigueiro, aos patos e a colmeia?
o Os irmdos mais velhos tentaram
destruir o formigueire para
assustarem as formizas. Além

dizzo, queriam matar 03 patos para

Smin.

10min.
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3

de seguida come-los. Por fim, o
iltime desejo dos irméos era
mcendiar a colineia para as abelhasz
a sufocarem-se. Contudo, todas
estas tentativas foram travadas pelo

Jodo Simplario.

Compara a personalidade dos dois

irm&os mais velhos com a do mais

#novo.
o Comeo podemos cbservar no
texto, oz irmaos mais velhos eram
maldozos, extavam a tentar armuinar
anatureza e os animais. Ao
contrario de Jodo Simplorio, este
rapaz era humilde com atitudes
heroicas, impediu o5 seus irmdos
maiz velhos de destruir a natureza e

de ferir o3 animais.

3min.

Jmin.
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Analize da cadeia referencial de “dois filhos de

rei’

o O professor val destacar no quadro a
seguinte expressdo: “dois filhos de re1”™. De
seguida, ird pedir 4 sua turma para
descobrir expresses que, ao longo do
texto, substituem a que & proposta (Coesdo
lexical: (dlos irmdos; o5 dois irmdos mais
velhos; Os dois irmdos; Os dois);

o O professor val pedir 3 sua turma para
encontrar proncimes  gque  substifuem
expressdo  em  destaque.  (Coesfo
referencial: os; esies; eles; Thes);

o Antes da realizagio dos exercicios, o
professor val explicar aos seus alunos que
esta substituigdo pode ser ferta através de
profomes  pessoais ol por  oulras

expressbes/Zrupos nominais.

Coesdo interfrasica:

Smin.
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Explicagio e construgio do conceito “conetor™
De seguida, oz aluncs vio preencher uma tabela
com cinco colunas que correspondem  acs
diversos valores dos conetores utilizados no
texto (temporal, cauzal, adigio, oposicic, final).
O objetivo deste exercicio & gque os alunos
identifiquem os conetores que asseguram a
coesdo interfrasica e gque 0% associem ao
respetivo valor (Anexo 3).

(Mo anexo 3, todas as palavras que aparecem a
cinzente zfc conetores, logo estd relacionado

com a coesdo interfrasica).

Destacar no gquadro a seguinte frase: Jodo
Simplorio, saiu 4 procwra dos irmdos; quands
Jinalmente o5 enconfrou, estes frogaram dele
()

o Jual a palavra ou expressdo a que se

refere “os™7? (o3 irmaos).

(Smin.)
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o Para que serve este pronome na frasze?
(evitar a repetigdo de os irmaos).
o Peparem nestas frazes:
a) Jodo Simpléric procurou-os muito
tempo.
b) Jodo simplério n3o o5 encontrou.
o Como explicam a posigic do pronome
na fraze b (forma negativa).
Explicagdo e construgio do  conceito
“antecedente™.

Se porventura sobrar tempo, este seria o udltimo

exercicio deste momenio:

» Oz pronomes pessoaits Complemento Direto e
Complemento Indireto
Eegistar no quadro a seguinte frase: “Jodo
Simplorio, sam 3 procura dos irmdos; quando
finalmente os encontron, estes trogaram dele, mas o
Jodo Simplério disse-lThes: .77

2min.
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o Reescrever a frase, substituindo os|
pronomes  “oz” e “lhes™ pelo =zeo
antecedente (“os irmios™).

o (ual a fungdo sintatica de “os irmios™7
o E qual a fungio dos pronomes “os” e
“lhes™?

O profeszor distribui uma tabela para
identificagdc  dos  pronctnes  pessoais
identificados nas formas do feminino e do
plural {Anexo 6).

Sintese/Consolidacao

Como forma de conzolidagio, os alunos vio
presncher wm texto com lacunas (Anexo 7).
Neste momento, eles estardo a consolidar aquilo
que deram sobre a coesdo lexical e referencial
por oufras palavras, construcio anaforica e
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ainda, estarfc a consolidar aguilo que deram

sobre a coesdo interfrasica.

O  professor solicita que alguns  alunos
apresentem as suas propostas de titulo, no
emtanto, nfio revela o titmlo real, deixando um

certo mistério no ar.
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APENDICE F1 — Enunciado

P

m Proposta de titulo:

Certa vez, dois filhos de rei sairam em busca de aventuras e entregaram-se a uma vida tao
desregrada e dissoluta que nem se lembravam de voltar para casa. O mais novo, a quem
chamavam lodo Simplério, salu a procura dos irmdos; quando finalmente os encontrou,
estes trogaram dele, porque, sendo tdo ingénuo, PEnsava em vencer na vida, enquanto eles,
muito mais espertos, ndo tinham conseguido.

Mesmao assim, aceitaram a sua companhia e puseram-se os trés a caminho. Passado algum
tempa, chegaram a um formigueiro, e o5 dois irmdos mais velhos quiseram destrui-lo para
ver as formigas fugirem alvorogadas, mas o Jodo Simpldrio disse-lhes:

= Deixal os bichinhos em paz, eu ndo suporto que Lhes fagals mal.

Continuaram a caminhar e chegaram a um lago onde nadavam, muitos patos. Os dois
irmdos queriam matar alguns para comer, mas o Jlodo Simpldrio ndo consentiu e disse:

— Deixal os bichinhos em paz, eu ndo suporto que eles sejam mortos.

Par fim, chegaram a uma colmeia, onde havia tanto mel que escorria pelo tronco da
arvore. Os dois quiseram acender uma foqueira por baixo para sufocar as abelhas e poder
tirar o mel. O lodo Simpldério tornou a impedir, dizendo:

— Deixal os bichinhos em paz, eu ndo suporto que eles sejam queimados.

Par fim, os trés irm3os chegaram a um castelo. Mas cavalaricas havia cavalos de pedra, e
mao aparecia pessoa alguma. Eles passaram por todas as salas até que, no fim, encontraram
uma porta com trés fechaduras. Mo melo da porta havia, porém, um buraquinho por onde se
podia espiar o aposento. Viram L3 dentro um homenzinho grisalho, sentado diante de uma
mesa. Eles chamaram-no uma, duas vezes, mas o homenzinho nao ouviu. Quando o
chamaram pela terceira vez, ele levantou-se, abriu as fechaduras e saiu. Nao disse uma
palavra, mas levou-0s a uma mesa ricamente preparada. Tendo os trés irmaos comido e

bebido, o homenzinho conduziu cada um ao seuw gquarto de dormir. (...) Excerto di
On Main Belea Easton de Erimm,

1l) ldentifica no texto com diferentes cores:
*« as personagens — Cor azul;

* o5 espagos fisicos - Cor vermelha;

+« as palavras dificeis = Cor verde.

2) Indica todas as personagens ¢ explica a razdo da dnica personagem com
nome ter aguele apelido. Porque sera?

3) O que & que os irmaos tentaram fazer ao formigueiro, aos patos & a
colmeia?

4) Compara a personalidade dos dois irmdos mais velhos com a do mais nova.

1)
PERSONAGENS

ESPACOS FisICOS
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3) Indica todas as persomagens & explica a razdo da dnica personagem com
nome ter aquele apelido.

4) O gue é gque os irmios tentaram fazer ao formigueiro, aos patos e 3 colmela?
& Casa, moradia.

"desregrada”(l.2) e o Que tem cabelo de cor acinzentada/
"dizssoluta”(L.2) L cabelos brancos
“trogaram” (L.4) . . 5em maldade = inocente,
natural, simples.
"ingénuo”(l.4) .
® Rir, gozar de algo ou alguém.
"alvorogadas™(L.8) e

u - ® Local para alojamanto de cavalos 5) Compara a personalidade dos dols Irmdoes mals velhos com a do mals novo.
consentiu”(l.11) e

& Permitiu, tolerou.

"cavalarigas™(l.17) » Tirar ou sair da

"aposento”(L210) regra estabelecida.

"grisalho”(L.20) 4 Comportamento moralmente
.
incorreto e sem disciplina.

e Assustadas, confusas.

6) Atenta na expressde “dols filhes de rel®.
A) Procura as expressdes equivalentes & expressdo proposta.

B} Identifica os pronomes que substituem a expressdo proposta.

A)

B)
Qutras f— ——f¢ FPronomes
expressdes -
L] L]
L] L
L] L]
L] L
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7) Para que servem as palavras sublinhadas nas expressbes propostas?
Associa-as com o respetive conetor & valor.

a) [...) quando finalmente os encontrou, estes trogaram dele, porgue, sendo tio

ingénuo, pEnsava em vencer na vida. (...}

b} [...) D% dois quiseram acender uma fogueira por baixo El ra sufocar as abelhas

Conetares cam:
a Yalor Temporal: relative ao tempo;
o Valor Causal: indica a razha, o motiva:
a Yalor de Oposicio: oposi¢io ou contraste de ideias;
o Yalor de Adigdo: ate ou efeito de adicionar; complementar a frase;

o Yalor Final: indica a finalidade, objetive a atingir.

8) lodo Simplérie, salu & procura dos irmios; quando finalmente o5 encontrou,
estes trogaram dele (..}

E.1) Qual a palavra ou expressio a que se refere “os"7

BE.2) Para que Serve este pronome na frase?

E.3) Reparem nestas frases:
4] Joda Simplério procurou-os muite tempo.
b} lodo simplério nfo os encontrow.

Como explicam a posigio do pronome na frase b?

I} Completa, corretamente o texto com as palavras ou expressdes presenbes na caina de

exto abaixo.

__________ _« Jodo Simpldric vai mostrar _______________ que tem muito para Lhes ensinar.
0 mais move Mo antasto - lhes
pargue i trés irmdos
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APENDICE G - Sequéncia didatica (primeira aula) 2.°CEB Portugués “O dramaturgo (Professor) escreve, os atores (alunos) aprendem”

Plano de Aunla
Estagidrio} Diogo Dias
Professora Supervisora: Celda Morzado
Alunos: 22 alunos Ano/Turma: 6.°F Periodo: | Dia da Data de
Dominios/ Subdominios Euméﬁo do dia 21_: o 2 semana: Implementa
. — - Biografia do escritor Antonio Torrado. segunda-feira cio:
- Leitura: texto dramatico. - Leitura e analise de um excerto da primeira cena de Donzela 21/03/2022
- Educacio literaria: drama. Guerreira de Anténio Torrado. {30min.)
Materiais/
3 Aprendizagens 510 c Eecursos/ T
Contendos Fssenciais Estratégias de Aprendizagem Tempo Eanur Avaliacio
Fisicos
LEITUEA - Realizar leitura - Computador; | O alunc:
em voz alta, Motivaci )
zilencioza e olivagao - Projetor; - E pomtual;
autonoma; Inicialmente. o Professor ird projetar um slide que representa ] ) Demonstra
- - PowerPoint; | interesse;
- Explicitar o o palee de um teatro (Anexo 1). _E
setitido global de - Dicionario; | participativo
um texto; ;
Uma vez que, recentemente, 03 alunos ja trabalharam o texto - Caderno
dramatico através de uma obra, o Professor vail estabelecer didrio;
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EDUCACAO
LITERARIA

- Utilizar
procedimentos de

regizto e tratamento
de informacio.

- Ler integralmente
obras dramaticas
(%

- Interpretar
adequadamente os
textos de acordo
COMm O generc
literario;

- Analizar o sentido
conotativo de
palavras e
expressdes;

- Reconhecer, na
organizacic do
texto dramatico,
ato, cena, fala e
indicacbes cénicas.

uma ligacio com a obra que analizaram, recorrendo 2s
seguintes perguntas orientadoras:
Para onde nos remete este fundo? (teatro)
Ja estudaram alguma obra, algum texto, onde surgizze
alguma ligagio com o teatro? Qual?

{5im/O= Piratas’ Texto dramdtico)
Quem & gue atua nos palcos dos teatros? E o que & que eles
fazem?

{Atores’ Dramatizagdes - Representar)

Desenvolvimento

Aprezentacio de wm PowerPoint sobre “0 que é um texto
dramatico™ (Anexo 1)

Apresentacio da personagem “Markin™ que vai servir de
guia na descoberta do texto dramatico;

Abordagem das carater{sticas do texto dramatico através de

uin PowerPoint.

10 min.

1

- Marcadores;
- Quadro;

- Livro
Donzela
Guarreira de
Antomio
Torrado

- Rezponde
corretamente
as questoes;
-E capaz de
sintetizar a
mformacio;
- Escreve
corretamente

- E criativo.
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ORALIDADE

- Explicitar, com
fundamentacio
adequada,

sentidos implicitos;
- Distinguir factos
de

opinides na
explicitacdo de
argumentos.

» Exploracio e analize da capa do livio “A Donzela
Guerreira™ de Antonic Torrado (Anexo 3).

o

o

[w]

O que é que podemos observar na capa?

Pelo tipo de vestuirio apresentado, esta personagem
aparenta ser o queé?

Como caraterizam esta princesa? Tenham em
atencdo a expressdo facial e o pormenor das rosas.

uais s30 oz elementos presentes na capa?

o Aprezentacdo do escritor Anténio Torrade (Anexo 43

# Entrega de um cartio biografico do escritor com espagos

vazrios (Anexo 3) que os alunos terdo de preencher enguanto
o Professor 1€ uma breve biografia do autor.

# Entrega de uma fotocdpia com o texto da primeira cena de
Dorzela Guerreiva de Antonio Torrado (Anexo 6).

o O titulo da obra ndo € revelado. O Professor vai pedir aos
alunos para prestarem atencdo & cena que vio ler, pois no

fim da lettura cada um apresentara a sua sugestdo de titulo.

LA

E.

LA

E.
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Momento de Leitura:

o Leitura silencioza e sublinhar as palavras
desconhecidas;
Exploracio do vocabulario (Anexeo 7);
Compreensdo literal em interacdo oral (perguntas
orientadoras):
- Quem =30 as perscnagens que participam nesta

[

[w]

cena? Que relacdes estabelecem entre =17

- 0 gue estd a acontecer?

- Guicmar tem vma decisio bem tomada. Que
decizdo & exza?

- 0 pai e o ezcodeiro tentam demover Guiomar de ir
para a guerra. QJue argumentos utiliza? Guiomar
aceita estes argumentos?

- Guicmar transforma-se numa cutra personagem.

QJual &7

O Professor da 2 minutos para que os alunos dois a dois

pensem nn possivel titulo. Apresentacdo dos titulos.

15 min.

1
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APENDICE G1 - Cartio biografico de Anténio Torrado

ANTONIO TORRADO

Escritor

- Antonto Torrado nasceu em Lisboa, em 1939:

- Foi poeta, ficctonista, dramaturgo, jornalista. editor ¢ professor:

- Em 1988 foi 0 vencedor do Grande Prémio Calouste Gulbenkian de Literatura para Criangas

-Autor dos livros “Teatro as Trés Pancadas™; “Trinta por Uma Linka”; "Hd Coisas Assim...”; ~0

Espelho Mdgico™, entre muitos outros:

- Faleceu em Lisboa, em 2021,
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APENDICE H - Sequéncia didatica (segunda aula) 2."CEB Portugués “O dramaturgo (Professor) escreve, os atores (alunos) aprendem”

Plano de Anla

Estagiario: Diogo Dias
meessura Supervisora: Celda Morgado

Alunos: 22 alunos

Ano/Turma: 6.°F

Periodo: | Dia da Data de
Dominios/ Subdominios _ 2 semana: terga- Implementa
- — Sumario do dia 22: feira cdo:
- Leitura: texto dramatico. - Continwacio da leitura e andlize de um excerto da primeira cena de 22/03/2022
- Educa!;é.n literaria: drama. Donzela Guerreira de Anténio Torrado. {100min )
- Gramatica: - Caracteristicas do texto dramadtico.
- Bevisio das fungbes sintaticas (vocativo e sujeito) e dos tipos de
fraze.
- Bedagio de um texto sobre o final da historia. Apresentacio do
mesmo.
Materiais/
Contendos AI;:I;Z[:::;{E:DE Estratégias de Aprendizagem Tempo R];:;::::f Avaliacio
Fisicos
LEITURA - Realizar leitura - Computador; | O alune:
gtn voz alta, )
silenciosa e o Ieitura expressiva: - Projetor; - E pontual;
autonoma; ) o o - Demonstra
¢ O Professor mais o seu par pedagogico leem uma primeira - PowerPoint: | interesse;
- Explicitar o vez funcionando como modelo; -E
sentido global de - Dicicnério; | participative
um texto; :
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EDUCACAO
LITERARIA

- Utilizar
procedimentos de

regizto e tratamento
de informagio.

- Ler integralments
obras dramaticas
[

- Interpretar
adequadzamente oz
textos de acordo
COM O SENero
literario;

- Analizar o sentido
conotativo de
palavras e
expressoes;

- Reconhecer, na
organizacio do
texto dramatico,
ato, cena_ fala e
indicagbes cenicas.

O Professor pede a cinco alunos que se levantem e fagam
utna leitura dialogada para os restantes colegas. A cada

aluno serd atribuido wma personagem.

Contiuagio da compreensdo literal do excerto da primeira

Cefla.

o uantas personagens estavam presentes nesta
lettura?

o Neste texto existe narrador? CQuem é que conta a
historia?

o Os atores representam personagens. Elas tém todas a
mesma importineia? Como se classificam as
perscnagens de acordo com a importéneia do seu
papel nz pega? MNeste texto qual € a personagem
principal? Come & que chamamos as outras
personagens?

o Quando estudaram o texto narrativo, para além das
perscnagens, falaram no tempo, no espago e na acdo.

No texto dramatico também estio presentes estes

15 min.

15 min.

- Caderno
diario;

- Marcadores:

- Quadro;

]

- Responde
corretamente
a3 guestdes;
-E capaz de
zintetizar a
informacio;
- Escreve
corretamente

- E criativo.
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OFRALIDADE

GRAMATICA

- Explicitar, com
fundamentacio
adequada,

sentidos implicitos;

- Distinguir factos
de

opinides na
explicitacio de
argumentos.

- Identificar
funcdes sintaticas:
vocativo e sujeito.

- Identificar tipos
de frase.

elementos. Conseguem justificar o que eu acabe: de
dizer com informagdes do texto? Onde decorre esta
cena? Quando? Qual & a agdo?

o Esta passagem que vimos corresponde a um ou
varios atos? (Um, decorre tudo no mesmo local). E
quanto as cenas” (Uma).

o Existem dois tipos de texto? Como se chamam
(texto principal e texto secundario). Ao que
corresponde cada um deles?

Atividades de revisio gramatical.
Revizdo do vocativo partindo da primeira fala de D.
Duardos: “Vé tu, meu bom Julifio ™

- A quem se dirige D. Duardos hesta fala? (a Julio).

- Qual & a expreszfo que o comprova? (meu bom
Julido).
- Com que intengdo & vtilizada a expressdo “men

bom Julido™7 (chamar, interpelar, apelar alguém).

L
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- Qual é a fungio sintatica de “meu bom Julido?”
(vocativo).

- Conseguem encontrar outros exemplos de
vocativo?

- Prestem atencdo 3 pontuacdo (esta izolado por
virgulas).

Resclugdo de exercicios sintaticos (comparagio do sujeito

cof o vocativa):

o

O

O

[w]

- Prestem aten;do a estas frases

A) “Vé tu, meu bom Julido.™;

B) “Menina, conhecer-vos-30.7;

C) “D. Duardos %upli::a ao escudeiro.”.

D) “Déem-me, irmas, as tesoiras’ que as trangas se
cortardo.”.

E) “suplica ao escudeiro.”.

- Qual & a fungdo sintatica dos elementos destacados?
{(vocativo na A B D e syjesto C E).

135 min.
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- 0 gue & que reparam quanto 3 sua posicio na fraze?
{0 vocative na A estd ne fim_ no B estd no inicio e
na C no meio da frase).

O Professor propde que os alunos, oralments,
alterem 2 posigdo do vocativo na frase.

-E possivel alterar a posicio do vocative “irm3s™ na
fraze: “Diéem-me, irmas, as tesoiras’ que as trangas se
cortardo.”.

- Porque € que nic € vocative? (nio estd entre
virgulas; tem de estar junto ao verbo).

- De seguida, o Professor propde 3 turma, oralmente,

alterem 2 posigdo do zujeito na frase.

O Professor propbe que se regresse a fraze “Déem-tme,

irmds, as tesoiras’ que as trangas se cortardo ™.

O Professor pergunta: - De que tipo de frase se trata
(tipo imperativo). Porqué? (porque Guiomar estd a

dar uma ordem ou fazer um pedido is wmis).

10min.
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- Conhecem outros tipos de frase? (declarativo,
exclamativo e mterrogativo).

- 0 gue exprime cada uma delas?

- Vamos procurar todos os tipos de frase presentes na
fala de D. Duardos (... “vossza decisdo™ —
interrogativa; “ide, ide guerrear” — imperativa; “para
vos ... solar — imperativa™) e na fala de Guiomar
“Sou ...amais velha Eu serei filho vardo.” (frases
declarativas).

- Quem vsa mais o tipo de frase imperativo,

declarativio?

Leiftura de excertos das segunda e terceira cena (Anexo 1).

Compreenzdo organizativa (frases de sintese para ligarem as
cenas- organizar por ordem) (Anexo 2).

Oz alunos, em pares, vo dar um final, oralmente, 3 historia
(zolicitara acs alunos que escrevam 1o caderno vma “chuva

de 1de1as" ). Cada par terda um porta-voz.

10 min.

Smin.
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Cada grupo apresentard a turma, oralmente, o seu final.

O Professor revelara o titulo da obra e os alunos comparardo

com as suas sugestoes anteriores.

O Professor apresentara o verdadeiro final da histéria.

Sintese/Consolidacao

Exercicios de consclidagio (Anexo 3).

10 min.

10min.
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APENDICE I - Ultima regéncia supervisionada 2."CEB Portugués “Navegando 14 vamos descobrindo...”

Plano de Aula
Estagiariof Diogo Dias
Professora Supervisora: Celda Moreado
Alunos: 22 alunos Ano/Turma: 6.°F Periodo: | Diada Data de
Dominios/ Subdominios L ¥ semana: | Implementa
. = Sumario do dia 23: zsemunda-feira | cdo:
- LE"“”it‘e}Fm d_E?:':“m":'- N - Texto descritivo: carateristicas; 23/05/2022
- Educacio literaria: texto @esmm'c-. - Revisdo de algumas fongdes sintdticas. {30min.)
- Gramatica: fungbes sintaticas.
Materiais/
Contendos Aprend.lz.:aggens Estratégias de Aprendizagem Tempo Lt Avaliacio
Essenciais Espacos
Fisicos
LEITURA - Realizar leitura - Computador; | O aluno:
et voz alta, )
silenciosa e Motivacdo — O que é que estou a ver? - Projetor; | - E pontual;
autonoma; - Demonstra
¢ O Professor projeta uma imagem (nau no oceano). O - PowerPomnt; | interesse;
- Explicitar o bietivo dest o é I de _ _ -E
sentido global de objetivo deste momento & oz alunos descreverein a imagem - Caderno participativo
um texto; que estdo a ver, para tal. adverte a sua turma que para diario; :
descrever uma imagem € preciso observar - Marcadores:
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EDUCACAO
LITERARIA

- Utilizar
procedimentos de

regizto e tratamento
de informagio.

- Interpretar
adequadamente oz
textos de acordo
Com O EENerD
literario;

- Analizar o zentido
conotativo de
palavras e
expressdes;

- Explicitar, com
fundamentacio
adequada,

sentidos implicitos;

pormencrizadamente todos os detalhes que ela apresenta e a
melhor forma é dividi-1a em trés pontos (introdugio;

desenvolvimento; conclusio):

my

(e

Introducio: Ma primeira parte faz uma observagio
geral:

- O gue & que esta imagem vos faz recordar? (omar e
historias de aventuras e de piratas);

- Como podemnos cbservar, as ondas estio agitadas.
Porgué? O que & que =e passza? (tempestade
maritima):

- Como descrevem o estado do barcoT (estd com
dificuldades);

- Be tivessem que redigir uma introducdo para esta
imagem como comegariam? (Mesta imagem estd
presenite um barco no meio de vma tempestade
naritima_).

Desenvolvimento: Na segunda parte menciona todos
o3 pormenores: 4 esquerda, & direita, ac centro, ac

fundo...

20 min.

- Quadro;

- Canetaz a
COres;

- Esquemas;

- Textos
descritivos.

- Responde
corretamente
as questies;
-E capaz de
zintetizar a
informagdo;
- Escreve
corretamerite

- E criativo.
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ORALIDADE

- Analizar o modo
Como o temas, as
eXperiéncias e oz
valores s8o
representados.

- Explicar recursos
EEPIEssIvOS
utilizados na
construgdo de
textos literdrios.

- Distinguir factos
de opinides na
explicitagio de
argumentos.

8]

- Come descrevem este bareo? (O barco parece ser
velho, pois tem um casco de madeira, grandes velas
£, no mastro, um cesto da gavea.);

- Come € que estad o cesto da gavea e as cordas? (o
cesto da gavea esta intacto, mas muitas cordas
zoltaram-se);

- Como se chama este tipo de embarcacdo (nau);

- O que é que parece que vai acontecer 4 nan? (A
direita da nay, Wma eNoTme Vaga parece querer
engoli-la);

Como € que estd o clima e o céu? (0 céu, cinzento e
ameagador, esconde a luz do sol e a chuva cai com
violéncia. As nuvens parecem monstros que vEo
atacar a nau.);

Como € que vamos orgatizar 3 nossa descrigio? Nio
zerd melhor seguir uma ordem? (A naw tem um casco
de madeira escura e as velas estdo recolhidas. Mo alto
do mastro, o cesto da gavea esta intacto, mas muitas
cordas soltaram-ze e o vento agita-as. A embarcacio

estd em perigo porque o mar esta revolto, parecendo
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GRAMATICA

- Identificar
funghes sintaticas.

que 2 vail engolir. As ondas 230 altissimas e balangam
a nau com violéneia. O céu, cinzento e ameacador,
ezconde a luz do sol e a chuva cai com vicléncia. As

nuvens parecem monstros que vao atacar 2 nau.).

Conclusdo: Na terceira parte da a tua opinido sobre
o gue estds a obzervar.

- Conzeguetn sentir empatia com agueles que estio a
navegar naguela nau? Porqué? (WNesta nan, podemos
imaginar oz marinheiros assustados, mas corajosos, a
tentar chegar ac zeu desting );

- 0 que vos faz lembrar a imagem que estamos a
descrever? (Navegadores do periodo dos
Descobrimentos que vc em busca de novas terras,
atravessando todos o= perigos para chegar ac sen
destine);

- Se tivessem que redigir uma conclusio para esta
imagem como finalizariam? (Mesta nan, podemos
imaginar oz marinheiros assustados, mas corajosos, a

tentar chegar ao zeu destino. Talvez zejam
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navegadores do periodo dos Descobrimentos que vio
et buzca de novas terras atraveszando todos os
perigos para chegar ao seu destino.);

- O que estivemos a fazer até ao momento?

(descrever uma #magem).

Ao longo desta exploragio, o Professor utilizara o
PowerPoint como o seu guido (Anexo 1). E no fim da
exploragdo, o Professor entregarad um esquema sobre os

conteudos abordados neste momento de motivagio (Anexo

2).

Desenvolvimento

O Profeszor projetara no quadro a proposta de texto
descritivo elaborado a partir da imagem.
Exploragio do texto:

o Um aluno lera o texto;

o Este texto & constituido por quatitas partes? (irés)

20min.
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o Vamos agora analisar o nosso texto com mais
atencdo. Para tornar a nossa descrigio expressiva
tivemnos de referir sensacSes visuais e sensagles de
maovimento. No vosso texto, vo sublinhar as
palavras que sugerem sensacdes visuais,
nomeadamente cores, a azul e a vermelho as
senzacdes de movimento;

o Projecio da corregdo;

]

Porgue € que quando fazemos uma descrigio
recorremos as sensagbes? (para que seja possivel
imaginar melhor o que € descrito. Se ndo tivéssemos
visto a ihagem conseguiriamos imaginar a situacio
gue a imnagern retrata );

o Para tornar a nossa descricdo mais expressiva,
usdmos outros recursos (expressives). Quais?
Procurem no texto (comparacio, (dupla) adjetivagio
e perzonificacda).

Gramatica:
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o Se observarem com atengdo o texto, vEo reparar que
ha um verbo que surge varias vezes. Conseguem
identifica-1o? (verbo estar). Qual & a subclasse a que
pertence? (verbos copulatives). Logo, como todos os
verbos copulativos, o que pede (zeleciona)?
(predicativo do sujetto);

o

O Profiessor projeta 3 segmentos retirados do texto
no gquadro. Analize sintatica.

Sintese/Consolidacio

Uma vez que no dia 7 de junho, a cidade de Matosinhos
comemora as festas locais, o Professor entregara outro texto
descritivo, mas desta vezr com lacunas, alusivo a esse
acontecimento.

Corregdo das mesmas.

10min.
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APENDICE J — Registos fotograficos na implementacio da sessiio para o projeto de investigacio
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APENDICE K — Inquérito a docente
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APENDICE L - Questionario aos alunos

| B3 g AT T

Patriménio: Tolfinal

Patriménio:
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APENDICE L1 — Feedback dos alunos
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APENDICE M — PowerPoint sobre o Patriménio
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Conseguem ver as
diferencas em cada
slide? O que é que
torna uma imagem
diferente da outra?

O queé
Patrimonio?

Bem ou conjunto de bens, materiais,

naturais ou imateriais, reconhecidos

pela sua importdncia.
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Conhecem algum
tipo de
Patrimonio?

Patrimonio

CULTURAL NATURAL

- Monumentos, obras arquitetonicas, de - Monumentos naturais constituidos por
escultura ou de piniura monumentars. formacoes fisicas e bioldgicas.
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E Matosinhos?

Tem Patrimonio?

Estas preparado?

Acede ao Google Earth e descobre l
onde esta o concelho de Matosinhos. O

Para ndo te perderes, vou te dar umas

pistas!
* Comeca por procurar o continente europeu.

* De seguida, o nosso pais, Portugal.
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Estao prontos para

comecgar a historiar

um pouco do nosso
Patrimonio Local?

O Professor vai te dar as

orientacdes de que precisas!

Vamos la equipa!
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Farol de
Matosinhos

Igreja do bom
Jesus de
Matosinhos

Camara
municipal de
Matosinhos

Mercado
municipal de
Matosinhos

Biblioteca
Florbela
Espanca

Casa/quinta de
santiago

Convento da
Nossa Senhora
da Conceigdo

Praia,
Anéemona

Forte de nossa
senhora das
neves

Desenha o teu local
favorito da cidade na
contracapa e explica

porqué.
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dade O nosso Patr
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APENDICE N - Livro
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Personalidades que
marcaram a historia
da nossa cidade.

nas
ceu e morreu no Porto
mas foi Matosinhos e os
seus pescadores que ele
amou.

As suas pinturas
retratam nos a vida
dura das gentes das
pescas e de como era
dificil a vida dos pobres
naquele altura.

(Vila

Vigosa, § de Dezembro
de 7§94 — Matosinhos,
§ de Dezembro de
/920), batizada como
Florbela de Alma da
Conceicdo Espanca, foi
uma poetisa
portuguesa.

nasceu em
Matosinhos, a 25 de junho de
/953, é o arquiteto portugués
mais premiado e conhecido
em todo o0 mundo

Conhecido apenas por
, nasceu em
flhavo a /4 de Maio de 7555.
Era famosa a sua saca de
pano verde, onde guardava as
esmolas que ia pedindo para
os seus pobres. Conseguiu que
o seu grande sonho se
tornasse realidade, a
construgdo de uma casa
prépria para os seus meninos,
a Obrado .
Faleceu a 7 de Novembro
de /965, estando sepultado
em na sua terra natal.
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Senhora
da Hora A '

@ o -A:\/ A
- .—;.’/>I<
---------- A ——
- Escols Basica de Matosinhos;
" Ariounal; Bombeiros ' :

.
Mat05|nh°s, Qﬁ:"ﬂneﬂmppm

anossacidade ¢..... o

J. Mosteiro da Leca do Balio

Completa as lacunas ’ | )
: 'ﬁ#ospitd CUF

para nao te perderes!

'@parque da cidade do Porto
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Nome do
monumento:

Data de
construcao/
criagdo:

Asua
funcionalidade:

Outras
informacodes:

Nome do
monumento:

E

|

-
o—
-
-
£
-
1
-
-
<
=
-
=
E

Quando foi
construido/
criado:

Qual a sua
funcionalidade:

Outras
informacgoes:
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Py “a
Nome do
monumento: Nome do
monumento:
Quando foi R
construido/ Quandc_: foi
criado: construido/
criado:
Qual a sua
funcionalidade: Qual a sua

funcionalidade:

OQOutras

informacoes: Outras

informacoes:
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