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Resumo:

As TIC estdo em constante mudanga e invadiram praticamente todas as areas da vida em sociedade.
Elas modificam o modo de vida e convivéncia das pessoas, podendo criar diversas situacfes para o
aprendizado, o trabalho, em todas as areas do conhecimento, bem como ainda, despertar mudancas na
realidade a partir daquilo que se espera e/ou acredita delas. Tendo em vista essa realidade, as escolas ndo
podem ficar alheias a esse ambiente de transformacdes constantes. A integracdo das TIC na prética
pedagdgica contribui para um ensino significativo e consequente visando a construgdo do conhecimento por
meio de estratégias que transcendem a competéncia tecnoldgica, mas que enfatizam a competéncia docente
de incentivar 0 uso do pensamento critico na Sociedade do Conhecimento. Diante deste contexto, os
objetivos que nortearam essa pesquisa foram investigar: O modo como os docentes do IFG — Campus de
Uruagu usam (ou ndo) as TIC para fins pedagdgicos; se existem constrangimentos ao uso das TIC pelos
mesmos docentes; as circunstancias em que decorreu a oferta de formag&o em TIC aos docentes, promovida
pelos érgdos de gestdo do IFG-CU; os resultados dessa formagdo em TIC, dirigida aos docentes do IFG, nas
suas praticas letivas; o interesse dos alunos do IFG-CU quanto ao uso das TIC no ensino-aprendizagem e por
fim, a percepgdo dos alunos quanto ao contributo das TIC para o seu futuro profissional. O contexto da

pesquisa foi no Instituto Federal de Goids — Campus Uruagu e envolveu 195 alunos e 50 professores.
Palavras chave: Prética Pedagogica, TIC, Educacdo Significativa, Ensino e Aprendizagem com TIC.
Abstract:

TIC are constantly changing and have invaded virtually every area of society. They change the way
of life and coexistence of people and can create different situations for learning, work in all areas of
knowledge, and also changes in reality awakening from what is expected and / or believe them. Thus,
schools can not be alien to this constant transformation environment, the integration of ICT in teaching
practice contributes to a significant and consequent learning for the construction of knowledge through
strategies that transcend technological skills, but which emphasize teacher competence to encourage the use
of critical thinking in the Knowledge Society. In this context, the goals which guided this research were: to
research the way in which IFG - Uruagu Campus teachers use (or not) ICT for pedagogical purposes; if there
were constraints to the use of ICT by those teachers; the circumstances in which the provision of ICT training
for teachers was promoted by the management Board of IFG-CU; the results of ICT training, addressed to
IFG teachers, in their teaching practices; the interest of IFG-CU students in the use of ICT in teaching-
learning and, finally, the students' perception of the contribution of ICT to their professional future. The
context of the research was in the Federal Institute of Goias - Campus Uruacu and has involved 195 students

and 50 teachers.

Key words: Pedagogical Practice, ICT, Significant Education, Teaching and Learning with ICT
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CAPITULO I - INTRODUGAO



1.1 Introdugéo

Este primeiro capitulo tem como objetivo principal apresentar o contexto da
presente investigacdo. Dessa forma, foi exposto de modo geral a importancia das TIC na
educacdo e na aprendizagem, o panorama das TIC no Brasil, logo em seguida de modo
resumido apresenta-se 0s objetivos, metodologia e justificativa da pesquisa e no fim um
panorama geral da dissertacao.

1.2 Importancia das TIC na educacéo e aprendizagem

A evolugdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) € um processo
veloz e impossivel de ser ignorado pela sociedade nos dias atuais, sendo modernamente um
fator competitivo, diferenciador e decisivo para as instituicdes que desejam acompanhar as

mudancas baseadas e derivadas da globalizacgéo.

Essas transformacdes tém impactado diretamente na educacdo, nos professores e
outros profissionais educativos, no processo de ensino e aprendizagem e sua pratica
pedagogica. Segundo Souza e Linhares (2012, p. 28) a “[...] informag¢ao/comunicagdo ¢
integrante do processo socioeducativo, formal e informal, permitindo aos professores e aos
alunos compartilharem, criarem e adquirirem novos saberes dentro e fora do espaco
escolar” e acredita-se que € necessario pensar qual o espago das TIC no sistema

educacional e, especialmente, na formacdo de professores no atual cenério.

Nesse sentido, pensar o uso das TIC dentro das salas de aulas é algo complexo que
envolve além de equipamentos e programas, 0 compartilhamento de saberes, buscando
promover uma educacdo baseada em contextos atuais que gere resultados mais
significativos para a vida do aluno. Para tanto, conforme Valente (1999, p. 9) “ndo se trata
de criar condicOes para o professor simplesmente dominar o computador ou o software,
mas sim auxilia-lo a desenvolver conhecimento sobre o proprio contetido e sobre como o

computador pode ser integrado no desenvolvimento desse contetido”.

Para Branddo (2018) as TIC possuem um papel fundamental na educacdo e na
aprendizagem, pois elas podem ser utilizadas como uma das ferramentas que auxiliam na
construcdo do conhecimento. Nos dias atuais elas sdo imprescindiveis no processo
educativo, principalmente das criangas e dos jovens, por eles “viverem” ou sonharem

viverem as TIC.



Elas também tornam o caminho para o ensino e a aprendizagem mais facil, pois sdo
ferramentas valiosas e fundamentais para o desenvolvimento desse processo. O uso das
TIC com fins pedagdgicos revela concepgdes e valores possibilitando a expressdo do

pensamento e da comunicagéo.

Almeida (2007) ainda ressalta que o uso das TIC nas escolas expande o ambiente
escolar para o mundo e possibilita a articulacdo das situagdes globais e locais. Assim, ao
invés de excluir o conhecimento construido ao longo da historia, se junta a ele para criacdo
de novos saberes, resultando na compreensdo de problemas atuais e a construcdo de ideias
que transformam a realidade e colaboram para o exercicio da cidadania. Para tanto, é
necessario a interacdo do professor e sua pratica pedagogica, as TIC disponiveis, o aluno e

seu ambiente social e de aprendizagem.

Para Franco et al. (2007), o uso das TIC na educacédo tem resultado no crescimento
da motivacdo tanto dos discentes quanto dos docentes, além de diversificar as experiéncias
educacionais na sala de aula e fora dela. Dessa forma, elas tém ocupado um espaco em
meio aos recursos pedagogicos na busca de processos educativos que possuem mais

significado para a comunidade escolar e que sejam contextualizados com a realidade.

A presenca das TIC na sociedade e na escola, trouxe consigo uma nova realidade
onde a diversidade de informacéo e suas devidas fontes de acesso fizeram da aprendizagem
um fator que requer dos profissionais nova postura, exigindo deles 0 uso da criatividade.
Esse novo modelo ndo se torna menos complexo do que a educacdo tradicional com a
adocdo de métodos de transmissdo de conhecimento. Masseto e Behrens (2006) salienta
que é preciso mudancas em outras atitudes docentes, como no modo de incentivar 0s
alunos e no retorno esperado dos diferentes tipos de aprendizagem, tendo em vista que 0s

alunos aprendem cada um no seu modo e no seu tempo.

Desse modo, a implementacdo das TIC com fins pedagdgicos podem propiciar a
comunidade escolar a vivéncia de novas maneiras de ensinar e aprender, rompendo
paradigmas antigos de utilizacdo de apenas meétodos de transmissdo de contetdo. Traz
consigo também a possibilidade de valorizacdo da aprendizagem, incentivo da formacao
continuada, da pesquisa, dos debates, dos dialogos e da construcdo dos saberes individuais
e coletivos. Enfim, auxilia na formacéo de cidaddos criticos e que tenham consciéncia do
seu papel na sociedade, que tenham uma visdo de mundo e que saiba atuar na sua

realidade.



A vista disto, percebe-se que as TIC tem um papel fundamental na aprendizagem e
na educacdo, mas para tanto é preciso ir além de sua adocdo no ambiente escolar e da
compra de equipamentos fisicos, € necessario sua incorporacdo em novas praticas
pedagdgicas que reconhecam o potencial das TIC no construcdo do conhecimento, sem

negar é claro, a importancia e os resultados que métodos (sem elas) também alcancam.

1.3 Panorama das T1C no Brasil

O Instituto Unibanco (2017) divulgou, em 2017, os dados da pesquisa realizada
pelo Centro de Inovacdo para Educacdo Brasileira (CIEB), que aponta que 67% dos
professores utilizam as TIC somente para a preparacdo de suas aulas ou para fazer
apresentacdes; e em relacdo a infraestrutura das redes, refere-se que apenas 19% das
escolas publicas possuem acesso a internet com velocidade suficiente para atender a

demanda. Também publicou a forma como os professores utilizam as TIC:

Figura 1: Forma como os professores usam as tecnologias

DE QUE FORMA ATECNOLOGIA E UTILIZADA POR PROFESSORES EM SUA ESCOLA?

Salvo raras excecdes,
os professores ndo
usam recursos
tecnoldgicos para o
ensino

Os professores usam [...] desenvolvem o
tecnologia para [...] senso critico dos
fazer apresentacdes e estudanteseum
mostrar contetido [...] ambiente de ensino

focado no aluno

[...] desenvolver, nos ||
alunos, a habilidade '#
para preparar aulas de avaliar fontes de
[..], mas ndo informacao e usar
duranteaaula tecnologa para
resolver problemas

Os professores
usam tecnologia

et

Fonte: Guia Edutec/Cieb

Fonte: http://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/26/

De acordo com os dados divulgados, a forma mais comum entre os professores para
0 uso das TIC esta associada a elaboracdo de apresentacdes e mostra de conteudos; e
poucos utilizam este recurso para uma aprendizagem mais significativa. Diante desses
fatos, estes sdo alguns dos motivos que direcionaram este estudo pois tem-se a nitida
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percepcdo do fraco uso das TIC como prética pedagogica habitual e consciente pelos
professores do Instituto Federal de Goias — Campus de Uruacu (IFG-CU), tendo como

pretensdo obter respostas as seguintes questdes:
e Os professores utilizam ou ndo as TIC para fins pedagdgicos?

e Qual a sua percepcdo das ferramentas tecnoldgicas como elementos

indispensaveis para sua pratica pedagogica?

e Quais sdo as dificuldades encontradas pelos docentes na sua utilizacdo?

1.4 Objetivos e metodologia
A partir da problemética do estudo, a presente pesquisa teve como objetivos

investigar:

e O modo como os docentes do IFG — Campus de Uruagu usam (ou nao) as
TIC para fins pedagogicos;

e Se existem constrangimentos ao uso das TIC pelos mesmos docentes;

e As circunstancias em que decorreu a oferta de formacdo em TIC aos

docentes, promovida pelos 6rgdos de gestdo do IFG-CU;

e Os resultados da formagdo em TIC, dirigida aos docentes do IFG, nas suas
praticas letivas;

e O interesse dos alunos do IFG-CU quanto ao uso das TIC no ensino-

aprendizagem;

e E por fim, a percepcdo dos alunos quanto ao contributo das TIC para o seu

futuro profissional.

Esta dissertacdo foi concretizada no a&mbito do Mestrado de Assessoria de
Administracédo, do Instituto Superior de Contabilidade e Administragéo do Porto, o qual

pertence ao Instituto Politécnico do Porto.



Esta investigacdo consiste no estudo de caso do Instituto Federal de Goids —
Campus de Uruagu (IFG-CU) subordinado ao tema “O uso das TIC para fins pedagogicos
pelos docentes”, assim como sua percepgdo dessas ferramentas no apoio para sua didatica
na sala de aula, bem como a visdo do corpo discente em relacdo aos contributos desses

recursos no seu proprio processo de ensino e aprendizagem.

A Metodologia utilizada nesta investigacdo foi de natureza empirica, optando por
um estudo de caso. Além da abordagem qualitativa que auxiliou na coleta de informacdes,
foi utilizada a pesquisa quantitativa devido esta fornecer medidas especificas que
identificam a precisdo e significancia de um problema ou oportunidade. Os dados forma

recolhidos por meio de questionario destinado a docentes e alunos.

1.5 Justificativa da pesquisa

As TIC estdo em constante mudanca e invadiram praticamente todas as areas da
vida em sociedade. Elas modificam o modo de vida e convivéncia das pessoas, podendo
criar diversas situacdes para o aprendizado, o trabalho, em todas as areas do conhecimento,
bem como ainda, despertar mudancas na realidade a partir daquilo que se espera e/ou
acredita dela. As TIC, ndo finalizam em si, mas elas modificam-se conforme a necessidade

de mudanca de seus usuarios.

Este progresso é continuo e constante a grandes passos na atualidade, onde o
contexto baseia-se em diferentes informagdes, podendo ter um papel importante inclusive
na gestdo do conhecimento. Também as instituicGes de ensino, desde o basico até ao nivel

superior, ndo podem ficar indiferentes as mudancas tecnoldgicas ocorridas na sociedade.

E preciso que os professores se sensibilizem da importancia de adotar novas
praticas pedagogicas que acompanhem o desenvolvimento da sociedade. Nesse contexto, o
uso das TIC como ferramenta essencial na prética pedagogica é um desafio complexo que
exige habilidades e competéncias dos professores e gestores escolares.

Em primeiro lugar, a sensibilidade para identificar a abrangéncia das TIC em todas
as areas do conhecimento, depois a predisposicdo para acompanhar a evolucao tecnoldgica
em todas as vertentes do dia-a-dia, em seguida estudar e atualizar constantemente 0s

conhecimentos e se preparar para saber aplicar o conhecimento a novos contextos.



Diante dessa realidade e sendo os docentes um dos motores do desenvolvimento da
sociedade, devem eles também acompanhar a evolugdo e serem facilitadores da
aprendizagem por parte dos alunos. Se os prepararem bem, eles saberdo enfrentar melhor
0s obstaculos que a vida lhes coloca e poderdo eles, igualmente, tornarem-se agentes

transformadores da sociedade em que cresceram e se desenvolveram.

N&o se pode esquecer a reflexdo levantada por Moran (2013) sobre o uso das TIC
na escola, para o autor elas ndo podem ser vistas como uma ferramenta final da educacao,
tendo em vista que é possivel desenvolver boas praticas pedagogicas usando ou nao as

tecnologias.

Para Santos (2016) as TIC sdo meios relevantes pois permitem a realizacao,
producdo, gestdo e coordenacdo de recursos tecnoldgicos e sua utilizacdo provoca
mudangas para a comunidade, destacando-se a expansao e a velocidade na aquisi¢éo da
informacdo, permitem conexdo entre o0 mundo e instituicbes e, por conseguinte, grande

interacdo entre as pessoas.

Justifica-se ainda esta pesquisa com o fato de que é preciso conhecer o uso das TIC
entre docentes e discentes, sua importancia, seu grau de utilizacdo no &mbito da instituicao
alvo da investigacdo tendo em conta que ela ainda ndo foi objeto de pesquisas anteriores

neste dominio.

Essa dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos, o primeiro (Introducdo) expde
0 contexto do estudo e seus objetivos, o segundo (Enquadramento Tedrico) tem a pretensdo
de abordar de forma breve algumas literaturas que tratam do assunto dessa investigacdo, o
terceiro (Metodologias de investigacdo) mostra o contexto da Instituicdo pesquisada, tras
uma caracterizagdo dos participantes da pesquisa, assim como descreve 0s instrumentos e
0s métodos de recolha de dados, o quarto (Analise e Interpretacdo dos dados) analisa 0s
resultados alcancados com 0s sujeitos da pesquisa, 0 quinto (Conclusdes e implicacbes)

apresenta as principais resultados da pesquisa e recomendacdes para pesquisas futuras.



CAPITULO I | - ENQUADRAMENTO TEORICO



2.1 Introducao

O presente capitulo vem apresentar com base na literatura alguns conceitos e ideias
importantes em relacdo ao uso pedagogico das TIC na sala de aula. Esta divividido em oito
secdes. A primeira retrata 0s aspectos conceituais para o termo TIC, A segunda aborda o
surgimento da Sociedade da Informacdo e seus efeitos na educagéo, assim como retrata a
evolucdo da Sociedade do Conhecimento. A terceira dedica-se a insercdo das TIC no
contexto educacional, seu surgimento em meio as transformac6es ocorridas na sociedade.
A quarta trata-se do processo de aprendizagem mediado pelas TIC, os beneficios tragos por
elas e sua contribuigdo para uma educacgdo mais significativa. A quinta e a sexta, descreve
0 papel da escola e o papel do professor frente as TIC, e a necessidade da adequacéao deles
a sociedade do conhecimento. A sétima apresenta a formacdo em TIC para professores,
identificando esta como necessaria de modo continua para melhor atuacdo dos docentes. O
capitulo encerra-se com o tema a utilizacdo das TIC para fins pedagdgicos, trazendo o uso
do computador, da internet e da plataforma Moodle como estratégia de ensino-

aprendizagem.

2.2 Aspectos conceituais para Tecnologias da Informacéo e Comunicacao

Conforme Santos (2010) a palavra tecnologia é de origem da lingua grega e resulta
da unido do termo tékhne — que significa arte, oficio, ciéncia com logos, compreendido
como linguagem, fala ou estudo de algo. Desse modo, Tajra (2012) afirma que o
significado de tecnologia vai além do conceito de equipamentos, visto que atinge de
diferentes modos toda a vida social, inclusive situacBes intangiveis e que podem ser

classificadas em 3 (trés) grupos:

* Tecnologias fisicas: sdo as inovagdes de instrumentais fisicos, tais como caneta esferogréfica,
livro, telefone, aparelho celular, satélites, computadores. Estdo relacionadas com a Fisica, Quimica,
Biologia.

* Tecnologias organizadoras: sdo as formas como nos relacionamos com o mundo; como 0s
diversos sistemas produtivos estdo organizados. Os métodos de ensino, seja tradicional, seja
construtivista, sdo tecnologias de organizacao das relagdes de aprendizagem.

* Tecnologias simbdlicas: estdo relacionadas com a forma de comunicacéo entre as pessoas, desde a
iniciacdo dos idiomas escritos e falados a forma como as pessoas se comunicam. Sao os simbolos de

comunicagdo (p. 41-42).



Dowbor (2013) ressalta que o termo Tecnologia da Informacédo (TI), antigamente,
era usado para representar as inovacgdes relacionadas a area da informatica. Todavia, com
0S progressos ocorridos também no setor da comunicagéo, 0 termo passou por alteracdes.
O termo Novas Tecnologias apareceu nos anos de 1990 conforme foram surgindo
inovacOes tecnoldgicas, principalmente no setor da informéatica. Logo no inicio do século
XXI, percebeu-se que os avancos eram praticamente diarios e elas deixaram de ser
consideradas como novas, tendo em vista que o tempo todo surgia inovagdes tornando

obsoleto algo que poderia ter sido criado ha pouco tempo.

Assim surgiu a designacdo Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC)
levando em consideracdo que a informatica abrange também as comunicagfes sociais,

empresariais e organizacionais.

Para Vieira (2011) as TIC é um setor que usa a computacdo como ferramenta para
producdo, transmisséo, armazenamento, acesso e utilizacdo das diferentes informacdes.
Moran (2012) conceitua as TIC como uma area que emprega as ferramentas tecnoldgicas
visando facilitar o processo de comunicacdo e o seu alcance ha um grupo comum. Para
ambos os autores o conceito das TIC esta associado ao tratamento da informacdo e a

facilidade para sua a comunicacéo.

Segundo Miranda (2007) a expressdo TIC, na ocasido de uso em assuntos
educacionais, esta ligada a utilizacdo de alguma tecnologia que possa mediar 0 processo de
ensino e aprendizagem, como, telefone, televisor, equipamentos de video, e assim por
diante. Tedesco (2004) designa o termo NTICs como ferramentas microeletronicas, de
informatica e de comunicacdo. E ainda, Lopes (2010) define TDICs como as tecnologias

em que o computador ¢ a ferramenta de uso fundamental.

Determinados alguns conceitos, a presente pesquisa, adotara o termo TIC, como
sendo-as tecnologias informéticas de ambito alargado, para uso generalizado facilitando as
trocas de informagdo e comunicagdo na sociedade, levando em consideragdo os seus mais
diferentes tipos. Dessa maneira, sendo o uso pedagogico das TIC o foco deste estudo, é

essencial definir um pouco mais esse termo:

Chamamos Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) aos procedimentos, métodos e
equipamentos para processar informacdo e comunicar que surgiram no contexto da Revolucdo
Informatica, Revolugdo Telematica ou Terceira Revolucdo Industrial, desenvolvidos gradualmente

desde a segunda metade da década de 1970 e, principalmente, nos anos 90 do mesmo século. Estas
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tecnologias agilizaram e tornaram menos palpavel o conteldo da comunicacdo, por meio da
digitalizacdo e da comunicacdo em redes para a captacdo, transmissdo e distribuicdo das
informacdes, que podem assumir a forma de texto, imagem estética, video ou som. Considera-se que
0 advento destas novas tecnologias e a forma como foram utilizadas por governos, empresas,

individuos e setores sociais possibilitaram o surgimento da Sociedade da Informagdo (Ramos, 2008,
p. 5).
A definicdo feita por Ramos (idem) permite que as TIC sejam situadas no tempo

ddo-nos uma percepcdo do seu desenvolvimento ao longo dos anos. E fundamental
compreender que o avancgo ocorreu de modo gradual, embora o autor delimite o seu inicio

em meados dos anos 70.

Assim, como foco deste estudo considera-se TIC com um conjunto de tecnologias
que possibilitam a comunicacdo e a informagéo por meio de dados processados de maneira
rapida, eficiente e eficaz, diminuindo assim o trabalho humano, bem como as grandes
quantidades de armazenamento em pequenos espacos de tempo e dimensdo e prontas para
serem usadas no futuro. Desse modo, a educacdo pode aproveitar todas as suas
caracteristicas e seus beneficios como meio de melhorar e ampliar as circunstancias em

que acontece o ensino e a aprendizagem (Gongalves 1999, 2003).

Depois de uma breve definicdo de conceitos, a proxima secdo tratard de abordar a

sociedade da informacdo e do conhecimento.

2.3 Da Sociedade da Informacéo a Sociedade do Conhecimento.

A sociedade contemporanea tem assistido a mudancas tecnolégicas que iniciaram
nos primeiros anos do século XXI, 0s progressos nos setores da informatica,
telecomunicacdes e microeletrdnica tornaram veloz a disseminacdo das TIC,

principalmente por meio de computadores, internet e outros (Corréa, et al. 2014).

Esse quadro também provocou transformacGes na sociedade, tanto na &rea
tecnoldgica, econbmica, sociocultural e politica. A este panorama de mudancas que surge a
partir dos anos 90 denominou-se a expressdo Sociedade da informacdo (Ambrosi et al,
2005).

[...] o conceito Sociedade da Informacdo compreende a sistematizacdo de um conjunto de

transformagdes cientificas e tecnoldgicas impulsionadas pelo desenvolvimento da microeletronica,
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da informética e de suas tecnologias associadas, notadamente a partir do desencadeamento da
Segunda Guerra Mundial (Missio, 2007 apud Fundacédo Jodo Pinheiro, 2010, p. 11).

Neste sentido, a sociedade da informacdo emerge no meio deste cenario,
provocando inquietagdes nos individuos devido ao impacto da velocidade da evolugdo das

TIC e da disponibilidade das informacGes.

A definicdo mais comum de Sociedade da Informacdo enfatiza as inovagdes tecnologicas.

A ideia-chave é que 0s avancos no processamento, recuperacdo e transmissdo da informacédo
permitiram aplicacdo das tecnologias de informacdo em todos os cantos da sociedade, devido a
reducdo dos custos dos computadores, seu aumento prodigioso de capacidade de memoria, e sua
aplicacdo em todo e qualquer lugar, a partir da convergéncia e imbricacdo da computacdo e das

telecomunicages (Giannasi, 1999, p.21).

Para Takahashi, (2000. p. 45) decorrente desse enquadramento é necessario uma
identificacdo do que o papel das TIC podem desenvolver no processo educativo para saber
definir como e de que forma elas podem contribuir para uma educacdo de qualidade.
“Educar em uma sociedade da informagdo significa muito mais que treinar pessoas para
uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo” (idem). Para o autor deve haver
investimento para criar competéncias satisfatoriamente amplas permitindo-lhes uma
atuacdo afetiva nos acontecimentos da sociedade e ainda despertar a capacidade de tomar

decis6es embasadas no conhecimento.

Dessa forma, as pessoas precisam aprender a pensar criativamente, encontrar
solucdes para os problemas vivenciados, serem abertas a comunicacdo e se prepararem
para vivéncia no mundo com rapidas transformacGes, ou seja, € fundamental que as
pessoas saibam atuar como verdadeiros cidaddos na sociedade que estd embasada no

acesso as informacdes e nos acelerados avancgos tecnoldgicos. (Belluzzo & Kerbauy 2004).

Segundo Humes (2005, p. 02) “a Sociedade do Conhecimento ¢ uma evolugdo da
Sociedade da Informacdo que passa a privilegiar ndo s6 a informagdo, mas também o
conhecimento”. Sendo assim, o processamento das informacfes hoje é de extrema
relevancia, pois depois de processadas elas melhoram as organiza¢fes, aumentando a

competitividade e possibilitando-as serem mais eficientes e competitivas.

Dessa forma, apenas 0 acesso as informagdes ndo garantem a construcao do saber, e

tdo pouco a aprendizagem, para tanto é preciso que diante dos fatos obtidos, o
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conhecimento possa ser reelaborado, ou até mesmo pode haver uma desconstrucdo para
criar um novo e assim as pessoas participem democraticamente e de forma ativa no seu

ambiente.

Diante desse cenario Coutinho & Lisbda (2011) defendem que o objetivo da
educacdo no século XXI é estabelecer garantias para preferéncias da construcdo do
conhecimento, num ambiente cujo fluxo de informacdo é amplo, em que o papel do
professor também se transforme de transmissor de conhecimento para mediador da

aprendizagem.

Para que a sociedade da informacdo possa ser considerada uma sociedade do conhecimento é
imprescindivel que se estabelegam critérios para organizar e selecionar as informagdes, e nao
simplesmente ser influenciado e “moldado” pelos constantes fluxos informativos disponiveis (Idem,

p. 10).

Nesse ambiente de transformac@es, a integracdo das TIC na préatica pedagdgica
contribui para um ensino significativo e estratégico visando a construgdo do conhecimento
por meio de estratégias que transcendem a competéncia tecnoldgica, mas que enfatizam
competéncia docente de incentivar 0 uso do pensamento critico na sociedade do

conhecimento.

2.4 A insercdo das TIC no contexto educacional

As mudangas vivenciadas na sociedade contemporanea no final do século XX e inicio
do século XXI, envolvem questbes ligadas a politica, economia e a cultura que
ultrapassaram barreiras do tempo e do espago, permitindo que ai surjam 0s avangos e
aplicacdes préticas da ciéncia e da tecnologia. Essas transformacbes proporcionaram o
desenvolvimento de informacdes e comunicacdes que colaboraram para a construcdo de
uma sociedade mais democratica, considerando o aumento do conhecimento das pessoas
sobre vérias areas do cotidiano de diferentes sociedades e especialmente tém atingido a
producdo do saber e o processo de educacdo (Ramos, 2011; Sobral, 2005; Souza &
Linhares, 2012).

Em consequéncia dessas modificacGes ocorridas, também surgiram as TIC, tornando o

mundo cada vez mais conectado, influenciando no modelo de relagGes entre pessoas e na
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forma de producgéo e expanséo do conhecimento. Tendo em vista que as InstituicOes de
ensino ndo podem ficar inertes as mudangas do mundo ao seu redor, 0 uso dessas
ferramentas para fins pedagogicos é algo que tem ganhado grande atencdo em pesquisas,
pois elas podem potencializar o aumento da qualidade da educacdo permitindo modelos de

aprendizagens mais participativos e interativos (Corréa e Castro, 2016).

O avanco tecnoldgico se tornou uma realidade indispensavel no contexto escolar,
onde as discussdes sdo em torno de como utiliza-las e ndo mais se a escola deve, ou nao,

acompanhar essas mudancas que ocorreram na sociedade:

Quero saber a favor de quem, ou contra quem as maquinas estdo postas em uso. Entdo, por ai,
observamos o seguinte: ndo é a informatica que pode responder. Uma pergunta politica, que envolve
uma direcdo ideoldgica, tem de ser respondida politicamente. Para mim os computadores sd&o um
negdécio extraordinario. O problema é saber a servico de quem eles entram na escola (Freire, 1984,
p. 06).

Dessa forma, os professores necessitam ter consciéncia dos desafios que trazem
para a sua pratica docente, por exemplo, 0 uso de praticas pedagogicas inovadoras e
transformadoras, acompanhando as mudancas tecnoldgicas ocorridas na sociedade. Ao
fazé-lo tornam as aulas mais dinamicas e participativas, alteram a metodologia passiva de
ensino puramente expositivo em todo o tempo de duracdo de aula, de modo a estimular o
aprendizado do aluno, ativando e incrementando nele o interesse em aprender, em
pesquisar e procurar a informagdo mais pertinente, colocando o aluno no centro da

aprendizagem como aconselham os investigadores e pedagogos (Goncalves, 1996, 2003).

Moran et al, (2012) define TIC como 0 campo que emprega 0S [recursos
tecnoldgicos visando facilitar a comunicacdo e o alcance de um objetivo comum. Ja
Mendes (2008) afirma que as TIC sdo definidas como um composto de varios recursos
tecnoldgicos que, quando sao integrados entre si, promovem a automacdo e/ou a
comunicacdo nos procedimentos que existem nas empresas, na educacdo, na pesquisa
cientifica e etc. Percebe-se assim, que o uso dessa ferramenta além de facilitar a
transmisséo e a producdo do conhecimento, media a relagéo entre as pessoas e possibilita a

criagdo de novas oportunidades, como a pesquisa, por exemplo.

No contexto da educagdo, é complexo pensar em praticas pedagogicas atuais que
ndo facam uso de ferramentas tecnoldgicas para dinamizar o processo de ensino e

aprendizagem, pois € fundamental que a escola acompanhe as mudancgas que ocorrem na
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sociedade, e entre elas os constantes e permanentes avangos das TIC sdo uma realidade. Os
alunos estéo cercados de aparelhos que despertam sua atencdo e provocam utilizacéo, e por
vezes até dependéncia, pelo que o professor precisa ficar atento nesses detalhes pois tera de

saber lidar com as TIC para conquistar a motivacao do discente.

Belloni (2012) afirma que a razdo para que a escola utilize as TIC seria a sua
presenca real e sua influéncia em todos os setores da vida social, tendo as instituicdes de
ensino que atenuar as desigualdades sociais advindas do acesso as tecnologias. Conforme
Camargo (2017), no Brasil em especial, as desigualdades sociais sdo extremamente altas,
0S acess0s aos recursos tecnoldgicos sdo ainda limitados para certas camadas e extratos

sociais.

Mediante essa realidade, sendo visivel esta diferenca de uma regido do pais para
outra e até mesmo de uma escola para outra, cabe aos profissionais da educacéo inserir as
TIC na rotina escolar, ou seja, na sala de aula com criatividade e promovendo 0 uso de
competéncias necessarias para favorecer esta integracdo. Para tanto, sdo precisos além de
interesse da equipe gestora, investimentos desde a formacdo de professores até a aquisicao

de equipamentos, almejando o alcance desse novo contexto.

Para Faria (2016) infelizmente, o Brasil ainda ndo avangou muito na popularizacéo
do uso das TIC, ainda ha uma infraestrutura deficiente, que constitui um obstaculo a ser
vencido para o seu uso eficiente nas escolas, sendo também necessario o reconhecimento
de que na formacéo do professor se encontra um grande desafio. N&o satisfaz apenas fazer
investimentos em equipamentos, sem ter professores adequadamente preparados para bem
utiliza-los. Aprender a usa-los com fins pedagdgicos, sabendo avaliar criticamente a sua
relevancia, a efetividade e o sentido de seu uso ou nado, é questdo que vai além do simples
treinamento para emprega-los habitualmente. Seu emprego deve ter coeréncia e propositos
pedagdgicos destinados a integralizacdo do conhecimento, técnicas e pratica pedagogica
em uma metodologia que promova um ensino que seja significativo e emancipador para 0s

alunos.

Tambem deve-se levar em conta que a evolugéo das TIC tém impacto ndo apenas
na forma de saber gerir o conhecimento dentro da sala de aula, mas também oferece
grandes transformacdes na vida das pessoas devido a evolugéo do saber cientifico, politico,
cultural, social e comercial, forcando a cada ser humano a busca de formacgdes para as

aplicar em atividades educativas e profissionais (Faria, 2016).
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Para Kenski (2013), a evolucédo tecnoldgica ndo se reduz somente aos Nnovos US0S

de alguns equipamentos e produtos:

Ela altera comportamentos. A ampliacdo e a banalizacdo do uso de determinada tecnologia imp&em-
se a cultura existente e transforma nédo apenas o comportamento individual, mas o de todo o grupo
social. A descoberta da roda, por exemplo, transformou radicalmente as formas de deslocamento,
redefiniu a producdo, a comercializacéo e a estocagem de produtos e deu origem a inimeras outras
descobertas. A economia, a politica e a divisdo social do trabalho refletem os usos que os homens
fazem das tecnologias que estdo na base do sistema produtivo em diferentes épocas. O homem
transita culturalmente mediado por tecnologias que sdo contemporéneas. Elas transformam sua

maneira de pensar, sentir, agir (Kenski, 2013, p. 21).

Dessa forma, se torna relevante as instituicdes de ensino estarem conscientes do seu
papel frente a0 uso das TIC como instrumento de transformagdo de pensamento,
sentimento e acdo da vida de seus alunos e deve, portanto, ter e dar condi¢des de seu uso

no ambito escolar.

2.5 O processo de ensino e aprendizagem mediado pelas TIC

Nos dias atuais, ensinar na e para a sociedade do conhecimento, requer dos alunos
que adquirem aptiddes e competéncias que possam lhes permitir ser sujeitos ativos no
desenvolvimento do processo de aprendizagem, em um ambiente que considere as
carateristicas Unicas dos individuos. O processo de ensino e aprendizagem deve acontecer
de modo contextualizado com a realidade na qual os educandos estdo inseridos para que

ocorra de modo natural.

Desse modo, o processo educacional mediado pelas TIC comegou a ser considerado
uma pratica inovadora desde a década de 90 do século passado. A préatica docente que 0s
professores adotam em sala de aula representa uma possibilidade de progresso dos
processos de ensino e aprendizagem que, por conseguinte, podem gerar resultados mais

significativos na formacéo dos alunos.

[...] atualmente, quando se fala no uso das TIC em contexto educativo, significa, essencialmente,
que nos referimos a capacidade de apoiar e melhorar a aprendizagem, promovendo a criacdo de

experiéncias de aprendizagem em que os alunos possam construir conhecimento, explorar novas
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ideias e perspectivas, simular problemas significativos e reais, colaborar com outros agentes/atores

educativos e refletir sobre o seu processo de aprendizagem (Cruz, 2009, p. 53).

Marques (2012) afirma que sendo as TIC um meio integrado de informacéo escrita,
imagem, video e &udio, elas sdo extremamente apelativas e tornam os processos de
comunicagdo mais faceis e apelativos, representando para os alunos, um meio necessario e
atraente de aprendizagem. O recurso a essas ferramentas na pratica docente € aliciante,

propiciando no ambiente de ensino a motivacao e o interesse.

Segundo Almeida & Valente (2011), as TIC possibilitam algo além do
compartilhamento de informacao. O seu uso impulsiona novas praticas pedagdgicas e estas
favorecem um ensino voltado para a criagdo de autonomia do aluno, tendo em vista que lhe
possibilita a geracdo de informagdes mais significativas para conhecer, apreender, entender

0 mundo e saber atuar na sua I’ECOHS'[I’U(}@.O.

Nesse sentido, Marques (2012, p. 15) afirma que o favorecimento de ambientes de
aprendizagem mediados pelas TIC se tornam interativos e “impulsiona novas formas de
ensinar, de aprender e interagir com o conhecimento, com o contexto local e global,
propicia a capacidade de dialogar, representar o pensamento, buscar, selecionar e recuperar

informagdes, construir conhecimento em colaboragdo, por meio de redes nao lineares”.

Completando o conceito de Marques (2012), pode-se ainda destacar outros

beneficios do uso das TIC para fins pedagdgicos:

As tecnologias de informacéo e comunicacdo tém vindo a revolucionar os modos de trabalho de
todas as areas profissionais e até o nosso dia-a-dia. Elas constituem uma ferramenta poderosissima
hoje em dia a disposicdo da escola e dos professores proporcionando um manancial de
possibilidades para a pratica profissional do professor na sala de aula, permitindo-lhe definir novos
objetivos para a aprendizagem dos alunos e novos modos de trabalho na sala de aula (Ponte, 2014,
p.353).

Neste sentido, as TIC chegaram e modificaram todos as areas de conhecimento e da
sociedade e com as instituicdes de ensino néo foi diferente, elas permitiram o aparecimento
de novos métodos de ensinar e aprender devendo ser os professores o centro deste processo
evolutivo. Para tanto, é necessario que as escolas estejam preparadas para esta nova

realidade, inovando os tradicionais métodos pedagogicos e buscando suprir as novas
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expectativas em relagdo a novas praticas, especialmente, as que incluem o uso das TIC no

processo de ensino e aprendizagem.

Vale ressaltar que apenas a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas pelo professor
na sala de aula ndo é suficiente para provocar novas e interessadas aprendizagens, mas é
imprescindivel para a construcdo de processos cognitivos eficientes. Concordando com
Coll et al (2010):

[...] ndo é nas TIC nem nas suas caracteristicas proprias e especificas que se deve procurar as chaves
para compreender e avaliar o impacto das TIC sobre a educacéo escolar, incluido o efeito sobre os
resultados da aprendizagem, mas nas atividades que desenvolvem professores e estudantes gracas as
possibilidades de comunicacéo, troca de informacdo e conhecimento, acesso e processamento de

informacdo que estas tecnologias oferecem (Coll et al., 2010, p.70).

Dessa forma, os professores precisam aproveitar os beneficios que o uso das TIC
pode oferecer para o ensino e a escola deve buscar respostas as demandas da sociedade
atual vivenciando o desafio de trazer para o seu ambiente as informacdes e 0s proprios
recursos tecnoldgicos, integrando-os com os conhecimentos educacionais e oportunizando
a interlocucdo entre os sujeitos escolares. Por conseguinte, deve disponibilizar uma
variedade de saberes que, se trabalhados sob a Otica da comunicacdo, podem gerar
transformacdes nas relagdes vividas no espaco escolar contribuindo para a construcdo de

aprendizagens e consolidacdo de conhecimentos (Marques, 2012).

Mesmo sabendo dos beneficios trazidos pelo uso das TIC no ensino, vale lembrar
conforme ressalta Gesser (2012) que ainda existem algumas limitacbes em relagdo a
inser¢do das TIC na educagdo, como a falta de recurso financeiro nas instituicbes de
ensino, a falta de dominio ou de conhecimento da tecnologia por parte de professores e
alunos, complexidade nas mudancas dos modelos curriculares vigentes nas escolas, o fato
de ter alguns profissionais da educacdo que resistem a utilizacdo dessa ferramenta como
instrumento no processo de ensino e aprendizagem, e ainda a facilidade com que alunos se

dispersam em frente as TIC em uso.

Diante dessa realidade, embora seja um desafio para os docentes incorporar as TIC
em sua pratica pedagogica, € preciso que toda comunidade escolar se sensibilize para os
efeitos que o seu uso proporciona, quando aliadas em novas concepgdes do saber, o que

provocam na didatica do professor e nos resultados obtidos por meio dela.
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Entretanto, ndo se pode esquecer a reflexdo levantada por Moran (2013) sobre 0 uso
das TIC na escola, para o autor elas ndo podem ser vistas como uma ferramenta final da
educacdo, tendo em vista que é possivel desenvolver boas praticas pedagogicas usando-as

ou nao.

Augusto (2014) defende que apenas as TIC ndo irdo transformar o processo de
ensino e aprendizagem, 0 que provoca mudancgas sdo as opgoes e a forma pedagogica de
lecionar que o professor escolhe em relagdo as tecnologias que deseja. Para a autora as TIC
sO0 lancam realmente alteracfes no sistema educativo se os docentes forem receptivos a
fazerem adaptacdo dos contetdos e 0 método de ensino aos potenciais das TIC no processo

de ensino aprendizagem.

Desse modo, o uso das TIC pode contribuir de maneira positiva na préatica
pedago6gica, mas conforme Serafim e Souza (2011) defendem, 0s seus avangos as vezes
ndo se associam a capacidade dos docentes para o seu uso e aplicacao, o que pode gerar em
alguns casos, numa utilizacdo inadequada ou na falta de criatividade diante desses recursos
a sua disposicao. Deve, assim, a equipe gestora da instituicdo de ensino, ou da formacao
em TIC, ou do grupo disciplinar e seu corpo docente, sensibilizar sobre os caminhos a
percorrer para o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso das TIC com

fins pedagodgicos no contexto escolar (Gongalves, 2003).

2.6 O papel da escola frente as TIC

A propagacdo do uso das TIC nos ambientes educacionais despertou novos debates
no setor da educacao e, por conseguinte, levou os profissionais da area a reverem qual seria
0 papel da escola e do professor frente a essa nova realidade vivenciada na sociedade,
tendo em vista que os alunos da atualidade fazem parte de uma geracdo que cresceram
dentro dessa nova logica (Santos, 2016).

Marques (2012) aponta que a escola deve se adequar a sociedade de informacéo e
do conhecimento, oferecendo aos seus alunos a criacdo de competéncias trabalhadas no
universo das TIC e ainda deve utiliza-las como instrumento de trabalho, oportunizando

ambientes de aprendizagem mais saudaveis e atraentes. A autora ainda afirma que as
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instituicdes de ensino devem se associar aos meios tecnoldgicos respondendo a algumas

questdes:

 a escola ndo deve ignorar esses meios porque eles ja existem fora dela e com todas as suas
potencialidades;

+ a escola ndo deve ignorar esses meios porque se o fizer se desacredita como instituicdo;

« a escola ndo deve ignorar esses meios porque eles sdo riquissimas fontes de informacéo capazes de
potenciar as capacidades dos alunos e lhes provocar aprendizagens duradouras e gratificantes;

* a escola tem de enfrentar o desafio de se adaptar as novas necessidades da sociedade e,
obrigatoriamente, acompanhar o desenvolvimento das tecnologias informaticas, sob o risco de, se 0
ndo fizer, se tornar obsoleta, pouco atrativa e, mais grave, ndo formar cidadaos aptos a entrar na vida
ativa (Marques, 2012, p. 17 ,18).

Logo, a escola tem um papel fundamental para o sucesso da integracdo de
ferramentas tecnoldgicas no ensino, devendo ela propiciar espagos que facilitem a
integracdo das TIC no processo de ensino e aprendizagem, assumir responsabilidades na
promocdo do acesso a essas ferramentas promotoras da concretizacdo de novos saberes,
ofertar respostas de modo atual as necessidades de seus alunos, promover transformacoes
pretendidas na elaboracédo e atualizacdo dos curriculos, modernizar e adequar os métodos
pedagdgicos e na diferenciacdo de estratégias, enfim deve ter aptidao para educar cidaddos
competentes, acompanhando os novos modelos vigentes na sociedade e ainda ofertar ao
seu publico os conhecimentos necessarios para que saibam responder aos desafios atuais e

futuros do meio em que se vivem (Marques, 2012).

J& Santos (2016, p. 35) defende que a escola deve assumir a “responsabilidade de
fornecer os recursos tecnoldgicos, bem como, fomentar e viabilizar a formagéo continuada
aos docentes, estes por sua vez, tem o desafio de pdr em pratica, novas metodologias de

ensino que integre o uso das tecnologias”.

Deste modo, além da escola assumir o seu papel e para que este de fato funcione
com sucesso, 0s professores tambem precisam ter consciéncia da importancia de sua agao
frente as TIC, devem perceber que o mundo passou/passa e passard por alteragdes
constantes, assim como 0 processo de ensino e aprendizagem que também precisou
assumir uma nova faceta, na medida em que se exige inovagdo nos métodos, sobretudo na

pratica pedagdgica.
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2.7 O papel do professor frente as TIC

Santos (2016) afirma que existe uma nova realidade educacional, onde 0s sujeitos
possuem um novo perfil considerando que eles sdo “nativos digitais”, nesse novo cenario ¢
preciso que as praticas educativas sejam compativeis com as ferramentas disponiveis desse
novo contexto social que estdo inseridos e assim sendo o professor assume um papel
fundamental para integracdo das transformacdes ocorridas na sociedade por meio da

chegada das TIC no meio educacional, devendo eles estarem aberto as mudancas.

Isto posto, Masetto (2013) salienta que a mudanca de atitude para os professores
ndo é uma tarefa facil, pois eles acostumaram com a situacdo de seguranca ao assumirem
um papel de comunicar e transmitir conhecimentos dos quais possuem dominio. Deixar
essa posicdo se abrindo a um dialogo aberto com o0s alunos e assumirem o risco de
questionamentos para 0s quais podem ndo terem as respostas, gera um desconforto e uma

inseguranca muito grande.

Em razdo das transformacdes geradas pelo avanco tecnoldgico, os professores
precisam além de saberem trabalhar com o conhecimento como era em tempos antigos,
precisam lidar com as TIC e com a complexidade social, ou seja, a esses profissionais séo
exigidos o desenvolvimento de tarefas complexas que séo altamente exigentes. O uso das
ferramentas tecnoldgicas na sala de aula requer novos métodos de ensino e aprendizagem.
As aulas apenas com exposicdo, onde o papel do docente é do detentor de todo o
conhecimento tém que ser modificadas para aulas com participacdo dos alunos com
atividades praticas e onde o aluno é o centro da aprendizagem, isto é, dar-lhe
oportunidades de ele aprender por si, sendo o professor um facilitador da aquisicdo de

competéncias (Gongalves, 2003; Névoa, 2009).

Dessa maneira, a escola da atualidade propde desafios novos aos seus profissionais,
que precisam ser capazes de fazer com que a experiéncia no meio escolar seja essencial
para a sociedade do conhecimento. Esta determina o uso de novas pedagogias e que se
perspective o processo de ensino e aprendizagem num modo mais comunicativo, com
apoio do didlogo em que o aluno seja um sujeito ativo nas relagcBes que se estabelecem

onde ambos estejam envolvidos.

Vale ressaltar, conforme defende Belonni (2003) que o professor deve ter

consciéncia das duas dimensdes que as TIC possuem no processo de ensino/aprendizagem,
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a primeira é considerada técnica e a segunda é pedagdgica que sdo relacionadas a

apropriagéo criativa e ndo de uso instrumental e passivo.

Marques (2012) salienta que a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas na primeira
dimensdo é considerada algo puramente mecanico cujo uso € uma forma redutora para a
construcdo do saber; ja a dimensdo pedagoOgica exige o dominio de competéncias
especificas que sdo associadas a procedimentos criativos de ambas as partes (docente e
discente). “Para tal, o professor toma consciéncia que o seu papel sofreu alteragdes e que,
por sua vez, 0 processo de ensino/aprendizagem também assumird novas facetas, na
medida em que se exige inovacdo nas metodologias, sobretudo a nivel da pratica

pedagogica” (idem, p.20).

Assim sendo, a insercao das TIC na sociedade e, consequentemente, nos ambientes
escolares, implicaram uma mudanga no papel do professor e ainda provocaram alteracfes
na mentalidade sobre a estruturagio de um novo processo ensino/aprendizagem
contextualizando-o com o ambiente atual. Os profissionais precisam ter um papel mais
ativo como instigadores da busca e da producdo do conhecimento, ajudando e orientando

0s alunos em seu percurso educativo.

2.8 Formacao em TIC para Professores

Bispo Filho et al. (2013) afirmam que para acontecer essa transformacéo € preciso
que os professores busquem desenvolver a capacidade de aprender, pensando sempre sobre
a pratica pedagdgica em sala de aula. Nesse sentido, Bettega (2010) ressalta a importancia
da formacdo continuada para que os docentes vivenciem a oportunidade de corrigir falhas
e/ou lacunas que ndo foram aprendidas na formacéo inicial, também os ajudara a repensar
a educacdo e os seus processos de mudancgas. Sobre esse entendimento, Santos (2016)
defende:

E imprescindivel investir na formacio dos professores para que eles saibam fazer uso pedagogico
dos recursos tecnoldgicos, ou seja, que ao escolherem uma TIC possam saber quando e porqué usa-
la, fazendo a distincdo se é de fato necessario o uso de tal recurso para ministrar determinado

conteldo, assim, poderdo contribuir para uma educacao de qualidade ( p. 29).
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A vista disto, Bastos (2010) ressalta que as TIC, que sdo vivenciadas no dia a dia
das instituicbes de ensino e da vida de professores e alunos, solicitam conhecimentos
especificos para serem utilizados no processo de ensino e aprendizagem. Os docentes
precisam buscar competéncias para orientar o planejamento de suas a¢cdes com o objetivo
de instigarem a interacdo e criatividade de seus discentes, de maneira que consigam
personalizar o processo educacional conforme o perfil e desempenho do educando, e
também, devem aprender diferentes habilidades em relacdo aos materiais digitais de modo
a favorecer a construcdo de saber, assim como desenvolver a cooperacdo e a investigacao
através da comunicacgdo por redes. Para a autora, tudo isso se torna possivel por meio da

formacéo continuada.

Em relagdo a formacdo docente, Faria (2011) afirma que todos os professores
necessitam de formacdo continua para utilizarem os recursos tecnologicos no ambiente
escolar, pois deve-se levar em conta que os alunos que chegam as escolas hoje possuem
bastante conhecimentos na area tecnoldgica. Novoa (1995, p. 25) também ressaltava na sua
época que “(...) a formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim atraves de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e

de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal”.

Desse modo, € inevitavel a valorizacdo, nos processos de formacdo, os temas
relacionados com a vivéncia pedagdgica e as praticas educativas, tendo em vista que as
reflexBes criticas sobre a didatica, colaboram para uma anélise das experiéncias

vivenciadas e consequentemente para a busca de melhorias para as proximas acoes.

Portanto, a aprendizagem por meio da formagdo continuada “envolve aprender
fazer o que vocé ja sabe e fazer o que ndo sabe, interativamente, ambos a0 mesmo tempo”
(Lave, 2015, p.41). Assim os profissionais a partir do seu préprio conhecimento e de
reflexdes sobre a realidade vivida no ambiente educacional constroem espacos novos para

investigacdo e mudancas em sua pratica pedagogica.

A vista disso, é factivel que o profissional de ensino se transforme em um
“facilitador” e sobretudo instigador da aprendizagem do aluno, provocando nele o interesse
em conhecer, em fazer pesquisas, e encontrar informacdes mais relevantes do que as ja
detidas. Essa nova realidade ndo visa a eliminacdo do uso de métodos convencionais de
ensino, mas a escolha da TIC mais apropriada para se trabalhar um determinado contetido

no espaco escolar.
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Bertoncello (2010) aponta que professor frente as TIC deve usar uma conjugacao
de varios instrumentos e competéncias: procurar conhecimento do contetdo, da
metodologia de ensino, trabalhar com as emocdes, ter responsabilidade com a producédo do
saber por meio de pesquisas e extensdes e ainda, buscar o rompimento dos paradigmas das
formas conservadoras do ensino, da aprendizagem, da pesquisa e da avaliacdo mediados
pelas inovacdes tecnoldgicas. As metodologias antigas, como a expositiva, podem e devem
ser integradas na sala de aula juntamente com o recurso as TIC, intercalando ambas as
técnicas pedagogicas, da mesma forma que os métodos ativos que consideram o aluno
como centro da aprendizagem, designadamente a simulacdo e o trabalho em equipe
(Gongalves, 2003).

Assim sendo, é necessario que os professores pensem na maneira como encaram as
TIC buscando promover o seu uso de forma conexa ao processo ensino/aprendizagem, bem
como o0 modo como os alunos as percebam. N&o carecera destacar-se a vertente ludica das
TIC, mas sim a sua potencialidade referente a concretizacdo da aprendizagem e da

elaboracdo dos conhecimentos.

2.9 A utilizacéo das TIC para fins pedagdgicos

As TIC educacionais podem ser usadas como ferramentas estruturantes de um novo
modelo de pensar em educacdo, isso acontece quando sao interligadas aos objetivos
pedagdgicos objetivando a expressao da diversidade da cultura, com foco nas vivéncias da

comunidade onde a escola esta inserida e inovacdo da acdo docente.

Logo, as competéncias que se esperam que o0s alunos adquiram podem ser
aprimoradas ou facilitadas por meio de préaticas que utilizam as TIC com fins pedagdgicos.
Considerando que o docente adote 0 uso das TIC de modo mais adequado possivel,
planejando e integrando-as nos conteudos, visando melhorias nos resultados do processo

de ensino e aprendizagem.

Moran (2009) defende, por um lado, que o ensinar com as TIC deve envolver o
planejamento didatico, sendo que este quando trabalhado de modo tradicional pode correr
0 risco de ter como resultado a transferéncia de um pacote pronto do conhecimento para 0s

alunos. Por outro lado, quando ele é associado ao uso das TIC, predomina uma forma
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aberta e flexivel para a acdo de planejar, principalmente quando envolve aos conteddos as
experiéncias adquiridas. Professores no ato do planejamento didatico devem levarem
consideracdo a importancia da escolha daquilo que melhor atenda aos alunos de acordo

com a realidade atual.

Considerando a afirmagdo de Moran (2009) sobre a relacdo do método com 0s
resultados, também se deve considerar que a informética deve ser usada como ferramenta
de interacdo com o aluno, tendo em vista que o conhecimento ndo pode ser apenas
transmitido, mas deve passar por um processo progressivo de construcdo, através de atos
que se transformam (Valente, 1993). Dessa forma, para envolver o uso das TIC na
aprendizagem, é preciso buscar espagos além da sala de aula com foco na busca de uma
visdo mais ampla e nas ferramentas novas didatico-pedagdgicas para os alunos e

professores.

2.9.1 Uso do computador e da Internet

O desenvolvimento da sociedade moderna esta fundamentado no conhecimento,
sendo que a busca de informagfes ndo acontece apenas na escola, pois ela encontra-se
disponivel em varios lugares, sob diferentes formas (por exemplo, internet, televisdo,
radios, etc). Tendo em vista essa nova realidade, as instituicdes de ensino assim como a
sociedade passaram a exigir muito mais dos alunos e espera que eles aprendam em ritmos

cada vez mais acelerados e de modo mais amplo.

As informac0es estdo disseminadas pelos meios sociais e séo encontradas por meio
dos variados canais de comunicacdo existentes, sendo o computador e a internet uma
realidade dificil de ser ignorada pela area de ensino. Afinal as transformacdes que
acontecem no mundo impactam diretamente as mudancas que o mercado de trabalho sofre,

demandando profissionais cada vez melhores e mais bem capacitados.

Nesse sentido, as TIC e, especialmente a Internet, constituem um potencial para
criagdo de ambientes de aprendizagem entre os individuos na sociedade do conhecimento,

dentro e fora da institui¢cdo de ensino.

Ela também incentiva a busca por ambientes de aprendizagem que estimulem as

iniciativas proprias na escolha de informacGes pertinentes para a construgdo do proprio
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saber, que saibam perceber suas caréncias e usem varias formas de acesso ao conhecimento

para se desenvolverem.

Diante desse contexto, Lévy (1993) afirma que existem vérias abordagens que se
referem ao uso do computador na educacéo, e que este deve ser visto como ferramenta de
apoio ao processo de ensino e aprendizagem, encarado como uma “prétese da inteligéncia
humana” visando a qualifica¢do do sujeito para a sociedade informatizada, e ainda que o
uso deste ndo pode ser considerado como equipamento de ensinar, com objetivo de

fornecer informacdes para o aluno.

Valente (1998, p. 12), diz que “o computador ndo ¢ mais o instrumento que ensina
o0 aprendiz, mas a ferramenta com a qual o aluno desenvolve uma tarefa por intermédio do
computador”. Utilizado com fim pedagégico ele pode auxiliar o docente a trabalhar numa
perspectiva que transcende a transferéncia de conteudos, mas que colabora para a
construcdo do saber.

(...) de uma educacdo voltada para a humanizacédo, a instrumentalizacdo e a transcendéncia. Uma
proposta educacional centrada na pessoa, que compreenda a importancia do pensar critico e criativo,
gue seja capaz de integrar as colaborag@es das inteligéncias humanas e da inteligéncia da maquina,

no entanto, 0 homem e/ou a mulher é capaz de transcender e criar (Moraes, 2006, p. 18).

Nesta perspectiva do pensamento de Moraes, 0 uso das TIC ndo deve apenas ser
somadas a educacdo e sim integradas ao ambiente de aprendizagem, proporcionando ao

aluno a oportunidade de criar e produzir seu préprio saber.

Outra ferramenta importante para a integracdo homem/maéquina é a Internet, sendo
considerada um dos principais canais de acesso as informacGes, e também uma fonte de
pesquisa inesgotavel. A navegacdo em sites de busca e pesquisa de trabalhos cientificos

auxiliam no processo de busca das informacGes.

Porém, para que o uso pedagogico da Internet tenha efeitos positivos, é necessario
que os professores estejam bem preparados, para que ndo a reduzam apenas a um recurso
didatico. E preciso, assim, que as midias usadas pelos professores vdo além da dimens&o

utilitarista e seja agregada a novas praticas educativas.

Para Sampaio e Leite (2011), as TIC existentes nas escolas podem ofertar novas

maneiras de busca pelo conhecimento tanto para alunos e quanto para os professores.
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Porém, os conteudos encontrados devem passar por uma analise critica afim de
democratizar o acesso as tecnologias que existem. Dessa forma, a utilizacdo e adaptagédo
das TIC nos ambientes de aprendizagem devem ser vinculadas ao planejamento e um

método de ensino.

Moran (2009) defende que processo de ensino aprendizagem mediado pelas TIC, o
professor possui um papel fundamental, ndo como detentor do conhecimento que
transmite, mas sim como intermediario no acesso a informacéo e na construgdo do préprio
saber. Deve auxiliar os alunos a definir critérios de escolhas nos contetdos e, fazer
comparacao de textos sob diferentes visdes. Tambeém podera escolher temas de interesse, e
sugerir pesquisas desde as mais simples até as mais dificeis e assim intermediar no

desenvolvimento de uma visdo critica.

Moran (idem) ainda ressalta que as TIC podem contribuir na consolidacdo dos
resultados das pesquisas, mas, para tanto € preciso a interpretacdo e adaptacéo das escolhas
a realidade do objeto estudado, fazer comparacgdes e saber colocar em pratica de alguma
forma. Acresce dizer ainda, por um lado, capacitar os alunos para construirem e usarem
critérios de selecdo do que pretendem saber, ou dominar, por entre a imensiddo de
informac&o possivel de obter na rede das redes. O fato de se ter acesso a muita informagéo,

ndo significa que se passou a ser, ou a estar mais bem informado, pelo contrario.

Por outro lado, outra dificuldade esta no encontrar informacéo credivel, baseada em
procedimentos cientificos, pois ha sitios com informacdo julgados a priori como de
confianca, mas que ndo devem merecer a nossa atencéo porque podem ser aglutinagdes de
dados oriundos de particulares sem um minimo de verdade aceitavel. H& necessidade de
estar ciente da sua importancia e ser detentor de critérios de selecdo da inumera informacao
a circular na rede das redes, pois nem tudo sera verdade e as fontes de informacéo sédo por
vezes sensacionalistas (Gongalves, 2003). Como o professor ensina esses critérios € um

desafio da Sociedade de Conhecimento.

Por fim, também € preciso atencdo a alguns aspectos relacionados as pesquisas,
como: o motivo da pesquisa, qual a profundidade almejada, o conteido em si,
confiabilidade da fonte, e ainda adaptar atitudes que evitem o plagio, ou seja, sensibilizar
o0s alunos para o respeito pelos direitos de autor. Eles devem saber como fazer uma citagdo

e diferencia-la de uma referéncia.
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2.9.2 O uso da plataforma Moodle como estratégia de ensino-aprendizagem

Conforme Kraemer (2015) a plataforma Moodle € um ambiente de ensino e
aprendizagem que foi criado para oferecer suporte aos processos educacionais, permitindo
ao aluno sua interacdo com os conteudos de acordo com sua disposicdo de seu tempo,

rompendo os limites geogréaficos. Podendo ser conceituado como:

Tecnicamente, 0 Moodle é uma aplicacdo baseada na Web, e consta de duas partes: um servidor
central em uma rede IP, que abriga os scripts, softwares, diretorios, bancos de dados, etc., e clientes
de acesso a um ambiente virtual (que é visualizado através de qualquer navegador da Webh, como
Internet Explorer, Netscape, Opera, FireFox, etc.). O moodle é desenvolvido na linguagem PHP e
suporta VAarios tipos de bases de dados, em especial MySQL, e é idealmente implantado em
servidores com o sistema operacional LINUX. Outra vantagem é que o moodle tem seu cédigo fonte
disponibilizado gratuitamente, e pode ser adaptado, estendido, personalizado, etc...pela organizagéo
que o adota (Sabbatini, 2012, p. 04).

Vaz e Andrade (2010) ressaltam que o Moodle € uma ferramenta de educacdo a
distancia muito utilizada no Brasil e no Mundo, sendo ela um software livre que funciona
em ambientes virtuais. A plataforma possibilita transmitir e organizar materiais de apoio as
aulas, criacdo de cursos, disciplinas ou paginas na Web, facilitando a comunicacao entre 0s

interessados.

Sabbatinni (2012, p. 01) ainda ressalta que “o Moodle ¢ um acronimo de Modular
Object-Oriented Dynamic Learning Environment” (ambiente modular de aprendizagem
dindmica orientada a objetos). Ele foi e continua sendo desenvolvido continuamente por

uma comunidade de centenas de programadores em todo o mundo.
Espindola (2016, p. 01) define a plataforma Moodle como:

Um “software “open source”, um termo em inglés que significa “codigo aberto”, ou seja, ele tem
licenciamento livre para o design, cddigo-fonte e a sua redistribui¢do. Ele pode ser executado,
copiado, modificado e redistribuido pelos usuarios gratuitamente, ja que o acesso ao codigo-fonte é

livre, 0 que permite fazer alteragBes conforme as suas necessidades.
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Com base nestes conceitos, percebe-se que 0 Moodle € uma ferramenta que permite
uma interacdo entre seus usuarios, estimulando o processo de comunicagdo entre as
pessoas para qual foi planejado e destinado. Como ferramenta pedagogica, oferece diversas
potencialidades ou vantagens, como por exemplo, a criacdo de diversas disciplinas, tendo
cada professor o acesso a sua propria, sendo de fécil utilizagdo por possuir recursos
simples de serem explorados.

Figura 2: Pagina de disciplinas de um curso na plataforma Moodle na visdo do aluno utilizador

e
<« C | & Seguro | https//online.iscap.ipp.pt/ano201718/course/index.php?categoryid=12 bl
Moodle 17/18  Portugués - Portugal (pt) - Katia Pereira Fonseca 2160002 ) ~
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Paginas do site Procurar disciplinas Executar
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[Lic.] Ciéncias e Tecnologias da
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[Lic.] Recursos Humanos
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PSO(Adelina Andrés) Gestao Comercial (Paulo Gongalves)
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Fonte: https://online.iscap.ipp.pt/ano201718/course/index.php?categoryid=12

Para Goncalves (2009) o Moodle possui uma diversidade de vantagens, como
qguando estdo dispostas em uma plataforma, algumas de suas funcdes e comportamentos
possuem um padrdo de maneira a conceder que seus usuarios se interajam de modo mais
intuitivo. Outro beneficio é o uso de um software livre na sua aplicacdo, o que autoriza a
cada instituicdo interagir no desenvolvimento desta usando suas prdprias competéncias, o
que resulta em economia de recursos financeiros que seriam gastos em licencas
proprietarias ou implementacdo e desenvolvimento de outro sistema, ja que ele pode ser
instalado em qualquer computador. O Moodle também conta com a utilidade de ter como
principio pedagdgico pautado na "pedagogia construcionista social”, que implica na crenga

da aprendizagem por meio da discusséo.

29



Nesse sentido, o uso da plataforma Moodle enquanto ferramenta pedagdgica é de
grande relevancia, o que pode ser comprovado na préatica pela observagdo de seus dados

estatisticos hoje em dia:

Tabela 1:Estatisticas de usuarios do Moodle

Sites Registrados 99,211
Paises 231
Cursos 14,949,489
Utilizadores 128,775,177
Matriculas 553,057,049
Postagens em Foruns 261,678,631
Recursos 132,945,342
Questionarios Quiz 789,547,453

Fonte: Adaptado de https://moodle.net/stats/?lang=pt_br

A plataforma Moodle tem evoluido bastante desde o inicio de sua historia, hoje esta
presente em mais de 200 paises e possui milhares de usuérios. O Brasil é o quarto pais do
mundo em relacdo ao uso dessa ferramenta, ficando atrds apenas dos Estados Unidos,

Espanha e México como € indicado na tabela 2 abaixo:

Tabela 2: Registro de uso nos paises em milhares

Country Registrations
Estados Unidos da América 9,699
Espanha 8,140
Mexico 5,971
Brasil 5,016
Reino Unido da Gra-Bretanha e da Irlanda 3,350
do Norte

Italia 3,007
Alemanha, Republica Federal da 2,978
Coldmbia 2,799
india 2,224
Russia (Federagdo Russa) 2,175

Fonte: https://moodle.net/stats/?lang=pt_br
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Tendo em vista a popularizagdo do Moodle, sendo ela uma plataforma de ensino
aprendizagem que auxilia no processo educativo e ainda permite que os alunos se
envolvam com os conteudos em seu tempo disponivel, os professores devem ficar atentos
as grandes possibilidades que ela oferece, agregando o uso das TIC em sua pratica
pedagogica de modo simples e sem custos financeiros. Gongalves (2009) ressalta a
possibilidade de trabalhar vérias funcionalidades, como féruns, chats, testes, submissao de

trabalhos, wikis, glossarios, livros, questionarios, entre outros.

Figura 3: Possibilidades de atividades ou recursos do Moodle
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- B ' .
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» PRODUGCAC TEXTUAL 25 vgao
» PSICOLOGIA o .
el R
€ m Il 8 15 w8 o ra AMB[ re

Fonte: http://moodle2.ifg.edu.br/course/view.php?id=472&notifyeditingon=1

Percebe-se assim que o Moodle possui diversos recursos para serem explorados de
forma consciente e responsavel, contribuindo de modo positivo para 0 ensino e a
aprendizagem. Mas para isso, segundo Kraemer (2015), ainda ha um longo caminho de
mudangas a ser percorrido pensando na adaptacdo da estrutura educacional a realidade das
TIC, tais como: troca do foco do professor para o aluno, formacdo de docentes,
reestruturagdo de cursos e investimento em tecnologias. Além disso, ainda existem
transformacgdes que sdo culturais que passam pela perca do papel do professor de ser o

unico detentor do saber para abertura de novas formas de ensino.

Sobre essa Otica de novas maneiras de aprendizagem, Freire (2001, p.25) ja

defendia que “ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
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producdo ou construgao”. A plataforma Moodle tem muito a contribuir com esse modelo

de ensino, pois ela possibilita a constru¢do do conhecimento de forma colaborativa:

[...] navega entre informac@es para estabelecer ligacdes com conhecimentos ja adquiridos, comunica
a forma como pensa, coloca-se aberto para compreender 0 pensamento do outro e, sobretudo,
participa de um processo de construcdo colaborativo, cujos produtos decorrem da representacdo
hipertextual/hipermediatica, comunicacdo, levantamento de hipoteses e reflexdes (Silva, 2012, p.
09).

Enquanto ferramenta pedagdgica é rica em possibilidades de recursos, e estes
podem ser administrados com facilidade devido a sua simplicidade de uso e partilha. Para
adicionar uma atividade por exemplo, basta clicar em adicionar atividade ou recurso,
escolher a opcao tarefa e ja aparecerd a tela para iniciar a aplicag¢do, além do campo “nome
da tarefa” o professor também podera acrescentar a descricdo daquilo que se propode,
podendo anexar textos, imagens, videos, links, etc.

Enfim, a plataforma Moodle oferece varias possibilidades para contribuir com a
educacdo integrada as TIC, sendo necessario planejar, organizar e selecionar bem os
recursos que serdo usados de forma a integra-lo ao ensino dentro e forra da sala de aula.
Deste modo, é preciso que tanto os professores como o0s alunos estejam preparados para
manusear essa ferramenta, evitando o risco de limitar o uso dos recursos proporcionados
pelo Moodle por falta de preparo para administra-lo ou usa-lo, pois o seu sucesso enguanto
ferramenta educacional esta relacionada com o habito e 0 compromisso de seus usuarios,
para assim atingir seu objetivo de contribuir com o ensino e a aprendizagem de forma mais

significativa.

Para tanto, o professor tem um importante papel de mediador do conhecimento, e
deve proporcionar, nos ambientes virtuais, situacbes de ensino que promovam a
curiosidade e despertem o interesse de seus alunos, motivando a busca de respostas aos
problemas apresentados e a cria¢do de novos conhecimentos do contetdo estudado a partir
da interacdo de ideias, da construcdo coletiva, do didlogo nos chats ou das opinides

deixadas nos foruns, entre alternativas que podem ser exploradas com o uso do Moodle.

r

Como ressalta Freire (2006, p. 47) “O conhecimento ¢ construido a partir das
possibilidades criadas pelo docente para o discente, estimulando a contextualizacao,

dialogicidade e autonomia do aprendiz no processo de ensino e aprendizagem”.
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Assim, quando a pratica do docente envolver o uso das TIC, ele deve adotar essa
postura de saber mediar conhecimento e ndo apenas o transmitir, facilitando, provocando e
motivando o ambiente da aprendizagem de modo ela torne mais significativa, tendo em

vista a interacao entre 0s sujeitos que participam deste processo.
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CAPITULO IIl - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
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3.1 Introducao

Esse capitulo € dedicado a apresentar a Metodologia e os procedimentos que foram
usados para alcancar os objetivos deste estudo. De inicio, contextualiza a Instituicdo alvo
da pesquisa trazendo um pouco de sua histdria, assim como o Campus Uruacu. Logo em
seguida o estudo é caracterizado, recordando 0s seus objetivos, descrevendo os sujeitos da
pesquisa, assim como se faz uma caracterizacdo da amostra dos professores e alunos. No
final do capitulo é mostrado o instrumento questionario para recolha de dados, como eles

foram coletados, tratados e analisados.

A Metodologia utilizada nesta investigacdo foi de natureza empirica, optando por
um estudo de caso. A investigacdo teve uma natureza qualitativa, utilizando também
estatistica descritiva simples com recurso a alguns dados quantitativos que visa a sintese de
uma série de valores de mesma natureza, concedendo assim que se tenha uma visao do

todo e da diferenca desses valores.

3.2 Contextualizacdo do estabelecimento de ensino alvo da pesquisa - IFG

O IFG é uma Instituicdo centenaria, tendo o seu inicio em 1909 com a abertura de
19 Escolas de Aprendizes e Artifices tendo como objetivo a oferta de educacdo técnica

profissional para um publico carente (IFG, 2016).

A partir do final do século XX, o mercado de trabalho comegou a ser mais rigoroso,
exigindo um novo perfil do trabalhador, o qual deveria apresentar qualidades polivalentes,
com (novas) competéncias para conquistar seu espaco no mercado, entdo, mais
competitivo e globalizado. Deste modo, a educacdo profissionalizante no Brasil passou por
uma reforma, consubstanciada no Decreto N° 2. 208/97, cujo ponto central foi a separagao
entre 0 ensino médio, que prepararia o aluno para o nivel superior e a formacéao técnica que
preparava para o mercado de trabalho imediato, fazendo com que o pais abandonasse o0
perfil de mero produtor de matéria prima, para industrializar seus produtos, trazendo
divisas, impulsionando a economia, e propiciando os trabalhadores melhores condi¢des de

vida.

Em 2004, o governo federal publica o decreto 5.154/2004, possibilitando, assim, a
oferta de formacéo para o trabalho integrado no ensino médio ou apds a concluséo dele.

Anos depois, a Lei 11. 741/08 integra a educacdo profissional técnica, como educagdo
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bésica e a Lei 11 892/08 cria a rede federal de educacgdo profissional e tecnoldgica, atraves
dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, 0os quais, permitiram um

avanco nos rumos da educacao profissional no Brasil. (Brasil, 2008)

Assim, derrubar as barreiras entre o0 ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e
cultura, numa perspectiva da emancipacdo humana, é um dos objetivos basilares dos Institutos. Sua
orientagdo pedagogica (...) procura uma formagéo profissional mais abrangente e flexivel (...), que

abra infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e para o mundo (...) (Pacheco, 2010, p.10).

Deste modo, o ensino oferecido pelos Institutos Federais de Educacdo (IF), é
contextualizado com a (nova) realidade laboral, possibilitando meios para uma vida digna,
através de um ensino que permita a construcdo de um profissional com uma visdo do
mundo. Considera o dominio de um elevado nivel de conhecimento, como condicgéo prévia
para construir sujeitos emancipados, criativos e criticos da realidade onde vivem, capazes
de agir sobre ela. “Este dominio ¢, também, condi¢do prévia para compreender e poder
atuar com as novas bases técnico-cientificas do processo produtivo” (Frigotto, 2005, p.76)..
E neste contexto que os IFs tém trabalhado, em prol da justica social, igualdade e
competitividade econdémica, respondendo as solicitacbes do mercado e da educacao

profissional.

O IFG é uma instituicdo publica, a qual, oferece varios niveis de ensino: médio,
profissional, cursos superiores e pés-graduacdes. Esta, concretamente, no estado de Goias,
localizado em 14 regides do mesmo, onde oferece um ensino de qualidade e gratuito,
atendendo cerca de 20 mil alunos, qualificando profissionais e trabalhadores, para atuarem
em diversos setores da economia. Os cursos sao destinados aqueles que realmente desejam
mudar de vida, obtendo conhecimento necessario, almejando assim, um crescimento

pessoal e profissional.

3.3 O lécus da pesquisa

Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) o0 municipio de
Uruagu possui uma populacdo estimada de 40.082 habitantes e 2.141,822 km? de &rea
territorial, localizado s margens da BR 153 na regido Norte do Estado de Goias, sendo
280 km de distancia de Goiania, capital do Estado, onde se encontra o prédio da Reitoria e

ai se concentram os gestores da Instituicéo.
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Figura 4:1FG no mapa do Estado de Goias

CAMPUS DO IFG

1- Goiania
2-Jatai
3-Inhumas
4 Uruacu
5- Itumbiara
6- Anapolis
7- Formosa

8- Luzidnia
9- Aparecida de Goiania
10- Cidade de Goias

11- Aguas Lindas

12- Goiania Oeste
13- Senador Canedo
14-Valparaiso o

Fonte: https://www.ifg.edu.br/attachments/article/278/mapa.png

A Instituicdo pesquisada iniciou sua atividade de ensino na cidade de Uruacu no dia
25 de agosto de 2008. Surgiu de um projeto do Professor Paulo César que, na época, era
Diretor Geral do IFG vinculado a segunda fase de expansdo da Rede Federal Educacédo
Profissional em parceria com a prefeitura Municipal de Uruagu na época representada pela
Senhora Prefeita Marisa dos Santos Aradjo que doou um terreno com area de 50.000 m?

com dois prédios construidos para a constru¢do do novo Campus da rede.

Foi inaugurado com capacidade para atender uma demanda de 1470 alunos e
ofertava um curso superior que era a Licenciatura em Quimica, um curso técnico em
Manutencdo e Suporte em Informética Integrado ao Ensino Médio — na modalidade de
educacdo de jovens e adultos (EJA), um curso Técnico em Edificacdes no modo
Subsequente para alunos que ja possuiam o ensino médio e, no ano 2009, comecaram 0S

Cursos Teécnicos Integrados em Informatica e Edificacdes (Silva, 2009).

Hoje, o campus conta com dois cursos superiores: Licenciatura em Quimica e
Bacharelado em Engenharia Civil, um curso tecnolégico em Analise e desenvolvimento de
Sistemas e quatro Cursos Técnicos Integrados ao ensino médio: Edificacdes, Informatica e
Quimica oferecidos em tempo integral e Comércio na modalidade de educagdo de jovens e

Adultos, atendendo em torno de 800 alunos. Segue-se uma foto do edificio:
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Figura 5:Campus Uruacu
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Fonte:https://www.google.com.br/search?g=ifg+urua%C3%A7u&source=Inms&tbm=isch&sa=Xved=0ahUKE
wjdzNj_q6TcAhXBzVMKHbs3Dy8Q_AUIDCgD#imgrc=6TBE21UxzFfljM:

3.4 Caracterizacao sumaria dos estudos

A pesquisa envolveu dois grupos de pessoas: 0 primeiro, um grupo de 50
Professores lotados no Campus Uruagu que estavam em exercicio durante o estudo; e o
segundo contemplou uma amostra dos Alunos matriculados em todos os cursos ofertados

pela Instituicéo.
Os objetivos visados para o primeiro grupo foram:

1 Investigar o0 modo como os docentes do IFG — Campus de Uruagu usam as TIC
para fins pedagdgicos.

2 Investigar se existem constrangimentos ao uso das TIC pelos mesmos docentes.

3 Investigar as circunstancias em que decorreu a oferta de formacdo em TIC aos
docentes, promovida pelos 6rgdos de gestdo do IFG-CU.

4 Investigar resultados da formacdo em TIC, dirigida aos docentes do IFG, nas suas
praticas letivas.

Além dos objetivos almejados acima, esperava-se com a pesquisa, no segundo

grupo, investigar:

1. O interesse dos Alunos do IFG-CU quanto ao uso das TIC no ensino-

aprendizagem e
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2. Sua percepg¢édo quanto ao contributo das TIC para o seu futuro profissional.

3.5 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos do primeiro grupo da pesquisa abrangeram 50 (n) docentes atuantes no
Campus, 0 que corresponde a uma amostra de 76% do total de uma populacéo de 66 (N)
professores. Foi entregue um questionario para cada pessoa.

O outro grupo de participantes contou com 195 alunos pesquisados de um total de
800 (N) alunos matriculados. No entanto, trabalhamos com respostas de alunos
correspondendo a uma amostra de 24,4% do total que aceitaram participar de forma
voluntaria. Isso se ficou a dever ao fato de que poucos devolveram o questionario
preenchido, assim como ndo devolveram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para as pessoas com mais de 18 anos ou ainda o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) que foi entregue para os alunos menores de idade (Ambos os Termos

se encontram nos anexos n° 03 e 04).

Foram escolhidos aleatoriamente alunos de todas as 31 turmas existentes, ndo

ficando nenhuma sala alheia a pesquisa, distribuidos conforme a Tabela 3 abaixo:

Tabela 3: Descri¢do das turmas participantes

Curso Turmas Individuos
Técnico Integrado ao ensino médio em Edificacdes 1°,2°e 3°ano 25
Técnico Integrado ao ensino médio em Informatica 1°,2°e 3°ano 23
Técnico Integrado ao ensino médio em Quimica 1°,2°e 3°ano 24
Técnico Integrado ao ensino médio em Comércio — 1°, 2°, 3°,5°, 6° e 7° periodo 24

Educacéo de jovens e adultos

Licenciatura em Quimica 1° ao 8° periodo 33
Bacharelado em Engenharia 1°, 3%, 5°, 7° e 9° periodo 40
Tecndlogo em Andlise e Desenvolvimento de 1° 3°e5 ° periodo 26
Sistemas

Fonte: Autora
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3.6 Caracterizagdo da amostra de Docentes

3.6.1 Professores

De inicio, sera apresentada uma andlise dos dados biogréficos e depois serdo
abordados os resultados obtidos com as respostas ao questionério.

A) Sexo

A analise da Figura 6 permite identificar que 56% (n=28) dos participantes da
pesquisa deste grupo sdo do sexo masculino e 44% (n=22) sdo do sexo feminino,
permitindo assim a percepcdo de que a presenca de Professores do sexo masculino no
Brasil é natural em Instituicbes que tenham um puablico de adolescentes, jovens e adultos,
sendo esse o perfil dos alunos do IFG, tendo em vista que ele oferta cursos de ensino
médio e superior.

Figura 6: Distribuicdo em percentagem dos professores em relacéo ao sexo

SEXO

= Feminino

m Masculino

SEXO-%

Fonte: Autora

B) Idade

A Figura 7 demonstra que o quadro de docentes do IFG-CU ¢é bastante
diversificado, eles possuem idades entre as faixas 21 -30 e mais de 50 anos, embora a

maioria dos professores pertenca ao grupo de 31 a 40 anos, concluindo-se que s@o pessoas
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relativamente jovens e ainda que a maioria desses profissionais se aposentam

aproximadamente aos 50 anos, por isso a escassez de pessoas nessa idade.

Figura 7: Distribui¢do dos professores pelas faixas etérias
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Fonte: Autora

D) Nivel de escolaridade

Os docentes envolvidos na pesquisa, em sua maioria, ja possuem titulo de mestre
64% (n=32), enquanto 12% (n= 6) tém grau de doutorado. Isso se deve ao fato da
concorréncia no processo seletivo (concurso) para docente da Instituicdo. Em vista de
outras instituicdes, ser professor da rede federal tém sido a meta de muitas pessoas, como
nas selecdes os candidatos passam por prova de titulo, geralmente, os primeiros aprovados
sd0 pessoas que possuem o maior nivel de escolaridade. Além disso, o IFG oferece plano
de capacitacdo o que motiva seus servidores a continuarem seus estudos, por isso a maioria
dos professores mestres ja cursam um programa de doutorado, assim como alguns dos
especialistas frequentam cursos de mestrado. Segue a Figura 8 indicando graficamente os

niveis de escolaridade:
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Figura 8: Nivel de escolaridade dos docentes

NiVEL DE ESCOLARIDADE

B Mestrado M Especializacdo W Doutorado Graduacdo

Fonte: Autora

E) Experiéncia na docéncia

Na Figura 9, observa-se que os docentes inquiridos estdo distribuidos a partir de 1
ano na docéncia, até mais de 15 anos, sendo que a maioria, 34% (n=17), possui entre 10 e
15 anos de experiéncia, 26% (n=13) mais de 15 anos. Caracteriza assim um grupo com
carreira profissional consolidada e que ja tém experiéncia significativa no contexto da sala
de aula. Se analisado em conjunto com a faixa etaria, percebe-se que a maioria sdo pessoas

mais maduras e, portanto, ja iniciaram ha algum tempo a sua carreira.
Figura 9: Distribuicéo dos inquiridos pela Experiéncia na docéncia

EXPERIENCIA NA DOCENCIA

B Experiéncia na docéncia

34%
e 24%
14%

MAIS DE 10-15 6-10 ANOS 1-5ANOS ATE 1 ANO
15 ANOS ANOS

Fonte: Autora
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F) Area de formagao profissional

Foram apresentadas pelos docentes diferentes areas de formacdo, isso se deve ao
fato de a Instituicdo ofertar diferentes cursos em diversos niveis e, portanto, necessitar de
professores que dominem as diversas areas de conhecimento. A Tabela 4 mostra essa
diversidade, onde se destacam as areas de Engenharia Civil, Quimica, Matematica e de

Lingua Portuguesa com maior numero de elementos.

Tabela 4: Distribuicio dos docentes pelas Areas de Formacéao profissional

Area de formac&o profissional Quantidade de professores
na area

Educacdo em Ciéncia — Quimica
Ciéncia da computacdo
Informatica

Filosofia

Licenciatura em Pedagogia
Fisica

Ciéncias Econdmicas

Artes

g B, P W W W L, N

Letras — Lingua Portuguesa/ Inglés ou
Espanhol

Ciéncia Politica

Engenharia Civil
Sociologia

Biologia

Anélise e Desenvolvimento de Sistemas
Geografia

Arquitetura e Urbanismo
Historia

Administracdo de Empresas
Matemaética

Ciéncias Biologicas
Quimica

Educacéo Fisica

N U SRS N R S R e e S = N o R =

Musica

Fonte: Autora
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Em modo de sintese, a Tabela 5 mostra um panorama geral dos professores
participantes da pesquisa, apresentando sua diversidade nas variéveis citadas:

Tabela 5: Panorama geral da amostra dos professores (N=66; n=50)

Variaveis Opcoes Quantidade %
Sexo Masculino 28 56
Feminino 22 44
Idade 21-30 8 16
(Anos) 31-40 30 60
41-50 10 20
Mais de 50 2 4
Graduacéo 2 4
Especializacao 10 20
Nivel de escolaridade Mestrado 32 64
Doutorado 6 12
Até 1 1 2
1-5 7 14
Experiéncia Docente 6-10 1 o4
(Anos) 10-15 17 34
Mais de 15 13 26

Fonte: Autora

3.6.2 Alunos

O grupo dos alunos que fizeram parte da pesquisa constituiu o total de 195,
distribuidos em todas as turmas e de todos os cursos que o IFG-CU oferece, conforme se
indicou atras, na Tabela 3. De acordo com as respostas dos questionarios, o perfil
apresentado foi o seguinte:

A) Sexo

A Figura 10 mostra que 51% (n=100) dos alunos sdo do sexo masculino enquanto
49% (n=95) sdo do sexo feminino. O que nos leva a percepgdo de que ambos 0s sexos e
quase na mesma propor¢do tém buscado formacao na Instituigdo. Geralmente no Brasil, a
presenca das mulheres é bem mais significativa em relacdo a frequéncia dos homens em

escolas.
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Figura 10: Distribuicdo em percentagem dos alunos em relagdo ao sexo

SEXO - %

MASCULINO FEMININO

Fonte: Autora

B) ldade

A anélise do grupo dos alunos permite observar que 72% (n=140) possuem menos
de vinte (20) anos como mostra a Figura 11. Isso se deve ao fato de a maioria dos cursos
ofertados pelo IFG-CU sd@o de ensino medio, onde os alunos ingressam por volta dos
quinze (15) anos; além disso, o publico dos anos iniciais do ensino superior também tem

idade dentro dessa faixa, ou seja, entre 0s 16 e 20 anos.

Figura 11: Representacdo em percentagem dos alunos em relacdo a faixa etaria

Idade - %

72%

80%

70%

60% B Menos de 20 anos
(+]

50% W 21-30 anos
(+]

20% m 31-40 anos

30% 41-50 anos

20% B Mais de 50 anos
1%

e vy

0%

Idade

Fonte: Autora
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C) Nivel de escolaridade

Assim como na varidvel idade, a maior parte dos alunos participantes da pesquisa
pertence aos cursos Técnicos de nivel médio representando 58% (n=113), seguidos de 28%
(n=55) de discentes da graduacéo (Licenciatura em Quimica e Bacharelado em Engenharia

Civil, e 14% (n=27) do curso de tecnoldgico (Analise e Desenvolvimento de Sistemas).

Figura 12: Nivel de escolaridade dos alunos

Escolaridade - %

58%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

B Técnico de Nivel Médio
B Graduacao

m Tecnologo

Nivel de Escolaridade

Fonte: Autora

Sob a forma de resumo, a Tabela 6 apresenta um panorama geral da amostra
respondente dos alunos inquiridos, permitindo uma visdo global da mesma em todas as
variaveis.

Tabela 6: Panorama geral da amostra com os alunos (N=800; n=195)

Variaveis Quantidade %

Sexo Masculino 100 51
Feminino 95 49

Idade Menos de 20 140 72
(Anos) 21-30 39 20
31-40 9 )

41-50 5 2

Mais de 50 2 1

Técnico de nivel médio 113 58

Nivel de escolaridade Graduacédo 55 28
Tecndlogo 27 14

Fonte: Autora
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3.7 Apresentacéo e validacéo dos instrumentos de coleta de dados

3.7.1 Questionarios

A escolha do instrumento questionario tanto para os professores, como para 0s
alunos, se deu com base em Gil (1999, p.128) que o conceitua “como a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinibes, crencas,

sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

Dessa forma, nas pesquisas de natureza empirica, 0 questionario se torna uma
técnica util para coleta de informacGes da realidade da instituicdo pesquisada. Para o
mesmo autor (idem) a aplicacdo desta técnica possui grandes vantagens como a
abrangéncia de um grande numero de pessoas, mesmo que elas nao estejam
geograficamente no mesmo lugar, a economia de recursos financeiros tendo em vista que
0s pesquisadores ndo precisam de treinamento, as respostas ficam andnimas, flexibilidade
de horario da populagéo investigada para respondé-los e ainda os pesquisadores ndo ficam

expostos as influéncias de opinides e do aspecto pessoal das pessoas da amostragem.

Antes dos questionarios serem utilizados, as primeiras versdes foram revistas por
um especialista em Lingua Portuguesa do Brasil, depois foi realizado um pré-teste com
aplicacdo dos questionarios, destinado a alunos, a 3 discentes que ndo foram publico alvo
final, com o objetivo de verificar o nivel de compreensdo e entendimento conforme orienta
Barbetta (1999), enfim realizaram-se pequenas correcdes. As versdes finais sdo as que

constam no Anexo 1 e Anexo 2.

Antes de iniciar a coleta de dados, precisamos verificar se este instrumento esta bom. Neste
contexto, torna-se fundamental a realizacdo de um pré-teste, aplicando o instrumento em alguns
individuos com caracteristicas similares aos individuos da populacdo em estudo. Somente pela
aplicacdo efetiva do questionario é que podemos detectar algumas falhas que tenham passado
despercebidas em sua elaboracdo, tais como: ambiguidade de alguma pergunta, resposta que nao
havia sido prevista, ndo variabilidade de respostas em alguma pergunta, etc.. O pré-teste também

pode ser usado para estimar o tempo de aplicacdo do questionario (idem, p. 28).

No questionario dirigido aos docentes, h4 uma primeira parte dedicada a obter

dados com o objetivo de se obter um perfil, mantendo o anonimato; uma segunda parte é
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constituida por duas questdes relacionadas com as praticas pedagdgicas, de resposta
multipla fechada; uma terceira parte contém frases redigidas no modo positivo e negativo,
seguidas de uma escala de Likert de 5 niveis (DT, D, I, C, CT). Por ultimo, sdo colocadas
algumas questdes de resposta aberta, no sentido de ofertar a oportunidade aos inquiridos de

se pronunciarem construtivamente face ao tema investigado.

No questionario dos alunos, hd uma primeira parte que permite identificar o perfil,
mantendo 0 anonimato, seguindo-se uma pergunta objetiva que busca identificar as TIC
usadas pelos seus professores na sala de aula; depois, inseriram-se perguntas seguidas de
escala de Likert de 5 niveis (DT, D, I, C, CT), para se apurar a sua opiniao a respeito da
frequéncia e do grau de importancia do uso das TIC; e finaliza-se com perguntas cujas
respostas eram dissertativas, buscando justificativas e contribuicdes dos participantes a
respeito do seu interesse pelo uso das TIC por parte do docente assim como a percepcao

dos alunos sobre 0 uso destas e o0 impacto no seu futuro profissional.

3.8 Recolha dos dados

A recolha de dados iniciou no primeiro semestre de 2018, com um pedido de
autorizacdo feito a Diretora Geral do IFG-CU (Anexo 3). Depois da pesquisa ter sido
autorizada, foi construida uma lista com o nome de todos os professores que atuam no

Campus, com o objetivo de facilitar a entrega dos questionarios.

Os dados com esse grupo de docentes foram obtidos de duas maneiras: num
primeiro momento, aproveitou-se uma reunido de colegiado e todos professores presentes
foram abordados com o pedido para participacdo na pesquisa e entrega de questionarios
que foram devolvidos durante a semana seguinte. Em um segundo momento, todos 0s
docentes que ndo estiveram presentes na reunido, foram convidados a participar e
receberam o questionario na sala de professores, quase todos foram preenchidos nesse
exato momento. Foram-lhes entregues 66 questionarios e apenas retornados 50, sendo esta

a amostra respondente.

A recolha de dados junto do grupo dos alunos foi feita, igualmente, no final do
semestre de 2018. As respostas foram obtidas por meio de distribuicdo aleatéria dos
questionarios a alunos matriculados em todos os cursos ministrados (31 turmas). A

abordagem foi feita no patio do IFG-CU, aproveitando o horério que os alunos estavam
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sem aula, como nos intervalos ou tempo livre deles. Foram entregues questionarios num
total de 25% dos alunos de cada turma, levando em considerac¢do a quantidade de alunos de
cada sala. Foram recebidas 195 respostas, 0 que representa uma amostra 24,4 % do total de

alunos do Campus.

3.9 Tratamento e Analise de dados

Os dados foram tratados e analisados observando os objetivos deste estudo. Foi

utilizado o programa Excel como apoio para construcdo de graficos e tabelas.

3.9.1 Estudos com os professores e alunos

As respostas apresentadas nos questionarios foram analisadas apds a devolugédo
pelos respondentes. As perguntas fechadas tiveram uma analise descritiva e depois as
conclusBes foram apresentadas em forma de graficos. As perguntas abertas também estdo

organizadas de modo descritivo.

No final, procedeu-se a uma comparacao entre as respostas dos professores e alunos

cujos resultados figuram no Capitulo V das ConclusGes.
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IV - ANALISE E INTERPRETACAO DE RESULTADOS
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4.1 Introducéo

Neste capitulo serdo apresentados e analisados 0s resultados obtidos por meio de
questionarios, em que fomos avaliar as respostas dos professores e alunos. Os primeiros
sdo expostos ja de imediato, ficando os dos alunos para depois. Levou-se em consideragdo

0s objetivos apresentados no capitulo I.

4.2 Apresentacdo e analise dos resultados do estudo realizado com

Professores

Os resultados apresentados a seguir foram alcancados por meio de analise as
respostas obtidas junto dos 50 professores do IFG-CU que ministram aulas nos diferentes
cursos oferecidos pela Instituicdo. A segunda parte do questionario contemplava questdes

relacionadas com:
e Parte Il: Praticas pedagdgicas recorrendo a uso das TIC,
e Parte Il - Frequéncia do uso das TIC nos ambientes educacionais,
e Parte IV - Grau de importancia do uso das TIC na sala de aula,
e Parte V- Os motivos que atrapalham o uso das TIC na sala de aula,
e ¢, por ultimo, algumas perguntas dissertativas sobre Formacéo e Percepcdo em TIC.

Iremos ver cada uma de cada vez.

4.2.1 Opinides dos professores relacionadas com a préatica pedagdgica e 0 uso
das TIC

Em resposta a pergunta sobre “Quais sao as TIC utilizadas com fins pedagdgicos na
sala de aula”, todos os professores assinalaram algum tipo dentre as opcdes oferecidas,

apresentando um resultado da seguinte forma:
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Figura 13: Tipos de TIC utilizadas pelos professores

Tipos de TIC
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o
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B Quant.em %

Fonte: Autora

Mediante os resultados e levando em consideracéo o objetivo da pesquisa, do modo
como os docentes usam as TIC e que podia ser mais do que uma na mesma aula, ressalta
que as mais citadas pelos docentes foram o Datashow com 88% (n= 44), o computador de
mesa ou portatil com 86% (n= 43), seguido da internet 66% (n= 33). E notdrio assim, que
a maioria dos professores participantes da pesquisa adotam préaticas pedagogicas usando
algum tipo de TIC, dinamizando o processo de ensino e aprendizagem.

4.2.2 Frequéncia do uso das TIC nos ambientes educacionais

Neste ponto, o questionario continha quatro frases relacionadas com a frequéncia de
uso das TIC, seguidas da escala de Likert, como ja explicado. Para facilitar a melhor
compreensdo e o tratamento dos dados, foram agrupadas as respostas em trés (3) grupos de
acordo com o nivel da concordancia. Desse modo, temos o primeiro grupo formado pela
juncdo das discordancias DT (Discordo Totalmente) e D (Discordo), o segundo nivel de
resposta s6 com | (Indiferente); e o terceiro juntando os niveis de concordancia C
(Concordo) e CT (Concordo Totalmente). Pelas frequéncias apresentadas, observa-se que
ndo existem constrangimentos ao uso das TIC pelos docentes, maioritariamente (83%b)

usam-nas “muitas vezes”. Os resultados apresentam-se a segulir:
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Tabela 7: Frequéncia de uso das TIC

Frases DT +D I C+CT NUmero de respostas
Uso-as em todas as aulas 22% 13% 40% 46
Uso-as muitas vezes 15% 2% 83% 46
E raro usar as TIC 88% 2% 10% 40
Nunca as uso 98% 0% 2% 40

Fonte: Autora

4.2.3 Grau de importancia do uso das TIC na sala de aula

Para a coleta de informagcbes acerca desse assunto, foi disponibilizado no
questionario um quadro com quatorze (14) frases, sendo as op¢des de resposta iguais as da
Parte 111 e constantes da tabela 7. Nem todas as frases obtiveram resposta, por isso ha uma
diferenga no numero total de participantes por frase (n=50). Decidiu-se arredondar 0s

resultados. Vejamos como ficaram:

Tabela 8: Grau de importéancia do uso das TIC na sala de aula

Frases DT +D I C+CT Numero de
respostas

As TIC contribuem para um processo de 4% 6% 90% 50

ensino e aprendizagem mais significativo.

O uso das TIC em sala de aula facilita o 5% 13% 82% 44

planejamento da disciplina

O uso das TIC para fins pedag6gicos séo uma 8% 16% 76% 49
tendéncia social

As TIC possibilitam diversos modos de
apresentacéo de informacdes e

. 4% 2% 94% 49
conhecimentos durante a aula
Uso as TIC em sala de aula porque 6% 20% 74% 50
enriguecem o processo de investigacao
Recorro as TIC porque acho que se ensina 26% 22% 52% 50
melhor.
O uso das TIC em sala de aula auxiliam a
comunicacdo das materias entre professor e 10%  20% 70% 50

aluno
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Minha Instituicdo obriga o uso das TIC em 90% 10% 50
sala de aula

Usar as TIC durante a aula contribui de
maneira mais eficiente para a construcéo do
conhecimento do aluno

N&o gosto de utilizar as TIC para fins 86% 6% 8% 50
pedagdgicos, na aula

14% 22% 64% 50

Uso as TIC com finalidade pedagbgica na
sala de aula pelo facil acesso aos recursos

0, 0, 0,
disponibilizados pela minha Instituicéo 26%  24% e =2

Se minha Instituicdo ndo oferecer formagdo
em uso pedagdgico das TIC, eu vou procurar

10% 22% 68% 50
fora.

Quando minha Instituicdo ofertar cursos de
formagdo continuada em TIC para fins

i . . 2% 10% 88% 50
pedagdgicos, gostaria de participar

Tenho interesse em receber formacéo
relacionada com o0 uso das TIC para uso

pedagdgico - 10% 90% 50

Fonte: Autora

Quanto ao grau de importancia dada ao uso das TIC, apresenta-se de modo
expresso na primeira frase “As TIC contribuem para um processo de ensino e
aprendizagem melhor”, onde 90% (n=45) das respostas registrou-se no grupo C+CT. Estas
opiniGes veem ao encontro do que foi apresentado no Capitulo 1, sobre o uso das TIC
contribuir de maneira positiva na pratica pedagogica impactando o processo de ensino e

aprendizagem.

As respostas apresentadas pela maioria dos docentes também revelaram alguns
beneficios do uso das TIC, como: o seu uso facilita o planejamento da disciplina (82%o,
C+CT), possibilitam diversos modos de apresentacdo de informacdes e conhecimentos,
contribuem de modo mais eficiente para constru¢cdo do conhecimento (64%, C+CT),
auxilia a comunicacdo das matérias entre professor e aluno (70%, C+CT) e enriquece 0
processo de investigacdo (74%, C+CT). Como se pode verificar, todas se situam acima dos

60% 0 que é positivo.

E importante ressaltar que apresentada a frase: “Recorro as TIC porque acho que se
ensina melhor”, apesar de 52% (n=26) terem concordado com a afirmacdo, temos 22%
(n=11) que foram indiferentes a essa questdo e ainda 26% (n=13) que disse ndo acreditar
nesse potencial. Dessa forma, estes sdo valores significativos (22%+26%=48%) de
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docentes que ndo tem opinido formada sobre isto ou ainda que ndo tem a certeza se é

positivo ou ndo que se ensina melhor desse modo.

Sobre a questdo: “Uso as TIC com finalidade pedagdgica na sala de aula pelo facil
acesso aos recursos disponibilizados pela minha Institui¢ao”, percebemos que as opinides
se dividiram sendo que 50% (n=25) acreditam que na facilidade de acesso a elas enquanto
a outra metade 50% se manifestaram indiferentes ou discordaram da afirmativa. Este

resultado de certo modo corroborou o do paragrafo anterior.

Em relagdo as ultimas trés frases da Tabela 8, todas relacionadas com o interesse
em participar de uma formacdo para uso pedagogico das TIC, verificamos uma grande

demonstracdo afirmativa, sendo as respostas marcadas no grupo (CT + C) acima de 60%.

Desse modo, é fato que existe uma nova realidade educacional, e todos 0s sujeitos
envolvidos nela precisam se adaptar as mudancas. Reconhecer o uso das TIC e seus
beneficios na prética docente, contribui para a integracdo da escola no contexto atual da
sociedade.

Também se chama a atengdo para a frase “Nao gosto de usar as TIC para fins
pedagogicos na aula” respondida por 8% (n=4) no grupo (C+CT). Apesar de todos os
participantes da pesquisa terem marcado algum tipo de TIC na pergunta “quais as TIC que
mais usam”, ainda ha no IFG-CU alguns professores que afinal ndo reconhecem seus

beneficios e ndo sdo adeptos do seu uso.

4.2.4 Motivos que podem atrapalhar o uso das TIC na sala de aula

Para identificar os motivos que influenciam o uso das TIC na pratica docente,
foram apresentadas, no questionario, seis frases seguidas da referida escala de Likert, tal
como ja foi demonstrado anteriormente. As respostas foram analisadas obedecendo aos

mesmos procedimentos da tabela anterior.

Foram encontrados os seguintes resultados:
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Tabela 9:Motivos que podem atrapalhar o uso das TIC na sala de aula

Frases DT +D I C+CT N° de
respostas

A Instituicdo ndo oferece equipamentos de TIC 60% 8% 32% 50

suficientes para atender a demanda

As TIC condicionam o0 processo de ensino e 45% 33% 22% 49

aprendizagem

Os métodos tradicionais de ensino, sem 0 uso das 72% 22% 6% 50

TIC, sdao mais eficientes

Na&o sei utilizar as TIC na aula 96% 2% 2% 50

Os alunos nédo gostam de aulas com uso das TIC 84% 12% 4% 49

Usar as TIC com fins pedagégicos na sala de aula 78% 6% 16% 50

requer muita dedicacdo prévia e ndo tenho tempo

Fonte: Autora

As respostas apresentadas revelam que a maioria dos docentes ndo encontrou
motivos por entre as opcOes que atrapalhassem o uso das TIC, podemos destacar a frase
“Nao sei utilizar as TIC” que obteve 96% no binémio (D+DT, n=48) e também a frase “Os
alunos ndo gostam de aulas com uso das TIC” com 84% (D+DT, n=41) ou seja, 0S
docentes se consideram aptos para usa-las e acreditam que os alunos gostam do seu uso nas
aulas. Assim, voltando ao objetivo da pesquisa em analisar se existe constrangimento ao
uso das TIC pelos docentes, percebe-se que na opinido dos inquiridos, eles perspectivam

ndo existir e estdo conscientes dos beneficios do seu uso para fins pedagdgicos.

4.2.5 Formacao e percepcaoem TIC

A Ultima parte do questionario era composta por seis perguntas, sendo trés (3) com

alternativas “sim e nao” e trés (3) discursivas.

Questionados sobre a participagdo em algum curso de formagdo para uso
pedagdgico das TIC, as respostas ficaram equilibradas, os docentes se dividem em 50%
(n=25) que participaram ou ja haviam participado de algum curso e 50% (n=25) que nunca
fizeram alguma formacdo nesse ambito. Suspeita-se que estes Ultimos docentes usardo as
TIC de modo autodidata.
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Figura 14: Participacéo em formacao sobre uso pedagégico das TIC
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Fonte: Autora

Quanto aos motivos para participacdo dos docentes em cursos de formacédo, a
pergunta era dissertativa, ou seja, de resposta aberta para ndo condicionar os inquiridos. Os
motivos mais recorrentes foram: “Formagdo para melhorar a pratica pedagogica”,
“Capacitacdo para uso das TIC de forma eficiente”, “Por necessidade ou interesse pessoal”.
Os docentes abaixo citados foram identificados como P1, P2, P3, P4 e P5, vejamos

excertos de algumas respostas:

e  “Fiz curso para aprender a utilizar as tecnologias de forma mais eficiente” (P1).

e “Me aperfeicoar e ter dominio adequado das ferramentas tecnoldgicas que venham enriquecer
minha pratica docente” (P2).

e  “Participo de cursos, oficinas e palestras em fungdo de aproveitamento do uso diversificados
recursos ¢ métodos de ensino” (P3).

e  “Aprimorar ¢ buscar novos recursos que auxilie o processo de ensino e aprendizagem” (P4).

e  “Participei por sentir necessidade uma vez que existe uma “promessa” de uso mais frequente

desses meios” (P5).

Sobre os motivos daqueles que afirmaram a ndo participagdo em algum tipo de
formacdo, eles variaram entre “Falta de oportunidade”, “Falta de tempo” ou ‘“Nao
disponibilidade do curso”. Em relagdo a essas justificativas, convem esclarecer que muitos
professores que trabalham no municipio de Uruagu fazem, semanalmente, deslocamento de

outras cidades e permanecem no Campus em média trés (3) dias na semana, lecionando o
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dia todo e as vezes no periodo noturno também, o que inviabilizara a compatibilidade de
horarios para formagdo, qualquer que ela seja. Ainda ressaltaram “a falta de oferta do
curso”, o que nos leva a produzir aqui o questionamento: “Tais cursos nao sao MesmMo

oferecidos ou nédo séo divulgados amplamente por quem os oferta?”

Para identificar o tipo de formacao sobre o uso pedagdgico das TIC, a pergunta era

objetiva com seis alternativas para escolha. VVeja-se as respostas:

Figura 15: Tipos de formagéo frequentada pelos docentes
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Fonte: Autora

Na Figura 15, atrds, nota-se que a maior parte dos docentes que participou de
alguma formacéo para uso das TIC, fizeram cursos de curta duracdo (n=15). Esse tipo de
formagdo/capacitacdo geralmente é répida, acessivel e auxilia na formagdo continuada,
agregando valor aos profissionais, atualizando seus conhecimentos.

Perguntou-se aos docentes o que achavam da oferta de curso para o uso da
plataforma Moodle, ocorrida no IFG-CU no ano letivo anterior (2016-17), buscando
identificar as circunstancias em que ocorreu. As respostas variaram entre “6tima” ou
“excelente alternativa”, “a¢des como essa € importante para pratica pedagodgica” e

“iniciativa positiva”, entre outras. Vejamos alguns depoimentos:

e  “Boa, porém em momentos que estava em sala ou outros compromissos” (P6).

e “Excelente. Deveria, no entanto, tornar-se periddico. Ser oferecido de ano em ano” (P7).

e “Nao estava presente na instituicao nessa época, porém acredito que tenha contribuido bastante,
apesar que isso ndo deve substituir o papel do professor” (P8).

e  “Aprovo a iniciativa, visto que ha necessidade de capacitagdo docente” (P9).
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e “Excelente iniciativa, pois essa metodologia j& ¢ uma realidade educacional” (P10).

e “Acredito que foi uma boa e valida iniciativa que deve se repetir mais vezes” (P11).

e “A iniciativa, ainda que muito distante da realidade pratica do campus é de fundamental
importancia” (P12).

e “Capacitagdo do servidor ¢ sempre bem-vinda, no entanto falta mesmo que fortaleca a

participagdo dos servidores” (P13).

Percebe-se que os docentes participantes da pesquisa, acreditam no potencial da
formagdo continuada para a carreira e que aprovaram a iniciativa do IFG-CU, de ofertar
um curso de capacitacdo. Porém, ao serem questionados sobre a participacao no referido
curso em questao, percebemos que o discurso ainda esta longe da pratica, pois apenas 26%
deles (n=13, ver Fig. 16) esteve presente. Talvez se possa explicar esta situacdo pela
indisponibilidade de horérios de alguns deles, mas isso ndo pode ser o Gnico motivo.

Figura 16: Participacéo dos inquiridos no curso sobre plataforma Moodle
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Fonte: Autora

Como Santos (2016, p. 15) defende, a escola deve assumir a “responsabilidade de
fornecer os recursos tecnoldgicos, bem como, fomentar e viabilizar a formagéo continuada
aos docentes, estes por sua vez, tem o desafio de por em pratica, novas metodologias de
ensino que integre o uso das tecnologias”. Entende-se assim que o IFG-CU reconhece seu
papel de oportunizar cursos de formacdo/capacitacdo aos seus docentes para que estes
repensem a educacdo e introduzam processos de mudanca nas suas aulas, embora a

colocacdo em pratica do conhecimento adquirido seja de responsabilidade do professor.
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Para alcancar o objetivo de investigar os resultados da capacitacdo oferecida pelo
Campus, o0 questionério continha uma pergunta discursiva sobre 0 modo como esta

formacéo impactou a pratica letiva. Vejamos algumas respostas:

“Ainda ndo coloquei em pratica, falha minha” (P14).
“Ainda ndo comecei a utiliza-1a” (P15).
“Abriu possibilidades para uso da plataforma, porém néo coloquei em pratica” (P16).

“Pouca coisa” (P17).

.....

eficiente, ndo participei efetivamente do curso” (P18).

“Néo conclui” (P19).

“Infelizmente ndo conclui, mas percebi que existe diferentes ferramentas para ser exploradas” (P20).
“Nunca mais acessei a plataforma, acabo usando muito o Q-academico e outros recursos. Acredito
que, para usar o Moodle, seria necessario oferecer o curso aos alunos também” (P21).

“Me ajudou bastante, uma vez que € possivel a realizagdo de diferentes atividades no ambiente,
destaco os foruns” (P22).

“Infelizmente ndo impactou pois ainda ndo coloquei em pratica” (P23).

“Possibilitou o uso das TIC na sala de aula, a oferta de atividades extras aos alunos, grupos de
discussdo, foruns” (P24)...

“Minha perspectiva sobre o uso das TIC foi largamente ampliada” (P25).

As respostas deixam claro que alguns professores (n=3) ndo concluiram o curso,
outros ndo conseguiram colocar em pratica (n=5), e apenas o restante (n=5) colocou a

teoria na pratica pedagogica, melhorando sua metodologia de ensino.

Por fim, ao serem questionados se gostariam que o IFG-CU incentivasse 0 uso
pedagogico das TIC, 92% (n=46, Fig. 17) concordou, ou seja, a esmagadora maioria
respondeu afirmativamente. Os inquiridos apresentaram algumas sugestfes a este respeito
que variaram, como por exemplo, que a oferta de curso de capacitacdo fosse continuada e
ndo apenas em cursos isolados ou que a Instituicdo deve oferecer recursos conforme a

demanda, entre outras.
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Figura 17: Posicionamento dos docentes acerca do incentivo ao uso das TIC
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Seguem algumas sugestdes dadas pelos docentes:

“Seria importante a formacéo continuada e ndo somente cursos isolados. E ainda um departamento
que cuidasse desses processos e cursos” (P26).

”Por se tratar de uma instituicdo tecnologica, acredito ser pertinente aliar as tecnologias com a
pratica pedagogica. E preciso ter disponibilidade de equipamentos e instrumentos para isso. Nesse
ponto a institui¢do esta cada vez mais precaria” (P27).

“Como vivemos num mundo imerso nas novas tecnologias, ¢ natural que as aulas se utilizem delas
para o ensino/aprendizagem, sem gue as mesmas se tornem o fim da educagdo” (P28).

“Q uso das TIC é muito relacionado aos contetidos que esta sendo abordado. As vezes ¢ benéfico e
as vezes ndo. Ja tentei o uso em algumas circunstancias e os préprios alunos pediram que fosse
mantido o0 método tradicional” (P29).

“O IFG deixa o professor livre para decidir se deve usar as TIC em suas aulas e eu gosto disso.
Acho que o professor tem que ter autonomia para planejar sua aula da forma que ele achar melhor.
Mas acho que deveria oferecer mais cursos de curta duragéo sobre o uso das TIC” (P30).

“Ofertar cursos de formacdo de professores para o uso das TIC em sala de aula para que os
professores percebam que a constru¢do do conhecimento se da pela mediacdo e orientacdo do
professor. Hoje o aluno estd imerso numa rede de informagdes, cabe a escola mediar e orientar 0s
alunos a partir dessas informagdes elaborar e construir o conhecimento de forma critica e
colaborativa” (P31).
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Dessa maneira percebe-se que, apesar de muitos docentes ndo terem participado do
curso oferecido pelo IFG-CU, eles demonstraram vontade de frequentar uma formagéo
sobre uso das TIC para fins pedagogicos, reconhecendo os seus beneficios para a oferta de
educacdo mais significativa e de acordo com a evolucdo da sociedade. No entanto, eles
gostam de se sentir livres para as usar ou ndo, sente-se que nao querem ser pressionados, e
acham que a responsabilidade é da escola. Na opinido de alguns docentes, seria importante
dar aos alunos formacdo sobre uso do Moodle. Porém, somos levados a crer que, usar a
dita plataforma néo sera nada dificil, para os jovens habituados ao uso das TIC em geral,

sera quase intuitivo.

Em resumo, podemos apresentar a opinido dos professores envolvidos na pesquisa

sobre o uso das TIC para fins pedagdgicos, enfatizando os seguintes pontos:

1. A pesquisa contou com cingquenta (n=50) participantes, sendo que foram
entregues sessenta e seis (N=66) questionarios para docentes que atuam no IFG-
CU. Daquele numero 56% eram do sexo masculino, enquanto 44% do sexo
feminino; a maior parte deles possui entre 31 a 41 anos de idade; muitos
possuem titulo de mestre ou doutores ; a experiéncia docente da maioria é entre
10 a 15 anos e eles sdo de diferentes areas de formacao profissional (23, tendo
mais professores na area de engenharia civil, matematica, lingua portuguesa e

quimica).

2. Para alcancar um dos objetivos propostos para este estudo, buscamos identificar
as principais TIC usadas pelos docentes na sala de aula. Assim, identificamos o
datashow, o computador de mesa ou portatil e a internet. Este resultado
encontrado indica que as TIC citadas, em especial o datashow, ndo sdo
consideradas tdo inovadoras, mas usadas da maneira correta poderiam se tornar
ferramentas que contribuem para um ensino e aprendizagem mais

significativos.

3. Uma grande parte dos professores responderam que usam diariamente ou
semanalmente as TIC na sala de aula e apenas 2% (n=1) nunca as utiliza.
Podemos observar que o Campus conta com dois cursos na area da Informatica:
Técnico em Informéatica e Tecnologia em Analise e desenvolvimento de
sistemas. Todas as disciplinas especificas dos referidos cursos sao ofertadas em

laboratério de informatica, apesar dos questiondrios ndo possuirem
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7.

identificacdo, ¢ bem provavel que os docentes que neles atuam nessas

disciplinas, tem uma frequéncia mais ativa que os professores de outras areas.

Os inquiridos, em sua maioria, reconhecem a importancia do uso das TIC na
sala de aula como forma de enriquecer e colaborar com um ensino mais
significativo. Ressaltamos, conforme apresentado no Capitulo Il, que os
professores precisam aproveitar os beneficios que o uso das TIC pode oferecer
para o ensino, e a escola deve buscar respostas as demandas da sociedade atual
vivenciando o desafio de trazer para o seu ambiente as informacdes e 0s
préprios recursos tecnologicos, integrando-os com 0s conhecimentos
educacionais e oportunizando a interlocucdo entre os sujeitos escolares. Por
conseguinte, a escola deve disponibilizar uma variedade de saberes que, se
trabalhados sob a Gtica da comunicacdo (pedagodgica e didatica), podem gerar
transformacdes nas relacbes vividas no espaco escolar, contribuindo para a
construcdo de aprendizagens e consolidacdo de conhecimentos (Marques,
2012).

Tendo em mente os beneficios das TIC, percebemos que a busca por algum tipo
de curso para capacitagdo incentivando o uso pedagdgico das TIC procede de
forma equilibrada, sendo 50% (n=25) para docentes que ja fizeram alguma
formacdo e o mesmo nimero para os que nunca fizeram. O tipo de formacéo

realizada mais citada por eles foram os cursos de curta duragéo.

A gestdo do IFG-CU recentemente ofertou um curso de capacitacdo para oS
docentes sobre o uso da plataforma Moodle. O referido curso foi ministrado por
uma professora do mesmo Campus sendo realizado em dois encontros de quatro
(4) horas. Surpreendentemente, apenas 26% (n=13) dos docentes participaram
do curso, sendo que alguns até desconhecem que foi ofertado. Desse pequeno
grupo, segundo as respostas, poucos resultados se registraram na préatica
docente. Tal fica a dever-se, confiando nas respostas dos docentes, que existe
uma certa dificuldade ou ainda resisténcia por parte dos professores de fazerem
adaptacdes de sua disciplina para uso dessa ferramenta ou ainda falta de

cobranca da gestdo para estimular o uso.

Apesar da pouca participacdo no curso ofertado, a maioria dos professores

aprovam a iniciativa e acreditam ser de fundamental importancia a formagéo
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continuada, para a profissao, s6 que quando isso se refere a sua propria pessoa,
ha justificativas para a sua ndo observancia. Dessa forma, orienta Santos (2016)
que investir na capacitacdo dos professores € imprescindivel, para que eles
saibam utilizar de modo pedagogico as TIC, sabendo quando e porqué usa-las e
ainda ter discernimento sobre a necessidade do uso para esta ou aquela aula,
assim contribuindo para uma educacgéo de qualidade.

Nesse sentido, os professores podem contar com 0s diversos recursos
disponiveis na plataforma Moodle, por exemplo féruns de discussdo sdo
atividades simples que permitem que os alunos opinem sobre um determinado
assunto ou contetdo. Principalmente para discentes que possuem dificuldade
em expor na sala de aula, sua visdo, podem se expressar com 0 apoio desse
canal. Além disso, pode-se estabelecer uma relacdo de algo tedrico com a

realidade e incentivando o gosto pelo seu uso.

8. A maioria dos docentes ndo encontrou motivos que atrapalhassem o uso das

TIC, por entre 0s apresentados.

Dos resultados obtidos até aqui, percebe-se que grande parte dos docentes, sdo a
favor do uso pedagdgico das TIC e veem nelas sua importancia para um ensino e
aprendizagem efetivo. No entanto, quando chega a ocasido de eles prdprios terem de se
atualizar nesta tematica e incorporarem-na nas suas praticas pedagogicas, ha um
retraimento de posic¢des, chegando uma minoria a atirar as responsabilidades para a escola,

ou para a falta de formacao em TIC, dos alunos.

De realcar a opinido de um docente ao indicar que falta ainda um departamento que
cuidasse desses processos e cursos. Efetivamente, tal como defende Gongalves (2003), é
muito importante a existéncia de uma coordenagdo que promova a formacéo, prepare 0s
processos e equipamentos, faca o acompanhamento posterior dos formandos ao nivel de
consolidacdo de conhecimentos e assista na aplicacdo destes as aulas, adaptando as
tecnologias educativas as areas de estudo. Sera necessario igualmente que continue a
propor formagdes ao ritmo das evolucBes tecnologicas e progressos relacionados com a
educacdo. Sem esse trabalho a posteriori, a formagédo de docentes em uso pedagdgico das

TIC ficara comprometida.
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4.3 Apresentacdo e analise dos resultados do estudo realizado com os alunos

Os resultados apresentados a seguir foram alcancados por meio da analise as
respostas obtidas dos 195 alunos matriculados e distribuidos em todas as turmas de

diferentes cursos ofertados pelo IFG-CU. S&o relativas as diferentes partes do questionério:
Il — Préaticas pedagogicas com uso das TIC;
Il — Frequéncia do uso das TIC pelos docentes nos ambientes educacionais;
IV — Importéancia do uso das TIC pelos professores na sala de aula;
V — Importancia do uso das TIC para o futuro profissional.

Vamos abordar cada uma delas mais pormenorizadamente.

4.3.1 Praticas pedagdgicas com uso das TIC

Para identificar quais eram as TIC usadas pelos professores na sala de aula, foi
colocada uma pergunta objetiva com 10 opcdes de escolha, sendo que a Ultima continha
um campo para acrescentar algum item ndo elencado. As opc¢des de resposta eram

exatamente iguais a pergunta, da mesma natureza, no questionario dos professores.

Assim como os docentes responderam, também os alunos identificaram o datashow

(n=181), o computador portatil (n=139) e a internet (n=93) como as TIC mais utilizadas na
sala de aula (Fig. 18).
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Figura 18: TIC usadas pelos professores reconhecidas pelos alunos
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4.3.2 Frequéncia de uso.

Para identificar a periodicidade do uso das TIC pelos docentes, percebidas pelos
alunos, foi proposto um conjunto de frases seguido de uma escala de Likert, com 5 niveis

de resposta, conforme ja havia sido feito anteriormente. Vejamos os resultados:

Tabela 10 :Frequéncia do uso das TIC percebida pelos alunos

Frases DT +D | C+CT Numero de respostas
Os meus professores usam diariamente 20% 12% 68% 190
Os meus professores usam semanalmente 20% 12% 771% 177
Os meus professores quase ndo usam, é 771% 14% 9% 155
raro
Os meus professores nunca usam 95% 1% 4% 170

Fonte: Autora

Assim como a opinido dos docentes, a Tabela 10 nos mostra que 68% (n=128) dos
alunos percebem a frequéncia de uso das TIC como diaria e 77% (n=177) opinam 0 uso

semanal. Neste sentido, observamos concordancia entre os dois grupos, podendo concluir
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gue a maioria dos professores realmente possui 0 habito de utilizar as TIC para fins

pedagogicos, diariamente uns, e semanalmente, outros.

4.3.3 Importancia do uso das TIC pelos professores na sala de aula.

Para se apurar esta ideia foram apresentadas nove frases seguidas da escala de
Likert com cinco niveis. As respostas foram tabeladas conforme as anteriores.

Tabela 11: Importancia do uso das TIC na visao dos alunos

Frases DT +D | C+CT Ndmero de
respostas

As TIC contribuem para um processo de ensino e 3% 12% 85% 189

aprendizagem mais significativo.

O uso das TIC facilita o0 meu entendimento dos 4% 12% 84% 187

contelidos na aula.

O uso das TIC sao uma tendéncia social 10% 20% 70% 182

As TIC possibilitam diversos modos de
apresentacao de informacoes.

4% 4% 92% 183
As TIC enriguecem a minha aprendizagem. 4% 11% 85% 178
As TIC auxiliam a comunicag&o educacional. 2% 12% 86% 183
As TIC contribuem de maneira solida para a
construgdo do meu conhecimento 4% 290 24% 181
Gosto das aulas com uso das TIC 5% 18% 7% 185
Acredito que as aulas ficam mais interessantes
com o uso das TIC 79 20% 73% 186

Fonte: Autora

E importante salientar que a esmagadora maioria dos alunos reconhece a
importancia do uso pedagogico das TIC, nas suas variadas componentes abordadas nas
frases, conforme se pode verificar pela Tabela 11. Isso é comprovado pelo fato de 85%
(n=189) dos inquiridos acreditar que elas colaboram para um ensino e aprendizagem mais

significativo e apenas 5% (n=10) dizer ndo gostar de aulas com seu uso.

Embora encontramos esse resultado, percebemos que 22% (n=39) ficaram
indiferentes a frase: “As TIC contribuem de maneira solida para a constru¢do do meu
conhecimento”, ou seja, ndo conhecem ou ndo avaliam a importancia das TIC para uma
construcdo sélida do saber. Essa perspectiva nos leva a refletir a respeito do outro lado de

seu uso, nem todos os alunos, mesmo vivendo envolvidos em um mundo globalizado
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gostam de aprender com tais recursos. Por isso 0s professores devem ficar atentos ao perfil
de seus discentes tendo em mente que numa sala de aula ele convive com pessoas
diferentes devendo se dedicar a metodologias de ensino que alcancem, no minimo, a

maioria.

4.3.4 Importancia do uso das TIC

Para alcancar o objetivo de investigar o interesse dos alunos do IFG-CU quanto ao
uso das TIC para promover o ensino e aprendizagem, foi disponibilizada, no questionario,
uma pergunta discursiva “Vocé acha interessante que os professores utilizem as TIC na
sala de aula? Justifique sua resposta”. Obtivemos cento e noventa (190) respostas e

verificamos que 90% (n=171) foram afirmativas.

Figura 19: Interesse pelo uso das TIC pelos docentes
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Fonte: Autora

Apresentamos de seguida alguns trechos de respostas dadas pelos alunos que foram
identificados como Al, A2, A3, A4, A5 e A6. Vejamos algumas justificativas:

“Sim, porque através das TIC pode-se ver procedimentos que estdo sendo explicados através de

fotos, o que facilita na aprendizagem e na fixagdo do contetido” (Al).

“Sim, é um meio que disponibiliza um aprendizado significativo” (A2).

68



“Sim, pois ajuda o professor a ensinar ao invés de ficar aquele conteudo forgado, dando uma
liberdade maior para o professor mostrar o seu aprendizado de forma interessante e mais proveitosa”
(A3).

“Sim, pois ao falar sobre um determinado assunto e ao mesmo tempo demonstrar o que é através de

um datashow torna a aula mais interessante e incentiva os alunos” (A4).

“Sim, mais agilidade em expor o contetido, possibilitando assim que o aluno preste mais atencdo ao
invés de ficar copiando. Além disso faz com que o professor ndo perca muito tempo da aula

simplesmente copiando no quadro” (AS5).

“Com certeza elas facilitam em muito as explicagdes de matérias (conhecimento abstrato) trazendo
para uma visdo mais real, mais palpavel da realidade por trazer imagens, no caso de utilizacdo de

datashow, internet, moodle” (A6).

Nota-se que os alunos, em geral, percebem a verdadeira contribuicdo das TIC para
0 seu processo de ensino e aprendizagem, sendo elas facilitadoras do aprendizado. Além
disso, muitos alunos justificaram a sua opinido dizendo que as aulas ficam mais
interessantes ¢ dinamicas. “Eu acho muito interessante, porque a aula fica mais dinamica,

expositiva e consequentemente cativa mais a intengao dos alunos” (A7).

Nesse sentido, Corréa e Castro (2016) afirmam que as TIC podem potencializar o
aumento da qualidade da educacdo permitindo modelos de aprendizagem mais
participativas e interativas. Esses beneficios tém sido reconhecidos pela maior parte dos

docentes e alunos inquiridos.

A mesma pergunta aberta “Vocé acha interessante que os professores utilizem as
TIC na sala de aula? Justifique sua resposta”, apenas 3% (n=6) dos inquiridos respondeu
negativamente; e 7% (n=13) dos alunos foi indiferente ou acredita que depende da forma

do uso. Vejamos os fundamentos das respostas:

“Nao, muitos professores se prendem ao uso das TIC e dao as aulas de forma mecanica e pouco
interativa” (AS).

“Nao no meu curso, pois um curso de exatas aulas com data show, computador e etc dificultam o
entendimento por sempre trazerem contetido muito tedrico e deixam a aula cansativa” (A9).

“Quando possui fundamento pedagogico sim, agora sem fundamento nao” (A10).

“Depende. Se for uma aula em que apenas o professor fica falando (utilizando datashow) acaba
sendo cansativo. Mas quando tanto os alunos quanto os professores utilizam TIC como método de
aprendizagem na aula, acaba sendo interessante” (A11).

“Indiferente, pois depende do professor, uns sabem lidar com as TIC para que fique uma aula
melhor, outros ndo” (A11).
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Percebemos que alguns alunos, mesmo ndo respondendo afirmativamente a
pergunta, enfatizam o fato do docente exibir um mau uso das TIC como motivo do
desinteresse. A este respeito, Bispo Filho et al. (2013) reforcam que os professores devem
desenvolver a capacidade de aprender em relacdo a préatica pedagdgica. Nesse sentido, a
formacdo continuada é necesséria para repensar a educagdo e seus processos de mudanca.
Parece-nos, no entanto, que esta necessidade estd longe de ser observada, pois segundo a
opinido dos alunos, verificamos que certos usos das TIC pelos docentes nédo sao realizados
com a finalidade de incentivar uma maior participacdo dos alunos no processo de
aprendizagem, nem o0s colocam no centro de uma colaboragdo mais efetiva nas tarefas

pedagogicas.

Santos (2016) também afirma que é preciso investimento na formacéo de docentes,
para que estes saibam quando e por que usar as TIC e utilizar de modo correto para

contribuir para uma educacao de qualidade.

Vale ressaltar que o datashow foi um dos tipos de TIC mais citados tanto pelos
alunos, quanto pelos docentes, sendo ele reconhecido nas respostas como um equipamento
que contribui para aprendizagem tornando real conceitos abstratos. Todavia, foi também
citado como sendo 0 recurso que torna a aula cansativa, se ele for usado apenas para

explicacOes tedricas e sem interacao.

Cabe ao professor identificar qual tipo de TIC mais adequada podera contribuir na
sua aula, para aquele conteudo especifico da matéria curricular e como podera usa-la de
modo dinamico e interativo de maneira a enriquecer a aprendizagem. Afinal, apenas o seu
simples uso ndo garante um ensino efetivo, de acordo com o novo padréo de estratégias da

metodologia e seus resultados esperados na sociedade atual.

4.3.5 Importancia do uso das TIC para futuro profissional

A fim de atingir o Gltimo objetivo da pesquisa de investigar a percepcao dos alunos
quanto ao contributo das TIC para seu futuro profissional, fizemos a pergunta objetiva
“Vocé acredita que o uso das TIC nas salas de aulas contribui de alguma forma para o seu

futuro profissional?” com duas opg¢des de resposta fechada (sim e ndo). Responderam

70



cento e sessenta e nove inquiridos (169), sendo que a grande maioria, isto é, 83% (n=140)

reconhece a contribuicéo (Fig. 20).
Figura 20: Contribuicdes das TIC para futuro profissional
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Fonte: Autora

Grande parte dos alunos associaram a justificada afirmativa, questionada a seguir,
com o conhecimento mediado pelo uso das TIC ou ainda que aulas mais praticas facilitam
a formacéo, como se pode verificar pelos seus excertos:

“Porque o uso das TIC contribui e agrega conhecimento. Através das TIC ¢ possivel se visualizar a

pratica de algo que esta sendo estudado, facilitando assim o entendimento do aluno” (A12).

“Vou guardar as boas imagens para sempre, porque tudo que vemos e ouvimos a aprendizagem fica
bem melhor” (A13).

“Pois, este ¢ meio de tornar a aula mais facil de ser compreendida, assim possibilitando nossa
melhor percepcdo da matéria e colaborando com o conhecimento para o nosso futuro profissional”
(A14).

“Podemos aprender coisas na pratica, como ¢ o caso de programacdo, o que ndo seria facil com
apenas aulas tedricas” (A15).

“O uso desse tipo de recurso em sala de aula auxilia tanto os alunos como os professores no
momento da aula, dessa forma os alunos conseguem absorver as informagdes da melhor forma. Com
isso no momento de conciliar a pratica com a teoria no ambiente de servico sera mais facil” (A16).

E interessante observar a resposta de A15 que cita a matéria de programagcio.

Apesar dos questionarios ndo serem identificados, temos no IFG-CU o curso Tecnologia
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em Analise e Desenvolvimento de sistemas, 0 termo citado é exatamente algo pratico que
eles aprendem e que faz diferenca para o exercicio da profisséo, ser dado ou ndo daquela
forma. As aulas acontecem em laboratério de informatica e além de teoria se ensina na
pratica o de que fato os alunos precisam de saber enquanto profissionais de tal curso, e

nesse sentido seria inviavel pensar na formacao desses alunos sem o uso das TIC.

Fica evidente que, apesar das aulas de programacao acontecerem em laboratérios de
informatica, tal fato ndo garante que as TIC sejam utilizadas de modo pedagdgico. Porém o
IFG-CU busca oferecer uma educacdo de qualidade, tendo nesse caso utilizado softwares
especificos que ajudam os professores a colocar a teoria na pratica, tornando mais real e

proximo da realidade do mercado de trabalho o contetido ensinado em sala.

Houve também respostas de alunos que identificaram o acompanhamento do

avanco da tecnologia como sendo algo essencial para o mercado de trabalho:

“Sim, com o avango da tecnologia o mundo ¢é digital e sem conhecimento vocé esta fora do mercado
de trabalho” (A17).

“A tecnologia ¢ o futuro de toda profissdo” (A18).

“O mundo estd em constante modificagdo na tecnologia ¢ ¢é necessario que os professores
incentivem o novo aprendizado, usando programas e métodos mais sofisticados para ensinar e
resolver problemas” (A19).

“Acredito que como profissional precisarei dominar diversas tecnologias para entender as demandas
do mundo do trabalho entdo tendo contato com elas desde agora estarei mais preparado
futuramente” (A20).

Deste modo, percebe-se que 0 avanco tecnoldgico se tornou um imperativo e uma
realidade no contexto escolar. Pensar que grande parte dos alunos reconhece as
contribuicdes das TIC para seu futuro profissional, reforca a necessidade de atualizagdo
e/lou adaptacdo de métodos que acompanhem as mudangas tecnoldgicas, de modo a

proporcionar uma educacdo cada vez mais eficiente e de fato transformadora.

Em resumo deste subcapitulo, apresentamos as opinides dos alunos sobre o uso das

TIC pelos docentes para fins pedagdgicos, enfatizando os seguintes pontos:

1. As TIC mais citadas pelos alunos como sendo as mais utilizadas nas aulas
foram datashow, computador de mesa ou portatil e internet. Todavia, como ja
vimos, o datashow ndo € dos equipamentos tecnoldgicos que mais contribuem

para um ensino mais significativo e autbnomo do aprendente.
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2. Quanto a frequéncia de uso, a maioria dos discentes declara ser a presenca delas

semanal ou diaria.

3. Em relacdo ao grau de importancia dada as TIC, pelos inquiridos, a esmagadora
maioria reconhece seus beneficios para o processo de ensino e aprendizagem,
sendo apenas 5% (n=10) os que ndo manifestaram gosto pelas aulas com seu

recurso.

4. Quanto a pergunta se achavam interessante as aulas com uso pedagogico das
TIC, tivemos muitas respostas que apresentam vantagens uma panoplia de
justificativas: como aulas mais dindmicas, facilitam a explicagdo, tornam a

aprendizagem mais significativa.

5. Questionados sobre as contribuicdes das TIC para o seu futuro profissional, a
maioria deles responderam afirmativamente. Justificando essa afirmativa sobre
a relacdo das TIC com o futuro profissional, os alunos referiram que as aulas
mais praticas com TIC facilitam a formacdo e alguns reconheceram que
acompanhar o avanc¢o da tecnologia é essencial para a sua inser¢do no mercado
de trabalho.

6. Verificamos também que os alunos sdo extremamente criticos em relacdo ao
efetivo uso das TIC pelos docentes, sendo observado que alguns destes Gltimos
ndo as usam com objetivos claros de modo a melhorar o processo ensino e
aprendizagem. O uso das TIC como mero recurso didatico aliado a aulas muito
tedricas, sem participacdo dos alunos no processo e a adocdo de métodos de
ensino desatualizados e fora da sua realidade, ndo melhoram significativamente
as praticas letivas de acordo com as necessidades da sociedade em constante
evolugdo tecnoldgica.

Dos resultados obtidos com esse grupo de inquiridos, percebemos que grande parte
dos alunos, séo a favor do uso pedagdgico das TIC e veem nelas sua importancia para uma
aprendizagem mais significativa, bem como o seu préprio futuro poder vir a ser mais

integrador se adquirirem experiéncia e dominio, no presente.
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CAPITULO V: CONCLUSOES E IMPLICACOES
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5.1 Introducao

Este capitulo tem a finalidade de apresentar as conclusfes gerais assim como as

implicacdes da presente pesquisa.

Encontra-se dividido em duas parte: na primeira apresenta-se uma comparacgao do
estudo com professores e alunos do IFG-CU; e na segunda adiantam-se as implicagdes
obtidas e recomendacdes sobre 0 uso pedagogico das TIC, no mesmo estabelecimento de

ensino superior brasileiro.

5.2 Conclusdes

O contexto desta investigacdo decorreu no IFG-CU. As informacgfes alcancadas
foram oferecidas pelos docentes e discentes, sujeitos dessa pesquisa. Este estudo teve como
principais objetivos investigar o modo como os professores utilizam as TIC na sala de aula,
com finalidade pedagdgica; e ainda investigar a opinido e o interesse dos alunos quanto ao
seu uso. Dessa forma, buscamos embasamento tedrico que pudesse contribuir para as
discussdes que envolvem o tema, bem como nos amparamos numa metodologia que nos

permitisse recolher, da melhor forma, as informacdes necessarias dos grupos de inquiridos.

5.2.1 Comparacao das respostas dos docentes com as dos alunos

Depois das principais conclusdes a que chegamos, cabe aqui estabelecer um

paralelo entre os dois grandes grupos de respostas.

1. Comparando as respostas dos alunos com as dos professores, identificamos que
os dois grupos reconhecem o Datashow, o computador de mesa ou portatil e a
internet como as TIC mais utilizadas na sala de aula. Percebemos em algumas
respostas que a interacdo da teoria com audios e imagens, além da observagdo
na préatica de alguns conceitos, facilitam a aprendizagem de alunos. Também
compreendemos que em algumas aulas o uso acaba sendo um obstaculo para
aprendizagem, pois como a ma utilizacdo tem efeito contrario, as aulas acabam

sendo entediantes;

2. Quanto a frequéncia do uso das TIC, os alunos e professores percebem como
diaria ou semanalmente. Apesar de uma grande parte dos inquiridos reconhecer

essa frequéncia e suas respostas coincidirem com a dos docentes, 4% (n=7) dos
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discentes ainda ndo percebeu esta utilizacdo e respondeu que os professores
nunca usam. N&o foi possivel apurar concretamente se estes alunos
correspondem efetivamente aos que tem aulas com os docentes que referiram

ndo usar as TIC para fins pedagdgicos.

Sobre o grau de importancia dada pelos docentes e discentes ao uso pedagdgico
das TIC, identificamos que a maioria deles gostam de aulas com seu uso,
associando essa metodologia a facilitagdo do entendimento dos conteldos e

motivador da aprendizagem.

Quando questionados sobre a justificativa pelo gosto ou ndo da utilizacdo das
TIC pelos professores, 90% respondeu afirmativamente associando sua opiniao
ao fato de as aulas ficarem mais dindmicas, prenderem a atencdo e melhorarem
o aprendizado. E muito importante ressaltar que isso s6 acontece quando os
professores as utilizam de maneira correta, ajustando as TIC a natureza da sua
disciplina. Nesse sentido, Bastos (2010) defende que os docentes precisam
buscar competéncias para orientar o planejamento de suas acfes com 0 objetivo
de instigarem a interacdo e criatividade de seus discentes, de maneira que
consigam personalizar o processo educacional conforme o perfil e desempenho
do educando, e também, devem aprender diferentes habilidades em relacdo aos
materiais digitais de modo a favorecer a construcdo de saber, assim como
desenvolver a cooperacdo e a investigacdo através da comunicagdo por redes.
Ja 86% dos professores responderam que discordam ou discordam totalmente
na frase “Nao gosto de utilizar as TIC para fins pedagdgicos, na aula”. Assim
grande parte dos participantes da pesquisa de ambos 0s grupos aprovam 0 uso

das TIC em sala de aula.

Ainda sobre a mesma ideia do ponto 4, o restante dos alunos (10%, n=19), ndo
se interessam por aulas com uso das TIC, ou relacionaram seu interesse com a
forma como os professores as utilizam. Alguns apresentaram como justificativa
o fato de as aulas ficarem “mecanicas” e as vezes até mesmo cansativas.
Compartilhando dessa mesma opinido 8% dos docentes ndo gostam de aulas
mediadas pelas TIC e 6% foram indiferentes. Dessa forma, percebemos que o
uso das TIC ndo cabe em qualquer situacdo na sala de aula, sendo necessario,

sendo essencial, saber quando e porqué e como utiliza-las. Assim, atualizar e
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adaptar as praticas pedagogicas ainda é o melhor caminho. Vale ressaltar, que é
preciso que os docentes adotem diversos instrumentos e recursos didaticos para
a realizacdo das aulas, pois assim contemplardo um nimero maior de alunos
tendo em vista que uma sala de aula agrupa pessoas heterogéneas, a aprenderem
de modos e ritmos diferentes. Consideramos esta tarefa como extremamente

desafiante para os docentes.

6. Em relagdo as contribui¢bes das TIC para o futuro profissional, uma grande
parte dos inquiridos acredita nos beneficios e justificou isso com o fato de que
vivemos em uma sociedade submersa no avancgo tecnoldgico e que a formagéo
profissional, aliada ao uso das tecnologias, auxiliam a preparacdo para a
integracdo no mercado de trabalho.

7. Sobre a formacdo oferecida aos docentes para uso do Moodle, percebe-se que
mesmo sendo enviado convite para todos através de e-mail e reforcado durante
uma reunido de colegiado de professores, teve pouca adesdo. A capacitacao se
deu de forma generalizada devido a curta duracéo, foi ofertada uma Unica vez
pelo IFG-CU e ministrado por uma docente do proprio Campus (responsavel
pela assisténcia/ dividas relacionados a plataforma) e que de fato néo
conseguiu atingir a maior parte do grupo, pois teve participacdo de poucos e
desses apresentou escassos resultados na pratica. Nesse sentido, pensamos que
para se obterem melhores resultados é preciso que aconte¢a formagdes ao longo
do ano letivo e em horarios diversificados. Também €é preciso pensar a estrutura
ofertada na Instituicdo, tendo em vista que ndo é possivel usar o Moodle em

todas as salas de aula, apenas nos laboratorios de informatica.

8. Como principais contradicGes entre as respostas dos professores e as dos
alunos, temos a referir que os docentes que utilizam as TIC na sala acreditam
que estdo de fato usando de modo pedagogico e contribuindo de forma eficiente
para construcdo do conhecimento dos alunos. Ja alguns discentes identificaram
0 uso em certas aulas que acontece de forma desarticulada gerando neles tédio e

aulas cansativas ou seja, efeito contrario daquele esperado.

Em resumo, a pesquisa identificou que do grupo de docentes inquiridos, em sua
maior parte acredita no potencial das aulas com uso das TIC, e levanta alguns pontos para

reflexdo em relacéo as dificuldades para usa-las:
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1. Alguns docentes, tal como os alunos, concordam com o uso das TIC como
fator relevante ao ensino e aprendizagem, porém acreditam que as

condicdes nao sdo adequadas para colocar em pratica.

2. Uma parte dos docentes inquiridos possuem dificuldades de acesso em

cursos de capacitacdo para atualizarem seus conhecimentos.

3. Alguns docentes e alunos percebem que o Campus conta com equipamentos

desatualizados ou que ndo sdo suficientes para atender a demanda.

4. Ainda ha professores que desconhecem a integracao das TIC na sua area de
formagdo; as vezes até utilizam, mas de modo inadequado, realidade esta
que ndo fomenta um ensino significativo e construtivo, podendo, na viséo

dos alunos, tornar as aulas monotonas e desinteressantes.

5.3 Implicacdes e recomendagdes

5.3.1 Implicagdes do estudo

Acreditamos na ideia de que toda pesquisa oportuniza diferentes olhares, e assim
segue nosso trabalho que ainda ndo estd acabado, mas com a compreensdao de que pode
ofertar elementos de estudos para pesquisas no futuro, as quais contribuirdo no auxilio de
embasamento tedrico e metodoldgico, de estudos sobre o uso das TIC para fins

pedagdgicos.

Os resultados desse trabalno mostram um panorama de reconhecimento dos
beneficios do uso pedagdgico das TIC, tanto dos professores, quanto dos alunos. Apesar de
ser visivel essa percepcdo nas respostas, sabemos que ainda ha necessidade de se pensar
em oferecer de modo continuo a formacdo nesta area, para os docentes do Campus.
Capacitagdo € um processo importante para insercdo das TIC na escola de forma a pensar
em resultados significativos, afinal a pergunta que se coloca hoje é sobre como usa-las e

ndo apenas se 0s professores devem adotar, ou nao, tal estratégia de ensino.

Os proprios docentes participantes da pesquisa, apesar da maior parte ndo ter feito o
curso para plataforma Moodle oferecidos pela institui¢do, indicaram que possuem interesse

em participar num possivel curso no futuro, embora seja dificil passar da intencdo a
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pratica. Além do interesse, foi curioso indicaram que o curso deve ser ministrado por
professores que ndo atuam no Campus, porque assim serd mais motivador. Pode-se deduzir
pelas suas palavras que, o relacionamento distante e mais formal com o formador podera

contribuir para uma frequéncia da capacitacdo com mais afinco.

Cabe agora, aos gestores do IFG-CU, e até mesmo aos gestores do IFG pensarem
em organizar, de modo continuo, em diferentes alturas do ano e diversos horarios,
formacéo de curta duracdo para uso pedagdgico das TIC em sala de aula. Afinal, para uma
educacdo mais significativa ndo basta apenas usa-las, os profissionais precisam ter um
papel mais ativo como instigadores da busca e da producdo do conhecimento, ajudando e
orientando os alunos em seu percurso educativo. E falando em assuntos que envolvem o

avanco tecnoldgico € imprescindivel pensar em formacéo continuada.

Tanto a frequéncia do uso das TIC, como o gosto dos alunos por aulas mediadas
por elas, identificam um cenario propicio para incentivo da utilizacdo por parte da gest&o.
Assim, é importante que a equipe gestora do IFG-CU fique atenta as necessidades
apontadas pelos docentes e discentes, como por exemplo, compra e manutencdo de

equipamentos que atendam de modo satisfatorio a demanda.

Feitas estas ponderagdes, tendo como base o percurso realizado e nos resultados
obtidos, consideramos que 0s objetivos propostos para esta investigacdo foram todos
alcancados. Dessa forma, percebemos que quando as TIC sdo bem utilizadas para fins
pedagdgicos em sala de aula, independentemente da area de conhecimento, crescem as
oportunidades no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo assim com a producao
do conhecimento e uma educacdo mais significativa. Mas isso nem sempre acontece e
assim surge a necessidade de se sugerir algumas recomendacdes, tal como esta previsto nos

objetivos desta dissertacdo. E o que se vai referir a seguir.

5.3.2 Sugestdes de melhoria

Tendo em vista que encontramos algumas falhas no uso pedagégico das TIC pelos
docentes do IFG-CU, recomendamos as seguintes acdes de melhoria:

a) A formacdo/capacitacdo do docente é imprescindivel em qualquer que seja o
assunto, portanto deve acontecer de forma continua e nos moldes ja focados. E
necessario que estas sejam vinculadas a cada area de conhecimento
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possibilitando uma integracdo entre a disciplina, o método/recursos e a
aprendizado.

b) A auséncia de professores a frequentar a formacgdo ofertada pelo IFG-CU
devera ser algo preocupante para a equipe gestora. A realidade do corpo
docente € que a maior parte deles moram em outras cidades, distantes,
resultando em falta de tempo para participagdo. Para resolver tal conflito a
gestdo precisa identificar datas e horérios que possibilitem maior nimero de
inscritos. A sugestdo é que sejam ofertadas pelo menos duas formacGes durante
0 ano, a ocorrer na semana de planejamento do semestre, pois elas acontecem
antes do inicio das aulas, ou seja, o professor estara com tempo disponivel.
Também seria interessante se 0 grupo gestor fizesse uma pesquisa sobre que
assuntos os docentes gostariam mais de ver abordados nessas formagdes, como
por exemplo outras relacionados com a metodologia de ensino e igualmente
validas para promover o ensino aprendizagem.

c) Outra sugestdo, ainda sobre capacitacao, seria que os cursos fossem ministrados
por pessoas que ndo atuassem no Campus, pois quando esta é dada por colega
de trabalho pode desestimular, de algum modo, a participagéo.

d) O incentivo ao uso pedagdgico das TIC é essencial para estimular a frequéncia
e a qualidade. Nesse sentido a gestdo deve motivar sua equipe para tal atitude
de modo a colaborar com a utilizacdo de forma que incentive a integracdo dos
alunos na aula, que eles sejam o centro do processo de ensino e aprendizagem e
dessa maneira a construcdo do conhecimento seja de modo mais efetivo e
significativo. Uma forma de promover nos docentes 0 interesse pela
aprendizagem ao longo da vida em geral, e em TIC pedag6gicas em particular,
poderia ser o fato de essa formacdo contribuir para a avaliacdo do desempenho
docente.

e) Por fim, a gestdo do IFG também deve participar desse processo de modo
integrado, quer disponibilizando pessoas para ministrar capacitacdo, quer
criando um departamento que cuide desses processos e cursos, quer atendo a
demanda em relacdo a orcamento para compra de equipamentos.

5.3.3 Recomendacdes para pesquisas futuras

Com a presente investigacdo ndo foi possivel contemplar alguns pontos que
consideramos importantes para uma analise mais profunda e abrangente do estudo, isso se
deve ao fato de limitacbes de tempo e espaco. Assim as recomendacdes apresentadas

poderdo auxiliar em possiveis estudos futuros, como por exemplo:

80



Investigar um maior namero de alunos, tendo em vista que a pesquisa atingiu

uma pequena, mas significativa, parte deles.

Identificar a totalidade das TIC oferecidas pelo IFG-CU e se elas atendem a

demanda.

Realizar entrevistas com professores do IFG que ministram cursos para uso
pedagdgico das TIC nos Campus, no sentido de apurar motivos para adesao ou

desisténcias.

Investigar o0 modo como a gestdo do IFG e consequentemente do IFG-CU
percebem o uso das TIC para fins pedagdgicos, de modo a identificar se existem

acOes continuas ja oferecidas por elas.
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p. p () RT() POLITECNICO DO PORTO )
INSTITUTO SUPERIOR DE CONTABILIDADE E ADMINISTRAGAO DO PORTO
ISCAP

Questionario dos Docentes

Este questionario visa recolher informagdes para uma investigagdo sobre “O uso das TIC
na pratica pedagogica pelos professores do IFG/Campus Uruacu e seus efeitos no processo
de ensino e aprendizagem”, no ambito do Mestrado em Assessoria de Administracao,
realizada no ISCAP - PP (Instituto Superior de Contabilidade e Administracdo do Porto,
pertencente ao Politécnico do Porto, em Portugal).

Salientamos que as respostas sdo confidenciais, sendo utilizadas apenas para fins

estatisticos. Sua colaboracdo que desde ja agradeco, é de suma importancia para 0s

resultados desta pesquisa. Se estiver interessado em receber os resultados, apos a defesa da
dissertacdo perante a banca, por favor, deixe seu contato no final deste documento.

Cordialmente,

Kaétia Pereira Fonseca

(Mestranda)

Por favor, indique a sua situacdo marcando um X nas opc@es abaixo.
| - PERFIL DO DOCENTE

Idade

() Menos de 20 anos
() 21- 30 anos

() 31 a40 anos

() 41 a50 anos

() Mais de 50 anos

1.2 Sexo

() Feminino () Masculino

1.3 Nivel de escolarizacéo

) Tecnologo/nivel superior
) Graduacéo

) Especializagéo

) Mestrado

NN NN
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() Doutorado

1.4 Area de Formac&o profissional: -

1.5 Experiéncia na docéncia

() Até 1 ano

() Entre 1 e 5 anos
() Entre 6 e 10 anos
() Entre 10 e 15 anos
() Mais de 15 anos

Il - Questdes relacionadas com Praticas pedagogicas recorrendo a uso das TIC
(Tecnologias da Informacéo e da Comunicacao)

2.1 Quiais sdo as TIC que mais utiliza para fins pedagdgicos, na sala de aula?

() Computador de mesa ou portatil

() Equipamentos audiovisuais (Televisor, DVD, Filmadora)
() Datashow

() Equipamentos de som

() Scanner/ Impressora

() Tablets

() Internet

() Programas informaticos educativos

() Moodle

() Outros?

Quais?

Agora, recorrendo aos cinco niveis de resposta indicados abaixo, marque um X na
alternativa que corresponde a sua opinido sobre as frases apresentadas.

DT — Discordo Totalmente
D — Discordo
| — Indiferente
C — Concordo
CT — Concordo Totalmente
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111 - Quanto a frequéncia do uso das TIC nos ambientes educacionais

Frases

DT

CT

3.1. Uso-as em todas as aulas

3.2 Uso-as muitas vezes

3.3 E raro usar as TIC

3.4 Nunca as uso

IVV. Quanto ao grau de importancia do uso das TIC na sala de aula

Frases

DT

CT

4.1 As TIC contribuem para um processo de ensino e aprendizagem
mais significativo.

4.2 O uso das TIC em sala de aula facilita o planejamento da
disciplina

4.3 O uso das TIC para fins pedagogicos sdao uma tendéncia social

4.4 As TIC possibilitam diversos modos de apresentacdo de
informagdes e conhecimentos durante a aula

4.5 Uso as TIC em sala de aula porque enriqguecem o processo de
investigacao

4.6 Recorro as TIC porque acho que se ensina melhor.

4.7 O uso das TIC em sala de aula auxiliam a comunicacdo das
matérias entre professor e aluno

4.8 Minha Instituicdo obriga o uso das TIC em sala de aula

4.9 Usar as TIC durante a aula contribui de maneira mais eficiente
para a construcdo do conhecimento do aluno

4.10 Nao gosto de utilizar as TIC para fins pedagdgicos, na aula

4.11 Uso as TIC com finalidade pedagdgica na sala de aula pelo
facil acesso aos recursos disponibilizados pela minha Instituicdo

4.12 Se minha Instituicdo ndo oferecer formag&o em uso
pedagdgico das TIC, eu vou procurar fora.

4.13 Quando minha Instituicdo ofertar cursos de formacéo
continuada em TIC para fins pedagdgicos, gostaria de participar.

4.14 Tenho interesse em receber formacéo relacionada com o uso
das TIC para uso pedagdgico.

V. Em relagéo aos motivos que atrapalham o uso das TIC na sala de aula

Frases

DT

D

CT

5.1 A Institui¢do néo oferece equipamentos de TIC suficientes para
atender a demanda

5.2 As TIC condicionam o processo de ensino e aprendizagem

5.3 Os métodos tradicionais de ensino, sem o uso das TIC, sdo mais
eficientes

5.4 N&o sei utilizar as TIC na aula

5.5 Os alunos néo gostam de aulas com uso das TIC
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5.6 Usar as TIC com fins pedagdgicos na sala de aula requer muita
dedicacdo prévia e ndo tenho tempo

VI - Formacéao e Percepcdoem TIC

6.1.Participa ou ja participou de algum curso de formagéo para o uso pedagdgico das TIC?
()SIM ()NAO

6.2.Indique o motivo da participagcdo/ndo participacao:_

6.3.Tipo de formacao sobre o0 uso pedagdgico das TIC
( ) Seminéarios e conferéncias.

( ) Pds Graduagdo/Especializacao

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Cursos de curta duracao (de um semestre ou menos)
() OUtro. QUAIZ.....cceiiiiiit e

6.4 Recentemente, o Instituto Federal de Goias/Campus Uruagu promoveu um curso de
capacitacdo para o uso da plataforma Moodle designado a docentes. Qual a sua opinido
sobre essa iniciativa da Instituicdo?

6.5 VVocé participou nesse curso sobre o uso da plataforma Moodle?
() SIM ( ) NAO

Em caso afirmativo, como esta formacao impactou na sua pratica letiva?

6.6 Gostaria que a Instituicdo IFG/Campus Uruacgu incentivasse o uso pedagdgico das
TIC?
() SIM ( ) NAO

6.7 Que sugestdes tem a este respeito?

Muito obrigada pela sua colaboragéo.
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p. p () RT() POLITECNICO DO PORTO )
INSTITUTO SUPERIOR DE CONTABILIDADE E ADMINISTRAGAO DO PORTO
ISCAP

Questionario dos Alunos

Este questionario visa recolher informagdes para uma investigagdo sobre “O uso das TIC
na pratica pedagogica pelos professores do IFG/Campus Uruacu e seus efeitos no processo
de ensino e aprendizagem”, no ambito do Mestrado em Assessoria de Administracao,
realizada no ISCAP - PP (Instituto Superior de Contabilidade e Administracdo do Porto,
pertencente ao Politécnico do Porto, em Portugal).

Salientamos que as respostas sdo confidenciais, sendo utilizadas apenas para fins

estatisticos. Sua colaboragdo que desde ja agradecemos, é de suma importancia para 0s

resultados desta pesquisa. Se estiver interessado em receber os resultados, apos a defesa da
dissertacdo perante a banca, por favor deixe seu contato no final deste documento.

Cordialmente,

Kaétia Pereira Fonseca

(Mestranda)

Por favor, indique a sua situacdo marcando um X nas opc@es abaixo.
| - PERFIL DO DISCENTE

1.1 Idade

() Menos de 20 anos
() 21 a 30 anos

() 31 a40 anos

() 41 a50 anos

() Mais de 50 anos

1.2 Sexo
() Feminino () Masculino

1.3 Nivel de escolarizagao
() Técnico de nivel médio
() Tecndlogo

() Graduagéo (Licenciatura/bacharelado)

Il - Préticas pedagogicas com uso das TIC (Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéao)

2.1 Quais sdo as TIC que os seus professores mais utilizam nas aulas?

() Computador de mesa ou portatil

() Equipamentos audiovisuais (Televisor, DVD, Filmadora)

() Datashow () Equipamentos de som
() Scanner/ Impressora () Tablets

() Programas educativos () Moodle
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() Internet
() Outros. Quais?

Agora, recorrendo aos cinco niveis de resposta abaixo indicados, marque um X na opc¢éo

que corresponde a sua opinido.

DT — Discordo Totalmente
D — Discordo
| — Indiferente
C — Concordo
CT — Concordo Totalmente

111 - Quanto a frequéncia do uso das TIC pelos docentes nos ambientes educacionais

Frases

DT

D

C

CT

3.1 Os meus professores usam diariamente

3.2 Os meus professores usam semanalmente

3.3 Os meus professores quase ndo usam, é raro

3.4 Os meus professores nunca usam

IV - Em relacdo ao grau de importancia do uso das TIC pelos professores na sala de

aula

Frases

DT

CT

4.1 As TIC contribuem para um processo de ensino e aprendizagem
mais significativo.

4.2 O uso das TIC facilita o meu entendimento dos contetddos na
aula

4.3 As TIC sdo uma tendéncia social

4.4 As TIC possibilitam diversos modos de apresentacdo de
informacdes

4.5 As TIC enriquecem a minha aprendizagem

4.6 As TIC auxiliam a comunicacdo educacional

4.7 As TIC contribuem de maneira solida para a constru¢do do meu
conhecimento

4.8 Gosto das aulas com uso das TIC

4.9 Acredito que as aulas ficam mais interessantes com o uso das
TIC

V - Importéancia do uso das TIC

5.1 Vocé acha interessante que os professores utilizem as TIC na sala de aula? Justifique

sua resposta.
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5.2 Vocé acredita que o uso das TIC nas salas de aulas contribui de alguma forma para o
seu futuro profissional?

( ) Nao

( ) Sim. Justifique sua resposta

Muito obrigada pela sua colaboracéo.
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MINISTERIO DA EDUCACAQ

==. SECRETARIA DE EDUCAQAO PROEISSIQNAL E TECNOLOGICA
EEE INSTITUTO FEDERAL INSTITL'JTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
[ ] Goias DE GOIAS

CAMPUS URUACU

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da
pesquisa intitulada “O uso das TIC para fins pedagdgicos pelos docentes do
Instituto Federal de Goias - O caso do Campus de Uruagu”. Meu nome é Katia
Pereira Fonseca, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacao é
Administracdo. ApoOs receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se
vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a
pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao
vocé nao serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador

responsavel, via e-mail (katia_p fonseca@hotmail.com) e, inclusive, sob forma de

ligacdo a cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefénico(s):
(62)985760920/(62) 992521496. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos
como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62) 3612- 2200.

1. Informacdes importantes sobre a pesquisa
A pesquisa apresentada tem como titulo “uso das TIC para fins
pedagogicos pelos docentes do Instituto Federal de Goias - O caso do Campus
de Uruacu”.

Justifica a pesquisa o fato das tecnologias da informacdo e comunicacao
estarem diretamente ligadas ao processo de ensino e aprendizagem e sua pratica
pedagogica.

A presente pesquisa tem como objetivo principal investigar o modo como
os docentes do IFG — Campus de Uruagu usam (ou nao) as TIC para fins
pedagogico; Também investigara o interesse dos alunos quanto ao uso das TIC
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no ensino-aprendizagem e a visdo dos alunos quanto a contribuicdo das TIC para

o seu futuro profissional.

A coleta de informacdes serd por meio de aplicacdo de questionarios. Nao
sera feito registros fotograficos nem sonoros, apenas recolhimento de respostas
escritas e sem identificacao.

A participagdo na pesquisa ndo gerard para o0 participante, nenhum
constrangimento ou mal-estar etc, as perguntas sao relacionadas apenas ao
meétodo que os professores usam na sala de aula.

Espera-se como beneficios conhecer a real situacdo do uso das TIC pelos
docentes do Campus Uruagu, assim como entender a concepg¢ao dos alunos
acerca da relacdo e o impacto das TIC para o processo de ensino e
aprendizagem, afim de apresentar sugestées de melhoria.

Para responder os questionarios ndo havera gastos financeiros, tendo em
vista que serdo abordados em sua rotina dentro do Campus, observando seus
horarios vagos.

Para garantir o sigilo dos participantes, os questionarios serdo entregues e
recolhidos apenas pela pesquisadora responsavel, assim como ndo necessitam
preencher qualquer campo do questionario com respostas que os identifiquem,
tais como preenchimento de nome ou assinatura.

Os participantes possuem total liberdade para se recusarem a participar ou
ainda retirar sua permissao, em gualquer que seja a fase da pesquisa, sem sofrer
nenhum tipo de penalidade pela sua escolha.

Os participantes também possuem liberdade plena para negar responder
perguntas do questionario aplicado que lhe causem algum tipo de desconforto
emocional ou constrangimento.

Declaro que os resultados da pesquisa se tornardo publicos, sendo eles
favoraveis ou néo;

Os resultados serdao apresentados a Comunidade e aos participantes em
eventos ocorridos no Campus Uruagu, como no Semindrio de iniciagdo cientifica
(SEMIC) e A Semana de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (SECITEC) levando em
consideracdo que os participantes sédo publicos destes eventos. Também serdo

divulgados através das midias.
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Os participantes possuem o direito de requerer indenizacéo (reparacao a
danos imediatos ou futuros), se por ventura acontecer situacdoes que lhe causar
danos.

As respostas coletadas serdo utilizadas apenas para fins desta pesquisa

nao havendo a guarda do material coletado para uso em pesquisas futuras.

Consentimento da Participagdo na Pesquisa:

inscrito(@) sob 0 RG/ CPF......ccooiiiiiie e, , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado “O uso das TIC para fins
pedagodgicos pelos docentes do Instituto Federal de Goids - O caso do
Campus de Uruacu”.. Destaco que minha participacdo nesta pesquisa € de
carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora responsavel Katia Pereira Fonseca sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacao
no projeto de pesquisa acima descrito.

( ) Permito a divulgacao opinidao nos resultados publicados da pesquisa;

() Néao permito a publicacdo da opinido nos resultados publicados da

pesquisa.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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==. SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
EEE INSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BE Goiss DE GOIAS

CAMPUS URUACU

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da
pesquisa intitulada “O uso das TIC para fins pedagdgicos pelos docentes do
Instituto Federal de Goias - O caso do Campus de Uruagu”. Meu nome é Katia
Pereira Fonseca, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacédo é
Administracdo. ApoOs receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se
vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a
pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao
vocé nao serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador

responsavel, via e-mail (katia_p fonseca@hotmail.com) e, inclusive, sob forma de

ligacdo a cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefonico(s):
(62)985760920/(62) 992521496. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos
como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62) 3612- 2200.

2. Informagdes importantes sobre a pesquisa
A pesquisa apresentada tem como titulo “‘uso das TIC para fins
pedagogicos pelos docentes do Instituto Federal de Goias - O caso do Campus
de Uruacu”.

Justifica a pesquisa o fato das transformac¢bes advindas do avanco
tecnologico terem impactado diretamente na educagéo, nos professores e outros
profissionais educativos, no processo de ensino e aprendizagem e sua pratica
pedagogica, Justifica-se ainda esta pesquisa a necessidade de conhecer o uso,

das TIC entre docentes e discentes, sua importancia, seu grau de utilizacdo no
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ambito da instituicdo alvo da investigacdo tendo em conta que ela ainda nao foi
objeto de pesquisas anteriores neste dominio.
A presente pesquisa pretende investigar:

v" O modo como os docentes do IFG — Campus de Uruagu usam (ou nao) as
TIC para fins pedagodgicos; Se existem constrangimentos ao uso das TIC
pelos mesmos docentes; As circunstancias em que decorreu a oferta de
formacao em TIC aos docentes, promovida pelos 6rgdos de gestéo do IFG-
CU; Os resultados da formagéo em TIC, dirigida aos docentes do IFG, nas
suas praticas letivas; O interesse dos alunos do IFG-CU quanto ao uso das
TIC no ensino-aprendizagem; E por fim, a percepcdo dos alunos quanto ao

contributo das TIC para o seu futuro profissional.

A coleta de informacdes sera por meio de aplicacdo de questionarios. Nao
sera feito registros fotograficos nem sonoros, apenas recolhimento de respostas
escritas e sem identificagéo.

A participagdo na pesquisa ndo gerard para o participante, nenhum
desconforto emocional e nenhum risco psicossocial, como por exemplo:
constrangimento, intimidacéo, angustia, insatisfacao, irritacdo, mal-estar etc.

Espera-se como beneficios conhecer a real situacao do uso das TIC pelos
docentes do Campus Uruacu, assim como entender a concepc¢ao dos alunos
acerca da relacdo e o impacto das TIC para o processo de ensino e
aprendizagem, afim de apresentar sugestées de melhoria.

N&o haverd despesas decorrentes dos participantes, tendo em vista que
serdo abordados em sua rotina dentro do Campus, observando seus horarios
vagos.

Para garantir o sigilo dos participantes, 0os questionarios serdao entregues e
recolhidos apenas pela pesquisadora responsavel, assim como nao necessitam
preencher qualquer campo do questionario com respostas que os identifiquem,
tais como preenchimento de nome ou assinatura.

Os participantes possuem total liberdade para se recusarem a participar ou
ainda retirar sua permissdo, em qualquer que seja a fase da pesquisa, sem sofrer

nenhum tipo de penalidade pela sua escolha.
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Os participantes também possuem liberdade plena para negar responder
perguntas do questionario aplicado que lhe causem algum tipo de desconforto
emocional ou constrangimento.

Declaro que os resultados da pesquisa se tornardo publicos, sendo eles
favoraveis ou néo;

Os resultados serdo apresentados a Comunidade e aos participantes em
eventos ocorridos no Campus Uruagu, como no Semindrio de iniciacao cientifica
(SEMIC) e A Semana de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (SECITEC) levando em
consideracdo que os participantes sdo publicos destes eventos. Também serdo
divulgados através das midias.

Os participantes possuem o direito de requerer indenizagéo (reparacéo a
danos imediatos ou futuros), se por ventura acontecer situacdes que Ihe causar
danos.

As respostas coletadas serdo utilizadas apenas para fins desta pesquisa

nao havendo a guarda do material coletado para uso em pesquisas futuras.

Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

inscrito(@) sob 0 RG/ CPF.....cooiiiiiieeeee e, , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado “O uso das TIC para fins
pedagogicos pelos docentes do Instituto Federal de Goias - O caso do
Campus de Uruacgu”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha
participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a)
e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Katia Pereira Fonseca sobre a
pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualgquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha

participag&o no projeto de pesquisa acima descrito.

Uruagu, ........ [0 de 2018
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( ) Permito a divulgacao opinido nos resultados publicados da pesquisa;

() N&o permito a publicacdo da opinidao nos resultados publicados da

pesquisa.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS n.° 466/12 e/ou da
Resolucdo CNS n° 510/16, bem com suas complementares, como pesquisadora
responsavel do projeto intitulado “O uso das TIC para fins pedagdgicos pelos

docentes do Instituto Federal de Goias - O caso do Campus de Uruagu”.

Comprometo-me a utlizar os materiais e o0s dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo da pesquisa acima referido e,

ainda, a publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou nao.

Aceito as responsabilidades pela conducdo cientifica do projeto,
considerando a relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideracéo

de todos os interesses envolvidos.

Uruacu, 10 de Abril de 2018.

Nome da Pesquisadora Assinatura

1. Kétia Pereira Fonseca

103



T MINISTERIO DA EDUCACAO ]

B8 N$7u70 tipiqs| SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TEONOLOGICA )
e - INSTITUTO YEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA F TECNOLOGIA DE GOIAS
W e CAMPUS URUACQU

_TERMO DE ANUENCIA

O Institule Federal de Educagio Ciénein ¢ Tecnologin de Goiss (IFC), Cimpus Uruagu esta de

wearda com n exceucdo do Projete de Pesquisa intitulada “O uso das TIC's para fins

nedagogicos pelos docentes do Instituto Federal de Goids — O easo do Cimpus Uruyagu”,
coordenade pela pesquisadora Kitia Persira Fonseea, no Inatituto Tederal de Cdueagdn, Ciéncia

e Teerologia de Goids-Campus Uruagu,

O IFG. Campus Uruagn, assume o compromisso de apoiar o desenvolviments da referida

nesquisa, no sentido de antorizar g cnleta de dados 2o dmbito da insritu’¢ao,

Declaramas ¢'éneia ce qu= nossa instituig@o ¢ coparticipante do presente projelo de pesquisa e

requeremos o compromisso da pesquisadora tesponsivel com o resguardo da segurangs e bem-

cstar dos su eitos de pesquisa nela recrutadaos,

Uruagu, 21 de marga de 2018,

%

VP
Andreia Alves do Prado
Diretora-Geral da IFG Campus rnagu
Portaria of 2.230 d’;’ 24 de onmibee de 2017

)

Inituee Fedenal de Fduengae, Ciencla Teenaiegin de Gaijs - Drelaric Gery) de Chnpus Unugn
Bue Fevmaosa, Q. 2838, 1 U, Jteanony Sentann, CEI 76 400-010 Uruagny, Gaids - Fong: 192) 33578154
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Institute Federal de Educagao, Ciéncia ¢ Tecnalogia de Goias

Carnpus Uruagu

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO PROFONENTE

O Insfituto Superior de Gontabilidade e Administragio do Porto esta de acordo
com a execugdo do projeto de pesquisa intitulade O usc das TIC para fins
pedagdgicos pelos docentes do Instituto Federal de Coids - O caso do Campus
de Uruagu, concretizado pela pesquisadora Katia Pereira Fonseca. no Inslituto
Federal de Educagio, Cigncia e Tecnologia de Goias.

() Instituto Superior de Contahilidade e Administragao do Porto assume o
compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela
autorizagio da coleta de dados durante o ano de 2018,

Institule Superior de Contabilidade e Adminstracae do Porte disponibiliza a
cxisténcia de infra-csirutura nccessaria para o desenvolvimenta da pesquisa e
para atender eventuais consequéncias dela resultantes.

Declaramos ¢igncia de que nessa instituigac € Proponente do prasente projeto
do posnuisa ¢ regueramoes o compramissa do{a) pasquisadoriz) responsave!
com o resguarde da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela
recrutados.

Estamos cienles que a axecu¢ac desle projeto dependera do paracer

consubstanciado enviado pele Conselhe de ética e pesquisa (CEPAFG)
mediante parecer "Aprovado”.

Porto, 12 de abril de 2016.

Institute Federa de Goias! Campus Lruacu

Rua Fermosa Quadras 26 e 29 Leles 04 a 02 Loizamento Sanlana
Contato: G2- 3357 8179

E-mail: kalia fonseca@ifg.edu br
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