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RESUMO

As praticas de leitura, inclusive literdrias, e o habito de ler, tem sido
bastante valorizadas e incentivadas no cendrio educacional brasileiro nos dias
de hoje, sinalizando novos rumos e novas perspectivas para o ensino da
Lingua Portuguesa, principalmente para os estudantes surdos, absorvida
como segunda lingua. Este estudo de caso, com abordagem qualitativa,
procurou refletir e compreender as concep¢des de estudantes surdos e
professores ouvintes de uma instituicao de ensino para surdos, pertencente a
um municipio do Estado do Rio de Janeiro / Brasil, sobre a funcionalidade do
texto literario no ambiente escolar, relacionada a aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita e, consequentemente, a formacdo do leitor. Esta pesquisa
foi construida tendo como referéncia o acesso dos estudantes surdos ao
ambiente literario, fato este de direito enquanto cidadaos, tendo a escola
como principal mediadora deste processo, considerando ainda as praticas
pedagdgicas existentes no contexto escolar para o ensino de uma segunda
lingua. Contudo, torna-se relevante abordar a escassez de trabalhos
relacionados a esta tematica, ou seja, o ensino da Lingua Portuguesa escrita e
o uso do texto literario na pratica pedagdgica. Assim, na perpectiva desta
pesquisa, dez participantes foram submetidos as entrevistas semi-
estruturadas, contribuindo significativamente para posterior analise e
triangulacdo de dados. Os resultados obtidos convergiram para uma
dualidade entre as concep¢des dos estudantes e professores sobre o tema, e
a realidade existente na instituicdo, sobre a pratica de sala de aula e,
consequentemente, as experiéncias vivenciadas por eles.

PALAVRAS-CHAVE: Surdez; Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua;
Leitura literaria; Texto literario.






ABSTRACT

Reading practices, including literary practices, and the habit of reading, have
been highly valued and encouraged in the Brazilian educational scene today,
signaling new directions and new perspectives for Portuguese Language
teaching, especially for deaf students, absorbed as second language. This case
study, with a qualitative approach, sought to reflect and understand the
conceptions of deaf students and hearing teachers of a deaf education
institution, belonging to a municipality in the State of Rio de Janeiro / Brazil,
about the functionality of the literary text in the school environment, related
to the learning of the written Portuguese language and, consequently, to the
formation of the reader. This research was constructed with reference to the
access of deaf students to the literary environment, a fact of right as citizens,
having the school as the main mediator of this process, considering also the
pedagogical practices existing in the school context for the teaching of a
second language. However, it is relevant to address the shortage of works
related to this subject, namely, the teaching of written Portuguese and the
use of literary text in pedagogical practice. Thus, in the perspective of this
research, ten participants were submitted to semi-structured interviews,
contributing significantly to later analysis and triangulation of data. The
results obtained converge to a duality between students and teachers
conceptions about the subject, and the reality that exists in the institution,

about classroom practice and, consequently, the experiences lived by them.

KEYWORDS: Deafness; Portuguese Language Written as a second language;
Literary reading; Literary text.
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INTRODUCAO

Diferentes abordagens e tentativas de instruir a pessoa surda surgiram ao
longo da histéria. Porém, nas ultimas décadas, praticas desfavoraveis a
aprendizagem, resultaram em baixo desempenho escolar.

Skliar (2001), ao analisar o aparente fracasso educacional dos surdos,
onde a falta de compreensdo e producdo de significados, o analfabetismo
massivo, o baixo indice de surdos cursando o ensino superior, a
desqualificagdo profissional, entre outros, considera que o principal desajuste
esteja no modo como se percebe a pessoa surda. Isto inclui perceber os seus
direitos linguisticos e de cidadania, as diferentes teorias de aprendizagem, o
papel do professor ouvinte na aproximacdo com os alunos surdos, os
mecanismos de participa¢dao das comunidades surdas no processo educativo.
O autor acrescenta ainda, ao concluir sua andlise, que ndo podemos
considerar que houve fracasso, pois a educacdo de surdos conseguiu alcangar
os resultados previstos em funcdo dos mecanismos e relacdes de poderes e
saberes que foram estabelecidos e vivenciados.

Assim, entre ensaios, erros e acertos, a Educacdo de Surdos avanca
significativamente. E possivel nos dias de hoje encontrar uma diversidade de
pesquisas e estudos tedricos com a tentativa de entender e explicar os
processos linguisticos, cognitivos e educacionais pelos quais a pessoa surda
passa, respeitando suas especificidades enquanto minoria linguistica. Porém,
poucos estdo direcionados a pratica de sala de aula, no que se refere ao
ensino de uma segunda lingua, e que represente caminhos para uma efetiva

aprendizagem da lingua escrita.



De igual maneira, no cendrio contemporaneo, os trabalhos direcionados a
pesquisa e investigacao envolvendo Literatura, surdez e praticas literarias em
sala de aula ainda sdo bastante reduzidos. Observamos, porém, um
movimento, ou melhor, um maior interesse por parte dos pesquisadores e
educadores quanto as praticas de letramento literdrio e leitura literaria
voltadas para os surdos, onde a Literatura Surda é valorizada, como também
onde a Lingua de Sinais surge como principal via para alcancar a significacao e
o conhecimento.

Nesta dinamica, tendo como principios o direito a cultura, o acesso a
informacdo e ao conhecimento, consideramos oportuno dizer que interacdo e
sentido unem-se como elementos norteadores para significar os processos de
escrita, percebendo as contribuicdes que a Literatura e o uso do texto literario
podem oferecer, e ainda oferecendo um olhar diferenciado para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita no ambito da sala de aula,
valorizando assim a pessoa surda enquanto sujeito ativo e participante na
sociedade.

Com o olhar investigativo sobre uma instituicdo municipal de ensino para
surdos na cidade de Cabo Frio, interior do Estado do Rio de Janeiro, no Brasil,
debrucamos nossos estudos com o propésito inicial de apontar as praticas
gue envolvem Literatura e a presenga do texto literario neste ambiente
formador, buscando examinar, sobretudo, as concepg¢bes que envolvem
alunos e professores sobre seus usos e fungdes, enquanto colaboradores em
potencial para a aprendizagem da leitura e escrita durante o processo
educacional do surdo.

Assim, na perspectiva desta pesquisa, buscou-se discutir aspectos

relevantes sobre o valor atribuido a abordagem do texto literario relacionado



a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita no ambiente escolar, para a
ampliagao do conhecimento e, consequentemenre, para a formagao do leitor.

Para tanto, foram feitas as aproximacGes necessarias aos docentes e
discentes selecionados da instituicdo investigada, por meio de uma
abordagem qualitativa, através da realizacdo de entrevistas como
instrumento de pesquisa e fonte de informacao.

A coleta de dados junto aos estudantes surdos foi feita através de
filmagens, objetivando garantir o registro das informacdes por imagem. Com
os professores, no entanto, a coleta aconteceu por duas vias, tanto através de
audios como também através de filmagens.

Uma vez coletados os dados, procedemos a transcricao das entrevistas e,
em seguida, a organizacdo dos dados obtidos sob forma de categorias,
representando assim, a base para a analise de contelddo desenvolvida, tendo
como referéncias tedricas autores como Vigotsky (1991) e Costella (2014) por
exemplo. Para além destes, buscamos em outros autores sustentacao tedrica
especifica para nos auxiliar na elaboracdo desta pesquisa. Assim, quanto aos
referenciais tedricos relativos a Surdez e a Educacdo de Surdos, destacamos
Quadros (1997), Goldfeld (2001), Gdes (2012), Ferreira-Brito (1993), entre
outros. No que se refere aos estudos envolvendo a aprendizagem da leitura e
escrita, lembramos as consideracdes de Cagliari (2009), Geraldi (2012) e Kato
(2007) e para sustentar as referéncias sobre o texto, destacamos
principalmente as contribuicdes de Marcuschi (2016) e Koch (2014). Para as
abordagens literdrias e o contexto do texto literario, buscamos basicamente
suporte nas consideracdes de Gaignox (2014), Perissé (2006) e Abrado &
Pereira (2015).

Ademais, consideramos ainda referenciais empiricos sobre o uso do texto

literario em praticas educacionais junto aos surdos, como forma de trazer a



luz experiéncias que valorizem e oferecam aos surdos em sala de aula, o
contato com o universo literdrio de forma significativa e coerente.

O capitulo 1 possibilita situar-nos dentro de uma perspectiva histérica
sobre a evolucdo da comunicacdo humana, desde os primérdios até o
surgimento da escrita, considerando a importancia da linguagem para o
desenvolvimento cognitivo e social do homem, através da qual originaram as
linguas existentes, inclusive as linguas gesto/visuais, utilizadas pelas pessoas
com surdez para alcancar significacdo e sentido, e interagir com o meio em
que vivem. Nesta direcdo, descreve a trajetéria dos surdos em busca pelo
respeito a sua diferenca e reconhecimento enquanto minoria linguistica,
enquanto sujeitos participantes de uma sociedade, com direitos e deveres
gue precisam ser considerados. Assim, o processo educacional é abordado,
evidenciando o contexto da sala de aula no ambiente escolar, as relacGes
estabelecidas com o universo literario e a abordagem do texto literdrio
relacionados a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, oferecendo assim,
suporte tedrico para esta investigacao.

No capitulo 2, evidenciamos o estudo empirico dado a pesquisa, ou seja,
apresentamos os sujeitos participantes, a metodologia utilizada, a forma de
coleta dos dados, assim como o instrumento escolhido para dar visualidade
aos resultados obtidos.

O capitulo 3, evidencia a analise realizada, estabelecendo comparacdes
entre os resultados, apontando convergéncias e divergéncias entre as
entrevistas, tecendo consideracdes sobre os dados coletados. Em um segundo
momento, é proposta uma discussdo sobre os resultados, dentro das
possibilidades e limitacdes existentes, considerando os aspectos tedricos e os
resultados obtidos, em consonancia com a dindmica educacional do nosso

pais.



Desta forma esperamos, no final deste processo investigativo, contribuir
significativamente para a reflexdo sobre o tema em questdo, ao sinalizar as
concepcdes que permeiam as relagdes educacionais da instituicdo pesquisada,
a diversidade de opinides entre professores e alunos, estimulando assim
novos olhares, novos fazeres, e principalmente, um repensar sobre as
experiéncias literarias e a funcionalidade do texto literario na pratica escolar
de estudantes surdos, oferecendo, desta maneira, uma valiosa contribuicdo

para novos estudos e pesquisas.






1.CAPITULO | — REVISAO DE LITERATURA

1.1.EDUCACAO E SURDEZ

1.1.1.Comunicagao, Interagdao e Conhecimento

E possivel perceber a inclinagdo do ser humano por um comportamento
gregdrio desde os primoérdios da civilizacdo humana. Seja pela sobrevivéncia,
ou até mesmo pela necessidade de enfrentar em conjunto as dificuldades
impostas pela natureza, demonstrou desde o inicio um comportamento
diferente dos outros animais (Serrano,2009).

A interacdo e as experiéncias com o meio, proporcionaram ao homem o
amadurecimento necessario para revelar a sua esséncia socidvel e viver em
pequenos grupos. Como consequéncia dessas inter-relagdes, a comunicagao
aconteceu.

Comunicar, entre outras defini¢des, significa ‘tornar comum’, ‘partilhar’,
‘conferenciar’, e deriva do latim communicare. Segundo expressa o diciondrio
Houaiss (2015), comunicar significa transmissdo de uma mensagem, ou até
mesmo via de acesso. Desta maneira, podemos entender o ato de comunicar
como sendo de vital importancia e fundamental para a existéncia humana. Em
uma reflexdo mais ampla, comunicacdo representa vida, interacdo, uma vez
gue implica o transporte de ideias de um ponto para o outro.

No principio, segundo Costella (2014), a necessidade do homem pré-

histérico em exprimir suas inten¢des e sentimentos, levou-o a estabelecer



contato com seus semelhantes através de gritos e gestos. Com o tempo, a
linguagem se aprimorou ao designar as coisas individualmente. Na sequéncia,
surge a palavra, ndo apenas para representar e indicar um Unico objeto, mas
com o propdsito de indicar todos os objetos de uma mesma espécie. E assim,
conforme expressa o mesmo autor, “a palavra se transformou em vestimenta
de ideias” (p.15). Ou seja, revestida de significados e intencdes, tornou-se
singular e forma complexa de comunicagao.

E importante destacar a relevancia deste momento para a humanidade.
Através dela, a transmissdo do conhecimento se tornou eficiente entre

geracOes, sendo possivel o surgimento de grupos com fortes tracos culturais:

A fala foi o passo inicial de um itinerdrio impressionante. Misteriosa quanto a suas origens, que
reconstituimos apenas por meio de conjecturas, ela permitiu a eficiente transmissdo do conhecimento de
uma geragdo para a outra, fazendo surgir grupos humanos homogeneizados por um acervo cultural comum,

0 que assegurou, assim, as raizes iniciais de todas as civilizagbes (Costella, 2014, p.16).

Com o tempo, o homem encontrou uma maneira de associar um som a um
gesto, acdo ou objeto. E desta forma, os signos surgiram referenciando algo a
uma ideia, representando significacdo social e entendimento (Perles, 2007).

A linguagem humana tem sido alvo de estudos e pesquisas, e a ideia
defendida por diversos autores é de que, enquanto acontecimento Unico e
universal, sua compreensdao dependera das concepg¢des individuais
relacionadas aos aspectos histéricos, culturais e sociais que a envolvem.
Defini-la implica estabelecer limites diante da grandeza e abrangéncia de seu
alcance. Conforme Lyons (1987), a linguagem fundamenta toda a nossa
existéncia e nos faz respeita-la por sua abrangéncia.

Koch (2002) considera que a linguagem pode ser compreendida como um

meio de expressdo do individuo através dos processos simbdlicos em



manifestacdo, e relacionados as faculdades prdprias da cognicdo humana.
Complexa e abstrata, alcanca dimensdo e propriedade que vai além. Ao
expandir-se e adaptar-se, manifesta-se de acordo com a necessidade humana.

No ambito da Linguistica, linguagem e lingua se relacionam de forma
intensa e estreita. Enquanto acontecimento, as linguas se manifestam dentro
de um ambiente natural da linguagem, porém intimamente relacionadas as
particularidades de um grupo social, de uma comunidade, de cada sociedade
ao se expressarem. Portanto, é possivel compreender que as linguas surgem
de forma natural e se constituem socialmente, através das necessidades de
cada grupo, de cada sociedade. De acordo com o entendimento de Koch

(2002) sobre o tema, a autora complementa:

A lingua se configura nas praticas sociais de uma sociedade, de uma comunidade. Entdo, a lingua se
configura dentro do meio social, como expressdo do meio social, lugar de interagdo entre os membros de
uma sociedade e nesse lugar de interagdo é que se constituem as formas linguisticas e todas as maneiras de

falar que existem numa determinada época, numa determinada sincronia (p.124).

Vigotsky (1991a), em seus estudos sobre pensamento e linguagem, expde a
importancia e o valor da linguagem para a elaboracdo de processos mentais,
da mesma maneira em que exerce a funcdao de equilibrar o pensamento.
Considera o desenvolvimento cognitivo e a construgao do conhecimento
vinculado ao contexto sociocultural dos individuos, percebidos através das

interagGes sociais, em um constante processo de transformagéo:

Isto nos leva a outro fato inquestionavel e de grande importancia: o desenvolvimento do pensamento é
determinado pela linguagem, isto é, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sdcio-

cultural da crianga (p.44).



A visdo sociointeracionista postulada por Vigotsky (1991a) destaca ainda
que o pensamento e a fala apresentam origens diferenciadas geneticamente,
e ambas as funcdes apresentam desenvolvimento distintos, em processos
diferenciados e independentes. Essas funcbes, conforme o autor, se
encontrardo posteriormente para dar inicio a uma nova forma de
comportamento, onde “a fala comeca a servir ao intelecto, e os pensamentos
comegam a ser verbalizados” (p.37).

Para que as palavras alcancem significacdo, Vigotsky (1991a) menciona a
existéncia de uma correlacdo entre pensamento e fala, onde é possivel
observar a manifestacdo do pensamento vinculado a visibilidade da fala, na
mesma propor¢ao em que é possivel considerar a visibilidade do pensamento
através do fenébmeno da fala.

Portanto, o autor considera ser determinante a aquisicdo de uma Lingua
para o desenvolvimento cognitivo e linguistico de uma pessoa, porém, nao
estando associada a fala necessariamente.

Considerando a diversidade de possibilidades que a linguagem nos oferece,
nos remetemos a pessoa surda, posto a necessidade de comunicacdo com o
meio em que vive e sem acesso auditivo, pois busca encontrar caminhos
através do gestual, da oralidade e da prépria representacdo grafica para
integracdo social. E ainda, considerando a predisposicao inata para aquisi¢cao
de uma lingua, para a pessoa surda a Lingua de Sinais surge com o valor de
primeira lingua, dado o aspecto visuoespacial caracteristico, garantindo
processos mentais essenciais para o seu desenvolvimento linguistico e
cognitivo desde os primeiros anos de vida (Quadros, 1997).

Neste sentido, Vigotsky (1991a) destaca ainda que, a linguagem nao
depende do som. O que importa é o uso funcional de quaisquer signos que

podem exercer um papel correspondente ao da fala nos homens:
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A linguagem ndo depende necessariamente do som. H4, por exemplo, a linguagem dos surdos-mudos e a
leitura dos labios, que é também interpretagdo de movimentos. Na linguagem dos povos primitivos, os
gestos tém um papel importante e sdo usados juntamente com o som. Em principio, a linguagem nao

depende da natureza do material que utiliza (p.33).

Observamos que o valor linguistico dos sinais criados pelos surdos ao
comunicarem-se, estdo ancorados pelas necessidades evolutivas que, ao
longo do tempo, apontaram para a importancia do aspecto visual na evolucado
humana, como também pela necessidade vital do homem em estabelecer
comunicagao.

Nesta perspectiva, as Linguas de Sinais representam uma forma de
comunicagdo e, como qualquer outra lingua, tem estruturas proéprias
(Ferreira- Brito, 1993).

Quadros (1997) acrescenta que as linguas de sinais sdo naturais, pois
surgiram da mesma maneira que as linguas orais e conforme a necessidade

dos seres humanos de usarem um sistema linguistico para se expressarem:

Tais linguas sdo naturais internamente e externamente, pois refletem a capacidade psicolégica humana para
a linguagem e porque surgiram da mesma forma que as linguas orais — da necessidade especifica e natural
dos seres humanos de usarem um sistema linguistico para expressarem ideias, sentimentos e agBes. As
linguas de sinais sdo sistemas linguisticos que passaram de geragdo em geragdo de pessoas surdas. Sdo
linguas que ndo se derivam de linguas orais, mas fluiram de uma necessidade natural de comunicagdo entre
pessoas que ndo utilizam o canal auditivo-oral, mas o canal espago-visual como modalidade linguistica

(p.47).

Para além destas consideracdes, as manifestaces linguisticas através das
linguas de sinais, tém possibilitado ainda a pessoa surda a oportunidade de
interacdo e a construcdo de uma nova identidade.

Imagem e expressao visual, canais de significacdo e compreensdo para os

individuos com surdez e, intensamente valorizadas em nossa sociedade, sdo
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observadas desde os primérdios da evolugdo humana quando da iniciativa dos
nossos antepassados em criar uma forma de extravasar seus anseios,
necessidades, emocdes e sentimentos, demonstraram ser uma forma de
representatividade e expressao humana (Perles, 2007).

Portanto, na sequéncia evolutiva, observando as considera¢des de Kato
(2002) e Costella (2014), em um dado momento o homem gravou marcas as
quais atribuiu um significado, langando assim os fundamentos do processo de
escrita. Ambos destacam a importdncia da escrita pictografica quando,
através de desenhos e objetos em sequéncia, formou-se um relato coerente,
passando assim, para as representacdes graficas com um sentido
convencional maior e abstrato, distinguindo o desenho como arte de um
sistema pictografico de comunicacdo: os ideogramas. Posteriormente, surgem
alguns sistemas de escrita que, ao isolarem as silabas e as letras, alcancaram o
registro das palavras.

Com isto, Costella (2014) conclui:

Com a escrita, o homem venceu o tempo e, mais ainda, venceu o espago. Ela permitiu a fixagdo do
conhecimento humano em um suporte material — papiro, ceramica, papel, etc. — mantendo-o disponivel ao
longo do tempo para sucessivas e inumeraveis geragdes, e, simultaneamente, admitiu a disseminagdo desse

conhecimento a distancia por meio do simples transporte daquele suporte (p.17).

Durante muito tempo, cultura e conhecimento continuaram sendo
transmitidas oral e visualmente, inseridas em praticas sociais educativas de
maneira informal. O surgimento da escrita representou uma forma de poder,
a capacidade de registrar fatos ocorridos ao longo do tempo que estavam
fadados ao esquecimento, e uma forma eficaz de transmissdo do

conhecimento aos descendentes (Kato, 2002).
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Desde a Antiguidade apenas alguns privilegiados, representantes das
classes dominantes, se beneficiavam do conhecimento da escrita.
Posteriormente, na Idade Média, embora se observasse pratica semelhante, o
processo educacional concentrou-se em dois nucleos basicos: a familia e a
comunidade cristd, no qual os Padres surgiram como os primeiros educadores
(Giles, 1987).

E foi justamente neste cenario que a Educacdo comegou a tomar novos
rumos. Os ideais renascentistas e humanistas, ao proporem um novo modo
de olhar o mundo, consequentemente propuseram, também, modifica¢bes
significativas na maneira de ensinar. Nesta direcdo, Kato (2002) destaca o
importante papel da igreja para validar a escrita quando, através da iniciativa
de Martinho Lutero?, se questionou a autoridade oral e requisitou-se a Biblia
como fonte verdadeira do conhecimento. “Ler, a partir dai, passou a ser o
mesmo que ter acesso a fonte primaria, original” (p.34).

A principal agdo do movimento proposto pela Reforma Protestante foi
transferir o processo educacional para o Estado nos paises aliados,
objetivando o ensino publico, embora fosse possivel ainda perceber tracos
elitistas e religiosos (Gadotti, 1996).

A escrita passa entdo, a ser usada como uma linguagem institucional e
como a linguagem de transmissao de conhecimento coletivo (Kato, 2002).

A partir de entdo, observou-se mudancas significativas para a vida em
sociedade. Cresce a preocupacao e a necessidade de reflexdo de uma forma

mais ampla e profunda, sobre as praticas pedagdgicas enquanto praticas

IMartinho Lutero: Monge e professor de teologia germanico que se tornou uma das figuras centrais da Reforma

Protestante (Buker, 2004).
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sociais, enfatizando, sobretudo, o conhecimento globalizado e a compreensao
da prépria condicgdo humana, de sua existéncia, sua identidade, suas
incertezas, seu desenvolvimento e compromisso com a vida e com o outro de
sua espécie. Cresce também, as manifestacdes dos movimentos sociais
minoritdrios, visando maior autonomia e representatividade na sociedade,
tratamento igualitario, amparo enquanto cidaddos e respeito por fazerem
parte do meio social (Palma-Filho, 2010).

Nesta direcdo, ressaltamos que as pessoas com deficiéncia, em especial as
pessoas surdas, razdao desta pesquisa, que ao longo de seu desenvolvimento
socio-histdrico, registraram momentos de opressao, desrespeito e descaso, e
que progressivamente vém conquistando reconhecimento e espag¢o no
ambiente coletivo da sociedade (Quadros, 1997).

Somos sabedores de que as necessidades oriundas do meio social sdao
refletidas pela escola e que, enquanto instituicdo, exerce a fungao
sustentadora desta realidade. Portanto, concordamos com Gdes (2012)
guando refere que, nos dias de hoje as pessoas surdas buscam conhecimento
e escolaridade, convivendo entre os conflitos oriundos de uma realidade
voltada para uma proposta inclusiva de educac¢do e de seu ideais enquanto
comunidade linguistica distinta da comunidade majoritaria.

O estudo em tela nos leva a entender que, o passado é importante para
melhorar as ac¢des futuras. Com este entendimento, para compreender a
pessoa surda e o caminho educacional pelo qual percorreu ao longo da
histéria, ha que se buscar no processo histérico da educacdo de surdos o
conhecimento e o aprimoramento dos saberes, com o propdsito de
contextualizar as praticas educacionais existentes e as tendéncias da

atualidade.
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1.1.2.A Educacdo de Surdos ao Longo do Tempo

Autores como Quadros (1997), Goldfeld (2001) e Ferreira-Brito (1993) nos
levam a perceber a pessoa surda sob o olhar de sua diferenca, enquanto
sujeito ativo na sociedade e respeitado pelas suas especificidades, refletindo a
evolucdo histérica pelo qual passaram.

Inicialmente incompreendidos, os surdos eram vistos pela sociedade de
forma negativa. Na Antiguidade, viviam a margem da sociedade e eram
tratados de diferentes maneiras. No principio, eram considerados incapazes,
eram submetidos a maus tratos, viviam excluidos, segregados e muitas vezes
exterminados, sendo considerados estorvos para a sociedade. Nesta condicao
viveram os surdos até que, a partir do século 16, se observaram os primeiros
registros de educadores de surdos (Goldfeld, 2001).

A preocupacdo com a Educacdo das pessoas surdas s6 aconteceu
verdadeiramente a partir da necessidade dos filhos dos nobres serem
educados, para que lhes fosse assegurado o lugar social ou seus direitos de
heranca (Gdes, 2012).

Goldfeld (2001) e Rocha (2013) concordam que, ao longo da historia,
educadores experimentaram maneiras variadas de ensinar a pessoa surda,
surgindo na oportunidade, diferentes técnicas e metodologias de ensino.
Algumas destas metodologias baseavam-se na lingua oral, onde a
aprendizagem através da oralidade era valorizada. Outras observavam as
linguas de sinais, valorizando o aspecto espaco-visual, criadas pelas
comunidades surdas de geracdo em geracao.

O advento de novas tecnologias favoreceu o aprendizado da fala pela
pessoa surda, despertando assim, maior interesse pelo método oral.

Conseqlientemente, cresceu o nimero de profissionais adeptos a nova idéia,
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opositores a Lingua de Sinais, ao considera-la prejudicial a aquisicdo da lingua
oral (Goldfeld, 2001).

O Segundo Congresso Internacional sobre Educacdo de Surdos, realizado
em Mildo no ano de 1880, marcou uma nova fase para a educacdo das
pessoas surdas. Neste congresso, prevaleceram as teses de que somente
através da fala seria possivel a integracao da pessoa surda a vida social, e que
as linguas de sinais prejudicariam o desenvolvimento da linguagem. Em todo o
mundo, a oralizacdo tornou-se prioridade, e a Lingua de Sinais deixou de ser
utilizada. Consolidada no inicio do século 20, a oralizagdo predominou por um
longo periodo, sendo possivel perceber atividades relacionadas ainda nos dias
de hoje (Gdes, 2012).

O Oralismo prevé, enquanto proposta educacional, o dominio da lingua
oral majoritaria através do treinamento oral, ao longo de um determinado
periodo de tempo. Nesta perspectiva, as disciplinas escolares deixaram de ser
prioridade e, consequentemente, observou-se uma queda consideravel no
nivel de escolarizacdo da pessoa surda (Goldfeld, 2001).

Dentro desta perspectiva, Goes (2012) destaca:

Entre as muitas criticas, aponta-se o fato de que, embora pretenda propiciar a aquisigdo da linguagem oral
como forma de integragdo, esse trabalho educacional acentua, ao invés de eliminar, a desigualdade entre
surdos e ouvintes quanto as oportunidades de desenvolvimento. Dificulta ganhos nas esferas linglistica e
cognitiva por exigir do surdo a incorporagdo da linguagem exclusivamente numa modalidade a qual este ndo
pode ter acesso natural. E, na tentativa de impor o meio oral, interditando formas de comunicagdo gestual-

visual, reduz as possibilidades de trocas sociais, somando, assim, obstaculos a integragdo pretendida (p.46).

Apds as publicacbes do pesquisador Wiliam Stokoe referindo-se a Lingua
de Sinais Americana como lingua, com caracteristicas das linguas orais, houve
um grande interesse por parte dos pesquisadores em aprofundar seus

conhecimentos sobre a Lingua de Sinais e a sua aplicacdo na educacgao e na
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vida da pessoa surda. Paralelamente, a Comunicacdo Total, corrente que
defende o uso de diversas formas de comunicag¢do, surge no cenario
educacional em meados do século 20, com a proposta de oferecer recursos
comunicativos com vista ao ensino da lingua majoritdria, e oferecer também
acesso aos conteudos escolares (Goldfeld, 2001).

Enquanto filosofia, o enfoque da Comunicacdo Total ndo estd na visdo
patoldgica da surdez, mas na forma em que a pessoa surda passa a ser vista. A
surdez representa, portanto, uma marca, um diferencial, com repercussdes de
ordem social. Diante da diversidade de possibilidades comunicativas e
interpretacGes variadas sobre a proposta, a abordagem bimodal ganha
destaque propondo o ensino da lingua majoritdria em duas modalidades
simultaneas: a lingua falada e sinalizada. O bimodalismo provocou uma série
de questionamentos e, enquanto os defensores da Comunicacdo Total
argumentavam que o problema estava na implementacao da proposta,
opositores questionavam o espaco dado a Lingua de Sinais enquanto fonte
para o desenvolvimento da pessoa surda e construcdo de sua identidade
(Goes, 2012).

Em meio aos questionamentos sobre as formas de educacdo das pessoas
com surdez, uma nova orientacdo educacional surge neste cendrio, com vista
a efetiva formacao bilinglie da pessoa surda: o Bilinguismo (Rocha, 2013).

A proposta bilingue entende a Lingua de Sinais como primeira lingua da
crianga surda, devendo ser aprendida o mais cedo possivel, enquanto a lingua
oficial utilizada pelo seu pais, sua segunda lingua. Gées (2012) ressalta que a
implementacdo desta abordagem requer mudancgas significativas, de
concepcao e reorganizacdao nos atendimentos em instituicdes, em escolas e

nas familias.
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Visando entender e respeitar o surdo em suas particularidades e,
consequentemente, sua forma singular de pensar e agir, “o conceito mais
importante que a filosofia Bilingue traz, é de que os surdos formam uma
comunidade, com cultura e lingua préprias” (Goldfeld, 2001, p.39).

Atualmente, o Bilinguismo apresenta destaque no cenario educacional
para surdos, com pesquisas, discussdes e projetos sendo desenvolvidos.

Despontam, neste cenario, experiéncias no ambito da educac¢do bilingle
em paises da Europa e em alguns paises da América do Sul. No Brasil, porém,
observa-se o registro de experiéncias localizadas, refletindo um movimento
de transicdo de ideologias, e o inicio de uma nova fase para a Educacdo de

Surdos no pais (Goes, 2012).

1.1.3.Aspectos Historicos dos Estudantes Surdos no Brasil

O contexto educacional da pessoa surda no Brasil, ao longo do tempo, tem
sido marcado por mudancas significativas quanto as abordagens de ensino.

A Educacdo de Surdos teve seus primeiros passos com a chegada do
francés Hernest Huet, professor surdo trazido pelo Imperador D. Pedro Il ao
pais. No ano de 1857, foi fundado o Instituto Nacional de Surdos-Mudos,
atualmente conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES.
Inicialmente a instituicdo utilizava a Lingua de Sinais e posteriormente,
acompanhando as tendéncias mundiais, adotou o Oralismo. Ainda assim, a
Lingua de Sinais sobrevivia, de forma sdlida e paralela (Goldfeld, 2001).

Apds passarem por uma abordagem educacional Oralista, onde a

reabilitacdo oral-auditiva dominou durante um longo periodo e, na sequéncia,
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pela abordagem educacional filoséfica da Comunicagao Total, onde o uso
concomitante da lingua oral e da lingua de sinais eram possiveis
estabelecendo uma comunicacdo bimodal, a partir da década de 80 a Lingua
de Sinais passa a ser objeto de interesse de pesquisadores e estudiosos como
Ferreira-Brito (1993), Karnopp & Pereira(2006) e Quadros (1997), com vista a
investigar a Lingua Brasileira de Sinais, e também a sua aquisigao.

Com este entendimento, a proposta educacional bilingue surge neste
ambiente objetivando um olhar diferenciado para a Educacdo de Surdos no
Brasil. Com as mudancas advindas por uma nova concep¢ao sobre si mesmo e
de sua participacdo no mundo, os surdos vém conquistando espaco, respeito
e reconhecimento de suas especificidades dentro da sociedade em que vive.

A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura — UNESCO (1996), tendo como
ponto de partida as comunidades linguisticas, visa garantir um
desenvolvimento duradouro e equitativo para toda a humanidade,
favorecendo um quadro de organizagdao politica da diversidade linguistica
baseado no respeito, na convivéncia e no beneficio reciprocos (Pereira, 2002).

Nos dias de hoje, é possivel encontrar no Brasil, diretrizes e leis que
orientam as politicas publicas voltadas para a educacdo da pessoa surda,
como a Lei 10.098/94, de 23 de marc¢o de 1994 que, inicialmente, entre outros
assuntos, prevé a acessibilidade a Lingua de Sinais (Lacerda, 2015).

Através da Lei n? 10.436, de 24 de abril de 2002, a LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais foi oficialmente reconhecida como lingua utilizada pelos

surdos:

Art.2. 12, E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e
outros recursos de expressdo a ela associados. Pardgrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais

— Libras a forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
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estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos

de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Na sequéncia, o decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta o art.18 da Lei n2 10.098/00 e a Lei n2 10.436/02 estabeleceu
entre outros assuntos, segundo Pereira (2014), a obrigatoriedade das escolas
oferecerem aos alunos surdos uma educa¢do bilingue, onde a Lingua
Brasileira de Sinais se tornou a primeira lingua e a Lingua Portuguesa a
segunda, regulamentando, assim, como disciplina curricular. Conforme a
autora, a Lingua de Sinais foi reconhecida e trazida novamente para a
Educacdo apds quase um século de proibicdo.

O decreto trata ainda de assuntos como a inser¢ao da LIBRAS como
disciplina nos cursos de nivel superior voltados para a formagdao de
professores, a garantia ao atendimento em turno diferenciado no
Atendimento Educacional Especializado, com vista ao desenvolvimento de
complementacdao curricular utilizando equipamentos e tecnologias de
informacdo, servicos de tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa
em salas de aulas e em outros espacos educacionais, e ainda a
regulamentacdo para a formacao dos professores e instrutores de LIBRAS.

Segundo a autora, outros documentos vislumbram e defendem a educac¢ao
bilingue, como: a Declaracdo dos Direitos Linguisticos da Organizacdo das
Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura — UNESCO (1996), a
Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
(1990), entre outros.

Timidamente, o Brasil segue ajustando-se as novas diretrizes, promovendo
cursos de especializacdo, sequenciais e tecnolégicos para atender aos

interesses sociais e as exigéncias internacionais (Lima, 2015).
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A partir da década de 90, uma reforma educacional foi organizada em
nosso pais tendo como um dos documentos de referéncia a Declaragao
Mundial sobre Educacdo para Todos, elaborado na Conferéncia Mundial na
Tailandia — 1990. Orientadas por esta publicacdo, outras acdes publicas foram
feitas, como a organizac¢do de diretrizes curriculares, referenciais curriculares
e ainda os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

A Declaragdo de Salamanca também merece destaque. Documento
produzido em Espanha em 1994, na Conferéncia Mundial sobre as
Necessidades Educativas Especiais, propde a ado¢ao de linhas de agao em
educacdo especial que, visando acessibilidade e qualidade, destaca a
necessidade em adotar medidas em que todas as criancas tenham a
possibilidade de serem admitidas nas escolas regulares, sob o principio da
educacdo inclusiva (Mélo, Araujo & Soares, 2015).

Portanto, existe atualmente um posicionamento voltado para a politica
com vista a uma educacdo inclusiva, embasado por um numero significativo
de documentos normativos e legais, com o propdsito de garantir a premissa
de uma escola para todos, assegurando assim, sua efetivacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional / LDBEN (Lei n®
9.394/96), no capitulo V - art.2 58, reforca a ideologia da educagdo para todos,
esclarecendo que devera ser preferencialmente na rede regular de ensino,

conforme define:

Art.2 58 - Entende-se por Educacdo Especial, para efeitos desta lei, a modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.

Em contrapartida, é preciso analisar cuidadosamente o processo de

inclusdo. Embora a ideia de oferecer uma educacgao para todos seja bastante
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positiva ao receber alunos com diferentes necessidades, a verdade é que os
alunos incluidos ndao tém suas prioridades bdsicas garantidas, da mesma
maneira que a escola ndo oferece o minimo de condi¢des para o grupo que ja
esta incluido (Lima, 2015).

Ao tratarmos a inclusdo de surdos, é preciso valorizar a Lingua de Sinais
como forma de igualdade de condicdes e desenvolvimento para a pessoa
surda. Para que haja verdadeiramente uma educagdao de surdos, torna-se
imprescindivel um ambiente escolar que ofereca oportunidades para uma
comunicacdo fluente, viva e natural entre os profissionais da escola,
professores e alunos, viabilizando todos os tipos de conteudos curriculares,
como também favorecendo a concretizacdo de um modo particular de ver o
mundo, com informacdes e experiéncias visuais peculiares as necessidades
das pessoas surdas.

Em uma perspectiva inclusiva, os desafios para adequar a nova realidade
educacional s3o grandes. E preciso um olhar critico sobre os apelos feitos por
um ensino democratico, observando as normas estabelecidas, mas
principalmente as praticas pedagdgicas, para ndo incentivar, conforme diz,
“novos modelos de exclusdo que se dao por dentro do sistema e sdao mais
perversos, porque jogam com a ilusdo da aceitacdo, da tolerancia e da

igualdade” (Mélo, Araujo & Soares, 2015, p.334).

1.1.4.Por uma Educag¢ao com Bilinguismo para Surdos

A palavra “bilingliismo” origina-se do latim bilinguis e, de acordo com o

dicionario Houaiss (2015, p.136), significa: “Coexisténcia de duas linguas
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oficiais num pais”, ou o “uso regular de duas linguas por um falante ou
grupo”.

Em uma visao popular, o termo “bilingue” pode ser entendido como o
dominio de duas linguas distintas, ou seja, a capacidade de aprendizado,
supondo-se a competéncia em duas linguas. Com a evolugdo social, o
conceito de bilinguismo tornou-se amplo e complexo, sofrendo mudancgas
significativas no ultimo século e, consequentemente, dificil de ser definido
atualmente.

A literatura atual sugere que o bilinguismo pode acontecer em dois
momentos: de forma precoce e espontanea, quando a crianca aprende a falar
duas linguas ao mesmo tempo até aos trés anos de idade, ou de forma
digléssica, quando a crianca ja possui uma lingua materna e comeca a
aprender uma segunda lingua apds os quatro anos (Quadros, 1997).

Individuos bilingues podem ser diferenciados também com relacdo a sua
identidade cultural, podendo, entre outras formas, identificar-se com os dois
grupos culturais e ser reconhecido por cada um deles, tornando-se assim
bilingues biculturais (Megale, 2005).

Para entender melhor esse aspecto, é importante entender primeiramente
o conceito de multiculturalismo, que esta presente nos dias de hoje. A medida
em que vivemos em um mundo globalizado, onde a exposicdao as diversas
linguas e culturas, assim como as atividades sociais, politicas e econdbmicas
gue nos envolvem, observamos um movimento social que percebe a cultura
como um local de direitos coletivos, com vista ao reconhecimento do préprio
grupo, e ndo apenas relacionada a etnia, a nacionalidade. Desta maneira,
podemos entender multiculturalismo como a necessidade de se estabelecer
niveis de respeitabilidade e garantia de igualdade de direitos humanos as

pessoas com diferentes origens, crencas, etnias, géneros, promovendo uma
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convivéncia pacifica entre grupos majoritarios e minoritarios, sem que haja
preconceito e discriminagao (Kelman, 2015).

Apoiada neste ambiente de multiculturalismo, surge a cultura surda. Com
vista ao respeito pela diferenca, a singularidade do ser surdo e o
reconhecimento de sua identidade, as pessoas surdas compartilham
experiéncias comuns de vida, particularidades, incluindo crencas, atitudes,
historias, valores, artes, tradicGes literdrias e, principalmente, uma lingua. E,
desta maneira, querem ser reconhecidas e respeitadas (Quadros, 1997).

Os surdos, apesar da singularidade que apresentam e por se considerarem
integrantes de uma comunidade especifica, a comunidade surda, tém
dificuldades de se reconhecerem como bilingues, uma vez que as
caracteristicas do Bilinguismo ndo sdo aparentes, como também pelo fato de
estarem espalhados por todo o pais, ndo tendo um local geograficamente
definido (Kelman, 2015).

Conforme exposto anteriormente, a corrente filoséfica do Bilinguismo para
surdos surgiu em meados do século 20, a partir das investigacdes sobre as
Linguas de Sinais. O principal argumento desta abordagem é entender a
pessoa surda, suas particularidades, sua lingua, sua cultura e a forma singular
de pensar, agir etc., e ndo apenas os aspectos bioldgicos ligados a surdez. E
apresenta ainda como pressuposto basico, a concepcao de que o surdo deve
ser bilinglie, ao adquirir a Lingua de Sinais como lingua natural dos surdos, e a
lingua oficial do pais como segunda lingua (Goldfield, 2001).

O Bilinguismo propde ainda mudangas ndo sé no aspectolinglistico-
discursivo da pessoa surda ou no processo educacional, sobretudo, avangos
na interacdao social através do contato com adultos surdos, acesso ao
letramento e cultura surda, e o surgimento de uma identidade positiva sobre

si mesmo (Quadros, 1997).
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Dentro desta perspectiva, Skliar (2001) considera:

A mudanga registrada nos ultimos anos ndo é, nem deve ser compreendida como uma mudanca
metodoldgica dentro do mesmo paradigma da escolarizagdo. O que esta mudando sdo as concepgdes sobre
o sujeito surdo, as descricdes em torno da lingua, as defini¢des sobre politicas educacionais, a andlise das

relagBes de saberes e poderes entre adultos surdos e adultos ouvintes, etc. (p.7).

Tanto Skliar (2016) quanto Quadros (2004) observam a proposta bilinglie
para surdos como uma oposi¢cdo aos discursos hegemoénicos dominantes na
educacdo destes nos ultimos anos, representando uma quebra de paradigma
ao romper com a visdo clinico-terapéutica da surdez e propondo um novo
olhar sobre a pessoa surda em seus aspectos social, cultural e politico,
reconhecendo, desta maneira, a surdez como diferenca.

Embora o Brasil reconheca a Lingua Portuguesa como lingua oficial, hd uma
diversidade cultural consideravel em nosso pais. Desta maneira, a presenca de
usuarios de outras linguas, fruto da miscigenacdao entre povos e processos
migratoérios, caracteriza-nos como um pais verdadeiramente multilinglie
(Neves & Quadros, 2015).

Nesta direcdo, é possivel encontrar diferentes linguas sendo faladas em
nosso pais, inclusive duas linguas visuoespaciais sendo utilizadas, como a
Lingua de Sinais dos Centros Urbanos e a Lingua de Sinais dos indios Urubus-
Kaapor, habitantes da floresta Amazonica, no Estado do Maranhdo (Ferreira-
Brito, 1993).

Sobre a Lingua de Sinais, Ferreira-Brito (1993) lembra ainda que a sua
importancia ndo estd somente na funcdo comunicativa, mas principalmente
em oferecer suporte para a estruturagdo do pensamento e para o

desenvolvimento social e cognitivo.
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Enquanto proposta educacional, o Bilingliismo tem sido usado por escolas
que se propGem tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar
(Quadros, 1997).

E preciso, no entanto, perceber a escola como um valioso espaco de
discussdao sobre poderes e saberes lingliisticos. O entendimento sobre uma
proposta bilinglie deve ir além do dominio de duas linguas, pois é preciso
cuidado para ndo transformar o Bilinguismo em mais um discurso educacional
utdpico, e ser assim rapidamente abandonado (Skliar, 2001).

Embora seja possivel perceber a existéncia de uma realidade conflituosa
entre o que é desejavel e o que é possivel na Educacdo de Surdos do Brasil,
atualmente, o fato é que, paulatinamente, a visdao sobre a pessoa surda estd
sendo modificada, ajustando-se as exigéncias de um grupo minoritdrio que
reclama representatividade e que busca, definitivamente, espago na

sociedade em que vive.

1.2.0S DESAFIOS DA LEITURA E DA ESCRITA

O processo educacional apresenta um significado especial para o
desenvolvimento do ser humano, tanto nos tempos idos quanto no momento
atual, atribuindo avancos significativos para um futuro melhor e promissor.
Assim, podemos entender que é por meio da educacdo que a compreensao
evolui, e que as tomadas de consciéncia acontecem, promovendo o
aperfeicoamento e transformacao social (Vianna, 2006).

Falar em educacdo nos remete, sobretudo, as praticas relacionadas a

aprendizagem e, principalmente, aos atos de ler e escrever.
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A aprendizagem da leitura e escrita tem sido amplamente discutida ainda
nos dias de hoje entre educadores, estudiosos e por aqueles que se envolvem
com as questdes educacionais em nosso pais. O processo de alfabetizacdo é o
momento mais importante para a vida de uma pessoa, e caracteriza-se
essencialmente pela aprendizagem efetiva da leitura e da escrita (Cagliari,
2009).

E importante diferenciar o processo de aquisicdo da lingua de um processo
de desenvolvimento, seja oral ou escrito, partindo do pressuposto de que a
lingua é um processo permanente e nunca interrompido. E o conceito de
alfabetizagdao dependera essencialmente de caracteristicas culturais,
econdmicas e tecnoldgicas, assim como valores sociais e fun¢des atribuidos a
escrita, diante de suas especificidades e autonomia em relagao a lingua oral.
Nesta direcdo, alfabetizacdo é, sem duvida, um processo de representacdo de
fonemas e grafemas, e vice-versa, mas sobretudo “um processo de
compreensdo / expressdo de significados por meio do cédigo escrito” (Soares,
2015, p.16).

Vigotsky (1991a), em suas consideragdes, estabelece que a escrita
apresenta uma funcao linguistica diferente da fala oral, tanto no que se refere

a estrutura como em seu funcionamento:

A escrita é uma fungdo linguistica distinta, que difere da fala oral tanto a estrutura como no funcionamento.
Até mesmo o seu minimo desenvolvimento exige um alto nivel de abstragdo. E a fala em pensamento e
imagens apenas, carecendo das qualidades musicais, expressivas e de entonagdo da fala oral. Ao aprender a
escrever, a crianga precisa se desligar do aspecto sensorial da fala e substituir palavras por imagens de

palavras (p.85).

Nesta direcdo, Soares (2015) ao reafirmar as consideracdes de Vigotsky
(1991a), diz que “a lingua escrita ndo é uma mera representacdo da lingua

III

oral” (p.16). E ressalta a impossibilidade da lingua escrita ser um registro fiel
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da lingua oral ao destacar a especificidade morfoldgica, sintatica e semantica
da lingua escrita. Além do mais, conforme a autora, o discurso oral e o escrito
sdo organizados de forma diferente, cognitivamente.

A crianga, inicialmente, ndo percebe a necessidade da escrita, tendo
apenas uma vaga ideia de sua utilidade e representag¢ao. Quando se constitui
uma fala sem interlocutor e dirigida em sua esséncia para alguém ausente, os
motivos que levam a crianga a escrever sao essencialmente abstratos e
distantes das suas necessidades instantaneas. Portanto, “na escrita somos
obrigados a criar a situacdo, ou a representa-la para nés mesmos. Isso exige
um distanciamento da situacao real” (Vigotsky, 1991a, p.85).

O processo de elaboracdo da escrita, segundo Vigotsky (1991b), é
constante e se constrdi ao longo da vida, tornando-se impossivel ser concluido
nos primeiros anos de escolaridade. O interesse pela escrita deve ser
despertado intrinsecamente na crianga e ter algum significado para ela, e
assim “incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a vida” (p.133).

Neste ponto, podemos estabelecer uma analogia entre as consideragdes
de Vigotsky (1991b) com o termo compreendido por Letramento. Conforme
Soares (1999), “Letramento é, pois, o resultado da acdao de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (p.18).
Ou seja, segundo a autora, é uma condicdo daquele que aprende a ler e
escrever e esta envolvido em praticas sociais de leitura e de escrita e que,
consequentemente, modifica sua condicdo social, entre outras, ao fazer uso
dela. Portanto, podemos entender que para ser letrado é preciso fazer uso da
leitura e da escrita de forma continua, correspondendo as exigéncias feitas

pela sociedade e que vai de encontro com as consideracbes de Vigotsky
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(1991b), quando diz que leitura e a escrita precisam ter significado e serem
incorporadas as necessidades diarias e construidas ao longo da vida (p.133).

Luria (2016) nos aponta que o desenvolvimento da escrita pela crianca
inicia-se em um processo anterior a sua exposicdo a aprendizagem da
linguagem escrita no ambiente escolar propriamente.

Corroborando com Luria (2016), Kato (2002) destaca a importancia do
contato com a lingua escrita antes de ir para a escola através da leitura feita
pelo adulto, para que a compreensdo das diferencas existentes entre fala e

escrita sejam estabelecidas:

Criangas que tém o privilégio de ter contato com a lingua escrita antes de irem para a escola, através da
leitura que Ihes é feita pelo adulto, ja tém consciéncia pelo menos dos aspectos discursivos que diferenciam

a fala e a escrita (p.14).

Para alcangar sentido é preciso recorrer ao signo linguistico, que se
constitui basicamente no local onde acontece o encontro entre significante e
significado, e que esta presente na fala, na escrita e na leitura como principio
da prépria linguagem, realizando atualizacdes em cada um desses momentos
de forma diferenciada. E nesta relacdo entre significante e significado que se
encontra a funcionalidade e os usos de uma lingua (Cagliari, 2009).

Quando Kato (2002, p.97) diz que “[a] meta principal e inconsciente do
leitor e do redator é conseguir que o texto faca sentido”, a autora considera
gue a leitura so se tornara bem-sucedida se o leitor for capaz de compreender
aquilo que o redator intencionou comunicar, da mesma maneira em que a
escrita se tornara bem-sucedida se o redator for capaz de expressar suas
intencdes de forma que seja possivel ao leitor aciona-las facilmente.

Portanto, no que se refere a aprendizagem da leitura, podemos dizer que é

uma atividade fundamental para o desenvolvimento e formacdo escolar do
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individuo, e que representa o maior bem que a escola pode oferecer aos
alunos. Porém, ndo se constitui uma tarefa facil. As dificuldades encontradas
durante o processo de aprendizagem ao longo da vida escolar decorrentes
dos problemas oriundos de leitura, conduzem ao entendimento de que “Ler é
uma atividade extremamente complexa e envolve problemas ndo sé
semanticos, culturais, ideoldgicos, filoséficos mas até fonéticos” (Cagliari,
(2009, p.131).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997), ao referir-se a leitura, diz:

E um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do significado o texto, a partir dos
seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor e de tudo o que sabe sobre a lingua.
N&o se trata apenas de extrair informagGes da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor que conseguir analisar sua propria leitura

constatara que a decodificagdo é apenas um dos procedimentos que utiliza quando Ié (p.53).

Kato (2007) e Cagliari (2009) parecem concordar ao mencionarem praticas
existentes em muitas escolas quando, ao priorizarem atividades escritas,
refletem a crenca de que o aluno consequentemente aprendera a ler.
Estudiosos como Ferreiro & Teberosky (1991b), Kato (2007), além de outros
anteriormente citados nesta pesquisa, como Vigotsky (1991a) e Soares (2015),
apontaram o contrdrio, que a leitura pode ser adquirida independentemente
da escrita.

Dentro desta perspectiva, as metodologias utilizadas nos processos de
alfabetizacdo pouco aproveitam as potencialidades demonstradas pelos
aprendizes, de significarem os estimulos disponiveis (Kato, 2007).

A leitura se revela quando o leitor decifra a escrita, compreende a
linguagem, decodifica as implicacOes trazidas pelo texto e, em seguida, reflete

sobre o assunto levando-o a formar um entendimento e opinido sobre o que
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leu. Sendo assim, a leitura pode ser considerada uma atividade de
assimilacdo, de conhecimento, de interiorizacao e de reflexdo, distintamente
da escrita, que pode ser compreendida como uma exteriorizacdo do
pensamento (Cagliari, 2009).

Nesta linha de pensamento, operagdes de andlise e sintese utilizadas nas
concepcdes sobre a escrita, tanto quanto o crescimento do Iéxico visual e a
familiaridade com as particularidades da lingua, contribuem para a percepg¢ao
instantanea por parte do aprendiz para a deducdo e a formulacdo de
hipdteses, possibilitando realizar previsdes significativas de acordo com o seu
conhecimento linguistico e de acordo com o seu conhecimento prévio, em
um movimento de antecipacdo seguido de confirmacgao (Kato, 2007).

Desta forma torna-se possivel reconhecer uma palavra através do todo,
sem analisar as partes, a medida em que o leitor fica cada vez mais eficiente,
demonstrando um maior vocabuldrio visual. Ou seja, as palavras sdo
registradas no léxico visual do individuo em um continuo processo de
exposicdao a elas através do habito da leitura. Consequentemente, o leitor
torna-se capaz de reconhecé-las de forma instantdnea e a atribuir-lhes
sentido e significado.

O principal objetivo da escrita é a leitura, uma vez que opera no universo
de significados carregados pela prépria escrita. Assim como existem varios
tipos de escrita, também existem correspondentes tipos de leitura, sendo
possivel uma pluralidade de leituras e sentidos em relagcdo a uma abordagem
textual. Portanto, ler é uma atitude profundamente individual, ndo sendo
possivel duas pessoas fazerem a mesma leitura de um texto (Cagliari, 2009).

Kato (2007) menciona a existéncia de dois tipos de processamento da
informacdo, ao descrever os tipos de leitores existente: um chamado top-

down (descendente) e outro chamado de bottom-up (ascendente).
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De acordo com uma abordagem descendente, a leitura acontece
valorizando o processo dedutivo existentes nas informagdes nao-visuais,
destacando o direcionamento da leitura, a ser realizada através da macro para
a microestrutura e quanto ao seu uso, privilegiando a funcdo ao invés da
forma.

Na abordagem ascendente, o processamento baseia-se no processo
indutivo das informacgdes visuais e linguisticas, onde o significado é construido
através da andlise e sintese das partes, ou seja, da micro para a
macroestrutura, em um posicionamento voltado para a composicdo das
unidades linguisticas menores para as maiores, e valorizando essencialmente
a forma ao invés da funcgao.

O uso da memoria no desenvolvimento da leitura e escritura também tem
sua importancia, mas Smith (2003) nos diz que a leitura e o seu aprendizado
dependem especialmente daquilo que é possivel fazer sentido, ou seja,
daquilo que ja se sabe e ndo da memorizagdo em si.

O aparecimento da escrita significou um fato histérico de extremo valor
para a humanidade, com o qual tornou possivel evidenciar a fala e,
consequentemente, 0 Nosso pensamento.

Kato (2007) e Cagliari (2009), acreditam que a evolucdo da escrita
demonstrou as concepgdes do homem sobre si mesmo e, considerando o
processo gradativo de sua origem, ser possivel comparar o caminho
percorrido pela criangca ao adquirir a escrita, com o mesmo processo de
transformacdo percorrido pelo homem, ao longo de sua histdria, para
desenvolver o cddigo escrito.

Ou seja, em um percurso semelhante, a aquisicdio da leitura pode
obedecer, em determinado ponto, a um desenvolvimento bioldgico pois,

aparentemente o ser humano apresenta uma capacidade simbdlica inata,
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desenvolvida dentro de um padrao uniforme e diante de estimulos
desencadeadores, que o conduz a descoberta da escrita.

Sendo assim, da mesma maneira, a escola deveria entender e oportunizar,
respeitando o processo de maturacdo? da crianca, suas tentativas e o
desenvolvimento da capacidade de leitura e escritura (Kato, 2007).

Ao observar a historia da escrita, Cagliari (2009) identifica trés fases
distintas no processo evolutivo: a pictdrica, a ideografica e a alfabética.

De natureza icOnica, a fase pictdrica revela uma escrita através de
desenhos ou pictogramas, onde ndao ha uma relacdo arbitraria entre objeto e
sua representacdo. Estdo basicamente associados a imagem do que se
pretendia representar e ndo a um som. Na fase seguinte, a ideografica, os
pictogramas evoluem, deixando de ser simples desenhos e convertendo-se
em simbolos linguisticos, significando a palavra a um conceito representado e
abstrato (Kato, 2007).

A partir da escrita ideografica, representadas especialmente pela escrita
egipcia, mesopotamica, cretense e chinesa, surgiu a escrita alfabética. E
justamente na fase alfabética que a representacdo fonografica acontece,
caracterizada pelo uso de letras, e a perda do valor ideografico. E destaca o
sistema greco-latino, sendo a origem do nosso alfabeto (Cagliari, 2009).

A aquisicdo da escrita pode demonstrar a existéncia de etapas sequenciais,
carregadas de elementos sobre concepc¢des, como também por diferentes
comportamentos. Como exemplo, as pesquisas realizadas por Ferreiro &

Teberosky (1991a) demonstram que, inicialmente, a crianca nao difere a

2Kato menciona a crenca em estagios de maturacdo presentes nas visbes de Piaget, Chomsky e Vigotsky. Embora
distintas, refletem um denominador comum entre os referidos autores quanto a maturagdo da crianga.
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funcdo do texto e da figura. Mesmo passada a fase pictografica inicial, atribui
ainda um valor icOnico a escrita, onde é possivel considerar esta fase de pré-
silabica. Posterior a pré-silabica, encontram-se as fases sildbica, a silabica-
alfabética e a alfabética. Portanto, aparentemente as criancas menores
vivenciam experiéncias relativas a fase intermedidria, entre a pictografica e a
ideografica, e as maiores ja vivenciam um ambiente dentro da fase
fonografica, relativas a fase alfabética (Kato, 2007).

Com as pessoas com surdez ndo é diferente. A lingua escrita revela sua
importancia ao sugerir relacdo entre sujeitos, dada a necessidade de
comunicacdo humana enquanto fator de interacdo ao meio social majoritario
ouvinte.

Karnopp & Pereira (2015) destacam o papel fundamental da Lingua de
Sinais para a aquisicdo da leitura e da escrita pela pessoa surda esclarecendo

que:

E ela que vai possibilitar, em um primeiro momento, a constituigio do conhecimento de mundo, tornando
possivel aos alunos surdos entenderem o significado do que leem, deixando de ser meros decodificadores da
escrita. Por sua vez, a lingua escrita, por ser totalmente acessivel a visdo, é considerada fonte necessaria a

partir da qual o surdo possa construir suas habilidades de lingua (p.128-129).

Quanto a Lingua Portuguesa escrita, Gesueli (2015) expde a alta
complexidade da atividade de ensina-la, tendo em vista tratar-se de uma
segunda lingua, e reforca que o trabalho deve ser fundamentado no uso da
Lingua de Sinais, essencialmente visual. Destaca ainda a importancia do
professor, sendo ele o responsavel por incentivar e proporcionar ao aluno
surdo o contato com materiais escritos, além de despertar o interesse para a

necessidade de ler e escrever.
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Considerando a visualidade da lingua escrita e da lingua sinalizada, ha
particularidades entre as duas formas de expressdao que se aproximam e
permitem que ambas apresentem repercussdes no processo de ensino de
segunda lingua para surdos, embora a representacao de uma seja grafica e da
outra expressivamente manual e facial (Quadros, 1997).

Adquirir consciéncia da utilidade e do prazer da lingua escrita é muito
importante para a crianca surda, sendo esta pratica alcancada através de
atividades da vida diaria. A énfase, no entanto, deve estar em ler e ndo em
ensinar a escrever, na medida em que a crianga precisa estar exposta de
maneira significativa a textos variados, para que possa estar adquirindo a

linguagem escrita de maneira natural (Pereira, 2009).

1.2.1.A Aprendizagem da Lingua Portuguesa Escrita Como
Segunda Lingua

E indiscutivel o crescimento de adeptos ao Bilinguismo no cendrio
educacional das pessoas com surdez nos dias de hoje. Sendo uma filosofia
onde o ensino e aprendizagem acontecem respeitando as diferencas
linguisticas existentes, tipicas deste grupo minoritario, o principal pressuposto
desta abordagem descreve a Lingua de Sinais como lingua materna, e a Lingua
Portuguesa, lingua oficial do pais, como uma segunda lingua a ser aprendida,
principalmente na modalidade oral ou escrita.

Por segunda lingua entendemos ser a lingua aprendida pelo individuo por
imersdao, no préprio pais onde a lingua é falada, o que difere
significativamente do conceito de lingua estrangeira, ou seja, quando a

aprendizagem acontece no proprio pais do aprendiz por livre iniciativa. O
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conceito de segunda lingua estd intimamente relacionado ao contexto pela
qual estd inserida, posto que as possibilidades didrias de intera¢des e usos da
lingua se tornam maiores, possibilitando assim melhor desempenho e
aprimoramento do aprendizado (Pereira, 2014).

Ha uma preocupacdo por parte de muitos pesquisadores nos dias atuais
guanto ao processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita da lingua
majoritaria, tornando-se consenso de que este processo deva acontecer e ser
conduzido tendo como referéncia o ensino de uma segunda lingua. Nesse
contexto, a Lingua de Sinais destaca-se como lingua materna para os surdos e
passivel de compreensdo, como também mediadora para alcancar a
compreensdao em uma segunda lingua. Portanto, uma proposta de educacao
baseada em um modelo bilingue, objetiva tornar mais préximo possivel o
desenvolvimento linguistico-cognitivo do aluno surdo em relacdo aos alunos
ouvintes de mesma faixa etdria, sendo necessdrio para tanto, propiciar o
convivio com outros surdos usuarios da Lingua de Sinais em um ambiente em
gue seja valorizado tanto a identidade surda, quanto assegurado a Lingua
Portuguesa como segunda lingua (Almeida, Santos & Lacerda, 2015).

Perceber o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua enquanto
razao torna-se de suma importancia, e que o seu acesso garanta o direito da
pessoa surda usar a sua propria lingua, traduzindo de forma consubstancial,
uma experiéncia visual, e ndo um meio utilizado para ensinar a Lingua
Portuguesa (Quadros, 2004).

Apesar do aluno surdo se apropriar dos saberes através da Lingua de Sinais,
é de seu direito a aprendizagem do portugués escrito, tendo em vista que o
contexto existente entre passado e presente, e que envolve as relacGes
humanas com os conhecimentos adquiridos anteriores, sdo permeados

essencialmente por registros escritos (Almeida, Santos & Lacerda, 2015).
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Para além da Lei que garante a LIBRAS como lingua da comunidade surda,
ou seja, a Lei n2 10.436 de 24 de abril de 2002, o Decreto Federal n2 5.626 de
22 de dezembro de 2005 que a regulamenta, assegura que esta nao
substituird a modalidade escrita da Lingua Portuguesa, ressaltando que se
torna um direito do surdo, enquanto cidaddo brasileiro, ter acesso a lingua
majoritaria escrita, ao compreender que se for retirado dele este direito,
estamos negando, consequentemente, o direito de cidadania (Pereira, 2014).

Adquirir uma segunda lingua, ou até mesmo uma lingua estrangeira,
conduz de algum modo a um estranhamento, considerando o conflito
existente entre o aprendiz sobre o objeto de conhecimento, pois de certa
forma, é preciso buscar em seus proprios referenciais subsidios para a
compreensao da nova abordagem linguistica. Torna-se inevitdvel o acesso as
suas experiéncias anteriores para dar suporte a abordagem de uma nova
lingua. Com isto, as dificuldades encontradas por ocasido das diferencas
estruturais existentes e que caracterizam as linguas, podem realcar
sentimentos de frustracdo e até mesmo de impoténcia. Sendo assim, a
aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua representa um grande desafio para a pessoa com surdez (Fernandes,
2016).

Pereira (2014) comenta:

Assim como os ouvintes, que tém a Lingua Portuguesa como primeira lingua e nela se baseiam no
aprendizado de outras linguas, os alunos surdos vdo recorrer ao seu conhecimento de Lingua Brasileira de

Sinais no aprendizado da Lingua Portuguesa, sua segunda lingua (p.148).

Almeida, Santos & Lacerda (2015), assim como Quadros (2004), reforcam
gue o ensino da Lingua Portuguesa para alunos surdos deve acontecer a partir

da construcdo dos conhecimentos da Lingua de Sinais, de maneira significativa
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e contextualizada, buscando a significacdo do portugués em seus diferentes
contextos e, a partir da exposicdo a nova lingua e da aprendizagem da
estrutura formal, criar hipdteses em relagdo a sua gramatica.

Nesta direcdo, Kato (2002) acredita na existéncia de facilitadores que
auxiliam na aquisicdo da leitura em segunda lingua. Para tanto, descreve
alguns pré-requisitos necessarios para alcancar este conhecimento, como o
desempenho linguistico, a capacidade de distinguir sistemas de signos, a
consciéncia simbdlica da escrita, a capacidade de analisar partes do processo,
de discriminagdo visual, e ainda, de estabelecer inferéncias sobre o texto,
associadas as estratégias procedimentais para que a escrita seja
compreendida e, consequentemente, conduza a significacdo.

As concepcbes sobre linguagem e usos da lingua sdo importantes
sinalizadores para entender as abordagens e, consequentemente, o caminho
feito para alcancar a leitura e a escrita. Cada momento histérico e social,
representa novos conceitos e percepcOes diferentes sobre a lingua,
demonstrando o dinamismo da linguagem no meio social onde atua, e
refletindo um constante processo evolutivo (Fuza, Ohuschi & Menegassi,
2011).

Ao olhar para a Educacdo de Surdos ao longo do tempo, onde o Oralismo
imperava e a oralizacdo era o principal objetivo, Paccini (2007) observa que as
concepgdes de lingua eram as mesmas adotadas na educagao de ouvintes, ou
seja, uma concepgao cujo pressuposto basico era a aprendizagem através da
oralidade. Portanto, entender a maneira como se concebe a linguagem e,
consequentemente, seu envolvimento no ensino da Lingua Portuguesa e os
reflexos nas praticas educacionais.

Maia (2007) considera que qualquer trabalho que envolva leitura e escrita

traz, de forma implicita, uma concepcao de linguagem que direcione a pratica.
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Nesta direcdo, Geraldi (2012), ao expressar o mesmo entendimento, explica
que “toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opg¢do politica” (p.
40), refletindo na pratica de sala de aula o caminho escolhido. E assim, o autor
aponta trés concepcdes de linguagem fundamentais: A linguagem como
expressao do pensamento, a linguagem como instrumento de comunicagao e
a linguagem como forma de interacao.

A concepcdo de linguagem como expressao do pensamento fundamenta-se
nos primdrdios dos estudos sobre linguagem e lingua, onde a enunciacao se
constréi inicialmente no pensamento, para ser expressa em seguida através
da linguagem. Considera-se a imutabilidade da lingua, descartando as
variagGes linguisticas com as quais estdo relacionadas as gramaticas
normativas, onde o objetivo principal é ensinar a norma culta, a fala e a
escrita de forma correta, e assim alcangar o dominio das linguagens oral e
escrita. As prdticas educacionais no Brasil baseadas nesta concepcao
ressaltam que o ensino do portugués compreendia a lingua como um sistema,
centrando o ensino da leitura e escrita através do reconhecimento das
normas e regras do funcionamento da lingua, tendo os textos literdrios como
referéncia. Nesta concepc¢ao, o texto é visto como produto, inquestionavel,
onde apenas se recebe informacdes, e destaca que a pratica de leitura era
vista como exteriorizagdo do pensamento, valorizando a oralidade como
referéncia para aquisicdo do sentido do texto (Fuza, Ohuschi & Menegassi,
2011).

Ha o predominio da consciéncia individual no uso da linguagem, ou seja, “o
sujeito da enunciac¢do é responsavel pelo sentido” (Koch, 2015, p.14).

A concepcao de linguagem como instrumento de comunicacdo, estd

relacionada a teoria da comunicacdo e entende a lingua como um cddigo,
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baseando-se na relagdo emissor / receptor, e a transmissdo de uma
mensagem (Geraldi, 2012).

Portanto, a prdtica e a repeticdo eram valorizadas e conduziam a
aprendizagem tendo em vista a aquisicdo do conhecimento baseando-se em
um modelo a ser seguido. Nesta perspectiva, a leitura é compreendida através
do processo de decodificacdo, onde ler letra por letra, palavra por palavra,
levaria a compreensado do texto, em um movimento mecanico e ausente de
reflexdo, priorizando essencialmente a estruturacao do texto (Fuza, Ohuschi &
Menegassi, 2011).

Nesta légica, Koch (2015, p.15) diz que o sujeito ndo é dono de seu discurso
e vontade, mas fruto de uma relagdao dependente com o externo, onde nao
controla o sentido do que é dito.

A concepcdo da linguagem como forma de interagdo preconiza a linguagem
como lugar de interacdo humana, segundo Geraldi (2012). Ou seja, reconhece
o papel ativo do falante. Compreende a lingua como um processo continuo,
realizada através da interagdao social, onde a troca com o outro traduz
experiéncia e conhecimento.

Conforme Fuza, Ohuschi & Menegassi (2011), a reflexdo sobre a lingua
conduz a compreensdo, analise, interpretacdo e producdo de textos. Dentro
desta perspectiva, o texto é entendido como lugar de interacdo, aberto as
situacOes discursivas, onde as manifestacdes de interlocucdo, resultado da
troca entre os sujeitos, resultam na transmissao de conhecimento e atuagao
sobre o ambiente externo.

Assim, o sujeito é percebido como entidade psicossocial, onde ocupa um
papel ativo sobre suas producdes linguisticas, tornando-se agente

transformador da sociedade (Koch, 2015).
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Qualquer concepcao de linguagem, tanto na educacdo de ouvintes quanto
na educacgao de surdos, traz consigo implicagdes educacionais. Nesta diregao,
as implicacGes ocasionadas por abordagens educacionais direcionadas por
uma concepcao de linguagem como instrumento de comunicagdo,
conduziram a pessoa surda durante anos de sua vida escolar para uma
aprendizagem voltada para o ensino das letras, silabas, formacdo de palavras
e, posteriormente, o texto (Paccini, 2007).

Ou seja, destaca-se a valorizacdo do processamento ascendente da
informacao, realizado das partes para o todo que, colocando a discriminagao
perceptiva em primeiro plano, e a preocupacdo em converter unidades
sonoras em unidades graficas (Karnopp & Pereira, 2015).

O intensivo estudo do vocabuldrio na Educacdo de Surdos propiciou
uma série de dificuldades no momento da leitura e escrita e, como
conseqliéncia, limitacdes e incapacidade de atribuir sentido e significados
(Paccini, 2007).

Ademais, outros aspectos podem ser destacados como o excessivo tempo
usado para o treinamento oral e auditivo, o ineficaz ensino da leitura e escrita
e 0 pouco contato com uma lingua no ambiente familiar, sdo alguns
complicadores para a aprendizagem da leitura e escrita (Karnopp & Pereira,
2015).

A partir da influéncia das pesquisas de Vigotsky e Bakhtin, a concepc¢do de
linguagem enquanto lugar de interacdo ganhou notoriedade. Paccini (2007)
esclarece que no Brasil, a partir de autores como Mary Kato (1986), Leda
Tfouni (1995), Angela Kleiman (1995), Magda Soares (1995) entre outros, o
termo letramento foi introduzido, ampliando o conceito de alfabetizacdo e,

consequentemente, valorizando as praticas sociais da leitura e escrita.
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Nesta concepgdo, portanto, a escrita ndao é vista como produto escolar,
mas como objeto cultural, concebida como apropriacdao de um novo objeto de
conhecimento e usada como suporte de agbes e de intercdmbios sociais
(Pereira & Karnopp, 2003).

Dentro desta perspectiva, é preciso destacar a importancia do papel do
professor neste processo, a necessidade de aperfeicoamento, de estudo e
reflexdo como forma de iluminar a prdtica cotidiana, envolvendo nesta
dindmica, as concepc¢des, usos e func¢des da linguagem, além do respeito as
variedades linglisticas existentes, e que ocorrem em sala de aula (Geraldi,

2012).

1.2.2.Por Entre os Meandros do Texto

Somos beneficiados, a todo o momento, pelas teorias da Educacdo que
influenciam as praticas pedagégicas e nutrem o saber docente. Ancorados na
diversidade de pontos de vista, somos capazes de compreender as acdes
cotidianas, interagir entre os saberes, e desenvolver praticas coerentes e que
conduzem a autonomia, estabelecendo assim, uma relacdo direta com o saber
cientifico.

A evolucdo da Linguistica trouxe contribuicdes significativas para a
Educacdo. No século dezanove ja era possivel identificar peculiaridades de
diferentes linguas, estabelecendo uma metodologia baseada no
comparativismo, tanto histérico quanto descritivo. Até um pouco mais além
da metade do século seguinte, os estudos nesta drea direcionaram-se para

uma perspectiva estruturalista. A partir de entdo, com o surgimento de
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diferentes ramificacdes como a sociolingtiistica, psicolinglistica entre outras,
a influéncia foi nitidamente percebida no processo de ensino.

Marcuschi (2016) aponta que os estudos linglisticos recebem, ora
dominados pela lingliistica estrutural, e referindo-se a predominancia da
anadlise de elementos isolados e da frase como maior unidade significativa, um
novo direcionamento a partir da década de 60 com a identificacdo de uma

unidade de ensino, ou seja, o texto.

Desde entdo, a postulagdo tedrica em relagdo aos estudos linguisticos é a identificagdo de uma nova unidade
linguistica, isto é, o texto, ou seja, uma perspectivasupra-frasal, que vem da Escola de Praga e se estende
para a Alemanha onde se desenvolve com enorme rapidez e imensa influéncia sobre os manuais de ensino

de Lingua (Marcushi, 2016, p.18).

Assim, o texto ganha visualidade, tornando-se objeto de investigacao da
Linguistica Textual e principal interesse desta area de estudo, tanto em lingua
materna quanto em lingua estrangeira, posto que estuda-lo, representa
conhecer uma unidade linguistica composta de sentido e inten¢des definidas
(Rocha & Silva, 2017).

De maneira intuitiva, somos capazes de estabelecer um significado para a
palavra “texto”. Contudo, conhecer a origem da palavra nos possibilita
dimensionar o seu real valor. Etimologicamente, o termo “texto” origina-se do
latim — textum - e apresenta seu significado diretamente relacionado a nocao
de entrelagcamento, ou seja, tecer, formar um “tecido”, estabelecendo assim,
uma posterior idéia de construcdo e organizacao de estruturas (Lajolo, 2009).

Apesar de ser um produto oriundo da organizacdo de palavras e frases,
estabelecidas e programadas previamente, decodifica-las ndo torna uma
habilidade suficiente para nos garantir a compreensao (Nicésio, 2009).

Assim, Nicésio (2009) se refere ao texto, como “um todo organizado de

sentido”, manifestado sobre uma determinada questdo, e sob o ponto de
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vista social. Marcuschi (2008) diz que “o texto se dd como um ato de
comunica¢do unificado num complexo universo de agles alternativas e
colaborativas” (p.79). Para Bakhtin (1992), o texto esta relacionado a idéia de
manifestacdo dos sentidos, em um todo coerente de signos, representando
um conjunto de informagdes nao soé verbal, mas também em todas as formas
de linguagens, ou seja, em meio a sua complexidade, um texto pode ser
construido de diferentes formas, verbal e ndao verbal, através de figuras,
desenhos, graficos, entre outras.

A Linguistica Textual, por sua vez, percebe o texto como uma acdo
comunicativa consubstanciada, envolta no complexo ambiente das a¢des do
homem. Ademais, interessa-se também pelos fatores lingliisticos que
permeiam a todo o momento os principios do texto, como o pragmatico,
semantico, lexical e gramatical, e que contribuem para a sua estruturacdo e
utilidade. Nesta perspectiva, por ser o local dialégico onde a linguagem se
realiza, torna-se o centro de interesse da Linguistica Textual, seja o texto de
forma escrita ou de forma oral (Rocha & Silva, 2017).

Koch (2014) destaca que o conceito de texto pode variar conforme o
entendimento do autor, e estar diretamente relacionado as concepgdes de
lingua e de sujeito que possui, possibilitando assim um olhar individual e
diferenciado sobre o mesmo. Ou seja, em uma concepc¢ao de lingua como
representacdo do pensamento, o texto é visto como um produto do
pensamento do autor, sendo tarefa do leitor entender essa representacao
mental. Na concepgdo de lingua como instrumento de comunicacao, o texto é
visto como simples produto do emissor, cabendo ao leitor decodifica-lo,
ressaltando apenas a necessidade de conhecimento do cdédigo. Em uma
concepcao internacional da lingua, os sujeitos sdo vistos como construtores

sociais e o texto considerado o local de interacdo entre os interlocutores,
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considerando-os sujeitos ativos nesse processo. Assim, sendo o local de
constituicao e interagao entre sujeitos sociais, o texto deve ser pensado como
evento, onde convergem ac¢des linglisticas, cognitivas e sociais, pelas quais se
constroem interativamente os objetos-de-discurso e as multiplas propostas
de sentidos, como também deve ser observado como acontecimento historico
e social, extremamente complexo e multifacetado. E necessario que haja uma
identificagdo entre os interlocutores, mesmo que estejam inseridos em
épocas e culturas diferentes.

Dentro deste entendimento, o texto se materializa por apresentar alto
valor comunicativo, ou seja, alguém objetivando transmitir algo para outro
alguém. lgualmente, é preciso atentar, tanto para a natureza do interlocutor
guanto para o objetivo da comunicac¢do e da modalidade escolhida, pois estas
caracteristicas determinardo a forma como a lingua serd organizada,
refletindo diretamente no significado desejado a ser transmitido (Barros,
2015).

Assim, a producdo de um texto envolve interagdo entre sujeitos e demanda
um esforco sociocomunicativo e conhecimento suficiente para que alcance a
sua finalidade comunicativa. A leitura e a escrita tornam-se importantes
colaboradores neste processo e representam O apoio necessario para a
construcdo satisfatéria de um texto, enquanto recursos facilitadores, posto
gue, guem escreve intenciona dizer algo, e quem |é se constitui enquanto
leitor. Portanto, a escrita se concretiza como um ato de ligacdo entre os
sujeitos, de quem fala e quem ouve, como também de quem escreve e quem
Ié (Rocha & Silva, 2017).

As frases contidas em qualquer texto quando isoladas, ndo apresentam
autonomia em seu significado, uma vez que as frases podem apresentar

significados distintos de acordo com o contexto em que estdo inseridas, nao
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sendo possivel, desta maneira, garantir o mesmo sentido conforme havia no
texto original da qual a frase fazia parte (Nicésio, 2009).

Sob esta ética, com vista a producao de textos em sala de aula, fatores
imprescindiveis para o bom éxito precisam ser estimulados, como a
valorizagao da leitura em primeiro plano no ambiente escolar, assim como a
escrita e a fala, ambas de igual valor, que também devem ser estimuladas
concomitantemente, pois apontam para a organizacdo das idéias e o
desenvolvimento critico (Rocha & Silva, 2017).

Para além destas, o texto apresenta, enquanto estrutura linglistica de alto
valor semantico, critérios de textualidade que desempenham um importante
papel neste processo, estabelecendo o suporte necessario para o estudo e
para a estruturacdo do texto, e que precisam ser considerados.

Marcushi (2008) aponta que esses critérios que constituem o texto, sdo
elementos fundamentais existentes na trama textual para que a significacao
seja garantida, considerando a coesdo e a coeréncia vinculada aos
conhecimentos linguisticos, assim como aqueles relacionados a
contextualizacdo e ao conhecimento prévio, como a aceitabilidade, a
informalidade, a situacionalidade, a intertextualidade e a intencionalidade,
oferecendo, deste modo, sustentacdo e suporte para a construcao do sentido.

Nesta perspectiva, destacamos a coesdo e a coeréncia, enquanto
fenbmenos textuais que apresentam uma estreita relacdo entre si, embora
sejam distintos, e que se destacam no texto enquanto um todo significativo.
Koch (2014) refere-se a coesdo como elementos linglisticos presentes na
superficie do texto, interligados entre si através de recursos linglisticos
carregados de sentido. J& a coeréncia ndo esta presente no texto, mas se

constitui em uma construcdo feita pelos interlocutores através de uma
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situacdo interativa, onde diferentes fatores de ordem cognitiva, situacional e
sociocultural se inter-relacionam.

Outro elemento importante a ser destacado e valorizado, é o fendmeno da
intertextualidade. Conforme a autora, todo texto revela um vinculo radical de
seu interior com o seu exterior, estabelecendo uma relagao dialdgica com
outros textos, em um movimento de retomada, alusdo e oposicdo. Assim,
podemos entender que um texto ndo se mantém isolado, dialoga com outros
textos, em uma relacdo de interdependéncia, e que sé produzird sentido se
comparado a outro texto.

Neste processo linguistico, texto e contexto somam forcas, e se unem
estabelecendo uma estreita relagdo entre si, que nos permite entender que a
existéncia de um esta intimamente vinculada a do outro.

Embora a concepcdo de contexto seja variada entre os estudiosos da darea,
como também ao longo do tempo, sob a dtica da Linguistica Textual nos dias
de hoje, considera uma juncdo de combinagdes, abrangendo a situacdo de
interacdo imediata, os entornos sdcio-politico-cullturais, além dos aspectos
sociocognitivos dos interlocutores, englobando assim os diversos tipos de
conhecimento mobilizados pelo processamento textual. Ademais, é preciso
considerar também que o sentido do texto ndo depende exclusivamente da
estrutura textual. Os objetos de discurso a que o texto faz referéncia sao
apresentados em grande parte de forma lacunar, permanecendo muita coisa
implicita (Koch, 2015).

Portanto, o produtor do texto presume que o leitor tenha conhecimentos
anteriores sobre as organizacOes textuais e conhecimento prévio suficientes
para processar as informagdes explicitas contidas no texto, tanto quanto
aquelas que estdo veladas e subentendidas. Cabe a ele viabilizar o que serd

dito utilizando recursos e estratégias textuais para conduzir o leitor a
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compreensao. Da mesma maneira, o leitor espera encontrar um texto
coerente, que o permita ativar seus conhecimentos anteriores e construir o
sentido, inferindo sobre o texto (Nicésio, 2009).

Para que acontega o processamento textual, torna-se necessario a
contribuicdo de trés grandes grupos do conhecimento, segundo Koch (2014):
o lingliistico, cujo conhecimento gramatical e lexical promove a articulacdo
som/sentido, e é responsavel pela organizacdo do material linglistico na
superficie textual, o conhecimento de mundo, armazenado em nossa
memoaria, e o sociointeracional, estabelecido pelas inter-relagdes através dos
usos e fungdes da linguagem com o meio social em que vivemos.

Dentro desta perspectiva, a autora ressalta o valor das inferéncias feitas:

As inferéncias constituem estratégias cognitivas extremamente poderosas, que permitem estabelecer a
ponte entre o material linglistico presente na superficie textual e os conhecimentos prévios e/ou
compartilhados dos parceiros da comunicagdo. Isto é, é em grande parte através das inferéncias que se pode

(re)construir os sentidos que o texto implicita (p.28).

Hoje, no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1997), oferecidos pelo Ministério da Educacdo, ao proporem um conjunto de
orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa, concentram-se no uso da
linguagem como atividade discursiva, valorizando o texto como unidade de
ensino e a nogao de gramatica de forma relativa ao conhecimento lingtistico.

No ambiente escolar, a diversidade textual circula naturalmente, e estd
presente de forma intensa e significativa, em meio aos tantos recursos
tecnoldgicos existentes nos dias de hoje.

Respaldados pela competéncia comunicativa que possuimos, somos
capazes de distinguir em nossas praticas sociais, aquilo que é adequado

daquilo que ndo é adequado. Da mesma maneira, somos capazes de perceber
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a diferenca entre um género de texto do outro, distinguindo uma anedota de
um poema, por exemplo. Assim acontece também com a competéncia textual
que desenvolvemos, que nos permite ser capazes de diferenciar uma
seqliéncia com tracos narrativos de uma seqiliéncia argumentativa. Portanto,
ao perceber tais diferencas, interagimos com a diversidade de textos e assim
aprimoramos a nossa capacidade de construir e entender a abordagem
textual (Koch, 2017).

Os géneros textuais sdo amplamente abordados na escola, e
“caracterizam-se como eventos textuais altamente maledaveis, dindmicos e
praticos”, segundo Marcushi (2007, p.19). Além disto, estdo vinculados as
praticas sociais e culturais, e representam a agdo criativa desses eventos,
sendo elaborados de acordo com as necessidades de comunicacao.

Apds terem sido valorizados pelos PCN’s de Lingua Portuguesa (1997), os
géneros textuais passaram a ser vistos como objeto de ensino para a pratica
de leitura e de producao, sendo defendidos como poderosos aliados para o
ensino e para a aprendizagem da Lingua Portuguesa, sustentando todo o
trabalho escolar, posto que, é por meio deles que a linguagem ocorre.

Neste contexto, quando o ensino da Lingua Portuguesa acontece sob a
perspectiva de uma segunda lingua, subentende-se o uso de uma primeira
lingua em questdo, para que assim este ensino seja firmado e garantido a ele
a possibilidade de compreensdo do mundo que o cerca e ter condicdes de
desenvolver o raciocinio e a abstragao.

Para os surdos, a Lingua de Sinais torna-se a lingua de acesso,
considerando que por meio dela sdo capazes de alcancar sua competéncia
linguistica, pois “expressam sentimentos, emog¢des e quaisquer ideias ou
conceitos abstratos” (Gesser, 2009, p.23). Consequentemente, os textos

presentes na escola precisam ser veiculados e compreendidos por esta via.
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Em contrapartida, a Lingua Portuguesa escrita enquanto segunda lingua,
em seus usos e fungdes, possibilitara o acesso ao conhecimento das
estruturas textuais da lingua e a diversidade de géneros existentes.

O professor exerce uma importante fungdo neste processo, ao atuar de
forma mediadora e motivacional ao promover o interesse do surdo pela
leitura do material proposto em segunda lingua, atribuindo assim uma
finalidade e, ao mesmo tempo, o estimulo necessario para o contato com o
texto. Dentro desta perspectiva, a autora destaca a importancia de as criancas
terem contato com textos escritos desde a fase pré-escolar, com vista a
capacitacdo dos alunos para a aprendizagem de segunda lingua (Quadros,
1997).

Paccini (2007) destaca que muitos surdos sdo capazes de escrever uma
série de palavras, compostas dentro de uma estrutura textual, sem que haja
um todo significativo. Ao comentar as dificuldades encontradas pelo surdo
em realizar suas producgdes escritas, a autora ressalta a dificuldade de
organizacao do pensamento de forma seqlienciada e coesiva, a construcdo de
palavras, oracdes, periodos e paragrafos. Contudo, considera que mesmo que
a producado textual da pessoa surda demonstre limitagdes estruturais, ndo o
impede de apresentar sentido e coeréncia em seus textos.

Por isso, autores como Quadros (1997), Paccini (2007), Geraldi (2012),
Gesueli (2015), Pereira (2009), entre outros, sdo unanimes ao apontarem para
a importancia de oferecer ao surdo a oportunidade de conhecer a funcao
social da escrita em sua diversidade de usos e intencdes, e do contato com
textos significativos, incluindo nesta perspectiva, textos com uma abordagem

literaria.
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1.3.A LITERATURA E SUAS CONTRIBUICOES

Nas ultimas décadas, perceber a surdez representou perceber o surdo sob
a Otica de sua condicdo surda, ou seja, reconhecendo suas caracteristicas
identitarias e culturais provenientes de um grupo minoritario
linguisticamente. Com politicas publicas especificas promovidas pelo governo
a partir do século vinte com o intuito de promover praticas sociais inclusivas,
os surdos brasileiros falantes da Lingua Brasileira de Sinais presenciaram o
reconhecimento dos seus direitos.

Dentro desta dindmica, a¢Oes voltadas para garantir cidadania e educacao
foram desenvolvidas. Como exemplo, podemos citar a criacdo da Lei que
institui a LIBRAS enquanto lingua oficial do pais, a exigéncia de intérpretes nas
salas de aula, curso letras-libras para formacdo de professores / intérpretes e
a inclusdao da LIBRAS como disciplina curricular em qualquer curso de
licenciatura (Abrado & Pereira, 2015).

A garantia do ensino para surdos através da LIBRAS enquanto lingua de
instrucdo, possibilitou tratar a lingua majoritaria do pais como segunda lingua,
a Lingua Portuguesa, em toda a sua abrangéncia, inclusive alcancando o
ambito da Literatura.

Em um ambiente escolar, Lingua Portuguesa e Literatura encontram-se em
um Unico componente curricular, e apresentam em comum o texto como
elemento centralizador. Basicamente enquanto fenotmenos dialdgicos
fundamentam-se na relagdo estreita que estabelecem entre si e,
principalmente, na organizacdo histérica da Lingua Portuguesa enquanto
lingua em toda sua extensdo e representatividade cultural.

A Lingua de Sinais possibilita ao surdo a expressividade em sua totalidade e

em suas mais variadas formas, e os seus falantes podem discorrer sobre
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temas complexos como filosofia, politica, literatura e assuntos do cotidiano,
possibilitando inclusive, passear pela diversidade dos géneros discursivos
(Gesser, 2009).

A Literatura representa um valioso instrumento para a formacdo do
individuo, fundamental para o exercicio da sensibilidade e da reflexdo.
Enquanto fen6meno artistico, a Literatura promove o desenvolvimento
humano, estimula o homem em sua totalidade e colabora para a construgao
da consciéncia de mundo. Por isso, torna-se relevante para a pessoa surda o
acesso ao universo literario nos espacos educacionais, uma vez que o
possibilitara atuar de forma consistente sobre o mundo que o cerca, em um

amadurecimento critico diante da vida e dos contextos sociais.

1.3.1.0 Direito a Literatura

A Literatura é um direito de todos, de qualquer pessoa e isto inclui,
obviamente, as pessoas com surdez. Negar o seu acesso € mutilar sua

humanidade:

Primeiro, verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fluigdo da literatura é mutilar a nossa

humanidade (Candido, 2004, p.188).

A palavra nos permite criar mundos e, consequentemente nos livrar do
tédio mortal, do vazio e da asfixia existencial. A Literatura, em sua esséncia,
representa a unido desses mundos e nos convida a lidar com a palavra de uma

forma Unica, em uma experiéncia criativa e libertadora. Portanto, a palavra
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literaria torna-se viva e cheia de sentido, provoca, cria vinculos, humaniza. Em
sintese, “uma palavra rebelde que nos desafia, estimula nossa consciéncia,
nos leva a inquietude” (Perissé, 2006, p.18).

Nesta direcdo, podemos entender que é através da literatura que
alcangamos potencialidades no campo da linguagem, da palavra e da escrita
muito além do que poderiamos imaginar, nos resignificando continuamente,
em meio a leitura literaria.

A Educacdo enquanto fendbmeno, é construcdo didria e constante e,
dialogar com a Literatura, favorece a ampliacdo da consciéncia e do
posicionamento critico, objetivo fundamental do ensino. No ambiente escolar,
mais do que oferecer dados e informacdes, é necessario oferecer subsidios
para uma reflexdo responsavel, compromissada e que conduza ao entusiasmo
(Perissé, 2006).

Embora atuamente as abordagens literdrias direcionadas ao publico surdo
apresentem tragos de crescimento, a Literatura no campo educacional para
este grupo de estudantes ainda ocupa um lugar periférico. Dada a sua
importancia para a formacdo, é preciso garantir um lugar na Educacdo de
surdos, posto ser uma experiéncia fundamental para o exercicio da
sensibilidade e da reflexdo humana. Ademais, nos ambientes educacionais, o
surdo pode ter acesso a todo e qualquer tipo de informacgao através da Lingua
de Sinais, sem necessariamente ocorrer perda de qualquer informacdo, ao
perceber a LIBRAS como principal veiculo de comunicacdo, completo de
expressividade (Almeida, 2012).

Atravessando os tempos, a experiéncia literdria tem sido observada por
diferentes grupos e sociedades, em periodos e espacos distintos,
principalmente quando as narrativas eram compartilhadas em um processo

de contar e recontar histdrias. Nesta direcao, ao nos referirmos as pessoas

53



com surdez, arte e literatura tornam-se prioridade como meio de expressao e
condicao inalienavel humana e enquanto posicionamento ético diante das
minorias, ndo somente para a garantia dos direitos essenciais e materiais
necessarios a sobrevivéncia, mas especialmente para garantir os direitos que
valorizam a integridade como um todo (Abrado & Pereira, 2015).

Os principios culturais da comunidade surda estdo refletidos na sociedade
brasileira de diversas maneiras nos dias de hoje. Em todas as diregdes,
observa-se um crescimento participativo, seja através da valorizacdo da
Lingua de Sinais enquanto simbolo da identidade surda, ou até mesmo
através da expressdo de uma Literatura surda, traduzindo assim o
reconhecimento e o respeito tdo desejado enquanto minoria, com suas
especificidades linglisticas. Portanto, a Literatura serve a comunidade surda
como importante instrumento para difundir e defender suas crengas e
particularidades culturais dentro da sociedade, ao firmar suas tradi¢des e
recuperar suas histérias (Karnopp, 2006).

Partindo desta perspectiva, baseando-se em suas vivéncias e experiéncias
visuais, como também no uso de imagens, os surdos contam suas histdrias,
criam suas poesias, fazem piadas, demostrando abundante criatividade e
expressividade literaria (Abrado & Pereira, 2015).

Apesar disto, muitas histdrias e representacdes literdrias produzidas em
sinais, por ndo possuirem registro para posterior divulgacdo, acabam se
perdendo ao longo do tempo. Portanto, a Literatura surda vem de encontro a
esta necessidade, garantindo o resgate das producdes elaboradas pelos
surdos. Assim, representa todas as histdrias que possuem a Lingua de Sinais e
que refletem a cultura e a identidade surda em suas expressdes narrativas, ou
seja, sao “as producdes de textos literdrios em sinais, que entende a surdez

como presenca de algo e ndo como falta, possibilitando outras
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representacdes de surdos, considerando-os como um grupo linglistico e

cultural diferente” (Karnopp, 2006, p. 101).

1.3.2.A Formacao Leitora

Os prejuizos e as diferengas existentes entre uma pessoa que |é daquelas
gue ndo apresentam esse habito, faz a leitura ir além da decodificacdo de um
texto. Para que haja uma leitura eficiente, é preciso ver o que nao esta
escrito, ler nas entrelinhas, realizar uma leitura meditada, ou seja, ler
criativamente conduzindo ao senso critico, a uma percepcao agucada de ler e
entender o mundo. E a palavra literaria tem esse poder, posto que “a palavra
literaria pode ir além, alcanca niveis de ironia, sutileza e ambigliidade que
tornam a apreensao da realidade mais complexa” (Perissé, 2006, p.78).

Inicialmente, o contato da crianca com o texto acontece em ambito
familiar, ou seja, através da contagcao de histdrias inventadas, de trechos
biblicos, livros, poemas sonoros, entre outros, conduzindo a crianca suscitar o
imaginario, as emoc0des positivas e negativas, e promovendo descobertas que
favorecem a resolucdo de conflitos, impasses e enfrentamentos, vivenciados
através dos personagens (Abramovich, 2001).

Nao somente a familia se torna responsavel pelo contato com material
literdrio, mas a escola enquanto espaco onde circulam os saberes. Desta
forma tornam-se os principais pilares para a formacao do leitor, no sentido de
promover o estimulo necessario para despertar o interesse e o prazer pela

leitura.
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Muitas criancgas surdas, por terem vindo de familias ouvintes, ndo tiveram a
oportunidade de participar efetivamente das conversas entre familiares,
resultando em um empobrecimento de mundo quando chegam a escola.
Portanto, a leitura torna-se, neste processo, um valioso instrumento para
ampliagdo do conhecimento prévio, com o qual favorecera o acesso ao que
hoje conhecemos como letramento3 (Pereira, 2009).

Gaignox (2014) considera ser a escola, enquanto espaco de contato com
textos de géneros variados, o ambiente natural para que os alunos se
apropriem das linguagens escritas, corroborando com o exposto nos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), quando diz que “cabe, portanto, a
escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam
socialmente, ensinar a produzi-los e interpreta-los” (p.30).

Distanciada deste ideal, a realidade é que, a abordagem da leitura feita na
escola caracteriza-se através de um conjunto de tarefas que resultam em
avaliacdo, e que o ato de ler dificilmente se caracteriza por prazer, pela
espontaneidade, tendo a formacdo do ensino como base e a avaliacao da
leitura como um processo inevitavel da escolarizacdo. Portanto, o leitor
maduro sé sera efetivamente construido mediante as diversas leituras
realizadas ao longo da vida, onde encontrara na escola o espaco adequado e a
parceria para o estimulo necessario, tornando-se desta forma, sua principal
incentivadora (Gaignoux, 2014).

Com os estudantes surdos ndo serd diferente. E preciso o contato

freqliente com conteudos literdrios, sejam através de materiais multimidias

3Letramento: Termo usado por muitos autores para designar, conforme define Soares (1988), como o resultado da
acdo de ensinar ou aprender a ler e escrever, ou seja, o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como conseqiiéncia de ter se apropriado da escrita.
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ou escritos, para que alcancem a significacdo através de suas experiéncias
visuais. “Necessitam do livro, de textos, e de imagens para que possam
desenvolver sua capacidade visual e de leitura” (Rosa, 2006, p.59).

Nesta dire¢do, autores como Kleiman (2008), Lajolo (2009), Geraldi (2012)
e Perissé (2006) sdao unanimes com relagdo ao despreparo dos porfessores
brasileiros neste processo de formacdo de leitores, posto que mais da metade
dos referidos profissionais ndo apresentam habitos de leitura didria, ou seja,
da leitura feita nas entrelinhas configurando uma leitura criativa.

Neste processo de leitura, portanto, o professor de surdos ocupa um
importante papel para promover seguranga, confiabilidade e interesse pela
atividade, conduzindo seus alunos para uma formacao leitora ativa e
autdbnoma (Pereira, 2009).

Assim, a maturidade do leitor serd construida ao longo da intimidade com
muitos e muitos textos. Na medida em que o processo de amadurecimento do
leitor acontecer, a complexidade dos textos aumentara e, conseqientemente,
o desenvolvimento de uma postura critica exigida diante do texto. Dentro
desta perspectiva, o texto literdrio pode ser compreendido como um valioso
instrumento para estimular o prazer pela leitura, para o enriquecimento
vocabular e, principalmente, para o estimulo e amadurecimento do processo

da escrita (Gaignoux, (2014).

1.3.3.A Literatura no Ambiente Escolar

O ambiente escolar é, essencialmente, o local por onde os saberes circulam

e sdo instituidos. Portanto, cabe a escola oportunizar a aprendizagem aos
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estudantes surdos e ouvintes, e promover estratégias de ensino que
correspondam e atendam aos seus interesses de aprendizagem.

Atrelada ao ensino da Lingua Portuguesa, a Literatura no ambito
educacional brasileiro, tem sido tratada basicamente como elemento
periférico e pretexto para o ensino da leitura e da escrita. Tendo como
referéncia os ideais de que o ensino da leitura de textos literdrios favorece a
apropriacdo da escrita, tanto para ouvintes quanto para surdos, o ensino
restringiu-se aos aspectos formais do texto, distanciando-se de uma proposta
discursiva da lingua (Silva, 2015).

Corroborando com o entendimento de Silva (2015), Almeida (2012)
acredita que o trato com a Literatura existente nas séries finais esta centrado
principalmente para o conhecimento de alguns escritores, dos movimentos
literarios e o estudo dos principais géneros como requisitos preparatorios
para exames de ingresso dos estudantes as universidades, sem, contudo,
perceber uma proposta de ensino baseado na reflexdo e na interacao.

Isto se reflete em baixos desempenhos escolares, os quais estdo
intimamente relacionados as concepc¢bes de leitura e escrita que servem de
sustentacdo pedagdgica usadas na escola, da mesma maneira que o baixo
conhecimento da Lingua Portuguesa pelos surdos ao ingressarem na escola
dificulta o entendimento e a atribuicdo de significado a leitura.
Consequentemente, baixo interesse pela literatura e pelos textos literarios
(Karnopp & Pereira, 2015).

A Literatura, tanto para as criancas quanto para os jovens surdos,
apresenta extremo valor e importancia, pois traduzem o direito a identidade,
ao sentimento de pertencimento a cultura surda, representados pela Lingua

de Sinais em sua modalidade espacgo-visual.
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Muito embora os surdos apresentem suficiente capacidade para
compreender a Literatura, hd uma tendéncia por oferecé-la, principalmente
no Ensino Médio e Ensino Superior, de forma simplificada e em estreita
relacdo com as manifestacdes da Literatura Infantil (Abrado & Pereira, 2015).

Assim, cabe ao professor viabilizar estratégias de ensino coerentes para
ampliar a aprendizagem do aluno surdo, principalmente no que se refere aos
textos literdrios, ao envolverem maior complexidade, sutilezas,
subjetividades, imagindrio e polissemia. A diversidade e os diferentes modos
de interpretacdo representam um grande obstdculo para a pessoa surda,
tendo em vista as restricdes em seu campo de significacdo. Porém, adotando
uma proposta de ensino visuo-espacial para intermediar o processo de
aprendizado, possibilitard aos estudantes surdos ampliar o seu campo de
conhecimento e, consequentemente, a compreensdo e o sentido (Rocha &
Silva, 2015).

As criancgas surdas em processo de aprendizagem da leitura e escrita e que
estdao expostas a Lingua de Sinais desenvolvem estratégias linguisticas desde o
inicio de seu aprendizado, revelando um conhecimento sobre a relacdo entre
a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Desta maneira, o conhecimento
formal sobre a gramatica acontecerd como uma consequéncia, tanto para os
estudantes surdos como também para os ouvintes, ao construirem suas
hipdteses ao estarem expostos e em contato com a Lingua Portuguesa
(Karnopp, 2015).

Assim, Pereira (2002) aponta que o trabalho com o estudante surdo deve
direcionar inicialmente para o conhecimento da lingua em seus diferentes
usos e contextos, e posteriormente proceder o ensino da gramatica.

Abrado & Pereira (2015) destacam a importancia da contacdo de

histérias em sala de aula para o processo de aprendizagem:
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Diante deste cendrio, apontamos a importdncia da contag¢do de histérias em sala de aula, a fim de estimular
a reflexdo dos alunos. O interesse despertado pela histdéria pode atingir outros objetivos, como: instruir,
desenvolver a inteligéncia, ser o ponto de partida para ensinar algum conteddo programatico ou mesmo ser

um dos instrumentos para tentar entender o que se passa com os alunos no campo pessoal (p.151).

Ao respeitar as especificidades linglisticas existentes deste grupo, a leitura
de mundo deverd ser feita pelos estudantes surdos no ambito da visdo, posto
que a surdez, enquanto experiéncia visual, reflete todo o processo de
letramento que acontecera, baseando-se no uso da imagem como fonte de
significacdo (Gesuelie & Moura, 2015).

Incluir uma proposta de literatura para surdos significa incluir uma
proposta educacional que perpassa pela pedagogia visual surda, ou seja, uma
possibilidade de ensino onde as especificidades da surdez serdo valorizadas e
refletidas em sala de aula (Martins & Oliveira, 2015).

Desta maneira, considerando o respeito pelas diferencas que a escola
assume atualmente, é imperioso recorrer a diversas formas de acesso a
informacao utilizando diferentes recursos, metodologias e linguagens e que
atendam as reais necessidades do seu aluno. A influéncia dos meios digitais
gue experimentamos em nosso dia a dia é uma realidade, pois ampliam as
possibilidades de informacado e conhecimento e a utilizacdo de novos suportes
de textos e midias, favorecendo ao letramento. Assim, o surgimento de novas
tecnologias e recursos metodoldgicos traduz em significativos beneficios para
a Educacdo de um modo geral. De igual maneira, no que concerne a Educacao
de Surdos, tais recursos conduzem a novas possibilidades de ensino e ainda a
possibilidade de experiéncias valorosas como aquelas relacionadas aos textos

multimodais.

60



Portanto, uma experiéncia com textos em um ambiente multimodal
significa experimentar a apresentagao textual envolvendo palavras, imagens e
sons concomitantemente. Ou seja, “quando o texto é apresentado em mais
de uma modalidade de linguagem” (Figueiredo & Guarinello, 2013, p.188).

Nesta perspectiva, é possivel encontrar nos dias de hoje um numero
significativo de materiais e recursos multimidias que favorecem o acesso ao
universo literario e que estdo disponiveis aos professores vinculados a
Educacdo de Surdos. Como exemplo, podemos citar os materiais produzidos
pelo Ministério da Educa¢do (MEC) em parceria com a Editora Arara Azul e o
INES em 2005, onde foram disponibilizados em esfera nacional, CD’s com
cldssicos da Literatura, incluindo obras de importantes autores da Literatura
Brasileira como Machado de Assis e José de Alencar, por exemplo. Para além
deste, livros didaticos contendo CD’s explicativos na Lingua de Sinais também
foram produzidos durante este periodo, com o intuito de facilitar a
abordagem em sala de aula com os estudantes surdos (Abrado & Pereira,
2015).

A multimodalidade na Educacdo de Surdos hoje é uma realidade que
emerge como uma possibilidade para o ensino da Literatura para os
estudantes surdos, em um ambiente onde a Lingua Portuguesa enquanto
segunda lingua é mediada pela Lingua de Sinais enquanto lingua materna,
ambas em constante interacdo, com vista a significacdo, ao entendimento e a
reflexdo dos aspectos literarios em questdo. Portanto, as abordagens literarias
terdo maior éxito e serdo mais produtivas se forem exploradas pelas vias da

reflexdo e em ambientes multimodais (Gesueli, 2015).
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1.3.4.0 Valor do Texto Literario

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) sugerem que o trabalho com
o texto literario seja incorporado as praticas cotidianas da sala de aula. As
especificidades existentes nesta abordagem textual e as possibilidades
comparativas devem ser mostradas, discutidas e consideradas nas

manifestacgdes literarias, esclarecendo:

E importante que o trabalho com o texto literério esteja incorporado as préticas cotidianas da sala de aula,
visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento. Essa varidvel de constituicdo da experiéncia
humana possui propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se

trata de ler as diferentes manifestagdes colocadas sob a rubrica geral de texto literario (p.36-37).

Tendo como ponto de partida o entendimento sobre as diferencas
existentes entre texto literario e o texto nado literdrio, Gaignoux (2014)
esclarece que o texto literario apresenta funcdo estética, plurissignificativa,
intacta e com efeito conotativo, criando novos significados. O texto nao
literario por sua vez, apresenta funcdo utilitaria, objetiva, aspirando a
denotagao e um unico significado.

Assim, é inegavel a importancia do texto literdrio na escola e que a mesma
deve priorizar a formacgao de leitores e o desenvolvimento de competéncias
em leitura e escrita. E menciona que os alunos precisam compreender a
leitura como atividade interessante e motivadora, oferecida pela escola
através da apresentacdao de textos que despertem a atencdo, que sejam de
interesse dos mesmos, e por meio de uma linguagem que lhes é familiar,
levando-os ao exercicio de reconhecimento das sutilezas, particularidades,

sentidos, extensao e profundidade das construcdes literarias.
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Quanto aos estudantes surdos, é a Lingua de Sinais quem ird propiciar o
acesso ao mundo letrado (Abrado & Pereira, 2015).

Neste processo, o professor apresenta um papel fundamental na tarefa
de despertar o interesse pelo texto literario, servindo como mediador entre
leitor e o autor do livro. O prazer que o texto literario pode proporcionar é
aprendido através de um estado de seducdo, fascinio e encantamento, que
precisa ser estimulado, exercido e vivido. Nessa tarefa, o papel do professor é
fundamental, na medida em que é ele quem, concretamente, da visibilidade

ao ato de ler (Gaignox, 2014).

Para formar um leitor, é primordial que entre a pessoa que |é e o texto se estabelega uma comunhdo
baseada no prazer, na identificagdo, no interesse e na liberdade de interpretagdo, relagdo iniciada a partir da

ligagdo que o professor estabelece com o texto apresentado ao aluno (p.499).

Nesta direcdo, a literatura voltada para os surdos, em especial para o
trabalho com os textos literarios, ganha forca e torna-se mais produtivo
guando imersos em um ambiente multimodal, potencializando assim, o
desenvolvimento cognitivo.

Ademais, a aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua
torna-se de suma importancia para que os estudantes surdos tenham acesso
as informagdes escritas presentes na diversidade de materiais circulantes,
como revistas, jornais e livros, pois precisam conhecé-la e apropriar-se dela.
Assim, nesta direcao, a Literatura pode ser muito util ao servir também como
uma maneira de alcancgar a aprendizagem da Lingua Portuguesa, ou seja, “[a]
Literatura surda e a Lingua Portuguesa sdo fundamentais para o
desenvolvimento dos surdos em relagdo a aprendizagem dos estudos e seu

conhecimento” (Abrado & Pereira, 2015, p.153).
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Dentro desta perspectiva, torna-se relevante destacar experiéncias
vivenciadas neste contexto de valor empirico, mas que nos possibilita
dimensionar a funcionalidade dos textos literarios nos ambientes
educacionais, como elemento facilitador e colaborador para os processos de
aprendizagem da leitura e escrita em segunda lingua em praticas de sala de
aula.

Assim, inicialmente abordamos as conclusdes descritas por Gurgel &
Karnopp (2015) em um estudo realizado em campo por Gurgel (2013), como
pré-requisito para conclusdo de curso. Na ocasido, a pesquisadora realizou
uma pesquisa de cunho investigativo dentro de um contexto bilinglie em uma
escola de Porto Alegre (RS), onde se buscou responder de que modo a leitura
de textos literdrios, as praticas de escrita e de traducdo da Lingua Portuguesa
para a Lingua de Sinais contribuem para o desenvolvimento linglistico de
alunos surdos. Com base em videos produzidos em sala de aula, foram
registrados momentos de contacdo de histdrias, como também momentos
onde os alunos estavam em contato com livros literdrios e outros materiais,
com vista ao reconte através de narrativas sinalizadas. Para tanto, foram
utilizados livros da literatura infantil durante 13 semanas, considerando a
abordagem leitura-escrita-traducdo, em uma turma de terceiro ano do
primeiro ciclo.

Neste estudo, as autoras observaram que os estudantes, em um primeiro
momento, manifestavam interesse e apreciavam o ato de contar historias,
desejosos de relatarem suas experiéncias vividas, mas, por apresentarem
dificuldades de se expressarem, a experiéncia trazia frustracdo e desinteresse.
Sendo assim, a pesquisadora organizou um planejamento contemplando o
ensino da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa em praticas que

favorecessem a contacdo de histdria, leitura, escrita e traducdo. Foi possivel o
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contato com a Literatura de forma mais intensa e significativa, através dos
textos literdrios selecionados, e assim perceber também, que a linguagem é
construida social e contextualmente, e ndo através de palavras isoladas.

As pesquisadoras concluem que a escrita da Lingua Portuguesa foi
resignificada com base nas apreensdes feitas na Lingua de Sinais, e que a
Literatura desempenhou um papel fundamental para subsidiar os alunos no
processo de exploracdo da Lingua de Sinais e, consequentemente, da Lingua
Portuguesa como segunda lingua. E esclarecem que a Literatura ndo foi
encarada como mera estratégia pedagdgica, mas como referéncia para a
abordagem escolar, destacando seu valor como principal componente neste
processo. Ademais, através da oferta de diferentes géneros e vias textuais,
constataram que “as narrativas auxiliaram no processo de ensino-
aprendizagem do portugués escrito, englobando as relacdes entre as duas
linguas (Libras e portugués escrito)” (Gurgel & Karnopp, 2015, p.269).

O estudo constatou ainda, através dos materiais analisados, que a
imaginacado e o ato de criagdo corroboraram para o aprimoramento do uso
das linguas envolvidas e para o processo narrativo. Nesta direcdo, merece
destaque a fala de uma das maes sobre os beneficios das contagdes em sala,
referindo-se especificamente sobre o comportamento de sua filha em relacado
as atividades desenvolvidas, quando diz que “Ela chega em casa e tenta me
contar as histérias que estd aprendendo na escola, me mostra o caderno e
conta sobre as atividades” (p.270).

Finalizando, com o desenvolvimento das atividades e das experiéncias
relatadas pela docente, observou-se a integracdo entre os conteudos
solicitados pela escola e as atividades de leitura-escrita-traducao, e que tais
atividades propiciaram o conhecimento e a articulacdo dos saberes, de

maneira contextualizada.
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Outra pratica docente envolvendo Literatura no contexto escolar e o uso
de textos literarios foi relatado por Rocha & Silva (2015). Junto aos alunos de
uma turma de terceiro ano do Ensino Médio da rede publica do Estado do
Para (PA), objetivou-se a aproximacdo dos alunos com os textos literdrios e,
consequentemente, melhor compreensao da Lingua Portuguesa escrita, em
seus usos e funcdes. Para tanto, foi desenvolvida inicialmente uma
abordagem de leitura literaria em um formato escrito. Posteriormente,
diferentes abordagens multimodais para analise e significagdo foram
propostas, configurando assim uma proposta de ensino contextualizada.

Desta maneira, o trabalho teve inicio baseando-se na leitura através da
Lingua de Sinais da obra de Graciliano Ramos, “Vidas Secas”. Em seguida foi
feita uma andlise da obra em sala de aula de forma coletiva.

O conto “Pequena vendedora de fésforos”, de Hans Christian surgiu em
episddio posterior, sendo discutido entre os alunos através de um debate. O
segundo momento caracterizou-se pela abordagem das obras através de
filmes. Desta maneira, foi construida em grupo, uma analise comparativa
entre as abordagens, destacando aspectos sociais e discutindo,
principalmente, a tematica da pobreza.

Nesta direcdo, podemos entender que o intuito deste estudo foi o de
realcar o contato com o universo literdrio entre os estudantes surdos,
possibilitando-lhes a ampliacdo do conhecimento de mundo, a andlise do que
estd subentendido nos textos literarios e a Lingua Portuguesa como segunda
lingua, atribuindo-lhes significacdo e sentido.

Por fim, destacamos o estudo de Moura (2015), enquanto professora de
Lingua Portuguesa, ao relatar sua experiéncia com alunos do primeiro ano do
Curso de Pedagogia, do Departamento de Ensino Superior do Instituto

Nacional de Surdos, ao observar as dificuldades e o desconforto dos
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estudantes surdos nas atividades de leitura de textos literarios, como também
nas atividades de produgao textual. A pesquisadora iniciou sua investigagao
propondo aos alunos a apreciacdo de uma adaptacdo do conto “O Alienista”,
de Machado de Assis, feita pelos alunos do primeiro periodo do ano anterior.
Através de atividades multimodais desenvolvidas em sala e, visita a Exposi¢do
“Fernando Pessoa, Plurais como o Universo”, no Centro Cultural dos Correios,
deu inicio ao Projeto Sarau Bilingue, culminando em posterior apresentacao
de alguns poemas de Fernando Pessoa em Lingua de Sinais. Através da
interacdo, o processo de traducdo da Lingua Portuguesa para a Lingua de
Sinais representou inicialmente muitos questionamentos no que tange as
especificidades linglisticas e culturais, porém, esse processo representou um
significativo aprendizado, permitindo a elaboracdo de atividades e estratégias
gue culminaram no desenvolvimento dos conteudos referentes a Lingua
Portuguesa, estabelecendo uma integracdo entre as duas linguas em questao.
A partir desta iniciativa, outras praticas multimodais foram registradas pelo
grupo, inclusive atividades de producgdo textual favorecendo a expressividade,
a andlise da construcdo escrita e a criacdo de outros géneros textuais tendo o
primeiro como referéncia, contribuindo assim, para o desenvolvimento da
leitura e escrita de uma lingua e, consequentemente, o acesso as artes.
Portanto, tanto nas séries iniciais e finais da Educacdo, quanto ao nivel do
Ensino Superior, os textos literarios permeiam todo este universo, passeando
de um lado para o outro em diferentes contextos educacionais, mas
representando uma possibildade de acesso ao conhecimento comum a todos.
Aliados as multiplas possibilidades de expressdao e comunicacdo existentes nos
dias de hoje, com toda a sua diversidade de modos e significacdao, “ler e

escrever deixa de ser o fim, para ser o meio de produzir saberes”, conforme
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salientam Lorenzi & Padua (2012, p.39), em um constante movimento

interacional e dialégico da linguagem.
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2.CAPiTULO Il — ESTUDO EMPIRICO

2.1.PROBLEMA E OBJETIVOS

2.1.1.Ponto de Partida

Sdo inquestionaveis os beneficios e contribui¢cdes que a Educacdo traz para
o desenvolvimento de uma pessoa, de um grupo, de uma nacdo. Porém, para
que efetivamente aconte¢a, o0 movimento educacional precisa ser constante,
vivo e renovavel. As mudancas precisam ser bem vindas e estimuladas, para
gue o objetivo maior seja alcangado, ou seja, promover evolucdao e avangos
sociais.

Assim se reflete no campo da Educacdo de Surdos. Segundo Pereira (2014),
apos o predominio durante décadas de uma proposta educacional baseada na
oralidade e, com a insatisfacdo dos resultados obtidos, principalmente na
década de 80, a Lingua de Sinais ganha destaque através de estudos
cientificos voltados para sua andlise e desempenho linguistico.

Observamos, nos Uultimos anos, um movimento educacional sendo
renovado. Uma renovacdao de valores, paradigmas, conceitos e atitudes,
construida com base em uma nova concepg¢ao de lingua e linguagem, sendo
ainda timidamente absorvida pela escola.

O Bilinguismo trouxe um novo olhar e muitas possibilidades para a pessoa
surda: de identidade enquanto sujeito ativo na sociedade, de reconhecimento

da Lingua de Sinais como primeira lingua, de respeito pela sua diferenca
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(Quadros, 1997). A diversidade de oportunidades que a Lingua de Sinais
oferece, e as atividades de aprendizagem visando as potencialidades do
estudante surdo, sdo concretas e precisam ser valorizadas, estimuladas e
investigadas.

O Brasil ja reconhece, através de leis instituidas, a LIBRAS como lingua de
instrucdo da pessoa surda e garante o direito de acesso a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita como segunda lingua.

Os avancos tém sido notoriamente observados nos dias atuais. Mudancas
significativas estdo acontecendo, inclusive no ensino da Lingua Portuguesa.
Contudo, no ambito educacional, e principalmente no ambito da sala de aula,
percebe-se que muito ainda ha a ser feito.

Pereira (2014), aludindo as experiéncias escolares da pessoa surda até ha
pouco tempo atrds, destaca que o empirismo estava relacionado as praticas
baseadas na concepc¢do de Lingua Portuguesa como um cddigo, como um
conjunto de regras que deveriam ser compreendidas e aplicadas. As
atividades eram baseadas em processos de aquisicao da escrita, com énfase
na palavra como unidade de andlise, na memorizacdo e exercicios de
repeticao, isolados, sem significacdo e descontextualizados. Assim, conforme
a autora, a maioria dos alunos surdos adquiria apenas fragmentos da Lingua
Portuguesa: “As dificuldades de acesso a lingua falada e a pouca familiaridade
com a Lingua Portuguesa resultaram em alunos que ndo entendiam o que
liam e que apresentavam dificuldades acentuadas na escrita” (p.144-145).

Neste cendrio, o acesso cultural literdrio limitava-se a disposicao do
professor regente, ao oferecer materiais selecionados e vinculados aos
objetivos pedagdgicos em questao.

Karnopp (2015) corrobora com Pereira (2009), ao analisar depoimentos de

universitdrios surdos sobre a questdao da leitura na escola, constatou relatos
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em que a leitura dos primeiros livros acontecia na universidade, e que as
praticas de leitura nos primeiros anos de vida escolar eram consideradas
insuficientes, em decorréncia de que os professores alegavam dificuldades

dos alunos para a leitura e escrita. E acrescenta:

Na escola predomina o enfoque na leitura e escrita do texto em lingua portuguesa, tendo a lingua de sinais
como um mero suporte, uma ferramenta a servigco da lingua majoritaria. Dessa forma, sdo silenciadas as

produgdes textuais, as narrativas, as releituras e as tradugdes dos significados construidos em sinais (p.65).

A autora relata ainda que os estudantes, inconformados, questionavam os
professores quanto a falta de acesso ao mundo literdario e buscavam,
sozinhos, caminhos para o acesso a leitura.

Neste contexto, utilizar uma proposta de abordagem literaria para
estudantes surdos, sinaliza uma experiéncia educacional que veicula a
aprendizagem da escrita, tornando-a uma possibilidade real e apropriada para
uma mudanca no modo de perceber uma segunda lingua.

Portanto, as observagdes empreendidas ao longo de muitos anos de
experiéncia profissional na area da surdez, e a crescente inquietagao diante
das dificuldades encontradas pelos estudantes surdos, no que concerne ao
uso da Lingua Portuguesa escrita enquanto segunda lingua, como também o
insuficiente contato com materiais escritos de valor literario, motivaram a
busca por respostas que pudessem contribuir para essas questdes.

A triade Surdez — Leitura / Escrita - Literatura, tem recebido pouca atencdo
no ambiente das investigacdes educacionais relacionados a sala de aula. A
complexidade dos textos literarios e seu valor plurissignificativo, parecem
justificar essa ideia ao serem abordados no cotidiano escolar da pessoa surda.

Embora os trabalhos direcionados a pesquisa e investigacdo envolvendo

Literatura, surdez e praticas literarias em sala de aula ainda sejam bastante
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reduzidos, observa-se nos dias de hoje, um maior interesse por parte dos
pesquisadores quanto as praticas de Letramento Literario, Leitura Literaria e
Educacdo Literdria voltados para surdos, onde a Lingua de Sinais surge como
principal meio de acesso a significagao e ao conhecimento.

Oferecer ao surdo uma Educag¢do onde o direito a comunicagao bilingue e a
possibilidade de acesso ao conhecimento literario de forma significativa, se
torna um desafio para o cotidiano do professor e para a escola
contemporanea.

Assistimos, nos dias de hoje, as transformagdes promovidas pelos avangos
tecnoldgicos, principalmente nas areas da informacdo e da comunicacdo,
onde a velocidade do processamento acontece quase que instantaneamente.
Somos convidados a repensar o nosso fazer pedagdgico pois, enquanto
praticas sociais, ndo estdo imunes a este processo evolutivo. Ao mesmo
tempo, precisamos também preparar nossos alunos para o mundo globalizado
em gue vivemos, que nos exige atitudes conscientes, reflexivas e criticas.

Pereira (2011) destaca a importancia do contato com material escrito para
gue os estudantes surdos possam, através da visdo e da significacdo através
da Lingua de Sinais, constituir seu conhecimento sobre a Lingua Portuguesa.

Em tempos onde a comunidade surda, consoante com os ideais filoséficos
do Bilinguismo, vem conquistando cada vez mais espago e reconhecimento na
sociedade, a Literatura, em seus diferentes formatos e propostas, tem muito a
contribuir para a formacao deste cidadao.

E neste viés que a escola tem a responsabilidade e o compromisso de
possibilitar ao estudante surdo, a ampliacdo do conhecimento de mundo, a
criticidade diante da realidade em que vive, a reflexdo e o autoconhecimento,
e assim, dialogar com os aspectos da sensibilidade cultural, que conduz ao

aprimoramento e humaniza, onde a Literatura tem muito a contribuir.
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O Ministério da Educacdo tem desenvolvido acdes nesta direcdo ao
incentivar praticas de leitura no ambiente escolar, através de iniciativas como
o Programa Nacional Biblioteca da Escola, por exemplo. Desta maneira, além
da leitura estar sendo estimulada, obras literarias estdo sendo conhecidas e
divulgadas.

O livro didatico representa uma outra realidade no universo das escolas
brasileiras. Tem sido ainda, para muitos professores, referéncia para as
abordagens textuais, principalmente no que tange aos textos literarios em
sala de aula.

Para que seja possivel oportunizar ao estudante surdo acesso ao saber
literario, a atuacao do professor enquanto mediador do conhecimento, é de
extrema relevancia. A partir das consideracées de Gaignoux (2014), é ele
guem darad visibilidade ao ato de ler, despertard o interesse e motivara para a
atividade leitora, para o encontro com a palavra.

Para tanto, Geraldi (2012) nos lembra a importancia das concepgdes do
professor sobre linguagem e sobre fungdes e usos da lingua, enquanto fatores
de transformacao do fazer pedagdgico.

Perissé (2006) nos diz que, “Educar ndo é adestrar ou instruir. E inspirar.”
(p.102). Sendo assim, para que o estudante surdo possa usufruir de todos os
beneficios que a leitura possa oferecer e participar efetivamente da
sociedade, é de suma importancia conhecer o que pensam professores e
estudantes sobre o tema. E a partir de entdo, das consideracdes coletadas,
tornar possivel repensar as praticas sociais e pedagdgicas envolvidas,
adequando-as as necessidades e anseios dos referidos estudantes,
promovendo assim desempenhos melhores e satisfatérios.

O presente estudo, com base nos relatos de professores ouvintes e

estudantes surdos quanto ao acesso a Literatura e ao uso dos textos literarios
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no ambiente escolar, suas crencas e dificuldades, a forma como interagem e
constroem suas referéncias sobre a escrita em seu cotidiano escolar para a
construcdo de sentidos na Lingua Portuguesa enquanto segunda lingua, bem
como os reveses experimentados na pratica de sala de aula, conduz a reflexao
e ao entendimento de que todo o processo educacional se constrdi através
das relagcdes com o outro, nas praticas discursivas, através da Lingua de Sinais
enquanto lingua de instrucdo. E assim, busca-se responder a seguinte
questao:

Quais as concepgoes de professores ouvintes e estudantes surdos sobre a
funcionalidade do texto literdario em relagdo a aprendizagem da lingua
escrita?

E ainda:

Qual o tratamento dado a Literatura no ensino da Lingua Portuguesa
escrita?

O que é preciso fazer para melhorar o acesso dos estudantes surdos ao

conhecimento literario dentro do espago escolar?

Isto posto, apresentamos a seguir, os meios e condi¢des para a realizacao

da pesquisa de campo.

2.2.0BJETIVOS PROPOSTOS

Prodanov & Freitas (2013), em suas observac¢des quanto aos objetivos de
um estudo, consideram: “O objetivo do estudo vincula-se diretamente a

propria significacdo da tese proposta pelo pesquisador e a colocacdo de
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propésitos que estdo diretamente relacionados com o problema de pesquisa”
(p.94).

Sendo assim, entendemos que os objetivos estdo diretamente relacionados
com todos os ambientes da pesquisa, desde a formulacdo do problema,
justificacdo, procedimentos a andlise dos dados, e apresenta sua importancia
na medida em que indicam o que pretendemos alcancar com a pesquisa a ser
realizada.

Os objetivos podem ser organizados em dois momentos, ou seja, gerais e
especificos, e servir para diferentes fins. Assim, temos os objetivos gerais
alcancando o problema da pesquisa, enquanto os objetivos especificos
refletem o desdobramento do objetivo geral e direciona todo o processo

investigativo.

- Objetivo Geral

Compreender as concepgdes de professores ouvintes e estudantes surdos

sobre a funcionalidade do texto literario em relacdo a aprendizagem da Lingua

Portuguesa escrita.

- Objetivos Especificos

e Apontar praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar,

evidenciando a relagdo existente entre o ensino da Lingua Portuguesa escrita

e a formacao literaria;
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e Examinar as concepc¢des dos professores ouvintes e estudantes surdos
sobre a funcionalidade do texto literario em relagdo a aprendizagem da Lingua

Portuguesa escrita;

e Discutir a valoragdo atribuida a abordagem / uso do texto literario
relacionado a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita na dinamica

escolar, para a ampliagao do conhecimento e formagao do leitor.

2.3.0 PERCURSO METODOLOGICO

Marconi & Lakatos (2015) consideram a pesquisa cientifica, no campo das
ciéncias sociais, de fundamental importancia para a compreensao e solugdo
das questdes sociais e coletivas. Tais autores observam ainda que a pesquisa
busca compreender de que maneira os fenOmenos acontecem: qual a sua
funcado e estrutura, quais as modificagdes ocorridas, porque se realizam e, até
gue ponto recebem influéncia ou podem ser controlados.

Em consonancia com as ideias de diversos pesquisadores como Marconi &
Lakatos (2015), Severino (2014) e Laville & Dione (1999), podemos entender
gue, pesquisar é encontrar respostas para questdes e indaga¢Oes sociais,
utilizando técnicas e procedimentos cientificos, constituindo um caminho
confiavel para o conhecimento e a descoberta da realidade.

Laville & Dione (1999) consideram o pesquisador alguém que é capaz de
perceber um problema em seu contexto social, compreendé-lo, buscando

solugdes, formulando hipdteses, estabelecendo explicacdes e conclusdes.
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Porém, uma pesquisa se realiza com metodologia. E por metodologia
podemos entender como sendo o estudo da organizagao, dos caminhos a
serem percorridos para se fazer pesquisa ou ciéncia, indicando a opc¢ao
tedrica do pesquisador para abordar o objeto em questdo (Gerhardt &
Silveira, 2009). Em outras palavras, uma a¢dao que envolve a descricdo de
estratégias a serem adotadas, com o propdsito de discriminar as etapas do
processo em pauta, de maneira organizada e com vista a alcangar os objetivos
ora tragados para a pesquisa.

Considerando o universo escolhido, a presente pesquisa apresenta carater
exploratdrio, visando maior aproximacao e familiaridade com o fen6meno em
guestdo, assim como o aprimoramento das ideias relacionadas. E assim,
corroborando com Gil (2002), a flexibilidade de seu planejamento permite
considerar diferentes aspectos sobre o fato em estudo.

A pesquisa de campo realizada para efetivar esta investigacdao foi
configurada sob a forma de um estudo de caso, que nos conduziu a um
conhecimento minucioso do fendmeno estudado e, consequentemente,
maior clareza e entendimento sobre o tema em questao.

Minayo (2009), quando diz que “(...) o ser humano se distingue nao pelo
agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢gdes a partir de
sua realidade, partilhada com seus semelhantes” (p.21), traduz a abordagem
para esta pesquisa pois, de natureza qualitativa, vislumbra a producdo de
resultados ndo obtidos por meio de instrumentos estatisticos ou de
quantificacdo, mas através da singularidade do contexto de vida e experiéncia
das pessoas envolvidas, como também através do comportamento,
sentimentos e emocgdes. Assim, o interesse maior ndo esta em definir

variaveis e medi-las, mas atingir a compreensao do pensamento dos objetos
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envolvidos na questdo investigada, com a possibilidade de respondé-la em um
ambiente distante da quantifica¢do.

Gerhardt & Silveira (2009), ao corroborar com este pensamento,
acrescentam que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto
é, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
individuo, que nao pode ser traduzido em numeros. Portanto, a interpretacao
dos fenémenos e a atribuicdo de significados sdo intervencgées basicas para a
pesquisa qualitativa.

No que concerne as pesquisas relacionadas a Educac¢do, subentende-se
estar atento a diversidade de sujeitos e suas vivéncias, em meio as
observacOes feitas, andlises e interpretacdes do ambiente escolar em
guestdo, com vista a adequacdo das praticas em conformidade com a
gualidade de ensino.

Nesta direcdo, apoiados nas considera¢des de Yin (2001, p.32), quando diz
gue “o estudo de caso objetiva acontecimentos contemporaneos, sem a
exigéncia de estabelecer controle sobre as ocorréncias comportamentais,
contando para tanto, com diferentes técnicas para revelar, de forma empirica
e ajustada, as evidéncias observadas”, podemos entender ser este o
procedimento metodoldgico que melhor se encaixa para o perfil desta
investigacao.

Em meio as consideracbes acima citadas, dentro desta perspectiva,
finalizamos com Fonseca (2002), quando esclarece que o estudo de caso pode
ser caracterizado por um estudo relacionado a um grupo bem definido, ou até
mesmo por uma pessoa, unidade social por exemplo. E desta maneira,
conhecer suas particularidades de uma maneira intensa e profunda. Ou seja, é
“uma investigacdo que se assume como particularistica, isto é, que se debruca

deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se supde ser Unica em
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muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e

caracteristico” (p.33).

2.4.A E. M. ARLETE ROSA CASTANHO: OBJETO DE ESTUDO

Ao longo dos anos, surgiram no Brasil diversas acdes voltadas para a
Educacdo de Surdos, conforme foi possivel observar. O Estado do Rio de
Janeiro especificamente, se destaca por oferecer inUmeras possibilidades,
principalmente na capital, onde apresenta maior concentragao de atividades e
oportunidades de ensino e formacdo profissional. Entre outras instituicoes,
acolhe principalmente o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, érgao
federal e referéncia nacional na Educacdo de Surdos do pais. A instituicdo
centenaria desenvolve importantes iniciativas e pesquisas na area da surdez,
cursos de formacdo e capacitacdo, oferecendo um ambiente de discussdo e
reflexdo sobre agdes nesta area.

No interior do Estado, onde podemos citar municipios como Angra dos
Reis, Cabo Frio, Niteréi, Macaé e Campos como exemplos, é possivel
encontrar um numero significativo de instituicdes oferecendo a pessoa surda
possibilidades de instrugdo, tanto quanto na capital.

Diante da extensdao deste cendrio e abrangéncia, optamos por estabelecer
um recorte desta realidade com base em fatores regionais e educacionais,
sobretudo, estabelecendo um estudo sobre o conhecimento literario

vinculado ao ensino da Lingua Portuguesa enquanto segunda lingua.
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Delimitamos nossa drea de investigacdo a cidade de Cabo Frio®, localizada
em uma regido litoranea denominada Regido dos Lagos , considerando ser o
local onde residimos e por ser o primeiro municipio desta regido a construir
um espacgo especialmente destinado para Educagdo de Surdos na década de
80, representando assim, relevante e significativo objeto de investigacao e
pesquisa, considerando ainda as possibilidades educacionais e suas

particularidades, desde a sua criagao.

MAPA DE DIVISAD REGIOMAL DO GGE-RI/SPE
ESTADG DO K10 DE AANENED

Figura 1. Mapa da Divisdo Regional do Rio de Janeiro.
Fonte: Divisdo regional — GGE — RJ / SPE (Estado do Rio de Janeiro)

4Em uma extens3o do Estado do Rio de Janeiro considerada como uma das mais belas regides fluminenses, a Regido
dos Lagos é formada por doze municipios, a saber: Araruama, Armagdo dos Buzios, Arraial do Cabo, Cabo Frio,
Casimiro de Abreu, Iguaba Grande, Maricd, Rio Bonito, Rio das Ostras, Sdo Pedro da Aldeia, Saquarema e Silva Jardim,
e caracteriza-se pela presenga de inimeras lagoas e praias. A cidade de Cabo Frio, onde esta situada a escola, l6cus
desta pesquisa, representa um grande centro politico e urbano, além de destacar-se pelas atividades econémicas e
turisticas da localidade.
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Figura 2. Mapa da Cidade de Cabo Frio / R} — Brasil.
Fonte: Google Maps

Assim, a Escola Municipal Arlete Rosa Castanho tornou-se nosso objeto de
estudo. Sob a forma de um Estudo de Caso, delineamos nossa investigacao
com a intencdo de compreender como o grupo de professores e alunos
pensam sobre a funcdo do texto literdrio relacionado a aprendizagem da
Lingua Portuguesa escrita no espaco da sala de aula.

A partir das informacdes contidas no Projeto Politico Pedagdgico, nos
documentos legais e no Regimento Interno da instituicdo, como também
através dos relatos feitos pelos funcionarios mais antigos, foi possivel

organizar as informacdes descritas a seguir.
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Figura 3. Mapa com a Localiza¢do da Unidade Escolar Pesquisada.
Fonte: Fabricio Topografia — Internet.

A escola localiza-se em uma area central da cidade de Cabo Frio, em um
bairro de facil acesso. Foi construida no segundo semestre do ano de 1985
pelo governo municipal, 6rgao mantedor, com o propdsito inicial de atender
alunos surdos e cegos da cidade e adjacéncias.

Anterior a esta iniciativa, a escolaridade oferecida aos estudantes surdos
acontecia em uma classe especial localizada em uma das unidades regulares

de ensino municipal préxima, denominada E. M. Jodo Rocha.
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Figura 4. Classe Especial — Estudantes Surdos.
E. M. Jodo Rocha — Cabo Frio / RJ — Ano 1983.
Fonte: Arquivo da E. M. Arlete R. Castanho.

O nome “Arlete Rosa Castanho” foi dado em homenagem a uma antiga
professora local, pelas contribuicdes a cidade e por destacar-se enquanto
cidada cabofriense.

Criada através do decreto n? 931 de 23 de dezembro de 1985, suas
atividades educacionais iniciaram-se no ano seguinte, em 1986, com um
contingente de alunos portadores de surdez superior ao dos alunos com
cegueira. Devido ao baixo indice de estudantes cegos e, posteriormente com a

saida da professora especialista que os atendia, com o passar dos anos a
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escola concentrou sua atencdo exclusivamente na surdez, tornando-se
referéncia no atendimento educacional especializado aos surdos do municipio
e de toda a extensdo regional, como também referéncia para a comunidade
surda da Regido dos Lagos.

Neste processo, observou-se maior numero de surdos oriundos
principalmente dos municipios circunvizinhos de Arraial do Cabo, Sdo Pedro
da Aldeia, Araruama, Armacdo do Buzios, Iguaba Grande, Saquarema e
Araruama, além do prdprio municipio.

Inicialmente, a equipe de funciondrios foi formada por profissionais em sua
maioria contratados e indicados pela gestdo da época, com poucos
concursados, e sem considerar formagdo especializada na Educagdo de
Surdos. A partir do ano de 1989, com a mudanca do gestor municipal e a
realizacdo de concurso publico, a escola recebeu um maior nimero de
profissionais concursados, possibilitando a ampliacdao da oferta de vagas e de
atendimentos oferecidos.

Na ocasido, a abordagem educacional era oralista, em consonancia com o
entendimento e visdo de educacdo para surdos que predominava na época.
Assim, além dos professores, dire¢do, funcionarios destinados aos servicos de
cozinha, manutencdo e limpeza, integravam o quadro de funcionarios um
psicélogo e, principalmente, fonoaudidlogos, com vista a reabilitagcdo auditiva
dos alunos. A escola funcionava em dois turnos, manha e tarde, e era

oferecido atendimento da 12 & 42 série®, Educacdo Infantil, Sala de Recursos,

5Definigdo inicial prevista na Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, na qual fixou as diretrizes e bases da Educacdo
Nacional. Posteriormente, surgiu a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 estabelecendo algumas alteragdes e, na
sequéncia, a Lei n2 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, quando estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
dispondo sobre a duragdo de 9 anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de
idade.
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além de Estimulagao Precoce e Ensino Alternativo através de oficinas de
atividades manuais para as meninas e marcenaria para os meninos. As turmas
eram formadas com o maximo de oito alunos e, para ser matriculado, era
preciso apresentar exame de audiometria como documento comprovativo da
surdez, ser submetido a anamnese e avaliagdo pedagdgica, quando
necessario. E assim, posteriormente, encaminhado a turma de acordo com a

idade e seria¢ao adequada.

Figura 5. Atividades Desenvolvidas nos Primeiros Anos da Escola.
Fonte: Arquivo da E. M. Arlete Rosa Castanho.

Em seu aspecto fisico, havia trés salas de aula, uma sala de treinamento
auditivo de uso coletivo e rotativo, equipada com mesas especialmente
adaptadas com fones de ouvidos e microfones, além de um aparelho de
estimulacdo sonora manuseado pelo professor, duas cabines de atendimento

fonoaudiolégico com carpetes para isolamento acustico, secretaria, sala de
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direcdo, refeitdrio e cozinha, banheiros, patio, parquinho, e ainda sala para
atendimento psicolégico, atividades manuais e artesanato com madeira.

Nos primeiros anos da década de 90, a insatisfacdo com os resultados
obtidos através das atividades oralistas era evidente. Com os rumores vindos
da capital sobre uma nova forma de educagdao denominada Comunicagdo
Total, que permitia o uso de formas variadas de comunicacdo, principalmente
sinais, despertou o interesse dos profissionais da época em conhecé-la. Assim,
por livre iniciativa, um grupo de profissionais organizou e introduziu estudos
sobre a nova abordagem de ensino, mas sobretudo, custeou a vinda de
instrutores surdos do Rio de Janeiro para ensinar a Lingua de Sinais.

Aos poucos, esses profissionais foram inserindo a LIBRAS no seu dia a dia,
ensinando os sinais aprendidos aos alunos, e convencendo os pais sobre a
importancia de aceitarem a comunicacdo sinalizada para o desenvolvimento
de seus filhos.

A resisténcia de alguns pais em aceitar a Lingua de Sinais foi grande.
Porém, os profissionais, convictos de que estavam no caminho certo,
insistiram na nova proposta e, consequentemente, foram percebendo maior
interacdo entre os estudantes, melhor desempenho na aprendizagem, e
principalmente, que a comunicagdao acontecia de forma plena. Os alunos se
expressavam com clareza, sendo possivel, por exemplo, compreender o que
pensavam e sentiam sobre determinado assunto, fato considerado impossivel
anteriormente na abordagem oralista, pois era preciso sempre ter o professor
ou outro ouvinte como modelo.

As solicitacdes de financiamento nesta area eram frequentes junto a
Prefeitura, através da Secretaria Municipal de Educacdo. Porém, a

compreensao sobre as necessidades da instituicdo, principalmente a
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necessidade de maiores investimentos em formacdo e capacitacdo, comecou
a surgir posteriormente.

Os primeiros avancos deste empreendedorismo comecaram a ser
percebidos quando a Prefeitura de Cabo Frio passou a assumir as despesas
com o curso de LIBRAS no ambiente escolar, como também subsidiou a
formacdo na area da surdez de alguns membros da equipe, ofereceu
capacitacdo para todo o grupo através de profissionais especializados vindos
da capital, participacdo em Congressos, Semindrios, e ainda, visitas ao

Instituto Nacional de Educacdo de Surdos e outras institui¢ées afins.

Figura 6. Curso de LIBRAS Para Professores - Ano 1995.
Fonte: Arquivo da E. M. Arlete Rosa Castanho.
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Além destes, outros resultados significativos foram acontecendo, como a
admissao de instrutores e funcionarios surdos. O objetivo era proporcionar a
comunidade escolar o convivio com surdos adultos, para que a Lingua de
Sinais se tornasse fluente na unidade, auxiliando professores, e propiciando
aos estudantes contato direto com a Lingua de Sinais.

Assim, a escola foi crescendo. A partir do ano 2000, com o aumento na
demanda, houve a necessidade de ampliacdo do espaco fisico. As trés salas de
aula existentes foram divididas e, desta maneira, criados novos espacos de
aula. Nesta época, inclusive, mudangas de cunho organizacional também
foram percebidas, como a oferta do segundo segmento do Ensino
Fundamental, através do decreto n? 291 de 01 de agosto de 2002, a
elaboracdo do proéprio Regimento Escolar em 2003 e o Projeto Politico
Pedagdgico em 2005, garantindo assim, suas especificidades enquanto escola
especializada no atendimento aos surdos da regido.

Através de muita persisténcia junto a Secretaria de Educacdo do municipio
em demonstrar suas necessidades, a escola passou a oferecer o Ensino Médio,
através do decreto n2 3.405 de 5 de dezembro de 2005, e a oportunidade dos
alunos concluirem sua formacgao na prépria escola, posto que muitos alunos,
por terem que fazer o Ensino Médio em escolas regulares junto com os
ouvintes, abandonavam os estudos.

Durante este processo, o Bilinguismo, uma nova concepc¢ao sobre Surdez e
sobre a pessoa surda surge no contexto académico. Valorizava-se o ensino
através da Lingua de Sinais enquanto lingua materna, e o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, resultando assim, em um novo
posicionamento diante da surdez e do processo educacional dos Surdos.

O fato despertou o interesse e a atencdao dos profissionais, que foram em

busca deste conhecimento. A escola passou entdo a almejar uma postura
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bilingue e, para tanto, precisava de novas mudancas e adaptac¢des. Em 2006, o
regimento interno passou por reformulagdo, assim como o Projeto Politico
Pedagdgico. Assim, previa-se a Lingua de Sinais como primeira lingua e a

Lingua Portuguesa, segunda lingua, consolidando assim, os ideais bilingues:

O fato de ndo se comunicar facilmente com a comunidade ouvinte e ndo manter relages com o mundo por
meio da fala, acarreta problemas para a crianga surda. Torna-se necessario a aquisigdo de lingua de sinais o
mais precocemente possivel, sendo a lingua representativa da comunidade, o Portugués, aprendida como

segunda lingua. [...] (PPP da institui¢cdo, 2006)

Desde entdo, a escola segue, entre idas e vindas, para manter o diferencial
na oferta de escolaridade para os estudantes surdos, e a qualidade de ensino.

Quanto a abordagem literdria, desde o inicio, restringia-se as acdes dos
professores, através de contacdo de histérias em sala de aula ou
dramatizacOes organizadas por eles. Ao longo dos anos, porém, iniciativas
foram feitas no sentido de oferecer maior contato com o texto escrito e
estimular o contato com o universo literario, ampliando assim o
conhecimento de mundo dos estudantes. Ha registros sobre a criacdao de
espacos destinados especificamente para este fim, como a Oficina de Textos,
Sala de Linguagem e Sala de Leitura. Apesar das diferentes nomenclaturas e
serem estabelecidas em épocas distintas, os propdsitos eram semelhantes,
dirigidos por professores de Lingua Portuguesa selecionados para esta tarefa.

Entre todas, a melhor estruturada foi a Sala de Leitura. Criada a partir de
um Programa instituido pela Secretaria de Educacdo em 2010 no qual recebeu
esta denominacdo, tinha como propdsito alcancar alunos de toda a Rede
Municipal de Ensino.

O espaco representou um momento decisivo para o resgate das obras

literdrias que a unidade escolar dispunha, em sua maioria recebida pelo

89



Programa Nacional Biblioteca da Escola — MEC. Além de propiciar o contato
direto como acervo existente, ou seja, classicos da literatura, poemas, contos,
por exemplo. Tinha como proposta inicial aproximar os estudantes da magia e
do encanto contidos nos livros de histdria, proporcionando a descoberta do
livro como um todo, a leitura como pratica prazerosa, entre outras questdes.
Neste espaco, cada turma tinha um horario de atendimento. Os encontros
eram semanais e os estudantes conheciam histérias e manuseavam os livros
livremente, em um processo interativo. Além disto, todo o material estava em
processo de identificacdo e catalogacdo e, consequentemente, controle do

acervo.

Figura 7. Atividades Realizadas na Sala de Leitura - Ano 2012.
Fonte: Arquivo da E. M. Arlete Rosa Castanho.
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Em 2013, com a mudanca da gestdo municipal, o programa foi extinto, e a
sala desativada. Todo o material foi transferido para outro ambiente, onde
cada professor deveria reservar um hordrio durante a semana para visita-la

com a sua turma, o que efetivamente nao aconteceu.

Figura 8. Espacgo Destinado aos Livros da Escola - Ano 2012.
Fonte: Arquivo da E. M. Arlete Rosa Castanho.

A escola, nos dias de hoje, apresenta um extenso quadro de funcionarios,
entre ouvintes e surdos. Entre tantos, podemos citar: professores ouvintes /
surdos, instrutores surdos, auxiliares de classe ouvintes / surdos, cozinheiras,
vigias e auxiliares de servicos gerais ouvintes / surdos. Além destes, apresenta

ainda equipe diretiva composta por um diretor e trés dirigentes de turno,
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servico de inspecdo e supervisdo escolar, além de equipe técnica composta
por orientador escolar, fonoaudidloga e psicopedagoga.

Os professores em sua maioria, sdo contratados, principalmente no Ensino
Médio. Ao final de cada ano, os contratos se encerram, sendo renovados no
inicio do ano seguinte. A rotatividade de professores contratados tornou-se
frequente nos ultimos anos, representando assim um fator complicador para
a proposta bilingue, tendo em vista a contratacdo temporaria e sem critério
de muitos professores pela Prefeitura e, consequentemente, sem
conhecimento da LIBRAS e das especificidades do ensino para surdos. Apesar
das dificuldades encontradas, a busca por atualizacdes motiva o grupo de
profissionais da escola que, seguem lutando pelo que acreditam, e por um
servigo melhor.

A instituicdo recebe atualmente 54 alunos surdos com idades variadas,
entre seis a quarenta e quatro anos em média, devidamente matriculados e
distribuidos entre os segmentos: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e I,
e Ensino Médio. A escolaridade é oferecida em trés turnos: manha3, tarde e
noite, e cada turma é composta por, no maximo, 10 alunos.

Para o ingresso a escola, manteve-se os procedimentos anteriores: através
da comprovacdo da surdez, anamnese, avaliacdo pedagdgica ou transferéncia
escolar.

O primeiro turno recebe adolescentes e jovens distribuidos em trés turmas
do segundo segmento, e duas turmas do primeiro segmento.

O turno da tarde acolhe as criangas, distribuidas entre uma turma da
Educacdo Infantil e trés pertencentes ao primeiro segmento do Ensino
Fundamental. O noturno funciona com uma turma do segundo segmento e
trés turmas do Ensino Médio, acolhendo, em sua maioria, jovens e adultos

gue trabalham durante o dia.
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Quanto ao espaco fisico, apds a ultima reforma, apresenta sete salas de
aula, uma sala de informdtica, uma sala destinada a leitura e a conservagao
dos livros, sala de professores, sala para atendimento fonoaudioldgico, sala
para atendimento psicopedagdgico, secretaria, refeitério e cozinha com
ampla despensa, espago para armazenar material de limpeza, trés banheiros
sendo um banheiro feminino, um banheiro masculino e um banheiro para
cadeirantes, embora esteja desativado atualmente. Na parte externa, possui

duas varandas, drea de servico, um parquinho e uma quadra esportiva.

Figura 9. Fachada e Espaco Fisico da E. M. Arlete Rosa Castanho.
Fonte: Arquivo da E. M. Arlete Rosa Castanho.

Quanto a abordagem pedagodgica, baseando-se nos ideais do Bilinguismo,
cada professor desenvolve o seu trabalho de acordo com o planejamento de
curso estabelecido no inicio do ano e, de acordo com as orientacdes recebidas

pela Supervisdo Escolar.
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Valoriza-se assim, o acesso ao conhecimento e a informacdo através da
Lingua de Sinais enquanto lingua materna e, consequentemente, como lingua
de instrucdo da pessoa surda, e o aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, como também aspectos culturais existentes no ambiente
escolar.

Instituiu-se a obrigatoriedade da formacdo em LIBRAS para todos os
funcionarios.

Ao utilizar a modalidade escrita da Lingua Portuguesa enquanto segunda
lingua, estudantes surdos sdo expostos com frequéncia as diferentes
abordagens textuais, fato inerente ao individuo no ambiente educacional.

Em meio a uma realidade onde o processo educacional passou por fases
distintas e, a aprendizagem dos estudantes concebida e interpretada de
diferentes formas, aguca-nos o interesse em descobrir de que maneira o
conhecimento literario neste ambiente estd sendo veiculado e,
principalmente, de que maneira estd sendo compreendida a relacdo
estabelecida com a aprendizagem da Lingua escrita. O texto literario, em sua
diversidade semantica, representa uma valiosa fonte de conhecimento e
possibilidade de amadurecimento cultural, mas representa também um
grande desafio para os professores, especialmente os professores de Lingua
Portuguesa. Centro de interesse deste estudo, para entender a maneira como
pensam professores e alunos sobre o uso do texto literdrio e a sua relacdo
com a Lingua Portuguesa escrita abordados neste ambiente, foi necessario a
aproximagdo com os sujeitos participantes deste processo, na perspectiva
desta pesquisa, com o intuito de conhecer suas concepcbes e histdrias e,

consequentemente, a coleta de dados.
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Figura 10. Atividades Desenvolvidas na Escola - Ano 2017.

Fonte: Arquivo da E. M. Arlete Rosa Castanho.

2.5.0S PARTICIPANTES DA PESQUISA

As pesquisas em Educacdo trazem, de forma intrinseca, possibilidades de
conhecimento sobre a diversidade humana, sobre os sujeitos e suas
realidades de vida, suas expectativas e concepg¢oes.

O propdsito de contribuir para a aproximacao da pratica escolar as reais
necessidades dos estudantes e, desta maneira, melhorar a qualidade do
ensino, sdo algumas das razdes pelas quais nos levam a fazer ciéncia através
de observaces, analises e interpretacdes da vivéncia escolar, considerando
0s aspectos sociais e historicos deste contexto. E assim, sem incorrer em
julgamentos, comparac¢bes ou idéias preconcebidas e, com apenas o intuito

de conhecer as diferentes realidades e estabelecer relagGes entre elas, nos
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aproximamos dos sujeitos investigados, cientes dos riscos que representa
uma investiga¢ao nesta diregao.

Entramos em contato com a instituicdo em junho do ano de 2017, que nos
recebeu cordialmente, e apresentamos nossos objetivos. Fomos orientados a
nos dirigir a Secretaria Municipal de Educagao para obter autoriza¢do para a
pesquisa, considerando ser a escola publica e vinculada ao érgao em questao.

Assim, com a autorizacdo em maos e, retornando a escola, iniciamos o
processo de recolha dos dados. A principio, consultamos documentos como o
Regimento Interno, o Projeto Politico Pedagdgico e os documentos
legais,como os decretos que instituiram a criacdo da unidade, e o
funcionamento do segundo segmento do ensino fundamental e Ensino Médio.
Consultamos também o arquivo de fotos e alguns registros da instituicdo.
Além destas, consideramos também as informacdes sobre a instituicdo,
colhidas de maneira informal, através dos relatos espontaneos dos
funciondrios mais antigos, que vivenciaram o processo histdrico pelo qual
passou aunidade, para construir o locus desta investigacdo e assim, obter
melhor compreensao dos fatos.

Assim, identificados os sujeitos e, apds o levantamento daqueles que
atendiam aos critérios de participacdo, foi realizado o convite.

Contatamos inicialmente os professores com formacdao em Lingua
Portuguesa considerando ser o grupo que melhor corresponderia as
expectativas previstas nesta pesquisa. De forma pessoal, nos apresentamos
explicando os objetivos da investigacdo, a conducdo do estudo, bem como a
privacidade das informacGes. Porém, dois professores se recusaram
participar, alegando timidez e motivos particulares.

Vale ressaltar que, no ambito da instituicdo, objeto deste estudo, em

virtude do tamanho da mesma, que acolhe um nidmero menor de alunos, com
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relacdo a escola tradicional, ndo foi possivel identificar um quantitativo
suficiente de professores com formacgao nesta area. Portanto, registrar duas
negativas, levou-nos a repensar e redirecionar a abordagem.

Todos os profissionais da Escola Arlete Rosa Castanho, apresentam
experiéncia na educag¢do de surdos, adquirida no decurso dos anos
trabalhados na unidade de ensino, que adota uma linha de atuacgdo
estimulando a capacitacdao permanente dos professores e demais integrantes
da escola. Portanto, embora fosse o ideal, submeter exclusivamente ao
critério “formacgao dos professores em Lingua Portuguesa” ndo foi possivel.
Assim, foi considerado relevante para a realizacdo das entrevistas, ampliar
para os professores cujo tempo de atuacdo e conhecimento na darea da
surdez, assim como larga experiéncia envolvendo praticas e usos das
Linguagens na unidade escolar, como critério para esta selegdo.

Desta maneira, realizamos pessoalmente entrevistas com seis professores
ouvintes pertencentes ao quadro funcional da instituicdo, através de video.
Posteriormente, para nossa surpresa, um dos professores com formac¢do em
Lingua Portuguesa que havia se recusado, reconsiderou e aceitou responder a
entrevista gravando um audio, sendo depois enviado via smartphone. Assim,
selecionamos quatro entrevistas, priorizando trés realizadas com os
professores com formacdo em Lingua Portuguesa, e um professor com valioso
conhecimento na area da surdez e que se destaca em sua pratica de sala de
aula, desenvolvendo um trabalho diferenciado, principalmente no campo da
comunicacao e linguagens.

Os professores participantes apresentam entre 16 a 25 anos de experiéncia
na Educacdo de Surdos, utilizam a Lingua de Sinais para a comunica¢dao com

os estudantes e, em sua maioria, apresentam formacdo relacionada a surdez
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oferecida pela prépria instituicdo ao longo dos anos, cursos de extensdo e
participagcdo em Congressos e Seminarios.

Quanto aos estudantes, nos dirigimos ao ensino noturno e contatamos, a
principio, todos os alunos do Ensino Médio, de forma pessoal e de maneira
individual.

Ressaltamos que, apesar da investigacdo ser conduzida por um ouvinte e
os estudantes serem falantes da Lingua Brasileira de Sinais, ndo houve a
necessidade de mediacdo de um intérprete, tendo em vista o conhecimento
prévio da lingua demonstrado pelo pesquisador.

Fomos bem recebidos pelos estudantes e, apds apresentacdo e exposicao
dos objetivos, alguns demonstraram recusa em participar. Respeitados,
dedicamos nossa atencdo aos estudantes que se dispuseram a colaborar com
0 processo investigatdrio, sendo agendado o dia e respeitada a
disponibilidade, de maneira que nao interferisse no hordrio de aula dos
mesmos.

Os estudantes participantes desta pesquisa, representados em sua maioria
por jovens e adultos com diferentes graus de surdez, entre moderado a
profundo, apresentam idades entre 18 a 43 anos e sao usudrios da Lingua de
Sinais, com excecdo de um dos participantes, que se comunicava basicamente
através da oralidade.

Outro indicador relevante para a escolha do seleto grupo de estudantes
deve-se ao fato de que, por estarem matriculados nas séries finais,
consequentemente esperava-se maior entendimento e posicionamento
critico diante das questGes abordadas na pesquisa. Desta maneira, de acordo
com o material coletado, foram selecionadas seis entrevistas, sendo o

restante desconsiderado.
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As entrevistas com os estudantes foram realizadas no ambiente da propria
unidade escolar, de forma individual e reservada, contendo quando
necessario, a presenca de um auxiliar para a gravacao em video.

Torna-se necessario esclarecer que todos os envolvidos na pesquisa
participaram voluntariamente, assinando um Termo de Livre Consentimento,
foram esclarecidos, portanto, de que nos comprometemos a utilizar e tratar
os dados coletados de forma ética, preservando a integridade das
informacdes e a privacidade dos participantes.

Desta maneira, a presente pesquisa utilizard como sujeitos, seis estudantes
surdos integrantes do Ensino Médio noturno da unidade escolar investigada,
como também quatro professores ouvintes com ampla experiéncia na
Educacdo de Surdos, como amostra retirada do universo escolar em questao.

Este nimero é justificado por ser a escola de pequeno porte, contendo
poucas turmas e um contingente profissional relativamente maior em
proporcdo ao numero de alunos atendidos.

Com o propdsito de contribuir para o processo de formacgao escolar dos
estudantes surdos e a construcdo de uma nova perspectiva de aprendizagem
e usos da Lingua Portuguesa, como também contribuir para um fazer
pedagégico centrado nas necessidades e peculiaridades da pessoa surda, é
importante ressaltar que, os fatos coletados para a amostra e expostos
anteriormente, ndo comprometem a eficacia dos resultados, uma vez que o
estudo se refere as informag¢des relativas a opinido e a vivéncia dos

participantes.
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2.6. TECNICAS DA RECOLHA DE DADOS A UTILIZAR

Com vista ao interesse investigativo, a op¢ao metodolégica escolhida para
alcangar os objetivos propostos desta pesquisa concentra-se em uma
abordagem qualitativa, ndo pretendendo estabelecer hipéteses previamente
elaboradas, considerando ser uma analise indutiva dos dados recolhidos em
campo.

Um dos momentos importantes para o investigador é a definicio da
técnica de recolha de dados, pois é ela quem definird o instrumento a ser
utilizado na pesquisa.

A entrevista, enquanto técnica privilegiada de comunicacdo, nada mais é
do que o encontro entre duas pessoas para obtencdo de informacdes sobre
determinado assunto, onde o pesquisador e entrevistado estabelecem uma
conversagdo de natureza profissional (Minayo, 2009).

Para efeitos deste estudo, optamos pela entrevista semi-estruturada,
frequentemente usada nas pesquisas sociais, entendida como o
procedimento mais adequado para perceber e compreender o que pensam,
sabem, fazem e representam os entrevistados, de acordo com as suas
narrativas (Severino, 2014).

A entrevista semi-estruturada, de acordo com as consideracdes de
Gerhardt & Silveira (2009), representa uma possibilidade de se coletar dados
ndo documentados sobre determinado tema, permitindo liberdade ao
entrevistado para falar sobre assuntos que vao surgindo, como um
desdobramento do tema principal: “E uma técnica de interacdo social, uma
forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca obter dados, e a

outra apresenta-se como fonte de informacao” (p.72).
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Diante deste cendrio, foram selecionadas dez entrevistas durante o
segundo semestre do ano de 2017, das quais seis foram com estudantes
surdos e quatro com professores da instituicdo investigada, de forma
presencial e em um ambiente informal. Nestes encontros, foi possivel aos
participantes manifestarem-se criticamente, com o uso de vocabulario
préprio, em um processo reflexivo e significativo. Inclusive, com a
possibilidade de surgimento de novas perguntas, levando a uma
caracterizagao detalhada do fendbmeno investigado.

Foram utilizados material multimidia como suporte durante o processo de
recolha de dados, para que fossem asseguradas as informacdes obtidas e,
apds transcricdo das mesmas, consequentemente, posterior analise dos
dados.

E importante ressaltar que, as entrevistas realizadas com os estudantes
participantes desta pesquisa transcorreram na Lingua Brasileira de Sinais,
tendo em vista serem, em sua maioria, usuarios da lingua em questdo, e
falada pelo préprio pesquisador, fator este que favoreceu o contato direto
com o grupo, sem a necessidade de intermédio de intérpretes. Como um dos
participantes do grupo de estudantes apresentava surdez moderada, a via de
acesso para realizacdo da entrevista foi através da Lingua Portuguesa na
modalidade oral.

O primeiro estudante entrevistado, denominado de 1 (E1), falante da
Lingua de Sinais, residia em um municipio vizinho e tinha 26 anos. Nao sabia
informacgdes sobre sua perda auditiva e ndo usava prétese auditiva. Declarou
gue estava cursando o terceiro ano do Ensino Médio, que ja estudava na
instituicdo ha cinco anos e que nunca havia estudado em outro local de

ensino.
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O segundo estudante, denominado 2 (E2), cursava o segundo ano do
Ensino Médio, declarou ter frequentado outras unidades de ensino mas nao
sabia informacdes a respeito, e que estudava na instituicdo ha apenas dois
anos. Tinha 18 anos e apresentava uma limitacdo fisica, em virtude de
complicagdes anteriores em sua saude. Quanto a comunica¢do, apesar de
conhecer e interagir com os colegas através da Lingua de Sinais, com ouvintes,
interagia através da Lingua Portuguesa na modalidade oral, por apresentar
surdez moderada / severa e, consequentemente, bom residuo auditivo, posto
que recebeu estimulagdo auditiva quando crianga. Para realizagdo da
entrevista, portanto, optou por comunicar-se oralmente.

O terceiro estudante entrevistado, denominado 3 (E3), nasceu no Estado
do Maranhdo - MA, residindo em um municipio vizinho. Com 22 anos,
frequentava o primeiro ano do Ensino Médio e declarou estudar na instituicdo
ha nove anos, tendo estudado em outras unidades de ensino com ouvintes.
Apresentava residuo auditivo em decorréncia de uma surdez severa /
profunda, e nao fazia uso de prétese atualmente. Comunicava-se com seus
colegas através da Lingua de Sinais e, com ouvintes, fazia tentativas para
estabelecer uma comunicacdao oral. Durante a entrevista, optou pela
comunicacao através da Lingua de Sinais.

O quarto estudante, denominado 4 (E4), nasceu na capital, Rio de Janeiro.
Com 28 anos, cursava o terceiro ano do Ensino Médio e apresentava surdez
profunda, considerando desnecessario o uso de prétese auditiva. Declarou
estudar na instituicdo ha nove anos e ter frequentado outras unidades de
ensino, sem saber detalhes e informacbGes a respeito. Expressava-se
exclusivamente, e com desenvoltura, através da Lingua de Sinais.

O quinto estudante, denominado 5 (E5), com 19 anos, nasceu em Cabo Frio

e mora em um bairro periférico. Frequentava o segundo ano do Ensino Médio
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e declarou estudar na escola hd dez anos, ndo sabendo informar qual local
havia estudado anteriormente. Ndao soube informar também sobre sua perda
auditiva, mas declarou que apesar de ja ter usado proétese auditiva, nao fazia
mais uso delas. Comunicava-se exclusivamente através da Lingua de Sinais.

O sexto e ultimo estudante, denominado 6 (E6), também nasceu em Cabo
Frio e morava em um bairro préximo. Tinha 43 anos e cursava o primeiro ano
do Ensino Médio. Declarou estudar na instituicdo ha dez anos,
aproximadamente, e que nunca estudou em outra unidade de ensino.
Apresentava surdez profunda e que deixou de usar proteses auditivas ja fazia
algum tempo. Comunicava-se através da Lingua de Sinais, mas fazia tentativas
de emissdo de algumas palavras.

Com o grupo de professores, por serem ouvintes, as entrevistas
aconteceram através lingua oral, no proprio ambiente escolar, em horarios
previamente combinados.

O primeiro professor entrevistado, denominado 1 (P1), nasceu em Cabo
Frio, local onde ainda reside. Tinha 49 anos e declarou estar formada em
Letras — Lingua Portuguesa / Literatura, ha 28 anos. Destes, entretanto, 25
anos foram dedicados a Educacdo de Surdos na prépria instituicdo.
Concursada, realizou cursos de capacitacdo oferecidos pela instituicdo ao
longo do tempo, além de participar de Congressos, Semindrios e afins.
Comunica-se com os estudantes através da Lingua de Sinais.

O segundo professor, denominado 2 (P2), concursado, tinha 40 anos.
Nascida e residente em Cabo Frio, sua formag¢do académica esta relacionada a
area bioldgica, porém, apresenta larga experiéncia na Educacdo de Surdos,
obtida em 16 anos de trabalho na escola, onde adquiriu conhecimento e

experiéncia através dos cursos de extensdo, participacdo em Congressos,
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Seminarios, cursos de capacitacdo oferecidos pela instituicdo, entre outros.
Comunica-se com fluéncia na Lingua de Sinais.

O terceiro professor, denominado 3 (P3), tinha 47 anos. Concursado, atua
na unidade escolar ha 19 anos. Nasceu em Niterdi — RJ, mas reside em Sao
Pedro d’Aldeia, municipio vizinho. Declarou formag¢ao académica em Letras -
Lingua Portuguesa / Literatura, é formada ha 27 anos. Apresenta
conhecimento na area, através de formacdo oferecida pela unidade escolar, e
bom desempenho em sua comunicacdo com os estudantes em LIBRAS.

O quarto e ultimo professor, denominado 4 (P4), tinha 49 anos. Nascida e
residente na cidade de Cabo Frio, declarou estar formada em Letras - Lingua
Portuguesa / Literatura, e que atua na instituicdo ha quase 30 anos. Obteve
formacdo na darea através de curso de extensdao oferecido pelo Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, além das capacitacdes oferecidas pela escola
e participagdes em Congressos, Semindrios e afins. Apresenta larga
experiéncia com Surdos e comunica-se com fluéncia com os estudantes em
Lingua de Sinais.

Assim, conhecidos os informantes e contextualizados em seu campo de
atuacdo, apresentamos a seguir, a forma como tratamos os dados recolhidos

durante os encontros.

2.7.TECNICAS DE TRATAMENTO DE DADOS A UTILIZAR

A andlise dos dados de uma pesquisa, representa um momento de

fundamental importancia para o seu sucesso. Por esse motivo, deve ser bem

104



planejada, e executada de maneira a considerar maior fidedignidade e
confiabilidade, atendendo as questdes da investigacao de forma precisa.

Considerando ser esta pesquisa de carater qualitativo e, diante de uma
investigacao relacionada as ciéncias sociais, € importante destacar que o
principal objetivo desta investigacao estd centrado no conjunto de opiniGes e
representacdes do grupo observado, sobre o tema abordado.

Minayo (2009) considera que, sob uma perspectiva qualitativa, o uso de
inferéncias que partem da descri¢cdo dos conteldos explicitos da comunicacdo
pode chegar a dimensdes que vao para além da mensagem.

Os dados desta pesquisa serdo pautados na Analise do Conteludo através
das concepg¢des de Bardin (1977), com base no principio da descri¢ao, analise
e interpretacdo do conteido de documentos e textos, auxiliando na
compreensao das mensagens e seus significados.

Conforme a autora, o termo andlise de conteddo pode ser designado

como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos, sisteméticos e
objetivos de descrigdo do contelido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de producdo / recepcdo (varidveis inferidas) destas

mensagens (p.42).

Nesta direcdo, evidencia o entendimento de que a analise de conteldo é
um instrumento que também se ocupa da subjetividade, em uma dimensao
para além do que estd exposto, com o propdsito de interpretar e explorar as
possibilidades comunicativas dos entrevistados.

Severino (2014) corrobora com o pensamento de Bardin quando diz que a
analise de contelddo é uma metodologia de tratamento e andlise de

informacbes, visando compreender criticamente o sentido manifesto ou
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oculto das comunicacdes. E acrescenta: “Ela descreve, analisa e interpreta as
mensagens / enunciados de todas as formas de discurso, procurando ver o
que esta por detras das palavras” (p.122).

De acordo com Gerhardt & Silveira (2009), existem diferentes modalidades
de analise de conteldo, e a abordagem escolhida e mais apropriada para as
investigacGes qualitativas é a analise tematica, pois aborda a nocdo de tema
relacionado a um determinado assunto, possibilitando estabelecer variadas
relacdes, e sendo possivel ainda ser representada graficamente por meio da
palavra, frase ou resumo (p.84).

Busca-se a compreensado da fala do publico envolvido para compreender
seus sentidos e significagdes, quanto aos saberes em constante construgao.

A andlise de conteudo foi a op¢do que melhor se adequou aos objetivos
elaborados para este estudo, pois visa tratar a concretude de um universo
linguistico, através das representacdes empiricas relacionadas as
categorizagOes dos textos e as suas interpretacdes, em comparagdao com a
analise do discurso, onde o sentido é priorizado e ndo o conteddo em si.

Com base nos referenciais tedricos anteriormente recolhidos, foram
elaborados guides de entrevistas, com a finalidade de orientar o estudo, e

assim, a possibilidade de caracterizacdo da amostra recolhida.

2.8.CONFIABILIDADE E VALIDADE

Para Prodanov & Freitas (2013), a eficiéncia de uma pesquisa esta na
diversidade de fontes e de evidéncias, com as quais conduzem a fidedignidade

e validade dos dados obtidos.
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Na pesquisa qualitativa, tendo como base seu carater interpretativo e
subjetividade, podemos dizer que os critérios de validade e confiabilidade
evidenciam particularidades, essenciais para o processo investigativo.

Diante das pesquisas qualitativas, onde a flexibilidade e contextualizagdo
sao intimamente relacionadas as combina¢des tedricas e metodoldgicas,
sobretudo empiricas propostas para o estudo, o carater reflexivo surge como
principal mecanismo para estabelecer confiabilidade, em articulagdes que
validem e garantam o rigor cientifico, como também em uma relacdo entre o
contexto social e as proposi¢des deste estudo.

Considerando o exposto, busca-se garantir confiabilidade validade desta
pesquisa através da técnica de triangulagdo de dados, regularmente utilizada
nas pesquisas de cunho qualitativo.

Por triangulacdo de dados podemos entender, corroborando com os
pensamentos de Prodanov & Freitas (2013), ser um processo comparativo dos
dados obtidos em diferentes fontes, com vista ao convencimento e precisao
das informacdes coletadas (p.129).

Nesta perspectiva, para efeitos desta abordagem, optou-se pela
triangulagdo por teorias, informacgdes e dados existentes, em um processo de
multi tratamento dos dados relativo ao fenédmeno investigado, prevendo a
expansao de estudos semelhantes e mencionados como referéncia nesta
investigacdo, com os quais foi possivel desenvolver um estudo legitimo e

consistente.
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3.CAPITULO Il — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O processo investigativo carrega, implicitamente, toda a satisfacdo do
caminho percorrido, desde o mais simples desejo as descobertas feitas, mas
principalmente, todo o prazer do conhecimento adquirido, revelado.

Objetivando estabelecer uma proximidade com os docentes e discentes, e
assim conhecer suas crencas sobre Lingua Portuguesa escrita, Literatura e a
abordagem do texto literdrio no contexto escolar, optamos pela entrevista
como instrumento de pesquisa, pela possibilidade de estreitar o contato com
os participantes, pois lhes permite ser ouvido, expressar seus pontos de vista,
opinides e posicionamentos. A entrevista possibilita ainda alcangar a
subjetividade, elaborando a visdo sobre o tema em questdo de forma
auténtica e sem censuras, distanciando-se das tipicas abordagens escritas.

Nesta etapa, exporemos os dados coletados na pesquisa de campo, de
modo a abordar o tema com responsabilidade, convictos da necessidade de
precisar as informacdes, sob a perspectiva dos participantes envolvidos. Para
tanto, tragamos alguns passos para a sua realizagdo, o que aconteceu de
modo semi-estruturado. Ou seja, apesar de previamente organizadas,
permitia interven¢des quando necessario, direcionamentos e até mesmo a
possibilidade de relacionar um assunto ao outro, de modo pertinente.

E importante ressaltar o cuidado observado com a forma de abordagem
das perguntas, para que as mesmas nao fossem manipulativas ou mal
interpretadas, principalmente aquelas direcionadas aos estudantes surdos,
feitas em Lingua de Sinais e, consequentemente, segunda lingua para a

pesquisadora. Para garantir clareza e sentido, as perguntas foram por vezes
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repetidas ou até mesmo reorganizadas, para que ndao houvesse duvidas e
comprometesse 0 momento da resposta.

Seguindo, portanto, as etapas para a abordagem, a saber: apresentacao
pessoal; agradecimento pela colaboracdo; preservacdo da identidade e
resguardo das informacdes. As entrevistas foram realizadas em um ambiente
acolhedor cedido pela prépria unidade escolar, de modo presencial e, na
maioria das vezes, com a presen¢a de um auxiliar para a manipulagdao da
midia. Apenas uma entrevista foi realizada via smartphone, atendendo assim
a solicitacdo do participante.

Quanto a organizacao (Apéndices B e C), as perguntas foram previamente
elaboradas, em conformidade com os objetivos propostos para este estudo,
como também para que fosse possivel a manipulacdo dos dados dentro de
uma perspectiva qualitativa. Desta maneira, foram agrupadas em quatro
categorias tanto para o grupo dos estudantes quanto para o grupo dos
professores, a saber: concepc¢des sobre Lingua Portuguesa; concepgdes sobre
leitura e escrita; concepg¢des sobre Literatura e o uso do texto literdrio, e
ainda um espaco reservado para cidadania, onde o participante teria a
oportunidade de expressar sua opinido acerca do tema em questao.

Outro importante dado é que por tratar-se de grupos distintos, ou seja,
estudantes surdos e professores ouvintes, as perguntas foram pensadas de
modo a atender ao universo de atuacdo e interesse de cada um, e
posteriormente tratadas em separado, valorizando o conteludo expresso das
realidades em comum.

Nesta perspectiva, visando oferecer um ambiente onde o entrevistado
pudesse se sentir acolhido e respeitado em sua forma de pensar buscou-se
preservar a liberdade de expressdao, mas principalmente, salvaguardar o

tempo e o entendimento de cada participante nas questdes abordadas.
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Portanto, alguns temas foram mais explorados outros ndo, com maior riqueza
de informagbes e detalhes, construidos de acordo com a dinamica das
conversas. Assim aconteceu com relacdo a expressividade de cada
entrevistado, alguns com maior desenvoltura, outros mais contidos.

Embora suscitar a expressividade dos participantes nao seja tarefa facil,
direcionando-os para que os objetivos elaborados para este estudo fossem
alcancados, consideramos satisfatérios os resultados obtidos, respeitando o
conhecimento de cada informante sobre o tema.

As entrevistas foram realizadas durante o segundo semestre de 2017, no
proprio ambiente escolar. Apesar de terem sido previstas para acontecerem
em torno de 40 minutos a uma hora, em sua maioria, principalmente com os
estudantes surdos, a duracdo girou em torno dos 15 a 20 minutos, em virtude
de que os mesmos se mostraram pouco a vontade durante o tempo de
argliicdo, o que ndo ocorreu com os professores, que em média levaram 30 a
50 minutos.

Posteriormente as entrevistas foram transcritas conforme coletadas. No
gue concerne ao grupo de estudantes surdos, as traducdes da Lingua de Sinais
para a Lingua Portuguesa foram feitas visando a integridade e a fidedignidade
do registro. Foram consideradas as idéias e o tema em questdo, e ndo a forma
lingliistica, propria de cada participante. Desta maneira, torna-se evidente o
distanciamento de uma abordagem visando a Analise de Discurso, pois ndo
objetivamos considerar, por exemplo, erros gramaticais, vicios de Linguagem,
entre outros, como também considerar o ndo dito ou o que estd implicito.

Os dados coletados serdo expostos a seguir em dois momentos, ou seja,
considerando as especificidades de cada grupo, como também discriminados

a partir das categorias previamente estabelecidas para o estudo.



Torna-se necessario desde ja a identificacdo dos participantes através de
um cédigo de referéncia, conforme descritos na tabela a seguir, com vista ao
melhor reconhecimento, pois serdo mencionados desta forma durante a

exposicdo e analise dos dados:

Participante Cédigo
Estudante surdo 1 E1l
Estudante surdo 2 E2
Estudante surdo 3 E3
Estudante surdo 4 E4
Estudante surdo 5 ES
Estudante surdo & E6
Professor ouvinte 1 P1
Professor ouvinte 2 P2
Professor ouvinte 3 P3
Professor ouvinte 4 P4

Quadro 1. Cédigo de Referéncia Para Identificagdo dos Participantes do Estudo.

Nesta direcdo, com a ferramenta para a analise dos dados em curso,
participaram deste momento seis estudantes surdos e quatro professores
pertencentes a unidade escolar em estudo, perfazendo um total de dez
informantes.

Reafirmamos que, quanto aos estudantes selecionados, todos
frequentavam o Ensino Médio, entendendo ser estes com maiores condicoes
de compreensdo da proposta do estudo. Desta maneira, conforme exposto
anteriormente, procuramos personalizar as questdes de acordo com as
caracteristicas dos entrevistados, no que concerne ao seu contexto social,

bem como ao nivel intelectual. Todavia, torna-se relevante esclarecer
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também que a pouca experiéncia do grupo com questdes empiricas,
observadas durante o processo, refletiu negativamente para o
aprofundamento das respostas.

A diferenca nos graus de surdez encontrados entre os estudantes que
participaram do processo de investigacao, ndo representou interferéncia ou
riscos quanto aos resultados do estudo, pois nos detivemos exclusivamente
nas concepc¢des apontadas sobre Literatura e na funcionalidade do texto
literario no ambiente escolar relacionados a Lingua Portuguesa escrita, fatores
estes que independem do tipo e grau da surdez.

Assim, dos seis selecionados, trés estudantes apresentavam residuo
auditivo, e se comunicavam tanto através da modalidade oral da Lingua
Portuguesa quanto através da Lingua de Sinais. Os outros trés apresentavam
surdez profunda e se comunicavam exclusivamente pela Lingua de Sinais.
Dentre eles, apenas um optou pela comunicagdo através da Linguagem oral.
Os demais se comunicaram exclusivamente através da Lingua de Sinais.

Portanto, assim foram identificados os estudantes surdos:

Estudantes| Idade Seriagdo Grau / Surdez Comunicagio
El 26 anos 32 ano | Ndo soube informar| Lingua de Sinais
E2 18 anos 22 ano | Moderada / Severa Lingua Oral
E3 22 anos 12 ano Severa / Profunda | Lingua de Sinais
E4 28 anos 32 ano Profunda Lingua de Sinais
ES 19 anos 2% ano | Ndo soube informar| Lingua de Sinais
E6 43 anos 12 ano Profunda Lingua de Sinais

Quadro 2. Descrigdo dos Estudantes Participantes do Estudo
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Quanto aos Professores, todos apresentavam experiéncia na Educacao de
Surdos, e se comunicavam com os estudantes através da Lingua de Sinais.
Trés deles apresentavam formagdo em Letras, a saber, Lingua Portuguesa /
Literatura, e apenas um com formacdo diferenciada, ou seja, na drea
biolégica, porém selecionado pelo fato de apresentar conceituado

conhecimento sobre Surdez e praticas relacionadas a area da Linguagem.

Formagdo

Académica Formacgdo [ Surdez | Experiéncia

Professores| Idade

P1 49 anos | L. Portuguesa | Propria Instituicdo 25 anos
P2 40 anos Biclogia Propria Instituicdo 16 anos
P3 47 anos | L. Portuguesa | Prdpria Instituicio 19 anos

Propria Instituicdo;

28
LIBRAS e C/Extens3o anes

P4 49 anos| L. Portuguesa

Quadro 3. Descrigao dos Professores Participantes do Estudo

Buscamos transmitir seguranca, no sentido de despertar a empatia e com
isso fazer com que as entrevistas transcorressem em clima descontraido, sem

deixar de observar a epistemologia necessaria neste tipo de investigacao.
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3.1.ANALISE DOS DADOS OBTIDOS POR MEIO DAS ENTREVISTAS

3.1.1.0 Que Pensam os Estudantes Surdos?

- Sobre a Lingua Portuguesa escrita:

A proposta para esta categoria buscou evidenciar a relacdo entre o
informante e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita e, para tanto, foram
considerados aspectos quanto a valorizacdo e viabilidade da aprendizagem.
Quanto a valorizagao, buscou-se evidenciar o valor dado a Lingua Portuguesa
para estabelecer comunicacdo e o seu entendimento sobre importancia, usos
e fungGes para a vida pessoal e escolar. Quanto a viabilidade, considerou-se o
interesse e a motivacao pela aprendizagem, as dificuldades encontradas e
ainda a percepcdo do entrevistado sobre as modificacbes que deveriam
ocorrer no ensino da Lingua Portuguesa oferecida pela escola e torna-la mais
eficaz.

O ato de comunicar esta relacionado a transmissdao de uma mensagem, ou
seja, tornar algo comum ao outro (Houaiss, 2015). Nesta direcdo, entendemos
gue a necessidade em se comunicar fez o homem evoluir, tornando-se vital
para a sua sobrevivéncia e desenvolvimento.

Vigotsky (1991a) atribui a interacdo social um fator decisivo para o
desenvolvimento cognitivo humano e a construcdo do conhecimento,
conferindo a Linguagem, portanto, um importante papel neste processo,
considerando suas contribuicdes para as organiza¢cbes mentais e,

consequentemente, ajustar o pensamento.
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A primeira questdo abordada e relacionada a este tema, explorava a
opinido dos participantes sobre a importancia da aprendizagem da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita. Todos os participantes foram unanimes em
considerar e reconhecer a importancia da aprendizagem da Lingua Portuguesa
escrita. Porém, os motivos para esta aprendizagem variaram, como citado
pela E1, que declarou ser importante para entender melhor as pessoas, ou
seja, em consonancia com as idéias de E4 e E5, que atribuiram a
aprendizagem como uma condicdo para se comunicarem melhor com as
pessoas que os cercam, como a familia e os amigos, pois consideraram que os
mesmos ndo apresentavam suficiente conhecimento da Lingua de Sinais que
Ihes permitisse conversar nesta lingua.

Portanto, nota-se que a necessidade de estabelecer comunicacdo com
amigos e familiares reflete a urgéncia na aprendizagem da Lingua Portuguesa
escrita, considerando ser esta a lingua majoritaria do pais. Ademais, é possivel
perceber refletido nestas falas, o entendimento dos informantes quanto a
funcao social exercida pela escrita e expressaram a necessidade e o desejo
dos surdos de se integrarem ao meio em que vivem, comunicando-se também
através dela.

Muito embora os surdos ja tenham reconhecido o seu direito a
aprendizagem no ambito escolar através da Lingua de Sinais, é garantido a
eles também, o direito a aprendizagem na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, como assegura a Lei n? 10.436 de 24 de abril de 2002, ao dizer no
Art.2. 49, paragrafo Unico, que “[a] Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo
poderd substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa”.

Almeida, Santos & Lacerda (2015) nos lembra ainda que as rela¢des
humanas estabelecidas com os conhecimentos adquiridos, tanto no contexto

atual como no pretérito, sdo permeadas constantemente por registros
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escritos, e que esta aprendizagem, portanto, precisa ser garantida ao
estudante surdo efetivamente.

Na sequéncia, os participantes E2 e E3 entendem a importancia da
aprendizagem como um fator para melhorar o conhecimento como um todo,
mas principalmente para aumentar o dominio da lingua, conhecendo maior
quantidade de palavras e, conseqlientemente, melhorar a expressividade e
uso da lingua.

A informante E4 destacou ainda a dificuldade para compreender a Lingua
Portuguesa considerando a diferenca existente entre a estrutura da Lingua de
Sinais com a estrutura da Lingua Portuguesa, posto que uma se apresenta de
forma sintética, ou seja, “menor”, e a outra se apresenta “maior”, ou seja, de

forma analitica.

Sim, eu acho importante, eu tenho interesse em aprender Portugués, mas ler, estudar Portugués é dificil.
Porque as frases, as palavras sdo dificeis. Quando traduzidas do sinal para o Portugués, ficam maiores,
enquanto a LIBRAS é menor. Eu sei LIBRAS, mas quando preciso passar para a escrita, como se torna maior
enquanto os sinais sdo menores, eu preciso aprender... Ler. Preciso de ajuda para aprender melhor
Portugués... Aprender para ter uma comunicagdo melhor com a familia, com os amigos porque ndo sabem

LIBRAS, por isso preciso aprender Portugués para escrever... Ter uma comunica¢do melhor com eles (E4).

Observa-se, nas colocacbes desta estudante, a compreensdo e a
valorizacdo da aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita para o seu
desenvolvimento social e cognitivo. Para além da funcdo social que a Lingua
Portuguesa escrita possa exercer, seu relato nos revela o amadurecimento
lingliistico e cognitivo que possui, conduzindo-nos ao entendimento de que
este acontecimento, s6 se tornou possivel através da Lingua de Sinais
enquanto lingua materna, permitindo-lhe reconhecer nuances estruturais

entre uma lingua e outra, e tornando-a apta para estabelecer comparacdes,
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perceptiveis somente para quem verdadeiramente estd comprometido e
atento ao aprendizado de uma segunda lingua.

Nesta direcdo, Ferreira-Brito (1993), corroborando com o pensamento de
Vigotsky (1991a) destaca o valor e a importancia da Lingua de Sinais para além
da fungdo comunicativa, ao oferecer a sustentacdo necessdria para a
estruturacdo do pensamento e o desenvolvimento cognitivo.

Consoante com a concepgao de Linguagem como local de interagdo, a
escrita ndo sera percebida como produto escolar, mas na verdade como
objeto cultural, entendendo e apropriando-se de um novo objeto de
conhecimento, utilizada como suporte de acdes e intercambios sociais
(Pereira & Karnopp, 2003).

Na sequéncia, a segunda e a terceira questdo sinalizam a percepcao dos
entrevistados sobre a viabilidade da aprendizagem, destacando aspectos
motivacionais e as dificuldades encontradas.

Questionados sobre o interesse e a motivacdo pela aprendizagem da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, a maioria relatou que sim, tinham
interesse, apenas um estudante relatou o contrdrio, considerando o seu
empenho pela aprendizagem estar relacionado ao fato de ndo escrever muito
bem.

Segundo Vigotsky (1991b), o conhecimento se constrdi ao longo da vida e o
interesse pela escrita perpassa pela motivagao interna, no momento em que a
pessoa atribui significado a ela e a incorpora nas atividades importantes de
sua vida.

Portanto, de acordo com tais relatos, observa-se que o interesse maior
pela Lingua Portuguesa na modalidade escrita perpassa pelo desejo de
estabelecer comunicacdo, porém apontaram também, toda a dificuldade

existente no processo de aprendizagem. Este fato foi nitidamente percebido
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nas falas dos informantes E4 e E6, quando expuseram a dificuldade para a
aprendizagem e que precisavam de ajuda para estabelecé-la.

As colocac¢Oes de Fernandes (2016) convergem para este ponto, quando
considera que o aprendizado da Lingua Portuguesa escrita enquanto segunda
lingua pelo surdo representa um grande desafio, posto que as dificuldades
estruturais que existem entre uma lingua e outra podem provocar
sentimentos de frustracao e, conseqiientemente, impoténcia.

A terceira questdo deste bloco reafirma esta informacdo, ao abordar as
percepcdes dos participantes sobre o processo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita. Os informantes E1, E2 e E3, consideraram a aprendizagem
relativamente facil. E possivel relacionar esta opinido em comum ao fato
destes trés particiantes apresentarem maior residuo auditivo e,
conseqlientemente, maior capacidade para alcancar sentido pela via oral-
auditiva, embora deixassem claro que este processo é relativo. Neste ponto
podemos entender, apoiados nas consideraces de Vigotsky (1991a), que a
escrita ndo é uma representacdao da oralidade, pois apresenta fungao
linglistica distinta, tanto em funcionamento quanto em estrutura.

Os participantes E4, E5 e E6 ressaltaram as dificuldades encontradas na
aprendizagem da escrita, apesar de todo o esforco e desejo por adquirirem
esse conhecimento. Todos atribuem essas dificuldades encontradas a
dificuldade de leitura, entendimento e capacidade de guardar as palavras e,
consequentemente, pouca aprendizagem da lingua. A participante E4
expressa sua angustia e frustracdo em seu relato, quando diz que deseja
aprender portugués para participar do mundo letrado, para se comunicar
através da escrita com independéncia e ter garantido a autonomia de acesso

a0s servicos essenciais como ir ao médico, por exemplo.
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O surgimento da escrita representou para o homem a capacidade de
registrar fatos ocorridos ao longo do tempo e que poderiam ser esquecidos,
ou melhor, uma forma de poder (Kato, 2002). Os beneficios do universo
letrado sdo extensos, pois, além de outros, estd a ampliacdo da visdo de
mundo, a expansao do conhecimento e, portanto, a promog¢do da autonomia.

Para as pessoas com surdez, a Lingua de Sinais cumpre um importante
papel neste processo pois enquanto primeira lingua, constitui-se a base para o
aprendizado da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, permitindo-
Ihes alcangar a compreensao necessaria e o letramento.

Assim como os ouvintes, que tém a Lingua Portugesa como primeira lingua
e nela se baseia no aprendizado de outras linguas, os alunos surdos vao
recorrer ao seu conhecimento de Lingua Brasileira de Sinais no apendizado da
Lingua Portuguesa, sua segunda lingua (Pereira, 2014).

Quanto as dificuldades relacionadas a aprendizagem da Lingua Portuguesa
escrita descritas pelos estudantes, Geraldi (2012) aponta que qualquer
concepcao de Linguagem relacionada a pratica na educagao de surdos e de
ouvintes, traz consigo implica¢cdes educacionais.

Portanto, a concepcao de Linguagem que envolveu todo o processo de
ensino e aprendizagem destes alunos foi baseada em uma concepc¢do de
lingua como instrumento de comunicacdo. Ou seja, uma concep¢ao que
entendia a lingua como um cddigo, destacando a relacdo emissor / receptor e
a conducdao da mensagem. Valorizavam a decodificacdo, a repeticao e
baseavam-se em um modelo a ser seguido para se obter conhecimento.
Portanto, a aprendizagem acontecia em um movimento mecanico, ausente de
reflexdo e com vista a estruturacdo do texto, estacando a aprendizagem das

letras, das silabas e por fim do texto (Fuza, Ohuschi & Menegassi, 2011).
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Nesta dire¢ao, em consonancia com os ideais de educagao baseados no
Oralismo, os surdos foram submetidos ao intenso estudo do vocabulario, o
qual resultou em muitas dificuldades para a aprendizagem da leitura e escrita,
inclusive para alcancar o entendimento e a significacdo (Paccini, 2007).

Podemos dizer ainda que, em um processo de ensino de leitura ascendente
da informacao, realizado das partes para o todo, a discriminacao perceptiva e
o desejo em converter unidades sonoras em unidades graficas eram
evidentes. O comprometimento na aprendizagem da leitura e escrita revelou
alguns complicadores como os exaustivos treinamentos orais e auditivos e o
pouco contato com uma lingua no espago familiar (Karnopp & Pereira, 2015).

Ainda sobre a viabilidade da aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita,
no bloco destinado as questdes de cidadania, foi possivel aos participantes
sugerir sobre possiveis modificacbes que poderiam ocorrer no ambiente da
escola para melhorar o aprendizado da Lingua Portuguesa escrita e,
consequentemente, o contato com textos literarios.

Portanto, nesta direcdo, respondendo a primeira questdo sobre
modificacGes no ensino da Lingua Portuguesa escrita, quatro participantes
(E1, E4, E5 e E6) declararam sentir a necessidade de melhorias no ensino,
principalmente na atuagdao do professor em sala de aula, como constatamos
no relato de E1, quando diz, “E... Professor precisa ensinar melhor.... Fazer
diferente... E chato.”.

Quando questionada sobre o que o professor poderia fazer para melhorar,
a informante aponta a necessidade de mudanga nos exercicios, na maneira
como sao feitos, reafirmando a necessidade de melhoria no ensino da Lingua.
A informante E4 corrobora com esta colocacdo ao dizer que é preciso haver
uma mudanca significativa no ensino para que seja possivel ajudar os surdos a

entenderem melhor a Lingua Portuguesa escrita, ajuda-los em seus estudos, a



escreverem melhor. A informante E6 considera ainda a maneira de explicar a
Lingua Portuguesa, que deveria ocorrer de forma diferenciada, ou seja,
“[a]lcho que melhorar a maneira como explicar a Lingua Portuguesa. Fazer
diferente... Sempre, sempre a mesma coisa ndo. Precisa fazer diferente”.

A informante E5 sugere, como possiveis melhorias, o uso da Internet e de
materiais multimidias, como recursos para o acesso as informacdes além dos
livros. J& a informante E2 considerou bom o ensino do jeito que estad sendo
ministrado, ndo sabendo dizer no momento da entrevista sobre possiveis
modificagGes no ensino, e assim, responder a questdao com propriedade.

Geraldi (2012) ja apontava a importancia do papel do professor em sala de
aula, destacando a necessidade de aperfeicoamento e estudo para auxiliar a
pratica cotidiana. Para além desta, refere-se também a importancia das
concepcdes sobre usos e func¢des da Linguagem, respeitando neste processo,
as variag0es liguisticas que circulam em sala de aula.

Assim, o professor de surdos exerce uma funcdo importante ao atuar como
agente mediador do conhecimento, promovendo o interesse do estudante
pelo material em segunda lingua e, consequentemente, preparando o terreno
para o contato com o texto (Quadros, 1997).

Um trabalho com surdos envolve uma proposta educacional baseada na
pedagogia visual, onde as especificidades da pessoa surda serdo valorizadas
(Martins & Oliveira, 2015). Como também as novas tecnologias e recursos
metodoldgicos estdao ao dispor do professor e se traduzem em significativos
beneficios para a Educacdo, principalmente para a Educacao de Surdos. Nesta
direcdo, portanto, as novas possibilidades de ensino com praticas multimodais
representam valiosas experiéncias de aprendizagem e, conseqlientemente,
um novo caminho para melhorar a pratica docente (Figueiredo & Guarinello,

2013).
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- Sobre o processo de leitura e escrita:

Sobre esta categoria, buscou-se evidenciar os habitos de leitura, o tempo
dispensado e a freqliéncia com que os entrevistados realizam essa pratica.
Além do mais, buscou-se evidenciar também a percepcao dos entrevistados
sobre a importancia, fungdes e usos da leitura e escrita para a vida pessoal e
escolar, e ainda, evidenciar o interesse e as dificuldades para esta
aprendizagem, como também a possibilidade de torna-la mais eficaz no
cotidiano para a aprendizagem.

Sendo assim, a primeira pergunta se refere ao gosto pela leitura. Apenas
um entrevistado considerou pouco interesse, sendo a maioria categérica em
afirmar que sim, que gostam de ler apesar das dificuldades encontradas,
como a compreensado e o entendimento das palavras, por exemplo.

A informante E4 externa seu descontentamento ao afirmar que ndo
consegue ler e escrever, posto sua dificuldade em aprender o Portugués.

J4 a informante E2 declarou gostar muito desta pratica, inclusive relatou a
experiéncia de ter participado da confeccdo de um livro junto com uma
amiga, cujo tema era mitologia, quando estudou em outra escola, mas que
infelizmente, ndo foi concluido.

Torna-se evidente o desejo pela aprendizagem presente nos relatos dos
estudantes, mas reflete também o pouco contato e quase ausente da maioria
dos entrevistados com a leitura, justificados pelas dificuldades de significacao
encontradas durante a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Portanto,
entendemos que a informante E2, de acordo com suas declaragdes,

representa uma excepcionalidade diante da realidade dos surdos desta
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instituicdo, ao dizer que escreveu um livro em parceria com uma amiga sobre
mitologia.

A segunda pergunta desta categoria se refere as maiores dificuldades
encontradas pelo entrevistado para ler e escrever. A informante E2 considera
facil e ndo percebe dificuldade para a realizagdo desta prdtica, em
contrapartida, os demais apontam algumas dificuldades. E1 e E5
consideraram ter maiores dificuldades no ato da escrita, posto ser mais facil o
processo de leitura. Jd& o informante E3 diz o contrario, apresenta maior
dificuldade no ato da leitura, justificando o fato da presenca de palavras
desconhecidas. As informantes E4 e E6 consideraram o entendimento das
palavras, do que esta escrito, o maior impedimento, alegando dificuldades no
ato de escrever, como também para a significacdo e construcdo de sentido,
pois conforme relata E4, “E dificil... Traduzir da Lingua de Sinais para a Lingua
Portuguesa”.

Mais uma vez nos deparamos com relatos sobre as dificuldades
encontradas pelo estudante surdo para a compreensao do processo de leitura
e escrita. Fato este que nos conduz a entender ser o fruto de abordagens e
praticas baseadas em concepc¢les de Linguagem que se distanciaram dos
processos reflexivos sobre usos e func¢des da lingua, e que aproveitam
minimamente as potencialidades dos aprendizes de significagdo do ambiente
escolar. Ademais, as diferencas estruturais das linguas em questdo precisam
ser consideradas, como também a complexidade do ato de ler, que envolve
questdes de diferentes ordens como semantica, ideoldgica, filoséfica e até
mesmo fonética, conforme expoe Cagliari (2009).

Nesta direcdo, torna-se oportuno mencionar o pensamento de Kato (2002,
p.97),quando diz que, “[a] meta principal e inconsciente do leitor e do redator

é conseguir que o texto faca sentido”.
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Autores como Vigotsky (1991a) e Soares (2015), além de outros como
Ferreiro & Teberosky (1991b) e Kato (2007), apontaram que é possivel
adquirir a leitura independente da escrita. Assim, em uma proposta de ensino
em segunda lingua, Kato (2002) acredita na existéncia de facilitadores para
este processo, mencionando pré-requisitos para alcangar o conhecimento
como o desempenho linguistico, a capacidade de distinguir sistemas de
signos, a consciéncia simbdlica da escrita, a discriminagdo visual, a capacidade
de analise e de inferéncia, aliados as estratégias procedimentais feitas pelo
aprendiz para alcangar a significagao da escrita.

Desta maneira, para a pessoa surda a leitura e a escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua perpassara pela construgdo dos
conhecimentos adquiridos através da Lingua de Sinais e da exposicdo a lingua
majoritaria, ou seja, imersos em um ambiente linguistico no qual se
evidenciara seus usos e fungdes de maneira contextualizada (Almeida, Santos
& Lacerda, 2015; Quadros, 2015).

Considerando as atividades desenvolvidas pela escola que melhor
auxiliavam no processo de compreensdo e aprendizado da leitura e escrita, os
entrevistados encontraram algumas dificuldades em identificar tais
atividades. A informante E4, por exemplo, ndo identificou nenhuma,
considerando a Lingua Portuguesa dificil. Por esse motivo, relata que qualquer
atividade apresenta certo grau de dificuldade e, de qualquer maneira,
precisara do auxilio constante do professor. Corroborando com este
pensamento, identificamos o relato da informante E6, quando diz que
qualquer atividade ajudard, condicionada a presenca do professor. Os
informantes E3 e E5 arriscaram dizer algumas atividades, como aquelas
relacionadas ao estudo formativo da lingua, envolvendo verbos e pesquisas

(E3), e as atividades de pesquisa em diciondrios, conforme relatadas por E5.
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Os participantes E1 e E2 consideraram as atividades que envolvam os atos de
ler e escrever favoraveis, como a elaboragao de redacgdo, por exemplo.

Ao observar as respostas para esta questdo, identificamos a atuacdo do
professor sendo reconhecida pelos participantes e atribuindo-lhe considerdvel
valor, pois representa a garantia de acesso a informacdo e entendimento,
como também o sucesso no desempenho dos estudantes como um todo.
Como par mais competente, o professor atua diretamente com os alunos,
transmitindo-lhes a seguranca necessaria, a confiabilidade e o interesse pela
atividade, para que os alunos alcancem a significagcdao e a aprendizagem, como
também se tornem leitores ativos e autébnomos. Assim, a crianca precisa estar
exposta a lingua escrita de forma natural no ambiente escolar, e para isso é
necessario que o foco da atencao esteja voltado para a leitura, e ndo centrado
em como ensinar a escrever (Pereira, 2009).

A quarta questdao deste bloco indaga sobre o que pensa o entrevistado
sobre a necessidade e importancia da leitura para a sua vida. Nesta direcao,
identificamos que apenas os informantes E4 e E6 atribuem pouco valor a
leitura e escrita, pois ao considerarem o baixo entendimento e compreensao
da lingua, consequentemente, consideraram pouca utilidade no dia a dia. Para
E4, por exemplo, os Sinais ocupam lugar de destaque, pois garantem sua
comunicac¢ao e, por este motivo, estdo em primeiro lugar em sua vida. Ja o
Portugués, embora reconheca a importancia da aprendizagem desta lingua,

ocupa um papel secunddrio em seu cotidiano.

Eu, Portugués... Ler em Portugués... Para minha vida, ler em Portugués é dificil, fazer sinal € melhor. Primeiro
em sinais, em segundo o Portugués. Porque primeiro eu entendo tudo através dos sinais, é mais facil a
comunicagdo com os professores. Em Portugués é dificil aprender, é dificil escrever... Estudar demora, leva
tempo... Aos poucos vai melhorando. Portugués é importante... Ler, aprender, estudar... Ler livros, ler para

saber melhor (E4).
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Esta fala expressa toda a angustia e frustracdo da participante com relacao
a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, retratando todos os desafios e
dificuldades que lhe confere a aprendizagem de uma segunda lingua.
Contudo, nota-se também a viabilidade da Lingua de Sinais para a
compreensao do mundo a sua volta e, consequentemente, a liberdade de
acesso e expressdo. Corroborando com Ferreira-Brito (1993), sua importancia
ndao estd somente na fungdo comunicativa, mas ao oferecer suporte
linglistico para estruturar o pensamento e o desenvolvimento cognitivo.
Outro ponto que merece destaque é a questdao do tempo. No relato, a
prépria informante retrata a demora durante a aprendizagem, fato este que
nos remete novamente as consideracdes de Karnopp & Pereira (2015),
guando se referem sobre as complicacGes encontradas na aprendizagem da
leitura e escrita, fruto de uma concepcdao de Linguagem entendida como
instrumento de comunicagdo. Desta maneira, o tempo demasiado longo
reservado para os treinamentos orais e auditivos, como também reservado
para o estudo do vocabulario, culminou em surdos com baixo desempenho
escolar, frustrados, com sentimentos de incapacidade e, principalmente, com
um olhar resistente sobre as abordagens voltadas para a Lingua Portuguesa.
Os participantes E1, E2, E3 e E5, porém, consideraram que sim, atribuindo
importancia para as suas vidas e sendo necessaria para a comunicag¢ao diaria.
Portanto, embora a viabilidade da comunicacdo escrita seja considerada
precaria, atribuem sua importancia pela prépria necessidade de interagir e
participar no meio em que vivem, de forma legitima e consistente, mesmo

gue seja através de uma segunda lingua.
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- Sobre Literatura e o texto literario:

Neste espaco, foi considerado o valor dado a leitura do texto literdrio,
evidenciando, conseqilientemente, o contato do entrevistado com o universo
literario. Para tanto, buscou-se identificar as preferéncias do entrevistado
neste aspecto, as dificuldades encontradas durante o processo de leitura,
como também o interesse e motivacao para a leitura e escrita, relacionando-
0s ao contato com o texto literario no ambiente escolar.

Desta maneira, a primeira questdao deste bloco considera o que pensa o
entrevistado sobre a importancia em conhecer textos e obras literdrias.

Nesta direcdao, todos os entrevistados foram unanimes em reconhecer a
importancia deste ato, justificando cada um, segundo o seu entendimento e
de diferentes maneiras. Todos percebem a possibilidade de maior
aprendizagem e de conhecimento através destes. A informante E2 menciona
ainda ser importante porque pode conhecer um pouco mais sobre a vida. E4
ressalta que, através deste contato, é possivel entender melhor as “coisas”,
ampliando o conhecimento, a visdo de mundo. Assim, reflete o entendimento
de que a Literatura representa um valioso caminho para a formagdo do
individuo, estimulando-o em sua totalidade e contribuindo para a consciéncia
de mundo, tornando-se assim um convite a sensibilidade e a reflexdo. Em
outras palavras, torna-se uma necessidade universal que precisa ser satisfeita,
tendo como conseqliéncia a destruicdo da nossa personalidade, pois
conforme Candido (2004) coloca, a Literatura nos organiza, nos liberta do caos
e, consequentemente nos humaniza.

A informante E6 relata ainda, que apesar das dificuldades que encontra

com o texto, percebe a importancia para a sua formacao.
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Sim, acho que é bom, mesmo sendo dificil para entender. Muito texto ndo é bom porque a gente Ié, |é... E

ndo consegue...Como entender? A gente entende pouco. (E6).

Nesta fala, percebemos uma relagdo com o texto de forma deficiente, seja
literario ou nao, fruto de um processo exaustivo de aprendizagem de fonemas
e palavras e que culminavam em textos sem significacdo, oriundos de um
processo educacional oralista onde a repeticdo era valorizada. Sendo assim, é
possivel entender o posicionamento da estudante ao dizer que “muito texto
nao é bom porque a gente |é, |é... E ndo consegue... Como entender?”.

A segunda questdo aborda a importancia de a escola oferecer atividades
que estejam relacionadas com a presenca dos textos e livros literarios. Assim,
todos os participantes, ao serem inquiridos sobre esta questdo,
demonstraram entender a importancia deste conhecimento e que a escola
precisa oferecer mais contato com esse material e desenvolver atividades
relacionadas. Nesta perspectiva, a informante E3 destaca a importancia deste
contato através da interagdo com o outro, pois assim alcancard a
compreensdao, o entendimento. Ou seja, demonstra, em sua fala, a
necessidade de interagir com um par mais competente, pois acredita que
sozinho ndo alcancara esse feito. J4 a participante E4 destaca em sua fala, a

necessidade de incluir outras fontes de acesso em busca do sentido:

Sim, porque comega a estudar, a forgar um contato com o texto literdrio. Talvez o surdo ao comegar a ler o
texto escrito ndo consiga entender, mas com o auxilio de imagem, de uma foto, do computador, qualquer
coisa que o ajude a conseguir entender aquela imagem, consiga ampliar o seu conhecimento e assim, talvez,

melhore também a compreensdo da Lingua Portuguesa. Eu acho que precisa sim... Precisa.

Enquanto local onde os saberes circulam e sdo instituidos, a escola tem o
dever, tanto no que se refere aos surdos quanto aos ouvintes, de oportunizar

a aprendizagem e promover estratégias de ensino adequadas as
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especificidades do corpo discente. Assim, ao buscar novos caminhos, é preciso
considerar as novas tecnologias existentes como uma poderosa aliada para a
promocdo de estratégias educacionais, ampliando assim as possibilidades de
informacdo e conhecimento. Dentro desta perspectiva, as diversas formas de
acesso a informagao por meios digitais despertam o interesse e beneficiam a
Educacdo, principalmente a Educacdo de Surdos. Em um ambiente
multimodal, ou seja, envolvendo sons, imagens e palavras, torna-se possivel
encontrar materiais e recursos que irdo auxiliar na promocgao do ensino e que
estardo disponiveis aos professores.

Em seguida, os participantes foram levados a refletir sobre a possibilidade
de o texto escrito intervir favoravelmente para o interesse e o desejo de ler e
escrever, e principalmente se o tipo de texto, literario ou ndo, exerce
influéncia neste processo. Nesta direcdo, observamos opinides divergentes.
Os informantes E1 e E3 consideraram que o texto literario seja melhor para
despertar este interesse, assim como E5, que destacou as histérias que
emergem e envolvem o processo literario e estimulam o contato. E6 prefere o
texto literdrio também, mas ressalta a necessidade de interacdo com o
professor, principal colaborador para alcancar a compreensao. A informante
E2 destaca que o seu desejo de ler e escrever independe do tipo de texto,
afinal ja apresenta o gosto pela leitura e escrita.

Assim, torna-se nitido o interesse dos estudantes pelo material literario de
um modo geral, mas retrata também a necessidade de obter maior contato
com os conteudos literdrios, seja através dos materiais multimidias ou
escritos, refletindo assim uma experiéncia visual para que a significacdo seja
alcancada. Portanto, necessitam de materiais variados como livros, textos, e
de imagens para que possam desenvolver sua capacidade visual e de leitura.

(Rosa, 2006).
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Com relagao as entrevistas com os alunos surdos foram apontados
problemas concernentes ao acesso ao material literdrio, a tradugdo da Lingua
Portuguesa escrita para a Linguagem de Sinais, bem como a dificuldade de
compreensao e leitura.

A participante E4 considerou que o texto ndo literario seja mais facil para
ler, pois entende que o texto literario, por refletir aspectos emocionais de
guem escreve, torna-se mais complexo e mais dificil para o surdo entender.

De fato, é inegavel a complexidade oriunda do texto literario em toda a sua
diversidade de sentidos, polissemia e sutilezas, porém, contrapondo-se a esta
idéia, Gesser (2009) considera que a Lingua de Sinais torna possivel ao surdo
expressar-se em sua totalidade e de forma variada, assegurando que os seus
falantes possam discorrer sobre temas complexos, como por exemplo,
filosofia, politica e literatura, e ainda a possibilidade de passear pela
diversidade de géneros discursivos de que dispomos.

Foram abordados em tempo, dentro desta perspectiva, sobre quais seriam
as maiores dificuldades encontradas para a leitura de um texto literario. A
maioria dos participantes aponta as palavras desconhecidas, pois para eles
representa um impedimento para a constru¢do do sentido, para o
entendimento. O participante E3 corrobora com esta informacdo, mas relata
gue, quando encontra alguma dificuldade, pede auxilio para alcancar a
compreensdo. A participante E4 considerou o texto literario como sendo
muito dificil para o entendimento e, por esse motivo, justifica o ndo interesse
por esse tipo de texto.

A quinta e ultima questdo deste bloco sinaliza o que pensam os
entrevistados sobre o uso do texto literdrio no ambiente escolar como
coadjuvante para a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita. Os

participantes E2, E3, E5 e E6 consideraram que sim, que o texto literario pode



auxiliar no processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita. A
participante E2 acredita inclusive, que o entendimento sobre a Lingua
Portuguesa se torna mais facil com o auxilio do texto literario. Nesta direcado,
Abrado & Pereira (2015) destacam a importancia da Literatura voltada para
surdos, em especial os textos literarios, ao serem muito Uteis para alcangar a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, quando referem que “[a] Literatura
surda e a Lingua Portuguesa sdao fundamentais para o desenvolvimento dos
surdos em relacdo a aprendizagem dos estudos e seu conhecimento”. E6
ressalta que, apesar de achar importante este contato e que os estudantes
surdos precisam conhecer a literatura, € uma leitura dificil, e que o professor
possui um papel decisivo neste processo, e que deveriam buscar diferentes
maneiras de ensinar a Lingua Portuguesa. Neste sentido, podemos
compreender que, enquanto mediador entre o texto e o leitor, o professor
exerce um papel fundamental para estimular o contato com o texto literdrio,
despertando o prazer através de um estado de seducdo, fascinio e
encantamento, pois é ele quem, concretamente, da visualidade ao ato de ler
(Gaignox, 2014). A participante E1ldiz estar satisfeita com a abordagem feita
atualmente e a informante E4, foi categdrica ao dizer que é o entendimento
em si, pois o texto literdrio é de dificil acesso e que o surdo ndo consegue
compreendé-lo, justificando assim a sua auséncia de interesse por esta
abordagem.

Para finalizar, no bloco denominado Espac¢o de Cidadania, os participantes
registraram suas sugestdes para melhorar o ensino. Assim, ao serem
guestionados sobre as possiveis mudancas no ambiente escolar,
principalmente na sala de aula, para melhorar a leitura dos textos literarios,
assunto proposto na segunda pergunta, constatamos que a metade dos

entrevistados, ou seja, E1, E3 e E6, ndo souberam responder a esta questdo a
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principio, mas arriscaram sugerir a contacdo de histérias para os alunos
surdos, conversas literdrias com explicagdo dos livros como exemplos de
atividades que poderiam ser desenvolvidas na sala e no ambiente escolar. O
informante E3 relata ainda o seu intenso desejo pela aprendizagem da Lingua,
e acredita que a Literatura e o texto literario possam ajudd-lo neste processo.
A informante E2 pensa que deveriam ser disponibilizados e indicados maior
quantidade de livros para que os surdos pudessem ler e, assim, ajuda-los a
melhorar a leitura e o contato com esses materiais. A Informante acredita
ainda que, por causa das pessoas ndao demonstrarem muito o desejo de ler,
seria um convite a leitura e ao contato com o material literario. A participante
E4 pensa que, para além do contato com os textos literarios, a atuacdao do
professor é essencial neste processo, pois contribui decisivamente para a
compreensdao do estudante surdo neste tipo de leitura. A informante E5
destaca ainda, a importancia do uso do computador como instrumento de
acesso para alcancar o entendimento e a compreensdo, ndo limitando, desta
maneira, o0 acesso ao conhecimento através da contacao de histérias no
ambiente escolar.

Assim entendemos, através dos relatos obtidos pelos estudantes, em
consonancia com as idéias de Gaignox (2014), o inegdvel valor do texto
literario na escola, para a formacao de leitores e o desenvolvimento da leitura
e escrita. Dentro desta perspectiva, os estudantes precisam compreender que
a leitura pode ser uma atividade prazerosa, interessante, e oferecida pelo
professor através de uma linguagem familiar, envoltos em um estado de
seducdo e encantamento, percebendo, consequentemente, a profundidade e

particularidades das construgdes literarias.
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3.1.2.0 Que Pensam os Professores Ouvintes?

- Sobre a Lingua Portuguesa escrita:

Assim como os surdos, os professores também demonstraram suas
percep¢des sobre a Lingua Portuguesa. Portanto, nesta categoria, buscou-se
evidenciar a relagdo entre o professor informante e a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, considerando também a valorizacdo e a viabilidade da
aprendizagem pelo estudante surdo, porém, sob a ética docente.

No que concerne a valorizagdo enquanto subcategoria, intencionou-se
denotar o valor dado a Lingua Portuguesa para a comunicacdo do estudante
surdo, assim como o entendimento sobre seus usos e fun¢des na vida pessoal
e escolar do mesmo.

Quanto a viabilidade, foram consideradas as estratégias adotadas pelo
entrevistado em sua pratica docente, como também a sua percepg¢do quanto
as modificacdes necessarias no ensino da Lingua Portuguesa, para que o
aprendizado da Lingua se tornasse mais eficaz.

Assim, nesta direcdo, a primeira questao para este grupo considerou o que
pensam sobre a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita pelo aluno surdo.

Trés professores declararam achar muito dificil, ou seja, P1, P2 e P4. A
informante denominada P1 considerou o fato da abstracao da lingua ser um
complicador, além da dificuldade que os surdos encontram pela
impossibilidade de associacdo entre o som e sinal grafico. Declarou também
gue percebe muita resisténcia dos alunos surdos para a aprendizagem da
Lingua Portuguesa. A informante P2 justificou a grande dificuldade de
aprendizagem ao fato dos alunos surdos chegarem a escola sem lingua

nenhuma e, conseqlientemente, sem condicdes de aprenderem a Lingua
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Portuguesa. Assim, a informante acredita ser muito trabalhoso ter que
desenvolver a lingua materna, a LIBRAS, concomitante com a aprendizagem
de uma segunda lingua,ou seja, a Lingua Portuguesa no ambiente escolar,
ressaltando as diferencas linglisticas e gramaticais existentes das linguas
envolvidas, como também a falta de acesso ao material escrito desde cedo.

O Bilinguismo prop6s uma nova concepcdo sobre a surdez e,
consequentemente, uma nova postura diante da Educacdao de surdos. Nesta
perspectiva, a proposta bilinglie entende que, enquanto primeira lingua, a
Lingua de Sinais deve ser adquirida o quanto antes, enquanto a lingua oficial
utilizada pelo pais seja aprendida como uma segunda lingua. As consideracdes
de Ferreira-Brito (1993) sdo relevantes quanto ao tema pois, ao mencionar a
Lingua de Sinais, destaca sua importancia ndo somente para estabelecer a
comunicacdo, mas principalmente como suporte linguistico para estruturar o
pensamento e, portanto, o desenvolvimento cognitivo.

A crianga estabelece seus primeiros contatos com o texto no ambito
familiar para, posteriormente, estabelecer novas relagdes textuais no
ambiente escolar (Pereira, 2009; Abramovich, 2001). Em relacdo as criancgas
surdas, grande parte delas por serem oriundas de familias ouvintes, véem
esses momentos de leitura e interacdo minimizados, e até extraidos,
resultando assim em um empobrecimento quanto ao conhecimento de
mundo e quanto ao contato com materiais escritos quando chegam a escola
(Pereira, 2009).

Desta maneira, Luria (2016) e Kato (2002) corroboram com o pensamento
de que o contato das criancas através da leitura feita pelo adulto torna-se
imprescindivel, tanto no que concerne as criangas ouvintes quanto as surdas.

Assim como também o contato com materiais escritos antes de irem para a
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escola, para que possam se desenvolver cognitivamente e as diferencas entre
fala e escrita possam ser percebidas.

A informante P4 considerou a grande diferenca estrutural das Linguas em
guestdo e, assim como P2, atribuiu a chegada dos alunos a escola sem lingua
materna um grande complicador, aliado ao fato de terem que desenvolvé-la
concomitante com a aprendizagem da Lingua Portuguesa enquanto segunda
lingua no ambiente escolar. Desta maneira, considerou uma tarefa
extremamente complexa. A informante mencionou a necessidade de se
repensar a forma como a Lingua Portuguesa tem sido ensinada ao surdo,
considerando conceitos, concepcdes sobre usos e funcdes da lingua, assim
como as estratégias em sala de aula, objetivando, desta maneira, tornda-la
mais atraente, funcional e significativa.

Uma nova concepcdo de Linguagem e usos da lingua enquanto local de
interacdo humana e aberta as praticas discursivas desponta na atualidade,
alcancando o ensino da Lingua Portuguesa. Veiculada por autores como
Marcushi (2016), Koch (2015) e Geraldi (2012) sobre a sua relevancia para a
pratica escolar, as consideracdes feitas por esta professora convergem para
este entendimento. Ademais, percebe-se em sua fala, a preocupagao quanto
as estratégias desenvolvidas em sala de aula para alcancar a motivacdo e o
entendimento necessario pelos estudantes durante o ensino da Lingua
Portuguesa na atualidade.

A informante P3, em suas considera¢des, buscou destacar a importancia
do ensino da Lingua Portuguesa para o surdo, para que possa atuar no mundo
enguanto cidaddo e ndo ficar a margem, dependendo sempre de um ouvinte
para integra-lo socialmente. Neste sentido, encontramos respaldo na Lei
n2 10.436 de 24 de abril de 2002, quando assegura que a Lingua de Sinais ndo

substituird a modalidade escrita da Lingua Portuguesa, e ainda, convergindo

136



para as consideragGes de Pereira (2002), quando diz que o surdo, enquanto
cidadao brasileiro, tem o direito de apropriar-se da Lingua Portuguesa, pois o
contrdrio, seria negar-lhe o direito de cidadania. Ressaltou ainda, assim como
P2 e P4, as dificuldades para o ensino da lingua enquanto segunda lingua,
provenientes da chegada a escola sem lingua materna constituida.

A segunda questdo para esta categoria buscou informacdes sobre o que
pensam os professores sobre as estratégias adotadas pela escola para o
ensino da Lingua Portuguesa escrita. Nesta direcdo, a informante P1 declarou
que a escola vem se organizando para desenvolver novas estratégias de
ensino com base na Pedagogia da Imagem, e destacou a importancia do
recurso visual presente nas abordagens adotadas, para que os surdos
alcancassem a significacdo. A informante P2 considerou que a escola, entre
erros e acertos, busca um caminho que conduza para uma aprendizagem mais
eficaz. Ressaltou que o grupo de alunos apresenta caracteristicas bem
divergentes e, consequentemente, conduz para uma abordagem de ensino
diversificada, onde cada professor procura desenvolver e utilizar estratégias
de ensino diferenciadas.

A entrevistada denominada P3 destacou que a escola esta tentando
concretizar a aprendizagem através do Portugués escrito como segunda
lingua, e considerou o Bilinguismo no ambiente escolar como uma importante
estratégia adotada pela escola, e que acredita estar consolidada atualmente,
para a efetivacdao da aprendizagem. Destacou também, como uma segunda
estratégia, o ensino através da Pedagogia do Visual. Para além destas,
mencionou ainda a afetividade e o trabalho com as familias como estratégias
fundamentais para o sucesso do ensino como um todo.

Necessario observar na coloca¢do desta participante, a concepcdo sobre o

conceito de Bilinguismo, ao considera-lo como estratégia. Nota-se que o
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entendimento para a questdo perpassa apenas como uma estratégia de
acesso para alcangar o ensino da Lingua Portuguesa escrita ao utilizar a Lingua
de Sinais como forma de comunicacdo, distanciando da orientacdo
educacional com vista a efetiva formagdo bilinglie. Ou seja, apresenta uma
visdo distorcida sobre uma pratica bilinglie, pois enquanto proposta
educacional, o Bilinguismo tem sido usado por escolas que se propdem a
oferecer aos estudantes o convivio com duas linguas em seu espaco de
interacdo (Quadros, 1997).

Ja ainformante P4 acredita que a escola tenta oferecer o melhor que pode,
de acordo com suas condic¢des. E destacou, assim como P1 e P3, os aspectos
visuais das atividades, como também o respeito pela Lingua de Sinais.
Reafirmou, na ocasido, que muito ainda precisa ser feito, considerando a
necessidade de se repensar as praticas de ensino, através de estratégias que
visem a funcionalidade da lingua para a vida dos estudantes.

O ensino da Lingua Portuguesa enquanto segunda lingua, em toda a sua
complexidade, traduz a visualidade da Lingua de Sinais, como também toda a
experiéncia visual que a surdez representa. Neste sentido, quando
respeitamos as especificidades linglisticas dos surdos, a leitura de mundo
feita por eles acontecerda também no ambito visual, refletindo assim todo o
processo de letramento que acontecera baseado no uso da imagem, visando a
compreensdo e o sentido (Gesueli, 2015). Ademais, as experiéncias
multimodais desenvolvidas atualmente, assim como as novas tecnologias e
recursos tecnolégicos, tém representado significativos avancos para o ensino,
favorecendo o entendimento, o acesso a informacdo e a ampliagdo da visdo
de mundo ao abordar um texto (Figueiredo & Guarinello, 2013).

Para além destas, no espaco destinado as questdes de cidadania, buscou-

se, na primeira abordagem, a percepcdo dos entrevistados quanto as
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modificagdes que deveriam ocorrer no ensino da Lingua Portuguesa escrita no
espaco escolar, objetivando maior eficacia da aprendizagem. Desta maneira,
P1 considerou que os alunos precisam vivenciar mais situacdes em LIBRAS,
além do contato com textos escritos, textos literarios, livros, entre outros
materiais por exemplo. Acredita que a escola deveria oferecer sempre mais.

A informante P2 apontou o tempo como fator decisivo para o processo de
ensino, pois considerou ser pouco o tempo que os alunos permanecem na
escola em relacdo a quantidade de conteddos ministrados, como também o
tempo que os professores dispdem para o trabalho com a Lingua Portuguesa.
Embora a lingua seja a principal via de acesso a informacdo perpassando por
todos os conteldos, a professora acredita que seria necessario um tempo
especifico, estendido, para o desenvolvimento de uma proposta educacional
baseada no ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Assim,
demonstra ser favoravel ao horario integral. Nesta direcdo, acredita na
formacdo profissional e no aperfeicoamento do professor, para que este
esteja habilitado para o ensino da lingua Portuguesa como segunda lingua
para o surdo.

O professor denominado P3 apontou a presenca do intérprete em sala de
aula como questdo fundamental para melhorar o ensino da Lingua
Portuguesa, pois acredita que, por mais que o professor tenha a Lingua de
Sinais, ainda assim, ndo seja suficiente para o aprofundamento do texto, e o
intérprete daria o suporte para que o texto nao fique empobrecido, e assim
ser possivel trabalhar em sua totalidade. Da mesma maneira, mencionou a
importancia de estimular a leitura, dando ao texto literdario uma
funcionalidade.

A informante P4 ressalta em primeiro lugar, que o trabalho com a Lingua

Portuguesa perpassa pela funcionalidade que se atribui a lingua e,
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consequentemente, as estratégias e as abordagens em sala de aula deverao
ser revistas para que isso ocorra. Assim, considerou que “Se a escola,
entender que a aprendizagem s6 vai melhorar através da funcionalidade que
damos a ela, as estratégias serdo diferentes, a abordagem serd diferente...”.
Em segundo lugar, acredita ser necessario oferecer e estimular o contato
com textos escritos, de todos os géneros, inclusive acesso aos textos

literarios, para a ampliacdo da visdo de mundo e expansdo do conhecimento.

- Sobre o processo de leitura e escrita:

O bloco seguinte visa abordar as concepg¢des sobre o processo de leitura e
escrita. Desta forma, trés questdes foram elaboradas sobre o tema. Dentro
desta perspectiva, evidencia o contato do entrevistado com a leitura, o tempo
dispensado, como também a freqliéncia com que realiza essa pratica. Quanto
a valorizagdao, evidencia a maneira como o entrevistado compreende o
processo de leitura e escrita pelo estudante surdo, seus usos e fungdes, da
mesma maneira em que ressalta o valor dado a leitura e a escrita, ao
desenvolver atitudes e praticas de incentivo no ambiente escolar.

Portanto, a primeira questdo procurou saber sobre os habitos de leitura
dos entrevistados, e os beneficios percebidos com esta pratica em suas vidas.

As entrevistadas P2, P3 e P4 declaram que sim, tinham habitos freqlientes
de leitura e percebiam mudancgas significativas em suas vidas. A informante
P1 considerou que lia de forma esporadica, sendo assim, com menos
freqliéncia do que as outras. As justificativas convergiram para o prazer
proporcionado pela leitura, mas principalmente para o aprimoramento e o
crescimento pessoal e profissional, conforme percebemos na colocacdo da

informante P4:
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Sim, estou sempre lendo.... Gosto muito. Com a leitura, adquiri conhecimento, me tornei uma pessoa
reflexiva, questionadora.... Percebo maior facilidade para me expressar e processar as informagdes... E,

principalmente, com um posicionamento critico diante dos fatos. Isso é bem legal... A leitura faz isso.

A aprendizagem da leitura é uma atividade fundamental para garantir ao
homem o seu desenvolvimento como um todo, assim como sua formacao
escolar, e oferece beneficios que vao além do que é possivel imaginar
(Cagliari, 2009). Ademais, para que a leitura se torne bem—sucedida, o leitor
necessita compreender o que o redator intencionou comunicar e vice-versa,
tornando assim, a significacdo e o sentido os principais objetivos do leitor e do
redator (Kato, 2002).

No entanto, a constituicdo do leitor maduro sé serd concretizada mediante
as diversas leituras feitas durante sua vida, ou seja, ao longo da leitura de
muitos e muitos textos. E assim, durante este processo, a complexidade dos
textos aumentard, favorecendo, como consequéncia, um posicionamento
critico diante do texto e dos fatos vividos (Gaignoux, 2014).

A questdo seguinte abordava a percepc¢do dos entrevistados sobre as
dificuldades encontradas pelos estudantes surdos para a leitura e a escrita.

P1, P2 e P4 identificaram a complexidade da Lingua Portuguesa como fator
complicador para o entendimento e para a compreensao, ressaltando que a
variedade existente de palavras e sentidos, revelava as principais dificuldades
para alcangar o significado. Ja a informante P3 apontou a questao do texto
como um grande obstaculo. Apesar das diversas estratégias adotadas para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, os professores, na tentativa de
facilitarem o acesso a aprendizagem, acabaram oferecendo um texto
empobrecido. Portanto, a professora aborda a relevancia do contato anterior

com o texto, pois de um modo geral os alunos sé vao ter essa oportunidade
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no ambiente escolar. Em um segundo momento, considera as dificuldades de
comunicagdo como outro fator desfavordvel, pois o professor tem que
aprender a Lingua de Sinais para ensinar. E como a Lingua de Sinais ndo é sua
lingua materna, como também ndo se vé como intérprete, torna-se dificil
abordar um texto denso e profundo como o texto literario.

A U(ltima questdo deste bloco evidencia a percepc¢do dos entrevistados
sobre as atividades desenvolvidas e oferecidas pela escola, favoraveis ao
aprendizado da leitura e escrita pelo surdo. Nesta direcdo, P1 destaca o
trabalho com textos, principalmente os textos visuais e o processo de
poducdo textual, aliados ao uso da imagem para que o surdo possa se
identificar e se localizar.

A informante P2 destaca que, atualmente, o ensino da leitura e da escrita
precisa estar vinculado a internet. A professora acredita que os surdos de hoje
tém uma grande necessidade de comunicagcdo, principalmente de uma
comunicacado escrita, e por esse motivo estdo tendo que ler e escrever mais, e

atribuindo sentido e funcionalidade a ela. Portanto:

O surdo descobriu isso, ndo sé o surdo, mas todo jovem, e enquanto comunicagdo a gente tem ai um
caminho para trabalho que eu acredito ser o melhor que a gente ja teve. Porque é o uso da Lingua
Portuguesa... Ele vai aprendendo com o uso, ele precisa no dia a dia daquilo, entdo eu acho que a gente tem

que se apegar nisso ai...

A fala desta entrevistada retrata nitidamente a valorizacdo dos recursos
tecnolégicos e digitais de que dispomos nos dias de hoje, e que podem
representar verdadeiros aliados para a Educagao de Surdos.

Em um processo interativo, o surdo vai percebendo a necessidade da
lingua escrita, e vai buscando parcerias para escrever melhor. Assim, através

da analise dos erros e acertos, e da func¢do social que exerce, vai construindo
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a idéia e a motivacdo necessaria para a aprendizagem da Lingua Portuguesa.
“Acho que isso é o legal de agora. O que antigamente a gente nao tinha”,
declara a professora.

A informante P3 acredita que sdo as atividades integradas, principalmente
as atividades entre os surdos, aqueles que apresentam maior dominio da
Lingua e citou a contacdo de histdrias, os projetos de leitura como exemplos
de atividades que favorecem o contato com o texto. Nesta direcdo, a
professora P4 concorda com as consideracées da informante P3, ao declarar
que através das atividades interativas, principalmente aquelas que exploram o
aspecto visual e ddo um cardter funcional a leitura e escrita. Acrescenta, ao
citar como exemplos de atividades, a contacdo de histérias em LIBRAS, a

dramatizacdo, a discussdo em grupo e o reconto.

- Sobre Literatura e o texto literario:

O tema Literatura e o uso do texto literario no ambiente escolar foram
abordados no bloco seguinte, e se organizou envolvendo seis questdes. Em
um primeiro momento, buscou-se evidenciar habitos de leitura literaria, assim
como o valor dado a Literatura no espaco escolar, e as percepcdes dos
docentes sobre usos e fungdes da mesma na pratica pedagdgica. Em um
segundo momento, portanto, buscou-se evidenciar a maneira como os
entrevistados compreendem a abordagem do texto literario na escola, assim
como suscita a percepcao dos mesmos sobre as modificacdes necessdrias para
obter maior contato com este material no ambiente escolar.

Questionados sobre o contato com o universo literario, todos os
informantes, portanto P1, P2, P3 e P4, foram unanimes ao dizer que

costumam ler textos e obras literarias.
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Sobre o que consideram mais importantes ao ler um texto, porém, P1
mencionou o tema e a Linguagem, como também a emocao e a reflexdao que o
texto podera lhe proporcionar. P2 citou, além do tema, o interesse pelo
material no momento da leitura, seja pessoal ou profissional. P4 mencionou
ainda, para além destas, a clareza de idéias e a expressividade existente no
texto, aliados a emocdo e a reflexdo que provoca, dos quais dependerd o
género literario abordado e o que despertard o seu interesse. Ja P3 declarou o
sentido do texto, a possibilidade que o texto literario tem de oferecer outras
maneiras de compreensdao de mundo. A professora mencionou ainda a
sensibilidade que o texto produz, observados na forma como o escritor
trabalha as palavras, em sua criatividade e como desperta esse
encantamento.

A questdo seguinte buscou descobrir se o tipo de texto interfere na
vontade de ler dos entrevistados, e todos foram categdricos quanto a isto, ao
afirmarem que sim, que o tipo de material literario interfere no desejo de
leitura. Portanto, P1, P2 e P4 consideraram que alguns textos de fato
despertam o interesse e a vontade de ler, a criatividade e o imagindrio, outros
ndo, sendo estes fatores decisivos para a continuidade da leitura. Para além
destas, porém, P3 citou ainda o momento vivido, como aspecto fundamental
e determinante para a escolha do género literario.

A quarta questdao evidenciou a opinido dos entrevistados sobre o que
pensam ser melhor para a aprendizagem da leitura e escrita, ou seja, em uma
abordagem envolvendo textos literarios ou ndo literarios na pratica de sala de
aula. Nesta direcdo, P1 considerou a importancia das duas abordagens, e
destacou que tudo dependerda como o texto serd abordado pelo professor e
de seus objetivos. Apesar de acreditar que o texto literario seja mais dificil de

abordar, e que o texto ndo literdrio seja mais curto e mais disponivel no dia a
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dia, P2 demonstrou em sua fala concordar com o pensamento de P1. Embora
P4 tenha feito as mesmas considera¢gdes de P1 e P2, apontou para o que
considera acontecer na pratica, ou seja, a tendéncia para o uso do texto
informativo, ndo literario, pela sua objetividade e facilidade de abordagem.
Considerou pouco o tempo disponivel durante as aulas para o
aprofundamento dos textos literarios, levando o professor, desta maneira, a
optar por textos menos densos. Mesmo assim, demonstra acreditar ser
possivel o trabalho com textos literarios e que o contato com estes materiais
deveria ser mais oferecido. Nota-se uma proximidade desta fala com as
proposi¢cdes contidas nos Pardametros Curriculares Nacionais (1997), quando
sugere que o trabalho com o texto literdrio deve ser inserido as praticas
cotidianas da sala de aula e que, para além destas, a abordagem textual assim
como suas especificidades deverdo ser viabilizadas.

Na sequéncia, P3 considerou os textos ndo literdrios, pois além de serem
mais utilizados em sala de aula por ela, sdo mais acessiveis a abordagem. Ao
esbarrar nas questdes comunicativas envolvendo o dominio da Lingua de
Sinais para a resignificagao do texto literario, como também a auséncia de
intérprete em sala, acredita ser muito dificil alcancar a interpretacao
desejada. Considerou o texto literario mais trabalhoso e tem duvidas quanto a
forma de aborda-lo com estudantes surdos, por conter muitos recursos
estilisticos e figuras de Linguagens, embora pense ser necessario. Desta
maneira, apontou o texto ndo literario como sendo o que esta presente na
realidade dos alunos surdos, uma vez que as informac¢des sdo mais claras e
objetivas.

A questdo seguinte buscou informagdes sobre o que pensam os
entrevistados sobre a possibilidade de abordagem do texto literario como

ferramenta para o ensino da Lingua Portuguesa escrita. Assim, P1 e P2
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consideraram importante o contato com este material para despertar o
interesse e a motivagao do aluno para a aprendizagem da Lingua Portuguesa,
porém, destacaram como sendo de extrema importdncia a atuacdo do
professor na conducdo dos trabalhos, como também o aprofundamento
interpretativo, necessarios para alcangar a compreensao. Assim, ao considerar
o inegavel valor do texto literdrio no ambiente escolar, a escola tem o dever
de proporcionar o acesso a estes materiais com vista a formacao de leitores,
como também com vista ao estimulo e ao desenvolvimento dos processos de
leitura e escrita (Abrado & Pereira, 2015).

Ademais, percebemos, em consonancia com os pensamentos de Gaignoux
(2014), a importancia da atuacdo do professor como principal agente
estimulador do interesse pela leitura literaria, e ainda, como mediador entre o
texto e o leitor. Assim, torna-se evidente que, em um estado de
encantamento e seducdo, o texto literario pode revelar ao leitor todo o prazer
gue a leitura pode oferecer, materializando-se através da conduc¢do e atuacao
do professor.

As informantes P3 e P4 parecem concordar com o pensamento de que o
texto literario ndo deve ser usado como pretexto para o ensino da Lingua
Portuguesa, pelo contrdrio, deve ser abordado como fonte de conhecimento e
prazer. P3 relatou que, quando busca um texto literario para abordar em sala,
procura explorar os aspectos semanticos, e ndo destacar os aspectos
gramaticais. A professora considerou ainda todo o trabalho feito anterior a
abordagem, necessarios para a preparacao e apresentacdo do material
literario. P4 destacou a importancia do distanciamento do trabalho com estes
textos dos conteldos escolares, para que seja estimulado o gosto pela leitura

e, como consequéncia, estimulado o desejo de escrever.
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E assim, respondendo a sexta questdo, que aborda a opinido dos
entrevistados sobre a leitura dos textos literarios como fonte de interesse e
motivacdo para a escrita, todos os informantes, ou seja, P1, P2, P3 e P4 foram
veementes ao afirmarem que sim, acreditam nesta possibilidade,
considerando o tempo disponivel para esta abordagem e a condugdo do
professor neste processo.

Para finalizar, os entrevistados, quando questionados sobre as
modificacGes que acreditavam ser necessarias para melhorar o acesso dos
estudantes surdos aos textos e obras literarias no ambiente escolar, todos
concordaram que a escola deveria proporcionar uma variedade de atividades,
que favorecesse na pratica este contato. Portanto, P1 considerou a
necessidade de vivenciar experiéncias com diferentes textos, principalmente
os textos escritos, com vista ao conhecimento e a distincdo entre as
abordagens, como também uma maneira de vivenciar os diferentes usos da
lingua. P2 sugeriu proporcionar maior contato através de rodas de leitura,
dramatizagdes, contacdao de histérias, previamente combinadas entre os
educadores para despertar o interesse do estudante surdo pela Literatura. A
professora acredita que é preciso, inclusive, envolver as familias neste
processo. Para além destas, P3 sugeriu a elaboracdo de um projeto voltado
para aqueles alunos que ja sdo pais e maes, e que fossem estimulados a
contar histérias para seus filhos. Assim, este grupo, acredita que deveria
existir um projeto de leitura especifico para este fim. P4 considerou a
necessidade de expor materiais literarios por todo o espaco escolar,
estimulando a leitura, o contato com livros e textos literarios sem pretenses
pedagdgicas, mas pelo simples fato de incentivar o gosto pela leitura. E
acrescenta, sugerindo leitura em grupo, dramatizacbes, ida a biblioteca,

contacdo de histdrias em LIBRAS, empréstimos de livros, troca de experiéncias
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leitoras, entre outras praticas, corroborando assim com o pensamento da

informante P2.

3.2.TRIANGULACAO DOS RESULTADOS

Ao organizar o material coletado, tecemos algumas observag¢des sobre a
pesquisa que apresenta carater exploratdério, visando maior aproximacdo e
familiaridade com o fendmeno em questao, assim como o aprimoramento das
ideias relacionadas, como define Gil (2002).

Neste tépico, porém, buscamos um olhar sobre o todo, visando
compreender os fendmenos educacionais existentes, como também sobre os
envolvidos, considerando o universo histérico e social dos referidos
participantes.

Isto posto, prosseguimos o estudo orientados pelos aspectos relevantes
das relagdes existentes entre alunos e professores com a Lingua Portuguesa
escrita, com o processo de aprendizagem da leitura e escrita, como também a
relacdo estabelecida com a Literatura e o texto literario, nas mais variadas
situacOes e abundancia de informacdes.

A entrevista, enquanto instrumento de pesquisa, possibilitou-nos
identificar o fazer pedagdgico desenvolvido no ambiente escolar em estudo,
assim como as concepgOes de estudantes e professores, que permeiam e
envolvem o ensino da Lingua Portuguesa escrita relacionada a formacao
literdria e, principalmente, o texto literdrio neste contexto de aprendizagem,

tendo como referéncia as consideracdes de Minayo (2009).
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Durante o processo de fundamentacao tedrica, aproximamo-nos de outras
produgdes cujo tema se assemelhava ao deste estudo. Assim, com vista a
triangulacdo dos dados, a andlise foi comparada a uma outra pesquisa
encontrada, cuja abordagem se assemelha aos resultados da presente
pesquisa, a saber, a pesquisa de Apolindrio (2005), realizada em uma escola
para surdos no sul do pais, com vista a compreender o desenvolvimento do
ensino de literatura com alunos surdos, em fase final do aprendizado da
leitura e escrita.

Apolindrio (2005) observou que as criancas envolvidas em sua pesquisa
necessitavam da intervencdo do professor constantemente, pois ainda nao
dominavam a escrita da Lingua Portuguesa por estarem em processo de
aprendizagem da leitura e escrita.

Nesta abordagem, porém, ao observar os dados coletados no que se refere
a Lingua Portuguesa escrita, predomina a queixa sobre as dificuldades
encontradas, tanto para a aprendizagem da lingua pelos estudantes, quanto
para o ensino da referida lingua em questao pelos professores. Assim, entre
as dificuldades apontadas, em ambos os grupos, ou seja, professores e alunos,
prevaleceram as diferengas estruturais entre a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa escrita, corroborando com as consideracdes de Vigotsky (1991a)
qguando considera a diferenca entre fala e escrita, ao apresentar fung¢des
distintas quanto a estrutura e ao funcionamento, neste caso, portanto, a fala
constituida pela Lingua de Sinais. Fato este claramente observado através do
relato de uma estudante entrevistada que, em sua maturidade perceptiva e
linguistica, foi capaz de apontar a esséncia de uma lingua que se apresenta
em uma estrutura sintética e a outra, em uma estrutura analitica, ou seja, “eu
sei LIBRAS, mas quando preciso passar para a escrita, como se torna maior

enguanto os sinais sao menores, eu preciso aprender... Ler”.
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Esta é uma boa razdo para que os profissionais da instituicdo dediquem
maior tempo para o estudo e o aperfeicoamento e revejam suas praticas
educacionais, com o propdsito de minimizar os efeitos percebidos pela
diferenga entre as linguas.

Outra questdo relevante, se refere a relagao estabelecida entre a Lingua de
Sinais enquanto lingua materna, e a Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua. Os estudantes apontaram que, para eles, a compreensdao de mundo
perpassa pela Lingua de Sinais, e que o aprendizado da Lingua Portuguesa
escrita se torna exaustivamente cansativa, pouco atraente, como também
sem sentido ou significacdo. Com este entendimento, alguns atribuiram a
responsabilidade por suas limitaces de aprendizagem a atuacao do professor
em sala de aula, justificando que o uso da Lingua de Sinais como meio de
acesso aos conteudos escolares, torna-se comprometido pelo pouco
conhecimento e dominio da lingua pela maioria dos professores que atuam ou
atuaram na instituicdo como a pouca variedade de atividades e recursos para
estabelecer o ensino. Por sua vez, os professores retrataram a dificuldade
para ensinar a Lingua Portuguesa escrita em uma perspectiva em segunda
lingua para os seus alunos e ainda, para além desta, tendo que ensina-la
através da Lingua de Sinais, que para eles significa ensinar em uma segunda
lingua.

Neste contexto, sentimentos de frustragao e angustia permeiam tanto os
professores quanto estudantes. Os relatos dos estudantes demonstraram o
guanto almejam consolidar o conhecimento da lingua escrita e a sua
aprendizagem, mas também refletem o quanto se sentem inseguros e
incapazes diante das nuances da lingua. Fernandes (2016) ja apontava para
esta questdo em seu estudo, quando disse que a aprendizagem de uma

segunda lingua conduz ao estranhamento e conflito interno, pois é preciso
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acessar seus conhecimentos anteriores para sustentar a abordagem de uma
nova lingua. E assim, diante das diferencas estruturais das linguas em
guestdo, sentimentos de frustracdo e impoténcia sdo percebidos.

Nesta perspectiva, vale destacar que, os estudantes entrevistados
apresentam idade superior a 18 anos, e que o tempo de estudo na instituigao
foi consideravelmente grande ao ponto de experimentar os reflexos de uma
pratica predominantemente Oralista, onde a concepc¢do de Linguagem tinha
como referéncia a comunicacdo, ou seja, o ensino baseado na oralidade, na
repeticdo exaustiva de fonemas e palavras, em um tempo excessivamente
longo para a efetivacdo da aprendizagem, e necessitando sempre de um
modelo para estabelecer-se, levando-os assim a uma eterna dependéncia
social. Os resultados desta pratica ao longo dos anos, resultou em marcas
profundas nos surdos mais velhos, observadas ainda nos dias de hoje,
permitindo-nos compreender a relagdo que estabelecem com a Lingua
Portuguesa escrita, onde retratam a valorizacdo da aprendizagem da lingua
através do ensino feito através de palavra por palavra, a dependéncia do
professor, e assim, consequentemente, a auséncia de um comportamento
autonomo diante da lingua. Os resultados desta pratica foram percebidos ao
longo do tempo, pois gerou dificuldades e limitacdes para atribuir significacdo
e sentido no momento da leitura e da escrita (Paccini, 2007).

Os professores, por sua vez, apontaram a comunicagdao como sendo um
dos maiores problemas que enfrentam, pois consideraram o dominio precario
da Lingua de Sinais como uma barreira para estabelecer o ensino e efetivar a
aprendizagem, como também a grande dificuldade de compreensdo dos
estudantes, ou seja, em atribuir significacdo ao que leem.

Quando entendemos que a Linguagem fundamenta toda a nossa existéncia

(Lyons, 1987) e que o processo de comunicacdo constitui o elo que



estabelecemos com o outro e que, através dela, evoluimos e nos constituimos
socialmente, percebemos a sua importancia.

Em uma realidade em que a Lingua de Sinais surgiu no ambiente escolar de
forma artificial, ou seja, conduzida pela iniciativa dos profissionais ouvintes,
torna-se compreensivel os frutos colhidos nos dias de hoje, ou seja, alunos
gue adquiriram a sua lingua materna de forma precaria e tardiamente,
ocasionando reflexos na aprendizagem de uma segunda lingua. Por isso,
Vigotsky (1991a) considera ser a aquisicdao de uma lingua fator determinante
para o desenvolvimento cognitivo e linguistico de uma pessoa. Ademais, para
alcancar sentido, é preciso acionar o signo linguistico, ou seja, a relacdo entre
o significante e o significado, que estao presentes nos atos comunicativos, e
que estdo intimamente relacionados a funcionalidade da lingua (Cagliari,
2009).

Outro dado importante observado através dos relatos feitos, foi quanto a
formacdo dos professores da instituicdo. Embora os professores relatassem
preocupac¢ao com a forma como o ensino estd a ser ministrado, pouco se tem
sido feito para buscar novas respostas para um ensino de maior qualidade, ou
melhor, a busca por respostas através da pesquisa, do estudo e da atualizacdo
permanente, tdo necessdria na dindmica de um professor. Sinalizam uma
abordagem escolar empirica, entre ensaios e erros, adequando-se as
conveniéncias do dia a dia, e da falta de valorizacdo que enfrentam os
professores da rede municipal de ensino. Os registros apontaram para
participacdo em cursos e capacitacao feita basicamente através da oferta e,
consequentemente, exigéncia da prépria instituicdo de ensino, demonstrando
pouco investimento dos professores para a sua formacao profissional na area
da Educacdo de Surdos. Isto se reflete diretamente na pratica de sala de aula,

local onde as concepg¢des de lingua e Linguagem se manifestam com maior
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nitidez, além dos reflexos na abordagem de ensino, na selecao das atividades
pedagdgicas, na relagdo com o texto escrito e na condugao das atividades
propostas (Geraldi, 2012). Demonstrando um significativo despreparo dos
professores no que concerne ao ensino de segunda lingua.

Quanto ao processo de aprendizagem da leitura e escrita, a maior
dificuldade apontada pelos estudantes concentra-se no ato de ler, ou seja,
entender o que estd escrito e, posteriormente, escrever. Nota-se que esta
gueixa é recorrente durante todo o desenvolvimento das entrevistas, e
percebido pela maioria dos estudantes entrevistados. Ainda assim,
consideram a aprendizagem da leitura importante para as suas vidas, com
excecdao de uma participante, ao declarar ndo perceber funcionalidade para a
escrita em seu cotidiano. Os professores também percebem tal dificuldade
em sala de aula, confirmando o que os alunos relatam, quando ndo atribuem
sentido ao que Iéem durante o processo de leitura.

Sendo a leitura principal objetivo da escrita, opera no universo de
significados conduzidos pelo préprio processo de escrita, e desenvolvida como
uma atividade de assimilacdo, conhecimento, interiorizacdo e reflexdo
(Cagliari, 2009).

E assim, percebe-se a baixa familiaridade dos estudantes com o material
escrito e pouca atividade de leitura, como também o despreparo dos
professores para lidar com estas questdes, apesar de todo o esforco que
apresentam para minimizar essas dificuldades, demonstrando priorizar as
atividades escritas em detrimento as atividades leitoras. Nesta direcdo, Kato
(2007) e Cagliari (2009) ja apontavam para esta realidade, quando
mencionaram praticas existentes em muitas escolas que priorizavam as
atividades escritas, demonstrando com isto, acreditarem que o aluno

consequentemente aprendera a ler. Percebe-se também, a dependéncia dos
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estudantes ainda bem marcada junto ao professor para realizarem as
atividades relacionadas a leitura, quando questionados sobre as atividades
gue acreditam auxiliar no processo de aprendizagem da leitura e escrita.

Despontam neste cenario, as atividades interativas, o uso da internet e de
imagens, como também aquelas que atribuem funcionalidade a lingua escrita,
como sugestdes propicias para melhorar a leitura e escrita na escola,
aproximando-se, desta maneira, de abordagens voltadas para a
multimodalidade no ensino (Figueiredo & Guarinello, 2013). Porém, apesar de
perceberem o caminho que poderia levar a pratica de leitura e escrita mais
favordveis, a atuacao dos referidos professores ainda estd longe de alcancar o
proprio discurso. Ainda existe uma distancia entre o que é ideal do que é real,
pois o texto ainda ndo é visto como principal unidade de ensino pela escola,
sendo este fato nitidamente refletido nas abordagens dos professores, com
pouco uso dos mesmos na pratica cotidiana. Pois, a partir do momento em
gue o texto é visto como local de interacdo, aberto as situacdes discursivas
resultantes das manifestacdes de interlocucao, permite a transmissdao do
conhecimento e atuagado sobre o externo (Fuza, Ohuschi & Menegassi, 2011).

Leitura e Literatura andam juntas para conduzir o leitor surdo. Portanto, na
pesquisa de Apolinario (2005), os profissionais trabalham para que haja uma
mudanc¢a de comportamento, onde a valorizacdao do aprendizado da leitura
por surdos seja ressaltada, e deixe de ser um preconceito, quando dizem que
os surdos s3ao apenas decodificadores e s3o incapazes de compreender as
metaforas do texto literdrio. Por tanto, ressalta que os resultados dos projetos
estudados, foram favoraveis, tornando-os leitores competentes.

No que se refere as atividades literarias, percebe-se que ha um
reconhecimento e valorizacdo por parte dos estudantes sobre a importancia

do texto literario, principalmente pela via escolar, como expresso por um
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estudante, “Sim, eu acho importante estudar o texto, oferecer esse tipo de
texto... Porque a gente ndo conhece o texto literario.... E preciso que nos
ensine. E boa essa emocdo...” (E6). Assim, através desta fala, percebe-se o
interesse e o desejo dos estudantes em participarem efetivamente de praticas
de leitura literdria, como também o desejo de experimentar coisas novas,
novos conhecimentos, novas emogdes, muitas vezes oportunizado apenas no
ambiente escolar. Mas percebe-se também, o pouco acesso a este tipo de
leitura. Nesta direcdo, Almeida (2012) reafirma ser possivel para o surdo ter
acesso a qualquer tipo de informacdo através da Lingua de Sinais, sem que
haja perda de informagao, considerando a LIBRAS o principal veiculo de
informacdo e expressividade. Assim, é perfeitamente possivel que o surdo
alcance o entendimento dos textos literarios através da Lingua de Sinais, fato
este constatado tanto pela pesquisa de Apolinario (2005) quanto pela
pesquisa de Silva & Bines(2016).

Apesar de todas as dificuldades de leitura e compreensdo que envolvem a
aprendizagem do estudante surdo, os professores acreditam que o tipo de
texto abordado interfere no interesse pela leitura, tanto no que se refere aos
ouvintes quanto para os surdos. Podemos considerar também, para além
desta, que a conducdo e a atuacdo do professor neste processo seja decisivo
para despertar tal interesse pois, sem a media¢do do professor, o aluno surdo
dificilmente percebera as nuances e sutilizas presentes nestas abordagens.
Dentro desta perspectiva, ao adotar uma proposta de ensino visuo-espacial
para intermediar o processo de aprendizado, serd possivel aos estudantes
surdos ampliar o seu conhecimento e alcancar a compreensdo e o sentido
(Rocha & Silva, 2015).

A preferéncia pelo texto ndo literdrio foi demonstrada por alguns

estudantes, assim como alguns professores, como sendo a opg¢do mais
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adequada para abordar a Lingua Portuguesa e despertar o interesse pela
aprendizagem da escrita, por sua praticidade e objetividade comunicativa.
Porém, o texto literdrio, por sua vez, teve boa representatividade e aceitacao
pela maioria dos estudantes e professores. Consideraram que, apesar de toda
a complexidade existente da Linguagem literaria presente nesses textos,
tornam-se bastante atraentes, por envolver histdrias e estimular o imaginario.
Por isso, abordar o texto literario na escola torna-se imprescindivel, pois além
de desenvolver competéncias em leitura e escrita, desenvolvera a formacao
de leitores através de atividades interessantes e motivadoras, com textos que
chamam a atencdo e numa Linguagem acessivel, conduzindo-os ao
reconhecimento de particularidades, sentidos e profundidade das construgdes
literarias (Gaignox, 2014).

Vale ressaltar que, para que a abordagem do texto literdrio seja
satisfatoria, o professor precisa se identificar com ele, tracar estratégias de
atuacdo e, principalmente, conduzi-la como alguém que reconhece o seu
valor e tem o habito da leitura, para que seu alunado se sinta contagiado pela
emogdo que envolve essa leitura. Assim, com relagao a institui¢cao estudada,
percebe-se que, apesar dos professores apresentarem habitos de leitura
literaria, demonstram uma abordagem precaria junto aos seus alunos,
justificando, para tanto, a dificuldade de compreensao, o tempo escasso para
a abordagem, a complexidade dos termos que o envolvem, permeados por
sutilezas e sentidos, como também certa resisténcia, principalmente em
relacdo aos textos literarios.

Abrado & Pereira (2015) nos lembra que, embora os surdos tenham
suficiente capacidade para compreender a Literatura, existe uma tendéncia
para que os textos de um modo geral sejam oferecidos de forma simplificada,

e ainda, relacionados a uma visao infantilizada de Literatura.
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Embora os Parametros Curriculares Nacionais (1997) sugiram que a
abordagem do texto literario seja incorporada as prdticas de sala de aula,
permitindo os alunos vivenciar diferentes realidades textuais e possibilidades
comparativas, o despreparo dos professores para a atuagdao com o textos
literarios da instituicdo, conduz a acomodagdo e ao desinteresse,
desencadeando em um processo cascata, pois sem oferecer o contato com
esse material, consequentemente ndo haverd interacdo, ampliacdo do
vocabuldrio, estudo da lingua, estimulo do pensamento e, portanto,
ampliagdo do conhecimento de mundo e desenvolvimento de um
pensamento critico, disponibilizados pela leitura de textos e obras literarias.

Ao contrario da realidade apresentada, a pesquisa de Apolinario (2005)
apontou que os professores da instituicdo que estudou apresentaram outro
entendimento sobre aprendizagem e uma concepcao de leitura voltada para o
processo de interagdo entre leitor e texto, favorecendo o interesse e o gosto
pelo ato de ler.

Apesar destas observagdes, tanto professores como estudantes, anseiam
por mudancas. Em seus relatos, percebem que a escola precisa abordar o
texto literario de uma forma mais prazerosa, e oferecer maior acesso as obras
literdrias que despertem o gosto e o interesse, envolvidos em préticas
cotidianas que estimulem a leitura e a busca por este material, para a
ampliagao do conhecimento e visao de mundo. Assim, sugerem que a escola
promova atividades voltadas pra este fim como a elaboracao de projetos
especificos, contacdo de histdrias, maior acesso aos livros, entre outros. E a
multimodalidade torna-se uma realidade nos dias de hoje para a Educacdo de
Surdos no Brasil, explorando os aspectos visuais em questdao, emergindo
como uma possibilidade para o ensino da Literatura para surdos, mediada

pela Lingua de Sinais (Gesueli, 2015).
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Usar o texto literario na sala de aula como ferramenta para o ensino da
Lingua Portuguesa escrita, é visto pelos professores como uma forma
favordvel e produtiva de abordar a lingua. No entanto, percebem a
necessidade de buscar novas maneiras de abordagem, ou seja, que estas
despertem o interesse pela leitura. Portanto, de alguma maneira, percebem a
necessidade de mudangas nesta area. Uma mudanca que perpassa pela
concepg¢ao quanto aos usos e fungdes da lingua, como também pela
reformulacdo das acBes pedagodgicas desenvolvidas pelos professores e pela
escola. Os estudantes surdos precisam ter acesso as informacgdes escritas, que
estdo presentes na diversidade de materiais que circulam em nosso meio,
como revistas, jornais e livros, para que assim possam apropriar-se dela.
Portanto, a Literatura pode sim, ser bastante util e servir como uma maneira
de se alcancar a aprendizagem da Lingua Portuguesa (Abrado &Pereira, 2015).

Incluir uma proposta de Literatura para surdos, implica em uma proposta
gue perpasse pela pedagogia visual, onde as especificidades dos surdos serao
respeitadas e, consequentemente, refletidas em sala de aula (Martins &
Oliveira, 2015).

Diante da realidade que se apresenta no cendrio brasileiro, onde a maioria
dos surdos apresentam dificuldades em relacdo a aprendizagem da leitura e
escrita e, consequentemente, pouco acesso ao universo literario, torna-se
necessario mencionar que, as limitaces encontradas para um maior
aprofundamento das questdes aqui abordadas sdao percebidas principalmente
no momento em que constatamos a escassez de trabalhos com o tema em
guestdo, ou seja, o texto literario dentro de uma perspectiva de
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita enquanto segunda lingua, ao

aproximar-se das praticas de sala de aula. Sendo assim, leva-nos a
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compreender o quanto se faz necessario o aprofundamento do tema, e a
busca por novos resultados.

Com relacdo a discussao atribuida a abordagem do texto literario,
podemos dizer que ha uma valoracao, embora no contexto escolar os atores
envolvidos nem sempre consigam lidar com a especificidade que se apresenta
decorrente da complexidade da leitura literdria. Assim, podemos constatar
que o resultado da pesquisa em tela é consistente, no sentido de que é
possivel que o aluno surdo se aproxime da Literatura e desenvolva interesse,
como defendem autores como, Abrado & Pereira (2015), Apolinario (2005),

Gurgel & Karnopp (2015), citados no decurso do trabalho.
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4.CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos em que o habito de ler e a formagdao de leitores tem sido
bastante discutido nos ambientes educacionais, torna-se relevante
compreender neste primeiro momento que, em se tratando de um pais em
desenvolvimento como o Brasil, instituir o gosto pela leitura transformando-a
em um hdbito, tem sido um grande desafio para a sociedade de um modo
geral, considerando que as prioridades da grande maioria dos brasileiros
ainda estdo concentradas nas necessidades basicas de sobrevivéncia e,
consequentemente, atribuindo baixo valor a esta pratica.

Ademais, considerando a educacdo como um fundamento basico para a
constituicdo de uma sociedade livre e democratica, é possivel encontrar
ainda, situagdes em que o processo de alfabetizacdo e letramento estdo
aquém dos indices desejados e satisfatorios, revelando que embora se saiba
ler e escrever, a capacidade interpretativa do que é lido, e um
posicionamento critico, reflexivo diante dos fatos, onde a atuacdo seja
significativa sobre o meio em que vive, ainda s3ao bastante precarios. Além do
gue, ndo podemos ignorar os estudos realizados por Vigotsky (1991a), onde
se comprovou nossa hipotese de que ha evidéncias de que a linguagem
interage crucialmente com outras habilidades cognitivas, no desenvolvimento
das estruturas neuroldgicas e do perfil cognitivo do individuo.

Nesta direcdo, observamos que esta realidade atinge ndo sé os ouvintes,
mas aos surdos também. A escola carrega a responsabilidade de oferecer o
acesso a educacdo, e consequentemente, o aprendizado da Lingua

Portuguesa, seja na modalidade falada ou escrita.



Diante dos resultados obtidos nesta pesquisa, nossos objetivos foram
cumpridos na medida em que fomos conduzidos ao entendimento sobre as
concepcdes dos estudantes e professores em contexto escolar, no que se
refere a funcionalidade do texto literario e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita. As descricdes e a analise das ac¢les pedagodgicas ora
reveladas na presente pesquisa, apontaram para uma pratica dos professores
da instituicdao investigada que se distancia do ideal desejado pelos mesmos.

Para os estudantes surdos, a Lingua Portuguesa se apresenta em um
formato de segunda lingua, e a Lingua de Sinais manifesta-se como lingua de
instrucdo e acesso a lingua majoritaria do pais.

De maos dadas com a Lingua Portuguesa estd a Literatura. Como a escola
tem o dever de oferecer o acesso ao ambiente literario, consequentemente
tem o compromisso de formar leitores.

Diante dos resultados obtidos nesta pesquisa, torna-se necessdario tecer
algumas consideracdes, no sentido de que os nossos objetivos foram
cumpridos, conduzindo-nos ao entendimento sobre as concepgdes dos
estudantes e professores em contexto escolar, no que se refere a
funcionalidade do texto literario e a aprendizagem da Lingua Portuguesa
escrita. As descricGes e a analise das acOes pedagdgicas ora reveladas na
presente pesquisa, apontaram para uma pratica dos professores da institui¢cao
investigada que se distancia do ideal desejado por eles mesmos. Os
estudantes surdos consideraram que as praticas pedagdgicas desenvolvidas
no contexto escolar sio moderadas, apontando para a necessidade de uma
mudanca na atuacdo do professor, no conhecimento e dominio da Lingua de
Sinais como lingua de instrucdo, como também no direcionamento das

atividades em sala de aula.
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Os professores, por sua vez, retrataram a insatisfacdo com o desempenho
e o interesse dos alunos para a aprendizagem da Lingua Portuguesa,
manifestando os desdobramentos feitos para a elaboracdo de um
planejamento mais eficaz e que atenda aos interesses do alunado, que
estejam de acordo com a realidade em que vivem. Destacaram ainda o
esforco que fazem para promover atividades leitoras, tanto em sala de aula
como no aspacgo escolar como um todo, e a necessidade de estar promovendo
esse contato com o texto escrito através de obras literdrias para a formacao
do aluno como um todo.

Apesar do discurso ser contrdrio, percebe-se que as praticas pedagdgicas
da unidade escolar em questdo para o ensino da Lingua Portuguesa escrita
ainda estdo vinculadas a uma concep¢do de Linguagem onde a lingua é
concebida como um cddigo, refletida em baixo uso dos materiais escritos e
literarios que dispdem.

Em uma realidade onde os investimentos institucionais recebidos sdo
poucos, como também o pouco acesso a formacao na area da surdez, busca-
se o uso de materiais diversificados, principalmente visuais no ambiente da
sala de aula.

Constatou-se a angustia dos estudantes surdos quanto ao desejo de
aprender a Lingua Portuguesa escrita, bem como o desejo de obter maior
contato e conhecer os textos literdrios, da mesma maneira, foi possivel
identificar a angustia por parte dos professores quanto ao desinteresse e as
dificuldades dos estudantes para a aprendizagem.

Assim, diante desta realidade, o texto literario é percebido no ambiente
escolar pelos estudantes surdos com certa resisténcia, embora desejosos de
manterem esse contato, revelando assim um posicionamento contraditério

diante do fendmeno estudado. Este fato é atribuido, tanto pelos alunos como
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pelos professores, pela dificuldade de acesso a leitura e a escrita da Lingua
Portuguesa, ocasionando assim, certa rejeicao. Ademais, a complexidade do
texto literario condiciona a leitura ao professor, como mediador para alcancar
a compreensdo e o sentido diante das nuances, sutilezas e metaforas
percebidas no texto literario.

A preferéncia pelo texto literdrio para auxiliar na aprendizagem da lingua
escrita foi evidenciada pela maioria dos estudantes quanto professores, muito
embora tenha sido possivel perceber opinides contrarias como a de um
professor e de um aluno, ao destacarem o texto ndo literario sendo o mais
adequado para efetivar a aprendizagem.

Os estudantes surdos expressaram o desejo de que as atividades
oferecidas pelos professores fossem diferentes, ou seja, motivadoras para a
leitura e escrita, como também para os textos literdrios, o que vai de encontro
as assertivas de Apolinario (2005).

Outra observacdo importante a ser feita, diz respeito ao pouco estimulo
por parte dos professores para com o contato dos alunos com o material
literario, assumindo assim um comprometimento relativo com a formacao
leitora. Esta pratica é justificada pela concep¢dao de que os alunos nao
conseguem atribuir significado ao que leem, e pela prdépria dificuldade em si
com a aprendizagem da leitura e escrita, refletindo o despreparo dos
professores para abordar o texto literario, tanto em sala de aula quanto em
todos os espacos possiveis da escola. Relacionado a este estd o fato de que,
apesar dos habitos existentes de leitura do corpo docente, esta pratica nao
interfere na abordagem em sala de aula com os estudantes surdos.

Assim, ao discutir a valoracdo atribuida a abordagem / uso do texto
literdrio relacionado a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita na

dinamica escolar, tanto para o conhecimento quanto para a formacao
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literaria, constatou-se a dualidade dos discursos presentes na fala de
estudantes e professores, quanto a valorizagdo e o reconhecimento
contrapondo-se as praticas em sala de aula e no contexto escolar. Anseiam
por uma abordagem que valorize os usos e fungdes da lingua, mas na
realidade distanciando-se delas, torna-se escassa e precaria, e restringindo o
acesso aos textos menores, sintéticos, evidenciando o estudo do vocabulario
e as atividades leitoras com baixo teor de complexidade.

Embora as histérias vinculadas aos textos literdrios sejam atraentes aos
olhos dos surdos, para o professor essa abordagem representa desgaste fisico,
elaboracdo no ato da explicacdo, e o tempo excessivamente gasto para levar
seus alunos a compreensao.

Por fim, para além destas, observa-se que as praticas literdrias no
ambiente escolar precisam ser incentivadas. Observa-se timidamente um
movimento renovador do grupo, uma inquietude que acontece ao nivel do
entendimento, conduzindo para a busca de praticas mais ousadas, embora
empiricas, que possibilite aos surdos da instituicao, ampliarem o contato com
materiais literarios, como também seus conhecimentos e vivéncias nessa
area. Para tanto, os relatos mencionam propostas como a contacdo de
histérias em LIBRAS, empréstimos de livros, rodas de leitura, visitas a
biblioteca, troca de experiéncias, entre outras.

Em sua pesquisa, Apolinario (2005) menciona o fato de que os surdos
podem ser considerados como maus leitores, todavia n3ao percebemos
guestionamentos concernentes ao motivo pelo qual a leitura pode ser
considerada uma pratica desagradavel.

Figueiredo & Guarinello (2013), bem como Kato (2007) e Rocha & Silva
(2015), nos mostraram que os surdos podem se tornar leitores competentes e

leitores de textos literarios.
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No decurso da pesquisa encontramos dificuldades decorrentes da pouca
bibliografia disponivel sobre o tema, mesmo assim trouxemos a luz um
assunto bastante atual nos dias de hoje, apesar de ser pouco explorado nas
pesquisas cientificas. Sendo assim, ao longo do seu desenvolvimento, novas
inquietagbes foram surgindo, revelando a necessidade de continuidade da
pesquisa, no sentido de que professores e alunos sejam conduzidos a um
patamar onde o texto literario no ambiente escolar e, principalmente na sala
de aula, possa acontecer de forma prazerosa, favorecendo além do
conhecimento literario, as praticas leitoras e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita. Nesta perspectiva, podemos dizer que novas linhas de
investigacdao podem surgir a partir das contribuicdes dos resultados desta
pesquisa, em uma abordagem onde os processos que unem a Lingua de Sinais
e a Lingua Portuguesa escrita para a formacao literaria, possam minimizar as
dificuldades linguisticas e de aprendizagem dos estudantes surdos, como
também as angustias relativas ao ensino em segunda lingua.

Ao final deste trabalho, bastante influenciados pelos estudiosos que
fizeram e fazem parte do nosso cotidiano de trabalho, bem como pelo nosso
préprio percurso no ambiente escolar que ja contam algumas décadas,
refletimos acerca dos paradoxos que vivenciamos na profissdo.

Reiteramos que, os resultados observados neste trabalho demonstram a
necessidade de novos estudos aprofundando sobre o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos, no sentido de continuidade deste processo evolutivo.
Outra possibilidade de trabalho seria observar como os alunos oriundos de
escolas especificas para surdos, como a que apresentamos neste trabalho,
estdo se saindo com relagdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa nas

universidades e quais as dificuldades nesse meio.
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Apéndice A — Solicitacdo de Autorizacdo e Consentimento Informado

Solicitacao de Autorizacao

Pelo presente, vimos solicitar a sua colaboragdo em um estudo que
estd sendo realizado para elaboracdo de um trabalho de dissertacdo, em
cumprimento as exigéncias do curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade do Porto - Portugal, cuja finalidade é estudar as concepc¢des de
alunos e professores segundo o uso do texto literdrio, como instrumento de
ensino para melhorar a escrita.

Os resultados deste trabalho poderdao contribuir positivamente para
acOes pedagdgicas futuras, direcionadas a Educacdo de Surdos. Neste sentido,
solicitamos a permissao para fazer-lhe uma entrevista, com vista ao
recolhimento de informagdes sobre a sua experiéncia no contexto do tema
acima citado, como também autorizacdo para realizar registros escritos e
audiovisual da mesma, através de anotag¢des, audios, filmagens e fotografias.

Na oportunidade, esclarecemos que todo o material recolhido destina-
se, exclusivamente, a elaboracao da referida dissertacdao de mestrado e que
0s mesmos ndo serdo divulgados, no sentido de preservar a sua identidade e
salvaguardar o direito de total anonimato e confiabilidade.

Desde ja agradecemos a sua colaboracdo, informando que, se em
algum momento decidir pela desisténcia em participar deste estudo, nao
havera qualquer conseqiiéncia para si.

Assinatura do mestrando:
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Consentimento Informado

Eu, , declaro

gque tomei conhecimento do pedido de autorizagdao para participar da
entrevista, que entendi todas as explicacdes que me foram prestadas, que
pude esclarecer todas as questdes inerentes as condicdes da minha
colaboracdo e que é de minha livre vontade participar deste estudo. Autorizo,
em cardter excepcional, a utilizacdo de imagens selecionadas exclusivamente
para divulgacdo em encontros cientificos, desde que previamente verificadas

por mim.

Assinatura:
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Apéndice B — Guido de Entrevista (Alunos)

POLITECNICO
DO PORTO

ES
P.PORTO

Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educagdo da
Universidade do Porto — Portugal
Pesquisadora: Patricia da Silva Santiago Dias
Email: pssd@oi.com.br
Orientador: Prof? Doutor Jorge Manuel Ferreira Pinto

Guiao de Entrevista
Estudante surdo

A - Identificacdo

Idade:

Local e data de nascimento:
Tipo de surdez: Uso de protese:
Escolaridade:

Periodo em que estuda nesta unidade escolar:
Unidade de ensino que ja freqlientou:

Género:

B — Concepgdes
sobre a Lingua
Portuguesa

1. Vocé acha importante aprender a Lingua Portuguesa? Por qué?

2. Vocé sente interesse em aprender a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita? Por qué?

3. Como é a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita para vocé? Por
qué?

C - Concepgdes
sobre o processo
de leitura /
escrita

1. Vocé gosta de ler? Por qué?

2. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para ler e escrever?
Por qué?

3.Das atividades desenvolvidas pela escola, quais delas ajudaram na
compreensdoe aprendizado da leitura / escrita?

4. Em sua opinido, a leitura é importante e necessaria para a sua vida?

D — Concepgdes
sobre Literatura e
o uso do
texto literario

1. Vocé acha importante conhecer textos e obras literarias? Por qué?

2. Vocé acha importante que a escola oferega atividades com textos e
livros literarios para estudantes surdos? Por qué?

3. Entre um texto literario e o nao literario, qual deles desperta em vocé
avontade de ler e escrever?

4. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra na leitura do texto
literario? Por qué?

5. Qual a sua opinido sobre usar um texto literdrio na escola para auxiliar
na aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita? Por qué?

E - Espaco de
cidadania

E 1. Que sugestdes vocé daria para melhorar o aprendizado da Lingua
Portuguesa escrita na escola?

E 2. Que sugestdes vocé daria para melhorar a leitura de textos literarios
no ambiente escolar?
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Apéndice C — Guido de Entrevista (Professores)

POLITECNICO
DO PORTO

ES
P.PORTO

Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educagdo da
Universidade do Porto — Portugal
Pesquisadora: Patricia da Silva Santiago Dias
Email: pssd@oi.com.br

Orientador: Prof? Doutor Jorge Manuel Ferreira Pinto

Guiao de Entrevista
Professor ouvinte

A - Identificacdo

Idade:

Local e data de nascimento:

Formacgao académica superior:

Tempo de formagdo:

Formacdo na area da surdez:

Tempo de atuagdao com estudantes surdos:

Género:

B - Concepgbes | 1. Como vocé considera a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita
sobre a Lingua | pelo aluno surdo? Por qué?

Portuguesa escrita | 2. Qual a sua opinido sobre as estratégias adotadas pela escola para
e o estudante | ensinar a Lingua Portuguesa escrita? Por qué?

surdo

C — Concepgdes | 1. Tem habitos de leitura? Quais os beneficios da leitura para a sua

sobre o processo
de leitura / escrita

vida?

2. Em sua concepgdo, quaisas maiores dificuldades encontradas pelos
estudantes surdos para ler e escrever? Por qué?

3. Das atividadesdesenvolvidas e oferecidas pela escola, quais
atividades vocé acredita ser favoravel ao aprendizado da leitura e
escrita pelo estudante surdo? Por qué?

D - Concepgoes
sobre Literatura e
o uso do texto
literario

1. Costuma ler textos e obras literdrias?

2. Ao ler um texto, o que considera mais importante? Por qué?

3. Em sua opinido, vocé acha que o tipo de texto interfere na vontade
de ler? Por qué?

4. Entre um texto literario e o ndo literario, qual vocé considera melhor
para a aprendizagem da leitura e escrita? Por qué?

5. O que vocé considera sobre a abordagem do texto literario na escola
como ferramenta para aprendizagem da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita?

Por qué?

6. Em sua opinido, a leitura de textos literarios promove/ estimula o
interesse pela escrita? Por qué?

E - Espagco de
Cidadania

1. Quais mudangas deveriam ocorrer na escola para melhorar o
aprendizado da Lingua Portuguesa escrita pelo estudante surdo?

2. Que sugestdes vocé daria para melhorar a leitura de textos literdrios
no ambiente escolar?
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Apéndice D - Grelha para a Analise de Conteudo (Professores)

Categorias

Subcategorias

Defini¢do

Lingua Portuguesa
Escrita

Valorizagdo

Denota o valordado a Lingua Portuguesa para a
comunicag¢do do estudante surdo e o entendimento
sobre seus usos e fun¢des na vida pessoal e escolar
do mesmo.

Viabilidade do Ensino

Indica as estratégias adotadas pelo entrevistado em
sua pratica docente para viabilizara Lingua
Portuguesa para o surdo.

Explicita a percepgdo do entrevistado quanto as
modificagdes que deveriam ocorrer no ensino da
Lingua Portuguesa para viabilizar uma aprendizagem
mais eficaz.

Leitura e Escrita

Habitos

Evidencia o contato do entrevistado com a leitura, o
tempo dispensado e a freqiiéncia com que realiza
essa pratica.

Valorizagao

Evidencia a maneira como o entrevistado
compreende o processo de leitura e escrita pelo
estudante surdo, seus usos e fun¢do social.

Salienta o valordado a leitura e a escrita, através de
atitudes de incentivo e das prdticas relacionadas no
ambiente escolar.

Literatura

Habitos de leitura literaria

Evidencia o contato do entrevistado com o universo
literario.

Valorizagao

Denota o valordado a Literatura no ambiente
escolardo estudante surdo, e a percepgdo do
entrevistado sobre seus usos e fungdes na pratica
pedagdgica.

Texto Literdrio

Valorizagdo

Indica o valordado a leitura do texto literario no
ambiente escolar.

Viabilidade

Evidencia a maneira como o entrevistado
compreende a abordagem do texto literdrio no
ambiente escolar do estudante surdo.

Explicita a percepgdo do entrevistado quanto as
modificagBes necessarias para disponibilizar maior
acesso aos textos literarios no ambiente escolar do
estudante surdo.
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Apéndice E - Grelha para a Andlise de Conteldo (Estudantes Surdos)

Categorias

Subcategorias

Defini¢do

Lingua Portuguesa
Escrita

Valorizagdo

Evidencia o valordado a Lingua Portuguesa para
estabelecer comunicagdo e o entendimento do
entrevistado sobre sua importancia, seus usos e
fungdes na vida pessoal e escolar.

Viabilidade da aprendizagem

Evidencia o interesse e a motivacdo do entrevistado
pela aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Evidencia as dificuldades encontradas pelo
entrevistado para aprender a Lingua Portuguesa.

Explicita a percepg¢do do entrevistado quanto as
modificagdes que deveriam ocorrer no ensino da
Lingua Portuguesa oferecida pela escola, para
viabilizara aprendizagem e torna-la mais eficaz.

Leitura e Escrita

Habitos Evidencia o contato do entrevistado com a leitura, o
tempo dispensado e a freqiéncia com que realiza
essa pratica.

Valorizagao

Evidencia a percepgdo do entrevistado sobre a
importancia, fun¢des e usos da leitura e escrita,
para a vida pessoal e escolar do mesmo.

Salienta as atitudes e praticas oferecidas no
ambiente escolar para o aprendizado da leitura e
escrita.

Viabilidade do ensino

Evidencia o interesse e a motivacdo do entrevistado
pela aprendizagem da Leitura e escrita.

Evidencia as dificuldades encontradas pelo
entrevistado para aprendera lere escrever.

Explicita a percepg¢dao do entrevistado quanto as
modificagdes que deveriam ocorrer para viabilizara
aprendizagem e torna-la mais eficaz.

Literatura

Habitos de leitura literaria

Evidencia o contato do entrevistado com o universo
literdrio.

Texto Literario

Valorizagdo

Indica o valordado a leitura do texto literario

Viabilidade da aprendizagem

Denota a preferéncia do entrevistado pelo uso do
texto literario no ambiente escolar

Evidencia as dificuldades encontradas pelo
entrevistado na leitura de textos literarios

Indica o interesse e a motivagdo do entrevistado
para a leitura e escrita, tendo como referéncia o
contato com o texto literario.

Explicita a percepg¢do do entrevistado quanto as
modificagdes que deveriam ocorrer no ambiente
escolar para ampliaro contato com o texto literario.
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