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RESUMO ANALITICO

O presente Relatdrio de Estagio surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), em conformidade com o plano de estudos do Mestrado em Ensino do

1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB.

Ao longo deste documento encontra-se retratada a formagdo da mestranda durante a
pratica profissional, tendo em conta os pressupostos tedricos e legais, assim como os saberes

cientificos, pedagogicos e didaticos que sustentaram a mesma.

O contacto com dois ciclos de ensino distintos durante a PES sucedido em dois tipos de
modalidade: Ensino Presencial e Ensino a Distancia, permitiu a mestranda o desenvolvimento
de diversas capacidades, nomeadamente de cooperacdo e adequacao a diferentes contextos,
assim como o desenrolar de uma postura investigativa subjacente as quatro fases da

metodologia de investigacdo—acdo: observacao, planificacdo, acdo e reflexao.

A mestranda realizou, ainda, um projeto de investigacdo com caracteristicas de estudo
comparativo do tipo quasi-experimental, em duas turmas do 2.2 ano de escolaridade, que
incidiu, em particular, sobre a abordagem do Diagrama de Venn em contexto escolar e a sua

compreensao efetiva tendo como recurso objetos e a¢cdes do quotidiano dos alunos.

Importa salientar que este abrir de portas para o caminho da docéncia marca-se como o
inicio de uma vida repleta de mudancgas, inovagao e criacdao, uma vez que estes trés pilares

encontram-se sempre de maos dadas com o percurso da educacao.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Ensino Basico; Investigacdo-Acao;

Diagrama de Venn.



ABSTRACT

This Internship Report comes within the scope of the Supervised Teaching Practice (PES)
curricular unit, in accordance with the syllabus of the Master in Teaching of the 1% Cycle of

Basic Education (CBE) and of Mathematics and Natural Sciences of 2" CBE.

Throughout this document, the formation of the master's student during professional
practice is portrayed, taking into account the theoretical and legal assumptions, as well as the

scientific, pedagogical and didactic knowledge that supported it.

The contact with two different teaching cycles during the PES, which succeeded in two
types of modality: Face-to-face and Distance Learning, allowed the master's student to
develop several skills, namely cooperation and adaptation to different contexts, as well as the
development of a posture research underlying the four phases of the action-research

methodology: observation, planning, action and reflection.

The master's student also carried out a research project with characteristics of comparative
study of the quasi-experimental type, in two classes of the 2" year of schooling, which
focused, in particular, on the approach of the Venn Diagram in a school context and on their

effective understanding as resources and actions of the students' daily lives.

It should be noted that this opening of doors to the path of teaching marks the beginning
of a life full of change, innovation and creation, since these three pillars are always hand in

hand with the path of education.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Basic Education; Action Research; Venn Diagram.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Cronograma geral da PES da mestranda durante o ano letivo 2020/2021 ............. 38
Tabela 2. Hordrio da PES do par pedagdgico no 1.2 Semestre, relativo a turma do 2.2 F, em
ENSINO PreSeNCial ... ..cei ittt ettt 42
Tabela 3. Horario da PES do par pedagégico no 1.2 Semestre, relativo a turma do 2.2 F, em
ENSINO @ DISTANCIA ..ccutieiiieeiie ettt r e st s e e b e naneeaneennees 43
Tabela 4. Hordrio da PES do par pedagdgico no 2.2 Semestre, relativo a turma do 6.2 D, em
ENSINO @ DISTANCIA ..ecueieiiieeiieete ettt ettt e b b e saeeen e naeas 45

Tabela 5. Hordrio da PES do par pedagdgico no 2.2 Semestre, relativo a turma do 6.2 D, em

ENSINO PreSenCial......ccoeiiiiiiiiieee e 46
Tabela 6. Cronograma geral das intervencées de Matematicano 1.2 CEB ..........cccccuuvrveeeenn.n. 53
Tabela 7. Cronograma geral das interven¢ées de Matematicano 2.2 CEB .........ccceeeeeivieenns 53
Tabela 8. Cronograma geral das intervencdes de Estudo do Meiono 1.2 CEB ....................... 70
Tabela 9. Cronograma geral das intervencdes de Ciéncias Naturais no 2.2 CEB...................... 71
Tabela 10. Cronograma geral das interveng¢des de Articulagdo de Saberes no 1.2 CEB.......... 88

Tabela 11. Cronograma dos projetos e atividades educativas do 1.2 CEB onde a mestranda
(olo] -] o Yo o 11 RS 97

Tabela 12. Cronograma dos projetos e atividades educativas do 2.2 CEB onde a mestranda

[olo] -] o Yo Yo 11 [P UEPRR 100
Tabela 13. Objetivos definidos para as tarefas........ccccceeeeeecccirreeeee e 114
Tabela 14. Critérios de classificacao apresentados na Tarefa 5 .....ccoooveeciiieeieeiiecccciieeeeeen, 126

Tabela 15. Critérios de classificacdo obtidos na Tarefa 8 ......cccoeveeeieeiviiciireeeeee e, 127



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Resolugao dos desafios das bancas 1, 2, 3, 4 e 5 elaborada pelo A3.........cccccuueee. 57

Figura 2. Resolugdes do desafio “Contando e Resumindo...” elaboradas pelo Al e pelo A2..58

Figura 3. Resolucao dos desafios das bancas 6, 7 e 8 elaborada pelo A2............cccuvveeeennnenn. 59
Figura 4. Decoragao dasala de aula......cooeeiiiiieii i 62
Figura 5. ReSOIUGA0 da tarefa 2.....coooiiiiiiiiiie ettt e s ee s 64
Figura 6. ResolUGA0 da tarefa 4 ... eeeiieciiee ettt et e e e aaee s 65
Figura 7. Realizagao de um quiz de Sistematizagao .......cceeevcuveeeiiriiiee e 66
Figura 8. Organizacdo do Estudo do Meio (adaptado de Carvalho & Freitas, 2010, p. 30).....68
Figura 9. Atividade Experimental: “Serd que 0 ar existe?” ......cccovviveeiiiiiiee e, 73
Figura 10. JOZ0 dO tir0 @0 @lVO ....uviiieieei it e e e 74
Figura 11. Carta de planificagdo: “Como ocorre o vento na natureza?” .......ccoccevvvvveeeesnnennn. 76
Figura 12. Atividade experimental: “Como ocorre o vento na natureza?” .........cccccceeeeeenneenn. 77
Figura 13. Decoragao da sala de Qul@.......ccuueeeieciiiie et 79
Figura 14. Didlogo inicial de ativagao de conhecimentos Prévios ........cccccceevevveeeevciveeeesnneenn. 80
Figura 15. Video demonstrativo da projecao de secre¢des durante um espirro .................... 81

Figura 16. Atividade experimental: “Qual serd a melhor forma de prevenir a transmissdo do
(oo T o] o F- 1V 1 V13 SRS 82
Figura 17. Atividade Experimental: Medicdo da distancia percorrida pelo espirro ................ 83

Figura 18. Representacdo esquemadtica dos niveis de integracdo disciplinar (retirado de

Carvalho & Freitas, 2000, P. 10) c..uuurieeieeeeeieciireeeee e e e eeecrrreeeeeeeeseeanrrereeeeeesesnsrreaeeeeessessnssnseens 86
Figura 19. Dramatizacdao do poema: “Leildo de Jardim” de Cecilia Meireles .......cccccceeuuenneee. 90
Figura 20. Resolucdo através do critério referente ao nimero de letras das palavras........... 92
Figura 21. Desenhos ilustrativos da mensagem do POmMa .......ccccvvvveeeeeeeeicciirneeeeeeeeeeeeeennnee 95
Figura 22. Enunciado da Tarefa 9...cueiiiiiiiiee ettt 115
Figura 23. Primeira atividade (QUla 1) ....coccvreeiiieiieceeeeee e e e 116
Figura 24. Segunda atividade (QUIa 1) ...cc.eeeiiiiiiieceeece e 117
Figura 25. Resolucdo da proposta em papel (aula 1) .....ueeeeeeeeieiicinieeeeeeieeiecireeeee e 117
Figura 26. Resolugdo através do critério relativo a distingdo de herdi/vildo .........cccccueniee. 118

Figura 27. Resolucdo através do critério referente ao Peso......cccvvveeeeeieiiicccireeeeeee e, 118



Figura 28.
Figura 29.
Figura 30.
Figura 31.

Figura 32.
Figura 33.
Figura 34.
Figura 35.
Figura 36.
Figura 37.
Figura 38.
Figura 39.

Primeira atividade (QUIQ 2) .....oooeeee e e e 119
Segunda atividade (QUIA 2) ..c..uueee e 120
Terceira atividade (QUIA 2)..ecueie e e 120

Diagrama de Venn relacionado com a forma dos brinquedos elaborado pelo Al e

Registo dos critérios do Diagrama de Venn elaborado pelo A2 e A3 ................... 121

Diagrama de Venn relacionado com a cor dos brinquedos elaborado pelo A2 e A3

................................................................................................................................ 122
Resolugdes incorretas obtidas naTarefa 4 - T1 ....ccceeeeiiiee e 123
Resolucdes incorretas obtidasnaTarefa 2 - T1 @ T2...ccoveeeeeeeiecciciieeeeeee e, 124
Resolucdes obtidasnaTarefa 3 - T1 @ T2...iiiieee i 125
Resolugdes obtidas na Tarefa 6 - T1 €@ T2..ccccuieeiiciiieeiiiiee e e 126
Resolugdes incorretas obtidas na Tarefa 8 .......ooevvevicciiiieeei e, 127
Percentagem das respostas corretas obtidas na Tarefa 9.......cccccevvveveeeeiennnnneee, 128



LISTA DE APENDICES

APENDICE A — PLANIFICACAO DE MATEMATICA: “A FEIRINHADO 2.2 FI” ...ooviviercereierenne. 145
APENDICE A1 — POWERPOINT “A FEIRINHA DO 2.2 FI” ..o, 150
APENDICE A2 — GUIAO DE TAREFAS......cocuetiueteuetcecacaeteteaeaeteseseeseseaesessssseaesesesesesesssssssssnanas 161

APENDICE A3 — JOGO NO WORDWALL : “DINHEIRO, DINHEIRINHO, ESTA NA HORA DE

RESPONDER A TUDINHO! .....ooeivveeeteeeee ettt st ess s sens et sesssssnasas s sesenas 166
APENDICE A4 — GRELHA DE OBSERVAGAOD .....coveieeieceeiccie et 167
APENDICE B — PLANIFICACAO DE MATEMATICA: “AS REDES SOCIAIS! .......covveverrereererernnn. 169
APENDICE A1 — QUESTIONARIO ONLINE ....oucvvieereceereeeieseeeteesaesesee s sesasse e sssnaens 176
APENDICE B2 — POWERPOINT .....coviuetiereeieeeteseceeteseesesesesaessaesesssessssesssssesesasssssassesansns 177
APENDICE B3 — GUIAO DE TAREFAS........oouvieeeieeeeteeeeeetessessesstssesesssssssssessssssasesssassssanens 181
APENDICE B4 — PUBLICAGOES. ......coveeeeeceeieeeeeeeeete et ses e tessae s sae s sesanans 186
APENDICE B5 — QUIZ ....ooeeeeeeceeeceeececeeeeeeaeteaeaeaeaeaeaeae st seaeseseseseseseassessaeseaeassesesesssesessassnanas 188
APENDICE B6 — GRELHA DE OBSERVAGAO.........c.ouevieeeereeeeeseeieteesaesesesssessesesasss s sesnans 190
APENDICE C — PLANIFICACAO DE ESTUDO DO MEIO: “PEQUENQS CIENTISTAS!”................. 192
APENDICE C1 — POWERPOINT ....ocviviueteieieeteeeteseeeeteseesesesesaesesassesessesessesssssesesasassessssesansns 196
APENDICE C2 — CARTA DE PLANIFICACAO 1 ..ottt 201
APENDICE C3 — CARTA DE PLANIFICAGAO 2 ....ooveeeeceeveecteeeeteesee s sess s sesnans 203
APENDICE €8 — QUIZ ..ottt assan s sa st sasaesanans 207
APENDICE €5 — DIPLOMA .....ocvviieieeteteteseteeeie ettt bbb nesanes 209
APENDICE €6 — GRELHA DE OBSERVAGAD........coeeeeeeeeeeeecieeeeieteeeseeeese e sesses s assnans 210
............................................................................................................................................ 210
APENDICE D - PLANIFICACAO DE CIENCIAS NATURAIS: “A PISTA DE ESPIRROS!” ................ 212
APENDICE D1 — POWERPOINT .....cvvititieceeieeete et seeaesseeae s sesesseses s s s s s s sesaesssanaens 218
APENDICE D2 — CRACHAS .......oeeeteeceeecectcectctetee ettt ae e st ae s s s aeaeae 220
APENDICE D3 — CARTA DE PLANIFICAGAO ......coovueueveeeeeereeceesesaeteeeae s sesasse s saesesenans 221
APENDICE DA — QUIZ .....ooeveeeeeceeeeeeeeeeeeesee s sess st n s sssesssssnassss s sesasas s sasessanans 223

APENDICE D5 — GRELHA DE OBSERVAGAQ .....covovieieiecvereieeieieie e, 225



APENDICE E — PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES: “O LEILAO DO 2.2 F!”........... 227

APENDICE E1 — POWERPOINT ....oocvviieevicee ettt seeae st ss e sesesse s s st sasse s sesenaens 232
APENDICE E2 — ESQUEMA DE COMPREENSAQ DO POEMA........cooveeeerrererereereaeaeeereserane, 237
APENDICE E3 — GRELHA DE OBSERVAGAOD......c.cviuevieeeeteeeieseeteessesesess s sesasse s naesesenans 241
APENDICE F — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA AOS ALUNOS DO 2.2F............ 243
APENDICE G — LISTA DE COMPRAS APLICADA AOS ALUNOS DO 2.2 F.....oeovvveeerrcrerrecrene, 246
APENDICE H — INQUERITO POR QUESTIONARIO (FICHA DE TRABALHO) .....cocvevvrerecrerernen. 247
APENDICE I — PLANIFICACAO DA SEQUENCIA DE DUAS AULAS (1.2 AULA) ....cocvveereerererne. 252
APENDICE 11 — AVATAR JOANA L ..ot ae s assnans 257
APENDICE 12 = APPLET L...eietiececececececececeeeeteaeaeaeteaeteseaeaeaeaeaeseseseseseaesesesesesesesesesesesesesesssnanas 257
APENDICE 13 = AVATAR JOANA 2 ...ttt sen e as s sssnans 258
APENDICE 14 — APPLET 2...o.eeeeeecececececeeeeaeteaeaeaeaeseaeaeaeseasaesesesesesesesssessaesesesesesesesesesesssssnanas 258
APENDICE 15 — FICHA DE TRABALHO L...ocveveiececeeiecee et ssae s s assnans 259
APENDICE 16 = AVATAR JOANA 3 ...ttt an s st senenanees 260
APENDICE 17 — FICHA DE TRABALHO 2....covvveececeeteecee ettt sesae s assnans 260
APENDICE 18 = AVATAR JOANA 4 ..ottt ev st ses st as s st senasanens 261
APENDICE 19 — QUIZ DOS CONJUNTOS! ....ouvuivivreiiceicte ettt 261
APENDICE 1210 — AVATAR JOANA 5 ..ottt ses e tessae s sae s s s eesnaes 263
APENDICE 111 — APPLET 3.ttt bbbt 263
APENDICE 112 — AVATAR JOANA B ... eeeee et sesas s sesas s sassssnans 264
APENDICE 113 — GRELHA DE OBSERVAGAOD......eeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ee e en e 264
APENDICE J — PLANIFICACAO DA SEQUENCIA DE DUAS AULAS (2.2 AULA)......c.coeverrererernnee. 266
APENDICE J1 — AVATAR DA JOANA T ..ottt 271
APENDICE J2 — ENVELOPES COM AS IMAGENS DOS ANIMAIS ......coovveererererereeerereeeennnns 271

APENDICE J3 — DIAGRAMA DE VENN: “OS ANIMAIS E OS MEIOS ONDE SE DESLOCAM” .272

APENDICE J4 — AVATAR DA JOANA 2 ...ttt aeae s s asasaeaas 273
APENDICE J5 — ATIVIDADE: “BRINCANDO APRENDENDO” .......coeueueurueueueeeaereecaeeeaeseaeaeaeanns 273
APENDICE J6 — AVATAR JOANA 3 ...ttt ettt 274

APENDICE J7 — FICHA DE TRABALHO.......cutititiecictcececectctceeteae ettt 274



APENDICE J8 — AVATAR JOANA 4 ...t asseseseaeasasanaeas 275

APENDICE JO — APPLET 1 ..ottt ettt 275
APENDICE J10 — FICHA DE TRABALHO 2.ttt seae e 276
APENDICE J11 — AVATARJOANA 5 ...ttt sttt be s 277
APENDICE J12 — APPLET 2 ..ottt aese s s s s s s s s s eaesesesesesesesesssesesens 277
APENDICE J13 — FOLHA DE IDENTIFICACAO DO DIAGRAMA DE VENN........c.coccueverrnrnnnene, 278
APENDICE J14 — AVATAR JOANA B ...ttt saese e seseassesessassssnanas 279

APENDICE J15 — GRELHA DE OBSERVAGAQ ......cocveueuiueteeceetetcteeeaeseaeseaeaeseae e seseaeseseaeaeseaeaeas 279



LISTA DE ABREVIAGCOES

A — Aluno(a)

AE — Agrupamento de Escolas

CEB — Ciclo do Ensino Basico

COVID-19 — Coronavirus disease 2019

CTS — Ciéncia/Tecnologia/Sociedade

DGES — Direcao-Geral da Saude

DL — Decreto-Lei

E@D — Ensino a Distancia E-learning — Electronic learning
FUC - Ficha de Unidade Curricular

ME — Ministério da Educacao

OCDE - Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
PAA —Plano Anual de Atividades

PE — Professora Estagidria

PEA — Projeto Educativo do Agrupamento

PES — Pratica de Ensino Supervisionada

PISA — Programme for International Student Assessment



PP — Par Pedagodgico

Rl — Regulamento Interno

SARS-CoV-2 — Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2

STEAM — Sciences, Technology, Engineering, Arts and Mathematics

TEIP — Territérios Educativos de Intervencao Prioritdria

TIC — Tecnologias de Informacgdo e Comunicagao



INDICE

LISTA DE TABELAS ..ot eee e e eeeee e e et e e e eeseseesesasseseesessesseesesessesessssesseneesessessessssessessessnes 10
LISTA DE FIGURAS ..ot ee e e e eeeees e e eese e eesseseasesseseeseeseesesseesesssensenseesesseesessessesreesssnsesesens 11
LISTA DE APENDICES ....veeveeeeeeeeeee e et ee e e e eeseeeseeseesesessesesessessesesessesessssessesessessessessssessessessnes 13
LISTA DE ABREVIAGOES ...ttt ettt ettt a st s s seaeseneneeas 16
L. INTRODUGAO. ...ttt ettt et et e et et e ae st et eeeae s s eneeeaeeeeneneens 20
2. FINALIDADES E OBJETIVOS «.veeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseeeseeseesssessesssessesssssssessesssessessesssessessnenns 22
3.  AINFLUENCIA DE GRANDES PEDAGOGOS NA EDUCACAOD ... 24
ANTONIO DA NOVOA ... e e e e e e e e eeeeeeeseesessessessessesseenssssansessessessessessessesesesseeens 24
PAULO FREIRE .. .vveueeeeeeeeteeeeee e e eeseeseeseeseaseeseassasssssaeseseesesseesesssassessesseesesessessessessssssensensesess 28
JEAN PLAGET coeeeeeeeeeeeee e eee et e e e e e e e e e e esees e e et eese e eeeese s aeseseaseseesesessesseeesseseesasessesessssensenseeeans 30
IMIARIA MONTESSORI ...ttt et eeee e e e e ee e e e e eseeseeseesesseesseseaseesseeseesesessesseesesssssesssesensess 32
JONH DEWEY oottt e e e e et e e e e e et e e et ees e e e e ese s aeseseeseseesesessensesesseseesaseasesessssensensseeans 35

4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA DE ENSINO

SUPERVISIONADA ...t ba e s 38
4.1. CARACTERIZAGCAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS.......cceoeveerererereeeeererereeeeenenens 39
4.2.  CARACTERIZAGAO DA ESCOLA DO 1.2 CEB....cocvoverererererereiereteieie ettt 40

CARACTERIZAGAO DA TURMA 2.2 F ....oveveeeeeeereteeeeee et 42
4.3.  CARACTERIZAGAO DA ESCOLA DO 2.2 CEB .....cuovvererererereieteieietete et 44
CARACTERIZAGAO DA TURMA 6.2 D .....oeeeeeeeereveeeeeeeeeeese e 45

5.  INTERVENGAO EM CONTEXTO EDUCATIVO ..o 48

5.1, AMATEMATICA ..ottt s s st s s s s s s s s s s nans 49
5.1.1. AMATEMATICA NO 1.2 CEB — “A FEIRINHA DO 2.2 FI”.......ovveveeererererererrererns 54
5.1.2. AMATEMATICA NO 2.2 CEB — “AS REDES SOCIAIS!” .......cooveerereeeeerrererererererenns 61

5.2. 0 ESTUDO DO MEIO E AS CIENCIAS NATURAIS .....oouriiiiieieeeeeeeesseseses s s s s s s 67
5.2.1. O ESTUDO DO MEIO NO 1.2 CEB — “PEQUENQS CIENTISTAS!” ...covveeeeieieenenns 71

5.2.2. AS CIENCIAS NATURAIS NO 2.2 CEB — “A PISTA DE ESPIRROS!” .........cooveererenee. 79



5.3. A ARTICULAGAQ DE SABERES .....oovevetetiuiiieteteteeetete ettt s st s s b bese s s esesesens 85

A ARTICULAGCAO DE SABERES NO 1.2 CEB — “ O LEILAO DO 2.2 F! 7 ......ocouereeeererereercnns 89

5.4. DINAMIZAGAO E/OU COLABORACAO EM PROJETOS E ATIVIDADES EDUCATIVAS.......96
6.  COMPONENTE INVESTIGATIVA ....ooviuirieeceeteeeeetesee s sesestesesae st ss s sae s s snas 104
7. CONSIDERAGOES FINAIS .....vvveeeceeeeteeeeseetetetesesesaeseeesesesssesesesessassesssssesessssesesesenasansesans 131
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........covieeueteveieeeceeie ettt essaeae et ssasae et es s s s sanaeaes 133
DOCUMENTOS LEGAIS E NORMATIVOS ......oveverereeeerieercecteteeesesesesaesesesessaesesesesesesssesesesnseens 141

AAPENDICES ..ottt e e e e e e e e e et e et e eaeeeseeeeeaeeeeseseeeseeaseesesssenseeesessseasesnsessseaseseesseensessenees 144



1. INTRODUCAO

O presente Relatdrio de Estagio surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), em conformidade com o plano de estudos do 2.2 ano do Mestrado em
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB. Em
concordancia com o Decreto-Lei n.2 63/2016 (2016), constitui-se, assim, como um requisito

parcial para a obtencdo do grau de mestre.

O principal objetivo deste documento passa por refletir sobre todo o percurso educativo
desenvolvido pela mestranda durante o ano letivo 2020/2021, alicergado ao saber teérico que
rege a pratica educativa. O percurso espelhado no presente relatdrio iniciou-se em outubro,
numa turma do 2.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB e finalizou-se em junho, numa turma do

6.2 ano de escolaridade do 2.2 CEB, pertencentes ao mesmo Agrupamento de Escolas.

Ao longo de todo o percurso experienciado, a mestranda verificou que a pratica pedagdgica
é um percurso pautado pela mudanga, inovacdo e criagdo, sendo estes os trés pilares
fomentadores da curiosidade. Sendo a curiosidade impulsionadora da vontade das criangas
por aprender, surgiu o titulo deste relatéorio: Vontades semeadas, aprendizagens

multiplicadas.

O presente documento encontra-se estruturado em sete capitulos, estando, alguns destes,

subdivididos em varias secc¢des.

O capitulo aqui presente, intitulado de Introdu¢do, contempla uma breve contextualizacdo

relativa a pertinéncia e organizagao do relatério, tal como a justificacdo do titulo do mesmo.

O segundo capitulo, denominado por Finalidades e Objetivos, elenca os objetivos previstos
para a PES, presentes nos documentos de apoio a mesma, assim os objetivos de carater

pessoal da mestranda.

No terceiro capitulo encontra-se uma analise reflexiva acerca d’ A influéncia de grandes

pedagogos na educagdo, fomentadora da acdo da mestranda ao longo da PES.
20



Neste seguimento surge o quarto capitulo, designado por CaraterizacGo do Contexto
Educativo da Prdtica de Ensino Supervisionada, onde se encontra caracterizado o
Agrupamento de Escolas, as duas escolas e as duas turmas onde decorreu a pratica pedagégica

da mestranda.

O quinto capitulo, intitulado de Intervengcdo em Contexto Educativo, apresenta varios
subcapitulos, relacionados com as areas da Matematica, do Estudo do Meio/Ciéncias Naturais,
e da Articulacdo de Saberes. Inicialmente é apresentada uma breve contextualizacdo tedrica
relacionada com a respetiva area disciplinar, seguida de um cronograma de regéncias
lecionadas e de uma analise reflexiva inerente a uma intervenc¢do pedagdgica lecionada pela
mestranda, por area disciplinar, no decorrer da PES. Este capitulo compreende ainda uma
breve descricdo dos projetos e atividades dinamizados e/ou realizados nos dois contextos

educativos.

O sexto capitulo, relativo a Componente Investigativa, apresenta-se em formato de artigo
cientifico e compreende o projeto de investigacdo desenvolvido pela mestranda, intitulado de
Mergulhar no Quotidiano com o Diagrama de Venn, onde se pretende averiguar a influéncia
do recurso a objetos e acdes do quotidiano dos alunos na compreensdo do Diagrama de Venn,
em duas turmas do 2.2 ano de escolaridade, onde foram realizadas diferentes abordagens

deste tema.

No sétimo capitulo, Consideracbes Finais, é realizada uma reflexao global e final sobre a

PES, tendo em consideracao tudo o que foi espelhado ao longo do presente documento.

Por fim, expdem-se as Referéncias e os Documentos Legais e Normativos, consultados e

citados ao longo deste documento e, ainda, os Apéndices a este relatdrio.
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2. FINALIDADES E OBJETIVOS

O presente Relatério de Estagio foca-se na apresentacdo e analise reflexiva da pratica
educativa e pedagdgica da mestranda, ao longo da PES, no ambito do Mestrado em Ensino do

1.2 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB.

Neste sentido, considera-se pertinente a existéncia de uma revisdo da literatura que
norteie e fundamente a profissionalidade docente, seguida de uma anadlise reflexiva das

praticas educativas da mestranda durante a PES.

A PES, sendo uma das unidades curriculares integrantes do plano de estudos do Mestrado
em Ensino do 1.2 CEB de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, elenca, segundo a Ficha

de Unidade Curricular (FUC), um conjunto de objetivos:

a) Aplicar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na concegao,

desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e curriculares.

b) Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da realidade

educativa através de uma abordagem sistémica e auténoma em contexto profissional.

c¢) Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora de
tomada de decisdes em contextos de incerteza e de complexidade da pratica docente,

pelo exercicio sistematico de reflexao sobre, na e para a acdo.

d) Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdo junto da
comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacdo de préaticas

educacionais inclusivas. (Fernandes et al., 2020, p. 1)

Em complementaridade com o supramencionado, o Documento de Apoio a Avaliacdo,

ressalta cinco objetivos inerentes a PES:

e) Programar/Planificar fundamentalmente a acdo pedagdgica-didatica.
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f) Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado.

g) Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem.

h) Colaborar na orientacdo educativa da turma.

i) Participar em atividades de animacdo pedagodgica e cultural. (Fernandes et al.,

2020, p. 1)

As competéncias referenciadas acima foram avaliadas no decorrer da PES, nas “sessdes de
trabalho com os orientadores”, nas planificacGes e aulas lecionadas pela mestranda, nas
“actividades na comunidade educativa e em projetos educativos” e “nas actividades de

orientagdo educativa da turma” (Fernandes et al., 2020, pp. 1-2).

Assim, o presente documento tem como finalidade perceber de que forma os objetivos
propostos pelos documentos supramencionados foram alcancados, no decorrer da PES, no
sentido de melhorar praticas educativas e de revelar a evolucdo da qualidade da formacgao da

mestranda.
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3. A INFLUENCIA DE GRANDES PEDAGOGOS NA EDUCACAO

A revolucdo industrial e o consequente desenvolvimento econémico e social ditou o inicio
de grandes e turbulentas alteracdes ao nivel da Educacdo. No sentido de responder as varias
situagOes proporcionadas pela massificagdao do ensino foram varias as correntes pedagdgicas
que surgiram e que, ainda agora, sao uma referéncia para educadores e professores de todo

o0 mundo.

O presente capitulo contempla uma andlise reflexiva acerca de contributos de grandes
pedagogos para a educacdo atual, bem como uma visdo destas influéncias no curriculo, mais
concretamente nos documentos orientadores. Assim, ao longo dos cinco subcapitulos
seguintes sdo apresentadas as visdes de cinco pedagogos relativamente ao processo de
construcao do conhecimento humano e algumas das suas implicagdes na conce¢ao da

educacdo escolar.

A escolha dos pedagogos Anténio da Ndvoa, Paulo Freire, Jean Piaget, Maria Montessori e
Jonh Dewey deveu-se ao maior impacto destes como referentes tedricos na formacao
académica da mestranda. Apesar de alguns destes referenciais serem ja antigos, podem ser
considerados intemporais, visto que as raizes das suas ideias estdao ainda muito presentes na
atualidade. Importa ressaltar, ainda, que a PES foi desenvolvida no ano letivo de 2020/2021,

ultimo ano em vigor dos Programas do Ensino Basico, revogados em julho de 2021.

ANTONIO DA NOVOA

Anténio da Novoa, o portugués reconhecido internacionalmente como um grande
pensador da educacdo atual, contribuiu significativamente para um processo educativo

criativo, inovador e inclusivo.
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Névoa defende que a Escola deve ser uma organizacao centrada nas aprendizagens, onde
se destaca a arte, a ciéncia e a cultura como elementos centrais de uma sociedade do
conhecimento. Hoje em dia a aprendizagem implica “o método, o estudo e a organizacao do
trabalho” envolvendo “para além dos conhecimentos, as emoc¢des, os sentimentos e a
consciéncia” e, ainda, “a criatividade, a capacidade de resolver problemas, a inteligéncia e a

intuicdo” (Novoa, 2011, p. 537).

O trabalho escolar apresenta, assim, segundo Noévoa, duas grandes finalidades: a
transmissdo e apropriacdao dos conhecimentos e da cultura; e a compreensdo da arte do
encontro, da comunicagao e da vida em conjunto. A escola deve concentrar-se nestas duas

prioridades, visto que

nada nos torna mais livres do que dominar a ciéncia e a cultura, sabendo que ndo ha
didlogo nem compreensdo do outro sem o treino da leitura, da escrita, da
comunicac¢ao, sabendo que a cidadania se conquista, desde logo, na aquisicao dos
instrumentos de conhecimento e de cultura que nos permitam exercé-la. (N6évoa,

2011, p. 537)

Ensinar exige, desta forma, uma imaginacdo criadora e um compromisso social, traduzido
numa “responsabilidade ética com a educacdo de todas as criangas, no respeito pelos seus
ritmos, pelos seus projectos, pelas suas culturas” (Névoa, 1999, p. 146). Porém, a missdo mais
nobre da pedagogia resume-se em ensinar os que ndo querem aprender. Assim, segundo o DL

n.2 54/2018, que estabelece o regime juridico da educacdo inclusiva, foi estabelecida

como uma das prioridades da a¢do governativa a aposta numa escola inclusiva onde
todos e cada um dos alunos, independentemente da sua situacdo pessoal e social,
encontram respostas que lhes possibilitam a aquisicdo de um nivel de educacdo e

formacao facilitadoras da sua plena inclusdo social. (p. 2918)
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Antigamente, apenas algumas criancas frequentavam a Escola, porém, hoje em dia, a
Escola tem de integrar todas as criangas na Educa¢ao, mesmo que nem todas queiram
aprender (Névoa, 2006, 2011). A solucdo para esta disparidade encontra-se num
apontamento luminoso de Alain: “ndo ha experiéncia que eduque melhor um homem do que
a descoberta de um prazer superior, que ele teria ignorado se ndo se tivesse dado ao esforco
de o conhecer” (Alain, citado por Névoa, 2011, p. 538). Desta forma, Névoa destaca, mais uma
vez, a importancia de inscrever a pedagogia na cultura, impondo o principio da educabilidade
a todos, de forma a que o conhecimento seja apropriado pelos alunos, uma vez que a Escola
nao serve para “separar” mas sim para “unir”, serve para criar as bases de uma vida em
comum. Importa, no entanto, salientar que a criacdo de novos modos de trabalho pedagégico,
para lidar com a diferenca e a heterogeneidade, promovendo a cultura, tem-se assumido

como uma grande dificuldade encontrada (Névoa, 2006, 2011).

Novoa reconhece a existéncia de um complexo problema relativo ao fracasso escolar
existente em Portugal, ao qual responde com a necessidade de uma mudanca nos cursos de
formacao, que conduza a “um alargamento do referencial tedrico, do repertério metodoldgico
e do horizonte ético dos professores” (1999, p. 143). Assim, torna-se fulcral que o docente
assuma uma “atitude de compromisso com a educacdo de todos os alunos”, procurando
compreendé-los, de forma a proporcionar a contribuicdo da escola na formagao destes como
pessoas; e se aproprie de “uma maior diversidade de instrumentos de intervencdo
pedagdgica, particularmente no sentido da integra¢ao e do acompanhamento dos alunos”

(1999, p. 143).

Desta forma, Névoa (2011) ressalta a relevancia de uma formacado de professores continua

numa perspetiva de desenvolvimento profissional, baseada nos seguintes principios:

articulacdo da formacdo inicial, inducdo e formagdo em servico numa perspectiva de
aprendizagem ao longo da vida; atencdo aos primeiros anos de exercicio profissional e
a insercdo dos jovens professores nas escolas; valorizacao do professor reflexivo e de
uma formacdo de professores baseada na investigacdo; importancia das culturas
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colaborativas, do trabalho em equipa, do acompanhamento, da supervisdao e da

avaliacdo dos professores. (p. 534)

Névoa exple, ainda, a importancia da existéncia de mais aprendizagem, mais sociedade, e
mais comunicac¢do. Névoa (2006) refere que “nao ha cidadania se os alunos ndo aprenderem”,
se ndo forem todos integrados numa “escola com regras claras e democraticas de
funcionamento”, “se a escola ndo comunicar com o exterior e nao prestar contas do seu
trabalho a sociedade” (p. 13). Em suma, ndo se pode pregar cidadania, se ndao formos

cidadaos.

Transpondo a pedagogia de Névoa para o curriculo do Ensino Bdsico verificam-se
semelhancas nos principios e objetivos defendidos pelo Decreto-Lei n.2 55/2018 (2018), onde
é salientada a importancia de adotar “solu¢cdes adequadas aos contextos e as necessidades
especificas dos seus alunos” de forma a que as escolas continuem a “contrariar os principais

preditores de insucesso”.

Assim, torna-se “fundamental que o curriculo seja equacionado como um instrumento que
as escolas podem gerir e desenvolver localmente de modo a que todos os alunos alcancem as
competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” sendo para
isso fulcral “implementar a componente de Cidadania e Desenvolvimento, enquanto area de
trabalho presente nas diferentes ofertas educativas e formativas, com vista ao exercicio da
cidadania ativa, de participacdo democratica, em contextos interculturais de partilha e
colaboracao e de confronto de ideias sobre matérias da atualidade” (p. 2929). O perfil dos
alunos também visa “competéncias que as criancas e os jovens devem adquirir como
ferramentas indispensaveis para o exercicio de uma cidadania plena, ativa e criativa na
sociedade da informacdo e do conhecimento em que estamos inseridos” (p. 10) tal como

preconiza Névoa.

Desta forma, foi realizado um paralelismo entre as ideias de Névoa e trés dos documentos
orientadores que regem a pratica educativa, nomeadamente o DL n.2 54/2018, o DL n.2

55/2018 e o Perfil dos Alunos A Saida da Escolaridade Obrigatdria.
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PAULO FREIRE

O Método de Alfabetizacdo de Paulo Freire apresenta-se, ainda hoje, como um referencial
incontornavel da educagdo, segundo o qual o processo de alfabetizacao “é um ato de
conhecimento, um ato criador”, onde os “alfabetizados exercem o papel de sujeitos
cognoscentes” (Freire, 1981). Deste modo, Freire defende a constru¢ao de uma escola “séria,
competente, justa, alegre, curiosa”, onde todos tenham “condicdes de aprender e de criar, de
arriscar, de perguntar, de crescer” (1991, p. 42). O DL n.2 55/2018, por sua vez, possibilita a
todos os alunos o acesso ao curriculo “num quadro de igualdade de oportunidades, assente
no reconhecimento de que todos tém capacidade de aprendizagem e de desenvolvimento

educativo em todas as areas de estudos” (p. 2931).

Uma vez que a melhoria da qualidade da educacdo esta diretamente condicionada com a
formacao permanente dos docentes e com a reflexdo critica sobre a prépria pratica, torna-se
fulcral que os docentes melhorem os seus padrdes de ensino, assumindo uma formacao
permanente e que a educacdo escolar se adapte a sociedade, permitindo que a crianca se
construa como pessoa e estabeleca relacGes de reciprocidade com os outros cidadaos (Freire,
2006). A componente de Cidadania e Desenvolvimento deve, portanto, ser implementada,
“enquanto area de trabalho presente nas diferentes ofertas educativas e formativas, com vista
ao exercicio da cidadania ativa, de participacdo democratica, em contextos interculturais de
partilha e colaboracdo e de confronto de ideias sobre matérias da atualidade (Decreto-Lei n.2
55/2018, p. 2929). Assim, a Teoria Freiriana procura superar a dicotomia entre a teoria e a
pratica, uma vez que a pratica pressupde um conjunto de saberes e, a interferéncia na
realidade, supGe o conhecimento. A educacdo admite-se como uma forma de libertacdo e de
consciencializagdo, portanto, educar ndao pode ser uma mera transferéncia de conhecimento,
onde se “depositam” no outro as nossas proprias crencgas e valores, impedindo-o de chegar a
uma reflexdo critica da prépria realidade (Freire, 1979). Pretende-se, desta forma, “fomentar
nos alunos o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, avaliacao, reflexdao, mobilizacao
critica e auténoma de informacdo, com vista a resolucdo de problemas e ao refor¢o da sua

autoestima e bem-estar” (Decreto-Lei n.2 55/2018, p. 2929).
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O conhecimento é entao encarado como um processo social que implica uma agdo-reflexao
sobre a realidade do mundo onde vivemos, transformando a a¢dao dos seres humanos sobre o
mundo (Freire, 2003). Ainda que o conhecimento nao se transfira, ele cria-se através desta
acao sobre a realidade. Ensinar ndo se centra na transmissao de conhecimento, mas sim na
criacdo de possibilidades para a sua producdo ou construcdo, sdo estas as ideias-chave de
Paulo Freire. O ensino é um processo que ndo pode ser desvinculado da aprendizagem, visto
que os homens s6 ensinam porque aprenderam (Freire, 2004). Desta forma, o professor e o
aluno sdo igualmente sujeitos da aprendizagem, de tal modo que o conhecimento que o aluno
jd& possui assume-se como tdo importante quanto aquele que o professor detém,
possibilitando desta forma uma construcdo conjunta de saberes. Neste ponto de encontro
que é a educacao “nao ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que em
comunhado, procuram saber mais” (Freire, 1987, p. 46). Freire (2003) atribui ao professor o
papel de “ajudar o aluno e a aluna a descobrirem que dentro das dificuldades hd um momento
de prazer, de alegria” (p. 52), portanto, durante a acdo educativa, é fulcral que o professor
incite a curiosidade da crianca, fomente a dinamica do aprender com significado, estimule o
aluno a perguntar e a conhecer, pois a pedra fundamental do saber é a curiosidade do ser
humano (Freire, 1979). O professor deve, entdo, “adotar diferentes formas de organizacdo do
trabalho escolar, designadamente através da constituicdo de equipas educativas que
permitam rentabilizar o trabalho docente e centra-lo nos alunos” (Decreto-Lei n.2 55/2018, p.

2929).

Destaca-se, assim, a importancia da relacdo entre professor e aluno, devendo esta ser
marcada pela pratica do didlogo enquanto dimensao essencial no trabalho de compreensao
da realidade a partir das experiéncias do professor e do aluno. O didlogo implica, no entanto,
o reconhecimento e o respeito pelo outro, sendo através do debate e da discussdao que a
crianca alcancard a compreensdo da realidade circundante. A educacdo promove a ampliagdo
da visdo do mundo, quando a relagdo professor/aluno é mediatizada pelo didlogo (Freire,
1987). O DL n.2 55/2018, por sua vez, desafia as escolas, “conferindo-lhes autonomia” para

dialogar “com os alunos, as familias e com a comunidade” (p. 2929).
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Em suma, Paulo Freire defende uma ideia que parte do estudo da realidade do aluno,
resultante de uma metodologia dialdgica, visdao esta revista, ao longo do texto, no DL n.2

55/2018.

JEAN PIAGET

Piaget revolucionou a Educacdo através da sua concecdo biolégica de individuo, da
sociedade e das relagGes sociais, deixando uma marca inigualdvel nas praticas educativas,

sendo a sua presencga continua e sistematica nos planos de estudos da formagdo continua.

Piaget define a educacdo como uma adaptacdo da “crianca ao meio adulto” que engloba
uma transformacdo “da constituicdao psicobiolégica do individuo em fung¢do do conjunto de
realidades coletivas as quais a consciéncia comum atribui algum valor” (2010a, p. 123).
Através da definicdo de inteligéncia enunciada pelo pedagogo, conseguimos alcangar uma
melhor compreensdo do processo de aprendizagem, uma vez que ela é definida como “a
adaptacdao por exceléncia, o equilibrio entre a assimilacdo continua das coisas” e “a
acomodacado desses esquemas assimiladores” (Piaget, 2010a, p. 142). Sendo a aprendizagem
um processo dinamico que envolve assimilagdao e acomodacao, o interesse pode ser definido
como o aspeto dinamico da assimilagdao. Quanto mais ativa a participagdo na aprendizagem,
maior o interesse do aluno relativamente ao que esta a aprender. A motivacao para realizar a
tarefa vem, assim, da participacao ativa. Entdo, torna-se fundamental que o professor
promova “a participacao activa dos alunos na construcdo e pratica de regras de convivéncia,

fomentando a vivéncia de praticas de colaboracao e respeito soliddrio no ambito da formacao

para a cidadania democratica” (Decreto-Lei n.2 241/2001, p. 5574).

Piaget defende que a transmissdo de conhecimento proposta nos métodos de ensino
tradicionais ndo garante, portanto, a aprendizagem, uma vez que a informacdo, para ser
assimilada e acomodada pelos alunos, deve ser relacionada com os seus conhecimentos

prévios e reinventada pelos mesmos. O professor deve, portanto, utilizar “os conhecimentos
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prévios dos alunos, bem como os obstaculos e os erros, na construcdao das situacdes de
aprendizagem escolar” (Decreto-Lei n.2 241/2001, p. 5574). Os métodos ativos, por sua vez,
geram motivacdo para a aprendizagem, uma vez que quando os alunos participam ativamente
numa atividade, alcangam melhores resultados. Atuar ativamente, dentro da teoria
piagetiana, ndo significa, porém, apenas a manipulacdo constante de objetos, mas também a

acao cognitiva interiorizada e reflexiva (Piaget, 2010a; 2010b; 2013).

Para Piaget (2013), o esforco esta ligado ao interesse, o qual facilita o processo de
assimilacdo e acomodacdo. Cabe entdo ao professor observar as influéncias do meio fisico e
social para saber quais sdo os melhores métodos para facilitar a aprendizagem, de forma a
gerar o interesse na crianca. Logo, ndo existem métodos de ensino gerais que sejam corretos,
uma receita a ser seguida, mas sim estratégias que se adaptem melhor a situacdo de
aprendizagem proposta. Como a aprendizagem é um processo individual, o professor deve
considerar a formacdo de cada turma para escolher quais os procedimentos metodolégicos
mais adequados as criangas, organizando, desenvolvendo e avaliando “o processo de ensino
com base na andlise de cada situacdo concreta, tendo em conta, nomeadamente, a
diversidade de conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno inicia
ou prossegue as aprendizagens” (Decreto-Lei 241/2001, p. 5574). Os jogos, por exemplo,
podem ser uma possibilidade de aproximar o aluno da realidade, proporcionando-lhe a
assimilacdo/acomodacdo do conhecimento (Piaget, 1974; 2013). Outro método valorizado
como possivel estratégia nos processos de ensino e de aprendizagem sao as atividades em
grupo, uma vez que estas possibilitam o desenvolvimento dos aspetos morais e sociais dos
alunos (Piaget, 1974; 2013). Desta forma, o professor consegue incitar “nos alunos o interesse
e o respeito por outros povos e culturas e fomentar a iniciacdo a aprendizagem de outras

linguas, mobilizando os recursos disponiveis” (Decreto-Lei n.2 241/2001, p. 5574).

Piaget prop6s, desta forma, um novo papel para o professor dentro do processo de ensino,
onde é fornecida aos alunos a possibilidade de construir o seu préprio conhecimento. Esta
linha de pensamento que sugeria um novo método de educacgdo procurava “conciliar com o
respeito do adulto” e “a cooperacdo entre criancas”, a qual auxilia os alunos no seu

crescimento moral, intelectual e social (Piaget, 20104, p. 163).

31



Desta forma, foi realizado um paralelismo entre as ideias de Piaget e um dos documentos
orientadores que regem a pratica educativa, nomeadamente o Decreto-Lei n.2 241/2001, que
define o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e do professor dos

ensinos basico e secundario.

MARIA MONTESSORI

Montessori desenvolveu um método educacional designado de Método Montessori,
baseado numa educacao contextualizada onde a crianga, através das suas vivéncias, na sala
de aula, relaciona e compreende o seu quotidiano. Desta forma, é dada aos alunos a
oportunidade de mobilizarem os seus conhecimentos prévios, dentro e fora da sala
(Montessori, 1965). A pedagoga italiana defende, assim, um ensino relacionado com a
realidade, uma vez que a crianca forma a sua personalidade tendo em conta o que absorve de
cada uma das experiéncias que vivencia, e por esta razao, tudo que Ihe é ensinado deve ter

uma ligagao com o seu dia a dia.

Neste método de trabalho, a personalidade, a capacidade fisica, intelectual e emocional de
cada crianga, assim como o seu ritmo e interesses, sdao valorizados como elementos
fundamentais para o desenvolvimento do processo de aprendizagem, ressaltando o respeito
pela individualidade de cada crianca. Surge também uma diferente nocdo de disciplina,
nomeadamente a “disciplina ativa”, segundo a qual a crianca deve aprender a fazer as suas
proprias escolhas, construindo desta forma a nocdo de bem e de mal sem prejudicar o
préximo, desenvolvendo progressivamente a sua inteligéncia e ganhando independéncia na
vida pratica (Montessori, 2017). E importante que o professor apenas interfira nas
manifestacdes espontaneas das criancgas, caso estas prejudiquem o préximo e que estimule a
capacidade cognitiva da crianca para que, a partir disso, esta adquira autonomia e aprenda
(Montessori, 1965, 2017). Desta forma, a liberdade e a disciplina equilibram-se, sendo

portanto impossivel conquistar uma sem a outra.
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A pedagogia Montessoriana enfatiza, ainda, a importancia do espaco de aprendizagem ser
interessante e estimulante de forma a desenvolver a mente da crianga, envolvendo-a no
processo de aprendizagem, estimulando, desta forma, a construcdo do conhecimento. A
escola Montessoriana visa a relevancia da criacdo de espagos onde tudo o que é

disponibilizado a crianca seja de acordo com a sua idade e necessidades:

mesinhas de formas variadas que ndo balangassem, e tdo leves que duas criangas de
guatro anos pudessem facilmente transportd-las; cadeirinhas, de palha ou de madeira,
igualmente bem leves e bonitas e que fossem uma reproducdo, em miniatura, das
cadeiras de adultos, mas proporcionadas as criancas. Todos estes moéveis devem ser

baixos, leves e muito simples. (Montessori, 1965, p. 42)

Na abordagem pedagdgica Montessoriana, através de um ambiente apropriado a crianga,
o professor pode observa-la e conhecer as suas caracteristicas particulares, permitindo-lhe
refletir sobre maneiras de auxiliar a crianca no seu desenvolvimento, na construcdo da sua
propria independéncia. Deste modo, devem-se desenvolver atividades que auxiliem as
criancas a ndo depender do préximo, de forma a ajuda-las na conquista da sua prépria
autonomia. Uma das estratégias para alcancar este objetivo é tornando prazerosa a
aprendizagem fornecendo a liberdade para que as criangas se desenvolvam (Montessori,
1965). A liberdade de expressdao permite as criancas a revelacdo das suas qualidades e
necessidades (Montessori, 1965). Seguindo esta linha de pensamento, Montessori (1965)
afirma que “ndo nos damos conta de que a crianca sé ndo age porque ndo sabe agir; ela deve
agir, e o nosso dever para com ela &, indubitavelmente, ajuda-la na conquista dos atos uteis”

pois “0 homem que age, multiplica as suas forcas, domina-se e aperfeicoa-se” (pp. 53-54).

Montessori (2017) ressalta também, o uso de materiais didaticos no processo pedagdgico,
visando a aquisicdo da autonomia, liberdade e respeito pelo ritmo de aprendizagem de cada
crianca. A utilizacdo de materiais didaticos no ensino da Matematica, por exemplo, desenvolve
os sentidos, a memdria, a imaginacao e o raciocinio légico a partir da manipulacdo e das

descobertas feitas pelas criancas, despertando, desta forma, o interesse dos alunos para o
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estudo desta area disciplinar, proporcionando-lhes uma nova maneira de aprender e de se
desenvolverem de uma forma Iudica e dinamica. Importa salientar que o professor deve saber
como, porque e quando utilizar os materiais didaticos e, por conseguinte, propiciar os
beneficios necessarios a aprendizagem do aluno pois, tal como evidencia Montessori (2017),
as “energias latentes na crian¢a desabrocham quando lhe sdo dados os meios necessarios para

que se realize o trabalho interior” (p. 347).

Apds uma analise reflexiva acerca dos principios defendidos por Montessori e pelo Perfil
dos Alunos A Saida da Escolaridade Obrigatdria, verificaram-se algumas semelhangas. O
ensino, segundo o método de Montessori, tem como referéncia o desenvolvimento de
principios positivos nas criancas, tais como: a educacdo para a vida; a autodisciplina; a
autonomia; a liberdade e o respeito por si préprio e pelos outros. Estes principios sdo
apresentados no Perfil dos Alunos A Saida da Escolaridade Obrigatéria, uma vez que o

documento refere que o aluno deve ser capaz de:

a) analisar e questionar criticamente a realidade e tomar decisdes fundamentadas no

seu dia a dia;

b) pensar de forma critica, auténoma e criativa;

c) ser livre, auténomo, responsdavel e consciente de si préprio e do mundo que o

rodeia;

d) valorizar o respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da cidadania plena, pela

solidariedade para com os outros. (Martins, 2017, p. 15)

O papel do professor, de auxiliador da crianca no seu desenvolvimento, num ensino
relacionado com o quotidiano e a importancia do uso de materiais didaticos no processo
pedagdgico, defendidos por Montessori, sio também preconizados no Perfil dos Alunos A
Saida da Escolaridade Obrigatéria, quando é destacado que o docente deve “abordar os

conteudos de cada area do saber, associando-os a situacdes e problemas presentes no
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quotidiano da vida do aluno ou presentes no meio sociocultural e geografico em que se insere,

recorrendo a materiais e recursos diversificados” (Martins, 2017, p. 31).

Desta forma, de um modo muito breve, foi possivel fazer um paralelismo entre as ideias de

Montessori e os documentos orientadores que regem a pratica educativa.

JONH DEWEY

Os ideais pedagdgicos de Dewey serviram como base para a construgao dos principios da
Escola Nova, um movimento internacional de renovacao da educacdo, com inicio no final do
século XIX. Segundo este movimento, toda a pratica educativa deve centrar-se no aluno e nao
no professor como transmissor de conhecimentos, permitindo que o aluno gere
aprendizagens significativas (Correia, 1997). Dewey afirma, assim, que a crianca é um
“pensador concreto”, cuja aprendizagem resulta de um processo continuo de
desenvolvimento (Rolddo, 1994, p. 67). Seguindo a sua linha de pensamento, torna-se
essencial salientar a importancia que o professor assume no processo de aprendizagem como
orientador, devendo proporcionar aos seus alunos um ambiente fomentador das capacidades
de esforco, perseveranca e disciplina, onde estes tenham a possibilidade de resolver
problemas passiveis da vida real, de forma a conseguirem retirar significado das suas
aprendizagens e alcancgar os objetivos a partir do seu trabalho e persisténcia (Dewey, 1938,
2002). J4 em 1938, Dewey salientava a relevancia do trabalho de projeto, pelo seu carater
intencional e mobilizador de aprendizagens ativas e significativas para o aluno, resultantes de

um trabalho de cooperacao entre o docente e os discentes.

O pensamento pedagogico de Dewey rege-se por quatro principios: o principio da

atividade, o principio da utilidade, o principio da democracia e o principio cientifico.

No principio da atividade, Rolddo (1994) refere que Dewey afirma que a crianca é um

agente ativo, isto €, ela ndo aprende a partir da transmissdo de conhecimento, pelo contrario,
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ela constréi as suas proprias aprendizagens “através da experiéncia pessoal ou através da
recriacao da experiéncia dos outros” (p. 67). Desta forma, surge o principio da utilidade, visto

gue a crianca atribui significativo a uma atividade caso esta tenha utilidade.

O principio da democracia assume um papel fundamental, pois, segundo Dewey (1938), as
interacGes de carater democratico permitem uma maior qualidade e experiéncia humana.
Dado que a educagao apresenta uma fungdo social, os alunos devem desenvolver-se a partir
da pertenca a uma comunidade. Seguindo esta linha de pensamento de Dewey (1959), os
alunos devem desenvolver a sua capacidade de comunicacdo e de cooperacdo, cultivando
atitudes solidarias. Desta forma, espera-se que o ensino oriente as criangas para a cidadania

ativa, com base no desenvolvimento de cidad3os participativos, responsaveis e criticos.

O principio cientifico, por sua vez, aponta para a necessidade da ligagdo do método
cientifico ao método educativo, numa filosofia de experiéncia (Dewey, 1938). Desta forma, as
atividades devem proporcionar a descoberta cientifica, resolvendo problemas do quotidiano.
Em conformidade com este principio impulsionado por Dewey (2002), o professor deve
permitir que os alunos conhegam a histéria e evolugdo dos materiais e objetos, relacionando
os diversos saberes (histéricos, sociais, cientifico-naturais...) através da realizacdo atividades
gue possibilitem a descoberta cientifica. Deste modo, a acdo pedagdgica dos professores deve

apelar a uma pratica ativa de descoberta cientifica sobre os materiais e processos naturais.

Analisando reflexivamente os objetivos gerais e especificos do documento orientador da
Organizacgao Curricular e Programas do Ensino Basico — 1.2 Ciclo, é possivel encontrar raizes
dos principios enunciados por Dewey. O documento orientador objetiva a experimentacao e
a descoberta, “a expressdo de interesses e aptiddes em dominios diversificados” (Ministério
da Educacdo, 2006, p. 13), tal como defende Dewey através do seu principio da atividade, uma
vez que o verdadeiro conhecimento é o que decorre da experiéncia, ndo fazendo, portanto,

sentido separar o conhecimento da acdo.

Por sua vez, a influéncia do principio da utilidade enunciado por Dewey, que assenta no
pressuposto de que apenas as aprendizagens Uteis para a crianca podem ser consideradas

significativas, pode ser verificada nos Programas do Ensino Basico, quando se preconiza a
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adquiricdo de capacidades para resolver problemas praticos, de forma a que os alunos

consigam interpretar e analisar o mundo a sua volta.

O terceiro objetivo geral, também ele constante no documento orientador relativo a
Organizagao Curricular e Programas do Ensino Basico — 1.2 Ciclo, - “desenvolver valores,
atitudes e praticas que contribuam para a formacao de cidad3dos conscientes e participativos
numa sociedade democratica” (Ministério da Educagao, 2006, p. 13) - correspondente a
dimensao da cidadania da formacao, salienta a importancia da promocao da cidadania e da
democracia na sociedade (principio da democracia). Por fim, a ideia de que a ciéncia possibilita
aos alunos a compreensao de situagdes que acontecem na sociedade, presente no mesmo
documento, aponta para o principio cientifico preconizado por Dewey. Deste modo, a crianga
é impulsionada a ser um descobridor/investigador e é acentuada a importancia da realizacdo
de atividades de descoberta, pressupondo, ainda, a pesquisa, a observacdo, a exploragao, e
interpretacdo e analise critica dos fendmenos naturais, sociais e culturais (Ministério da

Educacao, 2006).

Importa salientar o papel fulcral que o professor assume nesta pedagogia como orientador,
devendo permitir aos alunos a realizacdo de experiéncias de aprendizagem “ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam, efetivamente, o direito
ao sucesso escolar de cada aluno” (Ministério da Educagdo, 2006, p. 23), facilitando a sua

aprendizagem.

Assim, de um modo muito sucinto, foi possivel fazer um paralelismo entre as ideias de
Dewey, um pedagogo intemporal, e os documentos orientadores que regem a pratica

educativa.
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4. CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA
DE ENSINO SUPERVISIONADA

No presente capitulo é apresentada a caracterizagdo do contexto educativo onde a
mestranda concretizou a PES. Sendo a escola um espago social de integracdo, de
desenvolvimento e de transformagdao das criancas (Ferreira & Santos, 2000), que lhes
possibilita vivéncias preparando-as para a vida (Névoa, 2010), torna-se imprescindivel um
conhecimento aprofundado destes contextos. O estagio em questao foi realizado pelo par
pedagdégico em dois regimes, nomeadamente presencial e a distancia, devido a pandemia

enfrentada relacionada com o SARS-CoV-2, conforme o cronograma apresentado na Tabela 1.

Tabela 1
Cronograma geral da PES da mestranda durante o ano letivo 2020/2021

ESPECIFICIDADES DO CICLO

SEMESTRE DURACAO DA PES
DE ESCOLARIDADE
1.2 Semestre 1.2 CEB- 2.2 ano, turma F De 19 de outubro (2020) a 20 de janeiro (2021)
(Ensino Presencial)
De 8 de fevereiro a 26 de fevereiro (2021)
(Ensino a Distancia)
2.2 Semestre 2.2 CEB-6.2ano, turma D De 8 de mar¢o a 26 de margo (2021)

(Ensino a Distancia)
De 5 de abril a 22 de junho (2021)
(Ensino Presencial)

Deste modo, esta seccdo encontra-se dividida em trés subcapitulos, nos quais serao
apresentadas, respetivamente, a caracterizacdo do Agrupamento de Escolas (AE) e a
caracterizacdo dos dois contextos educativos pertencentes a este AE, onde a PES foi
desenvolvida. As descricbes concretizadas contemplam informacdes que dizem respeito as
instalacdes fisicas, a localizacdao, ao meio envolvente, aos projetos escolares existentes e aos

planos de contingéncia adotados. Para além disso, serdo também descritas as caracteristicas
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dos grupos de alunos intervenientes na PES e salientadas as suas dificuldades, interesses e

necessidades.

Importa referir que apesar de a mestranda ter analisado o “Plano Plurianual de Melhoria”
dos Territérios Educativos de Intervengao Prioritdria (TEIP), o Regulamento Interno (RI), o
Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (PEA), o Plano Anual de Atividades (PAA), o
Plano de turma, o Plano de E@D e o Plano de contingéncia, de modo a elaborar as
caracterizacGes presentes neste capitulo, os mesmos ndo serdo referenciados nas Referéncias

de forma a salvaguardar o anonimato do agrupamento.
4.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

A prética pedagoégica foi desenvolvida em duas instituicbes pertencentes a um
Agrupamento de Escolas do distrito do Porto. O Decreto-Lei n.2 137/2012 define um
agrupamento de escolas como “uma unidade organizacional, dotada de 6rgaos préprios de
administracdo e gestdo, constituida pela integracdo de estabelecimentos de educacdo pré-
escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos de ensino” com vista, entre outras finalidades, a

prevencao da “exclusdo social e escolar” (p. 3341).

No que concerne as ofertas académicas, este Agrupamento de Escolas era composto por
11 estabelecimentos de ensino e educacdo, pertencentes aos concelhos da Maia e de

Gondomar, que abrangem a educacao pré-escolar e todos os ciclos do Ensino Basico.

Este Agrupamento encontra-se integrado no programa TEIP, com o intuito de serem
estabelecidas “condicdes para a promocdo do sucesso educativo de todos os alunos”,
nomeadamente, e em particular, “das criancas e dos jovens que se encontram em territorios
marcados pela pobreza e exclusdo social” (Despacho Normativo n.2 20/2012, p. 33344). De
acordo com a Organizac¢do para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) (2014),
o programa TEIP engloba escolas pertencentes a areas “com uma populacdo socialmente
desfavorecida e com taxas de abandono escolar precoce acima da média nacional” (p. 6)

assumindo como prioridade a reducao da retencdo e do abandono escolar, tal como a garantia
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de oportunidades de aprendizagem inclusivas para todos os alunos. Neste sentido, a inclusao
da referida organizagao escolar neste programa, proporcionou um aumento de autonomia na
implementacdo de diversas ofertas curriculares de acordo com as necessidades e interesses
dos diversos alunos de forma a serem promovidas melhores e mais eficazes condi¢des de

aprendizagem.

Além do referido, o agrupamento reformulou o Plano Plurianual de Melhoria (PPM) de
acordo com os desafios impostos pelos Decretos-Lei n.2 54/2018 e 55/2018 e pelo Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Assim, com vista a melhoria das condicdes de
aprendizagem, o Agrupamento desenvolveu diversos planos de acdao, nomeadamente, um
gabinete de psicologia, acompanhamento tutorial individual, salas de estudo, um Clube de

Apoio a Inclusdo, entre outros.

E de ressaltar que a pandemia mundial provocada pelo coronavirus enfrentada durante a
Pratica de Ensino Supervisionada levou a implementacao de diversas medidas de prevengao
e controlo do virus fornecidas pela Direcdo-Geral da Saude (DGS) e pelo Ministério da
Educacao (ME). Assim, o Agrupamento adotou um plano de contingéncia que visa alcancar os
objetivos mencionados no Despacho n? 2836-A/2020 (2020), com vista a garantir a retoma
das atividades presenciais educativas, de uma forma segura para todos os elementos da

comunidade educativa.
4.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA DO 1.2 CEB

A Escola Basica do 1.2 CEB, onde foi desenvolvida a PES, abrangia o Pré-Escolar e o 1.2 CEB
e contemplava trés edificios relativamente modernos: no edificio principal, com dois andares,
eram realizadas a maioria das atividades letivas de 1.2 CEB; o segundo edificio era composto
pela cantina e por trés salas destinadas a educacao pré-escolar; e o terceiro edificio composto

pelo ginasio e por um espaco exterior.

O edificio principal encontrava-se dividido em duas partes. O 1.2 piso referente a primeira

divisdo era constituido pela sala dos professores e o 2.2 piso era composto por uma sala do
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2.2 ano, na qual o par pedagégico realizou a PES, sendo que ambos os pisos continham uma
sala de apoio. Relativamente a segunda divisao, esta era composta por uma sala de aula do
4.2 ano e por uma biblioteca escolar que apresentava uma pequena diversidade de recursos,
no andar inferior, e por duas salas, uma do 3.2 ano e outra de apoio, no andar superior. E de
ressaltar que devido a pandemia da Covid-19 e ao plano de contingéncia implementado, a

biblioteca escolar ndo se encontrava em funcionamento.

No que concerne ao espaco exterior da escola, todo o edificio estava protegido por um
gradeamento de forma a garantir a seguranca das criancas. A drea que apresentava a funcao
de recreio era constituida por uma zona coberta um pouco limitada, por zonas descobertas e
por alguns espacos verdes onde as criangas podiam brincar e permanecer em contacto com a
natureza, contemplando mesmo uma zona de cultivo. Relativamente aos espagos delimitados
no exterior existia um campo de futebol destapado, cujo solo era em cimento e alguns bancos
e paredes decorados pelas criangas. Importa referir que a zona coberta da escola se localizava

atras do edificio principal, tal como as instalacdes sanitarias.

Em relacdo ao espaco fisico interior, este encontrava-se arrumado e limpo, possuindo uma
boa iluminacdo e materiais em boas condi¢cdes de utilizacdo, nomeadamente materiais
manipulaveis (geoplano, sélidos geométricos, material do tipo Cuisenaire, entre outros) e
informdaticos (computador e impressora) ao dispor de todos os professores. Neste espaco
encontravam-se expostos diversos trabalhos das criancas de forma a ser valorizado o

empenho e criatividade das mesmas.

No que diz respeito ao espaco fisico onde a professora estagidria permaneceu em contacto
educativo com a turma do 2.2 ano de escolaridade, este apresentava-se bem iluminado e com
uma decoracdo acolhedora. A disposicdo da sala encontrava-se em conformidade com o plano
de contingéncia adotado pela escola devido a pandemia enfrentada, nomeadamente com as
mesas dispostas em seis filas de forma a manter as criangas distanciadas, diminuindo assim o
risco de contdgio. A secretdria da professora encontrava-se na fila dos materiais
disponibilizados, nomeadamente um computador fixo, um projetor, um quadro interativo e

um quadro branco, todos funcionais. Uma das paredes laterais da sala encontrava-se
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preenchida com um quadro de cortica onde eram expostos alguns dos trabalhos realizados
pelas criancas. E de salientar a existéncia de outra secretdria no fundo da sala, assim como

uma estante com diversos materiais como tesouras, colas e folhas brancas.
CARACTERIZACATO DA TURMA 2.2 F

A Pratica de Ensino Supervisionada do par pedagdgico, no 1.2 semestre, iniciou-se na turma
F do 2.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB, sendo que o par contactava presencialmente com a
turma durante trés dias por semana, nomeadamente a segunda, terca e quarta-feira (ver

Tabela 2).

Tabela 2
Hordrio da PES do par pedagdgico no 1.2 Semestre, relativo a turma do 2.2 F, em Ensino
Presencial

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA
09h00 - 10h00 Portugués Matematica Portugués
10h00 - 10h30 Intervalo
10h30-12h00 Portugués Matematica Portugués
12h00 - 14h10 Almogo
14h10-15h10 Estudo do Meio Portugués Matematica
15h10 - 16h10 Estudo do Meio

Devido a pandemia enfrentada, a 8 de fevereiro de 2021 as aulas presenciais foram
suspensas e foi decretado o regime de E@D. O par pedagdgico passou a acompanhar a turma
de segunda a sexta-feira, num horario que contemplava dois tempos de 45 minutos (ver

Tabela 3).
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Tabela 3
Hordrio da PES do par pedagdgico no 1.2 Semestre, relativo a turma do 2.2 F, em Ensino a
Distdncia

DE SEGUNDA-FEIRA A SEXTA-FEIRA

09h30 - 10h15 Aula Sincrona
10h15 -11h00 Aula Assincrona
11h00 — 11h45 Aula Sincrona

A turma do 2.2 F era constituida por 22 alunos: 14 do sexo masculino e oito do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os sete e os oito anos. Este grupo era bastante

heterogéneo, revelando, na sua maioria, um aproveitamento satisfatério.

Salienta-se a existéncia de um grupo de 11 alunos que apresentava bastantes dificuldades
na leitura e na escrita, frequentando por esta razao o apoio escolar, duas vezes por semana,
usufruindo de medidas seletivas, presentes no Artigo 9.2 do Decreto-Lei n.2 54/2018. Importa
referir que dois dos alunos deste grupo destacavam-se: um por apresentar bastantes
dificuldades na linguagem oral, tendo sido avaliado para possivel acompanhamento por um
terapeuta da fala; e o outro, segundo a professora cooperante, por apresentar grandes
dificuldades de aprendizagem em todas as componentes do curriculo, tendo sido referenciado
para possivel integracdo nas medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, seletivas e

adicionais.

Num panorama geral, os alunos eram pontuais, assiduos, cumpridores das regras da sala
de aula, participativos, demonstravam interesse em aprender e apresentavam um
comportamento bastante satisfatdrio. Em contrapartida, face as contingéncias provocadas
pela COVID-19 no ano letivo anterior, a turma apresentava algumas fragilidades nas diversas

areas de saber, assim como na autonomia durante a resolucao de tarefas.

Apesar do grupo em questdo pertencer a um contexto socioecondmico médio-baixo, a

presenca constante da maioria dos familiares no acompanhamento do processo educativo
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demonstrou-se notério, quer em atividades desenvolvidas em regime de ensino presencial
como na modalidade de ensino a distancia. A étima relagao existente entre os encarregados
de educacdo e os profissionais da educacdo revelou-se fundamental para um
ensino/aprendizagem significativos. Porém, importa também ressaltar que na modalidade de
E@D denotou-se uma perda mais acentuada de autonomia na maioria dos alunos
proporcionada pela frequéncia do apoio dos familiares na resolu¢ao das diversas tarefas

propostas.
4.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA DO 2.2 CEB

A Escola Basica do 2.2 CEB, onde foi desenvolvida a PES, apresentava-se como a Escola Sede
do Agrupamento e abrangia trés ciclos de ensino, nomeadamente o 2.2 CEB, 0 3.2 CEB e 0

Ensino Secundario.

Em relacdo ao espaco fisico interior, esta era composta por quatro pavilhdes: A, B, C e
Gimnodesportivo. O pavilhdo A era formado por dois pisos sendo que no 1.2 localizava-se a
secretaria da escola, o Private Branch Exchange (PBX), a reprografia, a sala da direcdo, os
servicos administrativos, a sala dos professores e sete salas de aula. No 2.2 piso encontrava-
se a sala de informatica, a biblioteca, o gabinete de educacdo especial e de psicologia, a sala
de apoio ao estudo e oito salas de aula. O pavilhdo B era constituido por dois pisos constituidos
por um total de 18 salas de aula. No 1.2 piso do pavilhdo Clocalizava-se o polivalente, o buffet
dos alunos e a cantina e no 2.2 piso, 10 salas de aula. Todas elas apresentavam, em geral, uma
boa iluminacdo natural e os corredores dos pavilhdes encontravam-se decorados com
diversos quadros elaborados por alunos que frequentam ou ja frequentaram a escola, de

forma a promover a educacdo artistica destacada no PEA do Agrupamento.

No que concerne ao espaco exterior da escola, todo o edificio estava protegido por um
gradeamento. A area que apresentava a funcdo de recreio era ampla e possuia bancos de
jardim assim como alguns espacos verdes. Relativamente aos espacos delimitados no exterior,
existia ainda um campo de jogos destapado, cercado por uma rede, onde decorriam algumas

das aulas de Educacdo Fisica e atividades desportivas.
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No que diz respeito ao espaco fisico onde a professora estagidria permaneceu em contacto
educativo com a turma do 6.2 ano de escolaridade, este pertencia ao pavilhdo B e
apresentava-se como um laboratério de Ciéncias com boa iluminagao natural. A disposicdo da
sala encontrava-se em conformidade com o plano de contingéncia adotado pela escola devido
a pandemia da COVID-19 enfrentada, nomeadamente com as mesas dispostas em filas, de
forma a manter as jovens criancgas distanciadas diminuindo assim os riscos de contagio. A
secretdria de apoio ao professor continha um computador com acesso a internet, e
encontrava-se junto ao quadro interativo, aos dois quadros de giz e ao projetor. O fundo da
sala encontrava-se decorado com posters relacionados com a area de Ciéncias Naturais, um
balcdo de trabalho com duas pias, armarios de arrumacdo de materiais experimentais e um
quadro de cortica. Através desta sala, era ainda possivel aceder a um pequeno laboratério.
Dada a escassez de materiais, o par pedagogico optava por requisitar a maioria dos materiais

utilizados durante a pratica educativa, na ESE.
CARACTERIZACAO DA TURMA 6.2 D

A Pratica de Ensino Supervisionada do par pedagdgico, no 2.2 semestre, iniciou-se na turma
D do 6.2 ano de escolaridade do 2.2 CEB, num regime de E@D, devido a pandemia da COVID-
19 enfrentada. O par pedagdgico acompanhou a turma durante cinco blocos semanais de 50
minutos: trés blocos de Matematica a segunda, terca e quarta-feira e dois de Ciéncias Naturais

a segunda-feira e a terca-feira (Tabela 4).

Tabela 4
Hordrio da PES do par pedagdgico no 2.2 Semestre, relativo a turma do 6.2 D, em Ensino a
Distdncia

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA SEXTA-FEIRA

10h10-11h00 Matematica Matematica Ciéncias Naturais

11h10-12h00 Matematica

12h10 - 13h00 Ciéncias Naturais
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Dia 5 de abril de 2021, quando as aulas presenciais foram retomadas, o par pedagégico
passou a acompanhar a turma em mais trés blocos: um de Ciéncias Naturais, a segunda-feira

e dois de Matemitica a sexta-feira (Tabela 5).

Tabela 5
Hordrio da PES do par pedagdgico no 2.2 Semestre, relativo a turma do 6.2 D, em Ensino
Presencial

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA SEXTA-FEIRA

08h10 - 09h00 Ciéncias Naturais

09h10 - 10h00

10h10-11h00 Matematica Matematica Ciéncias Naturais
11h10-12h00 Matematica Matematica
12h10-13h00 Ciéncias Naturais Matematica

A turma do 6.2 D era composta por 19 alunos: nove do sexo masculino e 10 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 11 e os 12 anos. Este grupo era bastante
heterogéneo, revelando na sua maioria um aproveitamento satisfatério na avaliacdo
guantitativa das areas disciplinares de Matematica e Ciéncias Naturais. Importa referir que
alguns dos alunos da turma se encontravam ao abrigo do Decreto-Lei n.2 54/2018, usufruindo
de medidas de suporte a aprendizagem, nomeadamente através da realizacdo de provas
adaptadas as suas necessidades. Uma das criangas em questdo detinha de um apoio
individualizado de uma docente de Educacdo Especial e frequentava apenas algumas das

disciplinas em conjunto com a turma, nomeadamente Ciéncias Naturais.

De uma forma global, os alunos eram pontuais, cumpridores das regras da sala de aula,
participativos e apresentavam um comportamento bastante satisfatério. Em contrapartida, a
assiduidade da turma apresentava-se como irregular, existindo, na maioria das aulas, pelo

menos um aluno a faltar.
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O grupo em questdo pertencia a um contexto socioecondmico médio-baixo, o que se
denotava, no caso de algumas criangas, na escassez de acompanhamento em casa. No
entanto, importante salientar ainda que o facto da maioria dos alunos terem frequentado a

mesma escola no 1.2 CEB, fomentou a existéncia de interajuda entre os elementos da turma.

No que concerne as areas disciplinares de Matematica e Ciéncias Naturais, os alunos
demonstravam-se interessados e curiosos em aprender, apresentando, em geral, uma boa
capacidade de comunicacdo em ambas as areas. No entanto, recorde-se a heterogeneidade
presente no grupo: se alguns alunos possuiam facilidades em compreender os lecionados,

outros necessitavam de um apoio mais individualizado para atingirem o sucesso.

No decorrer da prética educativa o par pedagdgico teve sempre em consideracdo a
contextualizacdo do ensino relacionando-o com o quotidiano das criangas, o uso de
estratégias inovadoras recorrendo a recursos tecnoldgicos, nomeadamente o PowerPoint
interativo e dinamico, de forma a motivar as criangas para a construcao do seu proéprio

conhecimento.
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5. INTERVENGCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

A Prética de Ensino Supervisionada desenvolveu-se em dois contextos educativos (1.2 e 2.2
CEB), no ano letivo de 2020/2021. Todas as intervencbes e acbes desenvolvidas pela
mestranda envolveram as quatro etapas do ciclo da supervisdo: a observagao, a planificacao,

a acao e a reflexdo sobre a agao.

No decorrer deste percurso foram colocados em pratica todos os conhecimentos
cientificos, pedagodgicos e didaticos, adquiridos pela mestranda durante o seu percurso
académico. A entreajuda constante entre o par pedagégico foi também fulcral, visto que,
apesar de sozinhos caminharmos mais rdpido, juntos vamos mais longe, pois, tal como
defende Carrilho (2011),

o trabalho colaborativo pode e deve estender-se a formacgao profissional ao longo da
vida dos docentes, de forma a dotar os professores de mais ferramentas que lhes
permitam responder com melhor eficicia e eficiéncia a mudanga social a que
assistimos atualmente. (p. 1)

Assim, o presente capitulo encontra-se organizado em trés subcapitulos. O primeiro
contém trés sec¢des relacionadas com as areas disciplinares do Estudo do Meio e das Ciéncias
Naturais, da Articulacdo de Saberes e da Matematica, respetivamente, cada uma delas com
um breve enquadramento tedrico fundamental para o estabelecimento de um vinculo entre
a teoria e a pratica. No segundo subcapitulo sdo apresentadas as descricdes e andlises
reflexivas de cinco intervengdes realizadas pela mestranda durante a PES, nomeadamente
duas na modalidade de E@D e trés durante o regime de ensino presencial. O terceiro e ultimo
subcapitulo contempla uma breve descri¢cao dos projetos dinamizados em par pedagdgico e

dos momentos de colaboragdo nos dois ciclos de ensino.
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5.1. A MATEMATICA

Aprender Matemadtica é um direito bdsico de todas as pessoas, sendo assim impensavel
que nao se proporcione a todas as criangas a mesma oportunidade de contactar com esta drea

a um nivel apropriado e de, por conseguinte, apreciar o seu valor (Abrantes et al., 1999).

Estando a matematica presente na vida da crianca logo desde os primeiros anos de vida,
“quando brincam e exploram o seu mundo quotidiano” (Orienta¢des Curriculares para a
Educacao Pré-escolar, 2016, p. 74), é fundamental que a familiarizagdo com esta darea, na

escolaridade, comece logo desde o pré-escolar. De acordo com Abrantes et al. (1999),
a educagdo matematica pode contribuir, de um modo significativo e insubstituivel,
para ajudar os alunos a tornarem-se individuos ndao dependentes, mas pelo contrario
competentes, criticos e confiantes nos aspetos essenciais em que a sua vida se

relaciona com a matematica. (pp. 17-18)

E de realcar a importancia da forma como a Matematica é trabalhada nesta tenra idade,
pois tal como refere Maia (2008), o conhecimento é hierarquizado, e, portanto, o
desenvolvimento matematico de uma crianca nesta idade condiciona o sucesso das
aprendizagens futuras, pois sera no pré-escolar que ela adquirird as bases do conhecimento
matematico. Desta forma, a construcdo de uma relacdo com a matematica adequada no pré-

escolar facilitara as aprendizagens desta area no Ensino Basico.
No Ensino Basico, esta area disciplinar tem como finalidade

proporcionar aos alunos um contacto com as ideias e métodos fundamentais da
matematica que lhes permita apreciar o seu valor e a sua natureza e desenvolver a
capacidade e confianca pessoal no uso da matemadtica para analisar e resolver
situacdes problematicas, para raciocinar e comunicar. (Ministério da Educacdo, 2001,

p. 58)
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Assim, torna-se fundamental que o professor do 1.2 CEB auxilie as criangas no
desenvolvimento das suas competéncias matematicas, proporcionando “um ambiente onde
fazer matematica ndo seja ameacador e onde todos os estudantes sejam respeitados pelas
suas ideias. Os estudantes devem-se sentir confortaveis em correr riscos e saber que eles nao

serdo ridicularizados ao cometer erros” (Walle, 2009, p. 33).

Sendo a aprendizagem da matemdtica um processo complexo que se desenvolve em
distintos momentos, ouvir o professor e resolver exercicios permite adquirir algumas
competéncias matematicas, no entanto, isto ndo é suficiente para a crianca adquirir todas as
competéncias matemadticas, nomeadamente as mais importantes. O ensino-aprendizagem
deve envolver os alunos noutros tipos de experiéncias e situacbes, como a investigacao, a
exploracdo, a resolucdo de problemas, a comunicagao e a discussdo visto que aprender advém
sobretudo de fazer e de refletir sobre esse fazer. E fundamental, portanto, desafiar os alunos
e diversificar as situacdes de aprendizagem, proporcionando um investimento cognitivo e
afetivo e vontade de aprender aos alunos e, também, que estes saibam o que se espera deles
e que se acredita que eles sao capazes de atingir esses objetivos tendo, desta forma, uma

responsabilidade fundamental nesse processo (Ponte, 2002).

O sucesso da Matematica estd, assim, na reflexdao e na compreensao do que se estd a
aprender e ndo em decorar e memorizar conceitos. Matos e Serrazina (1996) defendem que
“quando o ensino é feito em abstracto e duma maneira fechada, as criangas sao forcadas a
memorizar a Matematica mecanicamente. Mesmo quando parece terem sucesso na

memorizacao, a aprendizagem futura e o uso da Matematica podem ser prejudicados” (p. 33).

Segundo Botas e Moreira (2013), “uma das formas de promover diferentes experiéncias de
aprendizagem matematica enriquecedoras é através do uso de materiais didaticos, os quais
assumem um papel ainda mais determinante por forca da caracteristica abstrata da
matemadtica” (p. 254). Seguindo a linha de pensamento dos mesmos autores, os materiais

didaticos sdo encarados como

recursos, materiais manipuldveis, calculadoras, manuais escolares, fichas e guides de
grupo e outros mais, que possibilitam ao professor desenvolver um ensino centrado
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no aluno e na sala de aula e que auxiliam a aprendizagem, desenvolvendo uma atitude

positiva dos alunos face a Matematica. (p. 262)

Importa também realgar o importante papel que o professor desempenha no que diz
respeito a utilizacdo dos materiais na sala de aula, visto ser o responsavel pela determinagao
do momento e da razdo da sua utilizacdo (Botas & Moreira, 2013). Torna-se entdo crucial que
os materiais didaticos sejam integrados na planificagdo das aulas tendo em conta os seguintes
critérios: “conteudos a trabalhar; caracteristicas dos alunos/turma; existéncia dos materiais

em quantidade suficiente; saber explorar o material” (p. 274).

No seguimento da ideia anterior, denote-se a importancia de planificar as intervengdes
educativas de forma a fomentar o desenvolvimento de verdadeiras aprendizagens
significativas para os alunos. Para isso, é importante que uma aula de Matematica contemple
quatro fases: a conce¢do, o desenvolvimento, a sistematizacdo e a avaliacdo (Fernandes,

2013).

A fase da concecdo consiste na construcdo da planificacdo da aula, sendo que esta deve
conter um percurso de aprendizagem consistente, claro e explicito, adaptado ao contexto em
causa, a turma, a individualidade de cada aluno, e aos seus conhecimentos prévios. Todas
estas questoes sao fulcrais para que se consiga realizar uma concecdo e planificacdo que se
possa vir a traduzir numa experiéncia que traga aprendizagens significativas as criancas

(Fernandes, 2013).

Relativamente a fase do desenvolvimento, esta reune vdrias etapas que facilitam a
construcdo de verdadeiras aprendizagens significativas. Embora todas as etapas sejam
indispensaveis, a etapa inicial — motivacdo/problematizacdo — destaca-se por motivar os
alunos a aprender e a problematizar o conhecimento, envolvendo-o0s no novo conteudo a ser
lecionado, através da ativacdo dos seus conhecimentos prévios. Numa segunda etapa sao
anunciadas aos alunos as tarefas matematicas. O professor deve realizar uma resolucdo
orientada ou entdo promover a resolu¢do auténoma, registando, ainda, o evoluir da
aprendizagem dos alunos. As diferentes estratégias de resolucdo apresentadas pelas criancas

devem ser partilhadas e discutidas, em grande grupo, potencializando o conhecimento de
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todos. E importante que os alunos tenham sempre a oportunidade de serem ouvidos, através

de momentos de partilha de conhecimentos (Fernandes, 2013).

Importa ressaltar que, segundo Menezes et al. (2013), a exploragdo de uma tarefa
matematica engloba quatro fases: (i) Fase de lancamento/introducdo da tarefa; (ii) Fase de
exploracdo/realizacdo da tarefa; (iii) Fase de discussdo da tarefa e (iv) Fase de sistematizacdo
das aprendizagens matematicas. Numa primeira fase o professor deve apresentar a tarefa a
turma, nomeadamente um problema ou uma investigacdo, desafiando e orientando a mesma
para a sua resolucdo. Na segunda fase, a tarefa matematica é resolvida pelos alunos, sendo
importante que, com o apoio do professor, sejam exploradas diversas estratégias de resolucao
da mesma tarefa. A terceira fase consiste na partilha das estratégias de resolucdo utilizadas
pelos alunos e os seus raciocinios sendo, assim, fomentada a comunicacdo matematica. Por
ultimo, a quarta fase consiste na sistematizacdo dos conteldos abordados, sendo também
neste momento que o professor deve procurar entender se os objetivos da aula foram

atingidos.

Apds a fase do desenvolvimento torna-se necessdria a fase de sistematizacdo, onde deve
ser promovida a troca de ideias: os alunos devem explicar o seu raciocinio e expor as
diferentes estratégias de resolucdo encontradas, comunicando matematicamente uns com os
outros, sem terem medo de errar, sendo fulcral a existéncia do seu registo tanto no quadro

como no caderno didrio das criancas (Fernandes, 2013).

A ultima fase, nomeadamente a da avaliacao, deve ser diversificada e continua de forma a
nunca prejudicar os alunos, devendo abranger diferentes tipos como a avaliacdo diagndstica,
avaliagdo formativa e a avaliacio sumativa. E importante que os conhecimentos sejam
avaliados, assim como as atitudes, postura, assiduidade, pontualidade e dificuldades sentidas.
Nesta fase, pretende-se desta forma perceber se os conteldos foram lecionados de uma
forma correta e se foram fomentadas aprendizagens significativas aos alunos e de que forma

as intervencdes podem ser melhoradas (Fernandes, 2013).

Por fim, importa ainda referir que o professor, durante a planificacdo das suas intervencdes
educativas, deve ter em conta a importancia da introducao das tecnologias, “pelo que quando
integradas na educacdo também transformam os modos de ensinar e de aprender, de
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comunicar, de relacionar e até mesmo a concecdo de significados” (Quadros-Flores, 2020, p.

51).

Considerando a teoria mencionada, a mestranda lecionou cinco interveng¢des, no ambito

da Matematica, no 1.2 CEB, como se pode verificar na Tabela 6.

Tabela 6

Cronograma geral das intervengdes de Matemadtica no 1.2 CEB

N.2 DA
. DATA TEMA MODALIDADE
INTERVENCAO

le2 15 de dezembro de 2020 Mergulhar no Quotidiano com Ensino Presencial

o Diagrama de Venn . .
3e4 16 de dezembro de 2020 Ensino Presencial

. Dinheiro, dinheirinho:

5 26 de fevereiro de 2021 Ensino a Distancia

“A Feirinha do 2.2 F!”

Nota. A intervengdio n.2 5 foi supervisionada pela professora supervisora da ESE.

No que concerne ao 2.2 CEB, a mestranda lecionou nove intervencdes, de 50 minutos cada,

como se pode verificar na Tabela 7.

Tabela 7

Cronograma geral das intervengdes de Matemdtica no 2.2 CEB

N.2 DA
INTERVENCAO DATA TEMA MODALIDADE
1 20 de abril de 2021 “Viajando pelo mundo!”
0 de abril de 20 Revisdes dos sélidos geométricos.

: 23 de abril de 2021 “Viajando pelo mundo!”
es3 3 de abril de 20 As piramides. ©
(&)
c
27 de abril de 2021 “Viajando pelo mundo!” %
4 7 de abril de Os prismas. &
o
“Aprendendo com os M&M’s!” £
5 24 de maio de 2021 Revisdes da Representagao e Tratamento S

de Dados.
“As redes sociais!”
6 25 de maio de 2021 Populagdo, amostra e varidveis

estatisticas.
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“Numeros e mais numeros:
racionalizando...”

7 09 de junho de 2021 " x .
Ordenagdo e comparagdo de numeros
racionais.
“Dia Mundial do Doador de Sangue!”
8 14 de junho de 2021 Adigdo de numeros racionais: defini¢do e

propriedades.
“Dia Mundial do Vento!”
9 15 de junho de 2021 Representacdo e tratamento de dados e
numeros racionais: consolidagao.

Nota. As intervengdes n.? 4 e 6 foram supervisionadas pela professora supervisora da ESE.

Importa ressaltar que em todas em todas as intervengdes lecionadas foi tido em conta o

vinculo imprescindivel entre a teoria e a pratica.

5.1.1. AMATEMATICA NO 1.2 CEB — “A FEIRINHA DO 2.2 F!”

No dia 26 de fevereiro de 2021, na turma F do 2.2 ano, realizou-se a Feirinha do 2.2 F,
durante uma aula, estipulada para 135 minutos, no ambito da area disciplinar de Matematica.
O conteldo explorado nesta aula enquadra-se no dominio Geometria e Medida do 2.2 ano,
no subdominio Dinheiro e contempla como objetivos: “Efetuar contagens de dinheiro em
euros e céntimos envolvendo numeros até 100”; “Ler e escrever quantias de dinheiro
decompostas em euros e céntimos envolvendo numeros até 100, em contextos do
quotidiano”; “Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situagdes com dinheiro”
(Bivar et al., 2013, p. 13) e “Reconhecer e relacionar entre si o valor das moedas e notas da
Zona Euro, e usa-las em contextos diversos” (Direcdo-Geral de Educacdo, 2018, p. 10). Os
conteudos abordados envolviam varios conhecimentos prévios das criangas relativos ao tema

do dinheiro e as propriedades de duas operacdes, nomeadamente, da adicdo e da subtracdo.

E importante salientar que esta aula foi lecionada num regime a distancia devido a
pandemia enfrentada nos dias de hoje. Assim, esta foi dividida em trés tempos de 45’, dois
sincronos e um assincrono. Apesar de num contexto diferente do habitual, a professora
estagidria e o seu par pedagdgico procuraram manter e melhorar as suas praticas adaptando-

se sempre as novas exigéncias exigidas por este regime a distancia.
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A planificagdo desta aula (Apéndice A) foi construida pela mestranda e pelo seu par
pedagdgico, tendo sempre em conta os interesses e as particularidades de cada um dos alunos
da turma. Esta elenca as quatro fases de uma aula de Matemadtica: concecao,
desenvolvimento, sistematizac3o e avaliacdo (Fernandes, 2013). E de ressaltar que, sendo esta
uma das primeiras abordagens ao tema do dinheiro na turma em questdo, a mestranda e o
seu par pedagdgico optaram por trabalhar com todas as moedas excluindo as de 1, 2 e 5
céntimos e com todas as notas a excecdo das de maior valor (200 € e 500 €) visto estas ultimas

serem raramente utilizadas numa feira.

A primeira parte da aula, lecionada pela professora estagidria, iniciou-se com um dialogo
promotor do envolvimento dos alunos no tema desta, nomeadamente o dinheiro e a ida a

feira, através da ativacdao dos seus conhecimentos prévios:

PE: Ent3o meninos, costumam ir a feira?

A1l: Sim, professora. Eu, as vezes, vou com a minha avd!

A2: Eu fui no outro dia! Comprei um carrinho.

PE: E 0 que é que é necessario levarmos connosco, se precisarmos de comprar alguma coisa?

A3: Dinheiro, professora. Para comprar as coisas.

Esta ligagao da matemadtica com o quotidiano das criangas fomentou o interesse dos alunos
e a compreensdo da mesma, pois tal como refere Dean (2008), a matematica acaba por ser
dificil e tediosa para os alunos, quando estes ndo conseguem ver as ligacOes desta drea

disciplinar com o seu dia a dia.

Seguidamente, foram lancados diversos desafios as criancas através de um PowerPoint
interativo (Apéndice A1) com imagens e sons apelativos de forma a criar picos motivacionais
ao longo de toda a aula, cativando, assim, a aten¢ao dos alunos e mantendo-os num ambiente
proximo a realidade, nomeadamente, o de uma feira. Desta forma, este recurso continha
diversas bancas, assim como os respetivos vendedores, sendo estes os alunos da turma, em

forma de avatar. Previamente, cada aluno do 2.2 F construiu o seu préprio avatar, e escolheu
55



o objeto que gostaria de vender na feirinha. Esta abordagem, deles para eles, “perspetiva o
aluno como motor principal da sua motivagao e do seu processo de aprendizagem” (Quadros-
Flores et al., 2019, p. 892). De forma a articular toda a feirinha com o contexto educativo,
tornando-a o mais real possivel, os compradores eram também familiares as criangas, sendo,
na sua maioria, auxiliares da acdo educativa. A resolucdo de cada desafio foi cronometrada
através de uma ampulheta presente no canto superior de cada slide, incrementando a
dinamica da aula, a concentracdo e o foco dos alunos na resolucdo dos mesmos. Depois de
solucionado um desafio, a correcdo do mesmo era realizada, em grande grupo, sendo que,
posteriormente, cada aluno retirava do seu dinheiro, destacado previamente do manual
escolar, a quantia angariada na venda do objeto, para que no final da feirinha descobrissem

guanto dinheiro, no total, tinham conseguido angariar.

Ao longo da Feirinha do 2.2 F, os alunos foram preenchendo um guido de tarefas (Apéndice
A2), tendo sido solicitado previamente aos encarregados de educa¢do que imprimissem o
mesmo. Este guido foi também disponibilizado na escola de forma a permitir que todas as
criangas estivessem envolvidas no processo de ensino e aprendizagem. A existéncia de um
registo escrito é fulcral em todas as aulas, pois através deste é possivel diminuir momentos
de distracdo por parte dos alunos e fomentar a compreensao dos conteudos lecionados,

proporcionando aprendizagens significativas a todas as criangas.

As seis primeiras bancas a serem apresentadas a turma continham seis desafios que
compreendiam dois niveis de dificuldade: o primeiro relativo a existéncia do dinheiro certo e
o segundo relacionado com o facto de os alunos perceberem que as varias moedas e notas
podem ser substituidas por outras equivalentes. E de salientar que os euros apenas foram
introduzidos a partir da segunda banca, sendo que a primeira envolvia apenas contagens em
céntimos. Assim, foi tido em consideracao o aumento do nivel de dificuldade consoante cada
desafio. Durante a resolugcdo dos mesmos, a professora estagiaria foi a mediadora entre as
varias solucdes apresentadas, auxiliando e orientando os alunos na exploracdao dos conteudos
a lecionar, utilizando sempre uma linguagem cientifica rigorosa como se pode verificar no

seguinte dialogo:
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PE: Entdo, como vamos resolver o desafio da banca 2?

A1l: Utilizamos a moeda de 2. E depois fica a faltar 1 €. Mas ndo temos aqui nenhuma moeda de 1 €.

PE: Pois ndo, mas temos outras moedas, certo A2?

A2: Sim professora, duas moedas de 50 céntimos e uma de 10 céntimos.

PE: Ora, vamos entdo relembrar que 1 € é equivalente a 100 céntimos.

A3: Ah pois é! J3 sei, ja sei, professora! Utilizamos as duas moedas de 50 céntimos.

Na Figura 1 podemos observar uma possivel proposta de resolugdo dos primeiros cinco
desafios da feirinha, enviada por um dos alunos da turma no final da aula. Este registo, enviado
pela maioria das criancas, permitiu comprovar que a mestranda conseguiu, mesmo que a

distancia, proporcionar aprendizagens significativas as criangas.

Figura 1
Resolugdo dos desafios das bancas 1, 2, 3, 4 e 5 elaborada pelo A3
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Como forma de consolidacdo desta primeira parte da aula relativa aos dois niveis de
dificuldade anteriores, foi lancado a turma o desafio - “Contando e Resumindo” -, que
consistia no preenchimento de uma tabela, com moedas destacdveis, relativa a existéncia de
algumas relagbes entre moedas e notas referentes as quantidades de 20 céntimos, 50
céntimos, 1 €, 2 € e 5 €. Através do didlogo foram exploradas, em grande grupo, as varias
relacGes encontradas pelos alunos, sendo assim desenvolvida a comunicacdo matemadtica e

potenciadas verdadeiras aprendizagens significativas. E importante promover a troca de
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ideias entre os alunos, sendo que estes devem explicar o seu raciocinio e comunicar
matematicamente com os outros, sem terem medo de errar (Fernandes, 2013). Alguns dos
raciocinios apresentados encontram-se aqui expostos:

PE: A1, como pensaste?

Al: Na primeira linha eu coloquei duas moedas de 10 céntimos.

PE: Muito bem! Alguém fez de outra forma?

A2: Sim professora, eu ndo tenho moedas de 5 céntimos, mas com quatro faziamos 20 céntimos.

PE: Muito bem A2. E isso mesmo. Como é que pensaste?

A2: Eu sei que 4 vezes 5 é 20, por isso é que disse aquilo.

Importa salientar o surgimento de um contratempo durante a resolucdo deste desafio,
nomeadamente, a perda de algumas das moedas destacdveis devido as suas pequenas
dimensdes. De forma a evitar que os alunos saissem prejudicados no processo da
aprendizagem, a professora estagidria, rapidamente, os orientou referindo a ideia dos

proprios alunos desenharem as moedas perdidas (Figura 2).

Figura 2
Resolugbes do desafio “Contando e Resumindo...” elaboradas pelo Al e pelo A2
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Concluida a primeira aula sincrona, durante a aula seguinte, assincrona, foi dada a

possibilidade de término do preenchimento da tabela aos alunos que ainda ndo o haviam
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feito. A aula subsequente, sincrona, foi lecionada pelo par pedagégico da professora

estagiaria, e iniciou-se pela finaliza¢do da correcao da tabela anterior.

De seguida, de forma a criar um pico motivacional, foi apresentada uma personagem aos
alunos, o agente Rui, da escola segura, ja conhecido por estes. As Ultimas bancas apresentadas
a turma continham trés desafios que compreendiam o terceiro e ultimo nivel de dificuldade:
o troco. E de referir que foi tido em conta, novamente, o aumento do nivel de dificuldade,
sendo que na sétima banca foram efetuados trocos com céntimos e apenas, numa fase
posterior, se efetuaram trocos com euros. Através da analise da Figura 3 podemos verificar
que algumas das criangas se esqueciam de utilizar o simbolo do euro (€). No entanto, também
se verificou que sabiam relacionar os céntimos com o euro, nomeadamente, que 20 céntimos

equivaliaa 0,20 €.

Figura 3
Resolucdo dos desafios das bancas 6, 7 e 8 elaborada pelo A2

Como forma de consolidacdo dos conteudos abordados durante toda a aula, foi realizado
um quiz (Apéndice A3): “Dinheiro, dinheirinho, estd na hora de responder a tudinho!” através
da plataforma on-line Wordwall. O facto de esta ser uma plataforma bastante apelativa e
intuitiva, com a qual a turma ja estava bastante familiarizada, fez com que fosse possivel existir
um novo pico motivacional, mantendo a dinamica da aula. A gamificag¢ao aliada a utilizagao
de tecnologias torna a aprendizagem bastante mais divertida e significativa, visto estas
ultimas, por si s, serem “promotoras de mudancas, pelo que quando integradas na educacao
também transformam os modos de ensinar e de aprender, de comunicar, de relacionar e até

mesmo a concegao de significados” (Quadros-Flores et al.,, 2020, p. 51). O quiz foi

59



posteriormente corrigido, em grande grupo, através de um didalogo onde recorrendo as
resolugdes dos alunos relacionadas com os significados da adicdo e da subtracdo foi
fomentada a comunicacdo matematica, a partilha de diferentes resolucdes.

PP: Entdo, Al, quanto é que o senhor Serafim recebeu de troco?

A1l: O senhor Serafim recebeu 45 € de troco, professora!

PP: Muito bem, consegues-me explicar como é que pensaste?

A1l: Eu fui aos 100 e tirei os 55 que ele gastou.

PP: Muito bem! Alguém pensou de outra forma?

A2: Eu, professoral Eu pensei quanto falta aos 55 para fazer 100.

O ultimo desafio proposto a turma foi o de verificarem quanto dinheiro tinham angariado
durante toda a Feirinha do 2.2 F. Posto isto, foi também fomentada uma consciencializacao
para a importancia do poupar e doar:

PP: Entdo meninos, o que gostariam de fazer com o dinheiro angariado?

Al: Eu comprava uma trotinete!

PP: O dinheiro foi angariado entre todos, entdo a decisdo tem de ser tomada entre turma.
A2: Podiamos guarda-lo, professora. Assim, poupavamos.

A3: Também o podiamos dar a alguém que precise.

PP: Muito bem! Uma dtima escolha esta ultima. O que acham de, quando a escola reabrir, doarem um
brinquedo vosso, que ja nao utilizem, a algum menino que nao tenha brinquedos?

TURMA: Sim, professora!

Neste ultimo momento de aula, a mestranda e o seu par pedagdgico chegaram a conclusao
de que tinham sido proporcionadas verdadeiras aprendizagens significativas as criancas,
sendo este o objetivo fulcral de toda a aula. O facto de a turma saber identificar o valor exato

de dinheiro angariado comprovou exatamente isto.
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Finalizada a aula e depois de preenchida a grelha de observagdo (Apéndice A4), a
mestranda pode afirmar que a aula se demonstrou adequada as especificidades de cada uma
das criancas, que foram proporcionadas aprendizagens significativas a todas estas através da
criagao de emogdes ao longo de todo o percurso da aula, gerando o envolvimento destes, o
reconhecimento de si préprios e dos outros. Tal como defendem (Quadros-Flores et al., 2019),
“a ligacdo entre os aspetos racionais e emocionais, também na aprendizagem” (p. 891) deve

ser amplamente reconhecida.

5.1.2. AMATEMATICA NO 2.2 CEB — “AS REDES SOCIAIS!”

No dia 25 de maio de 2021, na turma D do 6.2 ano, foi lecionada uma aula, estipulada para
50 minutos, no dmbito da Matemadtica. Esta aula, pertencente a sequéncia didatica
“Representacdo e tratamento de dados”, envolveu a exploragdo e introdu¢dao de novos
conceitos, nomeadamente o de “Populagdo” e “Amostra” e a ativagdo de alguns
conhecimentos provenientes do 5.2 ano relativos a leitura e interpretacdo de graficos de
barras; ao preenchimento de tabelas de frequéncias e as varidveis estatisticas: quantitativas
e qualitativas. O plano de acdo da intervengao (Apéndice B) foi construido tendo sempre em
conta os interesses e as particularidades de cada um dos alunos da turma. Este elenca as
quatro fases de uma aula de Matematica: conce¢ao, desenvolvimento, sistematizacao e

avaliacdo (Fernandes, 2013, 2019).

Importa referir que de forma a envolver os alunos durante toda a aula, a professora
estagidria decorou previamente a sala com varios objetos alusivos a um tema: as redes sociais
(Figura 4). Sendo este um tdpico cada vez mais falado e presente na vida das criangas, a
mestranda achou deveras pertinente utilizd-lo com o intuito de criar um clima de
aprendizagem contextualizado, ja que é fundamental desafiar os alunos e diversificar as
situacdes de aprendizagem, proporcionando um investimento cognitivo e uma maior vontade

de aprender aos alunos (Ponte, 2002).

61



Figura 4
Decorac¢do da sala de aula

A entrada na sala todos se demonstraram desde logo surpresos e motivados para a
aprendizagem. A aula iniciou-se com a projecdao de um questionario online na plataforma
digital Google Forms (Apéndice B1) que serviu como ponto motivacional para toda a aula
proporcionando a continuacdo do envolvimento dos alunos na mesma. E de salientar que
previamente cada aluno da turma foi inquirido através deste questiondrio com perguntas
objetivas de cardcter informal acerca da sua rotina e preferéncias relacionadas com as redes
sociais. Os dados recolhidos relativos a quatro caracteristicas de cada um dos alunos do 6.2 D,
nomeadamente duas quantitativas (“Numero de redes sociais utilizadas” e “Tempo, em horas
exatas, por dia, que os alunos passam nas redes sociais”) e duas qualitativas (“A rede social
mais utilizada” e “O conteudo mais visualizado nas redes sociais”), serviram como base para
o desenvolvimento da aula. Esta associacdo com o quotidiano das criancas revela-se
fundamental no descobrimento da matematica no dia a dia das criangas e na percecao da sua
importancia, construindo assim aprendizagens significativas. E fundamental que as
exploracdes matematicas na sala de aula facam sentido e tenham algum significado e por isso,
um professor deve, sempre, lecionar a matematica “de uma maneira que faga sentido e tenha
significado para os seus alunos” procurando mostrar as criancas a presenca constante da

matemadtica no seu dia a dia (Sousa, 2015, p. 53).

Os alunos foram desafiados, através de um didlogo orientado, a identificar a populacdo

inquirida através do questiondrio, nomeadamente, os alunos do 6.2 D:

PE: Entdo meninos, hoje vamos estudar uma populagdo. Para isso, a populagdo do nosso estudo foi
inquirida, ontem, através deste questionario. Entdo, qual é que acham que é a populacdo do nosso
estudo? Quem é que nds estamos a estudar?
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A1l: NOs, professora, 0 6.2 D!

Seguidamente, como forma de curiosidade e com o intuito de orientar os alunos para os
conceitos “populagdo” e “amostra”, foram mencionados dois estudos estatisticos: os Censos
2021 e as sondagens. Esta ligacdo da aula com a cultura geral dos alunos revela-se
fundamental na construcdo de aprendizagens significativas. E de salientar que toda a aula foi
orientada por um PowerPoint (Apéndice B2) com imagens, animacdes e sons apelativos, sem

desviar o foco e a atengao dos conteudos a serem trabalhados.

PE: Alguém ja ouviu falar dos Censos 20217
Al: Eu ndo!
A2: E um estudo feito 3 populacdo portuguesa, professora.

PE: Exatamente! Um Censo é um estudo estatistico feito a uma populagdo. Serd que entdo conseguem
dizer-me, entdo, o que é a populagdo de um estudo?

Al: S3o as pessoas que sdo estudadas.

PE: Serd que tém de ser efetivamente pessoas? Ndo podemos fazer um estudo sobre os animais
selvagens?

A2: Podemos, professora.

PE: Muito bem! Entdo a populagdo é o conjunto de elementos sobre os quais podem ser feitas
observagdes e recolhidos dados relativos a uma caracteristica em comum.

No didlogo anterior é evidenciado o uso, por parte da professora estagiaria, do reforco
positivo e a desconstrucao de conceitos, tendo sido exploradas as varias opinides dos alunos
sendo assim desenvolvida a comunicacdo matemadtica. Tal como Matos e Serrazina (1996)
defendem, o sucesso na matematica esta implicito na compreensdo do que se esta a aprender

e ndo em decorar e memorizar conceitos.

Regressando a temadtica da aula, os alunos foram desafiados a classificar as variaveis
estatisticas presentes no questionario referido anteriormente. Esta classificacdo foi realizada
facil e assertivamente pela turma através da desconstrucao da palavra “quantitativa”, estando

esta relacionada com a palavra “quantidade”.
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Posteriormente, sendo a pratica fulcral em matematica, cada aluno teve de resolver
algumas tarefas relacionadas com os dados obtidos no questionario sobre a turma. Para existir
sempre um registo escrito foi fornecido a cada aluno um guido de tarefas (Apéndice B3)
relativo aos quatro graficos representativos das quatro varidveis estatisticas referidas
anteriormente. E de salientar que na primeira parte do guido de tarefas se encontrava uma
pequena sintese dos conteudos abordados anteriormente de forma a auxiliar os alunos na
resolucao das tarefas. A primeira, relacionada com o nimero de redes sociais utilizados pelos
alunos do 6.2 D, continha trés perguntas: uma relacionada com o conceito de populacao, outra
com o conceito de varidvel quantitativa e por ultimo, uma questao de interpretagdo do grafico
de barras apresentado. A segunda tarefa continha uma tabela de frequéncias acerca das redes
sociais utilizadas pelo 6.2 D e trés questdes de interpretacdo. Importa referir que, para que os
alunos conseguissem completar esta tabela, era necessdrio que o grafico relativo a esta
variavel fosse projetado, no entanto, devido a um imprevisto eletrénico, a professora
estagidria foi obrigada a improvisar e remediar a situacdo através da utilizacdo do seu
computador portatil, através do qual acedeu ao gréfico obtido através da plataforma Google

Forms, procurando ao maximo nao afetar a dinamica da aula (Figura 5).

Figura 5
Resolugdo da tarefa 2
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Aterceira tarefareunia trés questdes relacionadas com a interpretacao do grafico de barras
acerca do conteudo mais visualizado nas redes sociais pelos alunos do 6.2 D. Uma destas
questdes englobava o conceito de “moda” tendo sido o mesmo ja explorado em aulas
anteriores. Por questdes temporais, a tarefa ficou como trabalho para casa. A quarta e ultima
tarefa, relacionada com o tempo, em horas exatas, por dia, que os alunos do 6.2 D passam nas

redes sociais, gerou desde logo bastante inquietacdo na turma (Figura 6). Todos os alunos se
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demonstraram bastante espantados ao observarem as respostas dos colegas. Assim, gerou-
se de uma forma natural uma discussdao, em grande grupo, relativa ao excesso de tempo
gue os portugueses despendem nas redes sociais. A professora estagidria convidou um aluno
a ler algumas “publicagées” do Facebook e do Instagram (Apéndice B4), afixadas na sala,
relativas ao excesso de tempo que os portugueses despendem nas redes sociais, de forma a

fomentar a discussao relativa a este tema, em grande grupo:

Al: Quem é que passa 6 horas nas redes sociais? Isso é muito tempo!

A2: E 5 horas também é muito tempo!

PE: Entdo, o que tém a dizer do tempo que o 6.2 D despende nas redes sociais?
A2: S3o muitas horas, professora. Isso até faz mal a saude!

PE: Exatamente! Ja pensaram em fazer mais exercicio fisico em vez de passarem tanto tempo nas redes
sociais? O que me dizem de a partir de hoje terem mais isto em conta?

Através deste didlogo foi fomentada a comunicagdo matemdtica, nomeadamente, a
partilha de diferentes raciocinios, baseados nos dados recolhidos e tratados. Foi também
possivel, o desenvolvimento da autonomia e do a-vontade destes alunos em lidar com
situagdes que envolvam a matematica na vida em sociedade. Importa referir que, a acelerada
transformacdo da sociedade contemporanea, leva a escola a assumir um papel importante na
construcdo de praticas de cidadania, nomeadamente as relacionadas com a saude (Direcdo-

Geral da Educacdo, 2018).

Figura 6
Resolugdo da tarefa 4
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Como forma de sistematizacdo, para terminar a aula com um pico motivacional, os
alunos realizaram um quiz, individualmente, através do recurso digital “Plickers”, ja
conhecido pela turma (Figura 7). Este recurso é bastante atrativo e causa sempre bastante
entusiasmo na turma. Sempre que uma das questdes do quiz era projetada através do
plickers, cada aluno apresentava a sua resposta utilizando, para isso, um cartdo QR-Code
fornecido pela professora estagidria. Seguidamente, as respostas dos alunos foram
digitalizadas pela professora e projetadas possibilitando a sua analise em grande grupo. De
uma forma geral, a turma comportou-se muito bem e facilitou todo o bom funcionamento

da aula.

Figura 7
Realizagdo de um quiz de sistematizagGo

A aula finalizou-se com a escrita do sumario no caderno diario e uma breve reflexdo acerca
dos conteudos lecionados. Importa ressaltar que a opcao de escrever o sumario no final da
aula foi refletida e pensada previamente, tendo sido mantida com o intuito de enaltecer a

curiosidade e o envolvimento dos alunos nos contelddos a serem lecionados.

Depois de preenchida a grelha de observacao (Apéndice B6), a mestranda pode afirmar que
todas as op¢des metodolégicas tomadas foram adequadas as especificidades de cada uma das
criangas. Através de uma aula coesa, pautada pelo rigor cientifico, devidamente articulada
com o quotidiano das criancgas, foram criadas diversas emocdes ao longo de todo o percurso,
gerando o envolvimento dos alunos, o reconhecimento de si proprios e dos outros. Esta aula
despertou sem duvida o interesse dos alunos pela Matematica e a valorizacao do seu papel

no desenvolvimento dos outros dominios da atividade humana e social.
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Refletindo pds-acdo importa, no entanto, destacar dois aspetos. Numa préxima
intervencdo, a mestranda optaria por colocar no eixo das ordenadas, a frequéncia absoluta ou
entdo a frequéncia relativa e ndo as duas em simultaneo, de forma a evitar possiveis
dificuldades na interpretacdo destes. E de ressaltar, também, que na quarta tarefa, numa
préxima lecionacdo, a mestranda optaria por deixar os alunos explorarem a tabela de

frequéncias descobrindo os valores em falta em vez de mostrar o gréfico.

Em suma, a mestranda sente-se capaz de afirmar que ser professor é contar sempre com
imprevistos, saber remedia-los e acima de tudo procurar enaltecer sempre o rigor cientifico.

Ser professor é ser o reflexo de uma evolugao constante.

5.2. 0 ESTUDO DO MEIO E AS CIENCIAS NATURAIS

A drea disciplinar de Estudo do Meio contempla “um conjunto de elementos, fendmenos,
acontecimentos, factores e ou processos de diversa indole que ocorrem no meio envolvente
e no qual a vida e a accdo das pessoas tém lugar e adquirem significado” (Ministério da

Educacdo, 2001, p. 75).

O programa de Estudo do Meio, por sua vez, apresenta uma estrutura aberta e flexivel
permitindo aos professores a recriacdo do mesmo tendo em conta os “diversificados pontos
de partida e ritmos de aprendizagem dos alunos”, assim como “os seus interesses e
necessidades e as caracteristicas do meio” (Ministério da Educacdo, 1998. p. 102). Pretende-
se portanto, que o professor estabeleca ligacdes com os objetivos presentes no Programa, nas

Aprendizagens Essenciais e no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatodria.

Importa salientar que apesar do Estudo do Meio ser considerado uma sé area disciplinar,
sdo varias as disciplinas que o integram, entre elas as Ciéncias da Natureza, a Historia e a
Geografia, que tém vindo a destacar-se pelo papel mais significativo no que diz respeito ao
conhecimento do mundo (Carvalho & Freitas, 2010). Estas trés disciplinas contribuem para
um incremento do conhecimento cognitivo da crianca e estimulam a reflexdo critica na drea

das atitudes e valores, indo ao encontro da area transversal da Educacdo para a Cidadania (cf.
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Figura 8). O Estudo do Meio contém, portanto, uma vertente de formacao civica, de formacao
moral e de valores, de educagao multicultural, de educagao global e de educagao ambiental
(Carvalho & Freitas, 2010).

Figura 8
Organizagdo do Estudo do Meio (adaptado de Carvalho & Freitas, 2010, p. 30)
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Importa referir também que, no 2.2 CEB, as Ciéncias da Natureza converteram-se na darea

disciplinar das Ciéncias Naturais. Segundo Carvalho e Freitas (2010), as ciéncias
introduzem a crianca numa visao “cientifica”, de conhecimento mais sistematizado dos
aspectos relacionados com o seu préprio corpo, com os animais e as plantas, e com
fenémenos fisicos e quimicos que presencia no seu dia-a-dia. Ela aprende a saber
colocar questdes sobre estes fendmenos e a procurar respostas tendo em conta o seu
conhecimento feito da experiéncia, mas questionando esse conhecimento,
procurando evidéncias de forma a aproximar-se de um conhecimento mais rigoroso.

(p. 29)

Assim, num mundo onde a Ciéncia e a Tecnologia estdo cada vez mais presentes no
guotidiano da sociedade, a Escola adquiriu “um importante papel a desempenhar, nao
somente na aquisicdo de conhecimentos cientificos e técnicos, mas também no
desenvolvimento de atitudes suscetiveis de assegurar, aos cidaddos do futuro, a aplicacdo e
avaliacdo desses conhecimentos” (Ministério da Educacdo, 1991, p. 175). Denote-se,
portanto, que a literacia cientifica ndo engloba somente a aquisicdo de conhecimentos

cientificos, esta consiste no “desenvolvimento de competéncias e raciocinios de matematicas,
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ciéncias e tecnologia que ddao um novo sentido a ideias e acontecimentos do quotidiano”

(King, 2001, p. 7).

A educagdo CTS (Ciéncia/Tecnologia/Sociedade), fomentadora de uma nova visdo do
ensino das ciéncias, trata-se “de um movimento para o ensino das ciéncias enquadrado por
uma filosofia que defende tal ensino em contextos de vida real, que podem ser ou nao
proximos do aluno (...), onde emergem ligacdes a tecnologia, com implica¢cdes da e para a
sociedade” (Martins, 2002, p. 30). Segundo Lopes (2009), as caracteristicas do ensino sdo
determinadas pelo tipo de tarefas, de mediacdo e a articulacdo entre ambas. Na selecdo de
estratégias de ensino, é importante que o professor formule uma estratégia didatica
adequada aos conhecimentos prévios dos alunos (Astolfi, 1999, citado por Martins et al.,

2007).

Torna-se entdo fundamental que as dindmicas de sala de aula sejam orientadas de uma
forma aberta e flexivel, seguindo metodologias investigativas, de modo a proporcionar aos
alunos a concecdo e desenvolvimento de projetos e a realizacdo de atividades investigativas
e de exploracdo. Este tipo de experiéncias promove diversas aprendizagens no dominio
cognitivo, nomeadamente na aquisicao de conhecimentos e no desenvolvimento de atitudes
e habitos em sociedade (Carvalho & Freitas, 2010). A promocdo da realizacdo de trabalho
pratico envolve os alunos no processo educativo, sendo de ressaltar que os trabalhos praticos

podem ser de cariz laboratorial, experimental ou somente pratico (Martins et al., 2007).

Desta forma, importa também salientar a implementacao de situagdes formativas que,
segundo Lopes (2009), consistem em modelizacGes didaticas que ajudam a organizar o ensino,
direcionando-o para a aprendizagem dos alunos, interligando o curriculo com a gestao de sala
de aula (mediacdo) e com a avaliacdo, de forma a potenciar o desenvolvimento das
aprendizagens. Entenda-se por mediacdao do professor, a acdo do professor em sala de aula
bem como a sua linguagem verbal e ndo-verbal com respostas sistematicas as iniciativas de
aprendizagem no que concerne ao comportamento, as competéncias e valores do aluno

(Lopes, 2004).
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Dentro das chamadas ferramentas de mediagdo temos o contexto, o envolvimento, as
tarefas, as praticas epistémicas e por fim a avaliagao, que definem a qualidade de mediacao
realizada pelo professor e que permitem ao aluno alcancar os resultados pretendidos para a
aprendizagem (Lopes, 2004). As praticas epistémicas relacionam-se com o trabalho que o
aluno realiza em sala de aula, orientado pelo professor, com vista a apropria¢do e/ou
construgcao do seu conhecimento cientifico através da execugao de praticas cientificas, que
tém por base um problema ou questao e que potenciam a observacao, o registo, a formulacao

de hipdteses e a verificagdo das mesmas (Lopes, 2004).

Tendo em vista o supramencionado, a mestranda lecionou trés intervenc¢des, no ambito do

Estudo do Meio, no 1.2 CEB, como se pode verificar na Tabela 8.

Tabela 8
Cronograma geral das intervengdes de Estudo do Meio no 1.2 CEB

N.2 DA

~ DATA TEMA MODALIDADE
INTERVENCAO

As estagbes do ano e os seus

le2 17 de novembro de 2020 estados do tempo Ensino Presencial
carateristicos.

Atividades experimentais: “Sera
3 18 de janeiro de 2021 gue o ar existe?” e “Como Ensino Presencial
ocorre o vento na natureza?”.

Nota. A intervengdio n.? 3 foi supervisionada pelo professor supervisor da ESE.

No que concerne ao 2.2 CEB, a mestranda lecionou seis intervengdes, no ambito das

Ciéncias Naturais, de 50 minutos cada, como se pode verificar na Tabela 9.
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Tabela 9
Cronograma geral das intervengdes de Ciéncias Naturais no 2.2 CEB

N.2 DA
~ DATA TEMA MODALIDADE
INTERVENCAO
Trocas gasosas entre as plantas e o meijo:
1 09 de abril de 2021 a transpiracdo.
Trocas gasosas entre as plantas e o meijo:
2 12 de abril de 2021 a respiracdo celular.
Atividade experimental: “Qual serd a
3 18 de maio de 2021 melhor forma de evitar a transmisséo do T—‘j
c
coronavirus?” %
a
Os microrganismos: virus, bactérias, e
. @
4 21 de maio de 2021 protozodrios, microalgas e fungos. S
Atividade prdtica-experimental sobre a
5 01 de junho de 2021 existéncia e desenvolvimento dos
microrganismos.
Microrganismos: mecanismos de defesa
6 14 de junho de 2021

do corpo humano.

Nota. As intervengdes n.2 3 e 5 foram supervisionadas pelo professor supervisor da ESE.

Desta forma, em todas as intervencbes lecionadas foi tido em conta o vinculo

imprescindivel entre a teoria e a pratica.

5.2.1. O ESTUDO DO MEIO NO 1.2 CEB — “PEQUENOS CIENTISTAS!”

No dia 18 de janeiro de 2021, os alunos da turma do 2.2 F foram desafiados a serem
pequenos cientistas durante uma aula, estipulada para 90 minutos, no dmbito da drea
disciplinar de Estudo do Meio. O contetido explorado nesta aula, enquadra-se no “Bloco 3: A

III

descoberta do ambiente natural”, no contetddo “Os aspetos fisicos do meio local” e contempla
como objetivos: “Reconhecer a existéncia do ar (realizar experiéncias)” e “Reconhecer o ar em
movimento (vento, correntes de ar...)” (Ministério da Educac3o, 2004, p. 116). E importante
salientar que todos os alunos apresentavam competéncias para reconhecer a existéncia do ar

e do vento.
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A planificagdo orientadora desta intervengao encontra-se no Apéndice C. Esta foi
construida pela mestranda e pelo seu par pedagdgico, tendo sempre em conta os interesses
e as particularidades de cada um dos alunos da turma pois, tal como Pereira (1992) defende,
o modo como se organiza o ensino e aprendizagem, como se escolhem os recursos ou como
se decide sobre que metodologias seguir deve depender, em larga medida, das finalidades
que nos propomos desenvolver em sala de aula. Assim, foi definido que ao longo da aula
seriam lancados diversos desafios as criancgas relacionados com o tema abordado nesta: o ar.
Estes foram apresentados a turma através de um PowerPoint interativo com imagens e sons

apelativos de forma a cativar a aten¢ao dos alunos (Apéndice C1).

A professora estagiaria ficou encarregue de lecionar os primeiros 45 minutos da aula
comecgando por apresentar a turma o primeiro desafio. Este consistia no reconhecimento da
existéncia do ar. Para isso, a turma assistiu a um didlogo entre o Miguel e o seu pai, dois
avatares ja conhecidos pelas criangas, referente a existéncia de ar num frasco de vidro. O
objetivo deste primeiro momento era promover a ativacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos de uma forma natural relacionada com o quotidiano destes, pretendendo-se que os
alunos apreendessem “através de situacdes diversificadas de aprendizagem que incluam o

contacto directo com o meio envolvente” (Ministério da Educagao, 2004, p. 102).

PE: Este é o frasco onde o Miguel quer colocar as suas gomas. Sera que o pai do Miguel tem razdo?
A1l: Sim, professora! O frasco ndo esta vazio, tem ar dentro!

A2: NOs ndo conseguimos ver o ar, mas sabemos que esta ai!

Como se pode verificar no didlogo anterior, todos os alunos souberam, facilmente,
reconhecer a existéncia do ar no frasco exposto. Esta identificacao inicial era fulcral para o

restante percurso da aula.

Num segundo momento realizou-se uma atividade experimental que consistiu no
enchimento de um baldo com uma bomba de bicicleta com o intuito de responder a questado
apresentada a turma no segundo desafio: “Serd que o ar existe?”. Primeiramente foi

desenvolvido um didlogo, em grande grupo, acerca de como é que os alunos poderiam
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comprovar que o ar existe. Seguidamente foi fornecido um tablet a cada par e preenchida, em
grande grupo, uma carta de planificagdo remetente a primeira atividade experimental
(Apéndice C2) de forma a “promover competéncias de investigacdo nos alunos” (Martins et
al., 2007, p. 45). E importante referir que esta carta de planificacio foi adaptada
especificamente para a turma em questdo, intitulando-se “Guia do cientista” de forma a
envolver mais os alunos no preenchimento da mesma. A turma comegou por completar o
antes da experimentacdo, nomeadamente, “Do que precisamos...”, “O que vamos fazer...” e
“O que acho que vai acontecer...”. Durante a previsdo dos resultados foi fomentado um
didlogo em grande grupo. Este foi um momento de extrema importancia uma vez que
potenciou a comunicacdo e o pensamento critico e cientifico, devidamente ponderado,

consoante os saberes disponiveis das criangas, aproximando-as de uma visdo de um

verdadeiro cientista. Na Figura 9, é possivel observar a execucdo da experimentacao.

Figura 9
Atividade Experimental: “Serd que o ar existe?”

Depois da experimentagao as criangas puderam comparar as suas previsdes com 0s
resultados obtidos, averiguando a sua capacidade de formular hipdteses préximas da
realidade. Segundo Martins et al. (2007), “a necessidade de promover uma educacdo
cientifico-tecnoldgica de base para todos, desde os primeiros anos de escolaridade, tem-se
constituido em tema consensual para a grande maioria de investigadores e educadores” (p.
17). E de salientar que as varidveis foram previamente formuladas pela mestranda e pelo par
pedagdgico, dada a sua complexidade para alunos do 2.2 ano de escolaridade, de forma a
ajudar a turma na obtencdo da resposta a questdo inicial. Foi atribuida a esta atividade a

designacdo de experimental, visto esta ter sido uma atividade pratica onde existiu
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manipulacdo de varidveis (Martins et al., 2007). E de ressaltar, também, o surgimento de um
imprevisto durante a experimentagao: segundo a observagao de um dos alunos, o baldo maior
tinha demorado menos tempo a esvaziar do que o baldo menor. Neste tipo de situacdes é
fundamental que o professor permita a repeticdao do procedimento, para que o aluno nao
figue com duvidas, sejam elas minimas. Depois da repeticdo, o aluno concordou com a
restante turma e foram anotados os resultados obtidos e as conclusdes retiradas. E crucial
que um professor esteja sempre preparado para o acontecimento de contratempos e que
consiga resolvé-los aplicando as melhores estratégias possiveis procurando nunca prejudicar
os alunos no processo de aprendizagem. Através da realizagdo da primeira atividade

experimental a turma chegou a conclusdo de que o ar existe, pois ocupa espaco.

O terceiro e ultimo desafio da primeira parte da aula consistia no reconhecimento da
existéncia do vento, através do jogo do tiro ao alvo (Figura 10). A professora estagidria
comecou por explicar como funcionava o “canh3do” e os alunos exploraram o mesmo através
do jogo do tiro ao alvo. O objetivo era que as criancas derrubassem, com a ajuda do canhao,
as quatro embalagens expostas em cima de uma mesa no menor tempo possivel, sendo que
este estava a ser contado através de um crondmetro online projetado no quadro interativo
de forma que todos os alunos pudessem acompanhar o jogo. A gamificacdo é sem duvida uma
das melhores formas de proporcionar as criancas aprendizagens significativas. Estas dinamicas
de jogos aliadas ao ensino, desde os primeiros anos, permitem que os alunos aprendem
através das suas préprias brincadeiras e construcdes, fomentando o seu raciocinio e a

socializacdo em grupo.

Figura 10
Jogo do tiro ao alvo
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De seguida, foi realizado um didlogo, em grande grupo, acerca do observado - o0 ar em
movimento (vento):

PE: Entdo meninos, por que razdo é que vocés conseguiram derrubar as embalagens?
Al: Com a ajuda do canhado, professora.
A2: O vento acertava na embalagem e ela caia!
PE: Entdo, utilizando o canhdo, vocés conseguiram produzir vento. Mas o que serd o vento entao?
(Professora, coloca o canhdo perto da cara de um aluno e demonstra que o vento é o ar em movimento.)
A3: O vento é o ar com forga que bate na nossa cara.

PE: Muito bem, o vento é o ar em movimento. Mas por exemplo, as vezes vocés estdo a passear na rua
e levam com vento. Sera que alguém estd com um canhdo a produzir vento? Como sera que ocorre o
vento na natureza?

A3: Ndo, professora! Pois, ndo sei...

PE: Professora x (par pedagogico), sera que nos consegue ajudar? Por acaso sabe como é que ocorre o
vento na natureza?

E importante que os alunos comuniquem com os colegas e argumentem as observacdes
realizadas. Neste momento a mediacdo da professora estagidria foi fulcral na orientacdo da
aprendizagem dos alunos. A passagem da lecionacdo da aula da mestranda para o par
pedagdgico foi bastante suave, como se pode verificar no didlogo anterior, de tal forma que
nenhum dos elementos da turma se apercebeu da mesma, permitindo a continuacao da

dindmica da aula.

O par pedagdgico da mestranda iniciou a segunda parte da aula com a continuagao do
didlogo anterior, ativando os conhecimentos prévios dos alunos acerca de como ocorre este

fenédmeno, que é o vento, na natureza:

PP: Entdo meninos, como acham que ocorre o vento? Ja vimos que este existe, sabemos que ele existe...,
mas como sera que ele se forma?

A1l: E por causa dos tornados, professoral
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A2: E quando o ar estd com muita pressa.

PP: O vento ocorre por causa do nosso amigo sol, que aquece uma parte do ar que acaba por subir, ao

invés do ar frio, que desce... Isto cria um movimento de ar, ou seja, o nosso vento.
De forma a proporcionar uma melhor compreensao deste fenédmeno, a turma foi desafiada
a realizar a segunda atividade experimental, para dar resposta a questdo: “Como ocorre o
vento na natureza?”. Esta consistiu em prender uma extremidade de um fio no furo de uma
espiral e coloca-la numa posicdo constante sobre uma fonte de calor (vela), durante um
minuto. Depois de observarem o que aconteceu, as criangas tiveram de afastar a espiral da
fonte de calor, mantendo-a na mesma posi¢ao, durante um minuto e observar, novamente, o
gue aconteceu. A natureza colaborativa do trabalho cientifico e tecnolégico deve ser
fortemente reforcada na sala de aula e, por esta razao, esta atividade experimental foi
realizada em par. Os cientistas trabalham normalmente em grupos e com menos frequéncia
como investigadores isolados. De forma semelhante, os alunos devem ganhar experiéncia na

partilha de responsabilidades para a aprendizagem em conjunto (Martins et al., 2007).

Primeiramente foi desenvolvido um didlogo, em grande grupo, acerca de como é que os
alunos poderiam comprovar como é que ocorre o vento na natureza. Seguidamente foi
distribuida a cada aluno um novo “Guia do cientista” (Apéndice C3), também adaptado

especificamente para a turma em quest3o.

A turma comecou por completar o antes da experimentacdo, nomeadamente, “Do que

4

precisamos...”, “O que vamos fazer...” e “O que acho que vai acontecer...” (Figura 11).

Figura 11
Carta de planifica¢do: “Como ocorre o vento na natureza?”
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Durante a previsao dos resultados, foi fomentado um didlogo, em grande grupo.

PP: Entdo meninos, o que acham que vai acontecer?
Al: N3o vai acontecer nada!

A2: Isto (aponta para a espiral) vai comegar a arder!
A3: A espiral vai mudar de cor!

A4: A vela vai-se apagar!

Depois da experimentacdo, possivel de se visualizar na (Figura 12), as crian¢as puderam
comparar as suas previsdes com os resultados obtidos, averiguando a sua capacidade de

formular hipdteses préximas da realidade.

Figura 12
Atividade experimental: “Como ocorre o vento na natureza?”

E de salientar que a variavel foi, previamente, formulada em par pedagdgico, dada a sua
complexidade para alunos do 2.2 ano de escolaridade, de forma a ajudar a turma na obtencdo
da resposta a questdo inicial. A turma conseguiu preencher facilmente a segunda carta de
planificacdo e apesar de a percecdo da ocorréncia do vento na natureza ser um pouco
complexa para criancas com esta tenra idade, esta atividade experimental possibilitou uma

demonstracao e facilitagdo da percecado deste processo através da sua visualizagao.

O penultimo desafio consistiu na observacdo de algumas curiosidades sobre o ar,
nomeadamente sobre a energia edlica e o baldo de ar quente. A literacia cientifica € muito
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mais do que a aquisicdo de conhecimentos cientificos, é o desenvolvimento de competéncias
e raciocinios de ciéncias e tecnologia que originam um novo sentido a ideias e acontecimentos
do quotidiano (Costa & Oliveira, 2012). Assim, é esperado que um professor eduque

sobretudo a forma de pensar dos alunos tendo em conta as ciéncias sociais e humanas.

Como forma de consolidacdo dos conteudos abordados durante toda a aula, o ultimo
desafio consistia na realizagdo de um quiz (Apéndice C4) através da plataforma online
Wordwall. Cada par utilizou o seu tablet para aceder a este e o mesmo foi corrigido em grande
grupo. No final foram projetados os resultados obtidos pelo 2.2 F no quadro interativo. O facto
de esta ser uma plataforma bastante apelativa e intuitiva, com a qual a turma ja estava
bastante familiarizada, fez com que fosse possivel existir um novo pico motivacional,
mantendo a dindmica da aula. Tal como Costa e Oliveira (2012) defendem, “a tecnologia e a
ciéncia andam a par e a familiaridade dos alunos com a primeira pode e deve ser utilizada
pelos professores para promover o desenvolvimento do gosto dos alunos pela segunda”
(p.1765). Através dos resultados obtidos pelos alunos foi possivel verificar que as professoras
estagiarias proporcionaram aos alunos verdadeiras aprendizagens significativas, relevantes
para estes cidaddos. Como forma de compensacao do esforco e dedicacdo das criangas e de
fomentacdo do gosto pelas ciéncias, no final da aula cada um dos alunos recebeu um diploma
de mérito e honra (Apéndice C5) comprovativo de terem sido verdadeiros pequenos cientistas
por um dia. Este momento originou emoc¢des positivas em volta da turma, de alegria e

orgulho.

Finalizada a aula e depois de preenchida a grelha de observacdo (Apéndice C6), a
mestranda pode afirmar que a aula se demonstrou adequada as especificidades de cada uma
das criancas e que as aprendizagens proporcionadas foram significativas. E de referir que o
verdadeiro trabalho experimental ndo se realiza em apenas uma aula, sendo necessarias mais
para se poder testar e observar todas as hipoteses levantadas. Contudo, com esta aula, a
mestranda e o seu par pedagdgico construiram uma boa base inicial de trabalho experimental.
A mestranda gostaria também de ressaltar um aspeto menos positivo desta intervencao,
nomeadamente o surgimento de um problema informatico com alguns tablets durante o

preenchimento da primeira carta de planificacdo. Ser professor é contar com imprevistos,
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sendo fundamental saber dar a volta a situacdo. Rapidamente foi tomada a decisdo de
projetar a carta de planificagdo no quadro interativo, permitindo que todas as criancas
pudessem participar e ver a mesma. E deveras importante que um professor ndo tenha medo
de tracar um percurso de aventuras, sair da sua zona de conforto e proporcionar a todas as

criangas aulas produtivas e inovadoras.

5.2.2. AS CIENCIAS NATURAIS NO 2.2 CEB — “A PISTA DE ESPIRROS!”

No dia 18 de maio de 2021, na turma D do 6.2 ano, foi lecionada uma aula estipulada para
50 minutos no ambito de Ciéncias Naturais. Esta aula pertencia a sequéncia didatica “Os
nossos “amigos” pequeninos: microrganismos” e os conteldos explorados nesta enquadram-
se no tema “Agressdes do meio e integridade do organismo” e contempla como objetivos:
“Identificar microrganismos patogénicos ao ser humano, partindo de exemplos familiares aos
alunos” e “Reconhecer a necessidade de implementar medidas de higiene que contribuam
para a prevencdo de doencas infeciosas” (Direcdao-Geral de Educagdo, 2018, p. 11). A
planificacdo orientadora desta aula (Apéndice D) foi construida tendo sempre em conta os

interesses e as particularidades de cada um dos alunos da turma.

Importa referir que, de forma a envolver os alunos durante toda a aula, a professora
estagiaria decorou previamente a sala (Figura 13) e alterou a disposicdo da mesma, colocando
guatro mesas ao centro: as “pistas de espirros”. As restantes mesas encontravam-se
organizadas a volta da sala. Toda a aula foi orientada por um PowerPoint interativo com

imagens apelativas (Apéndice D1) de forma a gerar emocgdo na aprendizagem.

Figura 13
Decorag¢do da sala de aula
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A entrada na sala de aula iniciou-se com uma rececao bastante diferente da habitual: cada
aluno recebeu um cracha (Apéndice D2) com o respetivo nome de cada um dos “jovens
cientistas”, assim como um par de luvas descartdveis, de forma a envolver a turma num
ambiente préximo ao laboratorial. Desde logo, a turma mostrou-se entusiasmada e motivada
para a aula, sendo que este pico inicial gerou um pouco de ruido bom causado pela emocao.
Apds os alunos abrirem a licdo no seu caderno diario, deu-se inicio a um didlogo teatralizado,
em grande grupo, onde a professora estagidria e o seu par pedagdgico interagiram entre si e
com os alunos, partindo de uma situacdo do dia a dia, nomeadamente espirrar, de forma a
ativar os conhecimentos prévios destes relativos ao tema da aula: “Higienizacdo respiratéria”,
assim como para introduzir alguns conceitos importantes (Figura 14). Este didlogo foi
fundamental, especialmente nos dias de hoje, devido a pandemia que enfrentamos
relacionada com o coronavirus. Importa salientar que o “ensino das Ciéncias Naturais implica
a contextualizacao das temdticas abordadas em situac¢des reais e atuais” (Direcdo-Geral de
Educacdo, 2018, p. 1). Desta forma, foi importante envolver os alunos na sua prépria
realidade, fomentando a discussdo acerca deste tema através de uma abordagem CTS. Do
ponto de vista de Martins (2002), a abordagem CTS trata-se “de um movimento para o ensino
das ciéncias enquadrado por uma filosofia que defende tal ensino em contextos de vida real,
que podem ser ou ndo préximos do aluno (...) onde emergem ligacBes a tecnologia, com

implicacOes da e para a sociedade” (p. 30).

Figura 14
Didlogo inicial de ativagdo de conhecimentos prévios

A existéncia de uma greve na escola impossibilitou a lecionacdo da aula antecedente a

esta, onde seria introduzido o tema dos microrganismos. Desta forma, no didlogo inicial, foi
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relembrada a definicdo de microrganismo adquirida pelos alunos em anos anteriores, assim

como a existéncia de microrganismos patogénicos:
PE: Entdo meninos, alguém sabe por que razdo espirramos?
A1l: NOs sentimos uma impressdo no nariz e espirramos, professora.

PE: Muito bem! O espirro é o meio pelo qual o nosso corpo se tenta livrar de pd ou de qualquer
microrganismo patogénico, isto &, microrganismos que nos causam doengas. Mas o que serdo
microrganismos?

A2: S3o organismos muito pequenos, professora.

Seguidamente, os alunos assistiram a um video demonstrativo da projecdo de secre¢des
durante um espirro (Figura 15). Desta forma, os jovens cientistas ficaram com uma nocdo de
como ocorre este processo e de que o mesmo é semelhante a projecdo de um liquido através

da utilizagdo de um pulverizador.

Figura 15
Video demonstrativo da proje¢do de secrecbes durante um espirro

Posto isto, a professora estagiaria confrontou os alunos com uma situagao-problema: “Eu
preciso de espirrar, mas ndo sei se tenho coronavirus” e desafiou a turma a comentd-la, em

grande grupo. As respostas obtidas pelos alunos foram as seguintes:

A1l: Se precisamos de espirrar metemos a méao a frente do nosso nariz.

A2: Ou o brago, professora. Eu até costumo usar um lengo!

PE: Muito bem! E sera que colocar a mao, o brago ou um lenco serd suficiente para ndo contagiarmos
alguém com coronavirus? Por que razdo o uso de mascara é obrigatdrio, hoje em dia?
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A2: Para ndo transmitirmos coronavirus. Mas eu acho que o espirro passa na mesma para fora da
mascara, professora.

PE: O que acham, entdo, de tentarmos encontrar respostas para as vossas duvidas através da realizagdo

de uma atividade experimental?
Partindo das respostas dos alunos deu-se inicio a uma atividade experimental. Foi atribuida
a esta atividade a designacdo de experimental visto esta ter sido uma atividade pratica onde
existiu manipulagdo de varidveis (Martins et al., 2007). Cada aluno recebeu uma carta de
planificagdo (Apéndice D3) que serviu como base de trabalho para os alunos desenvolverem
competéncias de investigacdo e responderem a questdo: “Qual serd a melhor forma de
prevenir a transmissdo do coronavirus?” (Martins et al., 2007). E importante referir que esta
carta de planificacdo foi adaptada especificamente para a turma em questdo, de forma a
envolver mais os alunos no preenchimento da mesma. Em grande grupo, a professora
estagidria orientou os alunos no preenchimento do “antes da experimentacdo” onde foram
discutidas as previsdes acerca da experimenta¢ao. Seguidamente os alunos partiram para a
execucdo da experimentacdo (Figura 16). A turma foi divida em quatro grupos, sendo que foi
atribuido a cada grupo uma “pista de espirros”, um rosto de papel e um pulverizador. Para
demonstrar a distancia percorrida pelo espirro e pelos “microrganismos patogénicos”, um dos
alunos de cada grupo colocou-se na ponta da “pista de espirros” e simulou um espirro,
pressionando uma vez, com a maxima intensidade possivel, o pulverizador. Cada grupo

utilizou uma barreira fisica diferente: sem barreira fisica; mao; lenco de papel; mascara.

Figura 16

I' “

Atividade experimental: “Qual serd a melhor forma de prevenir a transmissao do

coronavirus?”
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A professora estagiaria atribuiu a um dos alunos da turma a fungao de medidor. Durante a
experimentacao este aluno mediu a distancia maxima percorrida pelas gotas no sentido do
espirro e no sentido perpendicular ao do espirro, em cada grupo, sendo a unidade de medida
um palmo e foi registado o resultado obtido por cada grupo nas cartas de planificagcdo (Figura
17). Para que estes resultados fossem o mais fidedignos possiveis, apenas existiu um medidor
universal, visto que o tamanho das maos varia de crianga para crianca o que podia influenciar

as medigoes.

Figura 17
Atividade Experimental: Medi¢do da distdncia percorrida pelo espirro

E de ressaltar o surgimento de um imprevisto durante a experimentac3o: segundo a
observacgdao de um dos alunos, a experimentacado utilizando o método de barreira “lengo de

III

papel” tinha sido mal executada. Neste tipo de situacdes é fundamental que o professor
permita a repeticdo do procedimento, para que o aluno nao fique com duvidas, sejam elas
minimas. Depois da repeticdo, o aluno concordou com a restante turma e foram anotados os
resultados obtidos e as conclusdes retiradas. E crucial que um professor esteja sempre
preparado para o acontecimento de contratempos e que consiga resolvé-los aplicando as

melhores estratégias possiveis de forma a nao prejudicar os alunos no processo de

aprendizagem.

Em grande grupo, os alunos partilharam com a turma os resultados obtidos, de forma a
gue todos os alunos pudessem preencher a tabela dos resultados. De seguida, os alunos

retiraram conclusdes relativas aos dados registados anteriormente e registaram-nas no “apds
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a experimentacdao”. Em grande grupo, os alunos foram encorajados a partilhar as suas
opinides de forma a darem resposta a questao inicial potenciando a possivel resolu¢ao do
problema que deu inicio a esta atividade experimental. E de salientar que as previsdes foram
bastante diferentes dos resultados obtidos: a turma, inicialmente, achava que o lengo de
papel seria a barreira mais eficaz e a mascara a menos eficaz, e durante a experimentacao
comprovou-se que a mascara é a barreira mais eficaz para prevenir a transmissdao do

coronavirus.

Por questdes temporais, a escrita do sumario ndo foi executada. Importa ressaltar que, a
opcao de escrever o sumario no final da aula foi refletida e pensada previamente, tendo sido
mantida com o intuito de enaltecer a curiosidade e o envolvimento dos alunos nos conteudos

a serem lecionados.

Finalizada a aula e depois de preenchida a grelha de observacdo (Apéndice D5), a
mestranda pode afirmar que a aula se demonstrou adequada as especificidades de cada uma
das criancas e que foram proporcionadas aprendizagens significativas a todas estas através da
criacio de emogdes ao longo de todo o percurso da aula, gerando o envolvimento destes. E
de referir que o verdadeiro trabalho experimental ndo se realiza em apenas uma aula, seriam
necessarias mais, para se poder testar todas as hipoteses levantadas como foi o caso da
barreira fisica “braco”. Contudo, com esta aula, foi construida uma boa base inicial de trabalho

experimental.

Refletindo pds-a¢ao, a mestranda gostaria de referir que numa préxima aula optaria por
realizar a reflexdo do apds a experimentacdo, em grande grupo, mas deixar o registo da
mesma para trabalho de casa, de forma a ndo desmotivar os alunos pela extensa parte de
registo. Durante a aula a mestranda procurou ser dindmica, adaptar a sua voz a turma,
circular pela sala de aula e pelos grupos, esclarecer duvidas sempre que as mesmas
surgissem, aproveitando sempre as opinides dos alunos para refutar ou testar. Um outro
aspeto a ser referido é o cuidado evidenciado no aspeto dos materiais utilizados. Este deve
ser tido sempre em conta, visto que gera desde logo um ambiente mais acolhedor e

motivador.
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5.3. A ARTICULAGAO DE SABERES

A articulacdo de saberes fomenta o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo nos
alunos proporcionando-lhes, assim, aprendizagens mais integrais (Pombo, 2004), pois tal
como defende Rolddo (1999), a aprendizagem “ndo acontece espontaneamente, e muito

menos isoladamente” (p. 28).

Note-se que a articulagdo curricular assume varios contornos no espaco escola, que Alonso

(1996) define como:

Articulacdo Vertical: a apresentacdo do curriculo deve mostrar uma sequéncia
progressiva e interligada entre as diferentes unidades, anos e ciclos que constituem o

percurso escolar;

Articulagao Horizontal: na qual a estrutura curricular deve mostrar e possibilitar a
interligacdo entre todas as capacidades, saberes e atitudes, desenvolvidos nas
diferentes actividades curriculares, numa perspectiva globalizadora e integradora do

saber e da experiéncia;

Articulagao Lateral: na qual o desenvolvimento curricular deve contextualizar as
actividades na experiéncia e nas concepg¢oes prévias dos alunos, para que possa dar
um sentido ao que aprende e ao mesmo tempo, possa tornar funcionais essas
aprendizagens, ou seja, possam ser aplicadas e transferidas para novas aprendizagens

e para a resolucdo de situacOes e problemas de vida. (p. 22)

A integracdo disciplinar, isto é, qualquer forma de ensino onde seja estabelecida uma
articulacdo entre duas ou mais disciplinas, pode assumir trés niveis relacionados com as

praticas de ensino diversificadas: a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
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transdisciplinaridade (Figura 18). Denote-se que a pluridisciplinaridade assume o pélo minimo
da integracao disciplinar e a transdisciplinaridade o pélo maximo (Carvalho & Freitas, 2010;

Pombo et al., 1993).

Figura 18
Representagdo esquemadtica dos niveis de integragdo disciplinar (retirado de Carvalho &
Freitas, 2010, p. 10)

Niveis de integracao disciplinar
IIIIIlllllllllllllllllllllllllllllllllllll)

Pluridisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade

A B A B C ABC

V/ Y

Abordagem Sintese de métodos, Unificacao das
independente leis e aplicacdes disciplinas

Entende-se que a pluridisciplinaridade, sendo este conceito entendido como um sinénimo
de multidisciplinaridade, consiste em “qualquer tipo de associacao minima entre duas ou mais
disciplinas, associacdo essa que, ndo exigindo alteracdes na forma e organizacdo do ensino,
supde contudo algum esforco de coordenacdao entre os professores dessas disciplinas”

(Pombo et al., 1993, p. 12).

Por sua vez, o termo interdisciplinaridade engloba “qualquer forma de combinac¢ado entre
duas ou mais disciplinas com vista a compreensao de um objecto a partir da confluéncia de
pontos de vista diferentes e tendo como objectivo final a elaboracdo de uma sintese
relativamente ao objecto comum” (Pombo et al., 1993, p. 13). Segundo estes mesmos autores,
este nivel implica um trabalho cooperativo entre os professores envolvidos e alguma

reorganizacdo do processo de ensino/aprendizagem.

O pdélo maximo da integracdo disciplinar, nomeadamente a transdisciplinaridade, assume
a posicdo de “unificacdo de duas ou mais disciplinas tendo por base a explicitacdo dos seus

fundamentos comuns, a construcdao de uma linguagem comum, a identificacdo de estruturas
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e mecanismos comuns de compreensdao do real, a formulagdo de uma visdo unitdria e
sistemadtica de um sector mais ou menos alargado do saber” (Pombo et al.,, 1993, p. 13).
Segundo estes mesmos autores, este nivel implica o rompimento das fronteiras entre as
disciplinas envolvidas e consequentemente profundas alteragdes no regime de ensino,
suportando desta forma uma integracdo dos programas curriculares a nivel horizontal e
vertical. Este nivel apresenta-se, portanto, como o que melhor concretiza a relagdo entre as

diferentes areas do saber.

A integracdo do curriculo no 1.2 CEB, “promove a aprendizagem de competéncias
socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania activa e responsdavel, enquadradas nas
opcOes de politica educativa presentes nas varias dimensdes do curriculo integrado deste
ciclo” (Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto, p. 5574). Neste sentido, importa salientar
qgue, no que diz respeito ao 1.2 Ciclo do Ensino Basico, o ensino se apresenta como globalizante
e da responsabilidade de um Unico professor, apresentando um regime de monodocéncia.
Segundo Rold3do (2000), a monodocéncia beneficia os alunos quer psicologicamente, ao nivel
da afetividade, como pedagogicamente no que concerne a adequag¢do do
ensino/aprendizagem consoante as necessidades de cada aluno. A integra¢do curricular
admite-se, assim, bastante significativa no contexto do 1.2 Ciclo, uma vez que contribui para

diversas aprendizagens significativas através de uma forma holistica.

As mudancas na sociedade e consequentemente na educacdo destacam novas exigéncias
a profissdao docente e apelam novos modos de atuar que permitam as jovens criangas a
adquiricdo de competéncias para o mundo do amanha (Flores et al., 2011) permitindo-lhes
responder aos desafios do século XXI (Flores et al., 2019). Com vista a melhoria da qualidade
de ensino, urge portanto a necessidade de transformar as praticas pedagdgicas “no sentido
de adotar metodologias ativas, colaborativas, e problematizadoras, sempre centradas no
aluno e nos seus processos de aprendizagem” (Flores et al., 2019, p. 886). As TIC (Tecnologias
da Informacdo e Comunicacao) revelam ser favorecedoras deste processo educativo inovador,
uma vez que “além de melhorarem a motivacdo, a concentracdo, o comportamento, a
confianca dos alunos e de estimularem a aprendizagem colaborativa, ajudaram a

compreenderem melhor os conteudos curriculares” (Flores et al., 2011, p. 403).
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Considerando os aspetos ja mencionados, verifica-se que embora a Articulagao de Saberes

nao seja uma componente curricular, fomenta a interligacdo das varias componentes do

curriculo escolar, tendo sido pertinente a abordagem deste conceito.

Tendo em linha de conta os aspetos mencionados, a mestranda lecionou seis intervengdes

no ambito de Articulacdo de Saberes, no 1.2 CEB, como se pode verificar na Tabela 10.

Tabela 10

Cronograma geral das intervengdes de Articulagéo de Saberes no 1.2 CEB

TEMA

MODALIDADE

A lenda de Séo Martinho.

Ensino Presencial

As profissdes do futuro serdo as

mesmas de hoje?

Ensino Presencial

Construir conhecimento sobre o
género literdrio (poema): “Para

ir a lua” de Cecilia Meireles.

Ensino a Distancia

Construir conhecimento sobre o
género literdrio (poemay): “Leildo

de jardim” de Cecilia Meireles.

Ensino a Distancia

N.2 DA
} DATA
INTERVENCAO
le2 11 de novembro de 2020
3 02 de dezembro de 2020
4 15 de fevereiro de 2021
5 18 de fevereiro de 2021
6 24 de fevereiro de 2021

Audigdo e leitura de um poema
musicado acerca das
plantas cultivadas e das plantas

espontdneas.

Ensino a Distancia

Nota. A intervengéio n.? 3 e 5 foram supervisionadas pela professora supervisora da ESE.

Importa salientar que em todas em todas as intervencdes lecionadas foi tido em conta o

vinculo imprescindivel entre a teoria supramencionada e a pratica.
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A ARTICULACAO DE SABERES NO 1.2 CEB - “ O LEILAO DO 2.2 F! ”

No dia 18 de fevereiro de 2021, os alunos da turma F do 2.2 ano, foram desafiados a realizar
o Leildo do 2.2 F, durante uma intervencdo de Articulacdo de Saberes, estipulada para duas
aulas sincronas e uma sincrona (45’ + 45’ + 45’). A planificacdao orientadora desta intervengao
encontra-se no Apéndice E e foi construida numa perspetiva transdisciplinar onde foram
articulados diferentes saberes curriculares, relativos aos dominios da Educagdo Literaria,
Leitura e Escrita e Gramatica na drea disciplinar de Portugués; a representacdo de conjuntos,
pertencente ao dominio de Organizagao e Tratamento de Dados na Matematica e aos modos
de vida e fungdes de alguns membros da nossa comunidade no Estudo do Meio. Durante a
abordagem destes conteddos foram também promovidos momentos de criacdo, inovacao e
de literacia digital de forma transversal com as TIC, assim como as expressdes plastica e

dramatica.

E importante salientar que esta aula foi lecionada na modalidade de ensino a distancia
devido a pandemia enfrentada nos dias de hoje causada pelo SARS-CoV-2. Apesar deste
contexto invulgar, a professora estagiaria e o seu par pedagdgico procuraram manter e

melhorar as suas praticas adaptando-se sempre as novas exigéncias que a modalidade exigia.

O plano de agdo foi construido pela mestranda e pelo seu par pedagdgico, tendo sempre
em conta os interesses e as particularidades de cada um dos alunos da turma. Desta forma, a

presente reflexdo contempla uma andlise critica e reflexiva sobre a aula, no seu todo.

O primeiro tempo da aula, lecionado pelo par pedagdgico da mestranda, iniciou-se com um
convite feito pelo avatar Caracolinhos aos alunos e seus familiares. Desta forma, a aula
comecou com a visualizagdo de uma dramatiza¢cdo do poema “Leildo de Jardim” de Cecilia
Meireles, em formato de video, realizado previamente em regime presencial, com a
participacdo ativa dos alunos de forma a envolver a turma durante toda a aula. Durante a
referida dramatizacdo, os alunos leiloaram os varios desenhos por si criados (Figura 19)
desenvolvendo competéncias como a comunicacdo através da expressdao corporal, a

colocacdo e projec¢do da voz, assim como a leitura expressiva.
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Figura 19
Dramatizagdo do poema: “Leiléio de Jardim” de Cecilia Meireles

A escolha, em particular, do poema “Leildo de jardim” do livro “Ou isto ou aquilo” de Cecilia
Meireles deveu-se a varios fatores, nomeadamente o facto de este poema pertencer ao leque
de textos para iniciacdo a Educacdo Literdria presentes no Plano Nacional de Leitura (PNL);
por se relacionar com o quotidiano das criangas; pela promog¢ao do contacto com a literatura
e a cultura brasileira, sendo uma das criangas da turma do 2.2 F desta nacionalidade; assim

como pela sua escrita simples, mas bonita que nos incentiva a refletir acerca da natureza.

Seguidamente foram lancados as criangas diversos desafios pelo caracol Caracolinhos
através de um PowerPoint interativo (Apéndice E1), com imagens e sons apelativos, de forma
a criar picos motivacionais, cativando a atenc¢ao dos alunos mantendo-os envolvidos durante

toda a intervencdo, ainda que num regime de ensino a distancia.

Ao longo da aula os alunos foram preenchendo um esquema de compreensdo do poema
(Apéndice E2), tendo sido solicitado previamente aos encarregados de educacdo que o
imprimissem. Este guido foi também disponibilizado na escola de forma a permitir que todas
as criancas estivessem envolvidas no processo de ensino e de aprendizagem. A existéncia de
um registo escrito é fulcral, pois através deste é possivel diminuir momentos de distracao por
parte dos alunos e fomentar a compreensdo dos conteudos lecionados, promovendo

aprendizagens significativas a todas as criancas.

O primeiro desafio langado a turma, intitulado de “Conhecendo o poema!”, consistiu na

projecao, leitura e analise da constituicdo do poema dramatizado, em grande grupo. Para
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além disso, foram introduzidos os conceitos de vendedor, associado as frases interrogativas,
de comprador e de leildo, através de um didlogo orientado e interligando o Estudo do Meio e
o Portugués, aquando da abordagem das funcdes de alguns membros da comunidade. As
criangas demonstraram-se capazes de ler de forma articulada e de interpretar a informacao

contida no poema, como se pode verificar no seguinte dialogo:

PP: Entdo meninos, reparem nestas frases: “Quem me compra um jardim com flores? Quem me compra
este caracol?”. Quem sera a pessoa que esta a tentar vender o jardim e o caracol?

A1l: Eu acho que é quem esta a dizer para comprar o raio de sol.
PP: Muito bem. E a mesma pessoa. Mas quem sera?
A2: E a Cecilia Meireles, professora?

PP: Muito bem. E isso mesmo! E se a nossa poetisa é a vendedora de todos estes elementos da natureza,
guem serdo os compradores?

A3: Quem quiser comprar...
PP: Boa! Isso significa que posso ser eu a comprar o raio de sol?
A3: Sim, professora.

PP: Muito bem! Qualquer um de nds pode ser o comprador destes elementos. Por esta razao é que este
poema se chama “Leildo de Jardim”. Sabem o que é um leildo?

A4: Eu n3ao sei, professora...
A5: N3o é onde se vendem muitas coisas?

PP: Sim, normalmente num leildo existe uma venda publica, de varios objetos. Quem compra esses

objetos é a pessoa que oferece o maior valor.
E de salientar que a selecdo da poesia para esta intervencdo se justificou pelo interesse
demonstrado pelas criancas em conhecer e ler mais regularmente textos poéticos, para além
do facto de a leitura de poesia alimentar o gosto pela sonoridade da lingua e pelo poder da

linguagem (Sim-Sim et al., 2007).

No segundo desafio - Anda cd, anda cd, nGo tenhas medo de apregoar! - as criancas foram

convidadas a ler o poema, desta vez de forma expressiva, como se estivessem a apregoar,
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depois de terem assistido a um excerto de um video referente ao conceito de pregdo. Esta
atividade tinha como objetivo partilhar alguns costumes e tradigdes portuguesas com as
criangas, nomeadamente a arte de apregoar. O ensino da leitura de poesia implica “treinar a
leitura em voz alta” e “explorar o ritmo e as sonoridades da lingua” sendo que “a leitura
oralizada e expressiva de poesia afecta positivamente a compreensao e a fluéncia” (Sim-Sim
et al., 2007, p. 55). Sendo este momento deveras importante, o tempo que lhe foi dedicado
deveria ter sido superior, pois algumas criancas apresentaram alguma timidez e

consequentemente receio, limitando-se a ler normalmente.

No terceiro desafio - Matematicando... — o caracol Caracolinhos desafiou as criancas a
organizarem oito palavras destacadas do poema em dois conjuntos disjuntos de acordo com
critérios a sua escolha. Nesta tarefa de exploracdo e de caracter mais aberto foi possivel
encontrarmos diferentes resolucdes por parte dos alunos. Uns optaram pelo critério referente
ao numero de letras das palavras (Figura 20) e outros escolheram o critério relativo ao nimero

de silabas.

Figura 20
Resolugdo através do critério referente ao numero de letras das palavras

As diferentes organizacdes obtidas pelos alunos foram partilhadas em grande grupo,
permitindo a discussdo de diferentes resolugcdes e a troca de ideias, promovendo a

comunicacdao matematica:
PP: Entdo A1, que critérios utilizaste para formar o conjunto A e o conjunto B?
Al: O primeiro é as palavras com duas letras e o outro é as palavras com seis letras.

PP: Muito bem. Alguém fez de outra forma?
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A2: Eu professora! Eu no conjunto A meti as palavras com uma silaba e no conjunto B as palavras com
duas silabas.

Concluidos os primeiros 45’ de aula sincrona, os alunos foram desafiados a construirem,
durante a aula assincrona, um pregdo como estratégia de marketing para a venda de um
objeto. A turma foi informada de que as suas criagdes iriam ser utilizadas posteriormente.
Pretendeu-se assim criar suspense motivando o envolvimento das criangas nesta tarefa.
Importa referir que previamente ja todos os alunos tinham enviado uma fotografia do seu
objeto as professoras estagidrias, juntamente com o seu preco. Nesta atividade foi fomentado
o desenvolvimento da criatividade, imaginacdo e autonomia dos alunos, numa articulacado
clara e eficaz com a escrita, especificamente em verso rimado e com o préprio poema
trabalhado ao longo da aula, visto que a estrutura do pregdo teria de respeitar a estrutura dos

versos no poema “Leildo de Jardim”, iniciando-se por “Quem me compra”.

Na segunda sessdo sincrona, lecionada pela professora estagiaria e integrada na segunda
parte do desafio — Matematicando... - foi apresentada a turma um novo desafio. Desta vez, o
caracol Caracolinhos decidiu aumentar o grau de dificuldade langado e desafiar as criangas a
criarem um Diagrama de Venn relativo aos animais do poema e aos meios onde estes se
deslocam, de acordo com dois critérios fornecidos. Esta atividade demonstra efetivamente
uma transdisciplinaridade natural entre o Portugués, a Matematica e o Estudo do Meio.

PE: Entdo A1, em que conjunto colocaste o caracol? E porqué?

Al: Eu pus o caracol no dos animais que estdo na terra porque o caracol sé esta na terra, professora.
PE: Muito bem. E entdo, quais sdo os animais que se deslocam na terra e no ar?

A3: Eu acho que sdo as lavadeiras, os passarinhos e a cigarra, professora.

PE: E 0 nosso amigo sapo, onde o colocaram?

A4: Eu pus o sapo na terra, professora.

PE: Muito bem A4. Efetivamente, o sapo desloca-se na terra. Mas sera que apenas se desloca na terra?
O que acham?

A5: O sapo também anda na 4gua, professora. J4 vi muitos na agua.
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PE: Concordam todos com o A5? Entdo onde vamos colocar o nosso sapo?
A6: Deviamos de o por ali no meio ndo é professora? Entre os da dgua e os da terra.

PE: Exatamente, na interse¢ao do conjunto B com o conjunto C.

No quarto desafio intitulado de “E tu, o que tens para vender?” foi proposto as criancas a
criagdo do “Leildo do 2.2 F” em sala de aula online. Assim, de forma a cativar a atengao dos
alunos mantendo-os num ambiente mais préximo possivel da realidade de um leildo, cada um
dos alunos tinha de mostrar o seu objeto a turma acompanhando-o do pregdo previamente
construido, promovendo a sua publicitacdo. Enquanto a crian¢a apregoava era projetado o
respetivo vendedor com o seu objeto, o comprador em forma de avatar e uma operacao
numérica relacionada com o preco do objeto apresentado. O objetivo da operacdo
supramencionada era a sua resolucao com vista a descoberta, por parte dos alunos, do preco
do objeto a leildo. Se o comprador resolvesse corretamente a opera¢ao e o vendedor
confirmasse o precgo, o objeto era “vendido” a esse aluno. Estes avatares foram construidos,
previamente, por cada um dos alunos do 2.2 F. Esta abordagem, deles para eles, permitiu criar
“emocdo no processo de aprendizagem”, gerando “envolvimento, reconhecimento de si e dos
outros” para além de perspetivar “o aluno como motor principal da sua motivacdo e do seu

processo de aprendizagem” (Quadros-Flores et al., 2019, pp. 891-892).

No quinto desafio - A natureza compra-se? - a turma foi desafiada a descobrir a mensagem
transmitida pelo poema. Todos os desafios explorados ao longo da aula foram conduzindo os
alunos a esta mensagem através da desconstrucdo orientada de algumas ideias presentes no
poema. Quando questionadas acerca desta mensagem, as crian¢as conseguiram responder

facil e assertivamente:

PE: Entdo meninos, vocés venderam garrafas, bolas, e tantas outras coisas. Mas sera que poderiam
vender um raio de sol? Onde é que eu posso comprar um formigueiro, alguém sabe?

Al: Ndo podemos comprar isso. Isso ndo ha a venda, professora.
PE: Entdo, e porque é que a autora nos diz isto? Qual serd a mensagem que ela nos pretende transmitir?

A2: Eu acho que ela esta a falar de tudo aquilo que ndo podemos comprar. Porque isto é a natureza.
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A3: Sim professora, a natureza ndo se pode comprar.

PE: Muito bem. Todos estes elementos da natureza sdo de graga. Ja pensaram? E muitas vezes nem
damos conta que os temos... Por vezes, as melhores coisas da vida, ndo se compram!

Através desta atividade pretendia-se desenvolver a oralidade e promover o pensamento
reflexivo destas criancas, cidadaos do futuro, relacionando-o com o conhecimento do mundo
que ja possuem acerca da sociedade e dos temas atuais. O resultado final desta reflexao
encontra-se representado por escrito e em formato de desenho, na Figura 21. A Educacao
para a Cidadania surge como “uma componente do curriculo de natureza transversal, em
todos os ciclos” com o objetivo de “contribuir para a construgdo da identidade e o
desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos”, através de todas as disciplinas (Abrantes,

2001, p. 54).

Figura 21
Desenhos ilustrativos da mensagem do poema

O ultimo desafio consistiu na criacdo de um livro, em grande grupo, através da plataforma
digital StoryJumper. Este livro, intitulado de “Leildo do 2.2 F”, redne um conjunto de paginas,
cada uma delas com um distinto brilhozinho, caracteristico de cada uma das criangas que
formam a turma em questdo. Em cada uma destas paginas podemos encontrar os avatares
identificativos de cada aluno assim como os seus pregdes apresentados de uma forma criativa
através de uma ferramenta Word, as fotografias dos seus objetos, os seus pregos e um audio
de cada crianga a apregoa-los. No final do livro encontra-se o poema do “Leildao do 2.2 F” onde
foram reunidos todos os pregdes criados pelos 22 poetas do 2.2 F. Esta atividade contribuiu
para o desenvolvimento da literacia cultural, digital e linguistica das criangas, sendo sempre

importante salientar a relevancia da transdisciplinaridade, associada as TIC, no ensino do
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século XXI. Quadros-Flores e Ramos (2016) afirmam que as tecnologias digitais favorecem a
transdisciplinaridade e ddo sentido a aprendizagem através da estimulag¢ao da curiosidade e
da atencdo das criancas, fundamentais no processo de aprendizagem. E de salientar que este
desafio foi dado por terminado na aula seguinte e transformado no projeto “Anda c3, anda
ca, ndo tenhas medo de apregoar”, devido ao grande entusiasmo e vontade demonstrados
pelas criancas em partilhar as suas criagdes, despertando desta forma o gosto destas pela

escrita e pela leitura através do apregoamento.

Importa referir que na modalidade de ensino hibrido que decorreu durante o estagio
pedagdgico, também os pais possuiram um papel preponderante associado a sua presenca.
Desta forma, a mestranda e o seu par pedagogico procuraram, sempre que possivel, acolhé-
los nas atividades desenvolvidas, promovendo uma melhoria e conforto na relagdo entre os
encarregados de educacdo e os profissionais da educacdo, pois tal como afirmam Quadros-
Flores e Ramos (2016), “o tempo de mudanca impde mudanca na pratica pedagdgica
emergindo novas metodologias adaptadas aos novos recursos tecnoldgicos, aos novos

interesses pessoais e sociais” (p. 202).

Em suma, finalizada a aula e depois de preenchida a grelha de observacdo (Apéndice E3), a
mestranda pode afirmar que a aula se demonstrou coesa e dindmica, adequada as
especificidades de cada uma das criangas, promotora de aprendizagens verdadeiramente
significativas através da criacdo de emocdes ao longo de todo o percurso, gerando o

envolvimento dos alunos.

5.4. DINAMIZACAO E/OU COLABORAGAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

Para além das intervencGes lecionadas pela mestranda nos dois ciclos de ensino, o par
pedagdgico dinamizou e colaborou em alguns projetos e atividades educativas relacionadas
com o Agrupamento de Escolas onde estagiou. Na Tabela 11 encontram-se expostos os
momentos de colaboracdo e projetos realizados no primeiro semestre, no que concerne ao

1.2 CEB, juntamente com uma breve descricao.
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Tabela 11

Cronograma dos projetos e atividades educativas do 1.2 CEB onde a mestranda colaborou

PROJETO /
MOMENTO DE
COLABORACAO

DESCRICAO

DATA DE
REALIZACAO

Dinamizag¢do do
projeto: “Um ano

diferente...”

O projeto “Um ano diferente...” traduziu-se na criagdo de
um padlet sobre um ano diferente. Este redne diversas
atividades elaboradas ao longo do ano pelos alunos do 2.2
F, em regime de ensino presencial e a distancia. Esta criagdo
teve como principais objetivos demonstrar que apesar dos
constrangimentos causados pela pandemia atual, a
imaginacdo e a criatividade ndo foram de todo extintas,
talvez um pouco restringidas pelas normas de contingéncia,
mas sempre prezadas; e promover criatividade e a
imaginacdo, caracteristicas destas criancas, muitas vezes
deixadas de parte. Este encontra-se disponivel no site:

https://padlet.com/aturmamaistop/20202021

26 de outubro,
2020 a 26 de

fevereiro, 2021

Colaboragdo no
projeto “Outubro-

Rosa”

Este projeto nasceu nos Estados Unidos da América e é
assinalado todos os anos durante o més de outubro. A
escola em questdo integrava o nucleo de instituicdes que
aceitaram o desafio de participar nesta “onda rosa”. Assim,
o objetivo primordial relacionava-se com a
consciencializagdo de toda a comunidade para a
importancia da prevencdo e do diagndstico precoce do
cancro da mama, bem como da partilha de informacdo
acerca desta doenca. Desta forma, as criangas foram
desafiadas a decorar e pintar um cartaz A4 com a forma da
sua mdo mergulhando numa auténtica onda de cor, alerta
e solidariedade. O par pedagdgico esteve sempre presente
na preparagdo e realizacdo dos cartazes, fomentando a
discussdo e partilha de informagdes acerca do assunto,
contribuindo para a prevencdo e diagndstico precoce do

cancro da mama.

26 de outubro,
2020
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Colaboragdo na

Festa de Halloween

O par pedagdgico colaborou na preparacdo do dia de
Halloween, que se celebra a 31 de outubro. Para isso, todas
as salas foram decoradas com varios objetos, cartazes e
cenarios alusivos a esta data. Para além disso, cada crianga
foi desafiada a vir para a escola com o seu fato de
Halloween para posteriormente tirar uma fotografia no

cenario construido.

28 de outubro,

2020

Colaboracgdo na

Festa de Natal

O par pedagdgico colaborou na preparacao da festa de
Natal. Para isso, foi necessdrio pintar e decorar toda a
escola com varios objetos e cendrios natalicios. Para além
disso, cada crianga foi desafiada a vir para a escola com uma
camisola vermelha e o seu gorro de pai natal. Ao longo da
semana fomos auxiliando e orientando as criangas para a
coreografia de uma musica denominada “Ping Pong” que foi
posteriormente demostrada aos restantes alunos no

exterior da escola.

23 de

novembro, 2020

Dinamizagdo do
projeto: “Um
futuro ndo muito
longinquo: O livro

das profissdes!”

Este projeto consistiu numa parceria entre trés turmas de
trés agrupamentos de escolas do distrito do Porto. Desta
forma, foram reunidos cinco professores estagiarios com o
intuito de criar um projeto passivel de ser transportado para
varias escolas. O objetivo principal era demonstrar que,
apesar dos constrangimentos causados pela pandemia atual,
era possivel fazer uma ponte entre os varios agrupamentos,
promovendo uma interagdo dos intervenientes através de
uma articulacdo fundamentada de saberes. Assim, nasceu
este projeto “Um futuro ndo muito longinquo: O livro das
profissdes!” que se traduziu na criagdo de um livro, numa
ferramenta online, sobre as futuras profissGes das criancas.
Este projeto teve ainda como objetivo promover a
autonomia dos alunos através da inclusdo de atividades
auténomas orientadas, assim como trabalhos de pesquisa.
Este projeto articulou vdérias areas do saber, desde a
educacgdo artistica a educagao tecnoldgica centrando-se na

area do portugués, com atividades de escrita e oralidade. O

25 de
novembro, 2020
alOde

fevereiro, 2021
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projeto final redne o conteudo realizado, ao longo dos

meses.

Colaboragdo na
decoragdo da sala

de aula

O par pedagdgico colaborou na realizagdo e construgdo de
um cartaz alusivo a disciplina de estudo do meio. Este foi
intitulado de “Pequenos cientistas” e tinha como objetivo
motivar e envolver os alunos nesta area, através da
realizacdo de atividades praticas e experimentais onde o

enfoque estaria nas criangas.

6 de janeiro,

2021

Dinamizagdo do
projeto: “Olha eu,

1”7

ali

Visto ndo ser permitida a publicagdo de fotografias das faces
das criancgas, o par pedagdgico viu-se obrigado a encontrar
uma solugdo para a inclusdo das prdprias criangas nas
atividades planeadas. Desta forma, através da aplicagdo
Bitmoji, cada crian¢a, com a nossa ajuda e orientag¢do, criou
0 seu proprio avatar, personalizando todos os aspetos, desde
a cor dos olhos, as sapatilhas preferidas. Desta forma,
conseguimos incluir todas as criangas nas atividades
realizadas sendo estas as proprias protagonistas. Assim, os
avatares foram amplamente utilizados no ensino/
aprendizagem ao longo de todo o periodo de estagio. A
utilizacdo destes permitiu despertar e motivar as criangas
para os diversos conteudos. O simples facto de existir um fio
condutor entre as varias aulas, ou seja, o mesmo
protagonista, ou varios protagonistas, trouxe,
imediatamente, outro significado a tarefa que estavam a

realizar, o que constituiu um ponto de motivagao e interesse.

19 de janeiro a
26 de fevereiro,

2021

Dinamizagdo do
projeto: “Anda c3,
anda c3, ndo tenhas
medo de

apregoar!”

Este projeto surgiu numa regéncia de articulacdo de saberes
em regime de ensino a distancia. Nesta aula, as criangas
foram convidadas a conhecer e interpretar o poema “Leildo
de Jardim” presente no livro “Ou isto ou aquilo” de Cecilia
Meireles. Seguindo a ideia da autora de apregoar varios
aspetos da natureza e vendé-los num leildo de jardim, as
criancas foram desafiadas a construir o “Leildo do 2.2F”,
criando também um pregdo acerca de um objeto a sua
escolha e, de seguida, a gravar um audio de apenas som, ou

um video a apregoarem esse mesmo objeto. O principal

20 de janeiro a
18 de fevereiro,

2021
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objetivo deste projeto era, efetivamente, a criagcdo de
diferentes pregdes, uma arte que se aparenta esquecida,
nomeadamente nas geragBes mais novas, mas que fara
sempre parte da tradigdo e cultura portuguesa. Assim, com
este projeto, o par pedagdgico pretendia despertar nas
criangas o gosto pela escrita e pela leitura, através do
apregoamento. Para além disso, era importante estreitar
ainda mais a relagdo casa-escola, visto todo este trabalho ter
sido feito durante o ensino a distancia, com a ajuda de
muitos familiares. Desta forma, todos os alunos
fotografaram o seu objeto, criaram o pregdo acerca do
mesmo como estratégia de marketing para a venda desse e
realizaram um 3audio a apregoar esse mesmo objeto. O
resultado pode ser visto em:

https://www.storyjumper.com/book/read/100307796/603

a79bbd2el18, numa ferramenta online onde o par

pedagdgico reuniu todos os contributos.

Na Tabela 12, encontram-se expostos os momentos de colaboracao e projetos realizados

no segundo semestre, no que concerne ao 2.2 CEB, juntamente com uma breve descri¢ao.

Tabela 12

Cronograma dos projetos e atividades educativas do 2.2 CEB onde a mestranda colaborou

PROJETO /
MOMENTO DE
COLABORACAO

DESCRICAO

DATA DE
REALIZACAO

Dinamizagdo dos
projetos: “Mascote
da turmal!” e “As
plantas também

tém B.I!”

Com o objetivo de criar algo diferente e motivar os alunos
para a unidade didatica relacionada com as plantas, o par
pedagdgico levou uma planta para a sala de aula, que
designou de mascote da turma. Os alunos teriam que dar-
lhe um nome, fazer-se um cartdo de cidaddo e cuidar e
tratar dela todos os dias. Este projeto foi completamente
acarinhado e bem recebido por toda a turma, que faziam

perguntas do género “E a minha vez de regar, professora?”.

05 de abril a 22
de junho, 2021
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Assim, sempre que era abordado algum conteudo ou
conceito, era sempre usada a nossa “Marcia Rafaela” (nome
que eles escolheram) para servir de exemplo
fundamentando e consolidando esses  mesmos
conhecimentos. Ao mesmo tempo, as atividades praticas
partiam sempre da nossa plantinha, o que constituiu uma
aprendizagem verdadeiramente significativa e
enriquecedora.

Ainda relacionado com a unidade didatica sobre as plantas,
achamos que seria bastante interessante uma aula de
campo em que os alunos, no exterior da sala, aliavam a
tecnologia a ciéncia e através de uma aplicagdo
(PictureThis) tiravam uma fotografia a uma das vdrias
plantas existentes na escola e construiam o bilhete de
identidade desta, com as informag¢Ges dadas na aplicagao.
Se existisse alguma informagdo que ndo estivesse na
aplicagdo os alunos tinham liberdade para investigar e
procurar na internet. Esta aula foi bastante enriquecedora
porque colocou os alunos a pesquisar, centrando-os no
ensino/aprendizagem, funcionando o professor como um

mero orientador.

Dinamizagdo do
projeto: “Diz ndo

ao tabaco!”

Este projeto foi criado com o intuito de consciencializar as
criangas sobre os efeitos prejudiciais do uso do tabaco e da
exposicao ao fumo passivo, assim como desencorajar o uso
do tabaco em qualquer uma das suas formas. O mesmo foi
aplicado em trés turmas: no 6.2 D, no 8.2 A e no 8.2 B. Desta
forma, o par pedagdgico pretendia cativar varias faixas
etdrias alargando a mais turmas da escola.

Cada turma comegou por responder individualmente a um
quiz, partindo de um recurso digital denominado “Plickers”.
Seguidamente, um dos alunos escolheu uma carta de um
baralho, servindo esta como fio condutor para um tdpico a
ser explorado a seguir, através de um PowerPoint interativo.
No final, cada aluno recebeu um panfleto informativo
relacionado com o dia e decorou um macgo de tabaco, de

forma a alertar as pessoas sobre os efeitos prejudiciais do

31 de maio,

2021
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tabaco. Todos os magos recolhidos nas trés turmas foram

expostos a comunidade educativa.

Dinamizagdo do
projeto: “Dia
Mundial dos

17

Oceanos

Este projeto consistiu numa parceria entre o par
pedagdgico e a LIPOR da Maia, Porto. Desta forma, uma
profissional da drea dinamizou uma aula Vvia
MicrosoftTeams para as trés turmas referidas
anteriormente, com o intuito de consciencializar as
criancas/adolescentes para a importancia dos oceanos na
vida quotidiana de todos nds. Durante a aula foram
partilhados desde videos a imagens representativas da
poluicdo dos oceanos, maioritariamente causada pelo
plastico. No final, os alunos receberam um panfleto

informativo relacionado com o dia.

8 de junho,
2021

Colaboragdo no
projeto:
“RESIDUOS: Sabes

o que s3o?”

Este projeto consistiu numa parceria entre o par
pedagdgico e a LIPOR da Maia, Porto. Desta forma, uma
profissional da area dinamizou uma aula presencial, para as
trés turmas referidas anteriormente, com o intuito de
consciencializar as  criangas/adolescentes para a
importancia de uma separagdo correta dos residuos. Esta
sessdo, para além da sua extrema importancia, foi bastante
impactante porque desconstruiu muitos mitos sobre os
residuos e sobre o que é afinal o lixo, ajudando a moldar

algumas mentes.

16 de junho,
2021

Dinamizagdo do
projeto: “Cacga ao

tesouro!”

N

Devido a meteorologia, este projeto ocorreu dentro da
escola, no espaco interior, mais precisamente na cantina,
laboratdrio e hall de entrada. Consistiu numa caga ao
tesouro, com quatro bancas, com um desafio em cada uma
delas. Todas as bancas tinham como mote algo que se
comemora a 21 de junho. Para isso, dividimos os alunos em
quatro grupos e fornecemos a cada aluno um cracha
identificativo onde teriam que colocar o seu nome e o nome
da equipa. Cada grupo recebeu também um envelope onde
estava a pista da localizagdo da banca para onde teriam de
ir. O objetivo principal deste projeto relacionava-se com a

promogao do raciocinio e da comunicagdo matematica bem

21 de junho,
2021
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como o estimulo ao trabalho de grupo. Este correu de uma
forma bastante positiva tendo todos os grupos acertado nos
desafios e recebido a recompensa. Este tipo de atividades
contribui largamente para a construgdo de aprendizagens

verdadeiramente significativas.

Todos os projetos e atividades referidas anteriormente foram realizados com as devidas
normas de seguranca e higiene. Para além disso, o nimero de projetos que o par pedagdgico
colaborou ou dinamizou foi significativamente menor comparando com o que seria esperado

numa época anterior a da pandemia.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

A organizacao das ideias recorrendo ao Diagrama de Venn permite real¢ar o seu aspeto
transversal quer na Matematica enquanto disciplina, quer no curriculo escolar, quer ainda no
quotidiano de todos os cidaddos no sentido da literacia matematica. Assim, o presente
capitulo, sob a forma de artigo, engloba a componente investigativa desenvolvida no ambito
da Pratica de Ensino Supervisionada que incidiu, em particular, sobre a abordagem em
contexto escolar do Diagrama de Venn e a sua compreensdo efetiva quando se recorreu a

objetos e a¢des do quotidiano dos alunos.

Mergulhar no Quotidiano com o Diagrama de Venn

Resumo:

A presente investigacdo com caracteristicas de estudo comparativo, do tipo quasi-
experimental, teve como finalidade a andlise de duas abordagens distintas no que concerne a

aprendizagem da construcdo e interpretacao de Diagramas de Venn.

Apds a implementacdo de uma sequéncia de duas aulas acerca da classificacdo de
conjuntos, contextualizada e articulada com a matematica, foram analisados os resultados
obtidos na implementacdo de um inquérito por questionario em duas turmas do 2.2 ano de
escolaridade, com abordagens distintas no que concerne a aprendizagem da construcao e

interpretacdo de Diagramas de Venn.

Verificou-se que a articulagdo da matematica com o quotidiano através de uma
metodologia de ensino ativa fomentou o desenvolvimento de aprendizagens mais
significativas nas criancas, fortalecendo o gosto destas por esta darea disciplinar,
comparativamente a uma metodologia de ensino mais tradicional. A abordagem do Diagrama
de Venn nos primeiros anos apresentou vantagens, tais como o desenvolvimento da

concentracdo e da criatividade nas criangas.
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Palavras-chave: 2.2 ano de escolaridade; Classificacdo de Conjuntos; Matematica e

Quotidiano.

Abstract:

The present investigation with the characteristics of a comparative study, of the quasi-
experimental type, had as purpose the analysis of two distinct approaches concerning the

learning of the construction and interpretation of Venn Diagrams.

After the implementation of a sequence of two classes about the classification of sets,
contextualized and articulated with mathematics, the results obtained in the implementation
of a questionnaire in two classes of the 2nd year of schooling were analyzed, considering
different approaches regarding to the learning of the construction and interpretation of Venn

Diagrams.

It was found that the articulation of mathematics with everyday life through an active
teaching methodology fostered the development of more relevant learning in children,
strengthening the interest for these subject areas, when compared to a more traditional
teaching methodology. The Venn Diagram approach in the early years presented advantages,

such as the development of concentration and creativity in children.

Keywords: 2nd year of schooling; Classification of Sets; Mathematics and everyday life.
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Introducgao

A representagdo social da matematica como uma disciplina inerentemente dificil para a
qual apenas um reduzido nimero de pessoas tem habilidade, era uma caracteristica desta
ciéncia, como referia Ponte et al., em 1998. Com o investimento na formacdo de professores
no sentido da adog¢ao de novas metodologias de ensino foi possivel, 20 anos mais tarde, em
2018, uma evolucdo significativa das competéncias dos alunos portugueses na literacia
Matemadtica estando os estudantes, segundo o relatério do Programme for International

Student Assessment (PISA), acima da média da OCDE.

Este artigo foi desenvolvido no ano letivo de 2020/2021, Gltimo ano em vigor do Programa
de Matemadtica do Ensino Basico de 2013, revogado em julho de 2021. O estudo do Diagrama
de Venn, temdtica inserida na Teoria de Conjuntos do referido programa de Matematica do
1.2 CEB, no dominio da Organizacdo e Tratamento de Dados, nos 1.2 e 2.2 anos de

escolaridade.

Esta investigacdo assume caracteristicas de estudo comparativo, no qual duas turmas do
2.2 ano de escolaridade com abordagens distintas no que concerne a construcdo e
interpretacdo de Diagramas de Venn, foram convidadas a participar no sentido de procurar
estabelecer uma correlagdao entre a abordagem e o conhecimento efetivo desta forma de

representacdo da informacao.

A justificativa deste estudo, as questdes de investigacdo, os objetivos do estudo, assim
como uma breve contextualizacdo tedrica da importancia do Diagrama de Venn como forma
de literacia matematica, juntamente com a metodologia adotada, sdo alguns pontos tratados
previamente aos resultados. Estabelecendo um paralelismo entre os processos e os resultados
das propostas desenvolvidas é apresentada uma analise pormenorizada desses dados

recolhidos, de forma a dar resposta as questdes de investigacdo formuladas.
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Motivacao para o estudo, Questoes e Objetivos de Investigacao

No programa da Matemadtica Ensino Basico sdo destacadas trés finalidades para o Ensino

I o

da Matemadtica sendo umas delas a interpretacdao da sociedade, na qual “o método
matematico constitui-se como um instrumento de eleicdo para a analise e compreensdo do
funcionamento da sociedade” (Bivar et al., 2013, p. 2). Moreira e Oliveira (2003) realgam que
as criancas aprendem Matemadtica quando a descobrem em situacdes do seu quotidiano,
sendo por isso crucial o aproveitamento destes contextos para o ensino desta ciéncia. Estando
a classificagdo presente no dia a dia de todas as criangas, de uma forma natural, a importancia
da sua consciencializacdo formal demonstra-se essencial para o seu desenvolvimento
cognitivo. Assim, urge a necessidade de intervengao no dominio da Organizacao e Tratamento
de Dados com o objetivo principal de analisar de que forma é que a insercdo de tarefas

relacionadas com o quotidiano promove, nos alunos do 2.2 ano de escolaridade, uma

compreensao da tematica da classificacdao de conjuntos.

Deste modo, com este estudo pretende-se dar resposta a duas questdes de investigacao,

nomeadamente:

1) Existem vantagens na insercdo de tarefas relacionadas com o quotidiano na

aprendizagem significativa dos conjuntos e das suas relagdes?
2) Quais os raciocinios utilizados pelos alunos para classificar e relacionar os conjuntos?

Com base nestas questdes, definiram-se dois objetivos: (i) Investigar diferentes abordagens
de compreensdo da temdtica dos conjuntos e (ii) Perceber os raciocinios utilizados pelos

alunos para classificar e relacionar conjuntos.

Contextualizacao Tedrica

O estudo apresentado e alicercado na teoria de conjuntos comporta, no 1.2 CEB, a
classificacdo e a interpretacdo de conjuntos com recurso ao Diagrama de Venn. Ora, a

importancia da articulacdo da matematica com as vivéncias do quotidiano dos alunos pode
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contribuir para uma promogao de aprendizagens significativas, na tematica especifica do
conteudo. Portanto, neste ponto abordar-se-4 a classificagao de conjuntos e a abordagem do

Diagrama de Venn recorrendo a praticas recorrentes e familiares dos alunos.

1. Aclassificagao de conjuntos

A classificagdo é um tema bastante presente no nosso quotidiano quando, por exemplo,
organizamos livros numa prateleira, roupas num armario, alimentos no frigorifico, as compras
em sacos, entre outras a¢des executadas diariamente. Fernandez e Solto (2013) defendem
que a classificacdo estd presente na humanidade praticamente desde a sua criacdo e portanto,
a importancia para a sua consciencializagdo formal é essencial no desenvolvimento cognitivo
do ser humano. Este tema atravessa todos os niveis de ensino, desde a Educacao Pré-Escolar
até ao Ensino Secundario: desde o agrupamento de objetos, efetuado precocemente pelas
criangas, a partir das suas semelhancas ou diferencas até a organizacao de dados, geralmente
registados em gréficos ou tabelas (Vergnaud, 1991). A classificacdo é considerada importante
para o desenvolvimento de conceitos matematicos, sendo esta um dos procedimentos que

contribui para o desenvolvimento do raciocinio légico (Walton & Macagno, 2009).

Piaget e Inhelder (1983) definem o termo classificar como um procedimento que permite
atribuir um critério a todos os elementos de uma determinada coleg¢do. E importante que as
criangas percebam que podemos classificar o mesmo elemento de diferentes maneiras,
dependendo do atributo de quem classifica. Conseguir organizar os elementos de acordo com
critérios € uma habilidade légica do pensamento deveras importante de trabalhar em sala de
aula, sendo que, por vezes, apesar de as criancas conseguirem classificar conjuntos, ndo
conseguem explicar o critério utilizado. E de salientar que criar critérios de classificagdo é uma
habilidade distinta de classificar a partir de um critério pré-estabelecido. E fundamental,
portanto, que a classificacdo seja trabalhada sistematicamente através de atividades
interessantes e desafiadoras que permitam mobilizar o pensamento dos alunos, cativando-os
através de situacdes do seu dia a dia, apelando assim a sua participacdo ativa. Devem ser
criadas situacdes que propiciem a discussao e o debate de modo a desenvolver a capacidade

de argumentacdo e o raciocinio dos alunos.
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Nesta tematica da classificacdo sao utilizados, em todos os niveis de educacao, graficos que
permitem uma melhor organizagdao visual das informagdes e, consequentemente,
comparacdes e relacdes, por vezes complexas, entre os conjuntos, facilitando assim a sua
compreensdao. Um exemplo de grafico é o Diagrama de Venn, desenvolvido por John Venn na
década de 80 e inserido no ramo da ldgica Matematica, mais especificamente, a Teoria dos
Conjuntos. Este diagrama é um organizador visual utilizado para mostrar relagdes ldgicas
entre conjuntos e é constituido por curvas simples fechadas, habitualmente circulos ou

elipses, que representam conjuntos.

O Diagrama de Venn foi introduzido nos curriculos da matematica escolar do 1.2 CEB, em
1960, nomeadamente na aprendizagem da Teoria dos Conjuntos (Silva, 2010). O programa de
1980 apresentava como objetivos especificos para este tema e, ao nivel do 1.2 ano, a formacao
de conjuntos e subconjuntos a partir de propriedades, enunciar propriedades de objetos,
identificar conjuntos vazios e singulares, a reunido de dois conjuntos disjuntos e o
complementar de um conjunto em relacdo ao universo (Silva, 2010). Este autor refere também
que no programa de Matematica de 1990, ndo ha referéncia a conjuntos e cole¢des em

especifico, mas ha a indicacdo de atividades que pressupdem o

reconhecer e comparar propriedades num mesmo objecto ou objectos diferentes,
escolher critérios de classificacdo, descobrir critérios utilizados em classificacGes,
agrupar objectos segundo critérios estabelecidos, reconhecer se determinado objecto
pertence ou ndo pertence a um dado agrupamento e descobrir propriedades comuns

aos elementos de um agrupamento. (p. 68)

Esta auséncia é colmatada no programa de 2007, nomeadamente no dominio da
organizacao e tratamento de dados, onde surge a classificacdo de conjuntos utilizando o
Diagrama de Venn (Ponte et al., 2007). No programa de Matematica em vigor, o Diagrama de
Venn surge mencionado no mesmo dominio do programa anterior, nos dois primeiros anos
da escolaridade basica. Em suma, a abordagem do Diagrama de Venn nos primeiros anos do

Ensino Basico, segundo Junaid (2012), tem vdarias vantagens, tais como:
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1) possibilitar a visualizagdo, num Unico esquema, todo o contetdo em estudo;
2) propiciar a memdria, a concentragao, a criatividade e a compreensao da relagao entre
factos;

3) facilitar a resolugdo de problemas.

As vantagens enunciadas ndo deixam duvidas da sua importancia para a aprendizagem, ndo
apenas da Matematica mas de outras ciéncias por permitir, ao mesmo tempo, o
desenvolvimento da capacidade de perceber e interpretar a informacdo num verdadeiro

exercicio de literacia cultural.

2. A importancia da articulagdo da matematica com o quotidiano na promogao

de aprendizagens significativas

Em 1998, num artigo publicado por Ponte et al., os autores afirmavam que, apesar de a
sociedade conferir grande importancia a educagao matematica, fora dos aparelhos educativos
a maior parte das pessoas apresentava uma ideia redutora e simplista do que era uma
formacao matematica fundamental para a vida. Em 2013, Melo refere que a Matematica “é
vista como uma disciplina fundamental para aprendizagens futuras, para o dia a dia das
criangas, bem como para o desenvolvimento pessoal e social” (p. 27). Esta dualidade sobre a
importancia da Matematica, pela sociedade civil, permite-nos acreditar que os anos que
separaram as publicacdes possam ter sido significativos para uma mudanca de paradigma.
Contudo, uma outra ideia que tem acompanhado o ensino da Matematica ao longo dos anos
é que esta disciplina é, para muitos alunos, dificil e entediante uma vez que nao lhes permite
vislumbrar a sua conexdo com as suas necessidades, sendo por isso indispensdavel a existéncia
da ligacdo da matemadtica com o quotidiano de forma a que esta seja mais compreendida
(Dean, 2008). De facto, também em 1998, Bento de Jesus Caracga, um ilustre professor de

Matematica, escreveu que

sem duvida, a Matematica possui problemas préprios, que ndo tém ligacao imediata

com os outros problemas da vida social. Mas ndo ha duvida também de que os seus
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fundamentos mergulham tanto como os de outro qualquer ramo da Ciéncia, na vida

real; uns e outros entroncam na mesma madre. (p. 23)

E fundamental, assim, que as exploracdes matematicas na sala de aula facam sentido e
tenham significado (Sousa, 2015, p. 53). Para tal, um professor deve procurar elucidar os
alunos quando estes se questionam sobre o motivo de precisarem daqueles conhecimentos
para a sua vida, procurando mostrar as criangas a presenga constante da matematica no seu
dia a dia. As criangas aprendem Matematica quando a descobrem na Natureza, em ag¢des do
quotidiano, em histdrias, em can¢des, em jogos, pelo que é importante reforcar esta ideia e
saber aproveitar estas situa¢des em prol de um maior significado para aquelas aprendizagens
(Moreira & Oliveira, 2003). Desta forma, o aluno adquire um papel ativo, reestruturando e
organizando a informagdo, proporcionando o estabelecimento de uma relagdo ciclica
existente entre os esquemas mentais e a percecdo da realidade, isto é, ao observar-se a
realidade, com os conhecimentos e esquemas prévios, constréi-se a representacdo da
realidade. Este processo substituird ou complementara o conhecimento presente, sendo que
as representacdes significativas adicionadas influenciardo a criacdo de novas representacdes
contribuindo para uma aprendizagem profunda. Desta forma atribui-se significado a ideia de
Ausubel, grande influenciador construtivista, que referia que o verdadeiro conhecimento é

construido pelo sujeito através das suas préprias interpretagdes.

Metodologia de Investigacao

No trabalho desenvolvido foi adotada uma metodologia de estudo comparativo, do tipo
quasi-experimental, sendo estabelecido, para tal, dois grupos de participantes: o grupo
experimental (T1), constituido pelos alunos da turma intervencionada e o grupo de controlo
(T2), os alunos da turma ndo intervencionada. O estudo comparativo baseou-se num teste

aplicado aos dois grupos no final da intervencdo considerando os seguintes aspetos:

1) Ambos os grupos eram constituidos por alunos do 2.2 ano de escolaridade, do 1.2 CEB.
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2) Por questdes éticas, o grupo experimental era constituido por todos os alunos da
mesma turma (22 criangas), para que fosse possivel uma abordagem da tematica em
estudo para todos, de forma a nao criar desigualdades.

3) O grupo de controlo era também constituido por todos os alunos da mesma turma (23

criancas) de uma escola distinta.

Os objetivos deste estudo prendiam-se ndo apenas com o dominio da leitura e
interpretacdo do Diagrama de Venn mas também com a verificagao da efetiva aprendizagem,
ou seja, de uma aprendizagem significativa. Segundo Ausubel, a aprendizagem significativa
pressupde uma integracdo do novo conhecimento as estruturas mentais cognitivas ja
existentes, desenvolvendo, assim, um sentido mais concreto, estavel e efetivo no reportério
dos seus saberes. E portanto um saber que n3o recorre unicamente & capacidade de

memorizacao do aluno cujos efeitos a longo prazo tendem a desaparecer. Deste modo, ha

ainda cinco op¢des tomadas neste estudo e que importa conhecer:

1) Aaplicacdo do pds-teste ao grupo experimental ocorreu trés meses apds a intervencao
sem que, nesse periodo, se tivesse voltado a esta tematica.

2) A aplicagdo do pds-teste ao grupo de controlo ocorreu num momento imediatamente
seguinte a abordagem da tematica.

3) A data do pds-teste nao foi do conhecimento prévio das criangas nem se revestiu do
papel de uma avaliacdo, propriamente dita, na perspetiva das criancas.

4) A intervengdao no grupo experimental visava uma abordagem contextualizada da
tematica usando a metodologia socio-construtivista.

5) A abordagem da mesma tematica, no grupo de controlo, seguiu uma abordagem
tradicional, com exposi¢cdo do tema por parte do professor seguidas da resolugao das

propostas existentes no manual escolar.

Contudo, apesar da integracdo dos fatores elencados anteriormente, um estudo desta
natureza, quasi-experimental, por ndo permitir a garantia da equivaléncia minima entre os
grupos estudados, pode ver os seus resultados influenciados por alguma variavel nao
identificada (Levy & Ellis, 2011). Por este motivo, o prefixo quasi, relacionado com uma

metodologia de investigacdo que ndo é uma verdadeira pesquisa experimental, mas que é
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apropriada a investigacdes de campo onde ha a manipulagao de uma variavel independente

(Chiang et al., 2015), como o caso que aqui se apresenta.

Técnicas e Instrumentos de Recolha dos Dados

Neste estudo foram utilizados diversos instrumentos de recolha de dados que elencaremos

de seguida, acompanhados de uma explica¢cdo sobre a sua importancia neste processo.

Na Turma T1, a turma intervencionada, os instrumentos de recolha dos dados foram:

1)

2)

3)

4)

5)

observacdo naturalista na qual o investigador adotou um papel ativo e participante.
Este tipo de observacdo apresenta a vantagem de permitir “a apreensdo dos
comportamentos e dos acontecimentos no proprio momento em que se produzem”
(Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 199). O material de analise recolhido é relativamente
espontaneo, dado ndo ter sido suscitado pelo investigador, o que confere maior
autenticidade aos acontecimentos;

entrevista semiestruturada (Apéndice F) as criancas, de forma a obter dados
relacionados com as suas rotinas diarias e gostos pessoais. Para esta entrevista foi
preparado, previamente, um guido de entrevista semiestruturado, constituido por um
conjunto de questdes fechadas e abertas, que permite ao entrevistado a liberdade para
se posicionar de modo favordvel, ou nao, relativamente ao tema em estudo, sem se
reduzir exclusivamente a pergunta formulada (Batista & Matos, 2017). A entrevista é
assim uma estratégia de observacdo naturalista indireta que permite recolher a opiniao
em profundidade sobre a matéria em estudo;

lista de compras (Apéndice G), onde cada crianca escreveu no maximo 20 alimentos
que usualmente os pais compram no supermercado. Esta tarefa foi importante na
medida em que serviu de mote para um dos desafios lancado na primeira aula
intervencionada, permitindo uma articulagdo com o quotidiano das criancas de forma
a contextualizar a aprendizagem;

registo fotografico de momentos pertinentes ocorridos nas duas intervencdes de
abordagem da tematica da Classificacdo de Conjuntos;

producdes dos alunos;
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6) gravacoes de dudio;
7) inquérito por questionario (ficha de trabalho) (Apéndice H) aplicado 3 meses apds a

abordagem do Diagrama de Venn e sua respetiva andlise de conteudo.
Na Turma T2, a turma nao intervencionada, os instrumentos de recolha dos dados foram:

1) observagdo naturalista na qual o investigador adotou um papel ativo e participante;
2) entrevista a professora cooperante;
3) produgdes dos alunos;

4) inquérito por questionario (ficha de trabalho) e sua respetiva analise de conteudo.

O ultimo instrumento de recolha de dados referido era constituido por nove tarefas, com
varios graus de dificuldade, tendo sido considerados, para tal, quatro objetivos especificos
(ver Tabela 13): (i) Organizar elementos de acordo com um ou mais critérios fornecidos; (ii)
Detetar o erro na classificagdo dos elementos segundo um ou mais critérios fornecidos; (iii)
Descobrir o critério de classificagao utilizado; e (iv) Organizar elementos de acordo com um

ou mais critérios.

Tabela 13
Objetivos definidos para as tarefas

OBIJETIVO (1) OBIJETIVO (Il) OBIJETIVO (lll) OBIJETIVO (IV)
Tarefale4d X
Tarefa2e?7 X
Tarefa3eb X
Tarefa5e 8 X

Nota. Na tarefa 3, os critérios definidos pelos alunos teriam de se enquadrar em 2 conjuntos disjuntos.

A tarefa 9 (Figura 22) possuia um objetivo geral e comum aos objetivos definidos
anteriormente, a leitura e interpretacdo de um Diagrama de Venn, mas agora a proposta

surgia com duas caracteristicas peculiares: (1) os conjuntos estavam representados com
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formas geométricas distintas das tradicionais circunferéncias; (2) a informacdo tratada no
Diagrama de Venn estava relacionada com as propriedades vitaminicas de certas frutas e
legumes que, sendo pouco familiares as criancas, permitia aferir se as suas respostas
resultavam Unica e exclusivamente da leitura e interpretacdo desta representacdo da

informacao.

Figura 22
Enunciado da Tarefa 9

B Conpuve das ot & Quantas frutas ¢ vegetais 30 ricos em Vitamina A7

nicos em vitamima 7

Quais s30.2s frutas ¢ 0s vegetais que s30 ricos cm vitsmina A ¢ vitamina C?

Qual & 2 frata que mlo & rica nem em vitamina A nem em vitamina C?

A Intervencao na Turma T1

Na abordagem da tematica em estudo foram desenvolvidas duas situagdes formativas,
uma de 90’, no dia 15 de dezembro de 2020 e outra de 120’, no dia 16 de dezembro de 2020.
A sequéncia das duas aulas (Apéndice | ao Apéndice J15) centrou-se na abordagem da
classificacdo de conjuntos, com a preocupacdo de contextualizacdo das propostas no
guotidiano das criangas. As propostas, claramente distintas e bem definidas nos objetivos a
gue se destinavam, apresentavam varios graus de dificuldade, considerando para tal os quatro

objetivos especificos mencionados anteriormente.

Na primeira aula foi utilizada como estratégia de motivacdo a ferramenta tecnoldgica Voki,
gue permite a criacdo e personalizacdo de avatares. Assim, foi criada a avatar Joana, tia do
avatar Miguel, sendo este ja conhecido pelos alunos. A utilizacdo dos avatares despertou a
curiosidade e o interesse da turma, visto que todos se empenharam em resolver os diferentes
desafios lancados pela Joana. Desta forma, foi possivel ao longo de toda a aula criar picos

motivacionais, de forma a manter o envolvimento dos alunos. Sendo o contetddo a abordar a
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classificacdo de conjuntos, optou-se por uma abordagem sequencial, iniciando pelos
conjuntos disjuntos. O ensino e a aprendizagem devem ser realizados em espiral, sempre do

mais simples para o mais complexo, de forma continua e consistente.

Nesta aula, a turma estava dividida em pares e as atividades foram realizadas com recurso
aos tablets que, aliado aos avatares constituiu mais um motivo de entusiasmo para as
criangas. O trabalho em pares, que foi possivel nesta turma mesmo com a situagao pandémica

atual, permitiu o auxilio e a entreajuda.

A primeira atividade (Figura 23), relacionada com o objetivo (i), consistiu na deslocacdo das

imagens de frutas e legumes para as respetivas “sacas” (conjuntos).

Figura 23
Primeira atividade (aula 1)

Todos os alunos conseguiram realizd-la corretamente percebendo de imediato a sua
solugdo, possibilitando a mestranda perceber quais os conhecimentos prévios da turma. No
didlogo seguinte é possivel perceber a associacdo da Teoria de Conjuntos com situacdes do

guotidiano das criancgas.

Al: Estes circulos sdo as sacas?
PE: O conjunto A e o conjunto B representam a saca das frutas e a saca dos legumes, respetivamente.
A segunda atividade (Figura 24), associada ao objetivo (ii), visava a percecao de que existem
diversas formas de agrupar as frutas e os legumes. Estas estavam agora organizadas de outra

forma, por cores, mas apresentavam lacunas.
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Figura 24
Segunda atividade (aula 1)

Depois de partilhadas as resolucdes em grande grupo, a professora entregou uma proposta
(Figura 25) em papel a cada aluno, para preenchimento, através da qual foram recuperados
conhecimentos relativos a descricdo de conjuntos por extensao e aos simbolos de pertente e
de ndo pertence. Desta forma, os alunos puderam anexar a proposta ao caderno didrio dado

gue estavam a resolver as atividades nos tablets.

Figura 25
Resolugdo da proposta em papel (aula 1)

Na terceira atividade, relativa ao objetivo (iii), as criancas tinham de descobrir os critérios
de classificacdo utilizados pela Joana na formacdo de dois conjuntos apresentados. Com esta
tarefa pretendia-se desenvolver o raciocinio inverso ao utilizado nas propostas anteriores. Os
alunos conheciam os elementos pertencentes a cada conjunto e teriam de encontrar o critério

de classificacdo utilizado.

Para a quarta e ultima atividade desta sessao foram utilizadas personagens dos filmes

preferidos dos alunos. Esta tarefa, referente ao objetivo (iv), consistia na deslocacdo de varias
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imagens, e na organizacao destas em dois conjuntos de acordo com um critério escolhido pelo
par de trabalho. Nesta tarefa de exploragdo, de caracter mais aberto, foram apresentadas
pelos alunos diferentes resolugdes, sendo que algumas criancas optaram pelo critério da

idade e outras pelo critério relativo a distingdo de herdi/vildo (Figura 26).

Figura 26
Resolugdo através do critério relativo a distingdo de herdi/vildo

Existiram ainda alunos que preferiram resolver a tarefa através do critério referente ao
peso das personagens (Figura 27). As diferentes organiza¢Ges obtidas pelos pares foram
colocadas no padlet da turma e projetadas, em grande grupo, permitindo a discussdo de

diferentes resolucGes e a troca de ideias, promovendo a comunica¢do matematica.

Figura 27
Resolugdo através do critério referente ao peso

No didlogo seguinte sdo apresentadas diferentes interpretacdes e resolucdes pelas criancas.
Estas ajudam a construir aprendizagens significativas, raciocinar e comunicar

matematicamente.
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PE: Ent3o, expliguem a turma como organizaram as personagens.

Al: Eu e 0 A2 pusemos deste lado, no conjunto A os mais gordinhos e no outro lado, no conjunto B, os
mais magrinhos!

A3: Nos fizemos de forma diferente, professora! No conjunto A colocamos as pessoas boas e no B as
pessoas mas.

PE: O que te parece esta resolugdo, A2?

A2: Eu acho que essa também esta certa, professora!

De uma forma sequencial e organizada, depois de existir uma certificacao de que todos os
alunos compreenderam os conceitos relacionados com os conjuntos disjuntos, a mestranda
lecionou a segunda sessdo. Nesta sessdao, sendo uma continuagao da anterior, foi utilizada a
mesma estratégia de motivacdo, nomeadamente a avatar Joana que prop6s novos desafios a
turma. Para além disso, manteve-se também a divisdo da turma em pares e a utilizacdo dos

tablets na realizacdo de algumas tarefas.

Na primeira atividade, relacionada com o objetivo (i), utilizaram-se os animais preferidos
da turma. Cada aluno recebeu um envelope com um animal que teria de colocar no Diagrama
de Venn, projetado no quadro, considerando dois critérios de classificacdo fornecidos (Figura
28). Desta forma, foi criado um momento de exposi¢do e analise do raciocinio das criancas,,
em grande grupo, o que também permitiu a professora estagidria perceber quais os

conhecimentos prévios dos alunos.

Figura 28
Primeira atividade (aula 2)
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Na segunda atividade (Figura 29) foi realizada uma ficha de trabalho, a resolver de forma
individual, que continha um Diagrama de Venn, em que os alunos teriam que descobrir os

critérios utilizados na sua construgdo (objetivo iii).

Figura 29
Segunda atividade (aula 2)

J4 a terceira atividade (Figura 30), relacionada com o objetivo (ii), consistiu numa proposta
em que alguns elementos dos conjuntos, presentes no diagrama de Venn, estavam incorretos.

Assim, o objetivo era as criancas deslocarem os elementos para o local adequado.

Figura 30
Terceira atividade (aula 2)

A guarta e ultima atividade, alusiva ao objetivo (iv), consistiu numa tarefa de exploracao,
de carater aberto, na qual os alunos teriam de construir um Diagrama de Venn utilizando o
critério de classificacdo que considerassem mais adequado. Uma das opg¢des criativas das
criangas foi a construgao do Digrama tendo em conta a forma dos brinquedos, como consta

na Figura 31 e no seguinte dialogo.
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Figura 31
Diagrama de Venn relacionado com a forma dos brinquedos elaborado pelo A1l e A4

Al: O conjunto A sdo os brinquedos que sdo redondos. O conjunto B sdo os brinquedos que sdo
quadrados. E o C sdo os que sdo redondos e quadrados.

No final desta tarefa, os alunos teriam de proceder ao registo dos critérios de classificacao

utilizados na construcao do Diagrama de Venn bem como atribuir-lhe um titulo (Figura 32).

Figura 32
Registo dos critérios do Diagrama de Venn elaborado pelo A2 e A3

Depois de todos os pares concluirem a tarefa, as diferentes organizacdes (Figura 33)
obtidas pela turma foram colocadas no padlet e projetadas para serem partilhadas e

discutidas em grande grupo, como é possivel perceber no didlogo seguinte.
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Figura 33
Diagrama de Venn relacionado com a cor dos brinquedos elaborado pelo A2 e A3

A2: No conjunto A colocamos os objetos cor-de-rosa. No B, os objetos azuis e no C os objetos azuis e cor-
de-rosa.

PE: Muito bem! E o resto dos brinquedos, onde estéo?
A2: No universo.

PE: E porque é que os colocaram ai?

A3: Porque ndo sdo cor-de-rosa nem azuis.

PE: Muito bem! E qual foi o titulo que atribuiram?

A3: Os brinquedos.

As criancas devem ter oportunidade de serem ouvidas, de se sentirem bem e de sentirem
que contribuem para o desenvolvimento da aula. A funcdo de um professor é promover esses

momentos de partilha de conhecimentos, estimulando a comunicacdo matematica.

De uma forma geral, esta sequéncia de duas aulas estimulou o raciocinio e a comunicac¢ao
matematica dos alunos, para além de ter possibilitado e convidado os alunos a participarem
com as suas proprias propostas de resolucdo. Inicialmente existiram algumas dificuldades na
compreensao do conceito de universo e de interse¢cdao, mas depois de resolvidas todas as

tarefas e da valorizacdo destes conceitos, as criancas entenderam o que era pedido.
Apresentacao e discussao dos resultados obtidos

Neste ponto analisaremos o conjunto de tarefas aplicadas a Turma 1 trés meses apos a

abordagem do Diagrama de Venn e a Turma 2, com recuperacgdo de conhecimentos sobre esta
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tematica em momentos préximos a aplicacdo destas tarefas. Deste modo, optou-se por fazer

uma analise comparativa entre as respostas apresentadas pelas duas turmas.

Na Tarefa 1 com o objetivo de aferir se os alunos conseguiam “organizar elementos de
acordo com um ou mais critérios fornecidos” (Objetivo 1), verificou-se que todos obtiveram
sucesso. Ja na Tarefa 4, com o mesmo objetivo, foram obtidas duas respostas incorretas na T1

(Figura 34), enquanto que na T2 todos os alunos obtiveram as respostas corretas.

Figura 34
Resolugdes incorretas obtidas na Tarefa 4 - T1

Através da andlise das respostas incorretas verifica-se que os alunos demonstraram
dificuldade na compreensdo do complementar da reunido dos dois conjuntos e da intersecdo

entre estes.

Os resultados obtidos nas duas tarefas ja analisadas (Tarefa 1 e Tarefa 4) podem ser
justificados pelo facto de os exercicios presentes no manual escolar e no livro de fichas

adotado pelas duas turmas se relacionarem apenas e exclusivamente com o objetivo 1.

A Tarefa 2 tinha como objetivo “detetar o erro na classificagdo dos elementos segundo um
ou mais critérios fornecidos” num Diagrama de Venn (Objetivo 2). A maioria dos alunos
identificaram o elemento intruso, no entanto, quatro dos alunos da T1 e dois alunos da T2
para além do “intruso” selecionaram também o elemento pertencente ao complementar da

reunido dos dois conjuntos (Figura 35). Na Tarefa 7, relacionada com o mesmo objetivo da
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Tarefa 2, considerando agora conjuntos disjuntos, todos os alunos responderam

corretamente.

Figura 35
Resolugdes incorretas obtidas na Tarefa 2 - T1 e T2

Otersn n chementon (Invagens) firesentos we diagrana de Ve, Se considerare que stgems o 1,
2) parte daquete conjusto, rivcas.

Na Tarefa 3, 86% dos alunos da T1 conseguiram descobrir o critério de classificagcao
utilizado para formar os conjuntos disjuntos, enquanto que na T2 apenas 76% alunos
acertaram na resposta. E possivel verificar, na seguinte listagem, a criatividade das criangas

na diversidade dos critérios identificados:
— A: Conjunto dos animais com pelo / B: Conjunto dos animais com penas (seis alunos
da T1 e treze alunos da T2) ;

— A: Conjunto dos animais da terra / B: Conjunto dos animais que voam (seis alunos da

T1 e dois alunos da T2);

— A: Conjunto dos animais com 4 patas / B: Conjunto dos animais com 2 patas (dois

alunos da T1);

— A: Conjunto dos animais com pelo / B: Conjunto dos animais que tém bico (dois alunos

daTl);
— A: Conjunto dos animais com 4 patas / B: Conjunto das aves (um aluno da T1);
— A: Conjunto dos mamiferos / B: Conjunto das aves (um aluno da T1).

Alguns alunos escolheram definir os dois conjuntos como sendo complementares um do

outro contrariamente ao Diagrama de Venn apresentado. Obviamente que dois conjuntos
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complementares sdo também disjuntos e, nesse sentido, registamos as outras opc¢des

apresentadas pelos alunos (Figura 36):
— A: Conjunto dos animais com pelo / B: Conjunto dos animais sem pelo (um aluno da
T1);

— A: Conjunto dos animais que voam / B: Conjunto dos animais que ndo voam (um aluno

da T2).

Figura 36
Resolugdes obtidas na Tarefa 3-T1e T2
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E importante salientar que a avestruz foi considerada como um animal voador pelos alunos
devido as suas asas e as respostas apresentadas pela T1 contemplaram mais opg¢des nao se
restringindo ao critério dos animais com pelo e dos animais que voam, respostas de mais de
metade dos alunos da T2. As questdes de interpretacdo presentes nesta tarefa foram

respondidas corretamente por todos os alunos de ambas as turmas.

Na Tarefa 6 apenas seis alunos da T1 conseguiram descobrir o critério de classificacdo
utilizado na construcdo o diagrama de Venn apresentado — A: Conjunto das camisolas as riscas
/ B: Conjunto das camisolas azuis — e somente oito alunos acertaram nas duas perguntas de
interpretacao, tendo sido obtidas no total 13 respostas corretas em cada uma das questdes.
Na T2 apenas quatro alunos descobriram o critério e nenhum acertou em nenhuma das
perguntas de interpreta¢do. Podemos concluir que os resultados obtidos nestas duas tarefas
foram bastante distintos, visto que a Tarefa 6, relacionada com o Diagrama de Venn,

apresentava um nivel de dificuldade mais elevado comparativamente ao proposto na Tarefa
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3, na qual os conjuntos eram disjuntos. E de ressaltar novamente esta dificuldade sentida e

revelada nas respostas de alguns alunos, onde confundiam o conjunto de interse¢ao dos

conjuntos com a reunido dos mesmos como se pode verificar na Figura 37.

Figura 37
Resolugdes obtidas na Tarefa 6 -T1 e T2

Na Tarefa 5 o objetivo era “organizar elementos de acordo com um ou mais critérios” e,

apesar de todos os alunos terem apresentado critérios possiveis para os conjuntos, os alunos

da T1 exibiram uma maior variedade de hipdteses (4) comparativamente aos alunos da T2 (2)

(ver Tabela 14).

Tabela 14
Critérios de classificacGo apresentados na Tarefa 5

CRITERIOS DE CLASSIFICACAO

T1 T2
A: Conjunto da brincadeira / B: Conjunto de ajudar em casa 3 0
A: Conjunto de brincar / B: Conjunto de arrumar 12 19
A: Conjunto das pessoas que estavam a brincar / B: Conjunto das pessoas que 6 0
fazem tarefas domésticas
A: Conjunto das criangas que estdo em casa / B: Conjunto das crianc¢as que estdo
na praia 1 0
A: Conjunto das profissdes / B: Conjunto das brincadeiras 0 2
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Na Tarefa 8, 68% dos alunos da T1 e 79% dos alunos da T2 conseguiram organizar num
Diagrama de Venn os elementos distribuidos previamente e atribuiram os critérios de

classificacdo apresentados na Tabela 15.

Tabela 15
Critérios de classificagcdo obtidos na Tarefa 8

CRITERIOS DE CLASSIFICAGAO TURMAT1 TURMA T2
A: Conjunto de verdes / B: Conjunto de azuis 10 8
A: Conjunto das formas com bolas / B: Conjunto das formas com riscas 2 0
A: Conjunto das pintinhas / B: Conjunto das risquinhas 1 5
A: Conjunto das formas com bolinhas / B: Conjunto das formas com linhas 1 1

A: Conjunto das figuras de quatro lados / B: Conjunto das figuras com
mais lados 1 0

A: Conjunto das formas geométricas com pintas / B: Conjunto das formas
geomeétricas com riscas

E de realcar que as dificuldades encontradas na resolucdo desta tarefa, em ambas as

turmas, se centram mais uma vez no conceito de interse¢ao dos conjuntos (Figura 38).

Figura 38
Resolugdes incorretas obtidas na Tarefa 8

= AR
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Analisando a Tabela e os elementos apresentados aos alunos é possivel concluir que estes
se centraram no atributo que é mais evidente, nomeadamente o da cor, definindo assim dois

conjuntos disjuntos.

Por ultimo, na analise das respostas a Tarefa 9 é possivel verificar que os alunos da T1
obtiveram um maior nimero de respostas corretas comparativamente aos alunos da T2
(Figura 39). Recorde-se que esta tarefa continha um Diagrama de Venn diferente dos
tradicionais uma vez que os conjuntos estavam representados por outras figuras geométricas
distintas de circunferéncias/elipses. Esta proposta era uma possibilidade de aferir a literacia
cultural destes alunos, ou seja, utilizar o conhecimento da Matematica para ler e interpretar
um conjunto de informacdes. O sucesso obtido pelos alunos da T1 nestas questdes pode
apontar para um beneficio na associacdo da matematica com o quotidiano dos alunos nas
sessoes dinamizadas, pois permitiu-lhes uma melhor compreensao do Diagrama de Venn em
compara¢do com os alunos da T2. Outro aspeto a realgcar em ambas as turmas foram as

dificuldades manifestadas relativamente ao conceito de intersecdo de conjuntos (questdo 3).

Figura 39
Percentagem das respostas corretas obtidas na Tarefa 9
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Conclusoes

Este estudo fomentou o gosto das criancas por aprender Matematica através da promocao

de um ambiente de estimulagdo da criatividade e de valorizacdo do empenho dos alunos.

O enfoque na aprendizagem centrou-se sempre no aluno, sendo que a professora
estagiaria assumiu apenas um papel de mediadora. Através de um contexto educativo
transdisciplinar e inovador para as criangas a comunicacdo matemadtica em sala de aula foi
uma das competéncias mais valorizadas, nomeadamente a partilha de diferentes ideias e
raciocinios, de forma a proporcionar o desenvolvimento da autonomia e do a-vontade destes
alunos em lidar com situacdes que envolvam a matematica no seu quotidiano (Direcdo-Geral

da Educacdo, 2018).

Apds terem sido analisados todos os dados recolhidos torna-se agora necessaria uma
reflexdo dos mesmos retirando conclusdes que permitam responder as questdes de

investigacdo delineadas para este estudo em funcao dos objetivos definidos.

Ainsercdo de tarefas relacionadas com o quotidiano dos alunos na sequéncia de duas aulas
e no inquérito por questionario aplicado, permitiu criar emoc¢do no processo de
aprendizagem, gerando entusiasmo nos alunos, tendo sido verificado um efeito positivo na
compreensao e na construcao de conhecimento matematico. A abordagem da tematica dos
Conjuntos através de atividades interessantes e desafiadoras relacionadas com o quotidiano
das criangas permitiram mobilizar o pensamento dos alunos, cativando-os para a
aprendizagem, fomentando deste modo a representacdo da realidade. Desta forma, o aluno
foi perspetivado “como motor principal da sua motivacdo e do seu processo de

aprendizagem” (Quadros-Flores et al., 2019, pp. 891-892).

Os raciocinios utilizados pelos alunos para classificar e relacionar conjuntos ressurtiram a
criatividade das criancas. Esta verificou-se inerente na imensa diversidade dos critérios
identificados ao longo da resolucdo das tarefas centrando nos atributos mais evidentes como,

por exemplo, a cor. Porém, verificou-se também que a resolucdo das tarefas relacionadas com
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os conjuntos disjuntos foi atingida com maior sucesso comparativamente as do Diagrama de
Venn. Esta dificuldade acrescida relacionou-se com o conceito um pouco abstrato para as
criancgas de intersecdo de conjuntos intrinseco ao diagrama. Desta forma, verificou-se que a
abordagem do Diagrama de Venn nos primeiros anos apresentou vantagens, tais como o
desenvolvimento da concentracdo e criatividade das criancas (Junaid, 2012). Importa salientar
ainda que os alunos apresentaram uma maior facilidade de resolu¢do de tarefas cujo objetivo
era “organizar de elementos de acordo com um ou mais critérios fornecidos”. Sendo este tipo
de classificacdo muito frequente nos manuais, as respostas obtidas relativas a esta categoria
foram as atingidas com maior sucesso. Desta forma, damos a resposta ao objetivo e questao

dois.

Em suma, apds a andlise do paralelismo estabelecido entre os processos e os resultados
das propostas desenvolvidas, denote-se que os alunos da T1 apresentaram uma maior
variedade de hipdteses criteriosas possiveis para os conjuntos comparativamente aos alunos
da T2, verificando-se uma influéncia benéfica de uma metodologia de ensino ativa sob uma
metodologia de ensino mais tradicional. O facto de a turma T1 ndo ter realizado exercicios
para relembrar a tematica em estudo, ao contrario da T2, permite aferir que a lecionacdo
através do quotidiano das criancas fomentou aprendizagens mais significativas nestes jovens
alunos e que a associa¢do do Diagrama de Venn com os elementos e a¢des do quotidiano
permitiu-lhes ver os objetos de uma forma mais natural e menos abstrata. Tal como Matos e
Serrazina (1996) defendem, o sucesso na matematica esta implicito na compreensao do que

se esta a aprender e ndo em decorar e memorizar conceitos.

Em jeito de conclusdo, tal como refere Walle (2009, p. 33), “todas as criancas sdo capazes
de aprender toda a matematica que nds queremos que elas aprendam, e elas podem aprendé-
la de uma maneira significativa e de um modo que lhes faca sentido”. Torna-se entao
importante ressaltar a importancia do professor do séc. XX| prezar pela articulacdo da
matematica como o quotidiano dos seus alunos tornando a aprendizagem contextualizada,
motivando as criancas, contribuindo significativamente para a construcdo dos conhecimentos

matematicos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Na ultima paragem desta viagem que foi a PES, marcada pela exigéncia e pela dedicacao,
torna-se necessaria uma reflexao acerca dos objetivos alcancados, das expetativas validadas

e dos desafios superados.

A pratica em contexto educativo proporcionou a mestranda a aquisicdo de novos
conhecimentos e o desenvolvimento e aplicagdo de vdrias técnicas e metodologias,
promotoras do desenvolvimento de aprendizagens mais significativas por parte das criancas.
E porque os processos de planificar, intervir e refletir foram a base para o sucesso, a
mestranda procurou sempre realizar planificacbes coesas e coerentes, contextualizadas e
significativas, adequadas as necessidades e aos interesses de cada uma das criangas,
despoletando nestas o gosto por aprender, tornando-as ativas no processo de construcao dos
seus conhecimentos. A mestranda selecionou e criou ainda recursos didaticos adequados,

numa perspetiva construtivista.

Desta forma, foram implementadas prdticas educativas contextualizadas,
transdisciplinares, inclusivas e significativas, tendo em vista o alcance dos conhecimentos,
capacidades e atitudes preconizados nos documentos orientadores, nas Aprendizagens

Essenciais e no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria.

Além de um crescimento profissional de saberes cientificos e pedagdgicos, verificou-se um
enorme crescimento a nivel pessoal obtido com a ajuda das criangas e da comunidade
educativa, que desde logo acolheram a mestranda em formacdo, procurando sempre que
possivel dar a conhecer todos os angulos da profissao docente, desde os direitos aos deveres.
Em suma, a mestranda considera que os objetivos referidos inicialmente no capitulo das

Finalidades e Objetivos foram alcancados com sucesso.

Em tom de conclusdo, a mestranda pode afirmar que aceitou e conseguiu dar resposta ao
desafio de ser professora no século XXI: reinventar a Escola. A educacao é feita de inovacao,

criacdo e adaptacdo, s@ assim se torna possivel esta reinvencdo. Fazer mais e melhor
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demonstrou-se como o principio base de toda a esta viagem. E assim, de coragdo cheio, a
mestranda, futura professora, pode afirmar que felizes sdo aqueles que nunca deixaram de

acreditar e de sonhar, uma vez que o sonho comanda a vida!
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APENDICE A — PLANIFICAGAO DE MATEMATICA: “A FEIRINHA DO 2.2 F!”

PLANIFICACAO DE AULA

Agrupamento de Escolas de |l  Professora Cooperante: |l Diade: Andreia Pereira e Barbara Moreira Data: 26/02/2021

\
Escola G Turma: 2.°F N° de alunos: 22 Matematica Tempo: 45> +45° +45°

Contextualizacao:

A turma é composta por 22 alunos. E um grupo bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia e um aproveitamento satisfatorio.
Apesar disso € uma turma bastante participativa e interessada. Existe um pequeno grupo de alunos que apresenta bastantes dificuldades na leitura e na
escrita, sendo que dois deles se destacam: um por apresentar bastantes dificuldades na linguagem oral, tendo sido avaliado para possivel acompanhamento
por um terapeuta da fala; o outro, segundo a professora cooperante, por apresentar grandes dificuldades de aprendizagem em todas as componentes do
curriculo. Também este sera referenciado para possivel integracdo na educacédo especial. Devido a situacao atual, estes alunos sdo acompanhados pelos
encarregados de educacdo que os auxiliam durante as aulas. Relativamente ao contetido que vai ser explorado, a turma vai trabalhar partindo dos seus
conhecimentos prévios para a construcdo de novos saberes e competéncias.

Devido ao contexto pandémico que enfrentamos, esta planificacdo foi pensada para um ensino a distancia via Microsoft Teams, nomeadamente através
de duas aulas sincronas de 45’ cada, existindo a possibilidade de alargamento destas para um momento assincrono de 45’ intercalado entre estas. Todos
os alunos possuem computador/tablet/telemdvel com acesso a internet, sendo que a maioria dos alunos utiliza o tablet/telemovel, impossibilitando a
partilha da tela dos mesmos. Alguns dos recursos utilizados serdo disponibilizados aos alunos, com a devida antecedéncia, possibilitando a sua impressdo
de forma a facilitar o registo escrito.

Conhecimentos prévios: Os alunos tém competéncias relativamente aos seguintes temas: dinheiro; adi¢do; subtracao.

Sumario: A feirinha do 2.° F: resolucdo de tarefas envolvendo o dinheiro.
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Areas Curriculares:

MATEMATICA

Dominio: Geometria e Medida 2
Subdominio: Dinheiro
Objetivos:

o Efetuar contagens de dinheiro em euros e céntimos
envolvendo nameros até 100.

o Ler e escrever quantias de dinheiro decompostas em
euros e céntimos envolvendo nimeros até 100, em
contextos do quotidiano.

o Reconhecer e relacionar entre si o valor das moedas
e notas da Zona Euro, e usa-las em contextos diversos.

o Resolver problemas de um ou dois passos
envolvendo situacdes com dinheiro.

Capacidade transversal: Comunicacdo matematica

o Comunicar utilizando linguagem matematica,
oralmente e por escrito, para descrever e explicar
raciocinios, procedimentos e conclusdes.

CIDADANIA E
DESENVOLVIMENTO

Dominio: Literacia financeira e educacgédo

para 0 consumo

Objetivos:
o Consciencializar para a
importancia da poupanca de
dinheiro.

o Desenvolver valores como a
solidariedade através do ato de
doar.

TIC

Objetivo:

o Promover momentos
de literacia digital de
forma transversal.
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Percurso da aula
(Sessdo sincrona de 45’ via Microsoft Teams lecionado por Barbara Moreira)

Nota: Cada aluno tem acesso a um conjunto de notas e moedas, disponiveis na parte de materiais
destacaveis do manual. Estas serdo destacadas, previamente, a excecdo das moedas de 1, 2 e 5
céntimos.

Rececdo dos estudantes na sala virtual do Teams.

Desafio inicial: A turma ¢é desafiada a conhecer “A feirinha do 2.°F” através de um PowerPoint
(Apéndice A). Nesta feira, 0s objetos que se encontram a venda foram previamente escolhidos pelos
alunos, que serdo os proprios vendedores. Estes serdo representados através de avatares,
anteriormente, construidos por eles.

Diédlogo, em grande grupo, ativando 0s conhecimentos prévios, acerca do tema em questdo,
nomeadamente o dinheiro e a ida a feira.

Questdes orientadoras:

“Entdo meninos costumam ir a feira? ”

“Quando vdo a feira para comprar alguma coisa, o que precisam de levar com vocés?”
“Na aula anterior estivemos a ver e a conhecer o dinheiro. Ainda se lembram das moedas e notas
que estivemos a ver?”

Possiveis respostas:

“As vezes!”

“Temos de levar dinheiro para comprarmos coisas.”
“Existeamoedade / € ade2 € anotade 5..."”

> ATIVIDADE 1 - AFEIRINHA DO 2.°F!

Descritores do

Tem i
empo Recursos perfil do aluno
- Dinheiro
destacavel
- PowerPoint
5’
Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A, B,
G, 1,J)
Participativo/
| colaborador (B,
5 C! D’ E’ F)
Comunicador (A,
B, D, E, H)
Responsavel/
auténomo (C, D,
- Guido de E.F.G 1))
tarefas
20°
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A feirinha do 2.°F é apresentada a turma. Em cada banca da feira, a turma tera de resolver um desafio
num certo periodo de tempo medido por uma ampulheta. Sempre que um desafio é completado,
cada aluno retira do seu dinheiro destacavel a quantia do produto vendido na banca, para que no
final haja uma contagem do dinheiro angariado ao longo da feirinha, sendo este o objetivo principal
de toda a atividade. Serdo utilizados sons e imagens com movimento de forma a criar picos
motivacionais ao longo de toda a aula.

Nota: Ao longo da atividade 1, a turma tera de resolver um guido de tarefas (Apéndice B),
previamente impresso por todos os alunos, onde estdo contemplados todos os desafios presentes
n’A feirinha do 2.°F. Este guido serve como forma de registo escrito, ajudando os alunos a
orientarem-se, mantendo-os focados na aula.

ATIVIDADE 2 - CONTANDO E RESUMINDO... 15° - Moedas

Preenchimento, em grande grupo, de uma tabela, presente no guiéo de tarefas, com algumas relagdes recortadas
entre moedas e notas relativas as quantidades de 20 céntimos, 50 céntimos, 1 €, 2 € ¢ 5 €. Esta serve

como tarefa de consolidagdo da primeira parte da aula relativa aos dois niveis de dificuldade criados

(o primeiro relativo a existéncia do dinheiro certo e o segundo relacionado com o facto dos alunos

perceberem que as varias moedas e notas podem ser substituidas por outras equivalentes).

Esta tarefa sera corrigida, em grande grupo, e sera feita, ao mesmo tempo com a resolucdo dos

préprios alunos. Ou seja, ndo existe nenhuma resposta previamente ja colocada no PowerPoint.

Através de um dialogo, serdo exploradas as varias relacBes encontradas pelos alunos, de forma a

desenvolver a comunicacdo matematica destes.

Nota: Cada aluno tera esta tabela impressa tendo de preenché-la colando as suas moedas,

previamente recortadas, construindo assim diferentes relacdes numéricas.

Percurso da aula
(Sessédo assincrona de 45°)

Caso ndo haja tempo para o total preenchimento da tabela anterior, os alunos utilizardo a aula assincrona para a terminar, sendo
posteriormente corrigida na proxima aula sincrona.
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Percurso da aula Temno RECUT'SOS Descritores do
(Sessdo sincrona de 45’ via Microsoft Teams lecionada por Andreia Pereira) p perfil do aluno

> CONTINUACAO D’A FEIRINHA DO 2.°F! 20° - Dinheiro Conhecedor/
A feirinha do 2.°F continua, desta vez com desafios com um nivel superior de dificuldade, relativos destacavel ~sabedor/ culto/
ao troco. Para ndo se perder a motivacdo inicial, sera apresentada, no inicio, uma personagem aos | Informado (A, B,
alunos, o agente Rui, que estes conhecem, da escola segura. Todos os desafios, como anteriormente, - PowerPoint G, 1,J)
serdo corrigidos, em grande grupo, de forma dinamica e participativa. L
-Guiio de Participativo/
> ATIVIDADE 3 - DINHEIRO, DINHEIRINHO, ESTA NA HORA DE RESPONDER A 10° tarefas colaborador (B,
TUDINHO! C,D,E,F)
-Wordwall

Como sistematizacdo de toda a aula, os alunos realizardo um jogo, através de uma plataforma online,
denominado “Dinheiro, dinheirinho, esta na hora de responder a tudinho!”, onde terdo de responder a
varias questdes de escolha maltipla, acerca dos contetidos abordados (Apéndice C). Caso existam
dificuldades na resposta a algumas perguntas do jogo, os alunos poderdo utilizar o caderno diario para
registo e ajuda na sua resolucdo. O mesmo sera projetado e corrigido, em grande grupo.

Comunicador (A,
- Caderno B, D, E, H)
diario
Responsavel/
autéonomo (C, D,

. E,F,G I,
> FINALIZACAO D’A FEIRINHA DO 2.°F! 15° )

Os alunos séo convidados a verificarem quanto dinheiro angariaram durante toda a feirinha sendo que
depois seré feito um dialogo, em grande grupo, acerca do destino que se podera dar a esse dinheiro.
Desta forma, a pergunta sera lancada e a partir das respostas dos alunos e do dialogo criado, sera feita
uma consciencializacdo para a importancia do poupar. Caso a turma demonstre vontade em participar
numa doacdo, sera convidada a participar numa acdo de solidariedade, doando cada um, um
objeto/brinquedo, a uma familia carenciada, quando a escola reabrir.

Avaliacdo formativa: Grelha de observacdo (Apéndice D)
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APENDICE A1 — POWERPOINT “A FEIRINHA DO 2.2 F!”

A1 \\}- “ AN

BEM-VINDOS
A& FEIRINHA DO 29Ft

A u‘ A

Old Jeae!
Cueno.

compuax esse
compat!

O senhor Senafim foi &
banca 1 e comprouw um
compal que custou 70
céntimos. Sabende que
esta € a sua canteiva, que
maedas tewi ele utilizade

para pagar o cempat?

|  BANCA 1

O senhor Senafim foi &
banca 1 e compuouw um
compal que custou 70
céntimes. Sabendo que
esta € a sua canteina, que
maeedas texd ele utilizade

para pagax ¢ compat?
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BANCA 2

Esse spray de
pentear vai-me
dar imenso
jeito! Quero
compra-lo!

| BANCA 2

a banca 2 e comprou um spray
de pentear o calbiele que custow
3 €. Sabende que esta € a sua
cauteina, que maedas tend ela
utitizade pava pagar ¢ spray?

| BANCA 2

A puwfessoa Mavia Jodo foi @
banca 2 e comprou um spuay de
pentear o cabele que custou 3 €.
Sabende que esta é a sua canteira,
que meedas tevd ela utitizade pava
pagax e spuay?
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PN

| i
~

Ah, 0 meu
filho vai adorar
esse pido!

| BANCAS

A dona Cuistina foi a banca 3 e
cempuow um piae que custew 5 €
pana o seu fithe. Sabendo que esta é a
sua cauteina e que ela pagou em
moedas, come tewd ela page o pide?

| BANCAS3

A dona Cuistina foi a banca 3 e
compuow um pido que custow 5 €
pana o seu filhe. Sabende que esta é a
sua cavteina e que ela pagew em
maedas, come tewd ela page ¢ pide?
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| BANCAS3

A dena Cuistina foi & banca 3 e
comprow um pide que custou 5 €
pana o seu filho. Sabende que esta é a
sua canteia e que ela pagou em
maedas, camo tewd ela page o pido?

PN

Aproveitem,

estamos em
saldos!

Eu quero, eu
quero! Deixa-
me ver se te
consigo dar o
dinheiro certo!

| BANCA 4

A dena Helena quer comprar a
boneca da banca 4, que custa 13 €,
pana a sua sobuinka. Sabende que
esta ¢ a sua canteira, vevifica se ela
tem a quantia exata para pagar a
boneca e assinata-a se for ¢ case.
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Muite bem! Mais 13 €!

O meu neto vai
adorar, mas
Quem me compra tenho de ver se
este globo, com tenho dinheiro

ird visitar suficiente

Moscovo?




Uaw 37€ ! Tantas notas...

BANCA 5

20€+10€+5€+2€+1€=38€

Resposta: Sim, ela tem dinkeire
suficiente pava comprax e globo.

CONTANDO E RESUMINDO...

CONTANDO E RESUMINDO...

Maedas e nota:

—

¢ @ €
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BANCA 6 BANCA 6

L_®
50 céntimes — 30 céntimos = 20 céntimes

Respoota: A Fati necebieu de tvoce 20
céntimas.

BANCA 7

=7/ 1\

Que avido
bonito... Vou

comprar!




BANCA 7

BANCA 8

Que Noddy tao

giro, quero

compra-lo

Francisca !




BANCA 8

S0€-25€=25€

Resposta: A dena T ania vecebeu 25 €
de tvace.

Mais 30 céntimas! Moeda a moeda,
enche ¢ infia, o dinke!

7 ey e

Assim vanas teuninar, esta feivinka
espetacular! 25 € pades guandon!

DINHEIRO ANGARIADO NO
TOTAL




Dinkeire angariade

na total:

88 €

Dinkeire, dinfieirinko.,
estd na

fierna de wespender a tudinfio!
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APENDICE A2 — GUIAO DE TAREFAS

& FEIRINHA DO 22F!

7 senfies Sexafim foi d fanca § e compreu
wn cempal gue owsfen 70 cinfimes.
Safende gue eso € @ sua carfeina, gque
mesdas teed efe wfificade powa pagar ¢
compal?

A prefessera Matia Jode fei a famca 2 e

comprios wm speay de penfear ¢ cafele que
cusbere 3 €. Safende que esta & a sua coeleiva,
gue meedas tewd eln wifizade pasa pagoe e
apuay?

A dena Cristing fei & fanca 3 & compuos wm
pide gue custes 3 € pata e seu filfle. Safienda
guee eafa € @ sun cofeita € goe efa pagewn em
mesdas, cemae fevd ela page o pide?
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A dena FHelena quer cempuax a feneca da fanca 4, que custa 13 €,
pava a sua sefrinfia. Safende que esta € a sua caxteiva, venifica se ela
tem a guantia exata para pagar a feneca e assinata-a se fox e case.

A dena Adelaide quer comprax o glefe tevxestre da fanca 5 para ¢ seu nefe.
Sabende que esta € a sua carteina e gue o glefe custa 37 €, sexd gue ela tem
dinfieine. suficiente para e cempuar?

Respeota:
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CONTANDO E RESUMINDO...
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& FEIRINHA DO 22F! commuscso

A?ﬂﬁwmuﬁfﬂmmmmﬁﬂﬁﬂi&MH A prefessona Ceisting Magalfider compron wm aeide na fonca 7 o
compuest wa mini RitHat per 30 cénfimes. Safende que efa pagea o 4 € Safende que eln pages ¢ avide cem uma neta de 10 €. guante
cliecelate coem 30 céntimas, guants wecefen de boece? weceen de feece?

® W

@ 8 <

W pron s s M gt i




. ’
A dena Jinia cempuon wm pefucfie de Neddy a 25 € na fanox §.

Safiende gue efn wen wna nefa de 30 € pawa pagar ¢ peluche,
queantie vecefien de Broce?

Frrpaska:

Dirreine m:gaq:ﬁldl- e fofal-
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APENDICE A3 — JOGO NO WORDWALL : “DINHEIRO, DINHEIRINHO, ESTA NA HORA DE
RESPONDER A TUDINHO!”

https://wordwall.net/pt/resource/11561745
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https://wordwall.net/pt/resource/11561745

Efetua contagens
de dinheiro em
euros e céntimos.

CT

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CP

APENDICE A4 — GRELHA DE OBSERVACAO

Identifica
diferentes
relagdes entre
moedas e notas.

CT

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT

Escreve
Resolve .
quantias de
problemas S
) dinheiro
relacionados com
decompostas
0 troco
€m euros e
corretamente. .
céntimos.
CT CT
FALTOU
CP CP
CT CT
CP CP
CP CP
CT CT
CP CP
CP CP

FALTOU

Comunica utilizando
linguagem
matematica para
explicar o seu
raciocinio.

CT

CP
CT
CP
CP
CT
CP
CP

Participa
ativamente
nas tarefas
propostas.

CT

CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
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T

CT
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Nao Conseguiu

NC

CT
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Parcialmente

CP
CT
CT

CP

CP
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

CP

CT
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

CT
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Totalmente

CT

CP
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

N&o Observado

NO
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APENDICE B — PLANIFICACAO DE MATEMATICA: “AS REDES SOCIAIS!”

PLANIFICACAO DE AULA

Agrupamento [INESSSSSSN Professora Cooperante: MMM Professora estagidria: Barbara Moreira  Data: 25/05/2021
Esco, |G 1urma: 6°D N.°dealunos: 18 Matematica Aulan.: 111 Tempo: 50°
Sequéncia didatica: Representacdo e tratamento de dados

Sumario:

Populacdo e amostra.

Variaveis estatisticas: quantitativas e qualitativas.
Leitura e interpretacdo de graficos de barras.
Preenchimento de tabelas de frequéncias.

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

PROGRAMA E METAS CURRICULARES MATEMATICA ENSINO BASICO:

Dominio: Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD5)

Subdominio: Representacédo e tratamento de dados

CONHECIMENTOS
PREVIOS

Objetivo geral:

169



2. Organizar e representar dados

Descritores:

1. Construir tabelas de frequéncias absolutas e relativas reconhecendo que a soma das frequéncias absolutas é igual ao nimero de
dados e a soma das frequéncias relativas € igual a 1.

2. Representar um conjunto de dados em grafico de barras.

3. Identificar um «gréfico de linha» como o que resulta de se unirem, por segmentos de reta, os pontos de abcissas consecutivas
de um grafico cartesiano constituido por um namero finito de pontos, em gue o eixo das abcissas representa o tempo.

Objetivo geral:
2. Tratar conjuntos de dados

Descritor:

1. Identificar a «<média» de um conjunto de dados numéricos como o quociente entre a soma dos respetivos valores e 0 nimero de
dados, e representa-la por « X ».

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS:

Tema: Organizacdo e tratamento de dados (OTD5)

Representacao e interpretacdo de dados:

o Distinguir os varios tipos de variaveis: qualitativa e quantitativa.

o Recolher, organizar e representar dados recorrendo a tabelas de frequéncia absoluta e relativa, diagramas de caule e folhas e
graficos de barras e interpretar a informacéo representada.
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CONTEUDOS A
DESENVOLVER

PROGRAMA E METAS CURRICULARES MATEMATICA ENSINO BASICO:

Dominio: Organizacgdo e Tratamento de Dados (OTD6)
Subdominio: Representacéo e tratamento de dados

Objetivo geral:
1. Organizar e representar dados

Descritores:
1. Identificar «populacdo estatistica» ou simplesmente «populacdo» como um conjunto de elementos, designados por
«unidades estatisticas», sobre o0s quais podem ser feitas observacoes e recolhidos dados relativos a uma caracteristica comum.

2. ldentificar «variavel estatistica» como uma caracteristica que admite diferentes valores (um ndmero ou uma modalidade),
um por cada unidade estatistica.

3. Designar uma varidvel estatistica por «quantitativa» ou «numérica» quando esta associada a uma caracteristica suscetivel
de ser medida ou contada e por «qualitativa» no caso contrario.

4. Designar por «amostra» 0 subconjunto de uma populacao formado pelos elementos relativamente aos quais séo recolhidos

dados, designados por «unidades estatisticas», e por «dimensao da amostra» 0 nimero de unidades estatisticas pertencentes a
amostra.

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS:

Tema: Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD6)

Representacdo e interpretacdo de dados:
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o Distinguir os varios tipos de variaveis: qualitativa, quantitativa discreta e continua.

Raciocinio matematico:

o Comunicar raciocinios, procedimentos e conclusdes, utilizando linguagem propria da estatistica, baseando-se nos dados
recolhidos e tratados.

Comunicacdo matematica:

o Desenvolver interesse pela Matemaética e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da
atividade humana e social.

o Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situagdes que envolvam a matematica no seu percurso
escolar e na vida em sociedade.

Descritores do
Percurso da aula Tempo  Recursos Perfil do
aluno

Nota®: Previamente, cada aluno foi inquirido através de um questionario online (Apéndice A) com
perguntas objetivas de caracter informal acerca da sua rotina e preferéncias relacionadas com as redes

sociais.

Nota?: Toda a aula seré orientada por um PowerPoint (Apéndice B) com imagens, animacdes e sons

apelativos, sem desviar o foco e a aten¢éo dos contedos a serem trabalhados.
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» Aberturada licdo n.° 111.

MOTIVACAO:

> De forma a envolver os alunos durante toda a aula, a sala estara decorada com varios objetos alusivos

a um tema: as redes sociais. Sendo este um topico cada vez mais falado e presente na vida das
criancas, os alunos foram convidados, previamente, a responder a um questionario online no Google
Forms. Este seré projetado e servird como ponto motivacional para toda a aula proporcionando aos
alunos um grande envolvimento na mesma. Os dados recolhidos através deste, relativos a
caracteristicas (variaveis estatisticas) de cada um dos alunos do 6.° D servirdo, assim, como base para
toda a aula. Esta associacdo com o quotidiano das criancas revela-se fundamental no descobrimento
da matematica no dia a dia das criancas e na percecdo da sua importancia construindo, assim,

aprendizagens significativas.

DESENVOLVIMENTO E ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS:

Os alunos serdo desafiados, através de um dialogo orientado, a identificar a populagdo inquirida
através do questionario, nomeadamente os alunos do 6.°D. Seguidamente, como forma de curiosidade
e com o intuito de orientar os alunos para os conceitos “populacdo” e “amostra”, serdo mencionados
dois estudos estatisticos: os Censos 2021 e as sondagens. Esta ligacdo da aula com a cultura geral

dos alunos revela-se fundamental na construcéo de aprendizagens significativas.

3’ - Quadro
interativo

5 Questionéario
PowerPoint
5 PowerPoint Conhecedor/

sabedor/ culto/
informado (A,
B, G, I,J)

Participativo/
colaborador
(B,C,D,E, F)

Comunicador
(A,B,D,E, H)
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Questdes orientadoras: “Hoje vamos estudar uma populacgdo. Para isso, a populacdo do nosso estudo

Responsavel/
autonomo (C,
bem! Entdo hoje vamos estudar as rotinas e preferéncias do 6.°D relativas as redes sociais. Mas antes D,E,FG,1J)

foi inquirida, ontem, através deste questionario. Entao, qual é a populac¢do do nosso estudo?”’; “Muito

disso, alguém ja ouviu falar dos Censos 2021?”; “Exatamente! Sera que entdo conseguem dizer-me . .
Sistematizador/

0 que ¢ a populagdo de um estudo?”’; “E de sondagens? Alguém ja ouviu falar?”; “Sera que me organizador

b 4 29 A, Bl k) I’
conseguem dizer o que ¢ uma amostra de um estudo? ( C.1J)

Possiveis respostas: “Somos nos, professora! Os alunos do 6.°D!”; “Sim, professora. S&o estudos

que estdo a ser feitos a populacdo portuguesa!”; “A populagdo € o conjunto de elementos que sao
estudados!”; “Sim! Sdo escolhidas algumas pessoas para serem estudadas!”; “A amostra sdo alguns
dos elementos de uma populagao que sao estudados.”

- ~ - - g -y - ’ - - - 5’
Seguidamente, os alunos serdo desafiados a classificar as variaveis estatisticas (duas qualitativas e

duas quantitativas) presentes no questionario referido anteriormente.

Questdes orientadoras: “Regressando ao questionario ao qual responderam ontem, este tinha estas

quatro questdes. Estas questdes sdo as caracteristicas que eu quero estudar convosco sobre a vossa
turma. Cada uma destas caracteristicas chama-se variavel estatistica. Sabendo que existem dois tipos
de variaveis: qualitativa e quantitativa, serd que vocés conseguem classificar estas quatro variaveis?”

Possiveis respostas: “A primeira e a ultima sdo quantitativas, professora, porque tem a ver com

quantidade”; “A segunda e a terceira sao qualitativas!”
, - Guido de
_ _ _ _ _ 15 tarefas
Cada aluno recebera um guido de tarefas (Apéndice C) relativo aos quatro graficos representativos

das quatro variaveis estatisticas referidas anteriormente. Este serd composto por uma sintese dos Publicacs
ublicagdes
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conteudos abordados anteriormente e por quatro tarefas. Em cada uma das tarefas, os alunos teréo de
preencher uma tabela de frequéncias e responder a um conjunto de questfes de interpretacéo relativas
a cada um dos quatro graficos referidos.
4
> Durante a anélise do grafico relativo ao tempo, em horas exatas, por dia, que os alunos passam nas
redes sociais, sera pedido a um aluno que leia algumas “publica¢des” do Facebook e do Instagram
(Apéndice D), afixadas na sala relativas ao excesso de tempo que 0s portugueses despendem nas

redes sociais, incitando uma discussdo relativa a este tema, em grande grupo.

SISTEMATIZACAO:
10° - Quiz

» Como forma de sistematizagdo, a aula terminara de forma ludica através da realizacdo de um quiz - Cartdes de
(Apéndice E), individualmente, relacionado com os conteidos abordados, partindo de um recurso QR-Code
digital denominado “plickers”. Sempre que uma das questdes do quiz € projetada através do plickers,
cada aluno deve apresentar a sua resposta utilizando, para isso, um cartdo QR-Code fornecido pela
professora estagiaria. Seguidamente, as respostas dos alunos serdo digitalizadas pela professora e
projetadas, possibilitando a sua analise, em grande grupo.

3>
» Em grande grupo, os alunos refletem e dialogam acerca dos conteudos lecionados na aula, e escrevem

0 sumario no caderno.

AVALIACAO FORMATIVA: Grelha de observacéo (Ver apéndice F).
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As redes sociais!

*Obrigatério

Quantas redes sociais utilizas? *

Oo
([
g -2
0 s
g«
ds
Os
[

APENDICE A1 — QUESTIONARIO ONLINE

Qual & a rede social que mais utilizas?

[ Facebock
[ nstagram
[ voutube
O TikTek
O mwitter
[ rinterest
O wnatsapp
[ skype
O outra

Gual & o contelddo que mais visualizas nas redes sociais?

[ wigeos
[ Fotes

|:| Mensagens
[ stories
[ piretos
[ Tueriais
O Reels

O wemes
O outro

Quanto tempo, em horas exatas, por dia, passas nas redes sociais?

O o

(|

I

3 s

O 4

s

O s

a 7

Enviar
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SOGIAIS!

APENDICE B2 — POWERPOINT

CENSOS
= 2021

XV Recenseamento Geral da Populagdo
VI Recenseamenta Geral da Habitagao

As redes sociais!
re—

Ouontas redes sociis uizas? *
(=K}
o
0:
[=E}
O«
Os
(s}
o

(=1

o:
o

os
o
o

CENSOS
2021

XVI Recenseamento Geral da Populagéo
VI Recenseamento Geral da Habitagao

De certeza que ja deves ter ouvido falar
nos Censos 2021 !

Os Censos sdo os maiores estudos
estatisticos realizados em qualquer pais do
mundo.

Um Censo ¢ um estudo estatistico feito a
uma populagdo. Este destina-se a obter
informacao acerca da populagdo e habitacao
da mesma.
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POPLL

555
ﬂ Conjunto de elementos

designados por unidades
estatisticas sobre os quais
podem ser feitas observagdes
e recolhidos dados relativos
a uma caracteristica em
comum.

Sondagens
legislativas

De certeza que também ji deves ter onvido

falar em sondagens legislativas!

As sondagens utilizam técnicas estatisticas para
garantir que o conjunto de inquiridos (a amostra) é
representativo de um grupo mais alargado
(populagdo). Assim é possivel generalizar os
resultados obtidos para a populagio da qual é

selecionada a amostra.

N oo

\
:0"5”
Z

Subconjunto de uma dada

populagio formado pelos
elementos relativamente aos
quais sdo recolhidos dados.
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DIMENSAO DA AMOSTRA

7

=
A
Numero de unidades estatisticas

pertencentes a amostra.

“ Ntmero de redes sociais utilizadas pelos alunos

“ Rede social mais utilizada pelos alunos

“+ Contetido mais visualizado nas redes sociais
pelos alunos

<> , em horas exatas, por dia, que os alunos

passam nas redes sociais

e
Varisveis estatisicar

¥ Ty

/1

“* Rede social mais utilizada pelos alunos

“+ Numero de redes sociais utilizadas pelos alunos
“* Tempo, em horas exatas, por dia, que os alunos “ Contetido mais visualizado nas redes

passam nas redes sociais sociais pelos alunos

Esta associada a uma caracteristica suscetivel de Nio esta associada a uma caracteristica

ser medida ou contada suscetivel de ser medida ou contada
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Nimerode alunos

A Nimero de redes socials utilizadas pelos alunos do 6.°D

7 (3.3%)

6| h

5|

4|

N (1675 (187%) (16759

2|

1 (36%)  (36%) (5.6%)

oL M H B N N N N |
12 3 4 s 6 7

Nimero de redes sociais

a) Neste estudo foi analisada uma
populagio ou uma amostra?
b)

Identifica e classifica a variavel em

¢) Quantos alunos do 6.°D utilizam, no
minimo, 3 redes sociais?

a) Identifica a unidade estatistica.

TAREFA 3

Conteido mals visualizado nas redes socials pelos alunes do 67D

08.9%)
%)

@2%

Niimero de alunos

L%

N T

Videos Mensagens  Stories  Memes

Contetdos

Qual é a moda deste conjunto de dados?

Que percentagem de alunos do 6.°D
escolheu as mensagens?

Quantos alunos ndo escolheram os
videos?

Instagram
b) Identifica e classifica a variavel em
v estudo
TikTok
Twitter
(3D ©) Qual é arede social mais utilizada pelo
Discord 6.°D?
Total 100 %
1 16,7 %
2) Quantos alunos do 6.° D passam 2
2 horas, por dia, nas redes sociais?
3 222%
4 11,1% b) Qual éa percentagem de alunos do 6.°D
que passa 5 ou mais horas, por dia, nas
5 redes sociais?
6
Total 100 %
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APENDICE B3 — GUIAO DE TAREFAS

Conjunto de
elementos
designados por
unidades
estatisticas  sobre
os quais podem ser
feitas observacdes e
recolhidos  dados
relativos a uma
caracteristica  em
comum.

4

Subconjunto  de
uma dada
populagdo formado
pelos  elementos
relativamente  aos
quais sdo recolhidos
dados.

Nimero de umidades
estatisticas pertencentes
a4 amostra.

7

Caracteristica da populagio que
admite diferentes valores (um
nlimero ou uma modalidade), um
por cada unidade estatistica.

Pode ser quantitativa quando
esta associlada a uma
caracteristica suscetivel de ser
medida oun  contada ou
qualitativa no caso contrario.
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Numero de alunos

A

(=T O R U S - |

Nimero de redes sociais utilizadas pelos alunos do 6.°D

(33,3%)

(16, 7%) (16.7%) (16,7%)

(56%)  (56%)

3 4 5 6 7

_—
[ ]

Nimero de redes sociais

a) Neste estudo foi analisada uma
populagio ou uma amostra?

h) Identifica e classifica a varidvel em
estudo.

¢) Quantos alunos do 6.°D utilizam, no
minimo, 3 redes sociais?
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Instagram

Youtube

TikTok

Twitter

WhatsApp

Discord

Total

100 %

a)

b)

Identifica a unidade estatistica.

Identifica e classifica a variavel em
estudo.

Qual € a rede social mais utilizada pelo
6.°D?
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Numero de alunos

=] oo

(=T S R FURE S

TAREFA 3

Qual ¢ a moda deste conjunto de dados?

Conteido mais visualizado nas redes sociais pelos alunos do 6.1

(38,9%4)

%

(32.3%) Que percentagem de alunos do 6.°D
(22.3%) escolheu as mensagens’
(11,1%)
Videos Mensagens Stories  Memes Quantos alunos nio  escolheram os
videos?
Contetdos
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——

1 16.7 %
2) Quantos alunos do 6.° D passam 2
2 i horas, por dia, nas redes sociais?
3 222 %
4 11.1 % b) Qual éa percentagem de alunos do 6.°D
que passa 5 ou mais horas, por dia, nas
5 1 redes sociais?
6 1
Total 100 %

185



APENDICE B4 — PUBLICACOES

4000 Dugich ¥ 24N 00N -

AVISO!
» Ja praticaste desporto : Ja leste hoje?
hoje?
F = =
Sim Né&o 2 R ‘Nac.b
oy O 23 of i
B i
W 16,408 Ios Qv W : .
b O Q -~
a ) g;‘r'm,&'::&"xmw A ercother o meu pricema kol
decpono s hadamating FRNVIDICHILENUR Do
+
A O @ 8 a

. 2 JiII_C )
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Estudo desenvolvido por um grupo de Estudo realizado pefa Chicago Booth
centistas da Universidade da Pensilvinia School of Business

'8
™ \e

Sabias que... j Sabias que...
O maximo de tempo que deves O Facebook e outras redes sociais

usar as redes sociais, por dia, s3o mais viciantes do que o

€ 30 minutos? tabaco e o alcool?

B K

.

187



APENDICE B5 - QUIZ

Em qual das seguintes situacdes seria menos dispendioso fazer-se um
estudo?

A Fazer um estudo relativo
as redes sociais onde a
populacio portuguesa tem
conta.

B Fazer um estudo relativo
as redes sociais onde 807
portugueses com idades
distintas tém conta.

Foi realizado um
estudo relativo as
redes sociais onde
807 portugueses
com idades distintas
tém conta. Classifica
a variavel estatistica.

A Variavel quantitativa

B Variavel qualitativa

Qual é a dimensao da
amostra do estudo
realizado sabendo
que foram inquiridos
807 portugueses?

500
600
810
807

Ol (0@ >

Qual é a moda deste conjunto de dados?

Redes sociais onde os portugueses tém conta

0%
0%
70%
6%
50%
40%
30
0%
10%

"

Facebook lustagram

A Facebook
C Youtube

B Instagram

D WhatsApp
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Qual é a percentagem de utilizadores do WhatsApp?

A 90%
C 80%

Redes sociais onde os portugueses tém conta

90

a0

0

60

o

“W“ I I I I
o
o

Facebook Instagram Youtube WhatsApp

BE 70%
D 50%
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APENDICE B6 — GRELHA DE OBSERVAGAO

GRELHA DE OBSERVACAO
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Identifica a - - . . Comunica e
x Identifica varidveis - - Analisa critica e . - .
populagéo ou - Analisa e interpreta desenvolve o Respeita as regras Participa ativa e
Alunos qualitativas e . autonomamente 0s
amostra de um o gréaficos de barras. . pensamento da sala de aula. adequadamente.
quantitativas. conteddos. .
estudo. reflexivo.
N|c]|c N|cl|c]|N N|jc|lc| N]N[]cCc|Cc]|N N|lcl|lc|N]N|]cCc|]cCc]|N N|c|c]|N
c|D|F c|bpb|F]|oO c|pbp|F|lo]lc|Dp|F|lo]l]c|D|F|l]o]Jc|D|]F|l]o]Jc]|D|F]|oO

1 X X X X X X X
2 X X X X X X X
3 X X X X X X X
4 X X X X X X X
5 X X X X X X X
6 X X X X X X X
7 X X X X X X X
8 X X X X X X X
9 X X X X X X X
10 X X X X X X X
11 X X X X X X X
12 X X X X X X X
13 X X X X X X X
14 FALTOU
15 X X X X X X X
16 X X X X X X X
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17

18

NC — Néo Consegue | CD — Consegue com Dificuldades | CF — Consegue Facilmente | NO — N&o Observado
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APENDICE C - PLANIFICAGAO DE ESTUDO DO MEIO: “PEQUENOS CIENTISTAS!”

PLANIFICACAO DE AULA

Agrupamento [ Professora Cooperante: |l  Professoras Estagiarias: Andreia Pereira Data:18/01/2021

e Barbara Moreira

Escol [ 1una 2°F N° de alunos: 22 Estudo do Meio Tempo: 45° +45°

Contextualizagao:

A turma é composta por 22 alunos. E um grupo bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia e um aproveitamento satisfatorio.
Apesar disso € uma turma bastante participativa e interessada. Existe um pequeno grupo de alunos que apresenta bastantes dificuldades na leitura e na
escrita, sendo que dois deles se destacam: um por apresentar bastantes dificuldades na linguagem oral, tendo sido avaliado para possivel acompanhamento
por um terapeuta da fala; o outro, segundo a professora cooperante, por apresentar grandes dificuldades de aprendizagem em todas as componentes do
curriculo. Também este sera referenciado para possivel integracdo na educacdo especial. Neste sentido seré feita diferenciacdo pedagogica.

Conhecimentos prévios: Os alunos tém as competéncias para reconhecer a existéncia do ar e do vento.
Organizacao da turma: A turma serd, previamente, organizada em pares.

Sumario: Atividades experimentais: “Sera que o ar existe?” e “Como ocorre o vento na natureza?”.

Descritores do

Contetdos Objetivos Conceitos Percurso da aula Tempo  Recursos Perfil do
aluno
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BLOCO3—A
DESCOBERTA ©
DO
AMBIENTE
NATURAL

2. Os aspetos
fisicos do meio
local

o

Reconhecer
a existéncia
do ar
(realizar
experiéncias)

Reconhecer
0O ar em
movimento
(vento,
correntes de
ar...).

- Vento

- Ar

Barbara Moreira

Motivacdo: Os alunos serdo desafiados a serem
pequenos cientistas por um dia. Ao longo da aula
serdo guiados através de um PowerPoint (Apéndice
A) que contém diversos desafios relativos ao tema
da aula, nomeadamente, o ar.

1.° Desafio _ RECONHECER A EXISTENCIA
DO AR: E apresentado um dialogo entre o Miguel
e 0 seu pai onde discutem se um frasco esta vazio
ou ndo. O mesmo frasco é apresentado aos alunos
pela professora estagidria. Dialogo, em grande
grupo, de forma aos alunos reconhecerem a
existéncia do ar.

Questdes orientadoras:
“Entdo, concordam com o pai do Miguel?”
“O que contém o frasco afinal?”

2.° Desafio _ ATIVIDADE EXPERIMENTAL
1 _ “Sera que o ar existe?”: Diélogo, em grande
grupo, acerca de como podemos comprovar que 0
ar existe. Serd fornecido um tablet, a cada par, e
preenchida, em grande grupo, uma carta de
planificacdo (guia do cientista) remetente a
primeira atividade experimental (Ver apéndice B).
Esta sera realizada, em grande grupo, e consiste no
enchimento de um baldo com uma bomba de
bicicleta, por um dos alunos. Com a ajuda da
professora, serd dado um nd no baldo. Serdo,
também, introduzidas algumas variaveis que
ajudardo na resposta a questdo inicial.

5’ )
PowerPoint

- Quadro
interativo

7’ - Frasco

20° - Tablets
- Carta de
planificacdo
1

- Baldes

- Bomba de
bicicleta

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A,

B, G, I,)J)

Participativo/
colaborador
(B,C,D,E, F)

Comunicador
(A,B,D,E, H)

Responsavel/
auténomo (C,
D,E FG,1J)

Sistematizador/

organizador
(A,B,C, 1,J)
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> 3. Desafio RECONHECER A EXISTENCIA

DO VENTO: De forma a que a turma reconheca
a existéncia do vento, a professora explicard como
funciona um canhdo, e os alunos explorardo o
mesmo através do jogo do tiro ao alvo: os alunos
terdo de derrubar, com a ajuda do canh&o, as quatro
embalagens expostas em cima de uma mesa no
menor tempo possivel. Este estara a ser contado,
através de um cronémetro online, no quadro
interativo. Seguidamente, serd feito um dialogo,
em grande grupo, acerca do observado, 0 ar em
movimento (vento).

Andreia Pereira

4.° Desafio _ ATIVIDADE EXPERIMENTAL
2. “Como ocorre o vento na natureza?”:
Dialogo, em grande grupo, acerca de como ocorre
este fendmeno. Cada aluno receberd uma carta de
planificacdo (guia do cientista) que sera
preenchida, em grande grupo, remetente a segunda
atividade experimental (Ver apéndice C). Sera
dado a cada par de alunos um fio, uma espiral e
uma vela de forma a que estes realizem a segunda
atividade experimental que consiste em cada par de
alunos prender uma extremidade de um fio no furo
de uma espiral. Posteriormente, a professora
estagiaria acendera as velas e um dos alunos
colocara a espiral, numa posi¢do constante, sobre
a fonte de calor, durante um minuto. Depois de
observar o que acontece, afastara a espiral da fonte

13’ - Canhao

Embalagens

Cronometro
online

20° - Carta de
planificacdo
2
- Fios
- Velas

- Espirais

- Isqueiro
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de calor e mantendo-a na mesma posicao durante
um minuto, observara, novamente, o que acontece.

> 50 Desafio _ ALGUMAS CURIOSIDADES: 10°
Serdo mostradas algumas curiosidades sobre o ar,
nomeadamente, sobre a energia edlica e o baldo de
ar quente.

> 6.2 Desafio _ QUIZ DE CONSOLIDACAO: 10° - Quiz
Cada par usara o tablet para aceder a um quiz
relativo aos conteudos abordados. O mesmo sera
corrigido, em grande grupo (Ver apéndice D). No
final, serdo projetados os resultados obtidos pelo
2.°F no quadro interativo.

» Os alunos receberdo um diploma de mérito e honra 5’ - Diploma

por terem sido pequenos cientistas por um dia (Ver
apéndice E).

Avaliacdo formativa: Grelha de observagéao (Ver apéndice F).
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APENDICE C1 - POWERPOINT

Gostavam de ser 1.° Desafio
cientistas por um dia ?

Este frasco nfo esta
vazio... Contém algo
que ndo conseguimos

ver, mas que existe a
nossa volta!
Consegues adivinhar o
Pai, dd-me esse R
frasco vazio, por
favor, para eu p6r
as minhas gomas!

L

' 2.° Desafio

Serd que o ar existe 7?? ,\rb\

Jogo do tiro ao alvo!




(j Como ocorre 0 vento na

natureza?

N —

' 5.° Desafio

Algunmas curiosidades...

| EEEEEN]
| EEEEEN

EEEEEEEEEEEEEEEEEE]
| EEEEEEEEEEEEEEEEEE

Fnergia edlica




Parque edlico

g

o
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)
Q
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envelope ==

n
magarico NEEEEE
TEEN
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Mas entdo como é que estes baloes
funcionam?

(0 OCUpd o4,
-
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SURPRESA'!




APENDICE C2 - CARTA DE PLANIFICAGAO 1

= GeaGebra CRIAR LicRO | 1
I
L —— s
I
f . . .
Guia de cicnbista : x X X X X x x
I
Questdo: Serd que o ar existe?
O que acho que vai aconiecer
Do que precisamos...
DB“""' D 0 balio Ncard igual
D(lnel] Dﬂhllm ficara chedo de ar
Dﬁmnha de bicicleta
O que scomtecers se ndo dermos o nd ao balie
O que vamos fazer... D O balio ficard com menos ar.
1.° passo: D Nio acontecers nada
D Dar um né no balio
D Encher o balio com a bomba de bicicleta O que acontécerd se enchermos dois baldes com diferentes tamanhos ¢ o3 Uberfarmos sem fermos dado wm no
. Passo l:l () balse malor demorars mak lempo a esvaziar de que o halio mars pequens
D Dar um né no balio. D 0 balio maior demorara menos tempo & esvaziar do que o balio mab pequeno
|:I Encher o balio com a bomba de bicicleta. ra
Vamos agora realizar a atividade experimental ! kd
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GeeGebra

CRIAR LICAD

| {rvia de cielibista
continuaco... l

Verificamos que ...

|:| Com uma bomba de bicicleta conseguimos encher o balio com ar.

l:l Se nio dermos um né ao balio, nio acontece nada.
D Se nio dermos um né ao balio, ele esvaziara.
|:| O balio maior demora menos tempo a esvaziar do que o balio mais pequeno.

|:| O balio maior demora mais tempo a esvaziar do que o balio mais pequeno.

Respondendo & nossa questio inicial...

|:| O ar niio existe, pois nio ocupa espago.

|:| O ar existe, pois ocupa espaco.

(]

ra
Ld

https://www.geogebra.org/m/dtb3erkj

https://www.geogebra.org/m/zm94xmvq
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APENDICE C3 - CARTA DE PLANIFICAGAO 2

Do gue precisamos...
[ ves ] &
[] vatso [[] espiral d= papel
[] ssqueire [] réee=

0 gue vamos fazer...

1°passo ® & Segurar na oufra extremidade do fic e colocar a ezpiral em coma da vela durants algum tempo.
17 passo ® » Prander wma extrenudade do fio no furo da esparal.
37 paszo ® . Acender avela.
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0 gue acho gue vai acontecer...

E o que acontecera ze afastar a espiral da fonte de calor?

Vamos agora realizar a atividade experimental!

Verificamoz que ...

Respondendo i mosza guestio inicial...
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DIFERENCIACAO PEDAGOGICA:

Do que precisamos...

I:Ivela
I:Ihalﬁc
[ isqueiee

O gue vamos fazer...

I:I fio

I:I espiral de papel

[] v

1°passo ®

2" pagzo @

3" paszo @

Segurar na outra extremidade do fio e colocar a espiral em cima da vela durante algom tempo.
Prender uma extremidade do fio no furo da espiral.

Acender a vela.
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I

O gue acho gue vai acontecer (a professora estagiiria escreverd o que ¢ aluno disser)

E o que aconteceri se afastar a espiral da fonte de calor? (a professora estagiaria escrevera o que o aluno disser)

Vamos agora realizar a atividade experimental!

Verificamos que ...
I:I A espiral comegou a girar depois de colocada em cima da vela

I:I MNio acomtecen nada

Eespondendo i nossa questio inicial...
I:I O vento ocorre pela diferenca de temperatura do ar

I:I O vento ocorre porque existe dgua
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APENDICE C4 - QUIZ

Oventoé..

£
nao existe § apenas se | ocupa
porque f§ encontra § espagoe | o0orem

naoo § dentrode § porisso
vemos. § baloes. § existe.

B

movimento.

Nesta atividade experimental, a A energ io. do vento

espiral comegou a rodar, porque...
damos 0 home de:

B

o ar frio subiu o ar frio . .
eoarquente § desceueoar Energia Energioa.
desceu. quente subiu. hidrdulica. §  edlica.

A B
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0:20 v 0 0:25

0 balao de ar quente é o mais antigo
transporte aéreo da humanidade?

ib‘

Qual dos sequintes
objetos funciona como
um baldo de ar quente?

Verdodeiro Falso

Baldo de
360 JoGo

<]5de6|>

https://wordwall.net/pt/resource/9569873
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APENDICE C5 - DIPLOMA

DIPLOMA DE MERITO E HONRA

Declara-se que o da turma top mais top 22 F. foi um
excelente cientista por um dia. Deve continuar assim, uma crianca espetacular sempre pronta a questionar-se sobre o
mundo que nos rodeia.

As professoras estagidrias

Andreia Pereira e Barbara Moreira
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APENDICE C6 — GRELHA DE OBSERVACAO

Reconhece a existéncia do ar.

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Reconhece a existéncia do
vento.

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Reconhece como ocorre 0 vento na
natureza.

CT
CP
CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CP
CT
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Nao Conseguiu

NC

CT
CT

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Conseguiu Parcialmente

CP

CT
CT

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Conseguiu Totalmente

CT

CT
CT

CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Nao Observado

NO
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APENDICE D — PLANIFICAGAO DE CIENCIAS NATURAIS: “A PISTA DE ESPIRROS!”

PLANIFICACAO DE AULA

Agrupamento [ GG Professora Cooperante: || Professora estagiaria: Barbara Moreira Data: 18/05/2021

Escola [ EEGcTcTcTcNNEEEE Turma: 6.°D N.° de alunos: 19 Ciéncias Naturais Aulan.: 83 Tempo: 50

Sequéncia didatica: Os nossos “amigos” pequeninos: microrganismos.

Saberes disponiveis:
- Definigédo de microrganismos

- Algumas medidas de prevencao de doencas infeciosas

Sumario:
A importancia da higienizag&o respiratoria na prevengédo de doencas infeciosas.

Atividade experimental: “Qual sera a melhor forma de evitar a transmissao do coronavirus?”’

ENQUADRAMENTO CURRICULAR
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PROGRAMA E METAS CURRICULARES DE

CIENCIAS NATURAIS DO 2.°CEB

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

Dominio: Agressdes do meio e integridade do organismo

Subdominio: Microrganismos

Objetivo geral:

17. Compreender as agressdes causadas por alguns agentes patogénicos

Descritores:
17.1. Enunciar uma doenca provocada por virus no ser humano.

17.4. Indicar trés regras de higiene que contribuem para a prevencdo de doengas infeciosas.

Tema: Agressdes do meio e integridade do organismo

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

o Identificar microrganismos patogénicos ao ser humano, partindo de exemplos familiares aos alunos.

o Reconhecer a necessidade de implementar medidas de higiene que contribuam para a prevencédo de doencas infeciosas.
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Percurso da aula

Notal: A sala estara decorada e disposta da seguinte forma: quatro mesas ao centro que serdo as
“pistas de espirros”, cada uma com uma barreira de cartdo numa das extremidades. As restantes mesas

estardo organizadas a volta da sala.

Nota?: Toda a aula sera auxiliada por um PowerPoint interativo (Apéndice A).

» A entrada da sala, cada aluno recebera um cracha (Apéndice B) com o nome de cada um dos “jovens

cientistas”, assim como um par de luvas descartaveis, de forma a envolver a turma num ambiente

laboratorial.

> Abertura da licdo n.° 83.

Dialogo teatralizado, em grande grupo, onde as professoras estagiarias interagirdo entre si e com 0s
alunos, partindo de uma situacéo do dia a dia como espirrar, de forma a ativar os conhecimentos prévios
dos alunos relativos ao tema da aula: “Higieniza¢do respiratoria”, assim como para introduzir alguns
conceitos importantes para o decorrer da aula. Este dialogo é fundamental, especialmente nos dias de

hoje, devido a pandemia que enfrentdmos relacionada com o coronavirus. Desta forma & importante

Descritores do

Tempo  Recursos Perfil do
aluno
3’ - Crachés
giz
5’ PowerPoint  Conhecedor/

sabedor/ culto/
informado (A,
B, G, I,)J)

Participativo/

colaborador
(B,C,D,E, F)
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envolver os alunos na sua propria realidade, fomentando a discussao acerca deste tema, através de uma
abordagem CTS.

Questdes orientadoras: “Meninos, alguém sabe por que razdo espirramos?”’; “O espirro é o meio pelo

qual o nosso corpo se tenta livrar de p6 ou de qualquer microrganismo patogénico, isto e,
microrganismos gque nos causam doencas. O pd e 0s microrganismos patogénicos ficam agarrados aos
pelos do nosso nariz e provocam cécegas. O nariz envia uma mensagem ao cerebro a dizer que se quer
livrar destes, e por sua vez o cérebro manda uma nova mensagem ao nariz para que este expulse a
irritagdo. E como é que o nariz expulsa estes microrganismos?”’; “Devido a estes ultimos tempos, por
que razdo temos de usar mascara?”’; “Muito bem! A forma mais frequente de propagacéo de um virus
é através da secrecdo projetada pela tosse e pelos espirros. Quando vocés estdo com 0S V0SS0S
familiares sem mdscara e espirram, o que fazem?”; “Qual sera que nos protege mais das secregoes

libertadas durante um espirro? A mdscara, a mao ou um lengo?”

Possiveis respostas: “Porque sentimos uma comichdo no nariz, professora!”; “Quando tenho
alergias...”; “Através dos espirros!”; “Para ndo apanharmos Covid-19!"; “Ponho o brago a frente ou
a mao!”’; “Também podemos espirrar para um lengo!”; “A mdscara protege mais do que a mdo e o

lengo, professoral”

Nota®: A existéncia de uma greve na escola impossibilitou a lecionacio da aula antecedente a esta,
onde seria introduzido o tema dos microrganismos. Assim, neste didlogo inicial, serd relembrada a
definicdo de microrganismo adquirida pelos alunos em anos anteriores, assim como a existéncia de

microrganismos patogénicos.

Comunicador
(A,B,D,E, H)

Responsavel/
autonomo (C,
D,E,F, G, 1))

Sistematizador/

organizador
(A/B,C, 1))
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» Os alunos serdo confrontados com uma situa¢do problema: “Eu preciso de espirrar, mas nao sei se tenho 3

coronavirus” e desafiados a comenta-la, em grande grupo.

ATIVIDADE EXPERIMENTAL:

> Partindo das respostas dos alunos, dar-se-a iniciacdo a uma atividade experimental. Assim, cada aluno 7 - Carta de

recebera uma carta de planificacdo (Apéndice C). Esta servira como base de trabalho para os alunos AEIINEEEE
responderem a questdao: “Qual sera a melhor forma de prevenir a transmissao do coronavirus?”. Em
grande grupo, a professora orientard os alunos no preenchimento do “antes da experimentagdo” onde

serdo discutidas as previsoes acerca da experimentagéo.

> Seguidamente, os alunos partirdo para a execucao da experimentacdo. Desta forma, a turma sera divida 8
em quatro grupos, sendo que sera atribuido a cada grupo uma “pista de espirros”, um rosto de papel e
um pulverizador. Para demonstrar a distancia percorrida pelo espirro e pelos “microrganismos
patogénicos”, um dos alunos de cada grupo deve colocar-se na ponta da “pista de espirros” e simular
um espirro, pressionando uma vez, com a maxima intensidade possivel, o pulverizador. Cada grupo

utilizara uma das diferentes barreiras fisicas:
1.° GRUPO - Sem barreira fisica;

2.° GRUPO - Méo;

3.° GRUPO - Lenco de papel;

4.° GRUPO - Méscara.
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Sera atribuida, a um dos alunos da turma, a funcdo de medidor. Durante a experimentacao, este aluno ira
medir a distancia maxima percorrida pelas gotas no sentido do espirro e no sentido perpendicular ao do
espirro, em cada grupo, sendo a unidade de medida um palmo. Os alunos registardo o resultado obtido
pelo grupo na sua carta de planificacéo.

» Em grande grupo, os alunos partilhardo com a turma os resultados obtidos, de forma a que todos os 5

alunos preencham a tabela dos resultados.

> De seguida, os alunos irdo tirar conclus@es relativas aos dados registados anteriormente, e regista-las no 6’
“apos a experimentacdo”. Em grande grupo, os alunos serdo encorajados a partilhar as suas opinides de
forma a darem resposta a questéo inicial potenciando a possivel resolucdo do problema que deu inicio a

esta atividade experimental.

> Na eventualidade dos alunos realizarem as tarefas de forma mais célere que a prevista, sera realizado 7 - Tablets
um quiz (Apéndice D) suplementar no tempo restante relativo aos Gltimos contetidos abordados. Este - Quiz

sera realizado, em equipas formadas pelos elementos de cada grupo.

> Os alunos refletem acerca dos contetidos abordados, sintetizando-os através da escrita do sumario. 20
Nota: O sumario sera escrito apenas no final da licdo de forma a manter a curiosidade nos alunos

acerca dos contetdos lecionados.

Avaliacdo formativa: Grelha de observagao (Ver apéndice E).
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APENDICE D1 — POWERPOINT

@ e

(W) = MicroMundo -
. ; 2w D

h¥
s . s - Prejudiciais
Mic
/ patogénicos /

PROBLEMA:

“Eu preciso de espirrar, mas nio sei se tenho coronavirus.”

QUESTAO:

“Qual serd a melhor forma de prevenir a transmissio do coronavirus?”




AN1

DA EXPERIMENTACAO

O que vamos manter...

v Condi¢des ambientais

¥ Condicdes do espirro

Barreira fisica utilizada no espirro:

v’ Sem barreira fisica;

v Lenco de papel;

v Mio; i
v’ Mascara. !

O que vamos medir...

Distancia maxima percorrida

espirro e no sentido

pelas gotas no sentido do ;
perpendicular ao do espirro. !

O que vamos fazer...

Grupo 1: do rosto de

Posicionar o pulverizador atras do “nariz

papel e pressionar, uma vez, com a maxima intensidade

Grupo 2: Colocar a mao a frente do “nariz” do rosto de papel. De

seguu !

posicionar o pulverizador atrds do “nariz” e pressionar

uma Vez. com a maxima intensic possivel

1 a frente do “nariz” do rosto

Grupo 3:

ar um lengo de p

e papel. De s

ida, posicionar o pulverizador atrés do “nar

pressionar, uma vez. com a maxima intensidade possivel

Grupo 4: Colocar uma mascara no rosto de papel. De seguida,

posicionar o pulverizador atras do “nariz” e pressionar, uma vez,

com a maximna intensida

le possivel

Aluno medidor: Medir a distincia méxima percorrida pelas gotas
1o sentido do espirro ¢ no sentido perpendicular ao do espirro, em

cada grupo, sendo a unidade de medida um palmo.

Pista de espirros
Rosto de papel
Lengco de papel
Miscara

Luvas descartaveis
Pulverizador

Agua com corante
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APENDICE D2 — CRACHAS

i f 8 / .
r E
i\ B A

\e— &

CIENTIST A
JOAO

220



APENDICE D3 — CARTA DE PLANIFICACAO

ANTES DA EXPERIMENTACAO

O que vamos manter... O que vamos medir...
T et E TSR IR ST
i i

PV ;

i i

v |

1 1
P P i

no sentido do espirro e no sentido perpendicular ao do espirro, em
cada grupo, sendo a unidade de medida um palmo.

; P i
i o !
' Grupo 1: Posicionar o pulverizador atras do “nariz” do rosto de | ; E
1 L .
i papel e pressionar, uma vez, com a maxima intensidade. ! : :
1 L .
i Lo ;
i Grupo 2: Colocar a méo a frente do “nariz” do rosto de papel. De | ! v ;
: sequida, posicionar o pulverizador atras do “nariz” e pressionar, i i
. L. R R , 1 1
© uma vez, com a maxima intensidade possivel. Ly i
i P !
| 2 ) ! !
t Grupo 3: Colocar um lenco de papel a frente do “nariz” do rosto L i
i de papel. De seguida, posicionar o pulverizador atras do “nariz” ¢ PV :
i pressionar, uma vez, com a maxima intensidade possivel. b :
i 1 N .
: S i
. Grupo 4: Colocar uma méscara no rosto de papel. De seguida, i ! !
. 1
© posicionar o pulverizador atras do “nariz” e pressionar, uma vez, : i i
' com a maxima intensidade possivel. o v E
1 [ .
. 1 1 1
1 [ .
© Aluno medidor: Medir a distancia méaxima percorrida pelas gotas E v E
i N i
! b ;
! D i
1 L .
i Lo ;
. 1 1 1
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O que acho que vai acontecer e porqué...

EXPERIMENTACAO

/ VVamos agora realizar a atividade experimental!

+/ Ndo te esquegas de fazer a recolha dos dados:

Distancia maxima percorrida
Distancia maxima percorrida pelas gotas no sentido

.B_arrelra f|5|c_a pelas gotas no sentido do espirro | perpendicular ao do espirro
utilizada no espirro

(em palmos)

(em palmos)

Sem barreira fisica

Lenco de papel

Mascara

APOS A EXPERIMENTACAO

Verificamos que...
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Os microrganismos
patogénicos sao...

A B
microbios
que causam
doengas.

Uteis ao ser
humano.

Selecionaa
afirmagao correta.

A B &

0 pulverizador 0 liquido
representava.a pulverizado
secregdo projetada representava
pelo espirro. 0 espirro.

0 pulverizador
representava
0 espirro.

APENDICE D4 - QUIZ

A Covid-19 é...

B

a doenga
um virus. provocada
por um virus.

Sequndo as barreiras
estudadas, a.que se
verificou mais eficaz foi..
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0:20 v/ 0

Qual das afirmagoes corresponde
a ordem crescente de métodos

de barreira do espirro?

Méo < méscara Mdo < lengo de

B Mdscara < lengo
<lengo de papel papel < mdscara

A de papel < mao

C

Q 50f5

https://wordwall.net/play/16177/886/138
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APENDICE D5 — GRELHA DE OBSERVAGAO

GRELHA DE OBSERVACAO
Conhecimentos Capacidades Atitudes
. Indica trés regras de .
Enuncia uma doenca L . o Comunica e
. higiene que Analisa critica e . - .
provocada por virus : desenvolve o Respeita as regras da Participa ativa e
Alunos contribuem para a autonomamente 0s
no ser humano. x . pensamento sala de aula. adequadamente.
prevencéo de conte(dos. reflexivo
doengas infeciosas. :

NC | CD | CF | NO|NC|CD|CF|NO|NC|CD|CF|NO|NC|CD|CF|NO|NC|CD|CF|NO|NC|CD| CF | NO
1 X X X X X X
2 FALTOU
3 X X X X X X
4 X X X X X X
5 X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X
11 X X X X X X
12 X X X X X X
13 X X X X X X
14 X X X X X X
15 X X X X X X
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16 X X X X X

17 X X X X X

18 X X X X X X
19 X X X X X X

NC — Néo Consegue | CD — Consegue com Dificuldades | CF — Consegue Facilmente | NO — N&o Observado
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APENDICE E — PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES: “O LEILAO DO 2.2 F!”

PLANIFICACAO DE AULA

Agrupamento || GG Professora Cooperante: |l Diade: Andreia Pereira e Barbara Moreira  Data: 18/02/2021

Escola | G Turma: 2°F N° de alunos: 22 Articulacdo de Saberes Tempo: 45° +45° + 45’

Contextualizacéo:

A turma é composta por 22 alunos. E um grupo bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia e um aproveitamento satisfatorio.
Apesar disso € uma turma bastante participativa e interessada. Existe um pequeno grupo de alunos que apresenta bastantes dificuldades na leitura e na
escrita, sendo que dois deles se destacam: um por apresentar bastantes dificuldades na linguagem oral, tendo sido avaliado para possivel acompanhamento
por um terapeuta da fala; o outro, segundo a professora cooperante, por apresentar grandes dificuldades de aprendizagem em todas as componentes do
curriculo. Também este sera referenciado para possivel integracdo na educacao especial. Devido a situacdo atual, estes alunos sdo acompanhados pelos
encarregados de educacdo que os auxiliam durante as aulas. Relativamente ao conteido que vai ser explorado, a turma vai trabalhar partindo dos seus
conhecimentos prévios para a construcdo de novos saberes e competéncias bem como de uma pequena dramatizacdo feita pelos alunos, ainda em tempo
presencial. Neste sentido, a aula assenta, pedagogicamente, numa metodologia ativa deles para eles.

Devido ao contexto pandémico que enfrentamos, esta planificacdo foi pensada para um ensino a distancia via Microsoft Teams, nomeadamente através
de duas aulas sincronas de 45’ cada, existindo a possibilidade de alargamento destas para um momento assincrono de 45’ intercalado entre estas. Todos
os alunos possuem computador/tablet/telemdvel com acesso a internet, sendo que a maioria dos alunos utiliza o tablet/telemovel, impossibilitando a
partilha da tela dos mesmos. Alguns dos recursos utilizados serdo disponibilizados aos alunos, com a devida antecedéncia, possibilitando a sua impresséo
de forma a facilitar o registo escrito.

Conhecimentos prévios:
Os alunos ja adquiriram conhecimentos relativos ao género literario (poema); nomes comuns coletivos; anténimos e sinénimos; rimas; funcdes de
alguns membros da comunidade; animais e 0s meios onde se deslocam; conjuntos disjuntos; diagrama de Venn; adic¢do; subtracdo e multiplicagéo.

Sumario:
Construir conhecimento sobre o género literario (poema): “Leilao de jardim” de Cecilia Meireles. Perceber o conceito de leildo.

Exercitar a leitura expressiva de um apregoar e a compreensao textual. Criar conjuntos. Criar pregdes com escrita criativa.
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PORTUGUES

Dominio: Educacao Literaria

Objetivo:
o Ler poemas adequados a idade, por
iniciativa de outrem.
o Explicitar o sentido dos poemas escutados
ou lidos.
o Reconhecer rimas em poemas.

Dominio: Escrita/Leitura

Competéncia: Escrita
Objetivos:

o Escrever pequenos textos (em verso rimado)
por proposta do professor.

Competéncia: Leitura

o Ler com articulagdo correta, entoacdo e
velocidade adequadas ao sentido dos textos.

Dominio: Gramatica

Objetivo:
o ldentificar a classe das palavras: verbo.
o ldentificar tipo de frase interrogativo.

Areas Curriculares:

ESTUDO DO MEIO

BLOCO 2: A descoberta dos outros e das
instituicoes
Objetivo:

o ldentificar e descrever modos de
vida e funcGes de alguns membros
da comunidade.

BLOCO 3: Os seres vivos do seu
ambiente

Obijetivo:

o Observar e identificar alguns
animais mais comuns existentes
no ambiente proximo: reconhecer
diferentes ambientes onde vivem
0s animais (terra, agua, ar).

TIC

Promover momentos de literacia digital de

forma transversal.

MATEMATICA

Dados

Subdominio: Representacdo de conjuntos

o Classificar objetos de acordo com
um ou dois critérios.

o Organizar conjuntos de dados em
diagramas de Venn.

o Determinar a interse¢do de dois
conjuntos.

o Construir e interpretar diagramas de
Venn.

Capacidade_transversal: Comunicagéo
matematica

o Desenvolver confiangca nas suas
capacidades e  conhecimentos
matematicos, e a capacidade de
analisar o préprio trabalho e regular
a sua aprendizagem.

Dominio: Organizacdo e Tratamento de
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Percurso da aula
(Sesséo sincrona de 45’ via Microsoft Teams lecionado por Andreia Pereira)

» Rececdo dos estudantes na sala virtual do Teams.

» Desafio inicial: O avatar caracol Caracolinhos (Apéndice A), personagem retirada do

poema “Leilao de Jardim” de Cecilia Meireles, apresentara a turma um video realizado
previamente com participagdo ativa desta, de forma a envolvé-la durante toda a aula. O
video consiste na dramatizacdo do poema, onde sdo leiloados os varios desenhos criados
pelos alunos.

Seguidamente, serdo lancados diversos desafios pelo caracol Caracolinhos através de um
PowerPoint, cujas resolucdes ajudam no preenchimento de um esquema de compreensdo
do poema (Apéndice B), entregue e impresso, previamente, por cada aluno.

Desafio 1: “Conhecendo o poemal!”

Projecdo do poema “Leildo de Jardim” de Cecilia Meireles e leitura em grande grupo.
Anadlise da constituicdo do poema: titulo, poetisa, estrofes e versos. Exploracdo do poema
introduzindo os conceitos de vendedor, associado as frases interrogativas, e de comprador
orientando os alunos para a compreensdo do conceito de leildo.

Desafio 2: “Anda c4, anda c4, ndo tenhas medo de apregoar!”

Os alunos assistem a um excerto de um video acerca do conceito de pregédo, de forma a
orientar uma segunda leitura do poema, desta vez de forma expressiva como se estivessem
a apregoar.

Desafio 3: “Matematicando...”

Os alunos organizam diversas palavras escolhidas pelo caracol Caracolinhos, presentes no
poema, em dois conjuntos disjuntos de acordo com um critério a sua escolha. As diferentes
organizacgOes obtidas serdo partilhadas, oralmente, assim como 0 seu pensamento.

Descritores do

Tempo )
P SRS perfil do aluno

5’
5 - PowerPoint
- Esquema de
compreensao
do poema
- Youtube Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A, B,
G, 1,
12’ .
Participativo/
colaborador (B,
C,D,E,F)
Comunicador (A,
10° B,D, E, H)
Leitor (A, B, C,
D,F,H I
o Responsavel/

auténomo (C, D,
E,F,G, 1))
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» Orientacdo para a aula assincrona: A turma € desafiada a construir, no caderno diério, 3
um pregdo como estratégia de marketing para a venda do seu objeto. Os alunos seréo
informados que esta sua criagdo serd utilizada posteriormente, criando suspense.
Previamente, cada um dos alunos enviou uma fotografia de um objeto escolhido por este
as professoras estagiarias, assim como 0 seu prego.

Percurso da aula
(Sesséo assincrona de 45’ via Microsoft Teams)

» Os alunos contruirdo, no caderno diario, um pregdo como estratégia de marketing para a venda do seu objeto.

Possiveis respostas:
Quem me compra esta garrafa
linda e alta como uma girafa?

Percurso da aula Temno RECUrSOS Descritores do
(Sessdo sincrona de 45’ via Microsoft Teams lecionada por Barbara Moreira) P perfil do aluno

1 3 1 13 3 b

» Continuagao do desaf|o~3. Matematicando... _ o 15° - PowerPoint Conhecedor/
De seguida, os alunos terdo de criar um Diagrama de Venn relativo aos animais do poema _ Caderno sabedor/ culto/
e aos meios onde estes se deslocam, de acordo com dois critérios fornecidos. diario informado (A, B

G 17

> Desafio 4: “E tu, o que tens para vender?”
A turma ¢ desafiada a criar o “Leildo do 2.°F” em sala de aula online. No PowerPoint estardo 10° Participativo/
visiveis os avatares de toda a turma, criados anteriormente pelas professoras estagiarias colaborador (B
juntamente com os alunos. Os alunos escolhidos terdo de mostrar o seu objeto a turma lendo C,D, E, F)

0 pregdo anteriormente criado, promovendo a venda do seu objeto. Posteriormente, ira

aparecer no ecrd uma informacdo acerca do preco do objeto apresentado
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(subtracao/adicdo/multiplicacdo/), sendo que cada aluno da turma a tera de resolver no Comunicador (A,

caderno. Os alunos escolhidos terdo de dizer qual o preco do objeto do colega, e este B, D, E, H)

confirmara se a resposta esta correta. Caso a resposta esteja correta, o objeto sera “vendido”

a este aluno. Leitor (A, B, C,

O mesmo processo repetir-se-a com mais trés alunos. D,F,H,I

Nota: A selecdo dos alunos para as perguntas e respostas ja estara feita, para que todos

participem ativamente. Responsavel/

auténomo (C, D,

» Desafio 5: “A natureza compra-se?” , E,F,.G, 1))

Pela analise do poema, os alunos encontram a mensagem do mesmo. 10

Questdes orientadoras:

“Entdo meninos, vocés venderam garrafas, bolas, mas sera que poderiam vender um raio
de sol?”; “Onde é que eu posso comprar um formigueiro?”’;

“Qual serd entdo a mensagem que a autora do poema nos pretendia transmitir?”.

Possiveis respostas:
“Mas professora, isso ndo da para comprar!”;
“A natureza ndo se pode comprar, nem tudo pode ser vendido.”

» Desafio 6: “Vamos criar um livro sobre o Leildo do 2.°F?” 10° -
Sera construido, em grande grupo, no StoryJumper, o livro “Leildo do 2.°F”. As fotografias StoryJumper
dos objetos escolhidos por cada uns dos alunos ja estardo expostas no livro, assim como o
preco de cada um destes. Estes serdo completados com os pregdes construidos pelos alunos,
de uma forma criativa através de uma ferramenta word bem como com o audio dos alunos
apregoando-os. No final do livro os versos serdo unidos formando o poema do “Leildo do
2.°F”.

Avaliacdo formativa: Grelha de observacao (Apéndice C)
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APENDICE E1 - POWERPOINT

CONHECENDO O POEMA!

96

Leilio de jardim

Quem me compra um jardim com [lores?
borboletas de muitas cores,

lavadeiras e passarinhos,

ovos verdes e azuis nos ninhos?

‘Quem me compra este caracol?
Quem me compra um riio de sol?
Um lagarto entre 0 muro ¢ a hera,
uma estitua da Primavera?

Quem me compra este formiguciro?
E este sapo, que é jardineiro?

F.a cigarra e a sua cangdo?

E o grilinho dentro do chio?

(Este é meu leildo?)

Cecilia Meireles

+ Leitda de jardim

Cucas me compre um jasdim cean flercs?
Benboletas do muitas coves,
laradstsas ¢ passainbas,

s vendes ¢ azuts na ninhes

col?

O poema tem 13 versos.

Cueen me compra um sale de sef?
Un lagasta eatee @ mua < a feva,
uma estitua da Frmaccra?®

Gt me campra este fasmiguisa?
Ecste sape, que & jardincive?
£ acigavna s a sua cangiie?

£ a gulinka dentva da chia?

(Ente € a mea Letan?)

O poce & constituido por:
X | trés quadzas ¢ v monsstico,

[ e s

O gque & que e & 3 vemido?

i
Lavadeinas

Encontrs o verbo com sentido oposto 10
vesho vende:.

comprear

Leitaw de jandin

v s compres sm vl com floee?  ——|
Bonleletas ds muitas verss,

PR
fanboletas RSP
passonatas
—_— [ ——
canacel [ ———
E— Unn bagaste sntre o meass v o heva,
fagarta o cotitsa da Primasesa?
a P
Ceots sape, gus d julineiva?
agasa Godrrecena
& a guilinta denten dn chaa®
(Eoto i o mess e
Contin Matales

Querm esti a vender o jadimr

A poctisa,
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Eaiae de jondlin

Cutem e mpacs am e e pees?
Dkelztns e ooty
Sanadenas s passasiuhan,

s povdon ¢ a2t s winias?

LCaconrs um nome comum ealerive,

faumigueive

Clnem me compra ase caacol?
[ —————
il G et v s,
1 astfton do imve?

Esscouts vuna palavin qe time com s
paiess minhos.
) __passaninhes
ot E assaninfias
£ wtasape, qua ¢ oxdnana?
£ g s 0 ua cagis?
€ gl et d chie?

(Eoto &0 men faléal)

ANDA CA, ANDA C&, NAO TENHAS
MEDO DE APREGOAR!

LX)

i

A

{
Q ONUNCIA DO N

PRON! ORTE
| REGIAO NORTE RICA EM SOTAQUES E DIALETOS

»

Leilio de jardim

Quem me compra um jardim com [lores?
borboletas de muitas cores,

lavadeiras e passarinhos,

ovos verdes e azuis n0s ninhos?

Quem me compra este caracol?
Quem me compra um raio de sol?
Um lagarto entre 0 muro ¢ a hera,
uma estitua da Primavera?

Quem me compra este formiguciro?
E este sapo, que é jardineiro?

F acigarra e a sua cangio?

E o grilinho dentro do chao?

(Este é meu leildo!)

Cecilia Meireles

A: Conjonto_dats pabauwas com 2 letras Be Conjuno __glizs pafaunas eam 6 betugs
— T
~ /
Ve N / ™
Y me N / vevdes Ay
/ \ f A
/ de | { \
| ‘ | jasdim I\
\ ! /
\ de / floes
\\ wn VA \\
N S AN /
— \\_ "

AULA ASSINCRONA

Quem me compra esta garrafa
linda c alta como uma girafa?

MATEMATICANDO...

0
,',

ESTAMOS DE VOLTA!

%0
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Leilio de jardim Os animais e os meios onde se deslocam

Quem me compra um jardim com [lores? B: Conjunto
borboletas de muitas cores, ar;\mt:éu;u: sgs
lavadeiras e passarinhos, deslocam na tara
ovos verdes e azuis nos ninhos?

€: Conjunts dos
animais que s
deslocam na agua

A: Conjunto dos
animais que s8

Quem me compra este caracol? deslocam no ar

Quem me compra um raio de sol?
Unm lagarto entre 0 muro ¢ a hera,
uma estatua da Primavera?

Quem me compra este formiguciro?
E este sapo, que & jardineiro?

F acigarra e a sua cando?

E o grilinho dentro do chio?

3

O conjanto A tem_F elementos Oliguto_E: 10 conpato & O conjunto A M Btem_ elementos.

’ el ; has_;_pasarinbes ;__cigama__)
(Este ¢ meu leildo!)

Cecilia Meireles

© conjumto B possi cardinalidade_J O carseol pentense 20 cosucno B

LEILOANDQO...

E TU, O QUE TENS PARA
VENDER?

° o

B LEILOANDQ...

Quem me
compra...?

TN
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LEILOANDQ...

Quem me
compra...?

LEILOANDQO...

Odobrode Sé...

LEILOANDOQ...

Quem me
compra...?

LEILOANDQ... P B
‘/ Quem me [ 10+5=2 ‘\\ 12
\  compra...? 2 ) —
LEILOANDQ...
-
Quem me \‘
compra...? y
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/" Tenho um irmdo gémeo.
{ Quando nos somam juntos, o
|

w

resultado ¢ 10, Ora adivinha

14 quem sou e esquece

timidez!

LEILOANDO...

Estouentreo 10e 0
20. E a soma dos
meus algarismos € 6.
Quem sou eu?

LEILOANDQ...

Quem me
compra...?

Leitiie de jardim:

Casean o comnprsssars oo, coun fliee?
Brefebutias sheouites coves,

[ E——

s veedas ¢ azuds s winfins?

Qual & mensagem transmitics pelo posma?

A que a poetisa nas prefende
tuansmitic_vefaci cam o facto da

Caeeae me compra oots canacol?
[ra——————
m agasta antve a e e.a o,
e eoteitucs da Frimaeea?

nde peder sex camprada nem
negociade, Devemas apraveitan tude o
que existe & nossa vabta, tudo o que a
natureza nes aferece, peio eota € de
todas, valiosa e, cuniosaunente, de graga.

Cuccas e coumpra este farmnigueiia?
E et sape, que é judincire?

£ ciparia o o v cangie?

£ guttnfa dentsa do hia?

(Fate & e btia?)

'\ iy

MENSAGEM DO POEMA...
°0
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APENDICE E2 - ESQUEMA DE COMPREENSAO DO POEMA

O Poetila Tein TEIEOE.

2 que & gue st 3 zer vendido?

Jaudim
pasasuinfos
iy
vaie de sef
exbeiliom
Chgarrna

Encontra o verbo com sentido oposto 20

verbo vender.

[-;: .E.n. dﬂ- - [_

Guem me cempua wm fodim cem floves?
exfolefas de meifas cetes,
fonadeizas ¢ passazinfios,

o pewdes & @ouly nes ninfos?

Guem me compan eafe covaoed?
Guem me compua wm wie de sef?
Um Lagarte emfte o mure e o feva,
werne eafafa da Frimarea™

Guem me cempua eafe foemigoeinn®
£ eafe sape, que & jordineinn?

£ @ cigania € @ st cangie?

£ o geilinfie denfre de ofide?

{ Este & o meu Leildel )

Ceoifia Meizefes

O poema é constitmdo pox

I:I trés guadras & um monostoo.

I:I quatro guadrzs.

Cuem esti a vender o jardim?

Encontra um nome commuam coletivo.

Encontrz uma palaves que rine oom 2
palavrz ninhos.
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e e pocn
vevdes de L de

A: Conjunto B: Conjunto

OR®)
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Os animais e os melos onde se deslocam

B! Conjunto dos animais
que se desloczim na tarea

A Conjunto dos

- Al Conjunte dos
animals que se

animiais que ze

dezlocam no ar -
: deslocam na dgua

O conjunto A tem elemnentos. O lagarto 20 conjunto A. O conjunto A M E tem eletmentos.

A={ : : : h

O conjunto B possul cardinalidade . O caracol pertence ao conjunta_ . 0
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Dzl & a mensagem transmitids pelo poems?
Faz um desenho acercz do que aprendeste hoje.
—_— e ——— =]
— - o e— — 4
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APENDICE E3 — GRELHA DE OBSERVACAO

Explicita o Compreende a Escreve Lé com articulacio Constréi e Participa
sentido do poema  estrutura externa  corretamente o correta e entoacao interpreta um ativamente nas
escutado. do poema. seu pregéo. adequada ao sentido do diagrama de tarefas

pregao. Venn. propostas.
CT CT CT CT CT CT
FALTOU
CP CP CT CT CP CT
CT CT CT CT CT CT
CP CP CP CP CP CP
CP CP CP CP CP CP
CT CT CT CT CT CT
CP CP CP CP CP CP
CT CT CT CT CP CT
FALTOU
CP CP CT CT CP CT
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CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Nao Conseguiu

NC

CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Parcialmente

CP

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Totalmente

CT

CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Nao Observado

NO

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP
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APENDICE F — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA AOS
ALUNOS DO 2.2 F

Quais sdo as profissdes de quem vive contigo?

O que gostas mais de fazer em casa?

Quando ligas a televisdao o que gostas de ver?

Costumas ajudar os teus pais nas tarefas em casa? O que costumas fazer para
ajudar?

Qual é o teu dia da semana preferido? Porqué?

O que costumas fazer a segunda-feira, desde que acordas até ires dormir?
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O que costumas fazer ao sabado? E ao domingo?

Tens alguma atividade extracurricular? Em que dias da semana?

Costumas ir ao supermercado? Com quem?

Ajudas a fazer a fazer as compras ou apenas vais para fazer companhia?

Lembraste de algum dia em especial que te marcou?

Qual é o teu animal preferido?

O que gostarias de ser quando fores grande?

Se pudesses ir a qualquer lugar do mundo onde irias?

Quais sdo os teus passatempos preferidos?
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Tens algum filme preferido? Se sim, qual?

Se por magia te pudesses transformar em alguém (personagem de um filme,

desenho animado ou youtuber, por exemplo) quem serias?

Qual é a tua disciplina preferida?

Gostas de matematica?

Ha situagdes na tua vida diaria onde percebes que ha matematica?
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APENDICE G — LISTA DE COMPRAS APLICADA AOS ALUNOS DO 2.2 F

Nome:

Com a ajuda dos teus familiares faz uma lista do que costumas comprar
quando vais ao supermercado. Escreve no maximo até 20 itens:

/

LISTA DE COMPRAS
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APENDICE H — INQUERITO POR QUESTIONARIO (FICHA DE
TRABALHO)

Sera que ja sabes tudo?
Vamos verificar...

Nome:

1 ) Cola as imagens do primeiro envelope nos respetivos conjuntos tendo em conta os critérios fornecidos.

A: Conjunto dos transportes aéreos B: Conjunto dos transportes terrestres

Observa os elementos (imagens) presentes no diagrama de Venn. Se considerares que alguma nédo faz
parte daguele conjunto, risca-a.

As criangas

A: Conjunto das criancas
que usam 6culos

B: Conjunto das criangas
que usam chapéu

247



3 ) ldentifica os critérios utilizados para formar os conjuntos A e B.

A: Conjunto B: Conjunto

O céo pertence ao conjunto___.

O conjunto B tem elemento(s).

4 ) Cola as imagens do segundo envelope no diagrama de Venn seguinte.

Os carros de brincar

A: Conjunto dos
carros azuis

B: Conjunto dos
carros brancos
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5 ) Organiza as imagens do terceiro envelope em dois conjuntos e identifica esses conjuntos.

A: Conjunto

B: Conjunto

6 ) Identifica os critérios utilizados para formar o diagrama de Venn seguinte.

A: Conjunto

As camisolas

B: Conjunto

O conjunto A tem elemento(s).

O conjunto interse¢do de A com B tem elemento(s).
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Observa os elementos (imagens) presentes em cada conjunto A e B. Se considerares que alguma néo
faz parte daquele conjunto, risca-a.

A: Conjunto dos acessorios de verao B: Conjunto dos acessorios de inverno

Organiza as imagens do quarto envelope no seguinte diagrama de Venn. N&o te esquecas de dar um
titulo ao teu diagrama e identificar os critérios que utilizaste!

A: Conjunto B: Conjunto
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Analisa o diagrama de Venn seguinte e responde as questdes.

A: Conjunto das frutas e
vegetais ricos em vitamina A

As frutas e vegetais ricos em vitaminas

B: Conjunto das frutas e
vegetais ricos em vitamina C

Quantas frutas e vegetais sdo ricos em vitamina A?

Quantas frutas e vegetais sdo ricos em vitamina C?

Quais sdo as frutas e 0s vegetais que sao ricos em vitamina A e vitamina C?

Qual é a fruta que ndo € rica nem em vitamina A nem em vitamina C?
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APENDICE | - PLANIFICACAO DA SEQUENCIA DE DUAS AULAS (1.2 AULA)

PLANIFICACAO DE AULA

Agrupamento [ G Professora Cooperante: |l Professora Estagiaria: Barbara Moreira  Data: 15/12/2020

Escok I 1urnma2°F N° de alunos: 22 Matematica Tempo: 45> +45°

Conhecimentos prévios: Os alunos tém competéncias relativamente aos seguintes conceitos: conjunto, cardinal e reunido.

Organizacdo da turma: A turma serd, previamente, organizada em pares.

Sumario: Os conjuntos disjuntos.

Descritores do

Conteados Objetivos Conceitos Percurso da aula Tempo Recursos ;
perfil do aluno
Organizacao Nota: Previamente, foi realizada uma
e Tratamento entrevista semiestruturada aos alunos e
de Dados preenchida por cada um destes, com a

ajuda dos seus familiares, uma lista de
compras com o0s alimentos que estes

Representacdo o Classificar - Conjunto normalmente compram.

de conjuntos objetos de o _
acordo  com - Cardinal Motivagdo: A avatar Joana, tia do avatar 1’ - Avatar
um ou dois Miguel ira guiar a turma ao longo da aula Joana
critérios. - Reunido através da exposicdo de diversos desafios

(Apéndice A): “Ola meninos, eu sou a
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Comunicacéo
matematica

o Determinar a

reunido de dois
conjuntos.

Desenvolver
confianca nas
suas
capacidades e
conhecimentos
matematicos, e
a capacidade
de analisar o
proprio
trabalho e
regular a sua
aprendizagem.

Joana, a tia do Miguel! Lembram-se dele?
Ele contou-me que vocés adoram desafios,
entdo, hoje, trouxe-vos varios! Ontem de
manha fui as compras ao supermercado e
quando cheguei a casa decidi organiza-las
em 2 sacas: coloquei as frutas numa saca e
os legumes na outra. Conseguem descobrir
como ficaram preenchidas as sacas?”

> Sera dado a cada par de criangas um tablet

com o applet 1, previamente aberto. O
mesmo contém os itens comprados pela
Joana e dois conjuntos: o conjunto dos
legumes e o conjunto das frutas. As criangas
devem deslocar as imagens para 0S
respetivos conjuntos tendo em conta 0s
critérios fornecidos (Apéndice B).

Anélise oralmente, em grande grupo, dos
conjuntos anteriormente construidos.

A avatar Joana reaparece lancando o 2.°
desafio (Apéndice C): “Muito bem 2.°F!
Depois de ter organizado as compras reparei
que as poderia ter organizado de muitas
outras formas. Por exemplo, poderia té-las
organizado por cores: numa saca colocaria
os alimentos cor-de-laranja e na outra saca
os alimentos que n&o séo cor-de-laranja. A
professora estagiaria vai mostrar-vos 0s dois
conjuntos organizados. Vejam se concordam
comigo!”

77

1’

Computador

- Projetor

- Applet 1

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A,

B, G, I,)J)

Participativo/
colaborador (B,
C,D,E,F)

Comunicador
(A,B,D,E, H)

Responsavel/
auténomo (C,
D,E FG,1J)

Sistematizador/
organizador
(A/B,C, 1))
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» As criangas minimizam o applet anterior, e 7’ - Applet 2

aparecera o applet 2 com os itens comprados
pela Joana organizados em dois novos
conjuntos: o conjunto dos alimentos cor-de-
laranja e o conjunto dos alimentos que néo
sdo cor-de-laranja. Cada par de criancas
deve aperceber-se que a Joana se enganou na
organizacdo e colocar os alimentos no
devido conjunto (Apéndice D).

» Andlise, em grande grupo, do pensamento 10° - Ficha de
das criangas e preenchimento da ficha de trabalho 1
trabalho 1 (Apéndice E).

» A avatar Joana lanca o 3.° desafio (Apéndice 1’
F): “Muito bem meninos! Depois de
organizar as compras decidi ir dar uma volta
até um jardim perto de minha casa. E vocés
nem sabem o que aconteceu! Pelo caminho,
reparei que uma casa estava em chamas!
Liguei logo para o 112 a pedir ajuda! Os
bombeiros chegaram  rapidamente e
conseguiram apagar o fogo a tempo... Ouvi
dizer que a Maria Adelaide e o Gabriel
também querem ser bombeiros quando
forem grandes! Assim, lango-vos mais um
desafio! Enquanto os bombeiros apagavam o
fogo, eu reparei no equipamento que
utilizavam! Quero ver quem consegue
descobrir quais foram os critérios de
classificacdo que utilizei para formar os 2
conjuntos que a professora estagiaria
Barbara vos vai dar!”
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» Resolucdo da ficha de trabalho 2, em grande 15° - Ficha de
grupo (Apéndice G). trabalho 2

» A avatar Joana lanca o 4.° desafio (Apéndice I
H): “Muito bem! Querem agora jogar um
jogo? A professora estagiaria Barbara vai
projeta-lo!”

» “QUIZZ DOS CONJUNTOS!”_ O quiz 8 - Quiz
consiste na projecdo de 5 cartas. Quando
uma das cartas é projetada, os alunos terdo
de, em grande grupo, decidir qual das
afirmagBes responde corretamente &
pergunta feita acerca dos conjuntos disjuntos
presentes na ficha de trabalho 2 (Apéndice

).

» A avatar Joana lancga o 5.° desafio (Apéndice 1
J): “Boa, estou a ver que gostaram do jogo!
Quando estava tudo mais calmo, fui dar uma
volta pelo jardim e como ja era um pouco
tarde, regressei a casa, almocei, e decidi ir
ver um pouco de televisdo. Sabem, eu gosto
muito de ver filmes e sei que vocés também,
entdo decidi trazer-vos algumas personagens
dos filmes que estavam a dar na televiséo e
que sei que vocés também conhecem! Sera
que depois desta aula conseguem organiza-
los em dois conjuntos? Quero ver a vossa
imaginacdo a funcionar!”

> As criangas acedem novamente ao tablet, e 10° - Applet 3
minimizam o applet anterior. Aparecera o
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applet 3 com as fotos das personagens dos
filmes e dois conjuntos. Cada par de criangas
deve deslocar as imagens organizando-os
nos dois conjuntos de acordo com um
critério escolhido pelo par (Apéndice K).

> As diferentes organizagBes obtidas pelas 15° - Padlet da
criangas serdo colocadas no padlet da turma turma
e projetadas de forma a que cada par
partilhe, em grande grupo, o seu pensamento
(Apéndice L).

» A avatar Joana despede-se da turma I
(Apéndice M): “Estdo todos de parabéns!
Conseguiram resolver todos os desafios,
muito bem! Agora chegou a hora de me
despedir de vocés! Pode ser que amanha me
voltem a ver e eu vos conte o resto do meu
dia... Adeus meninos!”

Avaliacdo formativa: Grelha de observagéo (Ver apéndice N).
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APENDICE I1 - AVATAR JOANA 1

https://tinyurl.com/yahsaccv

APENDICE 12 - APPLET 1

Q

A: Conjunto das frutas B: Conjunto dos legumes =

https://www.geogebra.org/m/bkzbeey7
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https://tinyurl.com/yahsaccv
https://www.geogebra.org/m/bkzbeey7

APENDICE 13 — AVATAR JOANA 2

https://tinyurl.com/y785459z

APENDICE 14 — APPLET 2

A: Conjunto dos alimentos
cor-de-laranja

B: Conjunto dos alimentos que
nao sao cor-de-laranja

0

https://www.geogebra.org/m/z6vbw5stp
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https://tinyurl.com/y785459z
https://www.geogebra.org/m/z6vbw5tp

APENDICE I5 - FICHA DE TRABALHO 1

A: Conjunto dos alimentos B: Conjunto dos alimentos que
cor-de-laranja nao sao cor-de-laranja

[ O conjunto A tem ____ elementos. } ‘ A banana ___ 2o conjunto A. ‘

‘ O conjunto B possui cardinalidade . ‘ [ A = {laranja, , manga, diéspiro}]

‘ A cenoura pertence ao conjunto ____ . ‘ [B = {pera, , magd , couve-flor, alho—ﬁancés}]
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APENDICE 16 — AVATAR JOANA 3

https://tinyurl.com/ycg3bnuf

APENDICE 17 - FICHA DE TRABALHO 2
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https://tinyurl.com/ycq3bnuf

APENDICE 18 — AVATAR JOANA 4

https://tinyurl.com/yas5mjv5

APENDICE 19 — QUIZ DOS CONJUNTOS!

Quantos elementos
tem o conjunto A?

0 conjunto 0 conjunto
Atem2 Atem3
elementos. elementos.
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https://tinyurl.com/yas5mjv5

A que conjunto
pertencem as cal¢as?

As As
calcas € ao calcas € ao
conjunto A. conjunto B.

Qual a cardinalidade
que o conjunto B possui?

0 conjunto 0 conjunto 0 conjunto
B possui B possui B possui
cardinalidade 5. cardinalidade 3. cardinalidade 2.

Qual é a representacao
do conjunto B?

Conjunto
B = {calcas,
capacete,
luvas, casaco}

Conjunto
B = {calcas,
luvas, casaco}

Como se chama o conjunto C?

0 conjunto 0 conjunto
C chama-se C chama-se
conjunto conjunto

reunido. intersecdo.

https://wordwall.net/pt/resource/8502348/quizz-dos-conjuntos
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https://wordwall.net/pt/resource/8502348/quizz-dos-conjuntos

APENDICE 110 — AVATAR JOANA 5

https://tinyurl.com/yco065s58

APENDICE 111 — APPLET 3

https://www.geogebra.org/m/muwzdzy5
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https://tinyurl.com/yco65s58
https://www.geogebra.org/m/muwzdzy5

APENDICE 112 — AVATAR JOANA 6

https://tinyurl.com/ydetmhn2

APENDICE 113 — GRELHA DE OBSERVACAO

GRELHA DE OBSERVACAQO

Organiza elementos Deteta o erro na Descobre o Organiza Determina a Analisa e explica

de acordo com um classificacéo dos critério de elementos de reunido de 0 seu proprio
ou mais critérios elementos segundo classificacéo acordo com um ou dois trabalho.
fornecidos. um ou mais utilizado. mais critérios. conjuntos.
critérios
fornecidos.
CT CT CT CT CT CT
CT CT o CP CT o
CT CT CT CT CT CT
CT CT CT CT CT CT

CT CT CP CP CT CP
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https://tinyurl.com/ydetmhn2

T

CT
CT
CT
CT
CP
CT
CT
CT

CT

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Nao Conseguiu

NC

CT
CT
CT
CT
CP
CT
CT
CT

CT

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Conseguiu parcialmente

CP

CP
CT
CP
CP
CP
CP
CT
CT

CP

CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

CT
CT
CP
CT
CP
CT
CT
CT

CT

CT
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CT

Conseguiu Totalmente

CT

CT
CT
CT
CT
CP
CT
CT
CT

CT

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Nao Observado

NO

CP
CT
CP
CP
CP
CP
CT
CT

CP

CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP
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APENDICE J - PLANIFICACAO DA SEQUENCIA DE DUAS AULAS (2.2 AULA)

Agrupamento [ GGG Professora Cooperante: |G

Escola N

PLANIFICACAO DE AULA

Turma: 2°F

Professora Estagiaria: Barbara Moreira

N° de alunos: 22 Matematica

Conhecimentos prévios: Conjuntos disjuntos e reunido de conjuntos.

Organizacdo da turma: A turma sera, previamente, organizada em pares.

Sumério: O Diagrama de Venn.

Conteudos Objetivos

Organizacao
e Tratamento

de Dados

Repres_entagéo o Classificar

de conjuntos objetos de
acordo  com
um ou dois
critérios.

Conceitos

- Conjunto

- Cardinal

Percurso da aula

Motivagdo: A avatar Joana regressa e ira
guiar a turma, novamente, ao longo da aula
através da exposicdo de diversos novos
desafios (Apéndice A): “Ola meninos! Ainda
se lembram de mim? Querem saber o que fiz,
na segunda-feira, no resto do dia? Depois de
ver um pouco de televisdo como ja vos tinha
dito, decidi ir ao Zoo da Maia! Ja alguém la
foi? Vi tantos animais... Adorei, € como sei
que vocés também gostam muito de animais,

Data: 16/12/2020

Tempo: 60’ + 60°

Tempo Recursos
1° - Avatar
Joana
- Computador
- Projetor

Descritores do
perfil do aluno
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- decidi trazer-vos bastantes fotos dos que vi!

o Organizar Diagrama Escondi-as e quero que vocés as encontrem!
conjuntos de de Venn Sem sairem do vosso lugar, vejam se
dados em conseguem descobrir onde as escondi!”
diagramas  de - Reunido Nota: Cada aluno tera colado debaixo da sua cadeira
Venn. um envelope com uma foto de um animal (Apéndice

- B).

Comunicacao
matematica

Determinar a
reunido e a
intersecdo de
dois conjuntos.

Construir e
interpretar
diagramas de
Venn.

Desenvolver
confianca nas
suas
capacidades e
conhecimentos
matematicos, e
a capacidade
de analisar o

» Seré projetado, no quadro, um Diagrama

de Venn gigante sobre “Os animais € 0s
meios onde se deslocam”. Cada aluno,
depois de encontrar o seu envelope, tera de
colar o seu animal no Diagrama de Venn
tendo em conta dois critérios de
classificagdo: “A: Animais que se
deslocam, predominantemente, em agua”
e “B: Animais que se deslocam,
predominantemente, em terra” (Apéndice
C).

» Exposicédo e analise, em grande grupo, do

pensamento das criangas aquando o
preenchimento do Diagrama de Venn.

» A avatar Joana lanca o 2.° desafio

(Apéndice D): “Gostei muito da forma
como vocés explicaram 0 Vv0SsO
pensamento, boa! Como vocés estiveram
td0 bem e como ontem adoraram o quizz

- Envelope

- Diagrama

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A,
B, G, 1))

Participativo/
colaborador (B,
C,D,E,F)

Comunicador
(A,B,D,E, H)

Responsavel/
autonomo (C,
D,EFG,1J)

Sistematizador/
organizador (A,
B,C, 1))

proprio ,decidi trazer-vos um jogo! Querem joga-

trabalho e lo?”

regular a sua

aprendizagem. > “BRINCANDO APRENDENDO!” 10° - Atividade:

Sera dado a cada par de criangas um tablet “Brincando
aprendendo!”
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com uma atividade previamente aberta
(Apéndice E). Esta consiste na exposi¢ao
de diversas cartas, sendo que cada carta
conterd 3 afirmacdes acerca do Diagrama
de Venn anterior. Os alunos devem
selecionar a afirmagdo verdadeira. Esta
atividade seréa feita em grande grupo.

> A avatar Joana retoma o dialogo langando 1’

o 3.° desafio (Apéndice F): “Muito bem
meninos! Depois de dar uma volta pelo
Zoo, decidi ir lanchar alguma coisa no
parque de merendas. Enquanto lanchava,
reparei que o jardim ao lado tinha diversas
flores... Decidi, entdo, organiza-las num
Diagrama de Venn! Acham-se capazes de
descobrir quais foram os critérios que
utilizei na sua construcéo?

» Cada aluno recebera a ficha de trabalho 1 16° - Ficha de
(Apéndice G). A corregdo da mesma sera trabalho 1
feita em grande grupo.

» A avatar Joana lanca o 4.° desafio a turma 1’

(Apéndice H): “Estou a ver que estdo a
perceber tudo muito bem! Depois de
lanchar fui embora... Quando cheguei a
casa decidi fazer um bolo de cenoura com
cobertura de chocolate, e reparei que podia
agrupar os ingredientes num Diagrama de
Venn. Vejam se concordam comigo!”

» Cada par de criangas minimiza a atividade 7 - Applet 1
anterior, no tablet, e acede ao applet 1.
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Este contém o Diagrama de Venn relativo
aos “Ingredientes do bolo de cenoura”
construido pela Joana. As criancas devem
aperceber-se de que a Joana se enganou na
sua construcdo e deslocar os elementos
para o respetivo sitio (Apéndice I).

» Cada aluno receberd a ficha de trabalho 2 10° - Ficha de
(Apéndice J). A correcdo da mesma sera trabalho 2
feita em grande grupo.

» A avatar Joana apresenta a turma o0 5.° e 10°
ultimo desafio (Apéndice K): “Agora que
ja sabem quais 0s ingredientes
necessarios, podem tentar fazer um bolo
de cenoura com chocolate em casa!
Depois de fazer o bolo fui jantar e decidi
arrumar a casa antes de ir dormir! Tenho
aqui tantas coisas que ja ndo uso que
decidi reuni-las para as dar ao meu
sobrinho Miguel. Comecei a pensar em
como as poderia organizar utilizando um
Diagrama de Venn... Mas existem tantas
formas... Como ¢ que vocés as
organizariam num Diagrama de Venn?
Quero ver a vossa imaginacdo a
funcionar!”

» Cada par de criangas minimiza o applet 5’ - Applet 2
anterior e acede, no tablet, ao applet 2.
Este contém um Diagrama de Venn e as
fotos dos diversos objetos reunidos pela
Joana. As criancas devem deslocar as
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imagens, organizando-as num Diagrama
de Venn (Apéndice L).

» Os alunos preenchem uma folha 15° - Folha
identificando os critérios de classificacdo
utilizados na construgdo do Diagrama de
Venn, assim como o titulo do mesmo
(Apéndice M).

> As diferentes organizacOes obtidas pela I - Padlet da
turma serdo colocadas no padlet da turma turma
e projetadas de forma a que cada par
partilhe, em grande grupo, 0 seu
pensamento (Apéndice N).

» A avatar Joana despede-se da turma
(Apéndice O): “Depois de arrumar tudo
fui dormir! Foi assim o meu dia, espero
que tenham gostado... Eu, pelo menos,
gostei muito de vos conhecer! Adeus
meninos, até um dia!”

Avaliacéo formativa: Grelha de observagéo (Ver apéndice P).
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APENDICE J1 — AVATAR DA JOANA 1

https://tinyurl.com/yb2n64zo0

APENDICE J2 — ENVELOPES COM AS IMAGENS DOS ANIMAIS
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https://tinyurl.com/yb2n64zo

APENDICE J3 — DIAGRAMA DE VENN: “OS ANIMAIS E OS MEIOS ONDE SE DESLOCAM”

Os animais e os meios onde se deslocam

A: Animais que se deslocam,
predominantemente, na dgua

B: Animais que se deslocam,
predominantemente, na terra
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APENDICE J4 — AVATAR DA JOANA 2

https://tinyurl.com/y93dsh5d

APENDICE J5 — ATIVIDADE: “BRINCANDO APRENDENDO”

L ©
n Quantos Qual O tigre éum
e elementos é o conjunto W cardinalidade elemento
enga ao tem o intersegio do conjunto de que
oC. B conjunto A? M de A com B? B? conjunto?

https://wordwall.net/pt/resource/8631330/diagrama-de-venn
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https://tinyurl.com/y93dsh5d
https://wordwall.net/pt/resource/8631330/diagrama-de-venn

APENDICE J6 — AVATAR JOANA 3

https://tinyurl.com/yb5ga750

APENDICE J7 — FICHA DE TRABALHO

A: Conjunto das

B: Conjunto das

C: Conjunto intersegdo / Conjunto das 274



https://tinyurl.com/yb5qa75o

APENDICE J8 — AVATAR JOANA 4

https://tinyurl.com/ycom359d

APENDICE J9 - APPLET 1

Ingredientes do bolo de cenoura com chocolate

A: Conjunto dos ingredientes brancos B: Conjunto dos ingredientes liquidos

i:sqll“‘
b2

https://www.geogebra.org/m/dzyyagcf
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https://tinyurl.com/ycom359d
https://www.geogebra.org/m/dzyyagcf

APENDICE J10 - FICHA DE TRABALHO 2

Ingredientes do bolo de cenoura com chocolate

A: Conjunts des ingredientes Brances B: Conjunto dos ingredientes bouides

= —
=l u
'd R
O conjunto B tem  elemento. ‘ QO leite  ac conjunto C. ‘
ps A
O conjunto A possud cardinalidade L A = { aglcar, . fermento} J
‘ O dleo pertence ao conjunto . ‘ ‘ O conjunto C & o conjunto de A com B. ‘
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APENDICE J11 — AVATAR JOANA 5

https://tinyurl.com/y815p4k5

APENDICE J12 — APPLET 2

u

https://www.geogebra.org/m/cshdsjdd
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https://tinyurl.com/y8l5p4k5
https://www.geogebra.org/m/cshdsjdd

APENDICE J13 - FOLHA DE IDENTIFICACAO DO DIAGRAMA DE VENN

Diagrama de Venn

Titulo:

A: Conjunto

B: Conjunto

C: Conjunto
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APENDICE J14 — AVATAR JOANA 6

https://tinyurl.com/y9e3lk5qg

APENDICE J15 — GRELHA DE OBSERVAGAO

GRELHA DE OBSERVACAQO

Determina a interse¢do Interpreta diagramas de Constroi diagramas de Analisa e explica 0 seu

de dois conjuntos. Venn. Venn. préprio trabalho.
CT Cr CT CT
o CP o o
CP CP oF CP
CT CT CT CT

CP CP CP CP
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https://tinyurl.com/y9e3lk5g

Nao Conseguiu

NC

CP
CT
NC
CP
NC
CP
CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Parcialmente

CP

CP
CT
CP
CP
CP
CP
CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

CP
CT
CP
CP
CP
CP
CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Totalmente

CT

CP
CT
CP
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CT

Nao Observado

NO
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