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RESuUMO

O presente Relatério de Estagio enquadra-se no ambito das Unidades
Curriculares Pratica Pedagdgica Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar e
Pratica Pedagdgica Supervisionada no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, previsto nos
1.2 e 2.2 ano do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico, respetivamente, tendo como objetivo revelar competéncias
profissionais e pessoais desenvolvidas pela mestranda que constituiram o eixo
central do seu perfil, tornando-a capaz no exercicio da profissao docente.

No decorrer deste percurso mobilizou-se um quadro teérico concetual e
legal que sustentou a pratica da mestranda, resultando dai novos referenciais
e o amadurecimento de saberes profissionais e sociais que impulsionaram o
seu crescimento profissional. Assim, a metodologia de investiga¢cdao-acgao,
fundamental na construcdo de um perfil profissional, revelou-se impar na
transformacdo e melhoria da pratica educativa. Também a pratica pedagdgica
em diade possibilitou a construcdo de novos conhecimentos enriquecidos pela
reflexdo em contexto, facilitando a recriacdo constante das praticas e do
contexto educativo.

Todo este processo constituiu uma etapa inicial de aprendizagem que se
prolongara ao longo da vida profissional da mestranda, pois a educa¢ao é um
processo de aperfeicoamento continuo, procurando a exceléncia da acdo que
desenvolve.

O ato de ensinar implica um compromisso responsavel e partilhado entre o
professor que deve aprender a ensinar e ensinar a aprender e o aluno que deve

aprender a aprender.

Palavras-Chave: Pratica Pedagodgica; desenvolvimento pessoal e social; par

pedagdgico; metodologia de investigacdo-acao.






ABSTRACT

This Training Report falls within the scope of the curricular Supervised
Pedagogic Practice in Pre-School Education and Supervised Pedagogic Practice
on 15t Cycle of Basic Education, provided in the 15t and 2" year of Master’s
degree in Education Pre-School and education of the 1%t cycle of basic education
respectively, aiming to reveal personal and professional skills developed by
graduated student who the backbone of their profile is to enable the ability to
teaching.

During this course was mobilized a Conceptual and legal theoretical
framework to support the practice of the graduate student, resulting in new
standards and the maturing of professional and social knowledge that boosted
their professional growth. Thus, the methodology of research-action,
instrumental in building a professional profile, was revealed unique in the
transformation and improvement of educational practice. Also the pedagogical
practice in dyad enabled the construction of new knowledge enriched by the
reflection in context, facilitating the constant recreation of practice and
educational context.

This whole process was an initial stage of learning that will last throughout
the life professional of the master's degree, as the education is an process of
continuous improvement, seeking excellence of action that develops.

The act of teaching implies a responsible commitment and shared between
the teacher who must learn to teach and learn and to teach the student who

must learn to learn.

Keywords: Teaching Practice; personal and social development;

pedagogical; methodology of research-action.
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INTRODUCAO

No ambito das Unidades Curriculares Pratica Pedagégica Supervisionada na
Educagao Pré-Escolar e no Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, parte integrante
do plano de estudos, do curso Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico, foi proposta a elaboracao de dois Relatdrios de
Estdgio que apresentam o percurso pratico, tedrico e reflexivo da mestranda
no desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais.

Neste sentido, o Relatdrio de Estdgio referente a Educacdo Pré-Escolar,
elaborado no 1.2 ano do plano curricular do mestrado supracitado, encontra-
-se em anexo (cf. Anexo 1). Desenvolveu-se no contexto do Agrupamento de
Escolas Anténio Nobre, mais concretamente, no grupo C, do Jardim-de-
-infancia da Escola Basica das Antas, localizada no municipio do Porto, que se
despoletou num periodo compreendido entre os dias 19 de fevereiro a 13 de
junho, com uma duracdo de 210 horas, de quarta-feira a sexta-feira. Por sua
vez, o presente Relatdrio de Estagio, referente ao Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico, elaborado no 2.2 ano do plano curricular do mestrado supracitado,
desenvolveu-se no Agrupamento de Escolas de Aguas Santas, com a turma 3.2
D, do Centro Escolar do Corim, localizado no municipio da Maia, conotou-se
num periodo de pratica pedagodgica supervisionada, em diade de formacao,
compreendido entre os dias 1 de outubro a 23 de janeiro, com uma duracdo de
210 horas, de quarta-feira a sexta-feira.

Analogamente, pretende-se nesta Unidade Curricular que a mestranda
mobilize e articule os saberes cientificos, pedagégicos, didaticos, culturais e de
investigacdo nas praticas pedagogicas e na conce¢dao, desenvolvimento e
avaliacdo de projetos educativos e curriculares em contextos reais; que
problematize teorias, praticas pedagdgicas, recursos educativos e contextos
para um agir consciente, sustentados em estratégias de observacdo-acdo e na

reflexdo reguladora sistematica; que mobilize conhecimentos adquiridos na



resolucao de problemas e no desenvolvimento de teorias sobre a pratica; que
planifique, avalie a a¢do educativa e compreenda fatores inibidores e
propulsores do sucesso educativo; que fomente o desenvolvimento de relagdes
positivas com os alunos; que compreenda o papel do professor na era do
conhecimento, do digital e do global; que desenvolva estratégias de
diferenciacdo pedagdgica; que concretize projetos de intervencdo pedagdgica
e, por ultimo, que desenvolva projetos de investigacdo sobre as praticas e
dissemine o seu impacto na transformacao da educacao (Flores & Forte, 2014).

Como orientagdo das intervengdes pedagdgicas, seguiu-se a metodologia de
investigacdo-acdo, de modo a desenvolver as competéncias profissionais
inerentes a docéncia, denotando-se numa postura reflexiva, critica,
integradora e articulada. Equaciona-se referenciar, que as criancas se
encontraram no centro das acdes a desenvolver, de forma diferenciada.

Com efeito, o presente relatério é constituido por capitulos, tendo uma
parte posterior referente a reflexdao final, de acordo com uma sequéncia
coerente, de forma a apresentar o percurso formativo da mestranda. O
primeiro capitulo diz respeito ao quadro tedrico concetual e legal, mobilizando
as pesquisas fidedignas de autores de referéncia e documentos legais
significativos no decorrer do desenvolvimento de competéncias pessoais e
profissionais. No segundo capitulo apresenta-se uma caracterizagdao ampla do
contexto de estagio no 1.2 CEB e mobiliza-se o quadro teérico e metodolégico
gue explicite as estratégias usadas na investigacao-acao na pratica pedagdgica.
Por sua vez, o terceiro capitulo, intitulado descricio e analise das acdes
desenvolvidas e dos resultados obtidos, enceta uma analise critico-reflexiva da
acdo desenvolvida e situacdes da pratica em contexto. Finalmente apresenta-
-se a Metarreflexao que supde envolver uma reflexao global dos dois niveis
educativos, realcando o desenvolvimento pessoal e profissional da mestranda.
Importa salientar os anexos criados (tipo A — Impressos; tipo B — suporte
digital).

“Aprender a ser professor é uma viagem longa e complexa, repleta de

desafios e emoc¢des” (Arends, 1995, p. 14).



CAPITULO I. ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

O presente capitulo explana pressupostos tedricos e legais que nortearam a
acdo da mestranda ao longo da sua pratica pedagdgica. Neste sentido, num
primeiro momento, aborda a contextualizacdo histdrica em Portugal, relevando
a evolugdo da educagdo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Seguidamente, tragam-
-se trajetdrias que contribuem para a construcdo da identidade profissional
docente evidenciando vetores essenciais na dinamica da aprendizagem, na
gestdo do curriculo e na adaptacdo a condutas favordveis a sinergias criadas
pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Deste modo, pretende-se

perceber a profissionalidade docente na atualidade.

1.1.CONTEXTOS HISTORICOS DA EDUCACAO EM PORTUGAL

Esta contextualizacdo tem como objetivo realizar uma breve resenha do
percurso pelo qual a educacdo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico passou até ao atual
sistema educativo. Primordialmente, importa referir que o conceito de
educacdo é amplo, global e polissémico, traduzindo-se num processo de
desenvolvimento ao longo da vida. Indo ao encontro desta ideia, Antunes
(2001, p. 29) refere que a educacgdo é “um projecto comunitario comprometido
em criar condi¢des para que todos, criangas, jovens e adultos sejam capazes de
desenvolver todas as suas potencialidades". Assim sendo, perpetuam-se ideias,
culturas, preconceitos e por ultimo, abrem-se novas mentalidades com recurso
a educacdo. Por conseguinte, equaciona-se a referéncia a palavra educar, uma
vez que esta se apresenta como uma dicotomia. No entanto, Trindade (2002,

p. 9) menciona que o termo educar “corresponde aos termos de uma relacao



gue se constréi, de multiplos modos, em fung¢do de pressupostos tedricos e dos
compromissos culturais que a explicam”.

Porém, esta pandplia nem sempre se preconizou desta forma. Assim, de
modo a compreender a educag¢ao hoje, nomeadamente o 1.2 ciclo, considera-
-se fulcral analisar a sua evolucdo histérica, marcada por distintas decisbes
politicas que influiram nas orientacdes a serem seguidas e no tipo de estruturas
a criar. Consequentemente, a histéria do ensino em Portugal permaneceu na
obscuridade até ao século Xll, sendo que com a implementa¢dao da Monarquia,
comegaram a surgir registos do ensino da leitura e da escrita no nosso Pais.

De acordo com Pintassilgo (2003) a transi¢cdo do século XIX para o século XX
foi um momento decisivo do processo de construcdo da chamada escola de
massas em Portugal, sendo este conceito, segundo Araujo (1996, citado por
Pintassilgo, p. 3) “usado para referir a intervengdo do Estado na educagdo
escolar, tornando-se obrigatdria, universal, laica e gratuita, envolvendo um
conjunto de processos variados, que incluem a declaracao de interesse pelo
campo escolar, financiamento, supervisdao, definicdo de curriculos, formacao
pessoal docente, entre outros”. No entanto, referindo a Strang e Soysal, a
autora (ibidem) mostra que a maioria das condi¢cOes apontadas permaneciam
apenas nos discursos efetuados ndo se denotando nas realizacGes praticas e
gue no caso portugués correspondia a uma situacdo de “construcao retérica
da educagdo”, corroborando-se na precocidade da nogao de escolas de massas.

Contudo, apenas nos ultimos anos do Estado Novo, com a chamada reforma
Veiga Simado, sobre o signo expresso da democratizacdo do ensino, é que se
desenvolveu o processo tendente a unificacdo do ensino e a realizacdo efetiva
do principio da igualdade de oportunidades. Analogamente, a democratizacdo
do ensino consiste num esforco notdrio do Estado na concretizagdo de algumas
medidas como “do acesso a educagao, dos conteldos educativos, da estrutura
escolar, dos apoios educativos, da gestdo do sistema e da valorizacdo dos
agentes educativos” (Teodoro, 1994, citado por Mesquita, 2001, p. 12). Veiga
Simdo toma posse como ministro da educacdo em janeiro de 1970, onde as

suas posicoes sobre a reforma tomaram formas diversas, desde o apoio



entusiastico a critica intensa (Simdo, 2008). Assim, as posicdes e os discursos
do ministro sobre a mesma foram assumindo uma defesa cada vez mais
explicita do objetivo de democratizagdo do ensino inicialmente formulado.
Equaciona-se importante referir que Simao (2008) se alude a democratizagdo
do ensino como um conjunto de projetos e acdes coerentes, com o objetivo
bem definido da democratizacdo, associando a igualdade de oportunidades ao
acesso pelo mérito.

Concomitantemente, no ano de 1973 foi criada a Lei n.2 5/73, que
transformou a estrutura do ensino proporcionando o direito a educacao a
todos os portugueses. Teodoro (2001, p. 278) na sua analise da reforma, apesar
de apresentar uma visdo critica da mesma, refere que “a reforma de Veiga
Simdo, inquestionavelmente, representou um periodo de mobilizacdo de
vontades e predisposicdes que colocou a educacdo no centro dos debates
sobre o desenvolvimento e a modernizagdo do pais”. Portanto, um dos aspetos
centrais da reforma era o alargamento da escolaridade obrigatdria para 8 anos,
assim através do Dec. Lei n.2 524/73, de 14 de outubro, foi estabelecida a
gratuitidade dessa escolaridade. Em 1971 foi criado o Instituto de Acgdo Social
Escolar (Dec. Lei n.2 178/71), peca indispensavel numa estratégia de criacdo de
condicGes minimas de igualdade de oportunidades (Lemos, 2014).

Porém, ainda no inicio da revolu¢do de 1974, com o Despacho n.2 40/75, de
8 de novembro, nasceu uma nova gestao da escola do 1.2 Ciclo, tendo como
objetivo a consolida¢dao da democraticidade do sistema de gestdo das escolas.
Neste ambito, de acordo com Castro e Costa (s.a., p. 3) “a ligacdo entre as
realidades educativas pressupunha um sistema de gestao mais articulado, com
varios niveis de decisdo, com maior representatividade, e, de alguma forma,
com uma maior proximidade entre as diferentes escolas, tentando liberta-las
do isolamento anterior”. A par do supracitado, Pintassilgo (2003) considera que
arevolucdo de 25 de abril de 1974 veio alterar os dados do problema, tornando
possivel um aprofundamento do conceito de democratizacdo do ensino na sua
multidimensionalidade. Todavia, apesar das mudancas em termos de gestdo

escolar, a estrutura de administracdo continuava a ser marcada pela excessiva



burocracia e ndo contribuia para a melhoria das condicdes nas escolas do 1.2
Ciclo. Lima (2006, citado por Castro & Costa, s.a., p. 3) menciona que, “em pleno
processo revoluciondrio, a burocracia centralizada revelava sinais de
reanimacdo. O autor adianta que o Dec. Lei n.2 769-A/76, de 23 de Outubro [...]
constituiria um documento normalizador que anunciava o processo de
reconstrucdo do paradigma da centralizacdo ao centro”.

Por conseguinte, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (Dec. Lei n.2
46/86, de 14 de outubro) marcou, a partir de 1986, uma mudang¢a em termos
de concec¢do de ensino no que concerne a sequencialidade e ligagcdo entre ciclos
de escolaridade, bem como uma rela¢cdo a necessidade de participacdao dos
varios intervenientes do processo educativo na gestdo dos estabelecimentos
de ensino e educacdo. Este normativo contribuiu, segundo Castro e Costa (s.a.,
p. 4) “para uma visdo de escola mais participada e articulada reforcando mais
uma vez a necessidade de quebrar as imagens de escolas e docentes isolados”,
pervagando a escolaridade obrigatéria para nove anos. Neste ambito, “a
escolaridade obrigatdria implica, para o encarregado de educacdo, o dever de
proceder a matricula do seu educando em escolas da rede publica, da rede
particular e cooperativa ou em instituicdes de educacdo e ou formacao,
reconhecidas pelas entidades competentes” (art. 2.2 do Dec. Lei n.2 85/20009,
de 27 de Agosto). Dessarte, a LBSE constitui a principal referéncia para o
funcionamento das escolas dos diferentes niveis de ensino e para a formacgao
de professores.

A formacao de professores e educadores de infancia é enquadrada pelo Dec.
Lei n.2 344/89, de 11 de outubro, a que estabelece o respetivo ordenamento
juridico indicando os principios gerais a seguir nesta atividade, a natureza,
objetivos e organizacdo da formacdo inicial, continua e especializada e as
formas de planeamento e coordenagdo da formagdo. Neste sentido, a
formacao de professores deverd contemplar uma vertente cientifica,
humanistica ou artistica (Dec. Lei n.2 344/89, de 11 de outubro). Importa referir

gue o saber adquirido na formacdo inicial ndo assume um caracter



exclusivamente académico, mas que se denota em vertentes multidisciplinares
e orientadas para questdes da investigagao atual.

De acordo com o Dec. Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro, as regras da
componente de iniciagdo a pratica profissional sdo: incluir a observagao e
colaboracdo em situa¢cGes de educacdo e ensino e a prdatica de ensino
supervisionada; proporcionar aos formandos experiéncias de planificacdo,
ensino e avaliacdo; realizar-se em grupos ou turmas dos diferentes niveis e
ciclos de educacgao e ensino; conceber processos e desempenhos do quotidiano
profissional, numa perspetiva de desenvolvimento profissional dos formandos
visando o desempenho como futuros docentes e promovendo uma postura
critica e reflexiva em relacdo aos desafios. Neste seguimento, equaciona-se
importante referir que a 14 de maio de 2014 promulgou-se um novo decreto,
Dec. Lei n.2 79/2014, como complemento aos Dec. Leis n.2 43/2007 e n.2
220/2009. Este preconiza-se sobre o seguinte objetivo: reforcar a qualificacdo
dos educadores e professores designadamente nas dreas da docéncia, das
didaticas especificas e da iniciacdo a pratica profissional. Neste ambito, as
regras da componente de iniciacdo a pratica profissional, supracitadas neste
Dec. Lei, sofreram algumas alteracbes, na medida em que, a ultima regra
repartiu-se em duas, nomeadamente, conceber numa perspetiva de formacao
para a articulagdo entre o conhecimento e a forma de o transmitir visando a
aprendizagem e conceber numa perspetiva de desenvolvimento profissional
dos formandos e promove nestes uma atitude orientada para a permanente
melhoria da aprendizagem dos seus alunos. De acordo com o art. 13.2 do Dec.
Lei n.2 15/2007, de 19 de janeiro, “a formacdo inicial visa dotar os candidatos a
profissdio das competéncias e conhecimentos cientificos, técnicos e
pedagdgicos de base para o desempenho profissional da pratica docente”.
Analogamente, esta formacao inicial é crucial para o desenvolvimento das
competéncias dos profissionais de educacdao, embora, deva ser bem frisado,
gue um profissional de educacdo deve estar em constante formacao, ou seja,

devera contemplar na sua profissdo uma formacao continua.



1.2.TRAJETORIAS DE CONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL
DOCENTE

A identidade profissional é [..] uma construgdo do seu eu profissional, que evolui ao
longo da sua carreira docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas reformas e
contextos politicos, que integra o compromisso pessoal, a disponibilidade para aprender
a ensinar, as crengas, os valores, o conhecimento sobre as matérias que ensinam e como
as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a prépria vulnerabilidade profissional

(Marcelo, 2009, p. 11).

Neste ambito, ensinar consiste “em desenvolver uma accdo especializada,
fundada em conhecimento préprio, de fazer com que alguém aprenda alguma
coisa que se pretende e se considera necessaria” (Roldao, 2009, pp. 14-15), isto
é, acionar um conjunto de dispositivos que promovem a aprendizagem do
outro, embora ndo a garantam em absoluto, visto que o sujeito aprendente
terd de desenvolver os procedimentos de apropriacdo. Na escola, o responsavel
por este ensino é o professor, sendo que, este ndo é o substituto do aluno, mas
“é o responsavel da mediacdo entre o saber e o aluno, porque é suposto ser ele
[...] a saber fazé-lo, pela orientagdo intencionalizada e tutorizada de ac¢des de
ensino que conduzam a possibilidade efectiva de o esfor¢o do aluno se traduzir
na apreensdo do saber que se pretende ver adquirido” (Gaspar & Roldao, 2007,
citado por Ibid., p. 23). Neste sentido, o professor é aquele que ensina ndo
apenas porgue sabe, mas porque sabe ensinar, e saber ensinar é transformar o
saber. Saber produzir essa mediacdo ndo é um dom, é ser um profissional de
ensino, portador de um conhecimento especifico, exigente e complexo
(Rolddo, 2007a). Assim, o professor atribui “uma énfase na sua capacidade de
ensinar e se esta for competente, entdo os alunos devem aprender” (Haigh,
2010, p. 106).

Analogamente, equaciona-se referir quais os saberes docentes, na medida

em que, o professor denota-se como um sujeito que mobiliza e constréi saberes



na sua acdo de forma a propiciar aprendizagens significativas nas criancas,
através da sua pratica de ensino competente. Por conseguinte, Tardif (2002)
compreende o0s saberes docentes na seguinte tipologia: os saberes
experienciais — saberes que sao adquiridos na pratica da profissao e os saberes
profissionais — saberes adquiridos no dmbito da formacdo de professores.
Desta forma, os saberes profissionais preconizam-se nos saberes transmitidos
pelas instituicdes de formacdo de professores e no momento em que estes
saberes destinam-se a pratica docente transformam-se na pratica cientifica,
corroborando-se assim sobre os saberes disciplinares —oriundos das diferentes
areas do conhecimento e os saberes curriculares — apresentam-se nos
programas escolares. Todavia, os professores necessitam de aplicar os saberes
experienciais denotando-se “o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provém das
instituicdes de formagdao nem dos curriculos” (Ibid., p. 49). Por conseguinte, os
professores quando questionados sobre os saberes docentes reconhecem a
importancia dos objetos que constituem esses saberes, mas destacam
relevancia da prdtica didria, sendo que “para os professores de profissao, a
experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada do seu saber-ensinar”
(Ibid., p. 61).

Consoante o supracitado, para que o professor consiga ensinar de forma a
propiciar aprendizagens significativas, este deve contemplar-se sobre uma
pratica constante de formacgado. Contudo, a formacao de professores nao deve
ser vista como uma espécie de condicdo prévia de mudanga, mas sim, como
uma das componentes da mudanga, em conexao estreita com outros setores e
areas de intervencdo. A formacao faz-se durante a mudanca, produz-se nesse
esforco de inovagdo e de procura dos melhores percursos para a transformacao
da escola. “E esta perspetiva ecolégica de mudanca interativa dos profissionais
e dos contextos que dd um novo sentido as praticas de formacao de professores
centradas nas escolas” (Névoa, 1992, p. 28).

Porém, cabe ao professor saber gerir a sua prépria formacdo continua,

organizando e dirigindo situacdes de aprendizagem; regendo a progressao das



aprendizagens; concebendo e fazendo evoluir dispositivos de diferenciacao;
envolvendo os alunos na sua aprendizagem e no seu trabalho; trabalhando em
equipa; participando na administracao da escola; informando e envolvendo os
pais; utilizando novas tecnologias; enfrentando os deveres e os dilemas éticos
da profissdo. A formacao continua ressalta o facto de que os recursos cognitivos
mobilizados pelas competéncias sdo atualizados e adaptados a condi¢bes de
trabalho em evolucdo (Perrenoud, 2000). “Seria importante que cada vez mais
professores se sentissem responsaveis pela politica de formagao continua e
interviessem individual ou coletivamente nos processos de decisdao” (lbid., p.
169). Conforme o art. 15.2 do Dec. Lei n.2 15/2007, de 19 de janeiro, “a
formacdo continua destina-se a assegurar a actualizacdo, o aperfeicoamento, a
reconversdo e o apoio a actividade profissional do pessoal docente, visando
ainda objectivos de desenvolvimento na carreira e de mobilidade nos termos
do presente Estatuto”. Consequentemente, é através da formacgao continua,
que o professor afigura-se um profissional de educagdao competente para
desenvolver as aprendizagens das criangas relativamente a todas as areas que
Ihe compete, mas também, é um profissional que se mantém atualizado,
realizando aulas atrativas e motivadoras para a sua turma.

Parafraseando Ribeiro (1990), pode-se dizer que o professor é uma pessoa
gue desempenha fung¢des docentes numa escola, as quais assentam em trés
principais areas de competéncias: pessoal, docente e institucional. Deste
modo, importa salientar o papel do professor como docente, isto &, como
agente de ensino. Concomitantemente, um profissional de educacdo deve
assumir uma pratica diferenciada porque todos os sujeitos sao diferentes,
contemplando necessidades distintas, tendo como ponto de partida o
conhecimento prévio das criangas e curiosidades, indo ao encontro dos seus
interesses e necessidades. De acordo com o Anexo Il do Dec. Lei n.2 240/2001,
de 30 de agosto, o professor deve “promover a qualidade dos contextos de
insercdo do processo educativo, de modo a garantir bem-estar dos alunos e o
desenvolvimento de todas as componentes da sua identidade individual e
1.

cultural”. Deste modo, a formanda orientou a sua pratica segundo uma imagem
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de crianca ativa, competente e co construtora do conhecimento, considerando-
-a um ser social com caracteristicas préprias, escutando e apoiando, de modo
a promover um clima de motivacao e bem-estar individual e coletivo.

No que reporta ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, é pedido
ao docente que proporcione as criangas aprendizagens relacionadas com as
diferentes areas do conhecimento, que promova os alunos a adquirirem
competéncias no dmbito das novas tecnologias e que realize diferenciacao
pedagdgica (Dec. Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto). Neste sentido, de acordo
com Delors et al. (1996, p. 71), a qualidade de intervencao humana juntamente
com o ritmo do progresso técnico denota-se na “necessidade de formar
agentes econdmicos aptos a utilizar as novas tecnologias e que revelem um
comportamento inovador”, despoletando-se nas novas aptiddes das criancas,
0 que submete o sistema educativo a responder a essa necessidade, “ndo so
assegurando os anos de escolarizagdo ou de formacdo profissional
estritamente necessarios, mas formando cientistas, inovadores e quadros
técnicos de alto nivel” (lbidem). Compete, também, a este profissional
organizar os trabalhos de forma a permitir que os alunos pesquisem, organizem
e tratem a informacdo através da utilizacdo das tecnologias da informacdo. De
acordo com o Anexo n.2 2 Ill do Dec. Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto, “o
professor do 1.2 ciclo do ensino bdsico promove a aprendizagem de
competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania activa e
responsavel, enquadradas nas opg¢des de politica educativa presentes nas
varias dimensdes do curriculo integrado deste ciclo”. Neste perfil, também
estdo enunciadas as competéncias que os professores devem desenvolver nas
diferentes areas curriculares (lingua portuguesa, matematica, ciéncias sociais e
da natureza, educacdo fisica e educacdo artistica).

Para além das fun¢des mencionadas, o professor também deve apresentar
expectativas positivas em relacdo as capacidades das criangas, uma vez que o
aluno “sentird um clima mais favoravel ao sucesso se encontra no professor
confianca nas suas capacidades e expectativas positivas face aos seus esforcos

de aprendizagem” (Morgado, 1999, p. 38). Segundo a autora (Idem) o docente
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deverd estar constantemente atento ao que se passa a sua volta, deverd
conseguir orientar mais de uma situagao de aprendizagem em simultaneo e na
programacao das atividades deverd ter em considera¢do ndo existirem tempos
mortos. O profissional de educagdo deve ser visto, segundo Tomlinson (2008,
p. 38), “como um maestro que ajuda os musicos a fazer musica e ndo a faz
sozinho”, pois “a aprendizagem seja do que for é sempre construida pelo e no
discente” (Rolddo, 2009, p. 22), independentemente do seu grau de educacao.
Deste modo, “o professor, no contexto escolar assume o papel de
organizador do ensino, criando situa¢des que possibilitem ao aluno, tomar
consciéncia do significado do conhecimento a ser adquirido” (Caldeira, 2009, p.
53). Cabe ao docente proporcionar momentos de aprendizagem estimulantes
nas criangas, tendo como principais funcdes observa-las, de modo a concluir
guais as suas necessidades e interesses com o intuito de planificar as atividades
considerando as caracteristicas da turma. Na planificacdo das atividades devem
trabalhar em parceria com os colegas, visto que “o seu trabalho, para que
produza melhores resultados, ndo pode ser atomizado e individualizado” (Dec.
Lei n.2 15/2007, de 19 de janeiro). Do mesmo modo, esse trabalho implica, tal
como considera Alarcdo e Canha (2013, p. 48), “humildade na valorizacdo que
fazemos do nosso préprio conhecimento e enriguecam pelo encontro
colaborativo”. Concomitantemente, segundo Rold3do (2007b, p. 27) “o trabalho
colaborativo estrutura-se essencialmente como um processo articulado e
pensado em conjunto, que permite alcangar melhor os resultados visados”.
Nestes sentido, afigura-se essencial referir as vantagens do trabalho
colaborativo, o que de acordo com Rolddo (2007b, p. 28), este implica “que
cada individuo tenha um contributo a dar, que tem de ter o seu processo de
construcdo individual e singular, que requer também tempos e modos de
trabalhar individuais”. Por conseguinte, as préprias tarefas de trabalho
colaborativo entre os professores podem, e devem, abranger momentos de
trabalho individual para as preparar ou aprofundar. Deste modo, Piaget (1997,
citado por Trindade, 2002, p. 12) refere que “o conhecimento ndo parte nem

do objeto nem do sujeito, mas da interac¢do indissocidavel de ambos”.
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1.3.GESTAO FLEXIVEL DO CURRICULO

Procurando clarificar determinadas a¢d0es e mecanismos Uteis a sua
concretizagdo, cada vez mais o sistema educacional empenha-se com o
aperfeicoamento das aprendizagens, o sentido do ensino, a forma como se
ensina e como se aprende. O desenvolvimento curricular procura consagrar
todos os aspetos do curriculo ajustando-os ao crescimento e/ou evolucdo da
crianga enquanto ser aprendente.

Atentando a escola como mediadora das decisGes politico-administrativas e
as situagcdes concretas dos alunos que a frequentam, compete-lhe adequar as
orientacbes gerais a sua especifica, assegurando o direito de cada um a
aprendizagem. Uma vez que, a escola tem um papel resolutivo ao nivel da
decisdo curricular implicando que os seus agentes educativos trabalhem em
conjunto na reelaboragdo do curriculo, visando a sua adequac¢do ao contexto
especifico (Leite, 2010). Parafraseando Castro (2010, p. 69) “a escola apresenta-
-se como possivel pélo de actividade educativa que organiza projectos e ac¢des
concretas”. Neste sentido, de acordo com o art. 2.2 do Dec. Lei n.2 139/2012,
de 5 de julho, as estratégias da "concretizacdo e desenvolvimento do curriculo
sdo objeto de planos de atividades, integrados no respetivo projeto educativo,
adaptados as caracteristicas das turmas, através de programas proéprios, a
desenvolver pelos professores titulares de turma, em articulagdo com o
conselho de docentes”. Este deve ser o aspeto central para que o curriculo seja
eficaz e responda as necessidades de cada um dos alunos, sendo “entendido
como um projeto construido na diversidade e na pluralidade ndo s6 na
abordagem do conhecimento escolar, mas, de igual modo, no desvendamento
de certos processos e praticas de poder e de padronizagao cultural que existem
no interior das escolas” (Pacheco, 2009, p. 393).

Pode-se, assim, afirmar que, o professor é também o gestor do curriculo, ao
mesmo tempo que exerce a atividade que Ihe é especifica. Entende-se, assim,
por curriculo, de acordo com o art. 2.2 do Dec. Lei n.2 139/2012, de 5 de julho,

“o conjunto de conteudos e objetivos que, devidamente articulados,
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constituem a base da organizacdo do ensino e da avaliagdo do desempenho dos
alunos”. Ao longo da concec¢do do curriculo, os agentes educativos devem
contemplar uma das fung¢des basilares da escola, auxiliar os alunos na
organizacdao e reconstrugcdao daquilo que ja sabem, a atribuir sentido a
experiéncia, usando, os instrumentos apropriados das diversas dreas
disciplinares (Alonso, 2000). Por conseguinte, a escola defronta-se com um
mundo de diferencas intelectuais, motoras, culturais, econédmicas e sociais,
devendo conceder resposta. Através da necessidade de uma escola para todos,
deve-se valorizar a cultura dos alunos, como forma de integrar e assim permitir
a diminuicdo do insucesso escolar, contribuindo em simultaneo para induzir o
respeito pela “diferenca” e o desenvolvimento de uma sociedade tolerante e
democratica (Roldao, 1999). Neste sentido, segundo Muller (1995, citado por
Pires, 2007, p. 82) “a escola publica deverad ser instituida como uma plataforma
de igualdade de oportunidades; a escola publica deve constituir-se como
resposta as necessidades das familias e da comunidade”. Contudo, a analise da
heterogeneidade dos alunos das escolas preconiza-se para uma decisao de
como ensinar e o que ensinar, na perspetiva de atingir metas comuns de
aprendizagem, que levarad a aplicar diferentes propostas curriculares e a utilizar
formas de aprendizagens significativas para os alunos (Rolddo, 1999).

No entanto, a cultura da escola tem fortes implicagdes na gestao curricular,
dado que esta ndo pode ser realizada de modo individual, mas sim, fruto de um
trabalho coletivo. Essa gestdo curricular, segundo Roldao (2008) baseia-se nas
ambicOes da escola, desenvolvendo de forma colaborativa: a definicdo das
prioridades de aprendizagem; a decisdo colegial por turma dos conteudos,
materiais de apoio, atividades de aprendizagem e organizacdo de espacos e
tempo; o acordo entre professores sobre metodologias e critérios transversais
a utilizar; a utilizacdo de formas de trabalho comuns a todos os professores da
turma; avaliacdo do processo de trabalho colaborativo, bem como das
aprendizagens dos alunos e eventual reformulacdo do plano.

A par do supracitado, considera-se proficuo referir que a organizacdo e a

gestdo do curriculo comportam como um dos principios orientadores a
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“integracdo do curriculo e da avaliacdo, assegurando que esta constitua o
elemento regulador do ensino e da aprendizagem” (art. 3.2 do Dec. Lei n.2
6/2001, de 18 de janeiro). Este pressuposto define os principios sobre curriculo
e avaliacdo como a procura de “consisténcia dos procedimentos de avaliagao
relativamente as orientagbes curriculares e as formas de trabalho
efectivamente desenvolvidas com os alunos” (Abrantes, 2001, p. 40), o que
implica a utilizagdo de uma variedade de modos e instrumentos de avaliagdao
adequados a diversidade e natureza das aprendizagens que se pretende
promover. Concomitantemente, a avaliagdo deve “assentar numa
interpretacdo integrada e contextualizada dos resultados obtidos” (art. 10.2 do
Dec. Lei n.2 31/2002, de 20 de dezembro) e contempla duas especificidades, a
interna e a externa. A primeira refere-se a avaliagdo exercida sobre os
resultados dos alunos percutindo-se sobre o acompanhamento “de provas e
exames de forma a permitir a obtencdo de resultados fidveis sobre a
aprendizagem” (Dec. Lei n.2 139/2012, de 5 de julho) e a segunda diz respeito
a avaliacdo dos resultados das escolas, podendo “igualmente assentar em
termos de andlise da qualificacdo educativa da populacdo, desenvolvendo-se
neste caso, se necessario, fora do ambito do sistema educativo” (art. 8.2 do
Dec. Lei n.231/2002, de 20 de dezembro).

Por conseguinte, a avaliagdo sumativa comporta a avaliagdo interna e
externa, destinando-se a primeira, segundo o Dec. Lei n.2 24-A/2012, de 6 de
dezembro, a informar o aluno e o seu encarregado de educagdao sobre o
desenvolvimento da aprendizagem e a tomada de decisGes sobre o percurso
escolar do aluno, preconizando-se através da avaliacdo pelos professores no
final de cada periodo ou por provas de equivaléncia a frequéncia. Contudo, a
avaliagdo sumativa externa “é da responsabilidade dos servicos do Ministérios
de Educacdo e Ciéncia ou de entidades designadas para o efeito” (art. 10.2 do
Dec. Lei n.2 24-A/2012, de 6 de dezembro).

Conforme o referido, equaciona-se relevancia ao intento da igualdade de
oportunidades, despoletando-se no acesso ao letivo e ao extracurricular, numa

garantia da eficacia dos resultados escolares e controlo da qualidade pela
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imposicdo de requisitos uniformizados e generalizados criando-se assim a
politica de “Escola a tempo inteiro”, uma vez que as escolas “devem
desenvolver outros projectos e actividades que contribuam para a formacao
pessoal e social dos alunos” (art. 5.2 do Dec. Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro).
O conceito mencionado consiste em colocar o 1.2 ciclo do ensino basico
perante uma nova tendéncia, para o escolocentrismo ou para uma visao
escolocéntrica promovendo o alargamento do tempo escolar e a
monopolizacdo da prestacdo de servigos educativos pela escola publica (Pires,
2012). A Escola a Tempo Inteiro remete para diversas representacgdes,
nomeadamente, projeto, programa, politica, medida politica, tipologia de
escola, entre outras e a sua construcdo e interpretacdo dependem das
perspetivas pelas quais é associada a um conjunto de medidas politicas, cuja
tentativa de problematizacdo, apesar das diferentes perspetivas (Pires, 20093,
2011). Deste modo, equaciona-se salientar um dos principios orientadores da
organizacao e gestao do curriculo percutindo-se, conforme o art. 3.2 do Dec.
Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, no “enriquecimento da aprendizagem, através
da oferta de atividades culturais diversas e de disciplinas, de caracter
facultativo em funcdo do projeto educativo da escola”. Procurando contribuir
para a compreensdo dessa problematizacdo, perspetivou-se o programa de
generalizacdo das AEC (Atividades de Enriquecimento Curricular) como
instrumento de regulacdao, ensaiando um quadro explicativo para a sua
inscricdo na agenda politica e evidenciando-se as suas caracteristicas coercivas
e normativas sobre os principais atores envolvidos no processo e o modo como
sdo organizadas as relacGes sociais em func¢do daquele programa (Pires, 20093,
2011).

Assim, conforme a opinido da mestranda, através desta Politica preconiza-
-se a criacdao e generalizacdo de condi¢bes que permitem as criangas a sua
permanéncia em contexto escolar acompanhadas e enquadradas em atividades
letivas e ndo letivas ao longo de todo o tempo escolar didrio. A ocupacdo
educativa foca-se numa perspetiva de formacdo global do aluno que tem

subjacente o principio de ocupacdo integral do tempo escolar, “possibilitando
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aos alunos diversificacdo e alargamento da sua formacdo, no respeito pela
autonomia de cada escola” (art. 3.2 do Dec. Lei n.2 139/2012, de 5 de julho).
Associada ao referido, encontra-se a autonomia presente nas escolas que
constitui um meio para a realizacdao das melhores condi¢des na formagdo das
criancas e dos jovens que frequentam essas escolas, passando a serem “vistas
como construcdes sociais” (Barroso, 1996, p. 1). Analogamente, é permitido as
escolas com contrato de autonomia, de acordo com a Portaria n.2 44/2014, de
20 de fevereiro, que decidam o tempo letivo a atribuir a cada disciplina ou area
disciplinar; oferecer outras disciplinas ou areas disciplinares complementares;
gerir a distribuicdo das diferentes disciplinas em cada ano ao longo do ciclo de
escolaridade, exceto nas disciplinas de Portugués e Matematica. Neste ambito,
a autonomia curricular é vista como a possibilidade dos professores tomarem
decisdes no processo de desenvolvimento curricular (Morgado, 2003, p. 338).
De acordo com o Dec. Lei n.243/89, de 3 de fevereiro, a autonomia da escola é
definida como “a capacidade de elaboracdo e realizacdo de um projecto
educativo em beneficio dos alunos e com a participacdo de todos os
intervenientes no processo educativo”. Deste modo, apds este diploma, cada
escola pode utilizar a sua prépria autonomia e tem a possibilidade de exercer
formas de gestao flexiveis do curriculo e de organizar e oferecer atividades de
complemento curricular. Neste sentido, de acordo com Barroso (2003, p. 2) a
autonomia das escolas traduz-se “num conjunto de competéncias e de meios
gue os 6érgaos préprios de gestdao devem dispor para decidirem sobre matérias
relevantes, ligadas a definicdo de objectivos, as modalidades de organizacgdo, a
programacdo de actividades e a gestdo de recursos”. Concomitantemente, esta
reside, a luz dos normativos, na elaboracdo de um projeto educativo, sendo
vista como a possibilidade de os professores tomarem decisdes no processo de
desenvolvimento curricular, numa perspetiva de territorializacdo das politicas
educativas e reconhecida como um valor intrinseco a prépria escola ou
agrupamento de escolas, constituindo um meio de perseguir em melhores

condicGes as finalidades educativas (Morgado, 2011).
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1.4.0S DESAFIOS DA EDUCACAO NA ATUALIDADE

A forga e flexibilidade das TIC em esferas interactivas, os fluxos de informagdao em redes
globais, o ciberespaco e os ambientes virtuais sdo elementos caracterizadores de uma
nova era que contribuem fortemente para mudangas estruturais na sociedade (Flores &

Escola, 2007, p. 1381).

Efetivamente, vivemos numa sociedade alusiva as novas tecnologias de
informacao (TIC), denotando-se num marco decisivo na construcdao de uma
nova era, a Era da informacdo e do conhecimento, surgindo assim, de forma
incontorndvel na sala de aula. Equaciona-se que a preocupacao da escola deve,
sem duvida, centrar-se na formacdo das criancas, considerando as suas
multiplas dimensdes e ndo focalizar a atencdo num determinado aspeto. Por
conseguinte, “a escola ndo pode nem deve ignorar a realidade a sua volta”
(Ramos, 2007, p. 143), prestando assim, “o desenvolvimento e a educac¢do das
criangas para além dos objetos e artefactos existentes, preparando-as e
dotando-as de competéncias sélidas, duradouras e, ao mesmo tempo,
transferiveis, adaptdveis, e flexiveis e que lhes permitam um elevado dominio
deste tipo de recursos” (Idibem).

Esta pandplia, segundo Pinto (2002), deve-se considerar uma primazia
conforme o quanto razoavel é proficua para o desenvolvimento do percurso
escolar do aluno, constatando as TIC como um recurso relevante da
aprendizagem quer sob o ponto de vista da motivacdo quer da clareza e
substancia da informacdo, garantindo assim a capacidade de suportar na vida
real a adequacdo dos saberes construidos, de modo a servirem como
instrumento de vida, de profissao e de ser social.

Por conseguinte, tem sido progressiva e generalizada a procura de formas
inovadoras de educacdo, onde as TIC desempenham um papel proeminente,
uma vez que, de acordo com Flores, Escola e Peres (2009, citado por Flores,
Escola & Peres, 2009, p. 5764) “a tecnologia altera principalmente o modo de

aprender e de pensar”. Assim, a tecnologia restrita as aulas de informatica
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preconiza-se no quotidiano de alunos e professores, ocasionando mudancas
nos processos de ensino e de aprendizagem.

No entanto, mudar as formas de aprender dos alunos implica mudar as
formas de ensinar dos professores, requerendo a analise cuidadosa do que
significa ensinar e aprender, revendo o papel da escola e do professor.
Reforcando com Flores, Escola e Peres, 2009, p. 5765, “inovar, recriar e
redesenhar sdo actos favoraveis a um contexto de mudanca, sdo atitudes que
exigem capacidade de fazer diferente e que geram novas ideias e novas
maneiras de ver a educacdao”. Consequentemente, a inclusdo das novas
tecnologias na educacdo exige um novo perfil profissional, mais flexivel e
maduro, promovendo, de acordo com o Dec. Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto,
a aquisicdo de competéncias bdsicas ao nivel das tecnologias de informacao e
comunicac¢do. Parafraseando Ramos (2007, p. 167), “as TIC representam um
poderoso meio que pode ser utilizado ao servico de estratégias de
aprendizagem construtivista [...] e aplicado ao método cientifico das vdrias
disciplinas ou dreas disciplinares que compdem o curriculo”.

Equaciona-se importante realcar que a integracao das TIC ndo surge de uma
necessidade do professor, mas sim, de uma quase imposicdo da sociedade
digital, da qual os mais novos sdao os principais admiradores. Desta forma, o
professor deve promover a utilizacao das tecnologias de modo integrado e em
articulagcdo com as diferentes areas curriculares, tendo um cardacter transversal
ao curriculo, fomentando, de acordo com Anexo n.2 2 |l do Dec. Lei n.?
241/2001, de 30 de agosto, “a aquisi¢cdo integrada de métodos de estudo e de
trabalho intelectual, nas aprendizagens, designadamente ao nivel da pesquisa,
organizacdo, tratamento e producdo de informacdao”. No entanto, segundo o
Ministério da Educacdo (2003), as TIC ndo apresentam um estatuto disciplinar,
na medida em que, ndo constituem uma area curricular disciplinar, porém, “a
formacado e a certificacdo de competéncias em tecnologias de informacgao e
comunicacdo (TIC) apresentam uma necessidade que importa satisfazer e
incentivar” (Portaria n.2 321/2013, de 28 de outubro).
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Analogamente, “as tecnologias por si sé ndo sdao mediadoras de
aprendizagem, ou seja, as criangas nao aprendem se apenas estiverem ligadas
a uma determinada tecnologia” (Pires, 2009b, p. 48), em consonancia,
encontra-se ao dispor dos cidaddos diversos recursos tecnoldgicos,
nomeadamente, a plataforma Moodle, a apresentacado de slides, a internet, o
correio eletronico, o messenger, o quadro interativo, o software e sites
educativos, o blog, entre outros (Flores, Escola & Peres, 2009). Neste
seguimento, referindo Pires (2009b, p. 48) “a educacao formal ministrada nas
escolas deve manter o computador como ferramenta e aliado educacional,
estimulando os alunos a constante procura de informacdo”.
Concomitantemente, de acordo com o Despacho n.2 26 691/2005, de 27 de
dezembro, a promoc¢do do uso dos computadores, redes e internet nos
processos de ensino e aprendizagem exigiu um esfor¢co de apetrechamento
informatico das escolas.

De salientar, que um professor deve mobilizar os seus conhecimentos
informdaticos nas suas praticas didrias, sendo a diversidade de recursos uma
constante, propiciando novos conhecimentos e aprendizagens nas criancas,
indo ao encontro das suas necessidades e interesses, preconizando uma
constante motivacao na turma. Esta motivacdo, segundo Flores, Escola e Peres
(2009, p. 5765) “significa movimento, agitacdo e esta ligado, segundo Evans
(1996), a trés palavras motivacionais comuns: motivo, intencdo e razao”,
proporcionando o desenvolvimento das criangas. A pandplia supracitada
apenas se verifica se os professores encontrarem-se conhecedores das suas
competéncias e grau de confianca, sendo decisivo “para os processos de
inovagdao que se pretendem implementar nas praticas educativas” (Flores,
Escola & Peres, 2009, p. 5767).

Neste ambito, as TIC apresentam multiplas potencialidades ao criar
inUmeros cendrios, promovendo ambientes extremamente ricos e
estimuladores de uma multiplicidade de experiéncias pedagdgicas partilhadas
(Sancho & Hernandéz, 2006).
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CAPITULO II. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE
ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

Este capitulo apresenta a caracterizagdo do centro de estagio na qual a
estagiaria desenvolveu a Pratica Pedagdgica Supervisionada no 12 CEB. Neste
contexto, serdo exibidos aspetos pertinentes da sua localizacdo e histdria na
medida em que estes influenciam o contexto escolar. O presente capitulo
propde a caracterizacdo da instituicdo educativa e do contexto onde decorreu
a pratica pedagdgica supervisionada, bem como das dindmicas a ela associadas,
relevando a metodologia de investigacdao como suporte da articulagdo teoria-

-pratica no sentido da transformacao da pratica pedagdgica.

2.1.CARACTERIZACAO DO MEIO ENVOLVENTE

O centro Escolar do Corim localiza-se na freguesia de Aguas Santas,
pertencente ao concelho da Maia (cf. Anexo 2 B1), situando-se a 4 km do Porto
e a 8 km da cidade da Maia (Agrupamento de Escolas de Aguas Santas, 2012-
-2015). As freguesias que limitam Aguas Santas sdo: Gueifdes, Milheirds,
Nogueira, Ermesinde (Valongo), S. Mamede Infesta (Matosinhos) e Pedroucos,
tendo como &rea 7.860 Km?, sendo a terceira freguesia do concelho em
extensdo, logo a seguir a Folgosa e a Moreira. A esta freguesia pertencem os
lugares de Ardegaes, Corim, Paco, Parada e Picua.

Aguas Santas abrange-se pelo rio Leca, nasce em Santo Tirso, no monte
Cérdova e desagua em Leca da Palmeira. Contempla cerca de 31.000 habitantes
e 20.890 eleitores, despoletando-se numa das vilas mais populosas da zona

Entre Douro e Minho. No que concerne a populacdo jovem, poderd consultar o
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grafico em anexo (cf. Anexo 2 B2). Em consonancia, permanece como a vila
mais populosa do distrito do Porto e da Regido Norte de Portugal. Apresenta-
-se servida por uma boa rede de transportes publicos e pela privilegiada
localizagdo, denotando-se numa continua expansao urbanistica e populacional,
concedendo origem a uma das mais populosas freguesias do concelho da Maia.
Consequentemente denomina-se de economia rural, desenvolvendo o
comércio e assistindo a criacdo de algumas estruturas industriais. Nas ultimas
décadas, a freguesia de Aguas Santas aliciou um grande nimero de novos
residentes, o que revela muito sobre a sua diversidade sociolégica da
populacdo e as implicacbes que dai decorrem, como por exemplo, o
desenraizamento cultural, heterogeneidade e socioecondmico, niveis dispares
de escolarizacdo e de formacdo (Agrupamento de Escolas de Aguas Santas,
2012-2015).

Concomitantemente, a freguesia de Aguas Santas é provida por uma rede
escolar extensa, onde se representa variados graus e tipos de ensino,
abrangendo diversos alunos e professores. Esta compreende varias escolas de
ensino basico, infantarios, mas apenas uma escola secundaria/2,3, podendo ser
consultado em anexo (cf. Anexo 2 B3). Ao nivel dos equipamentos e materiais
didaticos disponiveis em cada escola, é de salientar a sua quantidade e
qgualidade. Todas as escolas encontram-se dotadas de ferramentas e materiais
pedagdgicos inovadores que possibilitam o ensino de todas as areas do saber-
-cientifico, experimental, artistico e as novas tecnologias. Como por exemplo,
salienta-se que todas as salas de aula das escolas do Agrupamento estdo
equipadas com computador, video-projetor de teto, ligacdo a internet, quadro
interativo e/ou quadro branco (Junta de Freguesia de Aguas Santas, 2014;
Agrupamento de Escolas de Aguas Santas, 2012-2015).

A comunidade envolvente e o Agrupamento de Escolas de Aguas Santas
encontram-se em parceria, como reforga o projeto educativo do Agrupamento
de escolas: “Consideramos que ja estabelecemos com a comunidade alargados
lagos consistentes, mas pretendemos que o agrupamento se afirme como um

paradigma desta sustentdvel convivéncia, da qual todos os intervenientes
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sairdo beneficiados, num claro, vivo e reciproco exercicio de cidadania”
(Agrupamento de Escolas de Aguas Santas, 2012-2015, p. 27). Deste modo,
realizam-se atividades que envolve toda a comunidade escolar, como podera

consultar de seguida.

2.2.CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE AGUAS SANTAS

Um Agrupamento de escolas, tal como refere o Dec. Lei n.2 75/2008, de 22
de abril, “¢ uma unidade organizacional, datada de O&rgdos prdéprios de
administracdo e gestdo, constituida por estabelecimentos de educagao pré-
-escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos de ensino”. Analogamente, o
Agrupamento de Escolas de Aguas Santas (cf. Anexo 2 B4) comporta os
seguintes jardins de infancia e escolas: Jardim de Infancia de Moutidos, EB1/JI
de Cristal, EB1 da Granja, EB1 de Moutidos, EB1 da Picua, Centro Escolar da
Gandra, Centro Escolar do Corim e Escola Secundaria/2,3 de Aguas Santas,
sendo esta, por sua vez, a escola-sede do Agrupamento (Agrupamento de
Escolas de Aguas Santas, 2012-2015).

Por conseguinte, equaciona-se importante referir que, de acordo com o Dec.
Lei n.2 75/2008, de 22 de abril, o agrupamento de escolas visa as seguintes
finalidades: proporcionar um percurso sequencial e articulado dos alunos e
favorecer a transicdo adequada entre niveis e ciclos de ensino; superar
situacdes de isolamento de escolas prevenindo a exclusdao social; reforgar a
capacidade pedagégica das escolas e realizar a gestao racional dos recursos;
garantir o funcionamento de um regime de autonomia, administracdo e gestao.
Neste sentido, cada agrupamento constréi o seu projeto educativo de forma a
orientar as suas escolas e que a comunidade escolar perceba quais os objetivos
e o que pretende desenvolver. Assim, o projeto educativo “constitui um
documento objetivo, conciso e rigoroso, tendo em vista a clarificacdo e

comunicacdo da missdo e das metas da escola no quadro da sua autonomia
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pedagégica, curricular, cultural, administrativa e patrimonial, assim como a sua
apropriagdo individual e coletiva” (art. 92 - A do dec. Lei n.2 137/2012, de 2 de
julho), servindo de orientador para os projetos curriculares de escolas/Planos
de Trabalho da Turma a este agrupados.

Contudo, o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Aguas Santas
contempla o seguinte objetivo nuclear: “A melhoria continua da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, através do desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade, de exigéncia e de responsabilizacdo” (Agrupamento de
Escolas de Aguas Santas, 2012-2015, p.13). Em consonancia, de acordo com
Fontoura (2006, p. 49), o Projeto Educativo “constitui uma etapa fundamental
da Construcdo do Curriculo em construgdo ou em desenvolvimento na escola”,
ou seja, trata-se de um projeto que articula intencdes e acdes sobre a educacao
escolar em funcdo das necessidades e problemas desse Agrupamento. Nesse
projeto sdo referidas as caracteristicas da comunidade educativa, surgindo dele
diversos projetos existentes no Agrupamento, dos quais resulta a “formacao do
pessoal docente e ndao docente, orientagbes administrativas, organiza¢ao
curricular, ofertas de escola” (Leite, 2003, p. 114).

Concomitantemente, no que concerne ao 1.2 Ciclo do Ensino Basico, o
Agrupamento de Aguas Santas apresenta um conjunto de projetos,
nomeadamente, “Ler Mais e Hora do Conto”; “Jorna Escolar — Pequenos
Jornalistas” (cf. Anexo 2 B5); “Matematicando”; “A ciéncia e a Terra”; “Eco
Escola” e “Projetos de Saude Escolar”. Em parceria com a Camara Municipal da
Maia também realizam os seguintes projetos: “Com o sol no coragdo vamos ter
precaucdo”; “Rinamaia”; “O Pequeno Grande almoc¢o”; “De pequenino se torce
o Pepino”; “Terapia da Fala”; “Refei¢cOes saudaveis” e “Maia, Melhor Postura”
(Agrupamento de Escolas de Aguas Santas, 2012-2013). Os projetos
supracitados “permitem realizar e consolidar um conjunto substancial de
aprendizagens bastante pertinentes e fundamentais nesta faixa etaria” (lbid.,
p. 21).

A comunidade docente do Agrupamento é constituida por um total de 266

professores, dos quais cerca de metade pertencem ao quadro do agrupamento.
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Em relagdo ao pessoal ndao docente, o nimero é diminuto e a maioria vive em
situagcdes de instabilidade e precariedade profissional. “Esta realidade coloca,
anualmente, estes profissionais em situagao constante de adaptac¢do a novos
contextos e é geradora de instabilidade a nivel organizacional, a ponto de
causar condicionalismos ao normal funcionamento das estruturas e servigos

escolares” (Agrupamento de Escolas de Aguas Santas, 2012-2015, p. 5).

2.3.CARACTERIZACAO DO CENTRO ESCOLAR DO CORIM

O centro Escolar do Corim (cf. Anexo 2 B6), do Agrupamento de Escolas de
Aguas Santas, situa-se na Rua dos Restauradores do Braz Oleiros, 4725-214, na
freguesia de Aguas Santas, tendo sido, a primeira fase construida em 1976 e a
segunda em 2010, comportando atualmente 272 alunos (Agrupamento de
Escolas de Aguas Santas, 2012-2015). A institui¢do é constituida por onze salas
de aula, onde trés sdo destinadas ao pré-escolar e as restantes ao primeiro
ciclo. Contempla também um gabinete para a coordenagdo, uma pequena
reprografia, um pequeno laboratério de informatica, um salao polivalente, uma
sala destinada a Componente de Apoio a Familia (CAF/SAF), um refeitério com
cozinha, uma arrecadacdo, uma casa de banho contigua e dispGe de um grande
atrio onde foi instalado um campo de jogos (Agrupamento de Escolas de Aguas
Santas, 2012-2015). Além disso, existem mais seis casas de banho, uma sala, a
sala dos professores, uma casa de banho de professores e uma unissexo para
as criancas do pré-escolar, um poliba para banhos, uma sala destinada a
guardar a central do sistema informdatico e duas arrecadacdes. Este
estabelecimento comporta dois niveis de ensino, o pré-escolar e o 1.2 Ciclo do
Ensino Basico, tendo como drgdos de gestdo e administracdo a Assembleia, a
Direcdo Executiva, o Conselho Pedagdgico e o Conselho Administrativo (cf.
Anexo 2 B7).
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Como referido anteriormente, este centro abarca dois edificios, sendo um
ainda antigo, onde se desenvolveu o estdgio na turma do 3.2 D. Comporta
guatro salas de aula, sendo duas no 1.2 piso, e as restantes no 2.2 piso, uma
biblioteca (piso inferior), casas de banho, tanto para os docentes (piso inferior)
como para as criancas (piso superior), uma pequena sala onde se tiram as
fotocopias (piso inferior) e um pequeno atrio em cada um dos pisos. No piso
inferior, o atrio da acesso ao exterior, tendo uma cobertura preparada para as
criancas explorarem o jogo espontaneo mesmo em dias de chuva. Este espaco
exterior contempla um campo de jogos, espaco livre, ecopontos, um pequeno
espaco verde e uma pequena fonte para que as crian¢as possam beber 4dgua
diretamente, ou até mesmo encher as suas garrafas durante o dia.

A instituicdo referida esta inserida num contexto em que predominam
dificuldades econémicos e sociais devido, sobretudo, as diminutas habilitacées
que possuem, ao baixo rendimento e ao desemprego que flagela a populacdo
e que influencia o rendimento escolar e/ou o comportamento dos alunos.
Revele-se, porém, que a grande maioria dos alunos do 3.2 D pertence a familias
com um nivel de vida bastante razoavel, ndo revelando grandes dificuldades
econdmicas. Por outro lado, as escolas que pertencem ao Agrupamento sdo
frequentadas por um numero significativo de alunos de etnia cigana e recebem
alunos estrangeiros oriundos de paises com culturas distintas, como é o caso
de alunos de nacionalidade chinesa (Agrupamento de Escolas de Aguas Santas,
2012-2015; Cruz, 2013-2014). Neste sentido, o Agrupamento considera
“imperioso conhecer e respeitar esta diversidade dos alunos, dos seus
contextos culturais, socioecondmicos e familiares. Concebemos esta
diversidade como uma condicdo basilar para por em pratica o modelo de uma
Educacgdo para todos e que coloca o aluno no centro das suas preocupacoes”
(Agrupamento de Escolas de Aguas Santas, 2012-2015, p. 8).

No que concerne aos recursos humanos, a instituicdo envolve educadoras,
professores do 1.2 Ciclo, assistentes, auxiliares, animadoras, funcionarias

efetivas, um porteiro e comporta, ainda, uma coordenadora de
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estabelecimento que gere a instituicdo e os recursos humanos que a integram
(cf. Anexo 2 B8).

Relativamente a sala do 3.2 D, esta contempla uma professora titular, uma
professora de apoio educativo, uma professora de Atividade Fisica Desportiva
(AFD), uma professora de inglés, uma professora de Expressdao musical, um
professor de Religido Moral e duas estagiarias da Escola Superior de Educacao
do Porto, recebendo ainda, quando necessario, a psicdloga do Agrupamento e
assistente social, sendo que, todos defendem que deverdo ter uma formacao
continua que promova a sua relagdo com as criangas, assim como, o seu
desenvolvimento profissional.

No que respeita aos recursos materiais inerentes nesta sala, consideram-se
pertinentes para as aprendizagens significativas das criancas, uma vez que
usufruiu de diversos materiais, sendo utilizados sempre que possivel e
necessario, para a realizagdo das atividades previamente planificadas, de forma
a mobilizar os conhecimentos e competéncias das criangas.

Perante a disposicdao das mesas da sala de aula, estas encontram-se
dispostas em filas, facilitando a comunicacdo entre os alunos e o docente, no
entanto, no que reporta aos trabalhos de grupo, as mesas sdao mobilizadas de
forma a facilitar essas atividades, encontrando-se dispostas por pequenos
aglomerados de mesas, permitindo a mobilizacdo da turma (Arends, 2000).
Carneiro, Leite e Malpique (1983, p. 111) afirmam que “a participacdo dos
alunos na aula depende, [...], do modo como esse espacgo esta organizado e do
lugar que nele ocupam.” Tal como o espaco, a duracao do dia escolar dos alunos
também condiciona e influencia as aprendizagens. Segundo Marcos (1997, p.
201), o horario escolar é “o resultado da distribuicdo do tempo lectivo e do
tempo de recreio e descanso ao longo do dia”, o qual pode ser organizado por
sessdes. Analogamente, o dia escolar dos alunos rege-se por um horario, o qual
contempla as diversas areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares e a sua

respetiva duracdo (cf. Anexo 2 B9).
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2.4.CARACTERIZACAO DA TURMA DO 3.2 D

0 3.2 D, constituido por 25 alunos, 13 do género masculino e 12 do género
feminino, contempla um Plano de Trabalho da Turma construido pela
professora titular da turma através da “observacdo direta dos alunos, em
contexto de sala de aula/escola e a partir de dados recolhidos nos inquéritos
individuas preenchidos pelos encarregados de educacdo (informacgGes sobre a
composicdao do agregado familiar, formacao, situacdo profissional...)” (Cruz,
2013-2014, p.1). Sendo que, as suas “estratégias de concretizacdo e
desenvolvimento do curriculo sdo objeto de planos de atividades, integrados
no respetivo projeto educativo, adaptados as caracteristicas das turmas,
através de programas proprios” (art. 2.2 do Dec. Lei n.2 139/2012, de 5 de
julho).

O Plano de Trabalho da Turma teve como intuito reforcar a articulagao
Escola-Familia, promovendo atividades dirigidas aos Encarregados de
Educacado, dando visibilidade as atividades educativas realizadas pelas criangas,
contribuindo para uma visdo positiva da escola e um empenhamento dos pais
num percurso escolar de sucesso para os seus filhos. De modo a obter um
processo de ensino e aprendizagem de qualidade, torna-se essencial o
envolvimento ativo dos familiares na vida escolar das criangas, bem como o
sustento de uma relacdo sdélida e construtivista entre professores e
encarregados de educacao, realgando que cada crianca beneficia das relagdes
entre os adultos, na medida em que pais e professores estdo a aprender algo
sobre os seus filhos e sobre si préprios. (Bove, 1999, citado por Post &
Hohmann, 2004).

A turma do 3.2 D é constituida por 25 alunos, todos com oito anos de idade,
sendo que duas criangas sao retidas do 2.2 ano, mantendo-se na turma por falta
de vagas. Com efeito, a turma é constituida por 23 alunos do 3.2 ano e dois do
2.2 ano, embora estas criangas acompanhem a turma do 3.2 ano, realizando as
mesmas tarefas e atividades dos restantes colegas. Equaciona-se importante

referir que estas duas criancas demonstram dificuldades de aprendizagem,
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estando a seguir as orientacdes delineadas nos seus Planos de
Acompanhamento Pedagdgico Individual (PAPI), com as medidas necessarias,
tendo apoio pedagdgico duas vezes por semana. Estas criangas mostram-se
bastante inseguras e sdo pouco auténomas, nao definindo bem a lateralidade,
necessitando de praticar muitos exercicios de atencdo, discriminacdo visual e
discriminagdao auditiva. Revelam também muitas dificuldades na leitura e na
escrita de palavras com casos de leitura e pequenas frases, ndo tendo a
percecdo de texto, escrevendo de forma livre e sem pontuacdo ou uso de
maiulsculas e com bastantes erros ortograficos. No que concerne a area de
Estudo do Meio, revelam alguma dificuldade em compreender alguns
conceitos, sendo este o mesmo dilema na drea da matemdtica, nomeadamente
na compreensao e resolucdo de problemas. Destas duas criangas, apenas uma
tem um diagndstico definido pelo Servico de Psicologia, realcando dificuldades
educativas, nomeadamente, défice de atencao, dislexia e hiperatividade, sendo
mesmo medicado. A outra crianga, devido a problemas internos no Servigo de
Psicologia, o trabalho realizado no ano anterior desapareceu, tendo o seu
processo em avaliagdo.

De um modo geral, trata-se de uma turma com aproveitamento escolar
satisfatorio, verificando-se alguma disparidade de aproveitamento, talvez pelo
facto de alguns elementos nao terem grande acompanhamento familiar. Além
disso, constata-se que existem alunos distraidos e que sdo agitados em
contexto educativo, necessitando de participar dando a sua opinido com
exemplos das suas vivéncias, originando uma participacdo desordenada,
embora revelem um 6timo espirito de entreajuda. Neste ambito, as criancgas
gostam de se ajudar entre si, acolhendo de forma positiva os meninos do 2.2
ano, verificando-se uma maior atencao aos mesmos, como um simples bater
de palmas, de forma a motiva-los na realizagao das tarefas desenvolvidas. A par
do referido, sdao também evidentes dificuldades gerais no trabalho de grupo,
nomeadamente em lidar e resolver conflitos. Na opinido da formanda, isto
deve-se ao facto de ndo estarem habituados a esta dindmica. A este nivel, a

mestranda, assim como o seu par pedagdgico, sempre que possivel
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desenvolveu atividades neste ambito, como poderdo consultar no capitulo
seguinte.

Salienta-se que cerca de metade dos agregados familiares sao formados por
trés pessoas, sendo filhos Unicos 13 alunos, no entanto, os casais com dois
filhos correspondem a um total de 42% e apenas dois alunos tém dois irmaos,
8%. No que respeita a faixa etdria dos pais, esta corresponde a uma média de
41 anos de idade e as maes 40 anos, o que se verifica uma populacdo jovem de
encarregados de educac¢do. Cerca de metade dos alunos realiza os trabalhos de
casa no ATL (Atividades de Tempos Livres) ou na sala de estudo que frequentam
e a outra metade com os pais ou avés que os vém buscar a escola, denotando-
-se numa discrepancia de resultados. As habilitacGes literarias da maioria dos
pais situam-se entre o 2.2 Ciclo e o Ensino Secundario, apenas um pai possui o
1.2 Ciclo do Ensino Basico. Com licenciatura existem seis pais e sete maes e uma
mae tem bacharelato, o que se equaciona num despoletar de encarregados de
educacdo com elevado nivel de qualificagdo. No que concerne as profissées,
pode-se afirmar que quase a totalidade dos pais se encontram empregados,

corroborando-se numa estabilidade financeira (Cruz, 2013-2014).

2.5.METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAO

O professor deve ser capaz de responder adequadamente a diversidade de
experiéncias de infancia, através da constru¢do de um curriculo com
intencionalidade educativa com os seguintes pressupostos: observar, planear,
agir, avaliar, comunicar e articular. Estes pressupostos implicam uma
investigacao sistematica e reflexiva relacionada com a perspetiva de uma acao
pedagdgica de cariz praxeoldgico onde o docente procura a légica da pratica
que desenvolve (Ribeiro, 2006). Deste modo, a metodologia de investigacao-
-acdo é seguida, nas intervengdes pedagodgicas, de modo a sustentar o

desenvolvimento das competéncias de investigacdo praxeoldgica, que
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evidenciem a construcdo de saberes de um investigador em contexto de acao,
permitindo estabelecer uma relagao entre a teoria e a pratica; integrar varios
momentos de formacgado; através de uma reflexao coletiva sobre as praticas,
formar produtores de inovacdao e facilitar a convergéncia de diferentes
dominios disciplinares (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996, citado por Alarcdo,
1996a). A investigacdo-acdo ndo pode ser esporadica, pelo que deve ser um
processo continuo, sendo que o professor também deve ser sistemdtico na
reflexdo das suas a¢bes de forma a progredir constantemente. Deve, ainda, ser
partilhado, nomeadamente aquilo que se pensa, se observa e se reflete, visto
ser essencial ouvir as opinides de todos os agentes educativos, mas também
das criangas, para que se possa repensar e reconstruir ideias previamente
estabelecidas.

Neste sentido, de acordo com a relacdo existente, entre os pressupostos
tedricos e a a¢do, nasce o caracter ciclico, preconizando-se em forma de espiral,
onde se observa um conjunto de fases que se organizam de forma continua,

sendo estas, planificacdo, acao, observacao e reflexao.

Seguir para
novas direccoes

Modificar
Observar

Reflectir

Avaliar

\ .

Fig. 1-Ciclo de Investigagdo-Ac¢do (Adaptado de McNiff, citado por Coutinho et al., 2009, p. 372).

Este ciclo em espiral torna-se proficuo para o desenvolvimento das praticas de
um profissional, e por sua vez, para o desenvolvimento pessoal e cognitivo dos
alunos. Deste modo, considera-se crucial abordar algumas técnicas e
instrumentos para a recolha de informacdo que a investigacdo proporciona,
visto que, cada professor deve recolher informacdo sobre a sua acdo ou
intervencdo, no sentido de ver com permonor os efeitos da sua pratica letiva,

servindo-se de um sistema de representagao que se torne mais facil de analisar,
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facilitando a fase da reflexao (Latorre, 2003, citado por Coutinho et al., 2009).
Por conseguinte, existe um conjunto de técnicas e de instrumentos de recolha
de informagdo que a mestranda utilizou e que Latorre (2003) divide em trés
categorias: técnicas baseadas na observagdo (i): o investigador observa em
direto e presencialmente o fendmeno em estudo; técnicas baseadas na
conversagdo (ii): enquadram-se nos ambientes de didlogo e de interagdo;
anadlise de documentos (iii): implica uma pesquisa e leitura de documentos com
uma boa fonte de informacao.

Técnicas baseadas na observacao (i): observacao participante — aplicou-se
nos casos em que a mestranda participou e pretendeu compreender
fenédmenos em profundidade. Assim, a observacao “pressupde a utilizacdo de
ideias e conhecimentos para a elaboracdo de esquemas mentais que permitam
a descricdo objectiva do real, com finalidades especificas e prédeterminadas”
(Trindade, 2007, p. 30). Analogamente, é através desta observacdo que um
professor conhece o contexto e a turma no seu todo, de forma a planear as
atividades/aulas mais adequadas para o desenvolvimento pessoal e cognitivo
das criancas e uma posterior reflexdo e avaliacdo da pratica desenvolvida. Por
este motivo, o par pedagdgico optou por realizar uma grelha de observacao (cf.
Anexo 2 Al), focalizando-se nas caracteristicas do professor e suas
metodologias, nas caracteristicas dos alunos, no ambiente educativo, nos
recursos didaticos e organizacdo da sala de aula, na relagao pedagdgica, e por
ultimo, no espaco exterior, como forma de salientar o seu olhar e de organizar
a informacdo que observava nos primeiros dias de pratica pedagdgica e ao
longo da mesma. Tal como refere Tuckman (2000), a observacdo que a
mestranda realizou teve como propdsito examinar o ambiente para se orientar,
sendo que o produto dessa observacdo foi registado em notas de campo. As
notas de campo sdao muito utilizadas na metodologia qualitativa, tendo sido
aplicadas quando a mestranda pretendeu estudar as praticas educativas no
contexto, caracterizando-as pela sua flexibilidade e abertura ao improviso.

Importa salientar que a maioria das observa¢Ges armadas realizadas dizem

respeito as notas de campo, sendo este instrumento de apoio a pratica
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profissional um auxilio a concretizacdo do didrio de formacdo individual. Em
contrapartida as notas de campo que se caracterizam pela descrigao fiel dos
fendmenos observados, o didrio de formagao tem um caracter mais reflexivo,
0 que permitiu compreender com mais precisdao a a¢ao do passado, tendo
contribuido para o desenvolvimento de competéncias profissionais,
designadamente no que concerne a adequacao da planificacdo. Com o didrio,
percebe-se o decorrer da acdo, bem como “o que é mais importante, ja que se
trata de estudar o pensamento [de quem o redige], a evolug¢do [do seu
pensamento] ao longo do decurso de tempo percorrido pelo didrio. Neste
sentido, o diadrio conserva a sequéncia, evolu¢cdao e actualidade dos dados
recolhidos” (Zabalza, 1994, p. 103). Assim, compreende-se que este
instrumento é essencial, porquanto através da reflexdo das atividades
realizadas a mestranda percebeu quais as estratégias e recursos mais
adequados aos objetivos da aula, aos interesses e necessidades dos alunos.

Técnicas baseadas na conversacdo (ii): entrevista — o par pedagodgico
elaborou um guido de entrevista (cf. Anexo 2 A2), sendo realizado a orientadora
cooperante. Consequentemente, a elaboracdo das questdes deste
preconizaram-se sobre uma orientacdo, mediante um evitar conceder pistas
para as respostas, ndo restringir a tematica abordada e esclarecer os quadros
de referéncia utilizados pelo entrevistado. Concomitantemente, tal como
refere Estrela (1994, p. 342) “a finalidade das entrevistas a realizar consiste, em
ultima instancia, na recolha de dados de opinidao que permitam nao sé fornecer
pistas para a caracterizacdo do processo em estudo, como também conhecer,
sob alguns aspectos, os intervenientes do processo”. Neste sentido, através da
entrevista realizada a orientadora cooperante, a mestranda teve conhecimento
do seu percurso profissional, a opinido da mesma acerca do contexto escolar
gue se insere e a interagao dos atores educativos, o modelo pedagdgico em que
se rege, a organizacdo do espag¢o/turma/tempo, e por ultimo, obteve
conhecimento relativamente ao Plano de Trabalho da Turma.

Equaciona-se referenciar também as narrativas, individual (cf. Anexo 2 A3)

e colaborativa (cf. Anexo 2 A4), que se tornaram proficuas para o
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desenvolvimento cognitivo e pessoal da mestranda e dos seus alunos. A
narrativa ajuda a compreender o modo como se experiencia 0 mundo, se cria
e intrepreta sentidos, se tomam decisdes, se constrdi e reconstréi a memoria
(Moreira & Ribeiro, 2007). As narrativas colaborativas representam uma mais-
-valia para o desenvolvimento pessoal e profissional, uma vez que, a
reflexividade critica partilhada contribuiu para a auto e coavaliacdo,
despoletando um sentido de espirito critico e uma capacidade crescente de
reflexdo. Sendo esta fase muito importante para o desenvolvimento da pratica
da mestranda, uma vez que o grande objetivo da metodologia de investigacao-
-acdo é a reflexao sobre a agdo, a partir da mesma.

Ainda inseridos, nesta pandplia de técnicas utilizadas pela mestranda
durante a sua pratica profissional, denotam-se: os meios audiovisuais (cf.
Anexo 2 B10) — para registar informagao selecionada previamente; os registos
fotograficos (cf. Anexo 2 A5 e Anexo 2 B11) — como prova da conduta humana
com caracteristicas retrospetivas e muito fidveis do ponto de vista da
credibilidade; os videos (cf. Anexo 2 B12) — para detetar pormenores que
poderiam ter escapado durante a observacdo ao vivo; as gravacdes audio (cf.
Anexo 2 B13) — para captar a interacdo verbal e explorar os aspetos narrativos
(Latorre, 2003). Concomitantemente, estas técnicas e instrumentos de
observacdo foram cruciais para as posteriores intervengdes pedagdgicas,
devido a recolha de informacgao necessaria para conhecer a turma em questao,
mas também as praticas da orientadora cooperante, de forma a que a turma
tivesse o melhor proveito das aulas pela mesma ministradas.

Por ultimo, embora sem manospresar a sua importancia, a mestranda
baseou-se na analise de documentos (iii), na medida em que se sustentou na
consulta do Projeto educativo do Agrupamento (cf. Anexo 2 B14), o Plano de
Trabalho da Turma (cf. Anexo 2 B15) e o Plano de Estudo: Desenvolvimento do
Curriculo (cf. Anexo 2 B16), bem como através de conversas informais com a
equipa educativa do Centro Escolar do Corim. Todos estes fatores contribuiram
para o enriguecimento da acdo pedagodgica e para a avaliacdo, quer das

intervencdes, quer da turma.
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De salientar que através da observacdo realizada, o par pedagdgico
compreendeu a necessidade de partilha de documentos e atividades realizadas
pelas e com as criangas, pelo que na sua agdo desenvolveu um projeto de
intervencdo no sentido de dar a conhecer a familia as atividades que se
consideram pertinentes e atrativas para o desenvolvimento dos seus
educandos. Neste sentido, criou-se uma disciplina na plataforma moodle, na
medida em que apenas a turma do 3.2 D e seus familiares tinham acesso. Este
projeto serd explorado no capitulo seguinte.

Inseridas no processo de investigacao-acao encontram-se as planificagoes,
sendo que planificar é determinar o que deve ser ensinado, como deve ser
ensinado e o tempo que se deve dedicar a cada conteudo, sendo que, “a
planificacdo é vista como uma actividade pratica que permite organizar e
contextualizar a acc¢do didactica que ocorre ao nivel da sala de aula” (Pacheco,
2000, p. 104). Para Zabalza (1987, citado por Pacheco, 2000), a planificacdo é
um conjunto de conhecimentos, ideias, experiéncias sobre o fenédmeno a
organizar, que atua como apoio concetual e justificacdao daquilo que se decide;
de um fim a alcancar que indica a direcdo a seguir; de uma previsdo dos
conteudos e tarefas a realizar, a sequéncia das atividades e avaliacdo do
processo. A par das planificacdes semanais realizadas (cf. Anexo 2 A6 e Anexo
2 B17), permaneceu a concretizacdo dos mapas de conceitos (cf. Anexo 2 A7 e
Anexo 2 B18), sendo que apds estes, a estagidria partiu para a acao propiciando
diversas aprendizagens a sua turma, através de uma panéplia de recursos e
formas de execucdo das aulas. Para além dessas planificagdes consumaram-se
guides de pré-

-observacdo (cf. Anexo 2 A8 e Anexo 2 B19) considerando-os proficuos para a
previsdo do que poderia acontecer e através destes a mestranda tornou
acessivel, a equipa educativa, a intencionalidade pedagdgica subjacente a sua
acao, bem como as dificuldades antecipadas, decorrentes do processo de
observacdo e reflexdao sistematicos. Nesses guides permaneciam presentes as
evidéncias que tinham surgido para que determinada atividade fosse realizada,

sendo justificada a escolha da atividade a realizar, bem como um espaco
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destinado para aquilo que a formanda considerava relevante ser observado
durante a intervengao, centrando o olhar da supervisora nesses aspetos. Esta
panoramica tornou-se essencial, pois foram esses aspetos o alvo de feedback,
possibilitando a sua evolugdo. Os guiGes supracitados foram um contributo
para uma mudanca significativa na forma como se passou a encarar a
planificagdo, sendo que se comegou a atribuir uma maior énfase as
necessidades e interesses evidenciados pelas criangas.

A par do supracitado, na acdo deve ser realizada uma constante reflexao
como forma de melhorar as suas praticas, podendo assim alterar a planificacao,
uma vez que esta deve ser flexivel, se tal for necessario. Terminada a a¢ao
reflete-se acerca da mesma, apoiando-se nas grelhas de observacdo e
avaliagdo/verificagdo (cf. Anexo 2 A9 e Anexo 2 B20). Para uma pratica
pedagdgica com sucesso é necessario que o professor utilize o conhecimento
na acgao e reflita sobre o mesmo. Desta forma, segundo D. Schon (citado por
Alarcdo, 1996b) existem trés fases de reflexao: reflexdo na acao (conhecimento
na a¢do) — tendo sempre em conta a intencionalidade educativa, o professor
deve transformar a estratégia, adequando-a a situacdo, sem a abandonar;
reflexdo sobre a acdo — o professor reconstréi mentalmente uma reflexao sobre
a acdo que desenvolveu, analisando-a; reflexdao sobre a reflexdo na acdo — o
professor desenvolve uma autoavaliacdo da sua reflexdao na ac¢ao. Como ja
referido anteriormente, foi através deste processo reflexivo e das narrativas
individual e coletiva que a estagidria tomou consciéncia da sua pratica e do
processo de ensino aprendizagem que promovia e adotou novas estratégias
para melhorar a sua intervencdo e mobilizou saberes e recursos no sentido de
estimular aprendizagens significativas dos alunos.

Em jeito de conclusdo, a metodologia de investigacdo-acdao é a que
prevalece na contribuicdao para a melhoria das praticas educativas, na medida
em que aproxima as partes envolvidas na investigacao, favorece e implica o
didlogo, desenvolve-se em ambientes de colaboracdo e partilha, valoriza a
subjetividade, propicia o alcance da objetividade e a capacidade de

distanciamento ao estimular a reflexao critica (Coutinho et al., 2009).
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CAPiTULO Ill. DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

O presente capitulo pretende apresentar o plano de a¢do, a descri¢cdo e a
anadlise reflexiva do processo referente ao desenvolvimento das competéncias
profissionais e eventuais propostas de transformacdo. Neste seguimento,
procura-se salientar a sensibilidade como caracteristica relevante, o papel
determinante que um professor tem na vida da crianca, na medida em que lhe
cabe desenvolver e potencializar o seu desenvolvimento cognitivo, fisico,

estético, linguistico, social e afetivo.

Importa salientar que, como enunciado no capitulo Il, a pratica pedagdgica
teve como suporte a metodologia de investigacdo-acdo que, por conseguinte,
proporciona a compreensao das acles praticas realizadas, uma vez que
privilegia a reflexao, a indagacao e a constante reformulagdo das praticas, como
catalisadores de as melhorar, corroborando, assim, com Alarcdo (1996a) que
reforca a necessidade de se descobrir a si mesmo, descobrindo a profissao,
dado que a investigacdo das acGes possibilita a reorientacdo, atuando melhor
e construindo uma melhor compreensao sobre si mesmo enquanto profissional
de educacado.

Diversos foram os instrumentos e técnicas de observagao que ajudaram a
diade na construcdo das planifica¢cdes, ja supracitados no segundo capitulo,
contribuindo assim, para a adequac¢ao da a¢do a turma em questao, na medida
em que permitiram, de forma mais fidedigna, verificar quais as necessidades e
os interesses de cada crianca. Este olhar observador, critico e reflexivo ocorreu
de forma sistematica, pois s6 assim possibilitou a tomada de consciéncia de

fatores que de outra forma nao seria possivel.
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Para além de todos os métodos de observacdo utilizados, a mestranda
também se baseou em alguns modelos curriculares para a realizagdo da sua

pratica pedagdgica. Segundo Alonso (1996, p. 38)

um modelo curricular é uma construgdo tedrica que pretende explicar uma determinada
parcela da realidade. E, portanto, um esquema interpretativo que serve: (a) para definir
uma determinada realidade, selecionando e organizando os seus elementos; e (b) para

investigar e orientar a intervencdo sobre ela de modo a modifica-la.

Por conseguinte, os modelos pedagdgicos sdo esquemas entre a teoria e a
pratica e vém determinados pelos fundamentos sociolégicos, psicolégicos e
pedagdgicos que o sustentam e que permitem tomar op¢des sobre a forma de
organizar as diferentes componentes que definem a pratica curricular, tendo
em conta as caracteristicas do contexto educativo.

Neste sentido, a mestranda ndo pode afirmar que se orientou por um
modelo curricular especifico, visto que devem ser retirados os pontos positivos
de todos e adapta-los as suas criancas. Consequentemente, a pratica deve ser
orientada segundo os saberes ja adquiridos pelas criancas e os seus interesses,
existindo assim uma conjugacdo entre os saberes ja adquiridos e as suas
necessidades, pois as criangas sao vistas como seres ativos que tém capacidade
para tomar decisdes e de determinarem o caminho que é necessario seguir no
seu processo de aprendizagem.

Analogamente, a formanda baseou-se em alguns modelos/pedagogias como
orientadores da sua pratica, seguindo também, todos os documentos legais
existentes: metas curriculares e programas relativamente ao ano de
escolaridade que efetuou as suas planificagdes, criando atividades propicias
para o desenvolvimento social e cognitivo de todas as criangas.

Neste ambito, as suas interveng¢des pedagdgicas incidiram-se na pedagogia
participativa, distanciando-se da pedagogia transmissiva. Para uma melhor
compreensdo destas, torna-se necessario analisar os pressupostos concetuais

e epistemoldgicos que subjazem as diferentes perspetivas que os
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fundamentam. Com efeito, no centro da pedagogia transmissiva encontram-se
“os saberes considerados essenciais, indispensaveis para que alguém seja
educado e culto” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 6). Nesta, os objetos sdo vistos
como algo que define um adquirir capacidades pré-académicas, um acelerar
das aprendizagens e um compensar dos défices, onde constam contelidos com
persisténcia, capacidades pré-académicas e linguagem adulta.

Por sua vez, “a pedagogia participativa é, na esséncia, a criacdo de espacos-
-tempos pedagoégicos onde as interacgbes e relagdes sustentam actividades e
projectos que permitem a crianga co-construir a sua propria aprendizagem e
celebrar as suas realizagdes” (lbid, p. 8). Este modo de fazer pedagogia centra-
-se na construcdo ativa do conhecimento por parte dos alunos, constituindo-se
como seres soOcio culturais. A crianca deve envolver-se no processo de
aprendizagem e construir os saberes ao longo da sua vida dando significado a
experiéncia e atuando com confianga. Para tal, o processo de aprendizagem,
preconizado ao longo do estdgio profissional, teve como referéncia atividades
diversas, de acordo com as dreas curriculares previstas no Dec. Lei n.2
139/2012, de 5 de julho. Na area de expressdo e educacdo dramatica e plastica,
as criangas assumiram total responsabilidade na organizacdo da dramatizagao
da histéria “As cores”. Desta forma, as criangas encontravam-se distribuidas
por grupos, sendo que a mestranda disseminou tarefas aos respetivos,
informando-os que apenas poderiam utilizar os materiais presentes na sala de
aula, propiciando assim o espirito critico. Aos alunos, por grupos, organizaram-
-se e geriram o tempo e modos de dramatizar. Apds reflexdo da atividade,
equaciona-se referir que esta correu melhor que o esperado, uma vez que, as
criangas se enquadraram perfeitamente nos seus papéis, executando de uma
forma correta o pretendido, verificando-se que nao se deve subestimar as
capacidades das criangas, visto que realizaram um pequeno teatro bem
estruturado e definido (cf. Anexo 2 B12.1). Consoante Piaget, Luria e Vygotsky
(citados por Silva, s.a.) é a crianca que constroi ativamente o seu conhecimento

do mundo e da prépria linguagem, por isso ndo se deve subestima-la. Assim, as
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criancas desenvolveram o espirito critico, ndo abstendo do sentido de
responsabilidade.

Nesta linha de raciocinio segue-se a atividade “Jodo Ar-Puro no Pais do
Fumo” (cf. Anexos 2 A6.1, A7.1, B10.1), onde se realizou a interdisciplinaridade,
explanando as seguintes areas curriculares: Portugués, Estudo do Meio,
Expressdo e Educacdo plastica e dramatica. Esta atividade surge no ambito do
tema da presente semana “A saude do corpo humano”, abordando assim, a
importancia do ar puro, mobilizando os conhecimentos prévios das criangas
acerca do referido. Contemplou uma dramatiza¢do de fantoches em origami,
realizada pela estagiaria (cf. Anexo 2 A5.1), a constru¢do da continuidade da
histéria em grande grupo e a posterior dramatizacdo em fantoches de origami.
Aproveitando o clima de motivacdo que surgiu no inicio da atividade, foi
proposto a criacdo coletiva de um livro, embora o inicio fosse realizado pela
estagiaria, perante a dramatizacdo que apresentou, e estes teriam de a
continuar. Esta foi a atividade de motivacdo por exceléncia, uma vez que o
conteldo do livro, foi criado espontaneamente, mas envolveu muito entusiamo
e participacdo de todos, nomeadamente pelo recurso selecionado que
proporcionou um modo inovador de escrever acrescentando valor pela
possibilidade de se tornar online e poder partilhar o produto pelos pais e
amigos e ter um resultado apelativo e cativante. Assim, todos os alunos
contribuiram na histdria, onde ia sendo escrita no computador, através do
programa storyjumper, ao mesmo tempo que era projetada no quadro
interativo (cf. Anexo 2 A10). Devido ao grande interesse manifestado, foi um
pouco complicado gerir a participacdo dos alunos, tendo sido necessario, varias
vezes, relembrar a regra da participacdo oral. Quando terminada a histdria, esta
serviu como ponto de partida para a concretizacao de um teatro de fantoches
realizado pelas criancas, tendo sido entregue a cada grupo de criangas
previamente definido, mediante as suas tarefas, nomeadamente, um grupo
ficou responsdvel pela organizacdo do cendrio e as personagens, outro grupo
ficou responsavel pela gravacdo da continuidade da histéria (cf. Anexo 2 B13.1)

e os restantes pela construcdo dos fantoches. A atividade sofreu algumas

40



altera¢des mediante a reflexdao na agao, tais como, a construcgdo dos fantoches
necessitou da ajuda do par cooperante, uma vez que apenas um computador
presente na sala de aula poderia ter acesso a internet, o que despoletou a sua
auséncia, deslocando-se até um computador portador de internet. Apds uma
reflexdo em triade, detetou-se algumas falhas, como o facto de, na gravacao da
histéria ouvia-se alguns ruidos devido ao espaco onde foi realizada, atrio em
frente a porta da sala. Para além destes obstaculos, a atividade em si correu
bem, as criangas representaram bem os seus papéis, tendo um produto final
fantdstico criado pelas mesmas (cf. Anexo 2 B12.2), permanecendo a turma, na
sua totalidade, motivada no desenrolar de toda a atividade, desempenhando-
-a com prazer. O livro criado foi colocado na disciplina do Moodle que sera
referida posteriormente. Realca-se neste contexto, a importancia de uma
aprendizagem com sentido que envolve espontaneamente os alunos
aprendendo com prazer e melhorando desempenhos.

Em continuidade, de forma a promover a pedagogia participativa, também
se executaram atividades de escrita livre, sendo que as criangas tiveram apenas
conhecimento da sua intencionalidade e destinatario, “Como costumas passar
o teu Natal?”, diferenciando-se o nimero de linhas pedido para os alunos do
2.2 ano e do 3.2 ano (cf. Anexos 2 B17.1, B18.1, B21 e B21.1). Inicialmente
realizou-se um didlogo com as criangas acerca do natal despoletando-se numa
chuva de ideias, o que propiciou a elabora¢dao de um mapa de conceitos no
programa gliffy (cf. Anexo 2 A5.2). O mapa de conceitos é um instrumento
importante para organizar e representar o conhecimento, pois facilita conexdes
entre ideias-chave. Aquando o pedido da execucdo do texto, a mestranda
referenciou qual a sua intencionalidade, sendo uma avaliacdo mais
pormenorizada da mesma, na medida em que, esta elaborou uma grelha de
verificacao (cf. Anexo 2 B20), denotando-se numa observacdo pormenorizada
do nivel em que as criancas se encontravam relativamente aos seus critérios
adotados consoante a escrita de cada crianca. A formanda efetuou a correc¢do
dos referidos textos, indicando quais os erros, em que as criangas teriam de

escrevé-los cinco vezes de forma a memorizarem a grafia correta da palavra, e
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escreveu um pequeno texto a opinar acerca dos mesmos. Apds entrega, as
criangas que pretenderam, leram os seus textos, como forma de divulgarem as
suas produgdes. Estes textos despoletaram em escritas fantdsticas e variadas,
reconhecendo-se talentos que até entdao nao tinham sido reconhecidos.

No que concerne aos conteldos relativamente a esta pedagogia, existe o
interesse em estruturas e esquemas internos mentais, assim como
conhecimentos fisico, matematico e social, a metacognicdo e instrumentos
culturais. Os materiais que este modelo defende sao variados, com uso flexivel
e aberto a experimentagdo. Neste sentido, a estagidria optou por uma pratica
repleta de diversos materiais, nomeadamente, MAB, sélidos geométricos,
geoplano, compasso, quadro interativo, computador, programas informaticos,
entre muitos outros, que considerou pertinentes para as aprendizagens
significativas das criangas.

Por conseguinte, a mestranda equaciona essencial reforgar as perspetivas
pedagdgicas construtivista e sdcio construtivista, considerando que as mesmas
convergiram na estruturacdo da prdtica pedagdgica desenvolvida.
Relativamente a perspetiva construtivista, esta “concebe a aprendizagem como
um processo de construcdo dos conhecimentos, de sua elaboracdo pela crianca
conjuntamente com o adulto (neste caso, com o professor), de didlogo com o
outro, mas o epicentro desse processo é a prépria crianca” (Arias & Yera, 1996,
p. 11). Parafraseando, o polo decisivo da aprendizagem nao reside na figura do
professor, mas sim, da crianca, e a pedagogia deve concentrar a sua atengao,
embora ndo deigual modo, no processo de ensino, como as criangas aprendem,
como constroem e reconstroem os seus conhecimentos, pois “a aquisicdo de
certos conhecimentos e o desenvolvimento de certas capacidades depende de
outros a adquirir e a desenvolver previamente” (Damido & Festas, 2013, p. 1).
A aprendizagem é, deste modo, perspetivada como um processo no qual o
sujeito “elabora uma representacao interna do conhecimento ao incorpora-lo
aos seus conhecimentos prévios” (Condemarin & Medina, 2005, p. 27). Em
consonancia, para que um ambiente de ensino seja construtivista é

fundamental que o professor conceba o conhecimento sob a 6tica de Piaget,
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ou seja, que todo e qualquer desenvolvimento cognitivo so serd efetivo se for
baseado numa interacdao muito forte entre o sujeito e o objeto. Piaget, segundo
Monteiro e Santos (2003, p. 34), defende que “o comportamento do individuo,
a inteligéncia, resulta de uma construgao progressiva do sujeito em interagao
com o meio”. Isto é, o comportamento ndo depende nem sé do sujeito nem sé
do objeto, mas sim no seu todo. E imprescindivel, que se compreenda que, sem
uma atitude do objeto que perturbe as estruturas do sujeito, este ndo tentara
acomodar-se a situa¢do, criando uma futura assimilacdo do objeto, dando
origem as sucessivas adaptacdes do sujeito ao meio, com o constante
desenvolvimento de seu cognitivismo.

Neste sentido, equaciona-se a referéncia da aprendizagem das criancas
relativamente ao manuseamento do compasso (cf. Anexo 2 A5.3).
Primordialmente a estagiaria permitiu que as criancas explorassem livremente
0os compassos, obtendo, assim, determinadas figuras. Consoante esta
exploracdo a mestranda percorreu todas as criangas de forma a verificar quais
as dificuldades no geral, bem como individuais, uma vez que a atividade em
guestdo despoletou de uma atencdo individualizada. Apds esta verificacdo a
formanda optou por uma demonstracdo do seu manuseamento, inicialmente
no quadro interativo, através do Interwrite, e posteriormente com o compasso
de grandes dimensdes no quadro branco. Esta atividade surge no ambito da
aprendizagem dos conteudos circulo e circunferéncia (cf. Anexos 2 A6.2 e A7.2),
explanando a area curricular matemadtica, contemplando-se a
interdisciplinaridade com a area curricular Expressao e Educacdo Plastica. Os
conteudos em questdo foram trabalhados durante os trés dias de pratica
pedagégica, na medida em que, se preconizou sobre uma demora na
aprendizagem do manuseamento do compasso por parte das criangas,
despoletando-se num incumprimento de algumas atividades planeadas, devido
a necessidade de um atendimento individual mais prolongado.
Consequentemente, devido ao incumprimento do referido, a atividade
“Circulos e circunferéncias” que tinha lugar no exterior ndo se executou,

inicialmente, apenas devido as condi¢cOes atmosféricas no dia da sua realizacdo,
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mas posteriormente pelo motivo supracitado. Em consonancia, esta é uma
evidéncia de que a planificagdo foi sempre encarada como flexivel, adaptando-
-se as circunstancias e necessidades do momento (Diogo, 2010).

Ainda em relagdo aos conteudos abordados, circulo e circunferéncia,
embora distanciando-se da perspetiva construtivista, realizaram-se diversas
atividades, nomeadamente a exploragdo de um PowerPoint (cf. Anexo 2 B22),
afixacdo de cartazes realizados pela mestranda (cf. Anexo 2 B23) na sala de
aula, com a explicacdo dos conteldos abordados na semana, como forma de as
criangas consultarem, sempre que necessario, as explicacdes e as designagdes
corretas dos conteudos novos, e a realizacdo de rosdceas por parte das criangas
(cf. Anexo 2 A5.4), com a ajuda do quadro interativo — Interwrite, por parte da
estagidria (cf. Anexo 2 A5.5), sendo afixadas posteriormente na sala (cf. Anexo
2 A5.6). Nesta atividade esteve presente uma grande motivacdo e ansiedade
por parte das criangas, pois estas ficaram fascinadas com o manuseamento do
compasso e o que poderiam realizar com o mesmo.

Assim, por sua vez, a perspetiva socio construtivista considera que o saber
é gerado a partir da pratica social, enquadrado cultural e historicamente e o
seu processo de conhecimento é uma atividade social, gerada num processo de
negociagdo e de consenso. Deste modo, na construgdao do conhecimento nao
se deve valorizar apenas o meio ou o sujeito, mas sim o papel interativo de
ambos (Vieira & Lino, 2007). Neste sentido, cabe ao professor identificar e
ativar a Zona de Desenvolvimento Proximo do aluno, definida como “a distancia
entre o grau de desenvolvimento presente determinado pela resolucdo
independente de problemas e o grau de desenvolvimento potencial
determinado pela resolucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou
um par mais capaz” (Vygotsky, 1978, citado por Vasconcelos, 1999, p. 10).
Consequentemente, ao partir dos seus interesses, o aluno confere significado
as experiéncias, condicdo essencial a construcdo de conhecimentos
significativos. De forma a salientar o supracitado, a mestranda, sempre que
necessario, durante a sua pratica pedagdgica promoveu a resolucdo de

problemas sob a orientacdo de um par mais capaz.
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Por conseguinte, os alunos que evidenciavam competéncias mais
aprofundadas eram convidados a auxiliar os colegas com mais dificuldades,
como ocorreu no “jogo da Batalha Naval” (cf. Anexo 2 A5.7, B17.2 e B24), que
pretendeu trabalhar o conceito de par ordenado, efetuar a representagao de
numeros inteiros relativos e identificar coordenadas em referenciais
cartesianos. As criangas que demonstraram mais dificuldades nestas tematicas
eram colocadas junto de outras que dominavam os conteldos sentindo-se mais
responsaveis e reconhecidos pelos conhecimentos que possuiam e, de modo
afetivo, pelos alunos que apoiavam. Agranionih e Smaniotto (2002, p. 16)

definem o jogo matematico como,

uma atividade ludica e educativa, intencionalmente planejada, com objetivos claros,
sujeita a regras construidas coletivamente, que oportuniza a interagdo com os
conhecimentos e os conceitos matematicos, social e culturalmente produzidos, o
estabelecimento de relagGes ldgicas e numéricas e a habilidade de construir estratégias

para a resolugdo de problemas.

Sendo o Programa de Matematica do Ensino Bdsico e as suas Metas
Curriculares os documentos reguladores da pratica pedagdgica, estes, de
acordo com Boavida, Paiva, Cebola, Vale e Pimental (2008), requerem uma
valorizag¢do, por parte dos alunos, da disciplina de Matematica através do
contacto com ideias e métodos fundamentais desta area do saber e que
desenvolvam, inclusive, as capacidades transversais do ensino da matematica:
resolucdo de problemas, raciocinio e comunicacdo. No desenrolar desta
atividade, verificou-se que inicialmente as criancas ficaram muito agitadas e
falavam muito alto com o seu colega do lado, pois raramente realizam tarefas
em pequeno grupo, confundido com momentos de convivio com o colega do
lado, pelo que gerou alguma confusdo. Porém, a mestranda conseguiu que
entendessem o propdsito da tarefa e tudo comecou a decorrer dentro do
ambiente esperado. Outra dificuldade sentida pela formanda revelou-se na

gestdo da turma durante a realizacdo do jogo, j3 que os alunos ndo se
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encontram familiarizados com este tipo de atividades, ndo entendiam o seu
procedimento. De modo a que essa aprendizagem fosse visivel, a diade
exemplificou no quadro uma pequena parte daquilo que teriam de executar
aquando a realizagdo deste e consequentemente, algumas regras que lhe
estavam implicitas.

Equaciona-se salientar que a pratica pedagdgica da mestranda também se
inspirou na Metodologia de Trabalho de Projeto. Como refere Capucha (2008,
p. 57), a palavra projeto constitui, em termos gerais, o “nivel concreto de
planeamento que define uma intervenc¢ao direccionada para a concretizagao
de um conjunto de objectivos e para a qual foram afectados meios”.
Explanando, de acordo com Castro & Ricardo (2002, p. 9), a Metodologia de
Trabalho de Projeto pressupde “o experimentalismo; o apelo aos interesses dos
alunos; a preocupacdo de ligar a educacao a objetivos programaticos e praticos;
o conhecimento de diferencas individuais no ritmo de aprendizagem”, na
medida em que, privilegia uma abordagem consciente e investigativa dos
problemas que Ihe dizem respeito, situados em realidades especificas. Neste
sentido, conforme relatado no capitulo anterior, através da observacdo
realizada o par pedagdgico compreendeu a necessidade de partilha de
documentos e atividades realizadas pelas e com as criangas, consideradas
pertinentes e atrativas, dando a conhecé-las aos familiares, criando-se uma
disciplina na plataforma moodle (cf. Anexo 2 A5.8), Turma 3.2 D —Centro Escolar
do Corim —2014/2015.

A plataforma moodle, por sua vez, segundo Flores, Escola e Peres (2009),
promove a participagdao dos pais, e torna um espago seguro para as criangas
navegarem consoante os sites indicados pelos professores e até mesmo
desenvolver competéncias variadas. Consoante a opinido dos autores
referidos, também se publicam trabalhos nesta plataforma, podendo ser
utilizada como ensino presencial e a distancia. Parafraseando Flores e Escola
(2007, p. 1385),
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0 acesso a uma plataforma de ensino e aprendizagem on-line, como o moodle, permite-
-nos criar espacos de apoio a disciplinas curriculares e extracurriculares [...], isto
relativamente aos alunos, porque também ela permite-nos criar espagos de interesse
para os encarregados de educa¢do e, deste modo, entusiasma-los para a orla da

educacgdo dos seus filhos.

Por conseguinte, a disciplina criada nesta plataforma pelo par pedagdgico
contempla diversas atividades realizadas com as criangas e para as criangas,
assim como as suas fotografias e recursos das mesmas, organizadas pelas
semanas de intervenc¢des pedagodgicas; links considerados proficuos para a
aprendizagem das criangas, alguns deles ja trabalhados e referenciados nas
aulas ministradas pelas mesmas e por ultimo, um féorum onde as estagidrias
iniciaram uma pequena conversa acerca dos conteldos abordados na area
curricular de oferta complementar (cf. Anexo 2 A5.9). Assim, pode-se afirmar
que este projeto propiciou as criancas momentos de prazer e de investigacao,
despoletando-lhes o prazer e orgulho pela elaboragdao de todas as atividades
presentes na plataforma referenciada, podendo mostrar esse trabalho aos seus
familiares.

Do mesmo modo, a formanda baseou-se no Movimento de Escola Moderna,
gue se rege pelo principio da aprendizagem pela a¢ao, envolvendo ativamente
professores, educadores e alunos na realizacdo de experiéncias praticas em
torno do modelo curricular que apresenta. Neste ambito, para Folque (2012)
as interagdes entre os atores do processo educativo constituem-se fontes
cruciais de construcdo do conhecimento, considerando que através do oral é
possivel articular o cognitivo com a relacdo afetiva e social. Tal como refere Niza
(2013), o Movimento de Escola Moderna valoriza que a comunidade partilhe
experiéncias culturais da vida real de cada um, no qual decorrem trés
finalidades formativas: a iniciacdo as praticas democraticas, a reinstituicdo dos
valores e das significacGes sociais e a reconstrucdo cooperada da cultura. Como
refere o perfil especifico de desempenho profissional do professor do 1.2 ciclo

do ensino basico (Dec. Lei n.2 241/01, de 30 de agosto), este deve-se relacionar
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com as familias e a comunidade, proporcionando um clima de escola
caracterizado pelo bem-estar afetivo que predisponha para as aprendizagens.
Consequentemente, a mestranda desenvolveu as suas competéncias a este
nivel, mediante a participa¢ao na “feirinha de sabores” realizada no Centro
Escolar do Corim. A mestranda ajudou o seu par pedagdgico na confecdo de
bolachas de areia (cf. Anexo 2 B11.1), caracteristicas do Arquipélago da
Madeira, para a venda na feirinha, ajudando assim, o Centro a angariar fundos
monetarios.

Com esta atividade, promoveu-se do mesmo modo, a relagao escola-
-familia/comunidade, na medida em que, os pais confecionaram todo o tipo de
alimentos que poderiam ser vendidos, assim como, produtos trazidos das suas
hortas, do mesmo modo que se deslocaram a escola para a compra desses
produtos, existindo assim, um ambiente de cooperacdo entre pais, filhos e
professores. De salientar que, consoante os produtos/alimentos que se
encontravam na feirinha, reavivava-se as experiéncias com outras culturas, na
medida em que, os pais traziam aquilo que era propicio da sua cultura,
referindo também que o Cetro encontrava-se aberto a comunidade. Neste
ambito, cabe a escola dar o primeiro passo para a existéncia de uma
comunicacao favoravel entre a escola e familia, mas também entre estas e a
comunidade, embora, seja fundamental que os professores pressintam a
necessidade de ouvir os pais e partilhar com eles algum poder de decisdo. Em
consonancia, segundo Picanco (2012) é importante que a familia e a escola se
unam com vista a conseguirem ajudar os estudantes, de forma a, que se tornem
cidad3dos ativos e capazes de agir na sociedade de hoje. Supracitando o
enunciado, existem varias formas de os pais e as familias interagirem
positivamente entre si, pois é essencial que percebam que o meio familiar é
muito importante para o desenvolvimento dos educandos, e sensibiliza-los
para o apoio nos trabalhos de casa. Relativamente aos professores, espera-se
gue estes entendam a importancia desta relacdo, escola-familia, dando o seu
contributo como agentes de dinamizacdo educativa junto das familias e

contemplarem o papel intermédio entre a escola e a familia.
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A par darelacdo referida anteriormente, importa mencionar a relacdo aluno-
-aluno. Os vinculos afetivos que se estabelecem nesta relagdo alcangcam o
equilibrio emocional necessario para o envolvimento da crianga com a
aprendizagem. Segundo Menger (2010, p. 30), “a afetividade, mesmo que
inconsciente, estd presente em todas as acdes de ensino que o professor
assume desempenhar, constituindo-se como fator fundante das relagdes que
se estabelecem entre alunos e contelddos”. Por conseguinte, considera-se
pertinente que o professor adote as estratégias para que a relagdo mencionada
seja a melhor, na medida em que, apds varias reflexdes, e tendo em conta uma
andlise das observacbes realizadas previamente, uma das prioridades
estabelecidas pela diade foi ao encontro do desenvolvimento de regras de
comportamento e de convivéncia em grupo, de forma a propiciar uma relacao
adequada entre aluno-aluno. Esta op¢do prendeu-se com o facto de ter sido
evidente a presenca de algumas dificuldades neste ambito, tratando-se de uma
turma bastante heterogénea em termos comportamentais. Equacionou-se um
grupo de alunos que contemplavam comportamentos pouco adequados a um
bom ambiente de sala de aula: falavam sistematicamente, levantavam-se do
lugar sem autorizacdo, interrompiam as explicacdes do professor e tinham
dificuldades de concentracdo durante a realizacdo das tarefas propostas,
principalmente os alunos repetentes do 2.2 ano e uma aluna do 3.2 ano. A fim
de atenuar esta dificuldade e tentando tirar partido dos beneficios da
colaboracgado, a diade realizou um didlogo com as criangas, em horario da area
curricular oferta complementar, que se orientou segundo os comportamentos
gue a turma considerava inadequados, o incumprimento de regras, definindo-
-se assim quais as regras a estabelecer na sala de aula e quais os
comportamentos adequados a mesma. Neste sentido, o par pedagdgico
orientou esta atividade através do visionamento de algumas imagens
referentes a comportamentos inadequados, onde as criancas teriam de
identificar o que estava errado e indicar a regra comportamental correta
relativamente a imagem visionada, de forma a conduzir os alunos para as

normas de bem-estar e convivéncia com os outros. Consequentemente, as
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criangas, em pequenos grupos, ilustraram os comportamentos adequados as
regras estabelecidas, sendo posteriormente afixados na sala de aula (cf. Anexo
2 A5.11). A par desta construgdo, para o cumprimento do estabelecido com a
turma, elaborou-se uma tabela do comportamento, tabela de dupla entrada
(cf. Anexo 2 A5.12), onde tinha lugar, no final do dia, uma reflexdo acerca dos
comportamentos, tendo como cédigos de conduta, o verde — cumpri todas as
regras, o amarelo — cumpri algumas regras (duas chamadas de atencdo) e o
vermelho —ndo cumpri as regras. Para a avaliagao realizada no final da semana,
definiu-se que, quem fosse portador de mais de dois amarelos, teria lugar a um
vermelho nessa avaliagdo. Diariamente as criangas também preenchiam uma
pequena tabela para sua autoavaliacdo para a visualizacdo dos pais, assinando
em casos graves. De facto, esta op¢ao foi uma mais-valia, pois gradualmente as
criancas adequaram os seus comportamentos, embora com mais dificuldade
também melhoraram na realiza¢do de trabalho de grupo, sendo que muito
contribuiu a frequéncia com que este tipo de trabalho foi entdo realizado. O
trabalho em grupo permite que os alunos “criem formas de interdependéncia
gue os tornam responsaveis pelo sucesso da sua aprendizagem e também pela
dos outros” (Vieira, 1993, citado por Trindade, 2002, p. 41).

Contudo, para além do processo de analise e reflexdao dos documentos legais
e de orientacdao, segundo as pedagogias supracitadas, foi necessaria a
integracdo dos interesses e das necessidades dos alunos. Neste sentido, apds
as primeiras observacdes realizadas, e de acordo com as necessidades e
interesses dos alunos, as primeiras acles estiveram associadas ao
desenvolvimento de um clima democratico na sala de aula (Diogo, 2010). De
facto, desde o primeiro momento no contexto procurou-se valorizar o didlogo
e as interacdes pessoais. Todavia, para isso, era necessario que os alunos
compreendessem a importancia de desenvolverem atitudes democraticas,
fazendo com que a disciplina fizesse sentido para todos os alunos e emergisse
de forma natural. Assim, procurou-se a criacdo de um ambiente envolto em
espirito e vivéncia democratica. Deste modo, a mestranda incentivou a

participacdo ativa das criangas, sendo que, de acordo com Sim-Sim (2008, p.
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31), “usar a linguagem para comunicar, mostrando-lhe que se comunica
diferentemente consoante as finalidades. O envolvimento das criangas em
interacgBes verbais gera oportunidades que implementam de uma forma eficaz
as competéncias comunicativas do jovem falante”.

A par deste uso de linguagem, a mestranda para além de criar um ambiente
acolhedor em sala de aula, era assertiva quando assim deveria ser, criando o
devido respeito pela mesma, mas ao mesmo tempo de amizade e cooperacao.
Efetivamente, o ambiente educativo diz respeito as condi¢Ges que contribuem
para melhorar as fungdes do professor, sendo de referir, os niveis de interagdo
dos diferentes intervenientes na turma e a gestdao dos recursos humanos e
materiais. Como tal, a articulacdo entre estes trés aspetos deve corresponder
as caracteristicas da turma e das necessidades de cada um. Um ambiente de
aprendizagem produtivo é, pois, de acordo com Arends (2000, p. 129)
“caracterizado por um clima geral onde os alunos se sentem a si préprios e aos
seus colegas de forma positiva, onde as suas necessidades individuais sao
satisfeitas para que eles persistam nas tarefas escolares e trabalhem
cooperativamente com o professor”.

Acresce que o desenvolvimento das atividades durante trés dias contiguos
propiciou uma oportunidade de enlevo da mestranda como futura profissional
de educacdo. Durante as suas intervencdes, a orientadora cooperante e o seu
par pedagdgico apoiavam os dois meninos do 2.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico, ndo deixando de parte todos os conteldos trabalhados e as atividades
realizadas, o que proporcionava a mestranda uma confianca, e a prépria turma,
entendia que ndo eram apenas professoras num impar que lhes orientava nas
aprendizagens significativas, mas sim, professoras que atuavam como apenas
uma, sendo uma mais-valia a cooperagdo existente nas aprendizagens das
criangas. Como se pode concluir, no ambito da educac¢ao, a colaboragao é um
fator importantissimo e “deve apresentar mais vantagens do que
inconvenientes” (Perrenoud, 2000, p. 83), pois surgiu “como resposta
produtiva a um mundo no qual os problemas sdo imprevisiveis, as solucées sdo

pouco claras e as exigéncias se intensificam” (Hargreaves, 1998, p. 277). De
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forma a, que a observacdo seja o mais rigorosa possivel e nos seus registos
estejam elencados os interesses e necessidades das crian¢as “os adultos nos
centros infantis baseiam-se no trabalho em equipa” (Post & Hohman, 2003,
p.15), este subentende uma “questdo de competéncias e pressupde
igualmente de que a cooperacgdo é um valor profissional” (Perrenoud, 2000, p.
81). A par desta coopera¢do em triade, a mestranda na execucdo das suas
atividades permanecia atenta aos alunos do 2.2 ano, subsistindo as suas
presencas em todas as atividades realizadas em sala de aula, embora, por
vezes, atividades diferentes.

No entanto, no desenrolar das atividades com a turma no seu todo, a
mestranda permanecia atenta as dificuldades de cada crianca, ajudando-as de
forma individualizada. De salientar que aquando a elaboracdo de atividades na
abordagem de conteldos novos, a mestranda apds explicacdo a turma,
percorria o lugar de cada crianga, de forma a atenuar qualquer duvida que
surgisse, adotando assim uma nova abordagem aos conteudos, de forma a
proporcionar a aprendizagem dos mesmos. Neste sentido, preconizou-se sobre
a metodologia de diferenciacdo pedagdgica. Consequentemente, a mestranda
ndo executou atividades especificas que desenvolvesse a diferenciacdo
pedagédgica, mas incluiu-a nas suas praticas diarias, equacionando também
referenciar que, sempre que uma criang¢a terminava uma atividade primeiro
gue a restante turma, essa crianca ou realizava o exercicio posterior, ou
desenhava o que pretendesse no seu caderno de rascunhos, consoante o que
pretendiam, dando a liberdade que as criancas necessitam. As estratégias
concretizadas para a promocao da diferenciacdo pedagdgica foram pensadas
no sentido de melhorar o desempenho destes alunos, sendo esta um direito a
gue cada aluno deverd ter acesso, invocando assim os direitos da crianca.
Conforme o art. 2.2 do Dec. Lei n.2 49/2005, de 30 de agosto, “todos os
portugueses tém direito a educacao e a cultura, nos termos da constituicao da
republica”. De acordo com Resendes e Soares (2002) os alunos aprendem
melhor quando o professor toma em consideracdo as caracteristicas proprias

de cada um, visto que cada individuo possui pontos fortes, interesses,
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necessidades e estilos de aprendizagens diferentes. “A diferenciacao
pedagdgica é necessaria, pois trata-se da identificagdo e, ao mesmo tempo, da
tomada de resposta, a uma variedade de capacidades de uma turma” (Chousa,
2012, p. 41). Nesta linha de pensamento, importa salientar que a mestranda
adotou uma pedagogia diferenciada ao nivel do acompanhamento individual
aos alunos. Tal atitude tendeu a apresentar um duplo proveito, no que
concerne a valorizacdo dos conhecimentos dos alunos e a potencializacdo no
desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Com efeito, o recurso as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC),
podera configurar o mote para o desenvolvimento de pedagogias inovadoras,
apresentando-se no seio de novas correntes pedagdgicas, como ja referido no
primeiro capitulo. Os profissionais de educagdo, inseridos numa sociedade
atual, devem estar conscientes que as criancas se encontram rodeadas de
tecnologia e informagdo, de modo a que a escola tem que responder aos
desafios com os quais é confrontada. Legitimando com Flores e Escola (2010,
p. 208)

num ambiente de crise e mudanga, como o da actual conjuntura, é importante tornar
os sistemas de educacdo/formacdo abertos e adequados aos cidad&os. A sociedade da
informacdo e do conhecimento, uma sociedade em rede, exige a integracdo do mundo
fisico e do mundo virtual de modo a que se dilua o tempo, o espaco e os modos de

aprendizagem e se facilite a vida quotidiana dos cidad3dos.

Neste sentido, salienta-se que o uso das TIC influi positivamente no processo
de ensino e aprendizagem caso as metodologias sejam adequadas. Deste
modo, a mestranda incluiu, sempre que possivel, nas suas intervencdes
pedagdgicas o dominio das TIC, dando-lhe um elevado relevo evidenciando a
importancia que esta faculta as criancas e a motivacdo que nestas provoca,
sendo que, de acordo com Oliveira e Costa (2010) ao estimular a curiosidade
dos alunos estamos a potenciar a sua motivacdo intrinseca. Analogamente,

considera-se essencial a mobilizacdo do quadro interativo como recurso
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potenciador a varios niveis: projecdo, interacdo, criacdo, correcdo
coletivamente os exercicios, aceder a imagens e videos, explicar e consolidar
conteudos, utilizacdo do manual escolar em suporte digital, gravacdo de aulas,
jogos didaticos, exploragao de sites educativos, apresentacao de slides, entre
outros. A projecdo visual possibilita a interatividade e dinamizacdo das
atividades pedagégicas, promovendo um ambiente virtual de aprendizagem.
De modo a ilustrar a preméncia da mobilizacdo de ferramentas tecnoldgicas,
em articulagdo curricular, a mestranda considera relevante apresentar a
atividade “O passado do Meio Local” (cf. Anexo 2 A6.2 e A7.2), na qual os alunos
tiveram acesso a um conjunto de cédigos realizados no programa QRQUODE
(cf. Anexo 2 B25), descodificados através da aplicacdo NeoReader no telemdvel
da mestranda, onde constavam adivinhas relacionadas com objetos localizados
na sala de aula (cf. Anexo 2 B26). Apds a sua descodificacdo, as criancgas
encontraram as imagens (cf. Anexo 2 B27) espalhadas pela sala, dando origem
a um didlogo em torno das mesmas, com vista a sua afixacdo na localizacao
certa no mapa de grandes dimensdes (cf. Anexo 2 A5.12). A atividade percutiu
no ambito da d&rea curricular Estudo do Meio, evidenciando uma grande
motivagao por parte das criangas, com o manuseamento do telemdvel em sala
de aula, considerando que o mesmo se denotou como impulsionador da
aprendizagem. Neste ambito, salienta-se o facto de a turma solicitar a
mestranda as ferramentas para a execu¢ao dos codigos e a aplicagdo para o
telemével de forma a poderem descodifica-los. Tal atitude denota o
envolvimento dos alunos na dindmica criada através da mobilizacdo de uma
tecnologia que tende a globalizar-se. Assim, de acordo com a opinido desta,
caso nao tivessem sido selecionadas as ferramentas referidas a atividade nao
teria sido tao significativa para os alunos.

No que reporta a articulagdo com as outras areas, as TIC estiveram sempre
presentes, considerando referéncia a mobilizacdo do recurso voki, mostrando-
-se extremamente motivador, ja que provocou a admiracao dos alunos. Através
deste, denotou-se a afetividade conferida pela turma aos avatares (cf. Anexo 2

B28), considerando que estes revelaram-se um grande auxilio nas aulas
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referentes a area curricular de matemadtica (cf. Anexo 2 B11.2), na medida em
que, esta ferramenta foi utilizada para a explicagdo de alguns conteudos, assim
como o pedido da realizagdo de algumas atividades com a vinda das criangas
ao quadro interativo. Consoante a sua exploragao, a mestranda detetou uma
limitacdo no que reporta a leitura das palavras pelos avatares, todavia,
ultrapassavel recorrendo a manipulacdo do cédigo escrito ou a gravacao da sua
voz. Equaciona-se referenciar que sé o facto de, a aula ser dada por alguém
“dentro do computador”, por um chamamento das criancas desse alguém,
proporcionou momentos de grande prazer por parte das criangas e uma
admiracao que resultou na motivagdao das mesmas.

Neste sentido, na drea curricular de Portugués, no ambito da escrita de um
convite (cf. Anexo 2 Al11) foi usado o programa Invitebox, com o objetivo de
criar um convite online. Este convite foi criado consoante todas as regras que
este exige, abordadas anteriormente com as criangas. A mestranda optou por
esta ferramenta pela sua potencialidade na sala de aula, quer na motivagao e
melhora do desempenho do aluno, quer na facilidade de utilizagao, estimula o
aluno a participar, é inovadora e melhora a apresentacao final ficando quase
um convite profissional. O convite supracitado foi realizado em grande grupo,
onde as criancas definiram que tipo de convite se tratava e a quem se
destinava, a estagiaria apenas orientou o preenchimento do mesmo. Apds a
realizacdo da atividade, a formanda considera-a bem sucedida, sendo que as
criangas mobilizaram os conhecimentos prévios acerca do preenchimento de
um convite, e teve o envolvimento de toda a turma na sua execugdo,
verificando-se uma grande motivacdo por parte das mesmas, o que nao seria
possivel se o convite se realizasse individualmente nos seus cadernos diarios.
Posteriormente, este convite foi colocado na disciplina referida anteriormente
do Moodle, permitindo a sua visualizacdo fora da sala de aula e pelos
encarregados de educacdo. Em consonancia, compreendendo-se que “o ensino
e a aprendizagem do Portugués determinam irrevogavelmente a formacdo das
criancas e dos jovens, condicionando a sua relagdo com o mundo e com os

outros” (Reis et al., 2009, p. 6), contemplou-se uma pandplia de atividades que
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promovessem o Portugués em todos os seus dominios (oralidade, leitura e
escrita, gramatica e educacao literdria).

No que concerne ao dominio da leitura, concretizaram-se atividades que se
denotaram na leitura integra de textos realizada pela estagidria, propiciando
momentos de prazer pela leitura, mas também leitura parcial por parte das
criancas, explanando uma melhor compreensao do texto. Por conseguinte, em
consonancia com a leitura percutia-se num didlogo em grande grupo, relatando
todos os conhecimentos prévios acerca do tema em questdo, assim como, uma
melhor compreens3ao do texto lido. O processo de ensino e aprendizagem,
realizado mediante trocas comunicativas contribuiu, em larga medida, para o
desenvolvimento da linguagem, pois “aprende-se a falar, falando” (Amor, 2001,
p. 67).

Equaciona-se referenciar que a area curricular de Portugués articulou-se
com todas as areas, esta era trabalhada mediante o tema referente a cada
semana, sendo exemplo a exploracdo da histéria adaptada “Voar em
Guimardes” (cf. Anexo 2 B29) na semana referente ao tema “Uma bailarina
aplicada!”(cf. Anexo 2 A6.2 e A7.2). Em articulagao com a mesma, desenvolveu-
-se a atividade “Aula de Hip hop” na area de Expressao e Educacao Fisico-
-Motora, deslocando-se uma professora de Hip hop e de Zumba, conhecida da
estagiaria, para a execucao da mesma (cf. Anexo 2 B11.3 e B12.3). Mediante o
entusiasmo despoletado pelas criangas, e como ainda tinha lugar um pequeno
intervalo de tempo, sugeriu-se uma pequena demonstracdao de uma aula de
Zumba (cf. Anexo 2 B12.4), o que propiciou momentos de grande prazer e de
motivacdo por parte das criancas. Esta atividade surgiu no ambito do tema
“Uma bailarina aplicada!”, como referido anteriormente, sendo que, correu
bem, embora com alguns contratempos por consequéncias internas do Centro,
nomeadamente, a facilitacdo das colunas, conforme solicitado previamente,
ndo surgiu devido a utilizagdo inesperada de um grupo do pré-escolar. De modo
a ndo interromper um momento de prazer destas criancas, a mestranda obteve
uma outra solucdo, utilizando as colunas da sala de aula, embora o som nao

fosse o mais adequado. Analogamente, diversas foram as atividades
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explanadas nas areas das ExpressOes, algumas referidas anteriormente,
todavia, importa salientar a auséncia de atividades na drea de Expressao e
Educagdao Musical, equacionando-se na importancia a estas dada pelo par
pedagdgico, assim como, a turma frequentava aulas de expressao e educagao
musical, apds o periodo letivo.

Concomitantemente, a realizacdo de experiéncias na drea curricular de
Estudo do Meio denotou-se uma mais-valia nas aprendizagens significativas das
criangas acerca dos conteudos em questdo. Neste sentido, o desenvolvimento
de atividades experimentais pautou-se, ainda, pelo empenho na utilizagao,
gradativa, de uma linguagem cientificamente correta, ndao contribuindo para a
corroboracdo de erros cientificos comuns (Pereira, 1992). Esta drea percutiu,
em todas as semanas, numa intervengao de conteudos desconhecidos pelas
criangas, incitando assim, matéria nova. As atividades experimentais
assentaram na metodologia de investigacdao, observagao, levantamento de
questGes-problema, respostas ao mesmo, formulacdo de hipéteses, realizacao
de experiéncias, verificagdo das hipdteses e conclusdes. As etapas orientadas
num guido onde registados os momentos mais importantes. Serve como
referéncia, as experiéncias “Sera que a mesma agua pode originar sensacdes
diferentes?” (cf. Anexo 2 A5.13, B17.3, B18.2 e B30), percutindo do tema “O
meu corpo” e “Como ficam os pulmdées de um fumador?” (cf. Anexo 2 A6.1,
B11.4, A7.1, B31), despoletando do tema “A saude do corpo humano”. Estas
proporcionaram momentos de prazer denotando-se numa formulagdo de
hipdteses corretas, propiciando a valorizacdo de previsdes e desconstrucdo do
esteredtipo evidenciado. Considera-se relevante dar a importdncia a
protocolos no desenrolar da acdo, sendo que, alguns realizados oralmente,
outros por escrita ou ilustracdes. A pandplia de atividades vivenciadas pelas
criangas despoletou num grande entusiasmo querendo sempre “fazer mais”,
sendo que, é precisamente, no mundo das vivéncias e das experiéncias que
todos “esperam do professor a capacidade de criar momentos magicos em que
ocorra a compreensdo, a descoberta, a emocdo estatica, a tomada de

consciéncia ética, [...] todos esperam ainda que do seu rosto ndo desapareca o
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sorriso, que ele ndo desista e que ndo se canse” (Azevedo, 2009, p. 36). Em
consonancia com as atividades referidas na presente area, contemplaram-se
outras também de referéncia, nomeadamente, o jogo “Quem quer ser
médico?” (cf. Anexo 2 B11.5, B17.4, B19, B18.3, B32 e B33), que percutiu do
tema “O sistema circulatério”, despoletando-se para a consolidacdo do tema
em questdo. Esta atividade denotou-se como uma das atividades de maior
prazer, sendo que, a turma em questao tinha um gosto infinito por jogos, e pela
utilizacao das TIC, gosto este, usufruido pela mestranda de forma a propiciar
momentos de prazer aos seus alunos. A par do supracitado a mestranda
contemplou na sua pratica pedagdgica uma pandplia de atividades que
incluiam as TIC, e os jogos, considerando-os um despoletar e despertar de
descobertas, sentimentos e conhecimentos, através do gosto das criangas.
Equaciona-se referéncia a Oferta Complementar contemplando-se no
dominio Educacdo para a Cidadania, sendo que, se preconizou uma pandplia de
atividades, referenciando-se o tema da semana supracitada. Concebe-se alusao
a exploracdo da histéria “O livro da familia” de Todd Parr (cf. Anexo 2 B34)
denotando-se num didlogo enriquecedor sobre os diversos tipos de familia,
respeitando cada pessoa com a sua personalidade, desenvolvendo o respeito
pelo outro. Conjuntamente, de igual importancia, a exploracdo da historia
“Onde esta a felicidade” de Alvaro Magalh3es (cf. Anexo 2 B35), que propiciou
a discussao sobre a felicidade, relatando o que esta representava para cada
crianga, observando outros exemplos de vivéncias, de meninos que sem nada
do que estas pretendiam viviam ainda mais felizes, refletindo sobre o que
realmente seria a felicidade. A par desta, percutiu-se na ilustracdo, num
coracdo, “o que te faz feliz?” (cf. Anexo A5.14), sendo posteriormente afixados
os coragcbes na sala de aula. Por ultimo, inalterdvel a sua importancia,
trabalhado um pequeno texto (cf. Anexo 2 B36), denotou-se na abordagem do
tema “Sexualidade e abuso de menores”, discutindo sobre os cuidados que
devem ter, o ndo falar e aceitar nada de estranhos, nem se dirigir a eles,
tentando pedir ajuda de diversas formas, conferenciadas com as criancas,

consoante as situagdes em que se possam encontrar.
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Nesta pandplia de atividades sentiu-se um relevante prazer e motivacao por
parte das criangas, querendo dar a sua opinido, supracitando exemplos do
quotidiano, o que proporcionou um grande prazer na mestranda, conhecendo
assim, novos conceitos e novas descobertas. Consoante o art. 12.2 do Dec. Lei
n.2 91/2013, de 10 de julho, a oferta complementar “deve contribuir para a
promocdo integral dos alunos em dreas de cidadania, artisticas, culturais,
cientificas ou outras”. Através desta exploracdo, de histérias de literatura
infantil, a mestranda demonstrou-se fascinada com os saberes das criangas,
com as suas descobertas e com as suas pesquisas voluntarias, despoletando-se
num a vontade e sensibilizacdo por parte destas criangas tdo pequenas mas
com tanto para oferecer. Neste ambito, a aquisicdo, desenvolvimento e
aperfeicoamento de atitudes, valores, conhecimentos e, competéncias no
dominio da cidadania ndo dependem de forma exclusiva do Centro escolar,

embora de acordo com Morin (2002, p. 121),

a sala de aula deve ser o lugar de aprendizagem do debate argumentado, das regras
necessarias a discussdo, da tomada de consciéncia das necessidades e dos
procedimentos de compreensdo do pensamento do préximo, da escuta, do respeito
pelas vozes minoritarias e desviantes. Assim, a aprendizagem da compreens3do deve

desempenhar um papel capital na aprendizagem democratica.

Neste ambito, diversos foram os trabalhos afixados na sala de aula ao longo
da pratica pedagogica (cf. Anexo 2 A5.15), sendo visivel a estimulacdo da
participacdo de todos os alunos, através da partilha dos trabalhos
desenvolvidos, de modo a que se sentissem valorizados, dilatando-se a sua
autoestima e autoconfianga. Efetivamente alvitra-se essencial a estimula¢ao
dos alunos, de modo a desenvolver a sua autoestima, autonomia,
responsabilidade e motivacdo. Por conseguinte, a construcdo colaborativa de
saberes profissionais entre a professora cooperante, par pedagdgico e
supervisora denotou-se num sustentaculo de todas as dindmicas. Todas as

acoes realizadas conotaram-se apenas de um percurso infindo a percorrer.
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METARREFLEXAO

A presente metarreflexdo tem como objetivo concretizar uma analise
transversal, no que concerne ao desenvolvimento de competéncias
profissionais, sociais e pessoais da mestranda, relativas aos periodos de Pratica
Pedagdgica Supervisionada na Educag¢dao Pré-Escolar e Pratica Pedagdgica
Supervisionada no 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Deste modo contribui para a
tomada de consciéncia de todo o percurso desenvolvido, refletindo sobre as
experiéncias vivenciadas, promovendo uma postura reflexiva, intrinseca a

mudanca ecoldgica em contexto.

O desenvolvimento profissional de um Educador de Infancia e de um
Professor do 1.2 Ciclo do Ensino Basico inicia-se no processo de formacgao
inicial. De acordo com Alarcdo e Rolddo (2008, p. 33) “a formacao inicial e as
perspectivas do exercicio profissional futuro [..] constituem-se como
momentos de consolidacdo ou aprofundamento das motivacdes para abracar
a profissdo e de compreensdo do que envolve ser professor”. Porém, na
perspetiva de Alonso e Roldado (2005), a mestranda considera que é no terreno
gue um profissional de educac¢do tem a oportunidade Unica de se confrontar
com o real, tendo a possibilidade de desenvolver diversas atividades, na
educacdo pré-escolar e lecionar diversas aulas, no 1.2 ciclo do ensino basico, o
gue permitiu experimentar momentos educativos e colocar em pratica diversas
estratégias pedagdgicas, constituindo um espaco fulcral para a
profissionalidade da futura docente. Névoa (1992, p. 20) defende que “a
formacao passa pela experimentacao, pela inovagdo, pelo ensaio de novos
modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizacdo. A formacdo passa por processos de investigacdo, directamente
articulados com as praticas educativas”. Assim, este ensejo é também uma

etapa de transformacdo de praticas futuras no sentido de um melhoramento
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continuo para que a mestranda se torne numa exemplar profissional de
educacgao.

Analogamente, tal como refere o Dec. Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto, a
mestranda incorpora a sua formagao como elemento constitutivo da pratica
profissional, construindo-a a partir da analise problematizada da sua pratica
pedagédgica, a reflexdo sobre a construcdo da profissdo e o recurso a
investigacdo, em colaboracdo com outros profissionais de educacao.
Efetivamente, a formanda verificou que para que a escola funcione de forma
eficiente é necessario a existéncia de boas relagdes entre docentes e que estes
planeiem em cooperacdao os objetivos a desenvolver e as estratégias
necessarias para atingi-los (Arends, 1995). Conforme o supracitado, as praticas
pedagégicas nos dois contextos (pré-escolar e 1.2 ciclo do ensino bdsico)
preconizaram-se sobre uma reflexdo constante, ndo apenas individual, mas
também uma reflexdo em conjunto com o par pedagdgico, as orientadoras
cooperantes e os supervisores pedagdgicos, que permitiu um desenvolvimento
a nivel pessoal e profissional da mestranda, o que causara influéncias em
praticas futuras. Equaciona-se referenciar que as reunides de reflexdo no final
das atividades observadas propiciaram a mestranda um progresso de forma a
desenvolver um perfil adequado enquanto educadora de infancia e professora
do 1.2 ciclo. De salientar que os feedbacks dos supervisores pedagdégicos se
consideraram fundamentais para o desenvolvimento das competéncias
profissionais, assim como as diretrizes das orientadoras cooperantes. Neste
sentido, a supervisdo repercutiu-se na criacdo e sustentacdao de ambientes
promotores da construcdo e do desenvolvimento profissional num percurso
sustentado, de progressivo desenvolvimento da autonomia (Roldao, 2010).

Apesar do amago de todo o percurso desenvolvido dizer respeito a reflexao,
os resultados obtidos apenas foram possiveis mediante o recurso a
metodologia de investigacdo-acdo que, por conseguinte, a mestranda
equaciona ter desenvolvido inUmeras competéncias, nomeadamente, planear
a acao e prever situacdes implicando a autorreflexdo apds acdo, a observacao

e a avaliacdo das suas praticas; agir segundo pesquisa no terreno, mediante a
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observacdo e registo do modo como os alunos aprendem e das estratégias
didaticas utilizadas; refletir, preconizando-se na analise critica das observagdes
com o intuito de descobrir as crengas e os esquemas de referéncia presentes
nas praticas do investigador e por ultimo, ndo abstendo a sua importancia,
avaliar as decisGes tomadas, observando os seus efeitos (Maximo-Esteves,
2008). Neste ambito, considera-se proficua a concretiza¢do das avaliagdes apds
algumas semanas de estagio, nos dois contextos, sobre os processos de
desenvolvimento na pratica pedagdgica supervisionada, refletindo sobre os
diversos dominios que esta se orientou de forma a conduzir a prdtica da
mestranda, definindo quais os aspetos a melhorar. No termo das praticas
pedagdgicas nos dois contextos realizou-se uma nova reunido avaliando os
mesmos aspetos, averiguando que a mestranda evoluiu as suas praticas.

No que concerne a avaliacdo dos alunos, a mestranda desenvolveu todas as
semanas grelhas de verificacdo/avaliacdo (cf. Anexo 2 A9 e B20), de forma a
verificar a que nivel é que cada crianca apresentava dificuldades, de modo a
ajuda-las a ultrapassa-las, refletindo assim sobre as suas praticas de forma a
averiguar o que poderia melhorar para ajudar as criangas a ultrapassarem as
dificuldades encontradas. Deste modo, tornou-se proficiente a importancia da
construcdo de competéncias reflexivas, considerando que um
educador/professor reflexivo consegue regular e melhorar a sua acdo.
Efetivamente, a reflexdao realizada nos dois contextos, permitiu a mestranda
guestionar sobre si prépria enquanto pessoa, o tipo de teorias e crengas que
possui e os constrangimentos com que se depara. Tal como refere Simao (2002,
p. 88), “o facto de os professores poderem reflectir sobre si proprios em
situacdo possibilita-lhes uma tomada de consciéncia dos seus processos e
produtos cognitivos o que estimula uma atitude activa na regulacdo desses
processos em relagdo com a pratica”.

De acordo com Alarcdo (2001), a mestranda assumiu o espirito de quem
qguer melhorar a sua formacdo investigando, sendo que um professor
investigador questiona e questiona-se criticamente. Com efeito, referencia-se

uma envolvéncia num processo investigativo, onde ndo sé se procurou uma
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consciencializacdo da mestranda como profissional de educac¢do, mas também
a integracdo desses dados investigativos para o sucesso de futuras agdes,
potenciando uma gradual emancipacao profissional.

Assim sendo, pode-se referir que o mais valioso contributo do contacto com
os contextos supracitados diz respeito a um maior entendimento do conceito
de crianca e de educacdo. Tendo em conta as experiéncias vivenciadas em
contextos tdo dispares, facilmente se abrangeu que a func¢do especifica de um
profissional de educacdo ndo é determinada pelo dominio de conteludos
cientificos ou didaticos (Roldao, 2010). De facto, o profissional de educacgao
define a sua func¢do especifica quando a sua a¢do se revela intencional. Neste
ambito, procurou-se a edificacdo de um saber de cariz praxeoldgico, marcada
por uma constante articulacdo entre o saber de caracter teérico e de caracter
pratico, sendo mobilizados consoante as caracteristicas dos contextos de
intervencdo pedagdgica, tendo em conta as especificidades individuais das
criangas (Ribeiro, 2006). Analogamente, indo ao encontro de Guedes (2004), a
educac¢do ndo consiste em transmitir ao aluno o saber acumulado do professor,
mas leva-lo a ser capaz de encontrar por si préprio o alimento que mais lhe
convenha, ajudando as criancas a descobrirem os seus limites e a superarem-
-nos. Neste sentido, a diferenciacdo pedagdgica surgiu como uma resposta
produtiva para o despoletar de aprendizagens significativas das criangas em
ambos os contextos, embora com maior vinculo na educacgao pré-escolar.

Equaciona-se a importancia de referir que ao longo de todo o percurso
desenvolvido nas praticas pedagdgicas supervisionadas, a mestranda se
deparou com uma panéplia de constrangimentos, contratempos e imprevistos,
0 que exigiu acOes imediatas face aos desafios emergentes. Inicialmente,
vivenciaram-se diversas dificuldades a nivel da duragao das atividades, visto
qgue as formandas planeavam atividades complexas para um curto espaco de
tempo, o que dificultava a realizacdo da planificacdo previamente planeada.
Esta dificuldade foi se atenuando consoante o processo de observacdo e as
reflexdes colaborativas, que se efetuavam e que percutiam-se em planificagcGes

futuras. Neste ambito, a pratica teve também um caracter analitico-reflexivo
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nos momentos de pré, inter e pds observacao, planificacdo, acao e avaliacao,
sustentada por uma revisao tedrica consistente. Os docentes devem preparar-
-se para refletir sobre a pratica mediante “a procura de informacdo e a
actualizacdo de dados e teorias que possam fornecer-lhes uma base para
modificar ou até inovar as suas actividades na sala de aula” (Antoli & Mundz,
1997, p. 67). Todas as decisdes tomadas dimanaram da constante construgao
ativa e critica do préprio processo de desenvolvimento da formanda, onde a
reflexdo e a investigacdao desempenharam um papel crucial.

Acresce que, as planifica¢cdes foram desenvolvidas semanalmente em triade,
no contexto de pré-escolar e quinzenalmente desenvolvidas pela mestranda
segundo orientacdo da orientadora cooperante, e ajuda do par pedagdgico, no
contexto de 1.2 ciclo do ensino basico, sendo flexiveis mediante necessidades
e interesses que surgiam nas criangas, perante as atividades desenvolvidas. A
par do supracitado realizaram-se mapas de conceitos (cf. Anexo 2 B18),
conforme o referido no capitulo 2, das atividades a desenvolver em cada
semana, de forma a evidenciar fidedignamente todas as atividades
desenvolvidas no ambito do tema referente aquela semana.

No que concerne a relacdo da escola com a familia, esta permaneceu com
maior relevancia no contexto de pré-escolar, embora a mestranda tivesse a
oportunidade de interagir com os pais nos dois contextos. No pré-escolar
devido a atividades designadas aos pais e no 1.2 ciclo na reunido de avaliagao
no final do primeiro periodo e na feirinha dos sabores. Esta relacdo torna-se
essencial para o desenvolvimento das criancas, na medida em que, a
aprendizagem da crianca depende de fatores como as interacdes pessoais
estabelecidas (Vigotski, 1999), a cultura em que se desenvolve (Bruner, 2000)
e 0 meio em que estd inserida (Portugal, 1992).

Concomitantemente, as praticas educativas visaram promover atividades e
estratégias que englobassem todas as areas de conteldo, potenciando assim,
o desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais ao nivel da acdo,
através da adocdo de uma postura indagadora, presenciada pela reflexdo

constante e transversal a todos os processos realizados. Importa também
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referir que uma grande dificuldade que permaneceu ao longo da pratica da
mestranda foi a ansiedade, sendo que, por vezes, esta dificultou a intervencao,
verificando-se um nervosismo de iniciante, diminuindo apds reflexdes acerca
do sucedido. No final da pratica pedagdgica, a formanda ja se encontrava
preparada para as varias atividades que executava juntamente com as criangas,
tendo assim um a vontade constante que proporcionou étimas vivéncias.

Neste contexto, a mestranda considera fulcral a referéncia as
potencialidades do perfil duplo no qual a estudante se encontra a formar,
equacionando que a formagdo para estes dois perfis é, de facto, benéfica, no
sentido em que possibilita um conhecimento pertinente de ambas as valéncias,
propiciando uma maior adequacdo das a¢ées, tendo em conta os interesses e
necessidades de cada uma das etapas de aprendizagem das criangas. Neste
sentido, todo o conhecimento gerado ird potenciar, futuramente, uma
continuidade educativa entre os niveis, aumentando as oportunidades de
sucesso para as criangas e enriquecendo o universo pedagdgico (Serra, 2004).
Reconhece-se, assim, a necessidade de estabelecer uma sequéncia légica no
processo educativo das criancas, proporcionando pontes entre os dois
contextos para que o acompanhamento a crianga e consequente
desenvolvimento se faca de forma serena e segura. Este duplo perfil exige o
desenvolvimento de competéncias que facilitem a adaptacao do profissional as
especificidades das instituicdes escolares, enquanto organizacdes, e um
pensamento com uma visao holistica do que é ser professor do 1.2 ciclo e
educador de infancia.

Consequentemente, conforme todas as vivéncias supracitadas, ndo se pode
deixar de referir que estas foram essenciais para a construcao do perfil ideal da
mestranda, esperando que esta se preconize numa, exemplar futura
profissional de educagdao em constante formacgao. Assim, “aprender a ensinar
é, acima de tudo, um processo evolutivo, com fases e impactos distintos. O
ponto de partida é a experiéncia adquirida enquanto aluno e o ponto de

chegada é a experiéncia enquanto professor” (Pacheco, 1995, p. 39).
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ANEXO 2 A1 — GRELHA DE OBSERVACAO

Nome do professor: Ana Paula Valence Cruz

Observador: Olga Oliveira

Ano: 3.°2ano

N.° de alunos: 25

Turma: D

Data: 16/10/2014

Indicadores e exemplos de evidéncias

Nada evidente

Algo evidente

Bem evidente

Observacdes
1. O professor evidencia confianga como
facilitador da aprendizagem. X
Exemplos de Evidéncias - Expressa-se muito bem, tanto oralmente (com volume suficiente e velocidade adequada) como por

escrito.

aprendizagem dos alunos.

- Fala fluentemente e em profundidade acerca dos conceitos.

- Demonstra excelente conhecimento dos contetidos.

- Permite que os alunos fagam perguntas, podendo aprofundar o assunto, se necessario.

- Demonstra capacidade de adaptar a tarefa, se for necessario, para orientar ou aprofundar a

- Utiliza diversas atividades aplicativas na aula para fazer compreender o conceito.

- Usa de forma efetiva o quadro, o projetor, material de apoio (e.g. textos) e audiovisuais.

€8




8

- Demonstra promover a interdisciplinaridade e a articulagdo de saberes.

2. As opgdes de ensino do professor sdo
eficazes no envolvimento dos alunos

numa aprendizagem ativa.

Exemplos de Evidéncias

- Os alunos estdo envolvidos e excitados na tentativa de obterem respostas para as perguntas colocadas

no dmbito de uma atividade.
- Os objetivos sdo explicitados de forma clara.
- Utiliza eficazmente as experiéncias, as ideias e 0s conhecimentos prévios dos alunos.

- Sugere atividades que permitem aos alunos alcangar 0s objetivos propostos com satisfacdo e

motivacao.
- PropGe tarefas desafiantes estimulando altas expectativas.

- Utiliza o método expositivo e construtivistas de acordo com os objetivos das atividades e as diferentes

necessidades educativas.

- Proporciona oportunidades aos alunos para que apliquem os conhecimentos.

Apenas Algo Evidente




- Atribui aos alunos tempo adequado para responderem as perguntas.
- Atenua as distracGes dos alunos de forma construtiva.

- Desenvolve relagOes interpessoais afaveis e de respeito mutuo, favoraveis a partilha de opiniGes e a

construgdo colaborativa do saber.

3. O perfil do professor é o mais adequado

a turma.

Exemplos de Evidéncias

- Capta a atengdo dos alunos.

- Reage e adapta-se as alteracGes de atencdo dos alunos.

- Evidencia um entusiasmo sincero pelo tema da aula.

- Adequa as estratégias de ensino a idade e as necessidades dos alunos.

- Integra as suas aulas no programa de cada disciplina especifica.

- Organiza a aula de maneira que a relacéo entre os objetivos e as atividades seja clara.

- Usa bem o tempo, realcando o que é mais importante e evitando digressdes desnecessarias.
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4. A exposicdo dos contelldos é a mais

adequada para a turma em questao.

Exemplos de Evidéncias - Apresenta exemplos e demonstracdes de determinados conteddos.
- Utiliza diversos meios audiovisuais.
- Estabelece relacdo entre os novos topicos da aula e os topicos ja conhecidos.

- Utiliza textos na aula que estimulam a reflexdo critica.

- Mostra que domina a matéria e/ou as competéncias a desenvolver.
- Cria expectativas que sdo simultaneamente razoaveis e desafiadoras.

- Encoraja o pensamento independente, critico ou reflexivo.

- Estabelece relagfes entre os topicos da aula e os topicos das aulas anteriores e posteriores.

Apenas Algo Evidente

5. O ambiente de trabalho utilizado pela
professora é 0 mais adequado a turma
consoante a suas necessidades de

aprendizagem.




Exemplos de Evidéncias

- Distribui os alunos de forma adequada as atividades de aprendizagem.

- Adequa os recursos utilizados em cada atividade as necessidades de cada aluno.
- Integra tecnologias de informag&o e comunicagdo ao longo das aulas.

- Encoraja uma atmosfera positiva de respeito mutuo.

- Mostra entusiasmo pelo assunto da aula motivando os alunos na aprendizagem.
- Encoraja e € responsivo a participacdo dos alunos.

- Faz notar ou aprecia a compreensao de conceitos ou mestria de habilidades dos estudantes.

Apenas Algo Evidente

6. Promocdo da autonomia dos alunos. X

Exemplos de Evidéncias

- Cria oportunidades de negocia¢do com os alunos (partilha de opinides e decisdes, atribuicdo de

responsabilidades, etc.) envolvendo-os nas tarefas.

- Cria oportunidades para a tomada de consciéncia dos objetivos de aprendizagem e competéncias a

desenvolver.

- Cria oportunidades para a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem (desempenho,

estratégias de aprendizagem, atitudes face a aprendizagem, métodos de ensino, etc.).
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- Cria oportunidades de aquisi¢do e/ou desenvolvimento de métodos de estudo e habitos de trabalho.

- Cria oportunidades para a experimentacdo de estratégias adequadas as necessidades e interesses dos

alunos.

7. Avaliagdo das aprendizagens dos alunos. X

Exemplos de Evidéncias

- Recolhe informacdo sobre a qualidade das aprendizagens realizadas, através de métodos
diversificados (observacédo direta, analise dos trabalhos dos alunos, dialogo com os alunos, inquérito,

diario, etc.).
- Cria oportunidades para a auto e heteroavaliacdo da aprendizagem (progressos e resultados).

- Fornece aos alunos informacdo acerca dos dados recolhidos e ajusta a atuacdo em funcdo das

avaliagOes realizadas.

8. Diversificacdo e adequagdo de recursos

didaticos.

Exemplos de Evidéncias

- Seleciona materiais e recursos diversificados e motivadores (incluindo as TIC, se adequado), que

permitem aprofundar conhecimentos e expandir competéncias.

- Os recursos utilizados sdo adequados a idade e as competéncias dos alunos.




- Os recursos utilizados s@o adequados as atividades propostas.
- Os equipamentos sao utilizados de forma segura.

- Os recursos de aprendizagem sao utilizados de forma eficaz, estimulando a aprendizagem de acordo

com as culturas e as competéncias dos alunos.

9. Organizacdo da sala de aula. X

Exemplos de Evidéncias

- As mesas estéo dispostas de forma a proporcionar aprendizagens significativas.

- A distancia entre os alunos é adequada para a dinamizacéo das atividades, assim como, das suas

interagdes.
- Existe interrupcdes causadas por fatores diferentes.
- Existe suficiente luz e espaco de trabalho na sala de aula.

- Proporciona aos alunos oportunidades de participarem ativamente na aula.

10. Relagdo pedagdgica.

X

Exemplos de Evidéncias

- Gere, com flexibilidade, situacfes problematicas e conflitos interpessoais, valorizando a diferenca e

combatendo situacdes de discriminagdo ou exclusao.
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- Fomenta um clima de abertura, respeito e confiangca, promovendo a participacdo e a troca de

conhecimentos e experiéncias entre os alunos e entre estes e o professor.

- Incentiva a construgéo participada de regras de convivéncia democratica e promove estratégias de

autorregulacdo das atitudes.

- Mostra-se proximo mas exigente em relagéo aos alunos.

- Utiliza uma linguagem cologuial e afetiva.

- Promove o trabalho cooperativo.

- Chama os alunos pelo seu nome.

- Demonstra confianca nas possibilidades de aprendizagem de todos os seus alunos.

- Estimula e reforca a participagéo ativa de todos.

- Atende as diferencas individuais dos alunos.

- Face a situac@es grupais problematicas, facilita a analise e a elaboracdo de propostas de acéo.

- Evidencia seguranca no trabalho da aula e em relagdo aos alunos.




11. Criacdo de situacOes e de experiéncias de

aprendizagem

expressdes

no

dominio das

Exemplos de Evidéncias

- Realizou atividades diversificadas adequadas, articulando/integrando os diferentes dominios na area

da comunicacéo e expressao.

- Cria situagOes e experiéncias de aprendizagem multiplas e adequadas a cada aluno/grupo mais
orientadas para o desenvolvimento de competéncias nos dominios das expressoes, utilizando técnicas

variadas.

12. Espaco exterior (recreio) X

Exemplos de Evidéncias

- Espaco amplo.
- Encontra-se adequado as atividades realizadas (brincadeiras).

- Esté preparado para as diferentes condi¢es atmosféricas.

Apenas Algo Evidente
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Anexo 2 A2 — Guido de Entrevista

Guiao de Entrevista

Nome:

Ano que leciona:
Idade:
Anos de experiéncia como professora do 1. CEB:

Percurso profissional
Objetivo: Conhecer alguns aspetos relacionados com o seu percurso profissional
Questdes:

1. O que a levou a escolher a area profissional de ensino? E porqué mais

especificamente o Ensino do 1.° CEB?

2. Qual foi o seu percurso académico? De gque forma se mantém atualizado?

3. Ja exerceu a sua profissdo noutras instituicbes? Sente que desde que ingressou na
sua atividade profissional a educacdo sofreu alteragdes?

Contexto escolar
Objetivo: Caracterizar 0 contexto em que a escola se insere
Questdes:
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1. Como caracteriza 0 meio envolvente?

2. Como influencia o ambiente escolar e 0 desenvolvimento das suas praticas?

3. Que namero de criancas da turma almoca na escola?

4. Hacriancas com dificuldades economicas? Recebem apoio?

5. O grupo apresenta alguma doenca especifica?

6. As criancas frequentam atividades apés as aulas? Quais? Com que frequéncia?
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Modelo pedagdgico

Objetivo: Identificar o(s) modelo(s) pedagdgico(s) em vigor e de que forma influencia
a praxis educativa

Questdes:

1. Qual(ais) o(s) modelo(s) pedagdgico(s) que valoriza na sua acdo? De que forma os

promove?

Interacéo dos atores educativos
Objetivo: Compreender as interagcdes dos atores educativos

Questdes:

1. Como lida com os diferentes ritmos de aprendizagem?

2. Considera que os encarregados de educacdo se envolvem na vida escolar dos

educandos? Como é que os motiva para a participacdo na vida escolar?
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Organizacgéo do espaco /turma/tempo

Objetivo: Perceber de que forma a organizacgdo do espaco influencia a turma e qual a
rotina estabelecida

Questdes:

1. Como organiza o espa¢o? Porqué? Baseou-se em algum pressuposto tedrico? Se

sim, qual?

Plano de Trabalho de Turma (PTT)
Objetivo: Conhecer, identificar e caracterizar o plano de trabalho de turma
Questdes:

1. Em que pressupostos assenta?

2. Os objetivos/estratégias que estabeleceu tem em consideracdo os interesses e

necessidades das criancas e familias?

3. Que atividades/projetos € que a turma esta a desenvolver? E de que forma é que as

criancas estdo envolvidas?

Andreia Camara
Olga Oliveira
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ANEXO 2 A3 — NARRATIVA INDIVIDUAL

ESE | sauiee

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD

NARRATIVA INDIVIDUAL

Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB
Prética Pedagdgica Supervisionada no 1.° CEB
Agrupamento de Escolas de Aguas Santas
Centro Escolar do Corim
Olga Oliveira

8 de novembro de 2014

-

pamento de

A
Escolas de A

guas Santos]
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Os professores devem dominar um conjunto de destrezas ou habilidades cognitivas e
metacognitivas inerentes ao processo de reflexdo, sendo proficuo, que a formacdo de
professores, a inicial e a continua, propicie o seu desenvolvimento. Embora, estas destrezas
ou habilidades, ndo séo suficientes. Um professor reflexivo é capaz de analisar situagdes e Comentado [P2]: ? leia a frase
problemas relacionados com a sua prética, tendo reflexos no tipo de trabalho que
desenvolve com os alunos, estimulando-os também a refletir. (Marcelo, 1992)

A reflexdo permite enriquecer o repertorio do professor e melhorar a capacidade de
resolver os problemas. Cada nova experiéncia de reflexdo, sobre o que se passou e 0 que se
passa na sala de aula, aumenta a capacidade para atuar e ajudar a tomar decisdes no futuro
(reflexdio na e sobre a agdo). O professor compreende o seu sentido e aumenta a sua
capacidade de identificar problemas e de implementar solugdes, ao colocar novas
possibilidades perante as situagfes que lhe surgem na atividade. Morais (1993, p. 28),
considera que “a reflexdo sobre as praticas determina novas praticas mais ajustadas e mais
eficientes”.

Como forma de refletir acerca das praticas desenvolvidas, no contexto do 1.° Ciclo
do Ensino Basico até ao momento, sendo crucial na formacdo de professores refletir sobre
as intervencdes pedagodgicas de modo a que a mestranda possa melhora-las no caminho que
ainda se encontra pela frente, segue-se a presente narrativa, iniciando-se com uma pequena
reflex8o acerca da observacdo que realizou na primeira semana no contexto de Corim.

Quando a estagiaria encontrava-se no contexto, perante a sua turma e orientadora
cooperante, deparou-se com um grande dilema, duas turmas de anos diferentes na mesma
sala (2.° e 3.° anos). Esta turma é constituida por 23 alunos do 3.° ano e 2 alunos do 2.° ano,
embora, estes alunos sO estejam presentes na turma, devido a um erro informatico do
centro, uma vez que, ficaram sem turma, devido a entrada de alunos externos, o que
propiciou a permanéncia destes na mesma turma, mas a frequentar anos de escolaridade
diferentes. O dilema instalou-se, devido ao facto da inexperiéncia da estagiaria, uma vez
que, provinha de uma universidade diferente, sendo que, nesta, na licenciatura, ndo
subsistia estagio. Para além de ser uma novidade, presenciava a uma realidade que nao
estava a espera, embora, sabendo que iria ser desafiante e trabalhoso o percurso que vinha
pela frente.

No entanto, a estagiaria também se sentiu confortavel e bem aceite, tanto por parte da

professora como dos alunos, uma vez que, a orientadora cooperante ¢ uma boa professora,
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0s seus alunos aprendem bastante com o modo que ela ensina, tentando sempre que

possivel ser dindmica, embora, nem sempre seja possivel, mediante aspetos extrinsecos e

intrinsecos a professora, pois, esta em primeiro lugar pensa em ensinar aquelas criangas, a

importancia que elas tém para a mesma, deixando de parte momentos também importantes,

mesmo ndo se dando conta disso. Todavia, estes aspetos por vezes advém de outras

experiéncias e o facto de utilizar os manuais, € porque se 0s pais 0s compraram, querem Comentado [P3]: ?

que os seus filhos os utilizem, até porque se ndo demonstrar trabalho realizado com o0s Velizar os manusis oz parte do dfa a dia das escolas
manuais, 0s pais pensam que a professora ndo ensina os seus educandos, mas sim, s6 quer

realizar atividades com 0s mesmos, por entretenimento.

Como ja foi dito anteriormente, a estagiaria também foi muito bem aceite, e continua
a sé-lo, pelos alunos, uma vez que, fazem perguntas, querem conhecé-la melhor, os
grandes abragos que recebe quando chega a escola, 0 que uma ma disposi¢do, por algum
motivo exterior ao contexto, passa logo a uma boa disposi¢do, tornando-se um dia muito
melhor.

Relatando agora um pouco da experiéncia que a estagiaria tem vivido, enquanto
estagiaria observante, mas também, professora estagiaria, até ao momento. Os alunos do
2.2 ano do Ensino Bésico, sempre que possivel, realizam o mesmo tipo de atividades e os
mesmos exercicios dos alunos do 3.° ano, visto que, a orientadora cooperante, com o
conhecimento e consentimento dos pais, considera pertinente, para a aprendizagem destes,
este enquadramento nas atividades realizadas para o 3.° ano, sendo que, mobilizam novos
conhecimentos, tiram proveito de atividades importantes para o seu desenvolvimento, tanto
a nivel pessoal, como cognitivo e ndo se sentem a parte por ndo puderem realizar as
atividades que vdo sendo efetuadas diariamente. Sempre que ndo se adequar algum
contelido, exercicio ou se as préprias criangas ndo quiserem fazer as atividades referentes
ao ano posterior, as estagiarias e professora tém alternativas para 0s mesmos, tais como,
fichas de trabalho adequadas as suas necessidades e nivel de escolaridade, o manual do 2.°
ano, ou adaptar as atividades a realizar para as crian¢as em causa, concretizando assim, a
diferenciacdo pedagogica. Entende-se por diferenciacdo pedagdgica o reconhecimento “da
existéncia de varios itinerarios e de diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos da
necessidade de localizar e resolver as suas dificuldades particulares, possibilitando a

construgdo continua do percurso de aprendizagem” (Pacheco, 1994, p. 109).
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Todas as atividades programadas para a turma sao planeadas previamente, pelo que a
estagidria realiza a planificacdo da semana seguinte até domingo & noite, sendo cada dia
planeado individualmente, embora exista sempre um fio condutor, mais concretamente, um
tema por semana. Planificar é determinar o que deve ser ensinado, como deve ser ensinado
e 0 tempo que se deve dedicar a cada contetdo, 0 que se tornou um grande desafio para a
estagiaria, nomeadamente, preparar aulas diferentes, realizar atividades que provinham das
motivagdes das criancas, mas a0 mesmo tempo pertinentes para as suas aprendizagens
significativas. Segundo Arends (1995, p. 44) “uma boa planificagdo educativa caracteriza--
se por objetivos de ensino cuidadosamente especificados (...), agdes e estratégias de ensino
concebidas para promoverem objetivos prescritos e medicdes cuidadas dos resultados,
particularmente do rendimento escolar” Por este motivo, anteriormente as planificacdes, e
as intervencOes pedagogicas, a estagiaria recolheu informacdo acerca da turma que iria
lecionar, assim como, o meio envolvente, através de grelhas de observacdo, observagdo
direta, observacédo participante, diarios de formagdo, entrevista e conversas informais com
a orientadora cooperante e consulta de documentos considerados importantes, sendo estes,
0 Plano Anual de Atividades e o Projeto Educativo do Agrupamento. A par desta
abordagem, “observar € selecionar informagdo pertinente, através dos 6rgdos sensoriais e
com recurso a teoria e & metodologia cientifica, a fim de poder descrever, interpretar e agir
sobre a realidade” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 97).

Dentro destas atividades, reflete-se um dialogo sobre os varios tipos de familia, de
Todd Parr, o jogo da Batalha Naval, a construcéo através de recortes e colagens de um
monstro e 0 quadro do comportamento. Todas estas atividades foram pensadas como forma
de mobilizar conhecimentos, respeitar o outro, conhecer os varios tipos de familia, de
forma a sensibiliza-los para a aceitagdo de todo o ser humano, consoante 0s seus gostos, as
suas motivacBes para jogos, recortes e colagens.

A atividade dos varios tipos de familia teve como fio condutor a Historia “O Livro da
Familia” de Todd Parr, em que as criangas, primeiramente, ouviram as estagiarias a lerem
a histéria, como forma de, interiorizarem o essencial da mesma, para posteriormente dar
inicio a um debate acerca dos tipos de familia abordados na histéria, quais os tipos de
familia existentes, sensibilizando as criangas para um tema da atualidade, a
homossexualidade, com o intuito de educar criangas compreensivas perante a nossa

sociedade. Esta atividade correu muito bem, todas as criangas queriam participar até

100



ES POUTECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD

mesmo aquelas que eram mais envergonhadas, podendo informar, que até a estagiéria ficou
fascinada com o conhecimento dos alunos, com a curiosidade dos mesmos e as suas
capacidades de compreensdo e de interajuda.

Relativamente ao jogo da Batalha Naval, este foi pensado como forma de abordar a
orientacdo cartesiana, sendo um dos contetidos lecionados nessa semana. Inicialmente, os
alunos tiveram alguma dificuldade em perceber as regras e o funcionamento do jogo, na
medida em que, as estagidrias, diferente daquilo que foi planeado, exemplificaram no
quadro, de forma a, que as criangas tivessem acesso ao concreto, para desenvolver as suas
aprendizagens. Assim, os alunos concretizaram o0 jogo com o seu colega do lado, estando a
estagiaria sempre presente de modo a verificar se compreenderam o jogo, cumprindo as
suas regras e funcionamento. Esta atividade foi uma mais-valia para as criangas, visto ter
mobilizado varios descritores de desempenho, tais como, desenvolver a sua concentragéo,
respeitar o outro, cumprir regras, trabalhar a orientagdo cartesiana, motivando-as para a sua
concretizagao.

Numa aula de expressao plastica, relacionada com a aula de portugués do mesmo dia,
a estagiaria prop0s aos alunos construirem, através de recortes e colagens de tecidos e
revistas, 0 monstro que tinham descrito na aula de portugués. Esta atividade correu muito
bem, todas as criangas cumpriram a regra as descri¢cbes que tinham definido na parte da
manhd, tendo usado a sua criatividade para a construgéo de monstros imaginarios, surgindo
assim, fantasticos e diferentes trabalhos.

Devido ao comportamento menos adequado a uma sala de aula, que era bem visivel
na turma referida, as estagidrias decidiram elaborar com 0s mesmos o quadro do
comportamento, sendo que, estes € que determinaram quais os codigos de conduta e as
suas regras de comportamento. Esta atividade ndo estava planeada na planificacdo semanal
realizada naquela semana, pelo que esta, embora planeada previamente deve ser sempre
flexivel, na medida em que, se for necessario e pertinente para o desenvolvimento dos
alunos deve-se altera-la de forma a, que seja visivel, as suas aprendizagens significativas e
desenvolvimento, tanto a nivel cognitivo como a nivel pessoal. Esta atividade foi elaborada
numa aula de matematica, nomeadamente, contetidos relativamente a tabelas, mas, ao
mesmo tempo, esteve presente a interdisciplinaridade com a aula de oferta complementar,
que consiste em atividades relacionadas com a cidadania. Também esteve presente o

portugués, uma vez que, leram e copiaram as regras estabelecidas do quadro, e a expressdo
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Plastica, aquando a ilustracdo das regras, de forma a serem expostas posteriormente na sala
de aula. Esta escolha teve como intuito a lembranca das regras definidas, assim como, uma
ajuda para as assembleias do final da semana, de forma a perceber o porqué do cédigo de
conduta escolhido para cada aluno. Para além do quadro exposto na sala de aula,
juntamente com as ilustragdes das regras, as criancas também terdo no seu portefolio de
formac&o, tabelas mensais relativas ao seu comportamento ao longo do més, tendo que as
mostrar aos pais, de modo a que estes tenham conhecimento dos comportamentos dos
educandos, servindo de motivacéo, para que possuam um comportamento mais adequado
numa sala de aula.

A par das tabelas mensais inerentes ao portefélio, as estagiarias também utilizardo o
programa “class dojo”, como forma de divulgar aos pais através das novas tecnologias de
informacdo, o comportamento dos seus educandos, pois assim, qualquer pai e a qualquer
hora podera consultar o quadro do comportamento referente ao seu filho e colegas. Esta
atividade correu muito bem, as criangas perceberam o pretendido, melhorando assim a sua
postura, pois ninguém quer mostrar aos pais um cédigo de conduta referente a varios
incumprimentos de regras (bolinha vermelha).

Quando iniciou-se a pratica pedagdgica no Centro Escolar do Corim, as estagiarias
depararam-se, também, com o problema das criangas s6 realizarem fichas de trabalho
efetuadas pela professora, ou no manual escolar. Ao longo das primeiras semanas, estas
pensaram que deveria ser uma pratica adquirida naquela sala de aula, o que comecaram
também a realizar apenas fichas, e muito poucas atividades. Ap6s conversa com a
orientadora cooperante, chegou-se a conclusdo que as criangas ndo poderiam fazer tantas
fichas, e sim, atividades que promovessem aprendizagens significativas, dado que, as
motivacBes das criangas iriam aumentar, sendo atividades a seu gosto, e que as aulas
seriam muito mais dindmicas e produtivas para os alunos.

Ao longo destas semanas de intervencao, a estagiaria foi conhecendo a turma, assim
como, todas as estratégias e métodos que deverdo ser utilizados e mobilizados para as
aprendizagens das mesmas, tendo um melhor proveito das aulas dinamizadas pela mesma.
Devido a este facto, a estagiaria tem vindo a evoluir as suas praticas de modo a
proporcionar o desenvolvimento cognitivo e pessoal dos alunos, incluindo as diversas areas
e 0s seus contetidos programaticos do 3.° ano de escolaridade, planando também atividades

direcionadas para as TIC (Tecnologias de Informagio e Comunicacéo). E importante que
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os professores fagam recursos das novas tecnologias porque, tal como reforga Estanqueiro
(2010, p. 37), “um professor competente utiliza recursos variados, incluindo recursos

multimédia para motivar os alunos e reforgar as suas mensagens”.
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ANEXO 2 A4 — NARRATIVA COLABORATIVA

Diade: Andreia Camara e Olga Oliveira

Escola/Agrupamento: Centro Escolar do Corim

Orientador(a) cooperante: Ana Paula Valence Cruz

POUTECNICO
DO PORTO
AO

ES

ESCOLA SUPERIOR DF £

Narrativa Colaborativa

Comentdrio da diade

Comentdrio do(a) orientador(a) cooperante

A presente narrativa contempla uma reflexdo sobre a
importancia do trabalho realizado em par pedagégico no
contexto de pratica pedagdgica, tendo em conta os dois anos
de escolaridade em questdo (2.° e 3.° ano). Deste modo,
pretende-se evidenciar o quéo proficuo o trabalho colaborativo
é para a formacéo, ndo s6 profissional, mas também pessoal.

Este trabalho em diade tornou-se uma mais-

-valia para a execucdo da pratica, mediante todas as tarefas
impostas e necessarias para que essa praxis se desenvolvesse
de forma a proporcionar aprendizagens significativas as
Através desta

criancas, mas também as formandas.

cooperagdo, o par pedag6gico conseguiu partilhar as
experiéncias e conhecimentos que permitiu a aquisicdo de
novos conhecimentos, sendo estes mais restritos num trabalho
individual.

Aliado ao processo colaborativo, encontra-se o trabalho de
equipa, tratando-se de uma “questdo de competéncias [que]
pressupde igualmente a convicgdo de que a cooperagdo é um
valor profissional” (Perrenoud, 2000, p. 81), na medida em que
cada uma de nés conseguiu contribuir para uma interacdo
positiva, tentando sempre aliar o conceito de diferenca — de
saberes, papéis e fungdes — com o de partilha — de
responsabilidade, de decisGes e de objetivos. (Hargreaves,
1998)

Como esta turma contempla dois niveis de escolaridade
diferentes, torna-se crucial a cooperagdo entre as formandas,
mas também com a orientadora cooperante, de forma, a que as
duas criangas do 2.° ano consigam consolidar todos os
conteddos refletidos nas metas e no programa. Sendo que, a

aprendizagem cooperativa remete para um trabalho realizado

Estando em total acordo com as mestrandas, o
trabalho em equipa é sempre de valorizar porque com as
solicitagbes da escola dos nossos dias, com criangas de
estruturas familiares tdo diferentes e com a falta de apoio
que algumas delas manifestam é muito importante um par
de olhos a mais, para observar tudo o que se passa & nossa
volta, estarmos atentos as suas necessidades e ajudar no
que for necessario.

As criangas desta turma ganharam imenso com a
intervengdo das estagiarias, “as minhas colaboradoras”,
designacdo mais apropriada, pois sdo duas professoras
muito trabalhadoras e muito atentas as necessidades da
turma em geral e particularmente em relagéo a situacoes
muito concretas e especificas de alguns alunos:
relativamente a disposicéo dos alunos na sala de aula, em
dificuldades

manifestadas, caréncias afetivas e outras situagdes

relagdo as suas aprendizagens, as
pontuais.

O trabalho por elas desenvolvido tem sido excelente,
mas para mim, o mais importante é que ao fim de dois
meses e meio elas conhecem muito bem os alunos e
conseguem estar atentas as fragilidades de cada um,
principalmente dos dois alunos de segundo ano de
escolaridade, conseguindo  ajuda-los nas  suas
aprendizagens.

Além do trabalho individualizado que realizam,
especificamente com os alunos de segundo ano, é muito
agradavel observar que existe uma cumplicidade entre as
duas estagiarias e como elas complementam o trabalho

uma da outra. Uma trabalha com a turma globalmente e a
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Comentado [P1]: Este didlogo sobre a colaboragio entre pares
realga fatores pertinentes que contribuem para uma relagdo positiva
com efeitos no sucesso do aluno, no desenvolvimento de estratégias
que solucionam problemas e na formagdo profissional das
estagidrias e professora cooperante. ©



em cooperagdo por pequenos grupos, tendo em vista o alcance
de objetivos comuns e resultados benéficos para todos,
havendo deste modo uma maximizagdo das suas
aprendizagens (Johnson, Johnson, & Holubec, 1999). Para
Schaffer (1999, p. 381), neste tipo de aprendizagem, “as
criangas inspiram-se e apoiam-se reciprocamente; 0 sucesso
depende do esfor¢o conjunto”.

Todas as atividades realizadas pelas mestrandas sao
pensadas para o 3.° ano, assim como foi sugerido pela
orientadora cooperante, contudo, as atividades que se
consideram com nivel superior ao conhecimento prévio das
criangas do 2.° ano, sdo adaptadas aos mesmos, com o objetivo
de estas criangas ndo se sentirem excluidas e se desenvolverem
a um ritmo adequado. Segundo Rolddo (2000, p. 39),
diferenciar o ensino é responder as especificidades de cada um,
“¢ assim, [...] um meio de promogdo da equidade, o que
sustenta a ideia de que o esforco de diferenciagéo ndo deve s6
abranger o curriculo nuclear, mas também elegé-lo como alvo
da diferenciagdo por exceléncia”. Ao encontro do seu
pensamento vai a definicdo que Francisco Sousa tem de
diferenciacdo. Nas suas palavras a diferenciagdo curricular
consiste na “adaptagéo do curriculo as caracteristicas de cada
aluno, com a finalidade de maximizar as suas oportunidades
de sucesso escolar” (Sousa, 2010, p. 10).

A par deste processo de diferenciagdo, encontra-se a
partilha de conteldos e ideias entre as criangas, assim, como
refere Olson (1997, p. 25), “cada um vira com os seus proprios
objectivos, propdsitos, necessidades, compreensdes e através
do processo de partilha, cada um partird tendo aprendido a
partir do outro. Cada um aprendera mais acerca de si préprio,
mais acerca do outro, e mais acerca do topico em questdo”.

Uma das atividades trabalhadas em cooperagéo e para 0s
dois niveis distintos e que considerou-se importante abordar,
foi a exploracao da historia “O Livro da Familia” de Todd Parr,
em que as criancas, primeiro, ouviram as formandas a
interpretarem a histéria, como forma de, interiorizar o
essencial da mesma, para de seguida dar comego a um debate
com as criangas acerca dos tipos de familia abordados na
historia, quais os tipos de familia existentes, sensibilizando-as

para um tema da atualidade, a homossexualidade, com a

outra d& apoio aos alunos que manifestam alguma
dificuldade ou inseguranca. Uma orienta o trabalho
diretamente com a turma e a outra estd atenta aos
materiais usados, ao material informéatico, as
necessidades dos alunos ou outras solicitagdes, sempre
com o objetivo de que tudo corra pelo melhor.

Mesmo depois do trabalho de planificagdo realizado,
estdo constantemente a ajustar ou readaptar as diferentes
tarefas para que os alunos de segundo ano estejam sempre
atentos e em atividade até porque um dos meninos tem
hiperatividade com défice de atencdo. S&o ainda
solicitados constantemente para se certificarem que estdo
a acompanhar as aulas. Quando fazem trabalhos
diferenciados da turma, a mestranda que ndo estad a
lecionar, nessa semana, estd mais atenta a esses meninos
sentando-se muitas vezes ao seu lado para os ajudar e
assim ndo perturbar o normal desenvolvimento das
atividades dos restantes alunos da turma (alunos de
terceiro ano).

Em suma, estou certa que esta experiéncia é uma mais
valia para todos: criangas, estagiarias e professora
cooperante. Sinto que também estou a aprender e 0 mais
importante é que o fato de refletir sobre o trabalho dos
outros, faz com que repensemos no nosso proprio
trabalho: metodologias e estratégias implementadas,
materiais usados...

Por Ultimo é muito proveitoso, em termos
profissionais, poder partilhar saberes e diversificar

procedimentos e recursos pedag6gicos.
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intencdo de instruir os alunos a serem seres compreensivos e
com respeito perante a sociedade e tudo aquilo que os rodeia.
Esta atividade correu muito bem, todas as criangas queriam
participar até mesmo aquelas que eram mais envergonhadas,
podendo informar, que até as estagiarias ficaram fascinadas
com o conhecimento dos alunos, com a curiosidade dos
mesmos e as suas capacidades de compreensao e de interajuda.
Os alunos participaram e quiseram dar o seu parecer e
entendimento sobre a questdo levantada, levando assim a
novas discussdes e debates, fazendo com que fosse possivel de
perceber os qudo compreensivos eles se demonstraram e o
qudo importante se revelam estas tematicas para o
desenvolvimento social e afetivos das criangas. Como recurso
a esta atividade utilizou-se as TIC, sendo estas, o computador,
0 quadro interativo, o PowerPoint, entre outros.

Assim, é importante referir que os professores fagam uso
das novas tecnologias sempre que necessario para o
desenvolvimento das criangas, pois, tal como reforga
Estanqueiro (2010, p. 37), “um professor competente utiliza
recursos variados, incluindo recursos multimédia para motivar

os alunos e reforcar as suas mensagens”.
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ANEX0S 2 A5 — REGISTOS FOTOGRAFICOS

ANEXO 2 A5.1 — REGISTOS FOTOGRAFICOS DA DRAMATIZAGAO REALIZADA PELA
ESTAGIARIA, DO EXCERTO DA HISTORIA “JOAO AR-PURO NO PAIS DO
Fumo”
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ANEXO 2 A5.2 — REGISTOS FOTOGRAFICOS DA REALIZACAO, PELAS CRIANCAS, DE UM
MAPA DE CONCEITOS
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ANEXO 2 A5.3 — REGISTOS FOTOGRAFICOS REFERENTES A APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS
RELATIVAMENTE AO MANUSEAMENTO DO COMPASSO
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ANEXO 2 A5.4 — REGISTOS FOTOGRAFICOS REFERENTES A REALIZACAO DAS ROSACEAS
POR PARTE DAS CRIANCAS
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ANEXO 2 A5.5 — REGISTOS FOTOGRAFICOS DA REALIZACAO DAS ROSACEAS POR PARTE DA
ESTAGIARIA COM A AJUDA DO QUADRO INTERATIVO INTERWRITE

221012015

2210112015
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ANEXO 2 A5.6 — REGISTOS FOTOGRAFICOS DAS ROSACEAS, REALIZADAS PELAS CRIANCAS,
AFIXADAS NA SALA DE AULA

N/2015
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ANEXO 2 A5.7 — REGISTOS FOTOGRAFICOS DA ATIVIDADE DO JOGO DA “BATALHA
NAvaL”
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Anexo 2 A5.8 — Registo fotografico da disciplina da plataforma Moodle

Estagio Ciga Oliveira e Andreia Camara =

Turma do 3.° D - Centro Escolar do Corim - 2014/2015

Semana de 21 a 23 de janeiro

5

Pagina principal = As minhas disciplinas Diversos = Turma 3.°D Ativar mede de edigio
NAVEGAGAD =ln] ULTIMAS NOTICIAS aE
Pagina principal E Férum Moticias Criar um novo tépico...
= M’Ir'l'i- Di-i"‘a. principal |ri Fotegrafias Educar para a Cidadania
b Faginas do site 30Jan, 21:20 OigaOvelra 2 Andraia Camara
¥ Meu perfil Fotografizs das primeiras atividades realizadas com as criangas. L . )
~ Disciplina atual . Topieos mais antiges ...
» Turma 3°D .I_. Links importantes para a tua aprendizagem
PR Neste local apresentamos varios links. .
F Medalh . PROXIMOS EVENTOS T
» s Alguns deles foram trabalhades na aula e que despertaram o vosso interesse, e outros que tambem L L Bin
Geral consideramas importantes pars a5 vossas aprendizagens, & 30 mesmo tempo interessantes, criando Nao ha eventos proximos
b Zemana de II 3 24 oe oulubro assim memantos de bringadeira enguanto aprendem. .
¥ Semana de 28 3 31 de outubro Ir a0 calendari...
¥ Semana de 5 a 7 de novembro AEDEEL R
¥ Semana de 12 3 14 de novembro
N Semana de 22 a 24 de outubro
P Semana de 19 a 21 de novembro
¥ Semana de 28 a 2B de novembro P ) ATIVIDADE RECENTE BE
b Semana de 2 a § de dezembro %2 Excerto "As Aventuras de Pindquic Atividade desde quartafeira, 4 margo 2015, 14:01
* Semana de 10 a 12 de dezembro Relatério completo de atividade recente..
» Semana de 7 a 8 de janeiro Pequenc excerto da obra "As Aventuras de Pindquic”, trabalhado no dia 22 de outubro na drea de ST (2O e L TR
¥ Semana de 14 3 16 de janeio Portugués.
¥
b

4 margo - 10 margo Letra da misica "0 Reldgio”

¥ As minhas disciplinas

Misica exibida no festival infanto-juvenil da Madsira de 1094

|
ADMINI STH_.I\Q,E\Q BEE i | Video do Festival Infanto-juvenil da Madeira de 1804

ideo do Youtube do Festival Infante-juvenil da Madsira de 1894,
PALAVRAS-CHAVE BEE Misica "0 Relégie”, a partir do minute 35:55.

B

Excento da obra "As Aventuras de Findguio”, de Carlo Collodi

Pequeno excerto trabalhado na area de Portugués no dis 24 de cutubro

)

O “Livro da Familia™ de Todd Parr



ANEXO 2 A5.9 — REGISTO FOTOGRAFICO DA CONVERSA INICIADA PELAS ESTAGIARIAS COM AS CRIANCA

Estagio Olga Oliveira e Andreia Camara -
Turma do 3.° D - Centro Escolar do Corim - 2014/2015
Pagina principal » As minhas disciplinas » Diversos » Turma 3°D » Geral » Forum Noticias » Educar para a Cidadania () Procurar nos foruns
NAVEGAGAO B

Férum Noticias

Pagina principal
7 Ll Educar para a Cidadania
F Paginas do site
F Meu perfil
~ Disciplina atual
¥ Turma 3.°D
P Participantes
P Medalhas

IMostrar respostas em lista encadeada v

Mover este topico de discussdo para.. v Mover

Educar para a Cidadania
por Olga Oliveira e Andreia Camara - sexta-feira, 30 janeiro 2015, 21:20

¥ Geral
i . Ola meninos!
i3 Forum Noticias
" Educar para a Cidadania Como nao nos esgquecemos de vocés, nem nos vamos esquecer, estamos aqui para falarmos de assuntos do vosso interesse -)
& Fotografias Comecamos por falar sobre alguns contelidos abordados nas aulas de oferta complementar.

"~ Links importantes para a tua

i Falamos sobre os tipos da familia. por exemplo, o que ainda te lembras?
aprendizagem

P Semana de 22 a 24 de outubro IMas tambem falamos do respeito pelos outros, ainda se lembram?
P Semana de 29 a 31 de outubro Tém praticado? esperamos bem gue sim... J& sabemos que todos nds temos os mesmos direitos, e todos nos devemos respeitar 0s
P Semana de 5 a 7 de novembro gostos e as desigualdades._ Fala-nos um pouco do que te lembras._
)
semana de 123 14 de Estamos aqui também para responder as tuas davidas, estas a vontade ;)
novembro
b Semana de 19 3 21 de Aguardamos a tua resposta...
novembro

Editar | Apaqar | Responder
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ANEXO 2 A5.10 — REGISTOS FOTOGRAFICOS DAS ILUSTRACOES, REALIZADAS PELAS
CRIANCAS, DAS REGRAS ESTABELECIDAS PARA A TABELA DO
COMPORTAMENTO AFIXADAS NA SALA DE AULA
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ANEXO 2 A5.11 — REGISTOS FOTOGRAFICOS DA REALIZACAO DA TABELA DO
COMPORTAMENTO E DA MESMA AFIXADA NA SALA DE AULA

1211112014
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ANEXO 2 A5.12 — REGISTOS FOTOGRAFICOS DA AFIXACAO NO LOCAL CERTO NO MAPA DE
GRANDES DIMENSOES, DAS IMAGENS ENCONTRADAS PELAS CRIANCAS
ATRAVES DOS LOCAIS INDICADOS PELAS ADIVINHAS DESCODIFICADAS

NA NEOREADER

210152015

2101:2015
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ANEXO 2 A5.13 — REGISTOS FOTOGRAFICOS REFERENTES A EXPERIENCIA “SERA QUE A
MESMA AGUA PODE ORIGINAR SENSACOES DIFERENTES?”

Tan
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ANEXO 2 A5.14 — REGISTO FOTOGRAFICO DOS CORACOES REALIZADOS PELAS CRIANCAS
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ANEXO 2 A5.15 — REGISTOS FOTOGRAFICOS REFERENTES AOS TRABALHOS, REALIZADOS
PELAS CRIANCAS JUNTAMENTE COM A ESTAGIARIA, AFIXADOS NA SALA

DE AULA

i
1
i
]
)
1
)
|
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ANEXO 2 A6 — PLANIFICACOES SEMANAIS
ANEXO 2 A6.1 — PLANIFICACAO SEMANAL (7 A 9 DE JANEIRO DE 2015)

Instituicao Cooperante: Centro Escolar do Corim
Orientadora Cooperante: Ana Paula Valence Cruz
Diade: Andreia Camara e Olga Oliveira
Estagiaria observada: Olga Oliveira

Data de observagdo: 2015/01/07 a 2015/01/09

Turma/Ano: 3.2 D

g Ja

ESCOLA SUPERIOR

DE EDUCACAD

POLITECHETD 0O PC

JRTCI

07 de janeiro de 2015
Areas curriculares/dominios/ Tempo Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagdo
Descritores previsto
Area Curricular: Inicio: 09:00h
Portugués Fim:10:30h Atividade: “Jodo Ar-Puro no Pais do Fumo”
Estudo do Meio Duracao: Esta atividade engloba a drea curricular de Portugués, Estudo do
Expressdo e Educacdo Plastica 01:30h Meio, Expressdo e Educacao Plastica e Dramatica.
Expressdo e Educacdo Dramatica
Dominio: 9:00h-9:15h Entrada dos alunos na sala de aula
Portugués (15 min.) Avaliacdo
Oralidade Estratégias: - Quadro formativa
Leitura e escrita 9:15h-9:35h Pré-Leitura: interativo;
Educacao literdria (20 min.) - E transmitido a turma que irdo assistir a um teatro de fantoches | - Computador;

Gramatica
Estudo do Meio
A Descoberta de si mesmo

feitos de origami, do excerto da obra “Jodo Ar-Puro no Pais do
Fumo” de José Jorge Letria — Anexo A, e que posteriormente
terdo de continuar a histdria em grande grupo. A audicao do

Sl
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Expressdo e Educacdo Plastica
Descoberta e organizacao
progressiva de volumes
Expressdo e Educacdo Dramatica
Jogos dramaticos

Subdominio:

Estudo do Meio

O seu corpo

A saude do seu corpo

Expressdo e Educacdo Plastica
Construcgdes

Expressdo e Educacdo Dramatica
Linguagem nao verbal

Objetivos:

Portugués

- Escutar para aprender e construir
conhecimentos;

- Ler textos diversos;

- Apropriar-se de novos vocabulos;
- Ler e ouvir ler textos literarios;

9:35h-10:10h
(35 min.)

10:10h-10-30h
(20 min.)

teatro sera através de uma gravagao realizada previamente pela
estagidria — Anexo B;

- As criangas assistem ao teatro de fantoches de origami
realizado pela estagiaria;

- No final é entregue a cada crianca a obra referida em suporte
papel — Anexo A, de forma a que na continuacdo da histéria
possam retornar a leitura daquilo que assistiram.

- Didlogo, com as criangas, para compreensdo do teatro de
fantoches que assistiram.

Leitura/Escrita:

- Em conjunto com a estagiaria, a turma continuara a histéria que

assistiram no teatro de fantoches, sendo esta realizada através
do programa storyjumper uma das criangas dirige-se ao
computador e seguira as indicagdes dos restantes colegas;

A parte inicial da histdria ja abordada pela estagiaria, encontra-
-se no livro que irdo utilizar, as criangas apenas continuam a
histéria, tendo ja escrita uma introdugao a mesma, para que
guem nao conheca a obra tenha uma percegao do trabalho
realizado.

- Terminada esta construcdo, as criangas irdo lé-la, sendo que a
esta leitura serd gravada, para uma posterior dramatizagao

- Anexo A — Excerto
da obra de José
Jorge Letria “Jodo
Ar-Puro no Pais do
Fumo”;

- Anexo B —
Gravagao do

Instrumentos de
observacao:

- Audicdo da
gravacdo das vozes
das criangas;




- Compreender o essencial do texto
escutado e lido.

Descritores:

Portugués

- Identificar informacao essencial;
- Ler e criar textos narrativos;

- Reconhecer o significado de
novas palavras, relativas a temas
do interesse dos alunos e do
conhecimento do mundo;

- Ler e ouvir ler obras de literatura
para a infancia;

- Responder, oralmente, de forma
completa a questdo sobre os
textos.

Estudo Meio

- Identificar fendmenos com
algumas das fungdes vitais: -
respiragao;

- Conhecer as fungdes vitais
(respiratéria);

Intervalo
10:30h-11:00h
(30 min.)

Inicio: 11:00h
Fim:12:00h
Duragao:
01:00h

11:00h-11:10h
(10 min.)

11:10h-11:45h
(35 min.)

realizada pelas mesmas através de um teatro de fantoches em
origami.

Entrada dos alunos na sala de aula

Pés-leitura:

- Consoante as personagens que as criangas criaram na historia,
estas, divididas em grupo, construirao essas personagens em
fantoches de origami. Os grupos serdo criados pela estagiaria
consoante o nimero de personagens, assim como, o nimero de
criangas existentes na sala de aula;

- Cada grupo tera a oportunidade de consultar o computador, no
site Youtube — como construir o fantoche que pretendem em
origami;

Sera facultado as criangas computadores necessarios para esta
consulta.

excerto da obra em
questao;

- Programa
storyjumper;

- Gravacao das
vozes das criangas
da histéria que
criaram;

- Fantoches em
origami;

- Cendrio para o
teatro de
fantoches;

- Fantoches de
origami realizados
pelas criancas;

- Dramatizacgao
realizada pelas
criancgas.
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- Conhecer alguns 6rgaos do
aparelho correspondente;

- Reconhecer a importancia do ar
puro e do sol para a saude.
Expressdo e Educacdo Plastica

- Construir fantoches.

Expressdo e Educacdo Dramatica

- Improvisar individualmente
movimentos a partir de diferentes
estimulos: sonoros ou verbais.

11:45h-12:05h
(20 min.)

12:05h-12:20h
(15 min.)

12:20h-12:30h
(10 min.)

Serdo escolhidas as criancas com mais dificuldades para a
dramatizacdo do teatro de fantoches;
- Preparacdo do teatro de fantoches: as criangas tém um
pequeno ensaio para a dinamizacao da histdria, enquanto a
restante turma termina alguns retoques nos fantoches;
- Dramatizacdo da histéria, realizada pelas criancas, do teatro de
fantoches. A audicdo desta serd através da gravacao ja realizada
anteriormente pelas criangas, ou seja, estas apenas tém de
orientar os seus fantoches ao som da gravacao.
- As criangas sdo abordadas com algumas questdes relacionadas
com a dramatizacdo que efetuaram, relacionando assim com a
area de “Estudo do Meio”, através de um esquema que a
estagiaria realizard juntamente com a turma, com o objetivo de
estes registarem nos seus cadernos as ideias essenciais da
histdria, assim como, a sua relagdo com o ambiente e o sistema
respiratorio.
Possiveis questdes:

- O Jodo Ar-Puro era amigo de quem?

- Qual foi a sua missao?

- Quem o levou a fazer esta missdo?

- Quem apareceu quando ele ja estava a pensar em desistir?

- Este excerto faz-vos lembrar algum sistema do nosso
corpo? Porqué?

- Folhas de Papel as
cores;

- Paus de espetada;
- Cola branca;

- Site Youtube —
https://www.youtu
be.com/;

- Internet.

Avaliacdo
formativa




Area Curricular:

Almoco
12:30h-14:15h
(1:45h)

Inicio: 14:15h
Fim:15:15h
Duragao:
01:00h

14:15h-14:30h
(15 min.)

- Qual o sistema que é afetado quando o ar estd poluido?
- As criancgas passam para o caderno o esquema efetuado.

Estas atividades adequam-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

Atividade: “Dezenas de milhar” - Aula observada

Entrada dos alunos na sala de aula e respetivo relaxamento
(deitar a cabeca nas mesas)

Estratégias:
A sala encontra-se organizada de modo a facilitar o trabalho em
grupo, 5 grupos de 5 criangas.

Matematica 14:30h-14:50h - Em cada mesa encontra-se um MAB e dois dados, inicialmente - Quadro Instrumentos de
(20 min.) a estagiaria apresenta um avatar, com a explicagdo do que é um | interativo; observagao:
Dominio: MAB e para que serve — - Computador; - Jogo da Loja;
Numeros e operagdes http://www.voki.com/pickup.php?scid=10835926&height=400& | - Quadro branco; -Jogo do
width=300 -5 MAB’s; Banqueiro;

6CT
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Subdominio:
Sistema de numeracdo decimal

Objetivos:
- Descodificar o sistema de
numeracao decimal.

Descritores:

- Designar mil unidades por um
milhar e reconhecer que um milhar
é igual a dez centenas e a cem
dezenas;

- Representar qualquer nimero
natural até 10 000, identificando o
valor posicional dos algarismos que
o compdem e efetuar a leitura por
classes e por ordens.

14:50h-15:05h
(15 min.)

15:05h-15:30h
(25 min.)

http://www.voki.com/pickup.php?scid=10844682&height=400&
width=300

- Com o MAB, consoante a explicacdo do avatar, a estagiaria
mostra as criangas que 1 dezena (uma barrinha) equivale a 10
unidades (10 cubinhos), que 1 centena (uma placa) equivale a 10
dezenas (10 barrinhas) ou 100 unidades (100 cubinhos) e assim
sucessivamente, até as dezenas de milhar;

- De forma a perceberem as indicag¢des, cada grupo joga o Jogo
da Loja — Anexo C, terdo de realizar construcdes, mas para essas
construcGes terdo de fazer trocas de pecas;

- De forma a consolidar a matéria, a turma joga, agora, o Jogo do
Banqueiro — Anexo D — sendo o objetivo deste, angariar dinheiro
para ajudar o Jodo Ar-Puro a salvar os animais do Pais do Fumo;

- No final do jogo o Banqueiro (uma crianga de cada grupo)
responsabiliza-se por anotar na grelha — Anexo E, as pecgas que as
criangas juntaram, e juntamente com o seu grupo, somam todo o
dinheiro que o grupo angariou;

O jogo executa-se durante 20 minutos, apds este intervalo de
tempo a estagiaria informa que chegou a hora de somarem as
suas angariagdes para ver que grupo conseguiu mais dinheiro,
para ajudar o Jodo Ar-Puro a salvar os animais do Pais do Fumo.

- Apds todos os grupos terem somado as suas angariagdes, sera
registado na tabela do registo dos resultados dos grupos — Anexo

- 10 dados;

- Anexo C—Jogo da
Loja;

- Anexo D —Jogo do
Banqueiro

- Anexo E — grelha
de cada grupo do
jogo do banqueiro;

- Exercicios do
NeoReader.




15:30h.15:40h
(10 min.)

15:40h-16:10h
(30 min.)

16:10h-16:15h
(5 min.)

F, verificando assim, o total de todas as angariacdes para doarem
ao Jodo Ar-Puro, embora o grupo vencedor seja aquele que
conseguiu angariar mais dinheiro;

- Para que a estagidria perceba se a turma conseguiu
compreender os conteuldos pretendidos, esta faz com os alunos
uma espécie de caca ao tesouro, em que as criancas terdo de
seguir as indicacdes dadas num cédigo lido pela aplicacao
NeoReader do telemével da estagidria — Anexo G, e realizarem o
gue encontram no local indicado nesse cédigo, por exemplo,
efetuar a leitura por classes de um nimero — Anexo H;

- O exercicio é realizado no quadro branco e a restante turma
regista-o no caderno.

Enquanto a crianca escolhida desvenda a pista que |Ihe é dada, a
restante turma ajuda-a a descodifica-la.

- E indicado as criangas que terdo de realizar para trabalho de
casa a pag. 66 do Manual de Matematica, para correcdo no dia
seguinte.

- Tempo de arrumacgao do material, manuais e cadernos na
mochila das criangas.

Os meninos do 2.2 ano realizardo exercicios apenas até as
unidades de milhar.

- Anexo F — registo
dos resultados dos
grupos do jogo do
banqueiro;

- Anexo G —
IndicacGes para o
NeoReader;

- Anexo H -
Exercicios para o
NeoReader.

Avaliacdo
formativa

TET
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08 de janeiro de 2015
Areas curriculares/dominios/ Tempo Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Descritores previsto

Inicio: 09:00h

Fim:10:30h

Duragao: Atividade: “Numeros e Operacdes”
Area Curricular: 01:30h
Matematica

9:00h-9:15h Entrada dos alunos na sala de aula
Dominio: (15 min.)
Numeros e operagées Estratégias:

9:15h-9:30h Antes de serem desenvolvidas as atividades propostas no
Subdominio: (15 min.) Manual de Matematica, sera exposto no
Adicdo e subtracao computador/quadro interativo, um pequeno jogo de
Multiplicacdo desenvolvimento de operacdes com nimeros naturais, de - Quadro

forma a, que seja alvo de motivagao e interesse para o interativo;

Objetivos: desenrolar da aula de matematica. - Computador;
- Resolver problemas. http://www.gamersearth.com/play/quick-math - Internet; Instrumentos de
- Adicionar e subtrair nimeros (Jogo de operagbes com nimeros naturais no site: Gamers - Manual de observacao:
naturais. Earth) Matematica — - Realizagdo do jogo

9:30h-9:50h - Realizagdo em grupo das atividades propostas pelo Manual | Grande Aventura — | de motivagao;
Descritores: (20 min.) de Matematica da pdag. 64 — esta sera projetada no quadro pp. 64 e 67;
- Resolver problemas envolvendo interativo; - Conchas.

situagdes de juntar e comparar;

- Resolver problemas envolvendo
situagdes multiplicativas no sentido
aditivo.

- Adicionar dois numeros naturais
cuja soma seja inferior a 100 000;

Como forma de ajudar as criangas na realizagdo da respetiva
pag. do manual, a estagiaria levara para a aula as conchas
necessarias para a sua explicacdo e compreensao da
tematica pelas criangas.

- E indicado as criancas que terdo de realizar as atividades
propostas pelo Manual de Matematica da pag,. 65 em casa,



http://www.gamersearth.com/play/quick-math

- Subtrair dois niumeros naturais
atém 100 000.

9:50h-10:30h
(40 min.)

Intervalo

apds uma leitura e explicacdo por parte da estagidria do
mesmo, para correcao no dia seguinte;

Como forma de motivar as criancas para esta atividade, a
estagidria elaborou uma tabela igual a que se encontra no
Manual de Matematica, mas de grandes dimensdes (em
cartolina).

- Realizag¢do das atividades propostas no Manual de
Matematica, pag. 67 — a realizacdo destas atividades serao
realizadas em conjunto, por esse motivo, utilizar-se-4 a
tabela de grandes dimensGes para ajudar na sua realizagdo e
compreensao;

- Consoante a chamada das criancas por parte da estagiaria,
estas dirigem-se ao quadro interativo, respondem as
guestbes com a ajuda dos restantes colegas, se assim for
necessario, e poderdo trabalhar com a respetiva tabela que
se encontra afixada no quadro branco.

Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano, com
a excec¢ao da ultima pergunta presente no Manual, onde se
encontram as dezenas de milhar. A estagidria coloca no
qguadro branco os exercicios adaptados para os alunos do 2.2
ano (até as unidades de milhar).

- Quadro branco;
- Tabela de
numeros em
cartolina;

- Site Gamers
Earth.

- Atividades
propostas no
Manual de
Matemadtica.

€el
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Dominio:
Portugués

Dominio:
Oralidade

Leitura e Escrita
Educacdo Literaria
Gramatica

Objetivos:

- Escutar para aprender e construir
conhecimentos;

- Apropriar-se de novos vocabulos;

- Escrever textos dialogais;

- Ouvir ler textos literdrios;

- Explicitar aspetos fundamentais da
fonologia do portugués.

Descritores:

10:30h-11:00h
(30 min.)

Inicio: 11:00h
Fim:12:30h
Duragdo:
01:30h

11:00h-11:10h
(10 min.)

11:10h-11:25h
(15 min.)

11:25h-11:35h
(10 min.)

11:35h-11:45h
(10 min.)

Atividade: “A vida secreta das coisas”
Entrada dos alunos na sala de aula

Estratégias:

Antes de serem desenvolvidas as atividades propostas no
manual de Portugués, serd exposto no computador/quadro
interativo, uma pequena animagdo proposta pela aula digital
relacionada com a histéria que ira ser trabalhada, de forma
a, que seja alvo de motivagdo e interesse para o desenrolar
da aula de Portugués.

- A audicdo da histdria sera realizada através da animagao
referida anteriormente, com posterior didlogo acerca da
mesma;

- Ap0s este didlogo, serd introduzida a tematica da banda
desenhada, onde serdo colocados alguns exemplos no
computador, pedindo a uma crian¢a que pesquise bandas

- Computador;

- Quadro
interativo;

- Quadro branco;

Instrumentos de
observagao:

- Realizagdo das
atividades
propostas na
animagao;




- Descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas;

- Identificar informacao essencial;

- Reconhecer o significado de novas
palavras, relativas a temas do
quotidiano;

- Escrever didlogos, contendo a fase
de abertura, a fase de interacdo e a
fase de fecho;

- Escrever legendas para banda
desenhada;

- Ouvir ler obras de literatura para a
infancia;

- Distinguir silaba ténica da atona;

- Classificar palavras quanto a
posi¢do da silaba ténica.

11:45h-12:10h
(25 min.)

12:10h-12:15h
(5 min.)

12:15h:12:30h
(15 min.)

desenhadas, dialogando assim acerca delas. Neste didlogo
sera referido o que é necessario para construir uma banda
desenhada —vinheta, baldo, tira, prancha, ..., sendo estes
conteudos trabalhados oralmente, embora a estagiaria,
consoante o que abordam, escreve no quadro branco e de
seguida as criangas escrevem nos seus cadernos.

- Realizagdo de um banda desenhada, sendo construida
através da historia abordada anteriormente, através do
programa toondoo - http://www.toondoo.com/, onde uma
outra crianga dirige-se ao computador para realizar uma
primeira cena, utilizando as falas existentes na histoéria
trabalhada, assim como, as personagens. Quando passam
para uma outra cena troca de criancga;

- Leitura, por parte da estagiaria, em voz alta e explicacdo
das atividades propostas pelo Manual de Portugués das pp.
67 e 68 — estas serao projetadas no quadro interativo;

- Realizagdo individual das atividades referidas por parte das
criangas;

Como as criangas ndo conseguirdo realizar as atividades no
tempo previsto, levardo para casa para terminar, e serao
corrigidas na aula seguinte.

- Aula Digital —
Animagado — A vida
secreta das coisas;
- Internet;

- Manual de
Portugués —
Grande Aventura —
pp. 66-68;

- Programa
Toondoo.

- Atividades do
Manual de
Portugués.

SET
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Area Curricular:
Estudo do Meio

Dominio:
A descoberta de si mesmo

Subdominio:
O seu corpo

A saude do seu corpo

Descritores:

Almoco
12:30h-14:15h
(1:45h)

Inicio: 14:15h
Fim:15:15h
Duragao:
01:00h

14:15h-14:30h
(15 min.)

14:30h-15:10h
(40 min.)

Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

Atividade: “Jogo da vida”

Entrada dos alunos na sala de aula e respetivo relaxamento
(deitar a cabeca nas mesas)

Estratégias:

- Existem seis cartdes dentro de um saco, sendo que cada
um tem uma pergunta e trés possiveis respostas, referentes
as tematicas dos aparelhos do corpo humano e a saude do
corpo humano;

- Uma crianga tira um cartdo e terd de responder a essa
questdo;

- Essa mesma crianga escreve no quadro branco a pergunta
e a resposta correta, e todas as restantes criangas passam
para o seu caderno;

- Quadro branco;
- Saco com cartoes;

Instrumentos de
observagao:
- Jogo da vida.




- Identificar fendmenos com
algumas das funcdes vitais: digestao,
circulacdo e reproducao;

- Conhecer as funcgdes vitais
(digestiva, respiratéria, circulatdria,
excretora, reprodutora/sexual);

- Conhecer alguns 6rgdos dos
aparelhos correspondentes (boca,
estdmago, intestinos, coracao,
pulmades, rins, genitais);

- Reconhecer a importancia do ar
puro e do sol para a saude;

- Identificar perigos do consumo de
alcool, tabaco e outras drogas.

15:10h-15:15h
(5 min.)

- A estagidria passa por mais cinco criangas com o
procedimento anterior — As criancas escolhidas pela
estagidria, sdo aquelas que tém mais dificuldades nos temas
em questao;

- A estagiaria tem mais 8 cartées, mas estes ainda ndo tém
nenhuma pergunta nem possiveis respostas, a turma em
conjunto tera de definir as perguntas e respostas para os
respetivos cartdes, consoante os temos de Estudo do Meio
gue mais Ihes agradam.

- Tempo de arrumacao do material, manuais e cadernos na
mochila das criangas.

Este jogo ficara na escola, para que, sempre que as criangas
queiram joga-lo poderdo fazé-lo nos seus tempos livres. E de
salientar que todo o jogo sera plastificado de forma a que
nao se danifique facilmente.

Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

- Anexo | —Jogo da
vida;

- AnexoJ —
Exemplo dos 8

Cartdes em branco.

Avaliagao formativa

LET




8€T

09 de janeiro de 2015
Areas curriculares/dominios/ Tempo Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Descritores previsto
Inicio: 09:00h
Fim:10:00h
Duragao: Atividade: “O convite”
01:00h
9:00h-9:15h Entrada dos alunos na sala de aula
(15 min.)
Estratégias:
Area Curricular: 9:15h-9:20h - Inicialmente sera trabalhado com as criancas a
Portugués (5 min.) realizacdo de um convite, registando o que é, como se
constréi, com que objetivo se constrdi, para que serve, - Quadro
Dominio: entre outros contelidos apresentados pelas criangas; interativo; Instrumentos de
Leitura e escrita 9:20h-09:25h | - Serd projetado no quadro a pag. 69, onde as criangas - Computador; observacao:
(5 min.) visionam e dialogam juntamente com a estagiaria o que é | - Manual de - Atividades
Objetivos: essencial conter um convite; Portugués — propostas no
- Escrever textos diversos. 09:25h:09:45h | - Realizagdo um convite para uma festa por parte das Grande Aventura— | Manual de
(20 min.) criangas, num programa invitebox adequado para a pag. 69; Portugués.
Descritores: construcdo de convites online — uma das criancas dirige- - Internet;
- Escrever convites. -se ao computador e as restantes ajudam no seu lugar; - Programa
Este convite sera gravado e colocado no moodle (projeto | invitebox.

de intervengao) para que a turma continue a ter acesso.




Area Curricular:
Apoio ao Estudo

09:45h:10:00h
(15 min.)

Inicio: 10:00h
Fim:12:30h
Duragdo:
02:00h

10:00h-10:30h
(30 min.)

Intervalo

- Realizacdo das atividades em grupo propostas no
Manual de Portugués, pdag. 69.

Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

Atividade: “Correcdo dos trabalhos de casa”

- Correcdo dos trabalhos de casa, indicados ao longo da
semana pela estagidria, com a presencga das criangas no

guadro interativo para a sua realizagdo, com orientagdo.

- Quadro
interativo;
- Computador.

Avaliacdo formativa
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Area Curricular:
Matematica

Dominio:
Numeros e operacdes

Subdominio:
Multiplicacdo

Objetivos:
- Multiplicar nimeros naturais;
- Medir o tempo.

Descritores:

- Multiplicar fluentemente por um
numero de um algarismo por um
numero de dois algarismos, comec¢ando
por calcular o produto pelas unidades e
retendo o numero de dezenas obtidas
para o adicionar ao produto pelas
dezenas;

10:30h-11:00h
(30 min.)

11:00h-11:10h
(10 min.)

11:10h-11:15h
(5 min.)

11:15h-11:40h
(25 min.)
11:40h:12:00h
(20 min.)

Atividade: “Consolidacdo de contelddos”

Entrada dos alunos na sala de aula

Estratégias:

- Leitura por parte da estagidria em voz alta e explicacdo
da ficha de trabalho de consolidagdo de conteudos —
Anexo K, esta serd projetada no quadro interativo;

- Realizag¢do individual da ficha de trabalho referida por
parte das criangas;

- Corregdo da ficha de trabalho, com a presenca das
criangas no quadro interativo para a sua realizag¢do, com
orientacdo. — Esta correcdo sera através de um Avatar,
em que este pede as criangas que se dirijam ao quadro
para responder a questdo que este mesmo indica.

- http://www.voki.com/pickup.php?scid=
10835904&height=400&width=300

- http://www.voki.com/pickup.php?scid=
10835913&height=400&width=300

- Quadro
interativo;

- Computador;

- Anexo K — Ficha
de trabalho de
consolidacdo de
conteudos;

- Anexo K1 — Ficha
de trabalho
adaptada para os
alunos do 2.2 ano.

Instrumentos de
observacgao:
- Ficha de trabalho



http://www.voki.com/pickup.php?scid
http://www.voki.com/pickup.php?scid

- Saber que o minuto é a sexagésima
parte da hora e que o segundo é a
sexagésima parte do minuto;

- Ler e escrever a medida do tempo
apresentada num relégio de ponteiros
em horas e minutos;

- Efetuar conversodes de medidas de
tempo expressas em horas, minutos e
segundos;

- Adicionar e subtrair medidas de
tempo expressas em horas, minutos e
segundos.

Area Curricular:
Apoio ao Estudo

12:00h-12:30h
(30 min.)

Esta atividade foi adequada para os alunos do 2.2 ano —
Anexo K1, como estes alunos sdo mais vagarosos a
realizarem as atividades, a sua correcdo sera feita
individualmente pela estagiaria, ou pelas suas
cooperantes, sendo que, enquanto os restantes alunos
executam a corregao, estes continuam a sua execug¢ao.

Atividade: “Projeto de interveng¢do: moodle”

- Este intervalo de tempo destina-se a explicagdo daquilo
gue as estagiarias desenvolveram neste centro escolar,
mostrando assim, a importancia deste projeto, assim
como, como é que as criangas podem consultar o moodle.
Serdo visionados ja alguns trabalhos que se encontram no
moodle, transmitindo assim, como é que as criangas os

- Quadro
interativo;

- Computador;
- Internet;

- Moodle.

Avaliacdo formativa
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Area Curricular:

Estudo do Meio

Expressao e Educagdo Plastica
Oferta Complementar

Almoco
12:30h-14:15h
(1:45h)

Inicio: 14:15h
Fim:16:15h
Duragdo:
02:00h

14:15h-14:30h
(15 min.)

podem consultar, mas também como podem ter acessos
a0s mesmos.

Se esta atividade ndo ocupar o tempo previsto, toma-se
lugar a correcdo de trabalhos em atraso. Todos as
atividades e trabalhos de casa que ndo tenham sido
corrigidos em aula, a estagiaria corrigira nos seus tempos
livres.

Atividade: “A importancia do sol e do ar puro”

Entrada dos alunos na sala de aula e respetivo
relaxamento (deitar a cabega nas mesas)

Estratégias:

As atividades apresentadas enquadram-se em trés areas:
Estudo do Meio, Expressdes e Oferta Complementar,
deste modo, ndo serd realizada uma divisdo especifica
para cada area.

- Quadro
interativo;

- Computador;

- Manual de Estudo
do Meio — Grande
Aventura — pp.44-
-47;

- Cartolina;

- Marcadores;

- Canetas;

- Lapis de cor;
-Anexo L—
Protocolo da
experiéncia;

Instrumentos de
observacao:

- Atividades
propostas no
Manual de Estudo
do Meio

- Realizagdo da
experiéncia




Dominio:

Estudo do Meio

A descoberta de si mesmo

Expressdo e Educacdo Pldstica
Exploragao de técnicas de diversas de
expressao

Oferta Complementar

Educacdo para a Cidadania

Subdominio:

Estudo do Meio

A saude do seu corpo
Expressdo e Educacdo Plastica
Cartazes

Descritores:

Estudo do Meio

- Reconhecer a importancia do ar puro
e do sol para a saude;

- Identificar perigos do consumo de
alcool, tabaco e outras drogas.
Expressdo e Educacdo Plastica

14:30h-15:30h
(01:00h)

15:30h-16:15h
(45 min.)

Intervalo
16:15h-16:45h
(30 min.)

16:45h-16:50h
(5 min.)
16:50h-17:40h
(50 min.)

- Exploracdo e realizacdo das atividades propostas no
Manual de Estudo do Meio em conjunto, pp. 44-47 — as
atividades serdo projetadas no quadro interativo;
Relacionada com a exploracdo indicada encontra-se os
temas: reciclagem, ar puro, a importancia do sol,
poluicdo, estado de saude e drogas.

- Construgdo, por parte das criangas, de um cartaz em
cartolina relacionado com as drogas — didlogo com as
criangas sobre as mesmas, de acordo com o abordado no
Manual de Estudo do Meio;

A estagidria, de forma a divulgar o trabalho realizado
pelas criangas, efetua o mesmo cartaz no programa
glogster, colocando de seguida no moodle — projeto de
intervencgao.

Entrada dos alunos na sala de aula

- Realizagdo da experiéncia “como ficam os pulmdes de
um fumador?” — Anexo L — Protocolo.

- 1 garrafa de
plastico
transparente;

- 1 elastico;

- Algodao;

- 1 bacia;

-10 cm de tubo de
borracha;

- Plasticina;

- 1 cigarro e lume;
- Internet;

- Programa —
Glogster.

As grelhas de
observacdo serdo
realizadas no final
de cada semana.
Esta semana serao
realizadas grelhas
de registo de
observacao,
relativamente aos
conteudos
trabalhados em
matematica —

el




144"

- Fazer composicdes com fim
comunicativo (usando aimagem e a
palavra): recortando e colando

elementos; desenhando e escrevendo.

17:40h-17:45h
(5 min.)

Esta experiéncia realiza-se em grande grupo, com a
orientacdo da estagiaria.

Estas atividades adequam-se aos meninos do 2.2 e 3.2
ano.

Tempo de arrumagdo do material, manuais e cadernos na
mochila das criangas.

E de salientar, que no final de cada dia, sera realizado
um didlogo com as criangas sobre o seu comportamento
e preenchimento do quadro do comportamento.

Anexo M;
Portugués — Anexo
N e Estudo do Meio
- Anexo O.

Nota: Esta turma é constituida por 23 alunos do 3.2 ano e 2 do 2.2 ano, embora as atividades realizadas nesta planificacdo sejam pensadas para
0 3.2 ano, mas em didlogo com a orientadora cooperante, os alunos do 2.2 ano realizam sempre as mesmas atividades, na medida em que

desenvolvem os seus conhecimentos, em contrapartida, se por acaso ndo conseguirem realizar alguma atividade, ou se simplesmente ndo a

quiserem realizar, utiliza-se os manuais do 2.2 ano como alternativa, ou adequa-se a atividade para os mesmos. As duas criancas do 2.2 ano
ficaram retidas, devido a area curricular de Portugués, na medida em que, na escrita de textos, frases ou simples palavras, a correcao
ortografica ndo se adequa a idade, mas também, na leitura, ndo identificam corretamente as letras, tendo uma leitura errada da realidade.




ANEXO 2 A6.2 — PLANIFICACAO SEMANAL (21 A 23 DE JANEIRO DE 2015)

Instituicao Cooperante: Centro Escolar do Corim
Orientadora Cooperante: Ana Paula Valence Cruz
Diade: Andreia Camara e Olga Oliveira
Estagiaria observada: Olga Oliveira

Data de observagdo: 2015/01/21 a 2015/01/23

Turma/Ano: 3.2 D

g Ja:

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD
POLITECNID 0O PORTD

21 de janeiro de 2015
Areas curriculares/dominios/ Tempo Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Descritores previsto
Inicio: 09:00h A semana tem como mote os sonhos de uma bailarina. Todas as
Fim:10:30h atividades andam em torno da bailarina e do que esta aprende e
Duragao: ensina a turma.
01:30h
Atividade: “Uma bailarina divertida!”
Area Curricular:
Portugués 9:00h-9:15h Entrada dos alunos na sala de aula
(15 min.)
Dominio: Ao entrarem na sala, os alunos observam varias frases Avaliacdo
Portugués relacionadas com bailarinas. Neste sentido, apds descobrirem formativa
Oralidade gue se destinam a uma bailarina, a estagiaria mostra no quadro
Leitura e escrita interativo a imagem referente a esta bailarina — Anexo A.
Educacdo literaria
Gramatica Estratégias: - Quadro interativo;
9:15h-9:35h Pré-Leitura: - Computador;
Objetivos: (20 min.) - Internet;
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Portugués
- Escutar para aprender e construir

conhecimentos;

- Ler textos diversos;

- Organizar os conhecimentos do
texto;

- Ler e ouvir ler textos literarios;

- Compreender o essencial do texto
lido.

Descritores:

Portugués

- Identificar informagdo essencial;
- Ler pequenos textos narrativos;
- Identificar o tema ou o assunto
do texto;

- Referir, em poucas palavras, o
essencial do texto;

- Ler obras de literatura para a
infancia;

- Responder, oralmente e por
escrito, de forma completa, a
guestdo sobre o texto.

9:35h-9:55h
(20 min.)

9:55h-10:15h
(20 min.)

- Didlogo com as criancas sobre as mensagens que leram,
imagem que observaram e sobre os sonhos de uma bailarina;
- Realizagdo de um mapa conceptual aquando a execucdo do
didlogo, de forma a organizar todos os contetudos explorados,
através do programa Gliffy;
- Impressdo do mapa de conceitos para as criangas colocarem
nos seus portefdlios juntamente com o que vai ser abordado
posteriormente.
Leitura/Escrita:
- Leitura silenciosa, por parte das criancas, do Excerto adaptado
da obra “Voar em Guimardes” de Maria José Meireles — Anexo B;
- Leitura individual e em voz alta, por parte das criangas, indicada
pela estagiaria. Enquanto uma realiza a leitura, as restantes
criangas seguem a mesma.
- Didlogo com as criancas sobre o que leram.

Questdes orientadoras:
- Quem é a personagem principal da histéria?
- Qual foi a aventura de Alana? E quem a chamou?
- Com quem esteve a Alana?
- O que Ihe contou a Condessa Mumadona?

Pés-leitura:
- Realizacdo individual de uma ficha de trabalho acerca do
excerto trabalhado — Anexo B;

- Anexo A;

- Programa Gliffy -
http://www.gliffy.c
om/products/onlin
e/;

- Anexo B — Excerto
adaptado “Voar em
Guimaraes” e ficha
de trabalho;

Instrumentos de
observacao:

- Mapa de
conceitos;

- Ficha de trabalho.



http://www.gliffy.com/products/online/
http://www.gliffy.com/products/online/
http://www.gliffy.com/products/online/

Area Curricular:

10:15h-10:30h
(15 min.)

Intervalo
10:30h-11:00h
(30 min.)

Inicio: 11:00h
Fim:12:30h
Duragao:
01:30h

11:00h-11:10h
(10 min.)

11:10h-11:20h
(10 min.)

- Correcdo da ficha de trabalho, com a presenca das criangas no
guadro interativo para a sua realizagdo, com orientacdo.

Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

Atividade: “Circulos e circunferéncias.”

Entrada dos alunos na sala de aula

- Ainda no interior da sala, a estagidria pede a algumas criangas
gue lancem um dado gigante de esponja, de forma a observar
guem é que realizara a atividade no exterior (o nUmero que sair
corresponde ao numero de aluno da crianga), uma vez que, ndo a
poderdo fazer todos, no entanto, quem executa as atividades

- Quadro Interativo;

Matematica seguintes é quem nao realizou a referida. Duas criangas lancam o | - Computador; Instrumentos de
Expressdo e Educacdo Plastica dado - uma vez, duas - duas vezes; duas — trés vezes; duas — - 4 pregos; observacao:
quatro vezes e mais duas — cinco vezes (soma-se os numeros que | - corda; - Exercicio
Dominio: saem em cada jogada, quando esta for mais que uma vez); realizado no
Matematica exterior;

LYT
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Geometria e Medida
Expressdo e Educacdo Plastica
Atividades graficas sugeridas

Subdominio:

Matemadtica

Figuras geométricas
Expressdo e Educacdo Plastica
Desenho — Atividades graficas
sugeridas

Objetivos:
- Reconhecer propriedades
geomeétricas

Descritores:
Matematica

- Identificar uma “circunferéncia”

em determinado plano como o

conjunto de pontos desse plano a
uma distancia dada de um ponto

nele fixado e representar
circunferéncias utilizando um
compasso;

11:20h-12:00h
(40 min.)

12:00h-12:30h
(30 min.)

Almogo
12:30h-14:15h
(1:45h)

Inicio: 14:15h
Fim:16:15h
Duragao:
02:00h

14:15h-14:30h
(15 min.)

14:30h-14:50h
(20 min.)

- Dirigem-se ao exterior da escola, e realizam a atividade de um
simulador do compasso — Um prego estd fixo ao chdo, o outro
prego encontra-se ligado ao prego preso, por uma corda. Através
deste exercicio, as criangas tém uma melhor percec¢do do que é
um circunferéncia, qual o seu diametro (2 pregos) e raio (+ 2
pregos) (desenham 2 duas circunferéncias — 1 para o raio e outra
para o didametro), para além de iniciarem a construcdo dos
mesmos com 0 COmMpasso;

- Exploragdao de um PowerPoint relativamente aos conteudos
trabalhados — Anexo C;

- Mediante a apresentacdo, a turma contém uma ficha de registo
e no final da mesma encontram-se os exercicios apresentados no
PowerPoint para a sua realiza¢do individualmente — Anexo D.

Atividade: “Circulos e circunferéncias.” — Continuagao

Entrada dos alunos na sala de aula e respetivo relaxamento
(deitar a cabeca nas mesas)

Estratégias:

- Continuacgao da atividade anterior;

- Anexo C—
PowerPoint: circulo
e circunferéncia;

- Anexo D - Ficha

de registo/trabalho:

circuloe
circunferéncia;

- Manual de
Matemadtica —
Grande Aventura;
- Anexo E —
Cartazes;

- Anexo F —
Exercicio para
trabalho de casa.

- Ficha de trabalho;
- Atividades do
Manual de
Matematica.




- Identificar uma “superficie
esférica” como o conjunto de
pontos do espac¢o a uma distancia
dada de um ponto;

- Utilizar corretamente os termos
“centro”, “raio” e “diametro”;

- Identificar a “parte interna de
uma circunferéncia” como o
conjunto dos pontos do plano cuja
distancia ao centro é inferior ao
raio;

- Identificar um “circulo” como a
reunido de uma circunferéncia com
a respetiva parte interna.
Expressdo e Educacdo Plastica

- Utilizar livremente o compasso.

14:50h-15:00h
(10 min.)
15:00h-15:15h
(15 min.)

15:15h-15:35h
(20 min.)

- Correcdo da ficha de trabalho, com a presenca das criangas no
guadro interativo para a sua realizagdo, com orientacao;

- Exploragdo/realizacdo em conjunto da pag. 75 do manual de
Matematica — Grande Aventura;

- Colocacdo dos cartazes sobre os conteldos abordados no
quadro de cortica — Anexo E.

Como trabalho de casa a estagiaria entrega um pequeno
exercicio, e apoés realizarem-no as criangas colam nos seus
cadernos — Anexo F.

Estas atividades adequam-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

Atividade: “O passado do meio local”

Estratégias:

- Espalhados pela sala, encontram-se alguns cédigos — Anexo G;
- As criangas, através da aplicacdo do telemével da estagidria
“NeoReader”, irdo encontrar pela sala imagens de monumentos
— Anexo H. Essas imagens s serdo encontradas, se as criangas
decifrarem a adivinha que se encontra nesse cédigo;

- Quadro
interativo;

- Computador;

- Internet;

- Anexo G —
Indica¢des para o
NeoReader;

- Anexo H—
Imagens
Monumentos;

Instrumentos de
observacao:

- Colocacao das
imagens no

611




0sT

Area Curricular:
Estudo do Meio

Dominio:
A descoberta dos outros e das
instituicdes

Subdominio:
O passado do meio local

Descritores:

- Identificar figuras da histéria local
presentes na toponimia,
estatuadria, tradicdo oral,...;

- Conhecer vestigios do passado
local: construcdes.

15:35h-15:55h
(20 min.)

15:55h.15:10h
(15 min.)

16:10h-16:15h
(5 min.)

- Ao encontrarem estas imagens, inicia-se um didlogo sobre cada
uma delas. Se as criangas ndao conhecerem nenhum dos
monumentos, a estagidria indica o seu nome e solicita a uma
crianga que se dirija ao computador e pesquise sobre o
monumento em questdo. As informagdes que se consideram
importantes, as criangas passam para os seus cadernos;

- A estagidria levard para a sala um mapa de grandes dimensées
— Anexo |, de forma a, que estas possam colocar as imagens nos
locais corretos (distritos). Este mapa fica afixado na sala, para
gue as criangas possam consultar os monumentos e os seus
locais, sempre que seja necessario.

De forma a preencher o mapa, sera indicado as criangas que
terdo de procurar monumentos importantes para a sua familia e
trazerem para a sala de aula.

Tempo de arrumagdo do material, manuais e cadernos na
mochila das criangas.

Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 ano.

- Anexo | — Mapa de
grandes dimensdes.

respetivo local no
mapa.




22 de janeiro de 2015

Areas curriculares/dominios/ Tempo Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Descritores previsto

Area Curricular: Inicio: 09:00h
Matematica Fim:10:30h

Duragiao: Atividade: “Circulos e circunferéncias”
Dominio: 01:30h
Geometria e Medida

9:00h-9:15h Entrada dos alunos na sala de aula
Subdominio: (15 min.)
Figuras geométricas Estratégias:

9:15h-9:35h - Serd entregue as criangas folhas de desenho as cores;
Objetivos: (20 min.) - Estas, conforme indicagdes e exemplificagdo da estagiaria,
- Reconhecer propriedades terdo de recortar um circulo e dobra-lo ao meio, abri-lo e
geomeétricas marcar a dobra com um marcador grosso, com auxilio da - Quadro

régua, voltam a dobrar ao meio por um vinco diferente e interativo;

Descritores: marcam-no, repetindo este processo as vezes que - Computador;
- Identificar uma “circunferéncia” pretenderem. - 25 Folhas de Instrumentos de
em determinado plano como o Com esta atividade, as criangas tém uma melhor perce¢ao desenho; observagao:
conjunto de pontos desse plano a do que é um diametro, verificando assim que, qualquer um - Régua; - Realizag¢do do jogo
uma distancia dada de um ponto dos segmentos de reta que une dois pontos da - Tesoura; de motivacao;
nele fixado e representar circunferéncia e que passam pelo centro sdo didmetros; - Marcador grosso; | - Atividades
circunferéncias utilizando um 9:35h-10:10h - Realizacao individual das atividades propostas no Manual propostas no
compasso; (35 min.) de Matematica — Grande Aventura, pag. 76;

16T
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- Identificar uma “superficie
esférica” como o conjunto de
pontos do espac¢o a uma distancia
dada de um ponto;

- Utilizar corretamente os termos
“centro”, “raio” e “diametro”;

- Identificar a “parte interna de uma
circunferéncia” como o conjunto
dos pontos do plano cuja distancia
ao centro é inferior ao raio;

- Identificar um “circulo” como a
reunido de uma circunferéncia com
a respetiva parte interna;

- Identificar eixos de simetria em
figuras planas utilizando dobragens.

Dominio:
Portugués

Dominio:
Oralidade
Leitura e Escrita
Gramatica

Objetivos:

10:10h-10:30h
(25 min.)

Intervalo
10:30h-11:00h
(30 min.)

Inicio: 11:00h
Fim:12:30h
Duragao:
01:30h

11:00h-11:10h
(10 min.)

11:10h-11:25h
(15 min.)

- Correcdo das atividades propostas no manual de
Matematica, com a presencga das criangas no quadro
interativo para a sua realizacdo, com orientacao

Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

Atividade: “A circunferéncia e o circulo”
Entrada dos alunos na sala de aula

Estratégias:

- Serd dado as criangas dois textos, de Luisa Ducla Soares,
com palavras intrusas, em que as criancgas terdo de as riscar
— Anexo J;

- Manual de
Matematica —

Grande Aventura.

Manual de
Matematica.




- Ler textos diversos;

- Escutar para aprender e construir
conhecimentos;

- Explicitar aspetos fundamentais da
fonologia do portugués.

Descritores:

- Ler pequenos textos narrativos e
informativos;

- Identificar informacao essencial;
- Distinguir silaba ténica da atona;
- Classificar palavras quanto a
posicdo da silaba tdnica.

Area Curricular:
Matematica

Dominio:
Geometria e Medida

Subdominio:
Figuras geométricas

11:25h-11:35h
(10 min.)
11:35h-11:50h
(15 min.)

11:50h-12:05h
(15 min.)
12:05h-12:25h
(20 min)

12:25h-12:30h
(5 min.)

Almoco
12:30h-14:15h
(1:45h)

- As criangas passam os textos, sem as palavras intrusas,
para os seus cadernos;

- Leitura silenciosa, por parte das criancas, dos textos
corretos;

- Leitura dos textos corretos, por parte da estagiaria, em voz
alta;

- Exploracdo dos textos através de didlogo;

- Realizacdo de um quadro com palavras esdruxulas, graves e
agudas — uma crianca dirige-se ao computador, e as que se
encontram nos lugares vao dizendo palavras e como se
classificam, consoante orientagdo da estagiaria.

O quadro sera impresso para que as criangas possam colar
nos seus cadernos.

Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

- Quadro
interativo;

- Computador;

- Anexo J —Textos
com palavras
intrusas;

- Cola.

Instrumentos de
observacao:

- Textos corretos
realizados pelas
criangas;

- Quadro realizado
no computador.
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Objetivos:
- Reconhecer propriedades
geomeétricas

Descritores:

- Identificar uma “superficie
esférica” como o conjunto de
pontos do espaco a uma distancia
dada de um ponto;

Inicio: 14:15h
Fim:15:15h
Duragdo:
01:00h

14:15h-14:30h
(15 min.)

14:30h-14:55h
(25 min.)

14:55h-15:05h
(10 min.)
15:05h-15:10h
(5 min.)

15:10h-15:15h
(5 min.)

Atividade: “Rosaceas”

Entrada dos alunos na sala de aula e respetivo relaxamento
(deitar a cabeca nas mesas)

Estratégias:

- Realizacdo de rosaceas — como as criancgas ja sabem
trabalhar com os compassos, devido as atividades
anteriores, embora com algumas dificuldades, a estagiaria
executa todos os passos da realizagdao de uma rosacea no
quadro interativo - Interwrite, onde cada criang¢a no seu
lugar seguira indicacGes (sempre que necessario as
estagiarias e a professora cooperante, ajudam as criangas a
realizarem a sua rosacea);

- Pintura das rosaceas (se ndo terminarem, terminam em
casa e entregam no dia seguinte);

- Afixacdo do trabalho realizado pelas criancas na sala de
aula.

Tempo de arrumacao do material, manuais e cadernos na
mochila das criangas.

- Computador;

- Quadro
interativo;

- Folhas brancas;
- Compasso;

- Lapis de cor.

Instrumentos de
observacao:

- Realizagdo e
pintura das
rosaceas.




Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

23 de janeiro de 2015
Areas curriculares/dominios/ Tempo Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Descritores previsto
Area Curricular: Inicio: 09:00h
Portugués Fim:10:30h
Duragao: Atividade: “A bailarina da agua”
Dominio: 01:30h
Portugués
Oralidade 9:00h-9:15h Entrada dos alunos na sala de aula
Leitura e escrita (15 min.)
Educacdo literaria Estratégias:
Gramatica - A estagidria coloca exposto no quadro interativo a
imagem da bailarina que tem seguido as atividades ao
Objetivos: longo de toda a semana — Anexo K; - Quadro
Portugués 9:15h-9:20h - As criangas observam a imagem durante 2/3 min. e interativo; Instrumentos de
- Escutar para aprender e construir (5 min.) escrevem apontamentos acerca da mesma nos seus - Computador; observagao:
conhecimentos; cadernos; - Anexo K — - Apontamentos
- Ler textos diversos; 9:20h-09:30h - Didlogo com as criancas acerca dos apontamentos que Imagem da sobre as imagens;
- Organizar os conhecimentos do texto; | (10 min.) realizaram e a imagem que observaram; bailarina; - Leitura do texto
- Ler e ouvir ler textos literdrios; 09:30h:09:50h | - Leitura silenciosa, por parte das criangas, do texto do - Cadernos das por parte das
(20 min.) Manual de Portugués, pag. 76; criangas; criangas;
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- Compreender o essencial do texto
lido.

Descritores:

Portugués

- Identificar informacdo essencial;

- Ler pequenos textos narrativos;

- Identificar o tema ou o assunto do
texto;

- Referir, em poucas palavras, o
essencial do texto;

- Ler obras de literatura para a infancia;
- Responder, oralmente e por escrito,
de forma completa, a questdo sobre o
texto.

Area Curricular:
Apoio ao Estudo

Dominio:
Leitura e escrita

Objetivos:

09:50h:10:10h
(20 min.)

10:10h:10:30h

- Leitura em voz alta, por parte das criangas, do texto
referido, com indicacdo da estagiaria;

- Realizagdo em grupo das atividades propostas no
Manual de Portugués, pag. 77,

Esta atividade adequa-se aos meninos do 2.2 e 3.2 ano.

Atividade: “Ditado”

Estratégias:

- Ditado dos primeiros 6 primeiros paragrafos do texto.

- Manual de
Portugués —
Grande Aventura.

- Quadro
interativo;
- Computador;

- Atividades
propostas no
Manual de
Portugués.

Instrumentos de
observacgao:

- Ditado realizado
pelas criangas;




- Desenvolver o conhecimento da
ortografia.

Descritores:
- Escrever um texto, em situagdo de
ditado, quase sem cometer erros.

Area Curricular:
Matematica

Dominio:
Geometria e Medida

(20 min.)

Intervalo
10:30h-11:00h
(30 min.)

Inicio: 11:00h
Fim:12:30h
Duragdo:
01:30h

11:00h-11:10h
(10 min.)

11:10h-11:30h
(20 min.)

Entrada dos alunos na sala de aula

- A estagidria indica as criangas que terdo e trocar os seus
ditados pelos do colega do lado;

- As criancas realizam a corre¢do dos ditados, mas
corrigem o ditado do colega do lado.

Atividade: “Pintura de cilindros e consolidacdo de
conteldos”

Estratégias:

- Manual de
Portugués —
Grande Aventura;
- Folhas de linhas.

- Correc¢do do

ditado do colega do

lado.
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Subdominio:
Figuras geométricas

Objetivos:
- Reconhecer propriedades geométricas

Descritores:

- Identificar uma “circunferéncia” em
determinado plano como o conjunto de
pontos desse plano a uma distancia
dada de um ponto nele fixado e
representar circunferéncias utilizando
um compasso;

- Identificar uma “superficie esférica”
como o conjunto de pontos do espaco a
uma distancia dada de um ponto;

- Utilizar corretamente os termos
“centro”, “raio” e “diametro”;

- Identificar a “parte interna de uma
circunferéncia” como o conjunto dos
pontos do plano cuja distancia ao
centro é inferior ao raio;

- Identificar um “circulo” como a
reunido de uma circunferéncia com a
respetiva parte interna.

11:30h-11:40h
(10 min.)

11:40h-11:50h
(10 min.)

11:50h-12:10h
(20 min.)

12:10h-12:30h
(20 min.)

- Exploracgdo de sdélidos geométricos cujas suas bases sao
circulos (cada par de criangas tem um sélido geométrico
com estas indica¢des para explorar);
- Didlogo com as criancas acerca do que observam;

Questdes orientadoras:

- Como se chama o sélido que estd na vossa mesa?

- Que figura geométrica é a sua base?

- Quantos vértices tem?
(perguntando aos pares individualmente)

- Consoante o que aprenderam o que vos faz lembrar
a sua base?

- As criangas pintam a base dos sdlidos;

- Colocam as suas bases em cima das folhas brancas que
Ihes serdo entregues previamente, explorando
livremente;

- Dialogo com as criancas sobre o que observam;

- Realiza¢do de uma ficha de trabalho para consolidagédo
de conteudos — Anexo L.

A correcdo serd realizada pela estagiaria na hora de
almoco e na parte da tarde indicard as criancas o que
erraram e o que ndo erraram.

- Quadro
interativo;

- Computador;

- Sélidos
geométricos;

- Folhas brancas;
- Tintas;

- Anexo L —Ficha
de trabalho.

Instrumentos de
observacgao:
- Ficha de trabalho




Area Curricular:
Estudo do Meio

Dominio:

A descoberta dos outros e das
instituicoes

Subdominio:

O passado do meio local

Descritores:

- Identificar figuras da histéria local
presentes na toponimia, estatuaria,
tradicdo oral,...;

- Conhecer vestigios do passado local:

construcoes.

Almocgo
12:30h-14:15h
(1:45h)

Inicio: 14:15h
Fim:16:15h
Duragdo:
02:00h

14:15h-14:30h
(15 min.)

14:30h-15:45h
(01:15h)

Esta atividade adequa-se aos meninos de 2.2 e 3.2 ano.

Atividade: “O passado do meio local”

Entrada dos alunos na sala de aula e respetivo
relaxamento (deitar a cabega nas mesas)

Estratégias:

- Exploragdo de um PowerPoint — Anexo M e realizagdo
dos exercicios presentes no mesmo;

- Mediante a apresentagdo, a turma contém uma ficha de
registo e no final da mesma encontra-se um exercicio
apresentado no PowerPoint para a sua realizagao
coletivamente — Anexo N.

Serd indicado as criancas que estas devem fazer uma
exploracao das pp. 57-60 do Manual de Estudo do Meio,
como forma de consolidagdo dos contetdos trabalhados

- Quadro
interativo;

- Computador;

- Anexo M —
PowerPoint, o
passado do meio
local;

- Anexo N — Ficha
de registo do
PowerPoint

Instrumentos de
observacao:

- Ficha de registo
do PowerPoint.
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Area Curricular:
Oferta Complementar

Dominio:
Educacdo para a Cidadania

Area Curricular:
Expressdo e Educacdo Fisico-Motora

15:45h-16:10h
(15 min.)

16:10h-16:15h
(5 min.)

Intervalo
16:15h-16:45h
(30 min.)

Inicio: 16:45h

e realizacdo das atividades propostas no Manual de
Estudo do Meio pp. 59-60.

Estas atividades adequam-se aos meninos do 2.2 e 3.2
ano.

Atividade: “Lenda dos Tripeiros”

Estratégias:

- Audicdo da obra “Lenda dos Tripeiros”, de Lendas de
Portugal;

- Exploragdo da mesma, através do didlogo com as
criangas.

Tempo de arrumacgdo do material, manuais e cadernos na
mochila das criancas.

Estas atividades adequam-se aos meninos do 2.2 e 3.2
ano.

- Computador;

- Colunas;

- Obra “Lendas dos
Tripeiros”

Avaliagdo formativa




Dominio:
Atividades Ritmicas Expressivas (Danca)

Descritores:

- Em situacdo de exploracdo da
movimentagdo em grupo, com
ambiente musical adequado e ou
acordo com a marcacdo ritmica do
professor ou dos colegas: ajustar a acao
as alteragbes ou mudancas da
formacao, associadas a dindmica
proposta pela musica, evoluindo em
todas as zonas e niveis de espaco.

Fim:17:45h
Duragdo:
01:00h

16:45h-16:50h
(5 min.)

16:50h-16:55h
(5 min.)
16:50h-17:40h
(50 min.)
17:40h-17:45h
(5 min.)

Atividade: “Aula de Hip hop”

Estratégias:

Entrada dos alunos na sala de aula

Ida de uma professora de danca de Hip hop a escola,
através da estagidria.

-Dirigimo-nos ao polivalente;

- Aula de Hip hop;

- Dirigimo-nos a sala.

Estas atividades adequam-se aos meninos do 2.2 e 3.2
ano.

- Radio;
- Colunas.

As grelhas de
observacdo serdo
realizadas no final
de cada semana.
Esta semana serao
realizadas grelhas
de registo de
observacao,
relativamente aos

191




91

E de salientar, que no final de cada dia, sera realizado conteudos

um didlogo com as criangas sobre o seu comportamento trabalhados em

e preenchimento do quadro do comportamento. matematica —
Anexo O.

Nota: Esta turma é constituida por 23 alunos do 3.2 ano e 2 do 2.2 ano, embora as atividades realizadas nesta planificacdo sejam pensadas para
0 3.2 ano. Em dialogo com a orientadora cooperante, concluimos que os alunos do 2.2 ano devem realizar, sempre que possivel, as mesmas

atividades, no entanto, quando se considerar necessario, os exercicios sdo adaptados a estas duas criancas, ou realizam atividades nos seus
manuais de 2.2 ano. Estas duas criancas ficaram retidas, devido as suas dificuldades na area curricular de Portugués, nomeadamente, na escrita

de textos, frases ou simples palavras e na leitura, pois ndo identificam corretamente as letras.




ANEX0 2 A7.1 — MAPA DE CONCEITOS (7 A 9 DE JANEIRO DE 2015)

ﬁoéo Ar-Puro no pais do fumo” ﬁzenas de milhar”

Dominio: Leitura e escrita; Educacéo literaria; oralidade e gramatica. Dominio: Numeros e operagbes

- Visualizacdo de um teatro de fantoches; - Apresentacdo de um avatar a explicar o M.A.B, sendo este, 0
- Recriacdo da historia através do programa ““Storyjumper”; Jodo Ar-Puro; _

- Gravagdo da leitura realizada pelas criancas; - Realizagdo do Jogo da Loja; o

- Construcao dos fantoches em origami para o teatro de fantoches; - Realizagdo do Jogo do Banqueiro, para angariar dinheiro para

- Realizagéo de um teatro de fantoches pelas criangas, usando a gravagio da leitura efetuada | | @udar o Jodo Ar-Puro a salvar os animais do pais do fumo;
anteriormente; - Espécie de uma caca ao tesouro, através do programa

- Didlogo sobre a histéria trabalhada, relacionando-a com aparelho respiratorio e o ambiente. “NeoReader™; N
Nesta atividade articulam-se trés areas curriculares: Portugués; Estudo do Meio; Expresséo e - Realizagdo dos exercicios no quadro branco (um branco) e a
Educacdo Dramética e Plastica. / turma no seu caderno. J

I “Sistema reprodutor”

“Sexualidade e abuso de menores” [ Portugués ] Dominio: A descoberta de si mesmo

Dominio:ﬁducagéo paragcidadania —>[ Matematica ] - Realizacio do “Jogo da Vida” —

-_Reallzagao da experiéncia “como cartbes com uma questdo e trés

ficam os pulmdes de um fumador?” Oferta possiveis respostas relacionadas com

Esta experiéncia realiza-se em grande Complementar A saude do rc]:);toe.udos abordados em estudo do
' 5 iari corpo humano 1, i ’ x ~

grupo, com a orientacéo da estaglarla/ p [ Estudo do Meio }—r - Construcdo de novos cartdes para o

“Jogo da vida” com os conteudos

escolhidos pelas criancas;
y

- Exploracéo e realizacdo das
atividades propostas no Manual de

[ Apoio ao Estudo ] Expressélq e Educacdo Estudo do Meio em conjunto, pp. 44-
Plastica 47 — as atividades serdo projetadas no

l—‘ quadro interativo

A

ﬂCorrecéo dos trabalhos de casa” /
- Correcéo dos trabalhos de casa, indicados ao longo “Aparelho Reprodutor”
da semana pela estagidria, com a presenca das Dominio: Exploracéo de técnicas diversas de expressdo
criancas no quadro interativo para a sua realizagdo, - Construgdo, por parte das criancas, de um cartaz em
com orientac&o. cartolina relacionado com as drogas;
- % — Dialogo com as criangas sobre as mesmas, de acordo
& com o abordado no Manual de Estudo do Meio. /




& ANEXO 2 A7.2 — MAPA DE CONCEITOS (21 A 23 DE JANEIRO DE 2015)

B

Dominio: Leitura e escrita; Educacdo literéria; oralidade e gramatica.

1.2 Atividade “Uma bailarina divertidal”

2.2 Atividade “A bailarina da dgua”

- Mensagens espalhadas pela sala de aula sobre bailarina e a imagem da mesma;

- Didlogo com as criangas sobre as mensagens, imagem e os sonhos de uma bailarina;
- Realizagéo de um mapa conceptual no programa gliffy;

- Leitura e exploragdo do Excerto adaptado “Voar em Guimaraes”;

- Realizacdo de uma ficha de trabalho acerca da mesma.

- Observacao da imagem da bailarina durante 2/3 min., para um posterior didlogo sobre a mesma;
- Leitura e exploragdo do texto “A bailarina da 4gua” presente no Manual de Portugués;
- Realizacdo das atividades propostas no Manual de Portugués.

/

/Doml’nio: Educacéo para a cidadania
“Lenda dos Tripeiros”

- Audi¢ao da obra “Lenda dos Tripeiros;
- Leitura e exploragdo da mesma.

Esta atividade sera explorada com a ajuda

da bailarina. j

Portugués
Oferta
Complementar Uma
bailarina
aplicada!

Apoio ao Estudo

“Ditado”

bailarina da agua”;

- Ditado dos primeiros seis paragrafos do texto “A

- Troca dos ditados pelo colega do lado, realizando assim
a correcdo do ditado que recebeu.

Esta atividade serd realizada com a ajuda da bailarina.j

Expresséo e Educacéo

Goml’nio: Geometria e Medida
“Circulos e circunferéncias”

atividade no exterior;

anteriormente;

de registo dada as criangas.

- As criangas lancam um dado gigante para saberem quem realizara a

- No exterior executa-se um simulador do compasso;
- Exploracdo de um PowerPoint sobre os contetdos trabalhados

- Realizag&o dos exercicios indicados no PowerPoint, através de uma ficha

Esta atividade sera exnlorada com a aiuda da bailarina. /

Matematica

Estudo do Meio

Fisico-Motora

6m|'nio: A descoberta dos outros e
das instituigcdes

1.2O passado do meio local”

- Pela sala encontram-se cédigos
espalhados — as criangas atraves da
aplicagdo do NeoReader no telemdvel
da estagiéaria terdo de descodificar as
adivinhas e encontrar as imagens que
se encontram pela sala;

- Dialogo sobre as imagens;

- Colocacéao das imagens num mapa
levado pela estagidria.

2.20 passado do meio local”

- Exploracdo de um PowerPoint e
realizacdo dos exercicios presentes no
mesmo.

Estas atividades serdo exploradas
com a ajuda da bailarina.

Dominio: Atividades Ritmicas Expressivas (Danca)
“Aula de Hip hop”

A bailarina vai experimentar uma aula de Hip hop.

- Aula de danca orientada por uma professora de “Hip hop” — trazida pela estagiaria.




P cse

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD
POLITECNID 0O PORTO

ANEXO 2 A8 — GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO (7 DE JANEIRO DE 2015)

GUIAO DE PRE-OBERVACAO DA  PRATICA  PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: Centro Escolar do Corim

Orientadora Cooperante: Ana Paula Valence Cruz Turma/Ano: 3.°D
Diade: Andreia Camara e Olga Oliveira

Estagiaria observada: Olga Oliveira

Data de observacgéo: 2015/01/07

1- Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam a
atividade pedagdgica.

Constatando os dias de préatica até ao momento, as observacdes realizadas e a reflexao
efetuada na acdo, sobre a acdo e apos a agdo, ndo esquecendo, da planificagdo mensal e
semanal da orientadora cooperante, suscitou a abordagem da dezena de milhar. Esta
atividade inclui-se na Area Curricular de Matematica, abrangendo o dominio: ndmeros e
operacdes, subdominio: sistema de numeragdo decimal, tem como objetivo: descodificar o
sistema de numeracdo decimal e descritores: designar mil unidades por um milhar e
reconhecer que um milhar é igual a dez centenas e a cem dezenas; representar qualquer
numero natural até 10 000, identificando o valor posicional dos algarismos que 0 compdem
e efetuar a leitura por classes e por ordens.

E fundamental que os alunos mobilizem conhecimentos quanto a leitura por classes e
por ordens, sendo que devem aprender a representar qualquer namero, identificando o valor
posicional dos algarismos que o compdem, e reconhecer que um milhar € igual a dez
centenas e a cem dezenas e assim sucessivamente. Deste modo, considera-se bastante
importante que os professores trabalhem com os seus alunos estas capacidades, propondo
assim, “atividades que considerem convenientes e apropriadas a esse efeito. Na escolha dos
problemas deve atender-se ao nimero de passos necessarios as resolugdes, aumentando-se a
respetiva complexidade ao longo do ciclo” (Bivar, et al.).

O professor devera ter em conta que consoante todos os seus conhecimentos ao longo
do periodo de aulas, as criancas também possuem um conjunto de experiéncias e saberes que

acumulam ao longo da sua vida. Assim, “cabe a escola valorizar, reforgar, ampliar e iniciar
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a sistematizacao dessas experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizagéo
de aprendizagens posteriores mais complexas” (Ministério da Educagdo, 2004, p. 101).

Neste sentido, a estagiaria estabelece atividades interligadas e com sequéncias logicas,
de forma a que as aprendizagens das criangas sejam significativas, sendo que, esta semana
as atividades estéo relacionadas com o tema primordial: “A satde do corpo humano”, na
medida em que, a aula observada ter4 como intuito abordar contetidos desconhecidos até
entdo, mas como a aula em questdo tem uma duracdo de duas horas, englobando um
conjunto de atividades, terA momentos de novas aprendizagens e momentos de consolidagéo
de conhecimentos.

O momento para a aprendizagem de novos conhecimentos centra-se na abordagem do
M.A.B., trabalhando a nocdo de unidade, dezena, centena, unidade de milhar e dezena de
milhar, verificando que, uma dezena (uma barrinha) equivale a 10 unidades (10 cubinhos),
que 1 centena (uma placa) equivale a 10 dezenas (10 barrinhas) ou 100 unidades (100
cubinhos) e assim sucessivamente, até as dezenas de milhar. De forma a trabalharem aquilo
que abordaram, a turma joga o jogo da loja, estando esta, dividida por 5 grupos de 5 criancas,
para que, posteriormente possam mobilizar os seus conhecimentos no jogo do banqueiro.

Passando agora para 0 momento de consolidagdo de conhecimentos. Executa-se uma
espécie de caca ao tesouro em que as criancas terdo de seguir as indicagdes dadas num cddigo
lido pela aplicacdo NeoReader do telemével da estagiaria, e realizarem o que encontram no
local indicado por esse cddigo, por exemplo, efetuar a leitura por classes de um namero.
Deste modo, a crianga que encontra o exercicio, realiza-o no quadro branco e a restante turma
regista no seu caderno.

Como é crucial a utilizacdo das TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo) para a
abordagem dos contetidos no 1.° Ciclo e aprendizagens significativas por parte das criancas,
a estagiaria optou por realizar uma aula em que estas estivessem incluidas, uma vez que, a
sua dinamizagdo torna-se atrativa e desencadeia nas criangas um maior interesse e
motivacdo. “As TIC representam um poderoso meio que pode ser utilizado ao servigo de
estratégias de aprendizagem construtivista [...] e aplicado ao método cientifico das varias
disciplinas ou areas disciplinares que compdoem o curriculo” (Ramos, 2007, p. 167).
Contudo, para além de oferecerem modelagens de aprendizagens novas, Sa0 um recurso
relevante da aprendizagem quer sob o ponto de vista da motivagdo quer da clareza e
substancia da informacdo. Esta garante a capacidade de poder levar até a vida real a
adequacdo dos saberes construidos, de modo a que sirvam como instrumento de vida, de

profisséo e de ser social. (Pinto, 2002)
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A opcéo por um jogo didatico, ndo foi apenas pelo interesse demonstrado nas criancas,
mas também, devido a importancia que este tem no seu desenvolvimento. “O jogo tem um
valor formativo insubstituivel desempenhando funcdes tanto a nivel de integracdo como da
interacc¢do social” (Moreira, 2004, p. 63).

Esta atividade tem o intuito de consolidar e mobilizar novos conhecimentos
matematicos, sendo uma mais valia para as criancas a utilizacdo de diversos materiais para

a sua concretizacdo.

2- Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-
las?

Sim, existem algumas dificuldades que se preveem no desenrolar da atividade, pois a
turma ndo mantém uma postura calma no decorrer das atividades em geral.

Embora, é importante salientar que, por muito que as atividades sejam refletidas e
planeadas, podem surgir situacdes inesperadas ou dificuldades. Pondera-se, assim, que esta
atividade, como qualquer outra, podera ter dificuldades no seu desenvolvimento, uma vez
que, existem situacdes imprevisiveis. Para resolver estas dificuldades, pretende-se orientar e
acompanhar ativamente a turma, onde serdo elaboradas questdes orientadoras e responder a
todas as duvidas evidenciadas.

Quanto as dificuldades, que podem emergir nesta atividade, prendem-se com a gestao
do grupo, isto é, as criancas podem demonstrar-se mais agitadas devido ao caracter da
atividade, potencializando uma maior distracdo na execucao de algumas tarefas dificultando
a compreensao dos contedos.

No desenrolar da atividade, é possivel que a motivagao va-se desvanecendo, deste modo,
é fundamental cativar a turma, envolvendo aqueles que comegcam a aparentar maior
desmotivacao.

Contudo, € proficuo referir aos alunos que devem respeitar os colegas no decorrer das
atividades, nomeadamente nas suas intervengdes, usando um vocabulario adaptado as

diferentes situagdes.

3- O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.
O mais importante a observar sdo as atitudes de cada criancga, o interesse e as dificuldades

demonstradas, bem como o0 modo como se relacionam para atingir "um bem comum", ndo
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esquecendo o ajuste do discurso de cada aluno. Também considera-se importante observar
0 modo como a estagiaria aborda as criancas; a sua interacdo com as mesmas; o desempenho
da mesma relativamente a gestdo dos recursos, do tempo e da propria turma e se consegue
transmitir os conteudos em causa a turma, verificando-se aprendizagens por parte da mesma.
Contudo, espera-se que seja possivel observar-se o espirito de equipa e o espirito de
cooperagéo grupal entre todas 0s grupos.
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ANEXO 2 A9 — GRELHA DE OBSERVACAO Grelha de Observacio de Matematica da Turma do 3.° D

Competéncias* Alunos

AS | AM AT |AC|AS|CR|CA|DM |FL|FJ|FM |GM |IM |JA | LB | MP | MS | MR |ND | PO | RR | RM | SC

Matematica

Conhece 0s
numerais naturais

NUmeros
e
Operacdes

Adiciona e subtrai
ndmeros naturais

Resolve problemas | 5 5 |5 | 5|5 |35 4 55| 5 5 4 |5a| 5 3 INF|NF| 5 |5 | 5 5 5

Multiplica

. .. | 5] 4 |5 | 5|52 |53 |5|5|5 |5 |5 |5%| 4|3 |NFINF|4 5| 4|2 1
ndmeros naturais

Geometria Mede o tempo 5 5 | 5| 5 3 5 5 5 5|15] 5 5 4 | 5a| 5 S |[NF|NF| 5 |5 | 5 5 5

e Medida | Resolve problemas | 5 | 5 |5a| 5 | 3|5 |5 |5 |5 |55 |5 | 4|55 |5 |NF|NF|5 |5a|5|5]5

NF) Néo fez
a) Com ajuda

AVALIACAO :
1- N&o domina
2- Domina pouco
3- Domina
4- Domina bem
5- Domina muito bem

Corim, 9 de janeiro de 2015
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Grelha de Observacéo de Portugués da Turma do 3.° D

Competéncias*

Alunos

AS

AM

AT

AC

AS

CR

CA

DM

FL

FJ

FM

GM

IM

JA

LB

MP

MS

MR

ND

PO

RR

RM

SC

SF

TC

Portugués

Escuta para
aprender e
construir
conhecimentos

Produz um
discurso oral
com correcéo

Comunicagdo | Produz
Oral discursos com

diferentes
finalidades,
tendo em conta
asituacdoeo
interlocutor

Desenvolve a
consciéncia
fonoldgica e
opera com
fonemas




Comunicagéo
Leiturae
Escrita

Lé em voz alta
palavras e
textos

Lé textos
diversos

Apropria-se de
novos vocabulos

Organiza os
conhecimentos
do texto

Relaciona o
texto com
conhecimentos
anteriores e
compreende-o

Monitoriza a
compreensao

Elabora e
aprofunda ideias
e conhecimentos

Desenvolve o
conhecimento
da ortografia

Mobiliza o
conhecimento
da representacéo

TLT
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Educacéo
Literaria

gréfica e da
pontuacgéo

Planifica a
escrita de textos

Redige
corretamente

Escreve textos
narrativos

Escreve textos
informativos

Escreve textos
dialogais

Escreve textos
diversos

Revé textos
escritos

Lé e ouve ler
textos literarios

Compreende o
essencial dos
textos escutados
e lidos

Lé para apreciar
textos literarios

Lé em termos
pessoais




Diz e escreve,
em termos
pessoais e

criativos

Analisa e
estrutura
unidades
sintaticas

Compreende
formas de
organizagdo do
Iéxico

Explicita
Gramatica aspetos

fundamentaisda | 3

fonologia do
portugués

Conhece
propriedades 4
das palavras

AVALIACAO :
1 - N&o domina
2- Domina pouco
3- Domina
4- Domina bem
5- Domina muito bem

€LT

Corim, 9 de janeiro de 2015




VLT

Grelha de Observagéo de Estudo do Meio da Turma do 3.°D

Competéncias* Alunos

AS|AM |AT|AC|AS|CR|CA|DM |FL | K |FM |[GM | IM | JA| LB |MP | MS | MR | ND | PO | RR | RM | SC

Estudo do Meio

Identifica
fenémenos
relacionadas com | 4 5 4 5 4 | 4 4 4 4 | 5] 4 5 3|3 4 4 4 4 5 4 5 4 4
algumas funcdes
vitais

Conhece as
fungdes vitais

Conhece alguns

A 6rgdos dos
4 5 4 5 4 4 4 4 4 | 5| 4 5 3 3 4 4 4 4 5 4 5 4 4
Descoberta aparelhos
de si correspondentes
mesmo Reconhece a

importancia do ar

puroedosolpara | 5 5 5 5 515 5 5 5|5] 5 5 4 14| 5 5 5 5 5 515 5 5
a saude

Identifica perigos
do consumo de
alcool, tabaco e

outras drogas

AVALIACAO :
1 - Né&odomina
2- Domina pouco
3- Domina
4- Domina bem
5- Domina muito bem Corim, 9 de janeiro de 2015




ANEXO 2 A10 — HISTORIA “JOAO AR-PURO NO PAis DO FUMO” CRIADA PELAS CRIANCAS

Dedicamos este livro a turma do 3.° D
e as suas professoras.

! Numa noite de verao, enquanto dormia, teve um sonu

que se tornou realidade. Um drag@o apareceu e
Um dia, a natureza contou-lhe que andava pediu-lhe ajuda para salvar os animais do
preocupada. Chegou-lhe a noticia que Pais do Fumo.

os seus filhos estavam a sofrer.

L TFAIRD
29
D AR

O dragdo do Lago dos Sonhos apareceu e
levou-o para o Pais do Fumo,
pois s ele podia ajudar os filhos da natureza.

Jodo Ar-Puro queria ajudar de alguma forma
mas nao sabia qual.

Quando Joao Ar-Puro chegou ao Pais do
Fumo, sentiu medo ao ver aquilo que o rodeava,
nao parando de tossir.

Atravessaram a noite escura com a velocidade
de um cometa. Viram as cidades adormecidas,
os operarios a caminho das fabricas, os varredores

e as vendedeiras de peixe e de flores a caminharem.

Pelo caminho, viram também nuvens de fumo espessas.
Quando estavam a chegar ao Pais do Fumo, o dragdo

avisou que o Jodo iria sentir os olhos arder e a
garganta a doer.

Ao aterrar no Pais do Fumo, o dragdo teve muitas
ificuldades devido ao fumo que la se encontrava.
o AR,

Jodo Ar-Puro, sem saber o que fazer, pensou
em desistir até que apareceu um rouxinol.

7
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Dirigiram-se a agua poluida e encontraram
um amigo peixe.

- Ajudem-me, estou a sofrer! - disse o peixe.

- Ndo te preocupes, que nos vamos te ajudar - respondeu
Jodo Ar-Puro.

- Vamos pedir ajuda ao Elefante - disse o rouxinol.

Quando pousou no ombro do
Jodo Ar-Puro, o rouxinol estava com
um ar triste.

Para que o rouxinol ficasse feliz, Jodo Ar-Puro
foi com ele procurar os seus amigos
para salvarem o Pais do Fumo.

A s

- Amigos, preciso da vossa ajuda para salvar o
do Fumo, podem nos ajudar? - pediu o Elefante.

- Claro que sim! Estamos dispostos a ajudar-vos a
salvar o ambiente - disse o Macaco e o Ledo.

Jodo Ar-Puro disse ao elefante:
- Precisamos da tua ajuda para salvar este Pais.
O elefante respondeu:

- Sei de uns amigos que nos podem ajudar. O
Ledo e o Macaco, sio muito prestaveis.

Dirigiram-se ao Ledo e ao Macaco, enquanto

estes brincavam,
LI 4

Todos estes amigos pediram ajuda a sua familia,
para salvar o Pais do Fumo.

Combinaram encontrarem-se na praca.

Jodo Ar-Puro disse para as familias se separarem pelo
Pais do Fumo e alertarem os humanos que, se nao
rarem de poluir o ambiente, todos nds vamos morrer.
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ANEXO 2 A11 — CONVITE REALIZADO PELA TURMA DO 3.2 D

G o

A e (1Y)

ao lado de pessoas tdo especiais.

Convido o turma do 3.° D para uma excelente festa, .\édb:iz
ande se vl realizor jogos, danco e misica, L

Festa de Final do Ano

F & & & & W 4

dia: 14/06/2015

as 15:30 horas
No Centro Escolar do Corim
Confirme sua presenga.

Festa de Final de Ano

Data: Domingo, 14 de junho de 2015 - Hora. 15.20
Centro Escolar do Corim, Maia

Nota a todos os convidados:

Convido a turma do 3.° D para uma excelente festa,
once se val realizar jogos, danga e masica.

Faga vocé também um Cartdo ou Convite Onlinel
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