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RESUMO

O presente relatério, realizado no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada e em conformidade com o plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.9
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino
Basico, debruca-se sobre a problematica da criacdo de novas palavras. Com este estudo
pretende-se saber se o desenvolvimento da criatividade linguistica contribui para promover o
gosto pela escrita e deste modo influenciar a competéncia compositiva dos alunos. O presente
trabalho seguiu uma metodologia de investiga¢do-acao, tendo sido colocado aos alunos, dos
diferentes ciclos, o desafio de criarem palavras e desenvolverem a escrita fazendo uso dessas
novas palavras. Para o efeito, e durante o ano de estagio, existiu espaco para a exploragao de
contos com a referéncia a novas palavras criadas pelo seu autor. Mais do que uma exposicao
escrita, o relatério pretende dar a conhecer o trabalho realizado com os alunos das turmas 1.2
e 2.2 Ciclos do Ensino Basico e as reflexdes sobre a pratica de ensino realizadas pela formanda
durante todo o percurso da Pratica de Ensino Supervisionada. Reflexdes essas que permitiram
ndo sé o aprofundamento sobre o que significa ser professor nos dias de hoje, bem como
perceber o entusiasmo gerado nos aprendentes quanto tém pela frente a possibilidade de

criar algo novo.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Reflexao; Intervengdo; Criagao de novas

palavras.



ABSTRACT

This report, written within the curricular unit Supervised Teaching Practice and according to
the study plan of the Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e de Portugués e
Histdéria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, is a research about the
problematics on the creation of new words. This study’s purpose is to know how far the
development of linguistics creativity promotes the pleasure of writing and, in this way, has it
got any influence on students writing skills. During the investigation process the followed
method challenged students, of both levels, to create words and develop writing using those
new words. To achieve this goal, along the internship year, tales including new words created
by its author were explored with students. More than explaining, this report wishes to present
the work made with students of basic education level as well as the trainee’s reflections about
the teaching practice along all internship year. This reflections allowed to understand the
meaning of beeing a Teacher nowadays, as well as perceiving the raising enthusiasm on

learners when they face the possibility of a new creation.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Reflection; Intervention; New Word Creation.
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INTRODUCAO

O presente relatério de estdgio surge no ambito da Unidade Curricular da Pratica de Ensino
Supervisionada parte integrante do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior

de Educacgdo do Instituto Politécnico do Porto.

A sua elaboracao corresponde a todo o trabalho realizado ao longo do ano de acordo com o
definido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada e reflete as vivéncias e aprendizagens
realizadas ao longo do mesmo. Nele sdo evidenciadas as reflexdes pds acao, sobre as aulas
lecionadas para as diferentes turmas, que contribuiram para o desenvolvimento pessoal e
profissional da formanda e para a consciéncia e responsabilidade do que é ser professor do
1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico. Este trabalho reflete sobre a importdncia da formacao do
professor enquanto agente educativo. E, neste sentido, o mestrado certifica e reforca a
aprendizagem realizada pela estudante durante a Licenciatura em Educac¢ao Basica e capacita-
a para desenvolver o papel de professor, sendo que, para se chegar ao perfil do professor

ideal, que ensina e aprende com os seus alunos, é um processo em constante evolugao.

Ao longo da Pratica pedagdgica foram sendo desenvolvidas competéncias no que respeita ao
saber-ser e ao saber-fazer que se esperam ser atingidas pelo professor. E, neste sentido,
percebeu-se ao longo do percurso que os alunos fazem parte desta construcao de saberes. E
gue juntos crescemos a “aprender a aprender e a aprender a ser na dimensao reflexiva, critica,
pratica, criativa, associada a légica construtiva, facilitadora de aprendizagem” (Cunha, 2008,

p. 22).

Deste relatdrio consta um projeto de intervencao que foi realizado, em contexto da Pratica de
Ensino Supervisionada, no ambito do Portugués com as diferentes turmas dos dois Ciclos do
Ensino Basico. A intervencdo teve como objetivo levar os alunos a explorar diferentes
mecanismos de produtividade morfoldgica disponiveis na lingua, recorrendo aos processos de
formacao de palavras, ao mesmo tempo que pretendia despertar nos mesmos o gosto pela

leitura e pela escrita através da exploracdo sistematica desse mecanismo.
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Quanto a sua estrutura, o presente Relatério é composto por quatro capitulos distintos, mas
ligados entre si. Deste modo, o primeiro capitulo corresponde ao enquadramento concetual
com a fundamentacao tedrica sobre alguns aspetos relativos as estruturas e usos linguisticos:
conhecimento lexical e morfoldgico, o conhecimento sintatico e o conhecimento ortografico,
na dimensdo escrita. O segundo capitulo refere o enquadramento curricular e profissional.
Neste capitulo, é feita uma pesquisa sobre o enquadramento histdrico e legal da profissao
docente que contribuiu para uma melhor compreensdo do quadro tedrico e concetual em que
estd emoldurada a atividade de ensino e aprendizagem. Segue-se a caracterizacdo e
intervencdo em contexto educativo com a caracterizagao das escolas 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino
Basico e das turmas com as quais se trabalhou ao longo do ano. Este capitulo engloba ainda a
andlise reflexiva da intervencdo educativa, realcando as reflexdes pods-acdo e a
fundamentacdo das op¢odes pedagdgicas e didaticas tomadas. O quarto capitulo debruca-se
sobre a dimensao interventiva implementada em contexto educativo. Neste capitulo, faz-se
mencao a justificacdo da temadtica e um breve percurso sobre a histéria da lingua, o como e
porqué do surgimento de novos vocabulos. S3o também apresentadas as sessdes em que
foram implementados os planos de aula sobre a criacdo de novas palavras e a respetiva analise

dos resultados dessas producdes.

Por ultimo serdo feitas algumas considerac¢des que refletem o percurso realizado ao longo do

ano em contexto da Pratica de Ensino Supervisionada.
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1. 0 CONHECIMENTO DA LINGUA: UM MAR DE
POSSSIBILIDADES CRIATIVAS

Este capitulo versa algumas dimensdes importantes da lingua como o conhecimento lexical e
morfoldgico, passando pelo conhecimento sintatico e pelo conhecimento da escrita para o

ensino da escrita.

Em primeiro lugar falar-se-a da importancia do conhecimento lexical no desenvolvimento do
conhecimento morfoldgico, uma vez que sdo estas dimensdes que permitem a ampliacdo do
vocabuldrio. E este alargamento que estd no cerne deste projeto de investigacdo,
concretizado através da criacdo de novas palavras. Destaca-se também, o conhecimento
sintatico, uma vez que este é fundamental para a construgao e organizac¢do das frases e textos.
Realca-se, ainda, o conhecimento da escrita para o ensino da mesma pela razdo de que este
saber é a base para todo o processo de escrita, e que implica a aprendizagem da leitura, da
compreensao e da criatividade na ampliacdo do léxico, dimensdes que serdo trabalhadas

neste projeto de investigacao.

As leituras realizadas, sobre as dimensdes destacadas, permitiram mergulhar num mar de
possibilidades criativas, no qual se encontrou uma multiplicidade de dindmicas capazes de

captar o interesse nas criangas fomentando, assim, a atra¢do pelo conhecimento da lingua.

1.1. DO CONHECIMENTO LEXICAL AO CONHECIMENTO
MORFOLOGICO

Pretende-se, agora, perceber até que ponto o conhecimento lexical ird favorecer o

conhecimento morfoldgico que permite a formacdo morfoldgica de neologismos.

Antes de mais, a definicao de palavra.

A etimologia de palavra relaciona-a com a forma grega PARABOLE, que também estd na origem do cognato parabola. Do
significado original (i.e., comparacgdo) s6 a segunda sera herdeira, pela comparacdo verbal que estabelece com uma dada
sequéncia de factos, mas ha outros cognatos, como parola, parolar, parlar ou palrar que mostram uma maior proximidade do

actual valor semantico de palavra (Villalva, 2007, p. 11).
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O léxico é o conjunto de todas as palavras de uma lingua, sendo que o Iéxico portugués tem
como base o latim. E sabe-se que este |éxico ndo ficou parado no tempo, pelo contrario
evoluiu até aos dias de hoje. “O Iéxico do portugués integra, sistematicamente neologismos,
e, também sistematicamente, converte algumas palavras em arcaismos” (Villalva, 2007, p. 64).
O conhecimento lexical e o dominio do Iéxico possibilitardo ao aluno a aquisicdo de um leque
elevado e variado de palavras o que, por sua vez, aumentara o seu capital lexical. Para isso,
serd importante desenvolver nas criancas o léxico, de modo a permitir-lhes uma melhor
compreensado e utilizagao das palavras na oralidade e nos textos escritos. Nesta linha de
pensamento, Duarte afirma que “criangas com um capital lexical reduzido ndo conseguem
atribuir significado ao que Iéem, pelo que a leitura é para elas um processo moroso e nao
compensador” (2011, p. 9). Daqui pode-se inferir que criangas com um capital lexical elevado
se tornam melhores leitores, donde a importancia de se trabalhar e desenvolver o léxico com

as criangas.

Neste percurso, conhecer uma palavra passa também por saber a que classe morfolégica ela
pertence. Efetivamente, “conhecer uma palavra envolve saber implicitamente a classe de
palavra a que ela pertence, uma vez que esse conhecimento determina as posi¢cdes que ela
pode ocupar numa frase e os paradigmas flexionais em que pode entrar” (Duarte, 2011, p.
14). Exige também conhecer que as palavras se organizam em grupos, os sintagmas, e que em
cada sintagma a palavra tem a func¢do de nucleo e desencadeia a concordancia dentro do
sintagma determinando a posi¢do das restantes palavras e as relagdes sintaticas e semanticas
gue estabelecem entre elas. Afirma Villalva que “as palavras sdo as unidades que ocupam
posicdes terminais na estrutura sintactica, que sao posi¢cdes de nucleo de uma categoria

sintagmatica” (2007, p. 13).

A morfologia corresponde a parte da gramatica que se dedica ao estudo das formas que as
palavras podem ter. A palavra apresenta uma estrutura interna composta pelo radical, o tema,
a base e os afixos. Assim, dentro da palavra identificamos o tema e a flexdio morfoldgica, sendo
gue o tema engloba o radical e o constituinte tematico. “No Portugués, por exemplo, para que
uma dada estrutura seja reconhecida como uma PALAVRA é necessario que ela contenha um
RADICAL, um especificador morfolégico, chamado CONSTITUINTE TEMATICO, e um (ou dois)
especificador(es) morfo-sintactico(s), que realiza(m) a FLEXAO MORFOLOGICA” (Villalva,

2007, p. 15). O radical é a unidade minima indivisivel e contém o significado lexical. O radical
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é o constituinte da palavra que ndo se pode decompor e que transporta informacao sobre o
significado da palavra. “E o radical que irmana as palavras da mesma familia e lhes transmite
uma base comum de significacdo” (Cunha & Cintra, 1984, p. 78). Os radicais podem ser
simples, que possuem um Unico radical, ou complexos, que podem incluir um radical e um
afixo ou dois radicais. “As palavras que possuem um RADICAL complexo sdo estruturas de
afixacdo e de composi¢do: as primeiras, predominantes no Portugués, resultam da
concatenacdo de um afixo (prefixo ou sufixo) a um radical, um tema ou uma palavra; as
segundas sdo geradas por concatenacdo de dois ou mais radicais” (Villalva, 2007, p. 20). O
tema é parte da palavra que integra o radical e o constituinte temdtico, no caso dos nomes e

adjetivos ou vogal temdtica, no caso dos verbos.

Quanto aos morfemas flexionais sao formas da mesma palavra, no singular ou no plural, e ndo
servem para criar uma nova palavra. J& os morfemas derivacionais permitem criar novas
palavras. “Os AFIXOS ou MORFEMAS DERIVACIONAIS s3o elementos que modificam
geralmente de maneira precisa o sentido do radical a que se agregam” (Cunha & Cintra, 1984,
p. 79). O conhecimento da existéncia do radical e do constituinte tematico na palavra e saber
identifica-los e aplica-los em situacdes novas é saber “quais os processos pelos quais se
manifesta, quais os tipos de base a que se destina, quais os operadores afixais que lhe servem

de suporte [...]” (Rio-Torto, 1998, p. 76).

Assim, dentro dos processos de formacao de palavras destacam-se os processos morfoldgicos
regulares: a derivac@o e a composicdo. A derivagdo corresponde a expansao do nucleo que é
ocupada por um radical complexo e permite criar uma nova palavra. Ela pode ser agregada a
um prefixo, afixo que esta antes da base, ou a um sufixo, afixo que esta depois da base,
formando deste modo palavras derivadas por prefixacdo ou palavras derivadas por sufixacao.
A composicao gera palavras “por concatenacgao de dois ou mais radicais” (Villalva, 2007, p. 20)
e pode ser morfolégica ou morfossintactica. Os processos morfoldgicos regulares permitem
ampliar e enriquecer o |éxico ao mesmo tempo que desenvolve a produtividade linguistica,
nos alunos. “A formacado de palavras [...] estd em relagcdo com a lexiologia, porquanto é ao
léxico, entendido como reportdrio de entidades lexicais susceptiveis de construir novas
palavras, que ela vai buscar a matéria-prima de que se serve para dar origem a novos produtos

lexicais” (Rio-Torto, 1998, p. 72), como veremos no capitulo 4.
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Existem ainda processos irregulares na formacdo de palavras, de que sdao exemplo as
onomatopeias, palavras onomatopaicas “formadas por uma sequéncia de sons da fala que
pretende reproduzir um dado estimulo sonoro ndo-verbal” (Villalva, 2007, p. 45) e a
amdlgama que é um “processo de combinacdo aleatéria de segmentos de palavras, que
consiste, geralmente, na justaposicao da primeira parte da primeira palavra a ultima parte da
segunda, mas outras combinagdes sao possiveis” (Villalva, 2007, p. 48). A amadlgama é um
processo irregular que permite criar novas palavras e resulta do cruzamento de duas ou mais
palavras, delas reunindo segmentos. Este processo é considerado “violento porque destroi
grande parte de um dos elementos” (Cavacas & Gomes, 2004, p. 154). A extensdo ou criagéo
semdntica “consiste na atribuicao de um novo significado a uma palavra ja existente” (Villalva,
2007, p. 49). Os processos irregulares referidos, entre outros, também permitem a criacdo de
novas palavras sendo fruto do “produto da criatividade dos falantes, basta que a sequéncia
fonética resultante seja reconhecivel como uma palavra dessa lingua e que a sua

categorizacdo sintdctica seja plausivel” (Villalva, 2007, p. 45).

Considera-se que o professor, ao proporcionar as criangas atividades que lhes permitam
identificar a forma da palavra e juntar-lhe uma unidade menor, estd a desenvolver nessas
criangcas o conhecimento morfolégico e, consequentemente a criatividade lexical. Objetivos
gue serdo explorados no capitulo 4. “Com efeito, uma das razdes pelas quais temos um capital
lexical tdo rico e aprendemos rapidamente e sem esforco palavras novas reside no facto de
muitas palavras terem elementos comuns” (Duarte, 2011, p. 16). Neste trabalho de
identificacdo dos radicais complexos, com juncdo de um afixo ao radical de uma palavra
simples e dos constituintes tematicos, a crianca vai aprendendo a conhecer a estrutura interna
de cada palavra. “Sabemos implicitamente que unidades menores do que as palavras como
os sufixos e os prefixos tém significado e contribuem para formar novas palavras” (Duarte,

2011, p. 16).

Quando se cria uma nova palavra, deve-se ter o cuidado em procurar nela o seu significado. E
esta preocupacao em inferir o significado das palavras aparece contida nas Aprendizagens
Essenciais (Direcdo Geral de Educacdo - MEC, 2018) ja 1.2 Ciclo do Ensino Basico, sendo que
uma das competéncias a desenvolver no dominio da gramatica é saber inferir o significado
das palavras desconhecidas a partir da andlise da sua estrutura interna (base, radical e afixos)

e compreender as regras de derivagdo das palavras. Deste modo, “esta capacidade revela-se
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muito cedo em produtos de criatividade lexical das criancas, que formem constantemente

palavras conforme as regras da lingua” (Duarte, 2011, p. 16).

Criar este tipo de atividades permitira ao “aluno compreender que consegue formar outras
palavras através da aplicagdo de um processo morfolégico regular. Adicionalmente,
compreendera que as unidades menores que integram as palavras estdo associadas a um
significado” (Duarte, 2011, p. 54). Deste modo, as crian¢as desenvolverdo a criatividade
utilizando os processos de formacdo de palavras, uma vez que saberdo criar novas palavras.
Esta capacidade de inventar palavras “permite mostrar que, ao tomar consciéncia dos
processos morfolégicos, o aluno pode aplica-los em situa¢des novas, incluindo aquelas em
gue ocorrem palavras que pertencem a lingua, mas que ele até entdo desconhecia” (Duarte,
2011, p. 55). Assim, “atividades deste tipo despertam-lhes a curiosidade para saberem mais
acerca das palavras e promovem o dominio de estratégias autdnomas de aprendizagem de

palavras novas” (Duarte, 2011, p. 24).

1.2. CONHECIMENTO SINTATICO

No que respeita ao desenvolvimento do conhecimento sintatico, sera preciso saber que este
estd relacionado com a estrutura das frases e a sua constituicdao. Saber distinguir na frase o
sujeito e o predicado e, na base deste, o sintagma nominal e sintagma verbal. “A frase é o
enunciado de sentido completo, a unidade minima de comunicagao. A parte da gramatica que
descreve as regras segundo as quais as palavras se combinam para formar FRASES denomina-

se SINTAXE” (Cunha & Cintra, 1984, p. 119).

A frase é a unidade minima de comunicacdo e pode contar mais do que uma ora¢éo quando
nela existe um ou mais verbos. Daqui surge a diferenciacdo entre frases simples e frases
complexas. As frases complexas sdo articuladas com as oracdes e podem ser coordenadas ou
subordinadas. Dentro da estrutura da frase teremos que saber distinguir o sujeito do
predicado. Assim, “o SUJEITO é o ser sobre o qual se faz uma declaracdo; e o PREDICADO é
tudo aquilo que se diz do sujeito” (Cunha & Cintra, 1984, p. 122). E ainda saber distinguir o

sintagma nominal, que tem como nucleo o nome, e o sintagma verbal, que tem como nucleo
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o verbo e “que ocupa o lugar central da frase e em relagao ao qual se determina as fung¢des

dos outros sintagmas” (Bizarro & Figueiredo, 1996, p. 135).

Sabe-se que o grande objetivo da aprendizagem da leitura serd a compreensdo do que se |é.
E a compreensao do texto, e das frases s6 ocorre quando estiver desenvolvido na crianga o
conhecimento sintatico. Assim, o desenvolvimento da consciéncia sintatica é fundamental
para que o aluno tenha um bom desempenho na leitura e na escrita. Este conhecimento sera
construido através da consciéncia de que o texto é composto por frases e que as frases sao
compostas por unidades estruturais, que seguem uma determinada ordem, fungdes sintdticas,
classes de palavras, processos de concordéncia, distingdo entre frases simples e complexas
entre outros. Deste modo, quanto mais tempo e trabalho for dedicado ao desenvolvimento
do conhecimento sintatico, maior sera a probabilidade de se adquirir o dominio sintatico. “E
evidente que o dominio sintatico desempenha um papel importante na aquisicdo da leitura

enquanto extracgao de significado, ja que facilita o acesso ao significado” (Viana, 2002, p. 35).

Como foi referido, a consciéncia sintatica desempenha um papel importante no que respeita
a leitura e a escrita e na compreensao do que é lido e escrito, visto que as competéncias de
leitura e escrita pressupdem compreensdo. “Sabe-se que varios aspetos estruturais de um
texto funcionam como pistas para a sua compreensao. [...] A ordem de palavras e conetores
que ligam frases, periodos e paragrafos, melhoram a identificagcdo das ideias principais e a sua

retencdo em memoria” (Duarte, 2008, p. 39).

A linguagem escrita é demarcada com a existéncia dos aspetos ja referidos: palavras, periodo,
paragrafos incluindo a articulacdo entre frases, o uso de conetores, entre outros, e saber
redigir e organizar a informacgdo para que a mensagem seja compreendida. Como se verifica a
linguagem escrita é uma atividade complexa que exige a formulacéo de ideias e a sua traducdo
numa linguagem visual o que acaba por ser uma atividade que, no inicio, causa dificuldades a
crianca. Mas esta dificuldade terd que ser ultrapassada através de momentos de atividade

escrita que estimulam o desenvolvimento desta competéncia.

Podemos considerar que uma estratégia possivel para desenvolver o conhecimento sintatico,
nas criancgas, podera ser o contacto frequente com livros. Quanto mais cedo houver o contacto
familiar com o livro, maior sera a probabilidade do conhecimento sintatico. O contato com os

livros ird proporcionar a crianca a visualizacdo das letras, das palavras, das frases. E, na medida
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em que a crianga se apropria desta relagdo que existe nos textos (letras, palavras, frases)

estard a desenvolver o conhecimento sintatico.

Deste modo, “a pouco e pouco, a crianca desenvolve a capacidade de exprimir ideias
complexas num esquema sintdtico, de concentrar um conjunto de ideias relacionadas numa
mesma unidade” (Carvalho, 1990, p. 136). Na medida em que a crianca vai desenvolvendo a
competéncia escrita e o uso de diferentes categorias de palavras nas frases, vai adquirindo a
automatizacdo no ato de escrever. Quando alcancado este patamar, a crianca ja pode
“deslocar a sua atencdo para outros niveis de producdo do texto, para a articulacdo entre o

papel funcional das frases, contributo para o significado do texto [...]” (Carvalho, 1990, p. 135).

Como se percebe, no desenvolvimento sintatico estdo implicadas diferentes capacidades que
se querem desenvolvidas e entre elas estd a abstracdo. No ato de escrever reside
precisamente esta capacidade de abstracdo uma vez que permitimos que O nOsso
pensamento realize articulagGes entre o concreto e o abstrato. Deste modo, “a linguagem
escrita implica uma certa capacidade de abstracdo, o dominio de determinadas relacdes de
tempo e de espaco, projectadas a nivel abstrato, pois o acto de comunicagdo tem lugar na
auséncia do seu referente” (Carvalho, 1990, p. 131). Um dos objetivos da intervencao foi
precisamente o de perceber até que ponto a dindmica de criacdo de novas palavras pode
influenciar a dimensao compositiva bem como o gosto que os alunos poderao ter na atividade
de escrita, aspeto que serd abordado na seccdo seguinte, uma vez que os aspetos da

linguagem oral até agora explorados apresentam enorme relevancia na produgao escrita.

1.3. DO CONHECIMENTO DA ESCRITA AO ENSINO DA
ESCRITA

Sabe-se que a escrita é uma atividade que diz respeito a producdo de sentido através do
material escrito. E sendo uma atividade complexa e que requer tempo, por ser um processo
Mmoroso, a crianca precisa de ser estimulada para desenvolver essa competéncia. Assim, para
que o professor consiga ajudar os alunos na realizacdo da producdo escrita precisa de
trabalhar e desenvolver nos mesmos as competéncias inerentes a este dominio: a

competéncia grdfica, ortogrdfica e compositiva.
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A competéncia grafica estd relacionada com a gestdo do espaco grafico. Engloba fases como
o controlo, o respeito pela linha, a inclinagdo da letra, a dimensdo da letra, entre outras. Ou
seja, é “a competéncia relativa a capacidade de inscrever num suporte material os sinais em
que assenta a representacao escrita” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 5). Quando adquirido o
conhecimento dos grafemas e dos respetivos fonemas, a preocupacdo centra-se na mancha
grafica. Esta fase requer, por parte do aluno, o conhecimento e o respeito pelas regras de
escrita porque o seu dominio sera essencial para a aquisicdo de competéncias de organizacao
de um texto. “A crianca deve perceber que o desenho da letra de uma determinada maneira
e a organizag¢dao do texto na pagina a ajudam a ler mais depressa e a neles encontrar a

informacdo de forma rdpida e eficaz” (Barbeiro, Batista & Viana 2011, p. 44).

A competéncia ortogrdfica envolve o dominio das regras de representacdao grafica da
linguagem oral. Conhecer as regras implica conhecer os critérios fonoldgicos, morfoldgicos,
etimoldgicos e contextuais; dominar as complexas relagdes fonema (som) e grafema (letra)
entre outras. Em suma, a competéncia ortografica é “a competéncia relativa as normas que

estabelecem a representagao escrita das palavras da lingua” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 5).

A palavra ortografia deriva dos vocdbulos gregos ortho(s) que significa correcto(a) e grafia que
significa escrita e corresponde a forma correta de escrever as palavras. Assim, “por ortografia
de uma lingua entende-se o conjunto de normas que regulam a utilizacdao dos diferentes sinais

graficos” (Estrela, Leitdo & Soares, 2004, p. 29).

Inicialmente, a crianga aprende a comunicar através dos sons da fala que ouve e tenta
reproduzir. Quando entra na escola comeca a descobrir que existe relacdo de correspondéncia
entre o som (fonema) e a letra (grafema). Assim, a crianca compreende que “para
produzirmos na escrita as palavras da nossa lingua empregamos um certo niumero de sinais
graficos chamados LETRAS. O conjunto ordenado das letras de que nos servimos para
transcrever os sons da linguagem falada denomina-se ALFABETO” (Cunha & Cintra, 1984, p.

63).

Para se adquirir o conhecimento ortografico implica saber reproduzir na escrita as palavras e,
para o efeito, utilizamos os sinais graficos que sdo as letras. Uma das aprendizagens que a

crianga tera que adquirir para poder realizar a leitura e a escrita sera conhecer o principio
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alfabético e perceber que as letras transcrevem os sons da fala. Assim, o conhecimento do

alfabeto tem uma importancia central na aprendizagem da leitura e a escrever.

Desde o momento em que a crianca adquire o conhecimento do principio alfabético e
consegue organizar nas estruturas mentais a sequéncia de letras e dos sons que
correspondem a essas letras ja se encontra mais preparada para a leitura e a escrita, uma vez
que ja consegue fazer a correspondéncia entre o som e a letra. “A escrita alfabética constitui
um ponto importante na evolucdo da escrita. Para a dominar, as criangas tém de compreender
gue as palavras sdo constituidas por sons, e que as letras representam esses sons. Tém de
deduzir que a semelhanga de sons remete para semelhancga de letras, e que sons diferentes
exigirdo letras diferentes” (Barbeiro, Batista, & Viana 2011, p. 31). A leitura e a escrita
aparecem associadas, porque as duas estdo intrinsecamente ligadas na realizagao de

aprendizagem de ambas, visto que uma precisa da outra.

J4 a competéncia compositiva é uma atividade complexa que engloba a producdo de texto e
implica conhecer todas as regras da competéncia gréfica e ortografica. E “a competéncia
relativa a forma de combinar expressdes linguisticas para formar um texto” (Barbeiro &

Pereira, 2007, p. 5).

Como ja foi referido, a atividade escrita € um processo mais moroso e dificil de conseguir em
relacdo a oralidade. Efetivamente, as criangas desenvolvem a oralidade desde muito cedo por
ser um processo intuitivo em que a aprendizagem resulta parcialmente da imitacdo, nao
exigindo tanto esforco como a atividade de escrita. “Na aprendizagem da escrita, a crianca
confronta-se com as dificuldades decorrentes do facto de a escrita ser uma actividade
individual, de ndo poder apoiar-se no contexto comunicativo e de exigir estratégias de
textualizacdo e revisdao morosas e muito diferentes da oralidade” (Barbeiro, Batista & Viana,

2011, p. 19).

Nesta perspetiva, a atividade de escrita € um processo complexo que exige pensar, planificar,
estruturar o pensamento e traduzi-lo para o papel e “exige a capacidade de selecionar e
combinar as expressdes linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel superior, para
construir uma representacdao do conhecimento, correspondente aos conteudos que se quer

expressar” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 15). Considera-se que aqui se encontra um dos
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maiores desafios a ultrapassar quando se ensina a escrever: saber levar os alunos a confiar na

sua produgdo escrita e, consequentemente a descobrirem o gosto pela redagao de textos.

Defende-se que, para que o aluno seja capaz de ultrapassar a complexidade que envolve a
atividade de escrita, o professor deve ser um facilitador do processo promovendo atividades
gue permitam desenvolver a capacidade de escrever. Esta tarefa ndo é exclusiva do professor
de portugués porque sdao multiplas e variadas as opgdes que permitem trabalhar, em contexto
de sala de aula, a atividade de escrita. Em qualquer area, o docente pode fazé-lo a partir de
histérias, da analise de fontes histdricas, de textos ndo literarios, de imagens, entre outros.
“Se é um exercicio corrente partir de umaimagem ou de um conjunto de imagens para suscitar
um texto escrito, por que ndo partir de textos para produzir outros textos, explorando as
virtualidades da escrita como forma de exortacdo a escrita?” (Fonseca, 1994, p. 171).
Atividades que estimulam a criatividade na producdo de texto, como a Escrita colaborativa, e
momentos em que, em grupo, se reflete sobre o que se escreveu, Reflexdo sobre a escrita,
sdo outros bons exemplos de metodologias pelas quais o professor pode fomentar o gosto
pela atividade de escrita. Esta variedade criativa podera potenciar nos alunos o gosto pela

escrita e, ao mesmo tempo, permitir o desenvolvimento da leitura nas suas diferentes formas.

Dentro dos aspetos referidos, a dimensdao compositiva da escrita sera a mais explorada neste

relatorio.

1.4.  SINTESE (PRODUTIVA) DE CAPITULO

Este capitulo assume grande importancia no presente Relatério, dado ser o conhecimento da
lingua uma etapa fundamental para a realizacdo de aprendizagens em todas as areas. Acresce
gue saber ler, compreender e escrever possibilita escrever melhor e, permite, até uma escrita
criativa. Considerou-se importante refletir sobre estas dimensées essenciais do conhecimento
da lingua, uma vez que sdo aspetos fundamentais no ensino e aprendizagem, tanto da lingua

materna como dos conteldos de varias areas que sao transmitidos nessa mesma lingua.

Refletir sobre a prépria lingua possibilita dominar ndo sé todas as dimensdes do conhecimento

da lingua como também permite a compreensao das palavras e as relagdes existentes entras
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elas. Tal relagdo abre-nos um mar de possibilidades na criagao de novas palavras, conduz a
significados e estabelece relagées semanticas facilitando o ampliar do Iéxico. Assim, optou-se
por trabalhar estas dimensdées do ensino da lingua uma vez que serdo retomadas no capitulo

de investigacgao.

No capitulo seguinte serdo percorridos alguns aspetos fundamentais para a profissdao de
professor, concretamente professor do 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico, e aimportancia deste

nos dias de hoje, bem como o enquadramento legal que rege a profissao.

22



2. ENQUADRAMENTO CURRICULAR

Ensinar criangas tem de ser um processo
interativo, por experimentagdo e discussdo.
Aharoni, 2008

Neste capitulo pretendeu-se, para além do enquadramento legal, referir os aspetos centrais
da pratica docente. Estes foram apresentados a partir de uma sintese histérica da profissao,
uma vez que se considerou que esta visdo abrangente facilita a compreensao das vicissitudes

do ser professor.

Na atualidade, a profissdo é complexa e estd envolvida em inumera legislacdo que configura
toda uma forma de atuar. Nestes documentos legais encontraram-se tanto aspetos
fundamentais definidores da profissao, em geral, como particularidades do ser professor do
1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico destacando-se o dominio de vdrias dreas do saber —
Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Cidadania e Desenvolvimento, Educacdo Artistica e
Educacao fisica, no 1.2 CEB, e Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, no 2.2 CEB. Ao
nivel dos principios que enquadram o sistema educativo destaca-se a importancia da

aprendizagem, considerada um direito fundamental de todos os cidad3os.

Em suma, ser professor é olhar “a fun¢ao de ensinar como a de fazer com que alguém aprenda

alguma coisa [...]” (Alonso & Roldao, 2005, p. 19).

2.1. SER PROFESSOR, ENQUADRAMENTO LEGAL

“Os professores na histéria é uma forma particular de dizer que a
docéncia, a mestria e os professores tiveram e tém um papel
como construtores do humano, nos planos material, civilizacional
e antropoldgico. E essa dimensdo afigura-se tdo estimulante
como ignorada pelo conhecimento historiografico.”

Escolano & Magalhaes, 1999

Historicamente, a profissdo do professor aparece, em Portugal, no momento! em que o

Estado substitui a Igreja como entidade da qual depende o ensino. Na educac¢do organizada

1 Esse momento foi a segunda metade do século XVIII tendo o processo de transigdo sido iniciado com as reformas pombalinas de 1759 (do
ensino secundario) e 1772 (criagdo do “ensino primario” oficial) (cf. Addo, 1992).
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pelas ordens religiosas, os professores eram, geralmente, membros do instituto religioso que
possuiam formagdo académica ou técnica nas areas que ensinavam. Nao eram, portanto,
educadores profissionais. A mudanca de tutela? foi decisiva para a transformacdo do corpo
docente, “na medida em que [o Estado] lhe definiu regras uniformes para a sua selegao e
nomeacdo, ao mesmo tempo que passou a atribuir-lhe um instrumento fundamental do
processo de profissionalizacdo — a licenga indispensdvel ao exercicio da fun¢do docente”
(Sanches, 2008, p. 18). Efetivamente, “professores e mestres régios passam a desempenhar
como ocupacdo principal o ensino. S3o obrigados a possuir uma autorizacdo régia para o
exercicio da actividade, obtida mediante concurso nacional e exame publico e sado

remunerados directamente pelo Estado” (Addo, 1992, p. 124).

Esta viragem constituiu o embrido do caminho de afirmagao profissional dos docentes que, ao
longo do século XIX, acompanhou as mudancas coletivas e profissionais da sociedade, em
geral. Assim, criaram-se associa¢des de docentes que, numa primeira fase, tiveram um cariz
corporativo e mutualista® e “cujo fim principal seria promover o bem-estar dos seus
associados [com ajuda em caso de doenga, pagamento dos seus funerais, atribuicdo de
subsidios a quem fosse demitido ou suspenso das suas fung¢des] e melhorar a instrucdo e a
educacdo popular” (Addo, 1992, p. 128). Posteriormente, viriam a alargar a sua atuacdo a
defesa dos interesses materiais e morais dos docentes reivindicando garantias contratuais, a
melhoria dos saldrios, a obtencdo de regalias profissionais, a protecdao na doenca e na

aposentacgao.

Em suma, reclamava-se um estatuto e a definicdo de uma carreira que tardaram em chegar.
Efetivamente, ainda “nos primeiros decénios do século XX [...] A profissdao docente depende
inteiramente de uma legislacdo dispersa, ambigua e pouco divulgada, susceptivel de
interpretacdes e de aplica¢Oes arbitrarias, que se altera com frequéncia” (Addo, 1992, p. 125).
N3do obstante, a sociedade oitocentista via no(a) professor(a) uma fonte de saber, o que lhe
conferia um razodvel reconhecimento. Ainda assim, este ndo era suficiente para atrair “muitos
jovens interessados na profissdo do magistério. Na primeira linha das suas preocupacgdes, os

professores primarios colocam a questdo dos vencimentos, que se mantém quase sempre

2 A que se junta uma viragem gradual de paradigma pedagdgico que passa de uma base teoldgica regulada pela Igreja para uma orientagdo
por principios laicos imposta pelo Estado central.
3 £ 0 caso do Monte Pio Literdrio fundado em 1813.
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insuficientes face ao custo de vida” (Addo, 1992, p. 125). Por isso, “A profissdo de mestre de
primeiras letras era, para muitos, um recurso face a sua incapacidade para outras actividades
mais lucrativas, ou acumulavam-na, legal ou ilegalmente, com elas” (Fernandes, 1987, citado

por Ad3do, 1992, p. 124).

A estes fatores, potencialmente desmotivadores, acrescia a exigéncia formativa resultante das
competéncias requeridas ao exercicio da funcdo docente. E sabido que a educacio e o ensino
sdo, intemporalmente, areas que refletem os valores e a filosofia social de cada época, “a
medida que estes se alteram, muda também a ideia que a sociedade tem dos professores”
(Arends, 2006, p. 5). As reformas Liberais trouxeram consigo uma crescente vontade
governativa de integrar, socialmente, a populacdo que levou ao alargamento progressivo da
missdo da escola ultrapassando, de sobremaneira, o programa mais basico de ler, escrever e
contar: “a nacao tem sede ndo sé do ler, mas de todos os assuntos educativos e profissionais
que hoje elevam a instru¢cdo a uma verdadeira reformacao social” (Costa, D. Antdnio, 1871,
citado por Alves, 2012, p. 56). A superacdo do “estreito objectivo de uma literacia bdsica”
(Arends, 2006, p. 6) trouxe a preparacao profissional dirigida ao mercado de trabalho e as
guestdes da transicdo familia-emprego dos jovens para a escola, predominantemente nos

niveis de ensino posteriores a Instrucdo Primaria.

Estas novas exigéncias requereram, para os docentes, a criacdo dum sistema nacional de
formacdo especifica e especializada através de cursos de formacdo de professores
organizados numa base técnica e cientifica. Assim, ainda ao tempo da Monarquia “no inicio
do século XX, a formacdo dos professores primarios ocupa ja uma posicao estavel no sistema
de ensino oficial, com uma rede de seis escolas normais, uma para cada sexo, nas trés cidades
principais e 17 escolas de habilitacdo para o magistério que funcionavam nas capitais de
distrito” (Addo, 1992, p. 126). Os professores do ensino secundario realizam a sua formacao
pedagdgica através do Curso de Habilitacdo para o Magistério Secundario. A urgéncia em
providenciar competéncias didaticas a estes profissionais adveio da institucionalizacdo do
Liceu* como “espaco educativo adequado a todos os que pretendiam alargar a sua

escolaridade elementar e, potencialmente, prosseguir estudos a nivel universitario” (Alves,

4“Os liceus sdo criados em Portugal por decreto de Passos Manuel em 17 de Novembro de 1836.” (Paulo, 1999, p. 197).
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2012, p. 61) e da cria¢do das escolas agricolas, comerciais e industriais que fardo renascer® o
ensino técnico. Este dinamismo do ensino técnico resultou “da pressao dos setores produtivos
e das associa¢cOes empresariais (refira-se que a primeira escola industrial comeca a funcionar
no Porto em 1852-1853 e é da iniciativa da Associa¢do Industrial Portuense)” (Alves, 2012, p.
63) mas demorard cerca de dez anos a ter a adesao da populagdo estudantil. Do mesmo modo,
o ensino liceal ndo obstante o carater elitista que lhe estava associado levara quase um século
a ter um numero relevante de alunos®. A falta de meios materiais e humanos estdo na linha
da frente dos fatores que o determinam. Na verdade, o pais ndo estava dotado do necessario
corpo docente para responder a este crescimento da rede escolar pelo que foi necessario

recorrer a concursos internacionais, em alguns casos.

Com a Primeira Republica, implantada a 5 de outubro de 1910, ocorreu a laicizagao definitiva
do ensino. De facto, a Reforma Pombalina setecentista visara, essencialmente, o afastamento
da Companhia de Jesus do ensino e do Reino. O iluminismo liberal que se |he seguiu nao
deixou de inscrever, no artigo 237.2 da Constituicdo de 1822 que “em todos os lugares do
Reino onde convier, haverd escolas suficientemente dotadas, em que se ensine a ler, escrever
e contar, e o catecismo das obrigacGes religiosas e civis [...]"” (Alves, 2012, p. 56). E, mesmo
mais tarde, “Passos Manuel, por exemplo, no decreto de 15 de novembro de 1836, integrou
na Instrucdo Primaria a «Civilidade, a Moral e a Doutrina Crista»” (Alves, 2012, p. 67). Agora,
porém, na linha dos principios do Manifesto do Partido Republicano Portugués de 1891, o
republicanismo criard medidas legislativas’ para eliminar o cunho religioso cristdo, crente que
estava no valor da cidadania como forma de modernizar a sociedade e garantir o futuro da
Republica. A aposta na secularizacao de todos os niveis de ensino é entendida como uma
viragem nuclear pois parte da conviccdo de que “o elemento religioso, especialmente o
catolicismo, como por ai se compreende e pratica, dogmatica e disciplinarmente se define,
tornou-se num elemento moralmente subversivo, socialmente perturbador e retréogrado”
(Catroga, 1991, citado por Alves, 2012, p. 66). A escola “nomeadamente através da instrucado

primaria” passa a ser entendida como “uma oficina em que se fabrica o cidad3do e o patriota”

5> Diz-se renascer pois, efetivamente, o ensino profissionalizante fora ja ensaiado na Aula do Comércio de Pombal e nas Escolas de Artes e
Oficios de Passos Manuel.
6 “Assim, mesmo com a criacdo de escolas fora das sedes de distrito, prevista pela reforma de 1880, ndo aumenta significativamente o

numero de alunos, que so ultrapassa a dezena de milhar no inicio da década de 1920.” (Paulo, 1999, p. 197).

7 “A extingdo do ensino da doutrina cristd nas escolas primarias (em 22 de outubro de 1910)” (Alves, 2012, p. 67)"
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(Catroga, 1991, citado por Alves, 2012, p. 67). Este foco na construcdo civica associado a
novidade pedagdgica trazida pelo movimento da Educagéo Nova®, levou, progressivamente,
guestdes como a saude, as relagdes sociais, a preparacgao vocacional e profissional, a ocupacao
dos tempos livres, a ecologia, os principios, valores e opg¢des morais a serem, também,
competéncias da escola. A escola nova, como é denominada por diversos autores, é um
laboratério de pedagogia pratica onde pontuavam o regime de internato, a proximidade com
a natureza, a coexisténcia de ambos os sexos, métodos ativos que estimulam a criatividade e
0 espirito critico e a autonomia dos educandos. (N6voa, 1988, citado por Alves, 2012, p. 72).

Ill

Acrescia o idedrio republicano dentro do qual “[...] a pedagogia tinha, em ultima andlise,
finalidade civica” (Catroga, 1991, citado por Alves, 2012, p.67). Este incremento de “funcbes
sociais atribuidas a escola” (Sanches, 2008, p. 21) trouxe novos desafios a profissdo e implicou
outros rumos a formacado preparatéria do docente. Assim, foi ampliado o trabalho das escolas
normais tendo os cursos passado a incluir formacgao pedagdgica com a realizagdo de exercicios

praticos em escolas primarias anexas.

Porém, a Primeira Republica ndo foi muito hdbil em concretizar os seus ideais tendo
predominado, nos anos da sua governacao (1910-1926), um clima de instabilidade que afetou,

também, o ensino.

Ao ndo compreenderem a situagdo real do pais e as resisténcias do povo a sua «pedagogia salutar», os republicanos impediram a
criagdo das condigOes necessdrias a implementagdo de algumas mudangas estruturais do sistema de ensino, apostando numa
estratégia que se revelou ineficaz. Somos obrigados a reconhecer que a Republica se mostrou incapaz de alterar a «situagdo
cadtica» que se vivia em Portugal no dominio educativo: a um excelente diagnéstico, feito nos ultimos anos da Monarquia, seguiu-

se uma grande incapacidade de desenvolver com coeréncia dindmicas inovadoras. (N6voa, 1988, citado por Alves, 2012, p. 70).

Foi neste periodo que surgiram as primeiras associa¢des de professores de ambito nacional e
com bases sindicais. No entanto, “A divisdo entre sectores do professorado e o isolamento
dos dirigentes sindicais foram as causas principais da decadéncia do Sindicato, a partir de
1914-1915” (Ad3o, 1992, p. 129), mesmo antes de o governo saido do golpe militar de 28 de

maio de 1926 ter promovido a repressdo das organizacdes sindicais operarias.

8 Este movimento educativo desenvolveu-se na Europa e América a partir de finais do século XIX, tendo o seu apogeu no Primeiro pds-Guerra.
Manifestou-se, sobretudo, em praticas pedagdgicas inovadoras uma vez que a escola, os seus contetdos e os papéis de docentes e discentes
sdo reequacionados a partir dos contributos dados por ciéncias emergentes tais como a Pedagogia, a Psicologia e a Sociologia. (cf. Alves,
2012).
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A mudanga de regime trouxe outras novidades, como o abandono do interesse pela Educagao
Nova e “uma série de medidas legislativas de remodelagdo do sistema de formagdo de
professores primdrios que vao culminar no encerramento de todas as escolas normais entre
1936 e 1942” (Adao, 1992, p. 126). No entanto, ha aspetos de transformacgado da escola que
perdurardo no tempo como seja o esforco de construcdo de uma ciéncia da educacdo, a
cientificidade da pedagogia e a atribuicdo a escola e aos educadores de fung¢des socio

educativas.

A politica educativa do Estado Novo ficou marcada pelo “ajustamento da educacdo escolar a
estrutura social” (Grdcio, 1988, citado por Alves, 2012, p. 76). A tutela passa a denominar-se
de Ministério da Educacdo Nacional (em vez de Instrucdo Publica) e a escola terd um papel de
relevo na educacgao politica e na consolidacdo do projeto nacionalista. Assim, a coordenacao
central por parte do Governo é reforcada, sendo a atividade das associa¢des profissionais
subordinada a critérios que proibiam a discussdao publica dos problemas dos professores e, a

partir de 1933°, também a liberdade de associa¢do dos funcionarios publicos.

A partir do Segundo pds-Guerra, e acompanhando as politicas ocidentais de expansdo da
educacdo escolar que desembocariam na escola de massas ocorreu “um crescimento
sustentado dos diversos graus de ensino: ensinos secundarios liceal e técnico, preparatdrio
direto, telescola?, institutos e universidades” (Alves, 2012, p. 78). Como em épocas anteriores
de alargamento da escolaridade, foram necessarios ajustamentos “entre recursos e
necessidades [...] professores profissionalizados [...] instalacdes e equipamentos [...] verbas”
(Alves, 2012, p. 78). Nao obstante algum obscurantismo associado ao Estado Novo, neste
periodo ocorre uma verdadeira modernizacdao do ensino na qual tem destaque a reforma
global de 1973!! que fomenta “a educacdo pré-escolar, o prolongamento da escolaridade
obrigatdria, a reconversao do ensino secundario, a expansao e diversificagdo do ensino

superior” (Alves, 2012, p. 78).

2 Ano da promulgacdo do Estatuto do Trabalho Nacional.

10 A Telescola foi uma instituicdo destinada a servir de enquadramento aos varios cursos de radiodifusdo e televisdo escolares. Criado em
fevereiro de 1965, o curso unificado da Telescola ganhou espago educativo com a aprovagdo do Estatuto do Ciclo Preparatério do Ensino
Secunddario em setembro de 1968. Este subsistema “enquanto durou, foi responsavel pela chegada da educagdo a muitos espagos reconditos
do Pais e pela possibilidade de ascensdo social e profissional que permitiu aos seus destinatarios.” (Alves, 2012, p. 90).

11 Promovida pela Lei 5/73 do ministro Veiga Sim3o.
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O rumo politico da nagao em diregao a um sistema de governagao participativo ocorrera no
ano seguinte. Depois de um par de anos de governos provisoérios, indefinicao legislativa,
imprecisdo ideoldgica e politica, o pais vai readquirindo um rumo a partir da aprovacao, em
abril de 1976, da Constituicdo da Republica que define o regime democratico. A educagao
serd, ainda uma vez, afetada pela mudanca de regime ficando num estado de indefini¢cdo por
mais de dez anos. Neste periodo, Portugal entrou num processo de abertura ao exterior, o
qual forneceu diretrizes que se foram tornando os referenciais da politica educativa. Assim,
em 1986, entrou em vigor da Lei de Bases do Sistema Educativo e, em 1990, foi aprovado o
Estatuto da Carreira Docente, dando-se continuidade ao processo de democratizagao do

ensino e alargamento da escolaridade iniciado com a reforma de 1973.

Até ao final do século XX assistiu-se a criacdo da escola para todos, as taxas de analfabetismo
atingiram valores residuais, formou-se um elenco de milhares de professores com formacao
superior e muitas das familias portuguesas passaram a ter filhos universitarios. A
democratizacdo do ensino teve o seu reverso da medalha naquilo que alguns autores
apelidaram de invasdo da catedral. De facto, na escola de massas, a heterogeneidade socio
cultural instalou-se na sala de aula com uma multiplicidade de discursos e de visdes do mundo
diferentes das formas de pensar e agir tradicionais. Problemas novos, tais como o insucesso,
o abandono, o fraco rendimento escolar, a indisciplina, as assimetrias de varia ordem ou a
dificuldade em comprometer os pais no processo educativo entraram na esfera profissional
dos professores. As instancias internacionais? reforcavam a necessidade de melhorar o
recrutamento, formacao, estatuto social e condi¢Ges de trabalho dos professores, pois parecia
evidente que se passava “de um tempo de certezas, onde era claro o papel da escola e da
educacdo, para um tempo carregado de incertezas onde a descrenca relativamente aos

efeitos da passagem pelos diferentes graus de ensino é cada vez maior” (Alves, 2012, p. 104).

Sem terem, ainda, sido cabalmente integrados estes elementos divergentes, eis que no século
atual surgem novas varidveis que voltam a exigir a recentracdo do papel do professor. A
complexificacdo do conhecimento e a sua importancia na sociedade pds-industrial, a
divulgacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, a perda do monopdlio da

informacao por parte da escola e a perda de eficacia das instancias de socializagdo tradicionais

12v/d. Relatério para a UNESCO da Comiss&o Internacional sobre Educagdo para o século XXI, de 1996.
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sdo alguns tracos da sociedade do emergente milénio. Surge, efetivamente, um novo mundo
educativo, no qual “as fungGes ligadas as ideias do «Professor Pedagogo» e do «Professor
Psicdlogo» deixaram de ser dominantes e passaram a coexistir com func¢des enraizadas nas
ideias do “Professor Sécio-psicdlogo” e/ou [...] dinamizador de grupos” (Cunha, 2008, p. 48).
A acdo educativa no século XXI passa por assumir principios e estratégias pedagdgicas e
didaticas que favorecam ndo apenas a aquisicdo de um rol de conhecimentos, mas também

de competéncias focadas em aprendizagens consideradas essenciais.

Ha todo um conjunto normativo que define as linhas mestras da atuacdo do docente no
exercicio desta, cada vez mais, complexa profissdo. E na sintese desse elenco legislativo que
se centrard o ponto seguinte deste relatério como forma de perceber as op¢des didaticas, as
escolhas programaticas e o foco orientador resultantes dos principios em que assenta a

politica educativa atual.

2.2. SER PROFESSOR, ENQUADRAMENTO LEGAL

A Constituicdo da Republica Portuguesa (adiante designada por CRP) consagra o direito
universal a educacdo e a cultura (ponto 1, art.2 73.2), colocando na esfera das tarefas
fundamentais do Estado a democratizacdo da educacdo, a qual deve contribuir “para a
igualdade de oportunidades, a superac¢do das desigualdades econdmicas, sociais e culturais
[...] para o progresso social e para a participacdo democratica” (ponto 2, art.2 73.2). Dentro do
espirito da época em que foi redigida'3, a CRP coloca a politica educativa do Estado guias
orientadores como a universalidade (sendo esta inclusiva dos cidaddos portadores de
deficiéncia e dos migrantes dentro e fora do territério nacional), a obrigatoriedade e a
progressiva gratuitidade dum sistema publico que pretende eliminar o analfabetismo e educar
desde a pré escola “aos graus mais elevados do ensino, da investigacao cientifica e da criacdo

artistica” (alinea d, ponto 2, art.2 74.2).

Apoiada nesta lei fundamental, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.246/86, adiante

designada por LBSE) estabelece o quadro geral do sistema educativo reafirmando que “todos

13 A CRP foi publicada no Didrio da Republica n.2 86/1976, Série | de 1976-04-10 o que corresponde, em termos histdricos, ao periodo de
transicdo do Estado Novo para a democracia pluralista que dura até a atualidade. Sendo redigida num periodo de transi¢do politica e social,
o texto reflete a harmonizagdo de perspetivas de varios grupos de interesse — partidos, forgas radicais, militares e grupos moderados da
sociedade — contendo uma forte “ideologia socializante da economia e da sociedade portuguesa” (Silva, 2016, p. 83).
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os Portugueses tém direito a educagao e a cultura” (ponto 1, art.2 2.2 da LBSE) e que, na
concretizagdo deste direito, deve haver “igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolares” (ponto 2, art.2 2.2 da LBSE). Seguindo, ainda, o enquadramento constitucional, “é
garantido a todos os portugueses o respeito pelo principio da liberdade de aprender e de
ensinar” (ponto 3, art.2 2.2 da LBSE) e afirmado que “a educag¢do promove o desenvolvimento
do espirito democratico e pluralista [...] formando cidad3os capazes de julgarem com espirito
critico e criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacao
progressiva” (ponto 5, art.2 2.2 da LBSE). Encerra-se o capitulo primeiro com a enumeracado do
rol de principios que norteiam a organiza¢ao do sistema educativo. Entre estes destaca-se a
consciencializacdo do “patrimdnio cultural do povo portugués” como contributo para a
construcao da uma identidade nacional “no quadro da tradi¢dao universalista europeia e da
crescente interdependéncia e necessaria solidariedade entre todos os povos do mundo”
(alinea a, art.2 3.9). O destaque advém do facto de neste patriménio ter lugar primordial a

lingua portuguesa que estd no centro da investigagdao constante neste relatdrio.

No que respeita a organizacdo do sistema educativo, a LBSE indica que este compreende, em
termos gerais, “a educacdo pré-escolar, a educacao escolar e a educacdo extra-escolar” (ponto
1, art.2 4.2), sendo a segunda'® formada pelos “ensinos bdasico, secundario e superior [...]
modalidades especiais e [...] atividades de ocupacdo de tempos livres” (ponto 3, art.2 4.2). O
ensino bdsico enquadra-se, como ndo podia deixar de ser, nos principios constitucionais da
universalidade, obrigatoriedade e gratuitidade tendo “a dura¢do de nove anos” (ponto 1, art.2
6.2) nos quais se assegurara uma formacdo geral em que estdo “equilibradamente inter-
relacionados o saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do
guotidiano” (alinea b, art.2 7.9). Esta etapa de aprendizagem esta distribuida por “trés ciclos
sequenciais, sendo o 1.2 de quatro anos, o 2.2 de dois anos e o 3.2 de trés anos” (art.2 8.2 da
LBSE). O ensino no 1.2 ciclo é globalizante e em regime de monodocéncia, com eventuais
coadjuvacdes em dreas especializadas (cf. alinea a, ponto 1, art.2 8.2 da LBSE). Os seus
objetivos especificos tém em conta o desenvolvimento etdrio correspondente e as seguintes
particularidades: “desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagcdo e progressivo dominio da

leitura e da escrita, das no¢des essenciais da aritmética e do cdlculo, do meio fisico e social e

140 destaque dado a esta etapa educativa resulta da correspondéncia com os niveis abrangidos, em termos profissionais, por este Mestrado
—1.2 e 2.2ciclos.
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das expressdes pldstica, dramdtica, musical e motora” (alinea a, ponto 3, art.2 8.2 da LBSE).
No 2.2 ciclo a organizagdo é por areas interdisciplinares, existindo um(a) professor(a) por cada
uma. Os seus objetivos especificos sdo mais alargados versando: “formac¢do humanistica,
artistica, fisica e desportiva, cientifica e tecnoldgica e a educagao moral e civica [...]” (alinea b,
ponto 3, art.2 8.2 da LBSE). Na pratica letiva é essencial ter em conta a articulagdo entre os
ciclos, a qual “obedece a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a fungao
de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global do

ensino basico” (ponto 2, art.2 8.92).

Em sintese, a LBSE consigna um sistema de educacao livre, capaz de preparar para o respeito
e o didlogo face a diversidade de opinides num mundo plural e global. E, sobretudo, um
modelo educativo no qual a igualdade de oportunidades deve acontecer tanto na
possibilidade de frequéncia da escola como na concreta apreensdo das aprendizagens. Na
consecucado destes principios especificos estdo estruturas decisérias que vdo do nivel macro®
ao da proximidade. Neste patamar esta o professor, que, na acdo educativa concreta, em sala
de aula, tem o papel primeiro de os materializar. F4-lo-a sendo equitativo na forma como
propde aos alunos as aprendizagens essenciais a transmitir, mostrando-se capaz de ouvir e
valorizar as suas experiéncias e conhecimentos obtidos noutros contextos, ajudando a

estrutura-los em saber organizado.

A profissao dos professores “qualquer que seja o nivel, ciclo de ensino, grupo de recrutamento
ou area de formacgao, que exercam funcgdes nas diversas modalidades do sistema de educacgao
e ensino ndo superior, e no ambito dos estabelecimentos publicos de educacdo pré-escolar e
dos ensinos basico e secunddrio na dependéncia do Ministério da Educacdo e Ciéncia” (art.21),
é regulada, legalmente, pelo Estatuto da Carreira Docente (adiante designada por ECD). Este
diploma legal — Decreto-lei n.2 139-A/90, de 28 de abril e subsequentes alteragdes — define o
docente como “aquele que é portador de qualificacdo profissional para o desempenho de
funcdes de educacdo ou de ensino, com carater permanente, sequencial e sistematico ou a
titulo temporario” (art.22). Comecando por rememorar os principios pelos quais a atividade
docente se deve pautar, consagrados na CRP e na LBSE, o documento enquadra a profissao,

ao longo de treze capitulos, em termos de direitos e deveres especificos (art.® 4.2 a 10.2-C),

15 “1...] um ministério especialmente vocacionado para o efeito” (ponto 5, art.2 1.9)
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formacdo necessaria para o seu exercicio (art.”s 11.2 a 16.2), regras de recrutamento e selecdo
(art.°s 17.2 a 24.2), organica dos quadros de pessoal (art.° 25.2 a 28.2), vinculagdo (art.°s 29.2
a 33.9), estrutura e progressdo na carreira docente (art.°® 34.2 a 58.2), remuneracdes (art.
59.2 a 63.9), formas de mobilidade (art.° 64.2 a 74.2), condi¢Bes de trabalho (art.°® 75.2 a
111.9), regime disciplinar (art.°s 112.2 a 117.2), limite de idade e aposentagdo (art.>s 118.2 a

121.9) e outras disposi¢Oes (art. ° 122.2 a 135.9).

E evidente a importancia de cada um dos aspetos apresentados ao longo do documento.
Porém, ndo cabe no ambito deste relatdrio a sua abordagem, geral ou especifica, pelo que se
destaca apenas aquilo que uma leitura atenta captou de maior relevo no que diz respeito ao

exercicio da profissdo docente.

Efetivamente, ao enquadrar a carreira destes profissionais que constituem “um corpo especial
da Administracdo Publica” (ponto 1, art.2 34.9, ECD), o ECD define como primordial das
funcdes docentes (cf. alinea a, ponto 3, art.2 35.2) “leccionar as disciplinas para que se
encontra habilitado de acordo com as necessidades educativas dos alunos que lhe estejam
confiados e no cumprimento do servico docente que lhe seja atribuido”. Este papel e a
dindmica da prépria comunidade escolar exigem um amplo rol de tarefas que o mesmo ponto
3 do artigo 35.2 enumera, sendo que todas elas devem ser “exercidas com responsabilidade
profissional e autonomia técnica e cientifica” (ponto 1, art.2 35.2), estando estas sujeitas as
“orientacbes de politica educativa e observando as exigéncias do curriculo nacional, dos
programas e das orientagdes programaticas ou curriculares em vigor, bem como do projecto

educativo da escola” (ponto 2, art.2 35.9).

Esta dimensdo requer do docente uma atencdo singular, uma analise cientifica e critica dos
documentos referidos, seus principios e orientacdes. Sendo certo que o projeto educativo de
escola varia consoante o Agrupamento de Escolas ou Escola ndo Agrupada a que o docente
esteja vinculado, as restantes orientacGes sdo de ambito nacional e tém conhecido mudancas
de relevo nos tempos mais recentes. Concretamente, no passado dia 6 de julho de 2021 foi
publicado em Didrio da Republica, para produzir efeitos a partir do primeiro dia de setembro,
o Despacho n? 6605-A/2021, que, revogando os programas e as metas curriculares das

diferentes disciplinas, constituiu como Unicos referenciais curriculares “a) O Perfil dos Alunos
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a Saida da Escolaridade Obrigatdria, homologado através do Despacho n.2 6478/2017, de 9 de
julho; b) As Aprendizagens Essenciais, homologadas através dos Despachos n.°s 6944-A/2018,
de 18 de julho, 8476-A/2018, de 31 de agosto, 7414/2020, de 17 de julho, e 7415/2020, de 17
de julho; c) A Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania; d) Os perfis

III

profissionais/referenciais de competéncia, quando aplicavel.” Esta novidade é apresentada
como fazendo parte do programa educativo do XXII Governo Constitucional e decorrente do
previsto no Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho definidor do desenvolvimento do curriculo
e no Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho que determina o regime juridico da educacdo
inclusiva. Que horizontes abrem ao docente relativamente a sua pratica estes novos

referenciais?

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (adiante designado por PASEO) é o
“documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema educativo” (Martins, et al.,
2017, p. 8) e apresenta-se estruturado em principios orientadores, assumindo uma
determinada visGo do aluno como individuo que se quer qualificado e cidaddo democratico,
assenta em valores bem definidos e preconiza o desenvolvimento, em dreas especificas, dessa
complexa combinacdo de conhecimentos, capacidades e atitudes a que chama competéncias.
Presidiu a sua redacdo a necessidade sentida, no plano internacional, de redefinir o caminho
da educagdao para o século XXI entendida esta como missao tanto da escola como da
sociedade. Efetivamente, na sua elaboracdo “foi essencial a consulta de referenciais
internacionais sobre ensino e aprendizagem, [...] sobre, desighadamente, as competéncias
gue as criancas e os jovens devem adquirir como ferramentas indispensaveis para o exercicio
de uma cidadania plena, ativa e criativa na sociedade de informac¢do e do conhecimento em

gue estamos inseridos” (Martins et al., 2017, p. 10).

O novo milénio, na sua aurora, parecia estar marcado pela mudanca, pela imprevisibilidade e
alargamento das fontes de informacdo. Este novo mundo requereria, por certo, um novo
modo de aprender e, naturalmente, de ensinar. Foi, assim, definido um quadro de referéncia
que “configura o que se pretende que os jovens alcancem no final da escolaridade obrigatéria,
sendo, para tal, determinante o compromisso da escola e de todos os que |4 trabalham, a acdo
dos professores e o empenho das familias e encarregados de educac¢do” (Martins et al., 2017,

p. 9). Assim, “docentes [..] e também todos os que direta ou indiretamente tém
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responsabilidades na educacdo encontram, neste documento, a matriz que orienta a tomada
de decisdo no ambito do desenvolvimento curricular, consistente com a visdo de futuro
definida como relevante para os jovens portugueses do nosso tempo” (Martins et al., 2017, p.
10). E que visdo é essa? Vimos que é uma perspetiva que sublinha a qualificagao profissional
e o exercicio da cidadania. E em que moldes se entende o desempenho deste papel? Quer-se
“um cidadao munido de multiplas literacias [...] livre [...] capaz de lidar com a mudancga e com
a incerteza [...] de pensar critica e autonomamente [...] apto a continuar a aprendizagem ao
longo da vida [...] que respeite os principios fundamentais da sociedade democrética [...] que

valorize o respeito pela dignidade humana”. (Martins et al., 2017, p. 10).

A partir das areas de competéncias inscritas neste perfil, construiram-se documentos de
orientacao curricular que visam promover o desenvolvimento das mesmas. As assim
chamadas Aprendizagens Essenciais (Direcdo Geral de Educacdo — MEC, 2018) sdo a base
comum de referéncia através da qual todos os alunos sdo integrados na aprendizagem. Sendo
este quadro de referéncia o denominador curricular comum, nunca esgotando o que um
aluno tem de aprender, as aprendizagens estdo organizadas de forma a privilegiar os
conhecimentos, as capacidades e as atitudes do aluno. Nesta nova abordagem, privilegia-se o
gue o aluno deve saber, ou seja, quais os contetdos de conhecimento a abordar em cada
disciplina, que processos cognitivos tera de ativar de modo a estruturar o conhecimento e
expressar por palavras suas aquilo que aprendeu tornando-se, assim, capaz de verificar o
saber fazer apreendido em cada disciplina. Todo este processo visa transformar o aluno no

cidad3do autdnomo e responsavel dos dias de hoje.

Efetivamente, o foco do ensino atual esta na promocgdo do cidadao ativo e participativo “trata-
se de formar pessoas auténomas e responsaveis e cidadaos ativos” (Martins et al., 2017, p. 5).
Nos principios definidos é destacado o saber que esta no centro do processo educativo e que
permite ao aluno “compreender, tomar decisdes e intervir sobre as realidades naturais e
sociais no mundo” (Martins et al., 2017, p. 13). Assim, um outro documento a ter em conta
pelo docente é a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania, em cuja introdugdo se
refere que “a educacdo de qualidade é um direito fundamental e um investimento para o
futuro. Aprender a tomar decisbes informadas é aprender a exercer uma cidadania

democratica” (ENEC, 2017, p. 3). Esta definicdo estd, naturalmente, de acordo com CRP e a
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LBSE e todo o documento se baseia nos Principios, Areas de competéncia e Valores definidos
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Nele esta definida a pretensdo de
formar os alunos e incentiva-los a serem cidadaos ativos respeitadores de valores como a
liberdade, responsabilidade e integridade, cidadania e participacdo, exceléncia e exigéncias,
curiosidade, reflexdo e inovacdo. Nesta perspetiva a cidadania deve estar inserida na cultura
escolar e tal cultura expressa-se nas atitudes e valores que sao vividos por toda a comunidade
escolar. A escola ao assumir os principios e os valores referidos estara a promover um lugar
onde se ativa a cidadania, sendo que cabe aos professores o compromisso de preparar os
alunos para a vida e de os inserir na constru¢do responsdavel por “sociedades mais justas e
inclusivas, no quadro da democracia, do respeito pela diversidade e da defesa do Direitos

Humanos (ENEC, 2017, p. 3).

Neste documento estdo definidos os diferentes dominios a abordar na educacdo para a
cidadania que estdao organizados em trés grupos, sendo que o primeiro é obrigatdrio para
todos os niveis e ciclos de escolaridade, o segundo é sugerido trabalhar pelo menos em dois
ciclos do Ensino Basico e o terceiro é opcional em qualquer ano de escolaridade. A disciplina
é transversal ao curriculo no 1.2 ciclo e deve ser lecionada pelo docente titular da turma,
donde a importancia de conhecer os principios que o norteiam e a construcdo de uma visao
critica acerca dos mesmos. Nos 2.2 e 3.2 ciclos do Ensino Basico, a disciplina é auténoma e
deve ser lecionada pelo docente da disciplina. No secundario, a disciplina desenvolve-se com
o contributo de todas as disciplinas e faz parte da componente de formagao, sendo necessaria
a sua participacdo para obtencdo do Certificado de conclusdao de escolaridade obrigatéria.
Todos os dominios propostos no documento tornam-se num desafio para a escola, uma vez
gue esta terd a responsabilidade de transmitir aos alunos os valores e principios que irdo

permitir formar cidadaos ativos, participativos e reflexivos.

O decreto-Lei n.2 54/2018 de 6 de Julho tem em vista uma “escola inclusiva onde todos e cada
um dos alunos [...] encontram respostas que lhes possibilitam a aquisicdo de um nivel de
educacdo e formacgdo facilitadoras da sua plena inclusdo social” (DL 54/2018). Esta forma de
compreender o papel da escola visa contribuir para maiores niveis de coesao social e resulta

da assimilacdo do entendimento internacional sobre a educacdo. Como se refere no prefacio
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do PASEQ?® “A educacdo para todos, consagrada como primeiro objetivo mundial da UNESCO,
obriga a consideracdo da diversidade e da complexidade como fatores a ter em conta ao
definir o que se pretende para a aprendizagem dos alunos a saida dos 12 anos da escolaridade

obrigatéria” (Martins et al., 2017, p. 5).

Assim, o DL n.2 54/2018 sublinha a centralidade do curriculo e das aprendizagens na atividade
da escola pelo que esta deve assegurar que “cada aluno tenha acesso ao curriculo e as
aprendizagens, levando todos e cada um ao limite das suas potencialidades.” Para se alcancar
este objetivo a opcdo metodoldgica sugerida é a “abordagem multinivel no acesso ao
curriculo” (DL n.2 54/2018), ou seja, a ado¢do de um modelo curricular flexivel. Esta
abordagem implica a monitorizacdo da eficacia das intervencdes propostas, o didlogo
frequente entre docentes e encarregados de educacdo e a op¢ao por medidas de apoio a
aprendizagem com diferentes niveis de intervencdo “para cada aluno adquirir uma base
comum de competéncias, valorizando as suas potencialidades e interesses” (DL n.2 54/2018).
A pretensdao do legislador é “garantir que o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria seja atingido por todos, ainda que através de percursos diferenciados, os quais
permitem a cada um progredir no curriculo com vista ao seu sucesso educativo” (DL n.2
54/2018). A eficacia desta metodologia pressupde que exista um processo colaborativo em
gue docentes e discentes entendam a pertinéncia das aprendizagens essenciais definidas e
tracem um percurso para as atingir. Assim, “curriculo é — em qualquer circunstancia — o
conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado
tempo e contexto, cabe a escola garantir e assegurar” (Almeida & Roldao, 2018, p. 7). Neste
modelo educativo, a escola deve sondar o que é socialmente relevante, em cada contexto, de

modo a facilitar e promover o percurso do aprendente na concretizacdo do seu curriculo.

O DL n.? 55/2018 de 6 de julho estabelece o curriculo dos ensinos basico e secundario e
sublinha a centralidade de uma escola inclusiva que promove o sucesso das aprendizagens
significativas e que tais aprendizagens necessitam de tempo para serem consolidadas. Este
decreto foi definido perante os novos desafios que o mundo enfrenta e a necessidade de
adaptacdo as incertezas quanto ao futuro neste século em constante evolugdo. E, tendo em

vista o rumo neste caminho desafiante, serd necessario que sejam desenvolvidas nos alunos

16 perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
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“competéncias que lhes permitam questionar os saberes estabelecidos, integrar
conhecimentos emergentes, comunicar efetivamente e resolver problemas complexos” (DL
n.2 55/2018). O decreto lei confere as escolas “maior flexibilidade na gestdo curricular, com
vista a dinamizacao de trabalho interdisciplinar, de modo a aprofundar, reforgar e enriquecer
as Aprendizagens Essenciais” (DL n.2 55/2018). Refere a importancia de integrar a
componente de “Cidadania e Desenvolvimento como area de trabalho presente nas
diferentes ofertas educativas e formativas” de forma a permitir a inser¢ao dos alunos na
pratica de uma cidadania ativa “de participacdo democratica, em contextos interculturais de
partilha e colaboracdo e de confronto de ideias sobre matérias da atualidade” (DL n.°
55/2018). E, ainda, referido que se aplica “ao ensino a distancia, bem como ao ensino
individual e doméstico” salientando, deste modo, a necessidade de adaptacao aos desafios
dos dias de hoje. O aceleramento constante e as mudancas repentinas exigem da escola e do
professor uma constante adaptacdo, desde logo a utilizacdo das ferramentas tecnolégicas e

no dominio de plataformas de ensino, quanto ao modelo de aulas a distancia.

2.3. SER PROFESSOR NO SECULO XXI

Decorridas as primeiras décadas do século XXI, cabe ao professor “a atividade de ensino,
competindo-lhe garantir que os alunos realizam as aprendizagens consideradas Uteis e
necessarias para a realizacdo pessoal e social do individuo” (Sanches, 2008, p. 22). A este
“professor novo se exigem cumulativa e equilibradamente qualidades intelectuais, afectivas,
cientificas e éticas. Delas dependerd a formacdo global dos seus alunos. [...] Espera-se que 0s
saibam orientar no universo complexo dos valores que enquadram as modernas democracias,
encontrando o “justo equilibrio entre tradicdo e modernidade” (Delors et al., 1996, p. 154).
Este professor tem de continuar eternamente jovem, tem de criar, inventar, a cada momento;
ndo pode deixar arrastar-se pela rotina e pela fadiga. “Sem o entusiasmo do professor muito
dificilmente os alunos encontrardo prazer no que a escola tem para |Ihes oferecer” (Lobo,

2002, p. 31).

Perante as mudancas constantes deste século, e para colmatar e dar resposta a todos os
desafios que a escola enfrenta e enfrentara, serd preciso que o professor seja capaz de

concretizar o curriculo e as aprendizagens de cada aluno tendo em vista o seu sucesso escolar.
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Por outro lado, tera que se adaptar e de se sentir integrado e apoiado, nas suas decisdes, por
toda a comunidade escolar. “Podemos assim referir que a profissao “professor” e a sua
identidade sdo influenciadas por fatores varios, tanto de natureza interna como de natureza
externa” (Cunha, 2008, p. 44). Assim, o professor de hoje terd que possuir um conhecimento
consistente e abrangente, ao mesmo tempo que terd que ser flexivel as mudancas e ao ritmo
dos alunos de modo a ndo deixar ninguém para tras. E o ndo deixar ninguém para tras nao
significa que o professor permita que o aluno transite de ano e ou de ciclo sem realizar as
devidas aprendizagens. Portanto, o professor tera que ser positivo e com vontade de trabalhar

mantendo a resiliéncia necessaria para sobreviver a escola do nosso tempo.

2.4. SER PROFESSOR NOS 1.2 E 2.2 CICLOS DO ENSINO
BASICO

Em qualquer etapa é importante o despertar deste prazer de aprender e do gosto pela
descoberta, mas ainda o é mais nos primeiros anos de escolaridade por serem o principio.
Nesta etapa, as criancas criam um vinculo afetivo forte com o professor, confiam nele e
absorvem tudo o que se Ihes ensina. Por isso, “é essencial que o professor dos primeiros niveis
tenha um enorme e rigorosissimo saber cientifico. Incluo no saber cientifico o saber sélido
sobre as dreas de conhecimento que integram o curriculo” (Alonso & Rolddo, 2005, p. 19).
Esta solidez do saber resulta do encadeamento exato de pequenos elementos que constroem
0s conceitos, dos mais bdsicos aos mais complexos. Uma vez que a crianga esta a contactar
com os conhecimentos pela primeira vez, tem a necessidade de os compreender de forma
ampla e sem queimar etapas. Compreende-os através de experiéncia pessoais e percebendo
toda a trama de pequenos fios que os compde. “O mais importante é que me apercebi de que,
para sermos bons professores, temos de estar familiarizados com os elementos mais finos e
com a ordem pela qual eles se interligam” (Aharoni, 2008, p. 14). Ser professor dos 1.2 e 2.2
Ciclos é saber juntar os pequenos fios de modo a permitir que se realizem aprendizagens

significativas na crianca.

Assim, o professor do 1.2 CEB trabalha em regime de monodocéncia com a integracdo de
saberes das diferentes areas do curriculo: Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Cidadania

e Desenvolvimento, Educacdo Artistica e Educacao fisica. Ja o professor do 2.2 CEB trabalhara
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diretamente com as disciplinas a que se encontra habilitado, sendo as deste mestrado as de
Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal. Neste Ciclo serd ainda necessario retomar a
utilizacdo dos fios mais finos do conhecimento, de modo a facilitar a transicdao entre Ciclos,
mas serd também essencial comegar a interliga-los de modo a texturizar o conhecimento

solido.

Nesta perspetiva, o professor dos primeiros anos é, sempre, um facilitador da aprendizagem
na construgdo do pensamento e dos saberes que se interligam. E isto acontece porque o
ensino estd organizado de modo a permitir a articulacdo dos conteldos, quer em termos
horizontais, interrelacionando as varias disciplinas do curriculo, quer em termos verticais
relacionando areas disciplinares com dominios comuns como, por exemplo, o Estudo do Meio

e Histdria e Geografia de Portugal.

2.5 SINTESE DO CAPITULO

As ideias principais que se explanaram neste capitulo centram-se na construcdo do que é ser
professor nos 1.2 e 2.2 CEB do Ensino Basico, sendo esta uma profissdo abrangente que
engloba varias e diferentes areas do saber. Assim, o professor habilitado para estes dois niveis
de ensino tera que se apetrechar de um conhecimento sélido das matérias a lecionar, ao

mesmo tempo que tera que se manter informado e atualizado.

O professor para além de dominar os conteudos a serem abordados, tera de conhecer ao
pormenor a turma em que esta inserido, os colegas que trabalham com a mesma turma e
juntos encontrarem solugdes para os problemas do grupo turma, estabelecendo “relacdo de
colaboragcdo que permite uma constante reflexdao conjunta a favor do sucesso escolar dos
alunos” (Alonso & Rolddo, 2005, p. 79). Optou-se por destacar os documentos legais que
regem a profissdo docente, visto que sdo estruturais e que orientam de forma vinculativa o

exercicio da profissdo.

Este conhecimento foi uma enorme mais-valia para o exercicio concreto da profissdao, uma vez
gue neste, o professor assume uma responsabilidade abrangente perante a comunidade

educativa que requer o dominio de todas essas normas.
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No capitulo seguinte, proceder-se-a a caracterizagdao do contexto educativo em que se dard
destaque as praticas educativas. Sera feita a andlise reflexiva de algumas intervengdes
educativas desenvolvidas e aplicadas nos dois niveis de ensino e nas diferentes areas

curriculares.
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3. DO CONTEXTO EDUCATIVO AS PRATICAS
EDUCATIVAS

Olhei devagar para ela. Fiquei a sorrir. A minha
mde também tem uns olhos assim enormes e
bem bonitos de olhar.

Ondjaki, 2007

A escola é um espago propicio para a realizacdo de aprendizagens e essa concretizacdo
acontece através das pequenas coisas que a crianca vivéncia ao longo do dia. Tais
acontecimentos ocorrem na sala de aula na interagdo com o professor, no recreio através do
convivio com os pares, na interacdo com os assistentes operacionais e em casa com a familia.
Quanto mais e melhor for a interacdo com o outro, mais a crianga se torna capaz de aprender
e de ser feliz na aprendizagem. A escola precisa de criangas que passem pelo processo de
aprendizagem com os olhos enormes cheios de curiosidade e com vontade de aprender. Para
gue tal aconteca elas precisam de encontrar nos adultos, onde se inclui o professor, interesse

e os olhos bonitos de olhar.

De seguida, apresenta-se um capitulo destinado a caracterizacdao dos contextos de estagio.
Para o efeito, recorreu-se a consulta dos documentos que regulam o agrupamento de escola,
tais como o Projeto Educativo, Regulamento Interno, Plano Anual de Atividades e Plano de
Contingéncia COVID19. Num primeiro momento, sera apresentada a caracterizacdo do
agrupamento de escolas, a descricao das duas escolas do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, das
salas e das turmas onde foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada, seguindo-se a analise

reflexiva da intervencdo educativa.
3.1. CARATERIZACAO DO CONTEXTO

O agrupamento de escolas onde a formanda se encontrou a realizar a Pratica de Ensino
Supervisionada situa-se no grande Porto. Este Agrupamento é composto por cinco
estabelecimentos escolares. Neste contexto, foi desenvolvida a Pratica de Ensino

Supervisionada na Escola Basica do segundo e terceiro ciclo (EB 2/3) e na Escola Basica 1 e
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Jardim de Infancia (EB1/Jl). A centralidade do Agrupamento, na freguesia, permite a

acessibilidade a pé ou de transportes publicos aos estabelecimentos escolares.

O Agrupamento tem como oferta educativa as seguintes atividades: para o ensino pré-escolar
Atividades de Animacgdo e Apoio a Familia (AAAF); para o Ensino Bdsico regular no 1.2 Ciclo
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), Componente de Apoio a Familia (CAF),
Unidade de Ensino Estruturado (UEE) e Unidade de Apoio Especializado (UAE); parao 2.2 e 3.2
Ciclos, Curso de Musica (regime articulado), Curso Basico de Danca (regime articulado) e

Unidade de Ensino Estruturado (UEE).

As escolas

A escola do 1.2 Ciclo do Ensino Basico EB1/JI apresenta um edificio com dois pisos. No piso
inferior estdo as salas das turmas do 1.2 ano e do 2.2 ano e no piso superior estdo as salas das
duas turmas do 4.2 ano e uma turma do 3.2 ano. E composta por outros edificios onde se
encontram o refeitdrio e o Jardim de Infancia. Na entrada da escola existe um dispensador de
solucdo alcodlica para desinfetar as maos e um tapete préprio para desinfetar os sapatos. Ha
sempre uma assistente operacional, na entrada da escola, para gerir as entradas e saidas.

Nesta escola existem duas entradas.

O recreio tem um espago coberto, mais pequeno, e um espago aberto com arvores. No espago
do recreio existem, desenhados no chdo, dois jogos da “macaca”. Tem, ainda, um campo de
futebol onde os alunos ora jogam a bola ora brincam. A escola tem varias casas de banho para
os alunos e uma para as assistentes operacionais e professores, e estdo organizadas e limpas.
Tem uma sala de professores, com uma mesa e cadeiras, um computador e impressora. As

professoras reinem-se, regularmente, neste espaco sobretudo na hora das refeicdes.

Esta escola tem uma biblioteca, situada numa das salas do edificio. Estd equipada com sete
estantes com livros, uma estante com jogos, videos e DVD, um projetor, um quadro, uma
televisao, cinco mesas e cadeiras coloridas, cinco computadores e um radio. Os livros estdo
organizados por classes (nove) e a cada classe pertence um tema. CDU - classe decimal
universal - é o guido de pesquisa do ensino documental. O registo e requisicdo dos livros sdo

feitos no computador por uma professora responsavel pela organizacdo da biblioteca. Os

43



alunos indicam o seu nimero ou o nome e, a partir da ficha do aluno, faz-se a requisi¢ao do
livro. Atualmente, devido ao plano de contingéncia motivado pela Pandemia, quando os livros
sdo entregues, vdo para uma caixa azul e ficam em “quarentena”. Os alunos sé poderdo
requisitar um novo livro depois de terem devolvido o livro requisitado anteriormente. Esta
iniciativa parece muito valida uma vez que proporciona aos alunos o gosto pela leitura, ao

mesmo tempo que incentiva a responsabilidade pela requisi¢ao do livro e sua devolugao.

A escola EB 2/3 é composta por trés edificios. As turmas que foram acompanhadas pela
formanda tiveram as aulas no edificio A. Na entrada da escola existe um dispensador de
solucdo alcodlica para desinfetar as maos e um tapete préprio para desinfetar os sapatos. Ha
sempre uma assistente operacional, na entrada da escola, para gerir as entradas e saidas. No
primeiro edificio, ao entrar na escola, estdo concentrados os servicos de Secretaria, Biblioteca
e Refeitdrio. Na parede exterior deste edificio estao afixados dois cartazes. Num deles esta
escrito “Escola de referéncia na diversidade formativa. Uma escola de qualidade/Uma escola

para o Futuro”; num outro cartaz destaca-se o simbolo e nome do Agrupamento.

A escola tem um ringue para futebol e basquetebol, ao lado do qual fica o pavilhdo de
Educacdo Fisica e, ainda, percursos com setas desenhadas no chdo (vermelhas e verdes), de
modo a ordenar as entradas e saidas de pessoas. Estas setas foram colocadas neste contexto
da pandemia para permitir a circulacgdo, minimizando os contactos. Todos os edificios, no
exterior, estdo rodeados de arvores, plantas e alguns vasos com flores. Existe muito espaco

verde e aberto por onde os alunos podem circular.

O Bloco A é retangular e no interior do edificio existe um pdtio com arvores e bancos para os
alunos se poderem sentar. O edificio tem dois pisos e, em cada piso, estdo as salas de aula as
guais se acede através de corredores cobertos. Ha caixotes do lixo nos corredores e existem
casas de banho em cada piso. Na entrada deste bloco existe uma secretaria, onde se encontra
um assistente operacional, um telefone, um relégio, e uma casa de banho para assistentes
operacionais e professores. Nas paredes existem expositores num dos quais estdo expostos

trabalhos com o titulo “Autismo”. A sala dos professores encontra-se neste piso.

As turmas
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A turma C do 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico é composta por vinte e seis alunos, quinze

rapazes e onze raparigas.

Os alunos estdo distribuidos a pares nas mesas, exceto cinco rapazes que se encontram
sozinhos. Seis alunos estdo abrangidos pelo refor¢o pedagdgico em coadjuvagao; sendo que
dois deles apresentam dificuldades na disciplina de matematica e um tem dificuldades na
disciplina de Portugués e os restantes apresentam dificuldades nas trés disciplinas
(Matematica, Portugués e Estudo do Meio). No geral, € uma turma empenhada, atenta e
motivada para a aprendizagem. Os alunos gostam de participar quer oralmente, quer
realizando exercicios no quadro. Estdo sempre disponiveis para participar nas atividades
propostas pela professora e ajudam-se mutuamente na resolucdo de problemas. A turma é
estimulada a encontrar as respostas as questdes colocadas, sendo, portanto, uma turma em

gue se valoriza o didlogo e o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos.

A turma de Histdria e Geografia de Portugal do 5.2 ano é composta por vinte alunos, catorze

raparigas e seis rapazes. Esta é uma turma sossegada e aplicada.

Nesta turma estdo implementados dois planos de melhoria: “Com atencdo aprendo” e
“Conversao de datas em séculos.” Estes planos de melhoria tém como objetivo ajudar os
alunos a desenvolver a atencdo e a concentracdo, bem como ajuda-los a progredirem nas suas
aprendizagens e, simultaneamente, melhorarem os seus resultados académicos. A turma
beneficia, ainda, de uma “ficha de Autorregulacdo” onde cada aluno faz a sua propria
avaliacao no final de cada més. Nesta ficha, os alunos preenchem os itens: “Organiza¢dao”;
“Atitude na aula” e “O meu estudo”. Este documento serve para que cada aluno,
individualmente, auto-avalie o empenho, o estudo e verifigue como tem ou nao progredido.

Depois de preenchido, o documento é assinado pelo aluno e pelo encarregado de educacao.

No geral, € uma turma muito sossegada, aplicada e trabalhadora. Os alunos sdo muito
curiosos, atentos e interessados em aprender mais. Estdao sempre disponiveis para participar
nas atividades propostas pela professora e ajudam-se mutuamente na resolucdo de

problemas.
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A turma de Portugués do 6.2 ano é composta por vinte e trés alunos, catorze rapazes e nove
raparigas. Os alunos desta turma sdao muito curiosos e com vontade de querer aprender

sempre mais.

Nesta turma existem dois planos de melhoria: “Estou atento” e o “Roteiro de escrita”. No
desafio — “Estou atento” a professora responsabiliza os alunos, cada um na sua semana, a
realizarem uma tarefa para apresentar a turma. A tarefa consiste na criagdao de duas frases,
em que uma é falsa e a outra é verdadeira. No dia da apresentacdo, a turma tem que saber
identificar qual a frase falsa e qual a verdadeira e justificar a falsa. O objetivo deste desafio é
desenvolver a atenc¢do e concentragdo no aluno. O desafio de “Roteiro de escrita” consiste em
criar textos tendo em vista a producdo de um livro conjunto. Cada aluno, a vez, escreve um
texto de uma pagina, com um tema a escolha. Depois da partilha com a turma o aluno(a) é
avaliado(a) pelos pares com a nota artistica e pela professora com a nota técnica. A turma
beneficia, ainda, de uma “ficha de Autorregulacdo” onde cada aluno faz a sua prépria
avaliacdo no final de cada més. Nesta ficha os alunos preenchem os itens: “Organizacdo”;
“Atitude na aula” e “O meu estudo”. Este documento serve para que cada aluno,
individualmente, auto avalie o empenho, o estudo e verifique como tem ou ndo progredido.

Depois de preenchido, o documento é assinado pelo aluno e pelo encarregado de educacao.

No geral, € uma turma muito sossegada, aplicada e trabalhadora. Os alunos sdao muito
curiosos, atentos e interessados em aprender mais. Estdao sempre disponiveis para participar
nas atividades propostas pela professora e ajudam-se mutuamente na resolucao de

problemas.

As salas

A sala do 4.2 ano estd organizada com as mesas dispostas em filas. Existem trés armarios,
cabides para casacos, um quadro e um computador. Trés janelas viradas para sul tornam a
sala bastante soalheira e com boas condicdes de iluminacdo. A professora tem uma mesa
reservada para si com os materiais, livros, folhas, canetas e desinfetante. Depois do intervalo,
cada aluno desinfeta as maos antes de entrar na sala de aula. Quanto a organizacdo do
material, s6 estd em cima da mesa o que os alunos estdo a precisar no momento de cada
atividade, ficando o restante material na mochila que esta junto a cadeira de cada aluno. Por

norma, a porta da sala encontra-se aberta.
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A sala onde se realizam as aulas de Histéria e Geografia de Portugal estd organizada com as
mesas dispostas em fila e os alunos estdo sentados a pares. A sala tem trés janelas e cinco

ldampadas. Esta equipada com um quadro, um computador e um projetor.

A sala onde se realizam as aulas de Portugués estd organizada com as mesas dispostas em fila
e os alunos estdo sentados a pares. A sala tem trés janelas e cinco lampadas. Estd equipada

com um quadro, um computador e um projetor.

As adaptacoes resultantes da pandemia levam a que as janelas dessas salas figuem abertas o
gue as torna frias e um pouco desconfortdveis durante o inverno. Os alunos desinfetam as

maos ao entrarem na sala de aula.
3.2. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO EDUCATIVA

Serdo apresentados de seguida os momentos de balanco retrospetivo referentes ao percurso
pessoal e profissional no presente ano letivo. Neste percurso privilegia-se a reflexdo e a
constante reformulacdo das praticas com vista a uma melhoria das praticas seguintes. Neste
sentido, as intervengdes realizadas e as reflexdes sobre as mesmas contribuiram para o
reconhecimento daquilo que se fez e daquilo que ainda ndo se domina sempre na perspetiva

de progressao permitindo, construir uma melhor compreensao sobre o que é ser professor.

Todo este processo de aprendizagem comegou com as observacdes em contexto de sala de
aula. Estes momentos permitiram a criagdo de um clima saudavel e propicio para o trabalho
que iria ser realizado. Deste modo, as planificacdes tiveram presentes tanto a realidade das

turmas, como as necessidades dos alunos em concreto.

Durante o ano de estdgio, realizaram-se varias aprendizagens entre as quais a tarefa de
planificar, que exige do professor conhecimento, empenho e criatividade. Ao planificar, o
professor terd que pensar ndo sé nos contetdos que quer apresentar aos alunos, mas também
na forma como o vai fazer, bem como na escolha dos recursos que vai utilizar e como os vai
explorar, de modo a permitir que os alunos realizem aprendizagens significativas. Na etapa
seguinte, o professor tera de agir e fazer acontecer a aula. Assim, a planificacdo sai do papel
e é concretizada. No final da aula, o professor tera que avaliar o que fez e aqui, destaca-se a

importancia das reflexdes pds-acao que tanto contribuiram nesta tarefa de pensar e repensar
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no que foi feito de modo, a permitir que se realizassem mudangas nas aulas seguintes. “A
construcao de narrativas e a sua leitura, analise e discussao, em contextos de formacao inicial
e continua, encerram potencialidades no desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores” (Reis, 2008, p. 4). Considera-se que as reflexdes pds-acao foram e serdo uma
mais-valia para a melhoria das aulas posteriores e para a construcdo do que é ser professor,
enquanto responsavel por educar, ensinar e proporcionar aprendizagens significativas a cada
crianca. A medida que o professor em formag3o se vai inteirando das turmas, dos programas,
dos manuais, dos recursos, entre outros aspetos, vai-se apetrechando de ferramentas que lhe

permitem evoluir.

Neste sentido, durante o presente ano letivo e em contexto de Pratica de Ensino
Supervisionada, foram planificadas e lecionadas aulas no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico a uma
turma do 4.2 ano e no 2.2 Ciclo do Ensino Basico a duas turmas do 5.2 e 6.2 ano, no ambito da
disciplina de Histdria e Geografia de Portugal e da disciplina de Portugués. Na elaborac¢do dos
planos de aula foram seguidas as orienta¢des que regem o curriculo: o Programa e Metas
Curriculares (Buescu et al., 2015) e as Aprendizagens Essenciais (Dire¢do Geral de Educagao —
MEC, 2018). De acordo com o despacho n.2 6944-A/2018, “as aprendizagens essenciais
correspondem a um conjunto comum de conhecimentos a adquirir [...] bem como de
capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada

componente do curriculo ou disciplina” (Direcdo Geral de Educacdao — MEC, 2018, p.1).

Deste modo, o que foi planificado e valorizado para cada aula lecionada recorre das
Aprendizagens Essenciais (Direcdo Geral de Educacdo — MEC, 2018) e, em simultaneo, do Perfil
do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017), uma vez que um vive em
fungdo do outro. Os dois documentos articulam-se de modo a dar primazia a melhoria da
qualidade das aprendizagens, promovendo a inclusdo no acesso e na qualidade do ensino a
todos os alunos. Assim, o Perfil dos Alunos apresenta o “caminho curricular através do qual
todos os alunos devem, ao longo dos seus 12 anos de escolaridade, desenvolver uma cultura
cientifica e artistica de base humanista, alicercada em multiplas literacias, no raciocinio e na
resolucao de problemas, no pensamento critico e criativo, entre outras dimensées” (Despacho

n.2 6644-A/2021).
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Sabendo que a planificacdo é uma ferramenta importante para o professor, uma vez que lhe
permite pensar e repensar no como e no porqué dessa aula e questionar-se se a metodologia
utilizada resulta na turma em concreto, destaca-se a importancia de planificar. Assim, o
professor necessita de planificar a sua a¢do de acordo com as necessidades, interesses e
ritmos individuais dos alunos, tendo sempre por base os documentos orientadores. Salienta-
se ainda que, em todas as aulas, sobretudo quando eram aulas sequenciais, houve a
preocupacado de se fazer uma recapitulacdo das aulas anteriores permitindo a existéncia de

um fio condutor entre elas.

3.2.1. O ENSINO DO 1.2 CEB E A INTEGRAGCAO DE SABERES

Nesta linha de pensamento foram desenvolvidos planos de aula para a turma do 4.2 ano do
1.2 Ciclo do Ensino Bdsico. Assim, durante o ano letivo, foram apresentadas diferentes
atividades de modo a que os alunos pudessem realizar aprendizagens. Progressivamente, nas
aulas foi privilegiado o didlogo com os alunos e valorizado o conhecimento prévio dos
mesmos. Neste sentido, devemos “propor questdes orientadoras problematizadoras, que
constituam um desafio cognitivo adequado aos alunos em presenca e ndo apenas um simples

percorrer de conteldos sem significado para os jovens” (Barca, 2004, p. 135).

Ainda nesta turma do 4.2 ano, no contexto do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, foi valorizada a
aprendizagem por descoberta a crianca através da observacdo constrdi o pensamento. Para o
efeito, os alunos realizaram aprendizagens através de imagens concretas e de experiéncias
gue realizaram, como, por exemplo: os fendmenos de transformacdo da dgua. Os alunos
foram desafiados a experimentar e observar cada fendmeno: Evaporacdao, Condensacao e
Solidificagdao (Apéndice A). Considerou-se ser mais vantajoso para os alunos haver a
demonstracdao dos conceitos e de fendmenos a serem transmitidos. Deste modo, foram
promovidas e valorizadas aprendizagens através de experiéncias tendo por base a observacao
e o desenvolvimento do pensamento, uma vez que este ird ser construido e reconstruido em
funcdo das aprendizagens. Assim, “a aprendizagem é uma construcdo da prdpria crianca, em

gue ela é o centro no processo, e ndo o professor” (Ledo, 1999, p. 197)

Nesta mesma turma, foi dada aos alunos a possibilidade de aprenderem fazendo, como por

exemplo, na atividade dos rios. Depois de abordado o tema e os conceitos inerentes ao

49



mesmo, os alunos construiram um mapa com o percurso dos principais rios de Portugal, desde
a Nascente até a Foz. Durante o ano, e em fung¢do dos temas, foram levados para a sala de
aula recursos como: mapas, frisos cronoldgicos, imagens representativas do conceito ou tema
a abordar, todos com a finalidade de permitir que os alunos realizassem aprendizagens.
Acresce ainda o cuidado na escolha dos recursos e da finalidade do seu uso; questionando o

que se podia fazer com o recurso e o que se pretendia que os alunos aprendessem com ele.

Salientam-se, ainda, algumas obras que foram exploradas em contexto de sala de aula: “A
Princesa e a Ervilha”, de Hans Christian Andersen; “A Branca de Neve”, dos Irmaos Gimm; “O
Beijo da Palavrinha” e “O Gato e o Escuro”, ambas de Mia Couto, e “O mundo num Segundo”,
de Isabel Minhdés Martins (Apéndice D). Um dos aspetos a destacar quanto as obras
apresentadas foi o interesse e a curiosidade demonstrados por parte dos alunos. Talvez este
interesse se deva ao simples facto de estas histdrias serem suficientemente cativantes para
prenderem a nossa ateng¢ao. Todos nds gostamos de uma boa histéria e as histdrias ou contos
tradicionais que nos remetem para o imaginario infantil ddo-nos ainda mais prazer 1é-las. Foi
0 que aconteceu, por exemplo, quando lemos o conto “A Branca de Neve” que faz mergulhar
o ouvinte, que é ou ja foi uma crianc¢a, no mundo do sonho. Assim, “em si mesmos, os contos
sdo obras de arte; caso contrario, ndo poderiam ter o impacte psicolégico que tém nas

criancas” (Bettelheim, 1998, p. 21).

O objetivo de levar para a sala de aula diferentes histdrias prendeu-se com o facto de se querer
despertar nas criangas o interesse pela leitura, bem como a possibilidade de sonharem com
um mundo fantastico e mais feliz. Este sempre foi um dos grandes propdsitos das intervengoes
“ensinar as criancas a tornarem-se leitores, para se sentirem felizes com um livro e nao
assustadas. Os livros ndo devem ser dificeis, devem ser engracados, emocionantes,

maravilhosos. E aprender a ser leitor confere uma vantagem fantastica” (Soares, 2016, p. 31).

3.2.2. A ARTICULACAO DE SABERES COMO MATRIZ
PEDAGOGICA

Refere-se também a realizacdo de planificacdes com a articulacdo de saberes entre os dois
ciclos 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico e das diferentes areas. A articulacao vertical e horizontal

gue constituem uma parte fundamental no ensino, razao pela qual irdo ser apresentadas
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algumas evidencias do trabalho realizado. A primeira Unidade Didatica foi realizada em grupo
pedagdgico: Denomimar e Pandelavrear: um mundo para criar! A palavra Denomimar resulta
da juncao de denominador, elemento presente no conteludo Fracbes, e mar, tema presente,
quer na obra literaria “O Beijo da Palavrinha,” de Mia Couto, (Apéndice B) quer nos contetdos
de Estudo do Meio. A palavra pandelavrear decorre da unido entre dois assuntos presentes, a
pandemia e as palavras. A segunda Unidade Didatica foi realizada individualmente e foi
trabalhada a obra “O gato e o Escuro”, de Mia Couto, (Apéndice C) com as duas turmas. A
Unidade Didatica foi designada de Entre a Ousadia e a Prudéncia: a caminho da
desconhecidade, que resulta da jung¢ao de partes das palavras desconhecido com curiosidade.
Efetivamente foi a curiosidade que permitiu superar o medo do desconhecido e avancar para
uma nova realidade. A possibilidade de planificar com o0 mesmo tema, ou com a mesma obra
para os dois ciclos de ensino e /ou para as diferentes areas é uma experiéncia enriquecedora

na medida em que permite pensar em termos de articulagao vertical e horizontal.

Destaca-se, ainda, uma atividade que foi planificada em grupo pedagdgico e teve a duracao
de uma manha no 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Esta atividade foi pensada em fun¢do do trabalho
autonomo dos alunos através do recurso a Web (Apéndice D). A aula foi preparada de modo
a permitir que todo o trabalho realizado pelos alunos fosse feito no computador. Nos
respetivos sites ja constavam todos os passos e respetiva estrutura do trabalho de modo a

gue os alunos pudessem realizar a atividade.

Iniciou-se a aula com a apresentacado do livro: “O Mundo num Segundo”. Questionou-se os
alunos sobre o que para eles significa 0 mundo num seqgundo. Depois chamou-se a sua atencdo
para os pormenores da capa e foi explicado que deveriam estar muito atentos a leitura. A
leitura da histéria foi realizada pelas trés professoras em formacado. Durante a leitura, os locais
e as ilustracdes do livro estavam a ser projetadas, bem como o som correspondente a cada
situacdo representada na histdria. Realizada a leitura, procedeu-se a compreensdo da mesma.
No final da compreensdo, foi explicado aos alunos o trabalho que iriam realizar na web:

pesquisa da informacao nas fontes selecionadas previamente.

No final, o trabalho realizado pelos diferentes grupos foi apresentado a turma. Os alunos
desempenharam as tarefas e fizeram trabalhos diversificados. Eles “recorrem a informacao

disponivel em fontes documentais fisicas e digitais — na internet. Organizam a informacao
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recolhida de acordo com um plano, com vista a elaboracdo e a apresentacdo de um novo
produto” (Martins et al., 2017, p. 19). Deste modo, os trabalhos apresentados proporcionaram
a turma um momento de partilha muito produtivo e interessante. A restante turma que estava
a assistir as apresentacgdes, no final, fazia uma apreciagdo do trabalho. No geral, todos diziam
ter gostado, que o trabalho estava muito bonito e que gostavam de terem sido eles a realizar
essa tarefa. Este aspeto levou-nos a concluir que teria sido mais interessante se todos os
alunos passassem pelas diferentes tarefas. Mas, para isso, teriamos que ter mais tempo ou

menos tarefas e ou atividades mais curtas, que demorassem menos tempo a realizar.

Considera-se que as atividades propostas para esta manha, que envolveram o Portugués, a
Matemadtica, o Estudo do Meio e as Expressdes, permitiram alcancar os resultados
pretendidos. Os alunos aprenderam ndo sé os conteldos pensados para as tarefas, como
também desenvolveram competéncias tecnoldgicas de pesquisa, de selecdo e organizacdo da
informacdo. Desenvolveram ainda competéncias de trabalho auténomo e trabalho com os
pares. Tiveram que saber tomar decisdes na escolha de imagens, por exemplo, na organizacao
e construcdo da apresentacdo. “Os alunos observam, analisam e discutem ideias, processos
ou produtos centrando-se em evidéncias. Usam critérios para apreciar essas ideias, processos
ou produtos, construindo argumentos para fundamentacao da tomada de posi¢cdo” (Martins
et. al, 2017, p. 21). Nas apresentacdes, os alunos desenvolveram competéncias de linguagem
verbal e corporal, bem como na selecdo de imagens desenvolveram a estética, o gosto e a
capacidade de decidir. “Os alunos percebem o valor estético das experimentacgdes e criagcdes
de intencionalidades artisticas e tecnoldgicas, mobilizando técnicas e recursos de acordo com

diferentes finalidades e contextos socioculturais” (Martins et al., 2017, p. 25).

Quando no final se lhes perguntou: afinal, quanto tempo o tempo tem? Houve respostas
como: o tempo que precisar; o tempo é infinito, entre outras. Esta foi uma atividade
desafiante quer para os alunos, quer para as professoras em formacdo, visto que a aula estava
estruturada tendo por base a recolha de informacdo na internet. Nesta perspetiva, o papel do
professor serd sempre possibilitar a todas as criangcas a realizacdo de aprendizagens

independentemente dos recursos que utiliza.
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Ndo podendo deixar de se destacar a atividade de criacdo de novas palavras, a préxima
reflexao versa sobre estas aulas. Esta tematica foi desenvolvida nas aulas de portugués com a

turma do 4.2 ano e com a turma do 6.2 ano.

A Unidade Didatica que foi designada por “Entre a Ousadia e a Prudéncia: a caminho da
desconhecidade” (Apéndice C) foi desenvolvida em todas as areas e nos dois ciclos com um
tema comum. Assim, ocupou um dia no 1.2 Ciclo do Ensino Basico e, no ambito da disciplina
de Portugués, foi trabalhada a obra “O Gato e o Escuro”, de Mia Couto, percorrendo os
dominios da Leitura, da Gramatica e da Escrita. O objetivo de analisar esta obra surgiu da
vontade de trabalhar com os alunos a criatividade literaria e linguistica que o autor explora na
mesma. Assim, a obra serviu de mote para despertar nos alunos a curiosidade e a criatividade

na criacdo de novas palavras.

Iniciou-se a aula com a apresentacdo da obra usando as ilustragdes do livro a partir das quais
os alunos teriam que chegar ao titulo. E, para facilitar essa descoberta, foram formuladas
algumas questdes orientadoras. De seguida, procedeu-se a leitura da obra com a respetiva
atribuicdo das falas das personagens. A leitura foi realizada com a participacdo de todos os

alunos, sendo que cada um lia um paragrafo, previamente definido.

No final da leitura, fez-se a compreensdo da histdria e para o efeito foram feitas algumas
guestdes que permitiram chegar a uma melhor compreensao da mesma. Depois, os alunos
foram desafiados a encontrar no texto palavras que nunca tinham ouvido. E disseram palavras
como “pirilampiscavam”, “tiquetaqueava” e fez-se registo no quadro. Foi-lhes perguntado se
conseguiam chegar ao significado dessas palavras. Alguns alunos arriscaram dizendo que
pirilampiscavam vem de pirilampo, entao deve brilhar. A palavra tiquetaque associaram ao
relégio e foi-lhes pedido para verificarem se no texto a palavra estava associada ao tique taque
do relégio. Depois de verificarem no texto, os alunos perceberam que o tiquetaquear estava
associado ao coragao e acrescentaram que o coragdo estava a bater muito rapido porque o

gato se tinha portado mal, ou seja, perceberam o significado da palavra tiquetaquear naquele

contexto.

x M

De seguida, foi escrita no quadro a palavra “noitiddo” e a partir dela explicou-se o processo

irregular a amdlgama. Foi-lhes explicado que a palavra noitiddo surge da unido de parte da
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palavra noite com parte da palavra escuriddo (este momento foi demostrado no quadro). Os
alunos perceberam o processo e criaram uma nova palavra. Para o efeito foi-lhes dado a
escolher um par de palavras através das quais iriam criar a nova palavra. Depois, atribuiram e
registaram as carateristicas que essa nova palavra lhes fazia lembrar. Mais uma vez este
momento foi demonstrado através dum exemplo para que todos os alunos conseguissem
acompanhar. Todos os alunos conseguiram criar a nova palavra e a maioria conseguiu-o sem
grandes dificuldades. Fizeram ainda uma ilustracao representativa da nova palavra com as
carateristicas que tinham definido e, por fim, escreveram uma frase utilizando essa mesma

palavra.

A realizacdo da atividade de criacdo de novas palavras no 4.2 ano difere da do 6.2 ano na
utilizacdo da palavra no texto escrito. No 4.2 ano, optou-se por pedir aos alunos que
escrevessem apenas uma frase utilizando a nova palavra e que expressassem, através da
ilustracao, o significado da nova palavra para cada um deles. As ilustracdes foram pensadas
de modo a que os alunos pudessem transmitir o significado da nova palavra, através do

desenho, e a frase que acompanha a ilustracao completa esse significado.

Na matematica foram trabalhados os diferentes dngulos e, através da compreensdo dos
mesmos, os alunos iriam construir um quadrante com o objetivo de aprenderem a usar o
instrumento e conhecerem que este foi um facilitador na exploragdo do mar, nos
Descobrimentos. Para a construcao do quadrante foi dado a cada aluno um desenho de um

qguarto de circulo graduado e foi explicada passo a passo a sua construgao.

Em Estudo do Meio, foi trabalhado o tema a eletricidade. Os alunos iriam perceber que a
eletricidade tem uma faceta misteriosa. Comegou-se com a audi¢do da trovoada - os sons do
trovao. Foi-lhes perguntado o que é que o trovao tinha a ver com a eletricidade e fez-se breve
referéncia a Benjamin Franklin, que estudou o fendmeno, permitindo desenvolver a
eletricidade tal como a conhecemos. Depois da relagdo entre o passado e o presente no que
respeita a existéncia da eletricidade e dos efeitos que esta teve e tem na vida das populagdes,
foi realizada uma experiéncia da eletricidade estatica. Os alunos rasgaram pedacos de papel
e encheram um baldo. Friccionaram o baldo na roupa e depois aproximaram-no dos papéis e

verificavam os resultados.
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Através desta experiéncia verificou-se o espanto dos alunos ao constatarem que os papéis
tinham colado ao baldo. Assim, é essencial que o professor proporcione aos alunos momentos
de descoberta e de aprendizagem através das experiéncias que realizam. Deste modo, cabe
ao professor “criar situagGes problematizadoras que provoquem o raciocinio do aluno e

resultem em aprendizagem satisfatdria” (Ledo, 1999, p. 201).

No final, concluimos o dia com a constru¢ao do gato preto da nossa histéria: “O gato e o
escuro”. Os alunos com o cartdo de suporte do rolo de papel higiénico (material reciclavel)
dobraram o rolo até obterem o formato do gato. Depois, pintaram o gato de preto,
desenharam os olhos com cartolina amarela e fizeram a cauda do gato. A construcao do gato
foi acompanhada com um video explicativo que mostra passo a passo todo o processo de

criagao.

Conclui-se afirmando que todas as op¢bes pedagdgicas e didaticas tomadas tinham como
objetivo valorizar a aprendizagem através do didlogo, dos conhecimentos prévios dos alunos,
da observacdo e experimentacdo de forma a permitir que todas as atividades realizadas se

traduzissem em aprendizagens significativas para todos os alunos.

3.2.3. 0 ENSINO DA HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

No contexto do 2.2 Ciclo do Ensino Basico na turma do 5.2 ano em Histdria e Geografia de
Portugal, foi-nos dada a possibilidade de explorar diferentes fontes: histdricas, manuscritos,
icnograficas, entre outras. Este contato mais direto com documentos da realidade histdrica
pode motivar o professor no trabalho prévio e rigoroso de selecdo das fontes a explorar. Cabe
ao professor saber qual o recurso a utilizar, em sala de aula, de modo a permitir que o aluno
realize aprendizagens através da observacdo desse recurso. “A necessidade de refletir sobre
0s recursos e materiais tendo em conta a sua adequag¢do aos contextos escolares torna-se
ainda mais pertinente quando se defende a flexibilidade dos curriculos” (Félix, 1998, p. 51).
Deste modo, todos os recursos utilizados em contexto de sala de aula foram previamente
selecionados tendo em conta a potencialidade dos mesmos e a finalidade de despertar

interesse nos alunos.
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Durante o estagio, foram trabalhados diferentes temas: A conquista Romana na Peninsula
Ibérica, As Invasbes Bdrbaras na Peninsula Ibérica e o Reino dos Visigodos, Atividades
Econdmicas nos Séculos Xlll e XIV, A Guerra dos Cem Anos e as Guerras Fernandinas, os
problemas de Sucess@o ao Trono, o Pioneirismo Portugués na Expansdo e a Conquista de

Ceuta.

Destas aulas serdao destacadas apenas: os problemas de Sucessdo ao Trono (Apéndice E) e a
aula que integra a Unidade Didatica: a Caminho da Desconhecidade na qual se aborda o tema
do desconhecido: Portugal Pioneiro na Expansdo Europeia (Apéndice F) e ainda A Conquista

de Ceuta (Apéndice G) por se tratar do mesmo tema: Os Descobrimentos.

O tema Os Problemas de Sucessdo ao Trono distribuiu-se por duas aulas. Assim, a primeira foi
iniciada com o preenchimento de palavras cruzadas que permitiu fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre a Crise do século XIV. Foram analisados o Tratado de
Salvaterra de Magos e a descendéncia do rei D. Pedro para que os alunos percebessem quem
teria direito ao trono caso D. Fernando morresse sem deixar um filho vardo. Para os alunos
perceberem melhor a crise de sucessao, foi “imprescindivel a cronologia para promover o
situar, nas suas relacdes mutuas, em realidades significativas. Os alunos poderdo aprender a
sucessdo e encadeamento dos acontecimentos, mas também as permanéncias e as mudancas,
numa Histdéria em que a perspetiva diacrdnica nado significa esquecer a perspetiva sincréonica”

(Félix, 1998, p. 63).

O objetivo da segunda aula seria mostrar aos alunos o desagrado da populagao portuguesa e,
para o efeito, foi projetada uma imagem representativa das revoltas do povo em Lisboa. Foi
proposta aos alunos uma breve dramatizacdo da conspiracao levantada para atrair a
populacdo ao paldcio da Regente: dramatizacdo criada pela formanda. Os alunos
representaram a reunido dos nobres: Alvaro Pais, Nuno Alvares Pereira, Rui Pereira e o Mestre
de Avis. Esta encenacdo tinha como objetivo leva-los a perceber a conspiracado instalada na
decisdo de matar o conde Andeiro. No final da encenacao, procedeu-se a leitura da crénica de
D. Jodo |, de Ferndo Lopes, que relata essa falsa noticia e a faganha que tiveram para chamar
todo o povo a praca e aos aposentos da regente. Fez-se referéncia a fuga da rainha para

Santarém e que esta pediu ajuda a D. Jodo | rei de Castela. Como sintese foi feito um esquema
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dos apoiantes da D. Beatriz e os apoiantes do Mestre de Avis. E com a ajuda do mapa de

Portugal os alunos perceberam melhor as povoagdes que apoiavam quer um quer outro.

Nestas aulas foram privilegiados os momentos de interacdo com os alunos através do didlogo
e eles colaboraram e responderam as questdes que |lhes eram colocadas. Os recursos
utilizados foram pensados de modo a permitir a compreensao dos diferentes acontecimentos

de forma ldgica e a concentragao de aprendizagens.

O tema: Portugal pioneiro na Expanséo Europeia engloba a Unidade Didatica: Entre a Ousadia

e a Prudéncia: a caminho da desconhecidade tratado em duas aulas (Apéndice F).

A aula foi iniciada com uma representacdo do mar tenebroso e foi perguntado aos alunos o
gue viam na imagem e por que razdo seria perigoso atravessar o oceano. Foi-lhes ainda
mostrada uma imagem representativa de seres imaginarios. Depois, os alunos observaram um
mapa com o objetivo de perceberem que os ventos contrdrios e as correntes maritimas é que
interferiam nas navegac¢des e ndo os “monstros marinhos.” Foi observado o Mapa-Mundo
com destaque para a parte do mundo ja conhecida pelos europeus, no século XV. O mapa foi
aproveitado para que os alunos pudessem identificar a posi¢ao e orientagao de Portugal.
Foram ainda referidos os instrumentos de navegacdo (bussola, astrolabio e carta nautica) e as
técnicas usadas nas caravelas - bolinar. Destaca-se a intervencdo de um aluno que referiu que
conhecia a bussola porque tinha construido uma quando se encontrava no 4.2 ano e foi-lhe

dada a possibilidade de explicar a turma a sua construcao e utilidade.

A exposicdo dos conceitos foi feita de forma clara e com linguagem adequada a faixa etaria. O
tempo das atividades pensadas para a aula foi conseguido e a turma participou bastante.
Ordenadamente, os alunos levantavam o bracgo para falar e respondiam quando |hes eram
colocadas questdes. Os recursos que foram utilizados como, mapas e imagens, foram
pensados de modo a permitir que os alunos realizassem aprendizagens. “O aluno constrdi os
seus conhecimentos mediante interacdes entre os que ja possui e os novos” (Félix, 1998, p.
44). A aula estava focada nos alunos e, para isso, foram valorizadas questes que permitiam

gue fossem eles a chegar as respostas e, assim, construirem o conhecimento.

Na segunda aula, destacou-se a imagem representativa dos grupos sociais: Clero, Nobreza e

Povo, destacando a imagem do Infante D. Henrique. Visualizou-se um video sobre as
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motivagdes que levaram os portugueses a aventurarem-se na empreitada dos
Descobrimentos. Fez-se uma sintese, no quadro, sobre os motivos e interesses de cada grupo
social na expansdo portuguesa, bem como das condi¢cdes de Portugal que permitiram a

expansao.

No final, responderam a questdes de sintese através de um jogo na plataforma Quizziz. O jogo
abrangia questdes sobre o mundo desconhecido, as técnicas e instrumentos nduticos, os
motivos e as condicdes que permitiram aos portugueses avancar na aventura dos
Descobrimentos. Os alunos participaram bastante nos diferentes momentos da aula,

tornando-a mais interventiva e dindmica.

A aula seguinte tratou o tema: A conquista de Ceuta (Apéndice G). A aula foi iniciada com a
projecao do painel de azulejos da Estacdo de Sao Bento. Foi explicada a turma que a Estacdo
de Sdo Bento fica no Porto junto aos Aliados. Foi-lhes pedido que observassem a imagem e

descobrissem quem estava representado nela.

A turma respondeu que era o Infante D. Henrique. A pergunta seguinte era o que estaria o
Infante D. Henrique a fazer no Porto? Qual a sua relagdo com o Porto? Alguns alunos
perguntaram: entdo Ceuta é no Porto? O objetivo seria descobrir a importancia da Conquista
de Ceuta para a cidade do Porto. Os alunos fizeram a leitura dos documentos presentes no
manual e foram salientadas algumas informacgdes através do registo. Fez-se a projecao do
mapa com as rotas comerciais e os produtos que chegavam a Ceuta. Visualizaram um video
sobre a importancia que o Porto teve na Conquista de Ceuta: a construgdo de barcos
(estaleiro) e a carne que deram para os marinheiros poderem levar na viagem e assim ficaram
com as tripas (agora prato tipico: tripas a moda do Porto). Viram ainda o mapa de Ceuta e o
Estreito de Gibraltar. Aqui, fez-se referéncia ao mito de Hércules que, segundo a lenda,
separou estes dois continentes. Destacou-se a importancia dos mares e oceanos para a
circulacdo de bens e de pessoas. A parte final da aula foi dedicada a visualizacdo de fotografias

de Ceuta.

Os alunos perceberam a importancia da cidade de Ceuta como centro de comércio e quais as
pretensdes de Portugal ao conquistar esta cidade. A relagdo da cidade do Porto com a cidade
de Ceuta foi evidenciada e os alunos gostaram de ver que a cidade do Porto teve importancia

neste acontecimento e que se destacou pela sua generosidade (o facto de darem a carne).
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Também ficaram a saber onde se situam geograficamente as cidades de Ceuta e Gibraltar e
que territdrios politicos integram. Os alunos ficaram muito curiosos e com vontade de visitar

Ceuta. Partilharam os seus conhecimentos e contribuiram para tornar a aula mais rica.

A aula baseou-se no didlogo e a turma envolveu-se dando respostas pertinentes e curiosas.
Também acharam curioso o facto de a lenda de Hércules falar no afastamento dos continentes
e repararam (no mapa) na semelhan¢a com a realidade porque, olhando para a forma das
margens e se as juntassem se colariam como um puzzle. A opc¢do da relacdo de Ceuta com a
cidade do Porto permitiu estabelecer ligacdo entre o passado e o presente, de modo a permitir

que os alunos percebessem que a histéria nao é algo desligado do presente.

3.2.4. 0 ENSINO DO PORTUGUES NO 2.2 CEB

Na turma do 6.2 ano na disciplina de Portugués foram percorridos os diferentes dominios:
Oralidade, Leitura, Educacdo Literdria, Escrita e Gramdtica. Deste modo, foram trabalhadas,
com a turma, diferentes obras literarias: “A Princesa e a Ervilha”, de Hans Christian Andersen,
“As Croénicas de Narnia: O Ledo, a Feiticeira e o Guarda Roupa”, de C. S. Lewis, “Ulisses”, de
Maria Alberta Menéres, “O Limpa-Palavras e outros poemas”, de Alvaro Magalh3es, “Os
Piratas”, de Manuel Antdnio Pina, “O Pedro Alecrim”, de Antdénio Mota, “O Gato e o Escuro”,
de Mia Couto e “A Canc¢ao de Leonoreta”, de Eugénio de Andrade. Estas aulas foram pensadas
com o intuito de despertar nos alunos o gosto pela Leitura e pela Escrita. Para esse fim, foram
preparadas atividades de Leitura, onde foi predominante a leitura conjunta, dando
oportunidade a que todos os alunos participassem na mesma. Outro aspeto importante foi a

escrita colaborativa e individual de textos, bem como a partilha dos mesmos.

No dominio da gramatica foi trabalhada essencialmente a morfologia dando destaque a
formacao de palavras - derivacao, composicdo, onomatopeias e amalgamas. Esta abordagem
prende-se com o trabalho de investigacdo apresentado no capitulo 4: a criacdo de novas

palavras.

Feita esta apresentacdo, de seguida, destacam-se algumas aulas: a atividade de escrita tendo

por base a obra As Cronicas de Narnia: “O Ledo, a Feiticeira e o Guarda Roupa” (Apéndice H)
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a partir da qual os alunos foram desafiados a escrever um texto descritivo de modo a dar

continuidade a historia.

A aula comecou com a apresentacdo e contextualizacdo do livro e de seguida os alunos
fixaram-se na personagem Lucy quando descobre a sala vazia apenas com um guarda-roupa.
Para isso, foi projetada uma imagem representativa de Lucy a abrir este mével e o desafio
seria que cada um se colocasse no lugar da menina e escrevesse aquilo que iria encontrar para
Id do guarda-roupa. Foi-lhes explicado que iriam escrever um pequeno texto narrativo, que
tinha de conter didlogo e descricdo com o maximo de trés paragrafos. No final da escrita,
procedeu-se a partilha dos textos e a visualizacao do trailer do filme O Ledo, a Feiticeira e o

Guarda-Roupa das crdénicas de Narnia.

De seguida, destaca-se a aula que foi preparada em grupo pedagdgico a partir do poema: “O
Limpa-Palavras”, de Alvaro Magalh3es. Estas aulas foram lecionadas em contexto de ensino a
distancia. A aula aqui destacada tem como dominio a Escrita com o tema: (Re)limpo palavras
(Apéndice 1). Os alunos, depois da leitura e compreensao do poema, foram desafiados a
escrever uma estrofe com as carateristicas do poema original. Para o efeito foram atribuidas
trés palavras a cada grupo de trabalho a serem utilizadas na estrofe, teriam, ainda, de usar

uma comparacdo e a atribuicdo de carateristicas do objeto a palavra.

Iniciou-se a aula destacando o verso do poema: “Quase todas as palavras precisam de ser
limpas e acariciadas.” Foi pedido a um aluno para ler. A opc¢do de iniciar a aula com a leitura
dos versos do poema tinha como objetivo introduzir os alunos na atividade seguinte. Foram
projetados os quatro primeiros versos da terceira estrofe do poema e foi pedido a um aluno
para ler. A partir destes versos, e em didlogo com a turma, foi trabalhada a estrutura da estrofe
e a exploracdo do significado das palavras. Foi feito o trabalho de atribuir valor e significado
as palavras, a semelhanca do sujeito poético, que atribui caracteristicas do objeto a palavra.
Este trabalho foi feito a partir dos exemplos dos versos que estavam projetados. “A palavra

pedra pesa como uma pedra.” A pedra é que pesa. A rosa (flor) tem perfume, entre outros.

A segunda aula foi dedicada a atividade de escrita a maneira de. Esta atividade foi realizada
em grupos de trabalho e em salas virtuais criadas para o efeito. Comecgou-se com a leitura dos
versos: “Recolho-as a noite, por todo o lado. Trato delas durante o dia”. A atividade consistiu

na recolha das palavras e saber tratar delas para a escrita @ maneira de. Foram recordados os
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passos que deveriam prestar a elaboracdo da estrofe: estrutura dos quatro versos da terceira
estrofe do poema; foram atribuidas as trés palavras a cada grupo de trabalho; teria de ter uma
comparacao e a atribuicdo da carateristica do objeto a palavra. E foi-lhes dado um exemplo.
De seguida, foram enviados os links das salas de modo a que cada grupo pudesse realizar a

tarefa.

Destaca-se a importancia do grupo pedagdgico que nesta aula de ensino a distancia foi uma
ajuda preciosa. Uma vez que estdvamos a trabalhar em salas virtuais, tinhamos que
acompanhar os grupos todos, o que nao é tarefa facil para uma soé pessoa. Claro que, estando
na sala de aula, este tipo de atividade de escrita teria sido diferente. Mas o importante é
aprendermos em todos os contextos e, realmente, esta Unidade Diddatica tornou-se uma mais-
valia uma vez que foi trabalhada em grupo pedagdgico. Nesta tarefa, os alunos conseguiram
realizar a atividade de escrita e mostraram-se muito empenhados durante a mesma
respeitando as opinides dos colegas, uma vez que estavam a construir um poema coletivo. “A
interacdo que ocorre na escrita colaborativa permite apresentar propostas, obter reaccdes,
confrontar opinides, procurar alternativas, solicitar explicacdes, apresentar argumentos,

tomar decisdes em conjunto” (Barbeiro, & Pereira, 2007, p. 10).

Serdo, por fim, destacadas as reflexdes que compdem as aulas dedicadas a criacdo de novas

palavras trabalhada com a turma do 6.2 ano, que englobam o projeto de intervencao.

A aula de portugués no 6.2 ano iniciou-se com a apresentacdo da obra e projetou-se a capa do
livro: “O gato e o Escuro” de Mia Couto (Apéndice J). Foi pedido aos alunos que a observassem
prestando atencdo aos pormenores e ao titulo do livro enquanto era lida a parte inicial da
obra. Depois, foram feitas algumas questdes relacionadas com a observacdo da capa do livro.
Procedeu-se a leitura da obra e distribuiu-se, pelos alunos, as falas das personagens de acordo
com a organizagao que tinha sido feita da mesma. A leitura da obra estava repartida em seis
partes, no final das quais foram feitas algumas questdes que permitiam a compreensdo do
texto. Depois de compreendida a histéria, fez-se referéncia as novas palavras ou diferentes
que aparecem ao longo da obra. Os alunos referiram as palavras “tiquetaqueava” e

“despersianar” e fez-se o registo no quadro.

Antes de iniciar a atividade de criacao de novas palavras foi feita, com os alunos, uma breve

revisdo dos processos de derivacdo e composicdo e ainda dos processos irregulares a
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amalgama. A explicagao destes processos foi acompanhada com exemplos de cada um deles

e com o registo no quadro e no caderno.

No final deste exercicio de revisdo, foi pedido aos alunos que voltassem ao texto e se
concentrassem no excerto selecionado previamente. Foi explicado que os alunos teriam de
retirar seis palavras simples desse excerto; com essas palavras simples teriam que criar novas
palavras através do processo de derivacao; e teriam que escolher duas dessas palavras e com
elas criarem uma nova palavra utilizando a amalgama. Optou-se por realizar com os alunos
este trabalho experimental de modo a prepara-los para a atividade de criacdo de palavras a

partir de duas palavras atribuidas a cada aluno.

De seguida, distribuiu-se a cada aluno um par de palavras com as quais teriam que criar dois
novos vocabulos: um utilizando a derivagdo e outra a amdlgama. Depois de os neologismos
estarem formados, cada aluno foi desafiado a identificar trés carateristicas que a nova palavra
amalgamada permitisse evocar. Para que os alunos percebessem melhor registou-se no
guadro a palavra noitidao (noite e escuriddo) e em conjunto atribuiram-se carateristicas a essa

palavra: noite escura, noite muito grande, medo.

Os alunos ao construirem a nova palavra através do processo irregular amalgama e ao
atribuirem um significado a essa mesma palavra estdo a realizar uma “fusao a nivel formal ao
juntar dois radicais lexicais numa mesma palavra e uma fusdao semantica riquissima, uma vez
gue, além dos sentidos que cada um dos vocabulos amalgamados transporta, se juntam todos
os sentidos metaféricos transportados pelo confronto contextual” (Coimbra & Nunes, 2007,
p. 1173). Identificadas as carateristicas relativas a nova palavra, os alunos escreveram um
pequeno texto descritivo, no qual teriam que incluir a palavra criada por derivagao, a palavra

criada por amalgama e as carateristicas.

A aula seguinte foi planificada com o objetivo de desenvolver a criatividade lexical, tendo
como atividade a criacdo de novas palavras partindo do poema: “Canc¢do de Leonoreta” de
Eugénio de Andrade (Apéndice K) Esta aula foi realizada apenas com os alunos da turma do
6.2 ano na disciplina de Portugués. O objetivo seria partir da leitura e compreensao do poema
e através deste os alunos escolherem uma pessoa especial e um elemento da natureza

associado a essa pessoa. Depois de atribuirem carateristicas do elemento da natureza que lhe
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fizesse lembrar a pessoa especial, teriam de criar a nova palavra com a juncdo das duas

palavras.

Comecou-se a aula com a audicdo do poema: “Cancdo de Leonoreta”. Foi-lhes pedido que
estivessem muito atentos a declamag¢do do poema. No final da audi¢do foram feitas algumas
guestdes, de modo a permitir que os alunos percebessem que o poema estava estruturado
em forma de didlogo. Assim, foi-lhes perguntado qual o tom de voz do sujeito poético na
ultima estrofe e qual a razdo de isso acontecer. Neste momento, os alunos tiveram,
novamente, acesso a audicdo do poema. Aqui, houve respostas como: voz de tristeza; a
Leonoreta ndao o quis levar com ela; o sujeito poético tinha medo de ficar sozinho, entre

outras.

De seguida, procedeu-se a leitura do poema com a participagdo de todos os alunos. Depois de
definir os grupos e de distribuidas as estrofes a cada grupo, foi-lhes dado algum tempo para o
ensaio da leitura do poema individualmente. Os alunos conseguirem ler com expressividade
e com ritmo, sem se atropelarem. Depois, foram feitas algumas questdes de modo a permitir
a compreensdo do poema. Um dos objetivos na compreensao do poema seria que os alunos
soubessem identificar os elementos da natureza presentes no mesmo. Esta opcao prende-se
com a atividade de criacdo da nova palavra, em que cada aluno teria de atribuir carateristicas

do elemento da natureza a pessoa especial.

Realizada a compreensao do poema, os alunos foram desafiados a criar a nova palavra usando
a amalgama. Para o efeito, os alunos, teriam que juntar partes da palavra (o nome da pessoa
especial com o nome do elemento da natureza que atribuiram a pessoa especial). Estes passos
foram realizados com a demonstragao através de um exemplo e cada aluno realizava o mesmo
processo com a sua pessoa especial registando no caderno didrio. Esta opcdo foi tomada de
modo a permitir que todos os alunos conseguissem acompanhar o processo que lhes permitia

criar a nova palavra.

Depois da palavra criada, foi pedido aos alunos que redigissem um pequeno texto descritivo
(mdaximo cinco linhas) e fez-se o registo no quadro dos elementos que o texto teria que conter:
a nova palavra; o elemento da natureza selecionado bem como as carateristicas do elemento

da natureza associados a pessoa especial e uma comparacao.
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Esta temdtica de criacdo de novas palavras partindo de uma pessoa especial para cada aluno,
a semelhancga do sujeito poético, despertou neles um interesse maior, bem como o cuidado
em pensar na pessoa especial e atribuir-lhe elementos da natureza que a caraterizavam. Sera
de realcar que o facto de cada um ter pensado numa pessoa especial foi motivo para o
despertar da criatividade aquando da criacdo da nova palavra, uma vez que essa nova palavra

era fruto da amizade e do carinho que cada um dedica a pessoa especial.

Ao refletir sobre a atividade de criacdo de novas palavras, conclui-se que as criangas
conseguem ser muito criativas, pelo que os professores devem apostar no desenvolvimento
desta competéncia. Dando-lhes as ferramentas certas as criangas tornam-se capazes de
inventar, de criar e de realizar opera¢des complexas. Tal acontece na formacdo de palavras
em que “as inovag¢Oes lexicais sdo produtos de dois processos linguisticos: a chamada
"amadlgama", que é combinacdo aleatdria de partes de palavras do portugués padrdo, e as
combinagdes de prefixos e sufixos com novas bases lexicais que originam palavras inexistentes

na norma da lingua portuguesa” (Petrov, 2006, p. 79).

Com esta atividade percebeu-se que os professores devem acreditar no potencial que as
criangas tém e permitir que se expressem, dando-lhes voz. Por outro lado, percebeu-se que,
nestes momentos de criacdo, as criancas estavam felizes como resultado do entusiasmo
provocado quer durante o processo de criacdao da palavra, quer no uso que lhe davam ao

construirem um texto descritivo.

A atividade de criagdo de novas palavras tinha o objetivo de os alunos perceberem que “a
riqueza criativa destes vocabulos “brincriados” consegue condensar varios sentidos e reenviar
para outras realidades, ganhando um forte valor expressivo e figurado” (Coimbra & Nunes,
2007, p. 1465). Assim, torna-se vantajoso para a crianca que o professor dos primeiros niveis
de ensino proporcione, em sala de aula, momentos em que descubram o potencial das
palavras e explorem essa mesma potencialidade no uso dos processos de formacdo de

palavras.

Inicialmente, perante a atividade de criacdo de novas palavras, ndo se sabia como esta se iria
desenrolar, quais as duvidas que iriam aparecer e como solucionar essas duvidas. No
momento da atividade, percebeu-se que os alunos, no geral, conseguiram criar as novas

palavras sem grandes dificuldades e manifestaram-se satisfeitos durante a realizacdo da
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mesma. Deste modo, afirma-se que os alunos perceberam a dindmica de criacdo de novas
palavras e sentiu-se que estavam entusiasmados e tranquilos a brincar com as palavras na
criacdo da sua nova palavra. Tanto os alunos do 4.2 ano como os alunos do 6.2 ano se

envolveram bastante na atividade inventando palavras com significado.

3.3. SINTESE DE CAPITULO

Durante o percurso realizado ao longo do estagio as reflexdes pds acao foram fulcrais para
todo o processo de aprendizagem. Pensar sobre a acdo permite ao professor em formacao
aprender a pensar sobre as suas praticas e a partir delas reformular os passos metodolégicos
de modo a proporcionar aos alunos um conhecimento mais sélido e significativo. “A
construcdo de narrativas e a sua leitura, analise e discussdao, em contextos de formacao inicial
e continua, encerram potencialidades no desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores” (Reis, 2008, p. 20). As etapas de observacao e de reflexdo sdao fundamentais para
o progresso do professor, uma vez que constituem dimensGes reconstrutivas da agao e
permitem que as opgdes didaticas sejam cada vez mais construtivas. Destaca-se o facto de
todas as aulas passarem pelo processo de reflexao, procurando-se explicitar tudo aquilo que
se fez. Acresce que, nas aulas observadas pelos professores supervisores, este trabalho foi
feito em conjunto com o(s) professor(es), o que se tornou numa mais-valia. Efetivamente, a
reflexdo é mais produtiva feita em conjunto porque permite ver a aula em todas as suas
facetas, sendo que os aspetos apontados pelos professores contribuem para o melhoramento
das aulas posteriores, uma vez que o conhecimento e a experiéncia destes se traduz em
aprendizagem para os professores em formacdo. “Os professores em inicio de carreira podem
comecar o processo de se tornarem professores eficazes, aprendendo a utilizar um conjunto
de conhecimentos sobre o acto de ensinar, a acumular sabedoria da pratica, e a reflectir sobre

as suas experiéncias” (Arends, 2006, p. 4).

Deste modo, todas as reflexdes pds-acdo contribuiram para o crescimento pessoal e

profissional da formanda. Todas elas mostraram que a “possibilidade de evolugdo no
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conhecimento de cada um dos atores s6 é verificavel quando no discurso escrito ha
intencionalidade de partilha de ideias, sentimentos e perspetivas sobre as praticas
observadas” (Ribeiro, & Moreira, 2007, p. 46). Acresce ainda que todo o processo de
planificacdo foi concretizado de modo a permitir que a agao mobilizasse “todo o tipo de saber
prévio que possui transformando-o em fundamento do agir informado” (Rolddo, 2008, p.

182), concretizando as inten¢Ges educativas.

E de referir, ainda, alguns aspetos em que se considera ter havido evolucdo durante o tempo
de estagio. Um deles é o facto de, progressivamente, estar mais a vontade com os alunos das
diferentes turmas, bem como dos préprios temas, e esse aspeto refletiu-se nas aulas
lecionadas, posteriormente. A experiéncia vai-se conquistando. E sé evolui quem aceita e quer
aprender a fazer melhor. O trabalho do professor é tornar-se “progressivamente mais
competente mediante a atencdo prestada ao seu préprio processo de aprendizagem e ao

desenvolvimento das suas caracteristicas e competéncias especificas” (Arends, 2006, p. 28).

Nesta perspetiva, reconhece-se que este caminho foi feito de aprendizagens, de dificuldades,
desafios e conquistas e progressivamente foram ficando para trds os receios e insegurancas
gue condicionam o progresso. Refere-se, ainda, que este ano letivo teve a particularidade de
exigir das formandas uma adaptacdo nas planificacGes das aulas lecionadas online através do
Google meet devido a Covid19. Em relacdo as aulas dadas em ensino a distancia, reconhece-
se que foram desenvolvidas competéncias tecnoldgicas até entdo nao trabalhadas, embora se
dominasse o basico das tecnologias de informacdo e comunicag¢do. Considera-se que neste
modelo, as aulas ndo sdo tdo interativas, uma vez que a auséncia do contacto fisico com os

alunos pode prejudicar as aprendizagens dos mesmos.

E, fazendo uma retrospetiva de todo o caminho percorrido ao longo da Pratica de Ensino
Supervisionada, pode-se afirmar que este percurso foi feito tendo como foco as seguintes

palavras: partilhar, refletir e aprender.

O seguinte capitulo dedica-se ao projeto de investigacdo: da produtividade morfoldgica a
criatividade linguistica — um percurso formativo de magia, em que sera demonstrada a
atividade de criacdo de novas palavras. Para o efeito, procedeu-se a uma breve pesquisa sobre
a histéria da lingua por se considerar um conhecimento fundamental para a compreensao das

palavras.
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4. DA PRODUTIVIDADE MORFOLOGICA A
CRIATIVIDADE LINGUISTICA — INTERVENCAO EM
CONTEXTO EDUCATIVO

Florinda — disse o Rapaz de bronze - vou-te
ensinar um grande segredo: quando tu vires
uma coisa acredita nela, mesmo que todos
digam que ndo é verdade.

Andresen, 1996

O percurso de aprendizagem envolveu as atividades de estdgio, mas também a concretizacao
de um projeto de investigacdo realizado em contexto de Pratica de Ensino Supervisionada e
tendo como objetivo verificar até que ponto a instituicdo de uma dinamica pedagdgica de
criagdo de novas palavras pode contribuir para melhorar as competéncias de escrita dos

alunos e, desta forma, motiva-los para a produ¢do compositiva.

Neste capitulo, destaca-se a motivacdo e pertinéncia desta tematica, procedendo-se a uma
breve histdria da lingua focada na inovagado lexical, por se considerar que a dimensao histérica
é fundamental para a compreensao dos conceitos. Faz-se uma reflexdo sobre a influéncia da
criatividade na producdo escrita e, de seguida, serd dado destaque ao trabalho realizado com
os alunos e a criatividade dos mesmos na criagdo da nova palavra, seguida da sintese de

capitulo.

4.1. MOTIVACAO, QUESTAO DE PARTIDA E OBJETIVOS DO
ESTUDO

Apresenta-se de seguida a motivacdo e a relevancia deste estudo, bem como a questdo de

partida e os objetivos a atingir nesta intervencao.

O interesse pela tematica de criacdo de novas palavras surgiu de forma difusa e em momentos
diferentes. Um desses momentos foi o contacto com o “Desdicionario da Lingua Portuguesa”
(2018), de Luis Leal Miranda na Unidade Curricular Didatica de Portugués do 1.2 Ciclo do

Ensino Basico, integrante deste Mestrado. E muito curiosa a forma humoristica como o autor
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atribui significados a palavras sem uma base etimolégica identificavel, inventadas pelo préprio
ou recolhidas na giria. A titulo exemplificativo, ficam algumas dessas palavras: “andorinhar!’”,
“astrolabial®”’, “banquetite!®”, “franfolho?®”. Como é possivel identificar percebe-se que a
cada uma das palavras inventadas correspondem carateristicas préprias, atribuidas pelo seu
autor, e um significado, embora seja vidvel reconhecer palavras proximas que existem nos
usos convencionais e servem de ponto de partida para a atribuicdao desse significado. Daqui

se deduz a importancia da significacdo no processo de criacdo de novas palavras.

Outro momento que se destaca foi o contacto com alguns excertos de textos, nomeadamente:
“0 Livro do Deslembramento” (2020) de Ondjaki, “O destino das palavras” (2012) de Gongalo

M. Tavares e o “Desacordo Ortografico” (2010) de Reginaldo Pujol Filho.

O proprio titulo O Livro do Deslembramento é apelativo e despertou curiosidade pelo facto de
esta palavra ndo constar no diciondrio, sendo, portanto, uma palavra inventada. Deslembrar
€ uma palavra que remete para o esquecimento, uma vez que o prefixo des que se antepde a
palavra ja existente lembrar expressa uma ideia contrdria a essa palavra. Nesta linha de
pensamento, a palavra deslembramento pode remeter para a urgéncia de dar vida as palavras
escrevendo-as, lendo-as e utilizando-as de forma criativa, permitindo, assim, que ndo caiam
no esquecimento. Salienta-se, ainda, o facto de Ondjaki destacar nesta obra palavras como
«idgua» que é comum encontrar no discurso oral da lingua portuguesa “a mulher do
Mogofores dizia «idagua» quando queria beber agua” (Ondjaki, 2020, p. 12), sendo aqui

evocados processos fonoldgicos de acréscimo de sons as formas previamente existentes.

O destino das palavras, de Gongalo M. Tavares, reforca precisamente o destino que damos as
palavras. Podem ser palavras consideradas mortas, “paradinhas, quietas, mudas”, (Tavares,
2012, p. 1) ou entdo palavras que desaparecem do diciondrio e que precisam de ser salvas, ou
ainda palavras que se decide escolher, atribuir-lhes significado e com elas construir uma frase
gue faca sentido. Na opinido do autor, as palavras que se perdem do dicionario precisam de
ser salvas sob pena de se perderem para sempre: “A passagem do rio utilizada também como

tempo que passa e leva e afunda as coisas que ainda ha momentos estavam a nossa frente,

17 [v.] Trocar muitas vezes de casa.

18 [s. f.] Capacidade de argumentacdo desenvolvida pelos portugueses a partir do século XV; sobrevive nos dias de hoje como “chico-
espertice”.

19 [s. f.] Receio de que a comida n3o seja suficiente para todos os convidados.

20 s, f.] Uma coisa sem nome, de forma indistinta, que sé conseguimos identificar ao apontar e dizer: “E aquilo ali.”
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bem vivas. Salvar palavras da dgua que engole e faz esquecer as coisas, eis 0 que &, em parte,

abrir um dicionario” (Tavares, 2012, p. 1).

O “Desacordo Ortografico” pretende chamar atencdo da diversidade e pluralidade da lingua
portuguesa, bem como os diferentes significados que uma mesma palavra pode ter. “O livro
qguer mostrar a diferenca da lingua, justamente aquilo que o Acordo Ortografico pretende
esconder. Os contos querem, justamente, falar da pluralidade da Lingua Portuguesa, de como

uma mesma forma de escrever pode ser tdo diferente” (Odelli, 2010, p. 1).

Outro momento importante foi o conhecimento do trabalho de Ruben A. no contexto de uma
formacao realizada durante a Feira do Livro do Porto. Nas varias sessOes, a formadora
salientou a vertente da criacdo de novas palavras que se encontra presente na obra do autor.
No livro O Mundo a Minha Procura, encontramos exemplos desta dimensdao na sua obra,
alguns dos quais bem divertidos: “os irmdos [Cassels] —a quem os paroquianos das ilhas do
Lordelo apelidavam também de Acdsselos — distinguiam-se por um ser o Acdsselo mais velho
e o outro Acacio mesmo. E ainda dizem que ndo se enriquece a lingua com neologismos!”
(Ruben A, 2020, p. 22); “ao Porto eu ficaria ligado para sempre, como seria o caso de Londres
anos mais tarde, teiaranhado pelo amor [...]” (Ruben A, 2020, p. 535). Aparentemente, Ruben

A. descobriu na iliteracia dos seus interlocutores uma capacidade inventiva de palavras na

forma como as adaptavam ao seu modo de falar.

Por isso, os aspetos da lingua oral aparecerdo ainda em vocabulos como, por exemplo: “A
porta da quinta, o Sezé carpinteiro.” (Ruben A, 2020, p. 26). A palavra Sezé é a juncdo das
abreviaturas dos nomes senhor e José, caracteristica que ainda hoje se encontra no discurso
oral, sobretudo a Norte do pais. Efetivamente, o Portugués Europeu padrao apresenta um
conjunto de dialetos de facil diferenciacdo fonética, sendo os “que seguem a NORMA ou
conjunto dos usos linguisticos das classes cultas da regido Lisboa-Coimbra, e que distinguirdo
pela fala um natural da Galiza, um homem do Norte e um homem do Sul.” (Cunha & Cintra,
1984, p. 10). E bastante curiosa esta ousadia que mostra o escritor Ruben A. ao traduzir para

a escrita os sons da fala, tal e qual ele ouvia as pessoas reproduzirem.

Os autores mencionados apresentam uma intencionalidade comum: reforcam a utilidade das

palavras e a importancia do uso que lhes damos. Salientam que estas podem ser reinventadas,
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utilizadas com novos valores ou, até mesmo, inventadas. O interesse pela dinamica de criacao

de novas palavras ganhou forma a partir do contacto com estas obras.

Aquando do inicio do estadgio e em contexto de observacdo na turma do 4.2 ano do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico, foi possivel perceber algum desinteresse nos alunos pela redagdo de textos,
em geral, quer se tratasse de uma redacao solicitada pela professora seguindo determinados
parametros orientadores, quer se tratasse de uma resposta desenvolvida a determinada
questdo de interpretacdo textual. Perante esta constatagdo, surgiu o interesse em trabalhar,
nas aulas implementadas em contexto de estagio, a dimensdo da escrita dinamizada através

da criagdo de novas palavras.

Esta constatacdo ndo era nova, pois a mestranda ja a havia percebido em contactos informais
com criangas das mesmas idades noutros contextos ou mesmo no circulo familiar e, também,
confirmado na partilha de experiéncias com outros professores. Em algumas criancas e
adolescentes, a desmotivagdo chegava a provocar ansiedade, que levava a resisténcia em
efetuar o trabalho de escrita, o que gerava ainda maior desinteresse e a consequente menor

capacidade para o realizar com qualidade.

Nesta perspetiva, a questdao que se coloca é: por que é que os(as) alunos(as) ndo gostam de
escrever? InUmeras serdo as possibilidades de resposta e todas elas precisam de ser analisadas
e refletidas tendo em vista a mudanca. Fonseca, ressalvando o exagero inerente a qualquer
generalizacdo, afirma que os alunos “ndo aprendem a escrever pela razdo simples de que, na
escola, ndo se ensina a escrever.” (1994, p. 150). Certamente esta resposta ndo se aplica a
todos os contextos nem a todas as escolas, mas deve levar o professor a refletir sobre o tempo

gue dedica ao trabalho de escrita e sobre o modo como o faz.

Uma das principais limitagOes inerentes a atividade de escrita sera a falta de vocabulario
amplo e diversificado que advém, claramente, do défice de leitura. Como se sabe, “criancas
com um capital lexical reduzido ndo conseguem atribuir significado ao que |éem, pelo que a
leitura é para elas um processo moroso e ndo compensador” (Colaco, Duarte & Gongalves,
2011, p. 9). Para que a leitura seja produtiva, é fundamental que quem |é seja capaz ndo s6 de
articular os sons como de compreender o que |é. Assim, o professor deve ponderar o tempo
dedicado a leitura e a motivacdo para a mesma que é essencial para despertar o interesse dos

aprendentes.
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O desinteresse dos alunos afeta, muitas vezes, tanto a leitura quanto a produgdo escrita.
Considera-se que a origem desta dupla desmotiva¢do poderd estar na dificuldade que tais
tarefas representam, quer pela ja mencionada incompreensao lexical, quer por nao ser facil
expressar em palavras e de modo organizado o que se pretende transmitir. Nesta logica “o
ensino-aprendizagem de uma actividade altamente codificada como é a escrita é um processo
longo e dificil que exige um planeamento especifico e um treino intencional, progressivo,

faseado.” (Fonseca, 1994, p. 150).

Assim, muitas vezes o texto escrito ndo produz resultados satisfatérios ao nivel de outras
conquistas. Por exemplo, na matematica a resolucdo de um calculo dificil ou o encontrar da
resposta a uma situacao problemadtica produz um entusiasmo de descoberta que parece mais

dificil de alcangar no contexto da aula de Portugués.

O interesse da mestranda pela plasticidade da lingua, nas suas varias dimensodes criativas, e a
preocupac¢ao com o desinteresse dos alunos pela escrita motivaram esta investigacao, que se
traduz na seguinte questdo de partida: De que forma o trabalho sistematico sobre o |éxico,
em particular sobre processos de formacdao de palavras, pode contribuir para motivar os

alunos para escreverem e para melhorarem as suas competéncias de escrita?

A resposta a esta questdo dialoga com quatro objetivos principais do estudo:

1. Caracterizar o conhecimento linguistico dos falantes nas suas principais dimensoes.

2. Valorizar a criatividade lexical como eixo fundamental desse conhecimento linguistico,
cruzando uma perspetiva sincrénica e uma perspetiva diacrénica.

3. Desenvolver atividades de promocdo da criatividade lexical dos alunos.

4. Aplicar produtivamente essa criatividade ao desenvolvimento da motivacao para a

escrita e de competéncias de escrita.

Tendo em consideracdo a centralidade do conhecimento linguistico ndo sé neste projeto de
investigacdo, mas também nos propdsitos subjacentes a atuacdo pedagdgica do professor de
Portugués, o primeiro objetivo foi desenvolvido ao longo de todo o capitulo 1, de forma a
evidenciar essa mesma importancia. Procurar-se-3, nas sec¢les seguintes do capitulo 4, dar
cumprimento aos restantes objetivos, sendo o segundo essencialmente explorado em 4.2. e

os terceiro e quarto na apresentagdo do estudo.
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4.2. BREVE HISTORIA DA LINGUA COM FOCO NA
DIMENSAO LEXICAL

E, como os homens entre si sdo tdo diferentes
nas opinibes e nas imaginagdes, assim,
exprimem por diversas maneiras seus conceitos,
com invengdes de palavras.

Buescu, 1983, in Ledo

Depois da caracterizagdo do conhecimento linguistico dos falantes feita no capitulo 1,
retomam-se, agora, algumas ideias essenciais, no sentido de sublinhar a importancia do

conhecimento lexical para a proficiéncia dos alunos nas atividades de escrita.

Esse conhecimento é essencialmente sincronico, mas encontra bases no passado da lingua,
que nesta secgdo sera brevemente apresentado. A lingua portuguesa surgiu dum processo de
formacao e modificacdo que a fez evoluir até ao que é hoje. O decurso da Histéria, o dominio
de uns povos sobre outros, a necessidade de alguns vocdbulos e o desuso de outros

compuseram o processo evolutivo que se procura resumir de seguida.

A base da lingua portuguesa é o latim vulgar?! difundido na Peninsula Ibérica pelos soldados,
colonos e funciondrios romanos durante o processo de Romanizagao. Linguas célticas e pré-
célticas (Ibero e Vasco)?? ja estavam enraizadas no territdrio, mas foram suplantadas pelo
latim, tendo deixado a sua marca em substratos, “isto é, marcas linguisticas e palavras dessas
linguas primitivas” (Costa & Rocha, 2008, p. 21). Esta presenca, a par da base latina, é bem
visivel na regido noroeste da Peninsula, correspondente a provincia romana da Gallaecia, que
desde cedo mostrou ser uma unidade cultural construindo uma autonomia linguistica,

resistente as influéncias estrangeiras.

Apds a queda do Império Romano do Ocidente, em 476 d.C., a presenca de povos como 0s
Alanos, os Suevos ou os Visigodos desencadeou “novas situacdes de bilinguismo. Foram,
assim, introduzidos no latim vulgar superstratos — palavras que vao incorporar a lingua
principal, que a vdo enriquecer, mas que ndo interferem na [sua] hegemonia e importancia.”

(Costa & Rocha, 2008, p. 22). A partir de 711, ocorre a influéncia da lingua Arabe resultante

21 £ 3 lingua falada com todas as suas variantes sociais e regionais.
22 Influenciadas pelas dos povos que contactavam comercialmente com a peninsula como Fenicios, Tartéssios e Cartagineses.
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das invasdes mugulmanas. Estas “afetaram marcadamente o desenvolvimento dos
«romances» hispanicos, ou seja, daquelas linguas romanicas que ja ndo eram latim” (Costa &
Rocha, 2008, p. 22). O drabe deixou também uma marca indelével na lingua, tendo a Hispania
passado a viver “uma situacao claramente digldssica, em que duas linguas se utilizam
simultaneamente com objetivos diferentes: o «romance» era a lingua da comunicacdo oral e

o latim?3 era a lingua escrita.” (Costa & Rocha, 2008, p. 23).

Um destes romances, as linguas “de Galiza e Portugal, as quais ambas eram, antigamente
quase {ia mesma, nas palavras e nos ditongos e pronunciagao que as outras partes de Espanha
nao tém” (Buescu, 1983, in Ledo, p. 219) foi adquirindo carateristicas proprias até chegar ao
conhecido galaico-portugués que se considera ser a primeira fase do portugués. Existem
exemplares de escrituras, pactos e outros documentos legais do século Xlll redigidos em
galaico portugués. O préprio rei D. Afonso Il, em 1214, utiliza esta lingua na elaboragdo do seu

testamento.

No decurso do tempo, o galego e o portugués foram-se diferenciando como resultado, em
grande parte, da evolugdo politica das duas regides. Efetivamente, Portugal ird assumir-se
como um estado nacdo independente de Castela e, na construcdo da sua identidade, vai
primar pela valorizacdo cultural e politica da lingua. Assim, “polo xeral, o Galego é mais
inovador, especialmente nos verbos, pois o portugués case sempre queda coa forma fonética
mais etimolodxica” (Lorenzo, citado por Barros, 2003, p. 26). Esta maior elegéancia do portugués
resultou “por em Portugal haver reis e corte que é a oficina onde os vocabulos se forjam e
pulem e donde manam para os outros homens, o que nunca houve na Galiza” (Buescu, 1983,
in Ledo, p. 220) e pela construcdo literaria que procura sempre a pureza original dos
vocabulos. (cf. Lorenzo, ibidem). A mudanca definitiva da corte para Lisboa operada por D.
Afonso Il contribuiu para o afastamento definitivo entre portugués e galego acentuando, no
primeiro, a tonalidade mocdrabe. O rei D. Dinis teve um papel decisivo nesta progressdao com
0 uso sistemético do portugués como lingua nos documentos oficiais da sua Chancelaria?®.

Assim, “pOs as leis em ordem e mandou fazer uma compilacdo delas e comp6s muitas cousas

2 0 latim erudito, dos escritores, dos juristas e especialistas na lingua.
24 Esta decisdo real veio na sequéncia duma pratica bastante difundida no territdrio de que é prova a diversa proveniéncia geogréfica e social
de documentos da época escritos em portugués.

73



em metro a imitacdo dos poetas proencais” (Buescu, 1983, in Ledo, p. 220). A lingua que era

sobretudo parte da oralidade passa a ser também a da escrita.

A utilizacdo escrita da lingua deu origem ao chamado portugués arcaico médio. Nas primeiras
décadas do século XV, ocorreram mudang¢as nos dominios fonolégico e morfolégico que
aproximaram o portugués da sua configuracdo atual. Concluiu-se, assim, o ciclo de formacao

e elaboragdo da lingua a que podemos chamar o portugués arcaico.

A chegada da modernidade, marcada pelo Renascimento, que primou pela recuperacao da
cultura cldssica (greco-latina) e pela expansdo ultramarina que abriu novos horizontes a
ciéncia e a cultura, conduziu ao aparecimento do chamado portugués moderno que evolui
ainda nos nossos dias. E, sobretudo, um periodo de alargamento e enriquecimento lexical
resultante, em grande parte, do uso de novos vocabulos vindos de outros continentes, como
resultado do encontro de culturas promovido pelos Descobrimentos: “Isto nos aconteceu a
nds, que por as cousas que de novo se inventaram e por as conquistas e comércio que tivemos
com outras gentes, nos vieram muitos vocabulos [...]” (Buescu, 1983, in Ledo, p. 214). O que é
realmente marcante, porém, é o facto de neste periodo a lingua ter sido transportada para
fora da Peninsula Ibérica, para territérios extra europeus, “dando inicio ao processo de
expansdo que faria do portugués uma lingua pluricéntrica, uma das mais faladas do mundo,
com implantacao significativa, ainda actualmente, em trés continentes [...] que abarca oito
variedades nacionais oficiais espalhadas pelo mundo e varios crioulos de base portuguesa”

(Banza & Gongalves, 2018, p. 37.38).

Entraram novos termos latinos por via culta, pela pena de escritores como Camdes. Este e
outros que se dedicaram a escrita, “Os humanistas vao contribuir para o desenvolvimento das
linguas vernaculas em estreita relacdo com o vigoroso florescimento das literaturas nacionais”
(Buescu, 1976, p. 10). O seu trabalho favoreceu a consignacdo do portugués falado,
promovendo o enriquecimento lexical e semantico da lingua com a garantia duma evolugdo
respeitadora das suas bases: “Os grandes escritores e poetas contribuiram para a
determinagdo do «bom uso» [..]” (Buescu, 1976, p. 10) e esse «bom uso» surge pela

“necessidade de submeter a lingua vulgar a regras precisas” (Buescu, 1976, p. 10).

A elaboracdo de gramaticas é outro fator decisivo na sistematizacdo do portugués. Na

antiguidade classica, a gramatica surgiu da necessidade de “dar nome as coisas — satisfacao
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de uma necessidade social e psicoldgica — teria sido a primeira fungao da linguagem” (Buescu,
1976, p. 9), segundo Platdo. No renascer da cultura cldssica, os humanistas portugueses
escreveram as primeiras cartilhas e gramaticas: Ferndo de Oliveira, a Gramdtica da Lingua
Portuguesa (1536), Jodo de Barros, a Cartinha para Aprender a Ler e a Gramdtica da Lingua
Portuguesa (1540), Duarte Ledo, a Ortografia e Origem da Lingua Portuguesa (1606), sdo os
pioneiros nesta arte. As gramaticas escritas em portugués sdao documentos metalinguisticos
gue inauguram o Portugués classico e, além de exemplares da escrita em lingua vernacula,

comprovam a sua importancia.

As vicissitudes da Histéria marcaram, como ndo podia deixar de ser, rumos inesperados na
evolucdo da lingua. Desde o “acentuar do bilinguismo luso-castelhano e da influéncia
espanhola sobre o portugués que por razdes politicas e culturais era uma realidade ja desde
meados do séc. XV” (Banza & Goncgalves, 2018, p. 43) e, ainda o foi mais, durante o dominio
filipino (1580 a 1640) ou a “diferenciacdo entre as variedades europeia e brasileira do
portugués” (Banza & Goncalves, 2018, p. 45) que se tornou mais significativa apds a
proclamacdo da independéncia do Brasil, em 1822. Ainda na sequéncia do processo de
internacionalizacdo iniciado no século XV, a lingua portuguesa teve um papel de relevo como
lingua franca intermediaria do comércio mundial de que é prova “o primeiro tratado
negociado e assinado em 1833 na lingua de Camdes entre os Estados Unidos e Sido
(Tailandia)” (Charpentier, 1992, p. 82). A migracdao de portugueses da Metrépole para as
Provincias Ultramarinas ocorrida sobretudo nos séculos XIX e XX ira reforgar quer a presencga
da lingua portuguesa nessas regides quer o contacto desta com as linguas nativas (Kimbundu,
em Angola; Tsonga, em Mogcambique) e com Crioulos de base lexical portuguesa na Guiné,
Cabo Verde ou S. Tomé e Principe. Além da inevitavel matua influéncia, ficam lancadas as
raizes de literaturas de base portuguesa que, até ao presente, vém moldando a lingua no

mundo.

Pode-se falar, hoje em dia, da existéncia do portugués contemporaneo para cuja estabilizacao
o0 aumento da escolarizacdo e a codificagdao gramatical muito contribuiram. Mantiveram-se as
estruturas lexicais e gramaticais do portugués moderno dando menor énfase a raiz greco
latina e importaram-se estrangeirismos derivados, sobretudo, da evolucdao tecnoldgica

(sobretudo nas areas da ciéncia, da tecnologia e do espetaculo).
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O processo de alargamento de um idioma com a entrada de novas palavras é algo que perdura
ao longo dos séculos em que essa lingua vive no uso dos seus falantes. Na histdria da lingua
portuguesa verifica-se esta dindmica na “variedade de vocdbulos de que cada dia se vdo uns
introduzindo e outros perdendo [...]” (Buescu, 1983, in Ledo, p. 215). E de onde vem esta
modulagdo? Essencialmente da “necessidade de verbalizar um novo conceito” (Silva, 2001, p.
422) ou expressar descobertas. Sdo os significados novos resultantes de “causas linguisticas,
histdricas, sociais, psicoldgicas, influéncia estrangeira e necessidade de um novo nome” (Silva,
2001, p. 422) que favoreceram a introducdo de palavras quer por via erudita quando os
escritores as recolhem nos étimos latinos ou gregos ou as recriam para adornarem a sua
escrita, quer pela via popular quando se assimilam no uso quotidiano, tantas vezes na

sequéncia do contacto com outras linguas, povos e nagoes.

Os neologismos sdo aceites quando correspondem a uma necessidade de comunicacao,
quando sdo “palavras novas que o homem foi criando [...] em esfor¢o de expressdo e
comunicacao” (Cavacas & Gomes, 2004, p. 147). Esta necessidade contribui para o aumento
do vocabulario bem como para a dindmica da lingua, mantendo-a viva. E uma diversidade que
amplifica e enriquece. A prépria lingua portuguesa surgiu num contexto “onde a lingua latina,
casta e pura, que se falava [diversos povos e culturas] corromperam, adulterando os
vocabulos, e mudando-os em outra forma e significado diferente e introduzindo outros de
novo, de suas terras e de outras gentes que consigo trouxeram” (Buescu, 1983, in Ledo, p.
221). Foi esta corrup¢do que permitiu que o latim classico evoluisse até a diversidade das

linguas verndculas a que deu origem, sendo estas mais ricas em vocabulos.

As motiva¢des da mudanc¢a semantica ndao as podemos, portanto, encontrar na prépria lingua,
mas na necessidade que as pessoas tém de se exprimir e de comunicar. “Sdo as inovagoes
linguisticas as estratégias de que os falantes se podem servir para conseguirem ou
aumentarem o seu sucesso comunicativo” (Croft, 2000, citado por Silva, 2001, p. 422). E a
flexibilidade linguistica que permite “ao falante adaptar a categoria a novas circunstancias e
nela integra-las [...] permitindo-lhe interpretar novos factos através do conhecimento ja
existente (o centro prototipico da categoria) e, assim, evitar que aquela flexibilidade torne a
categoria comunicativamente ineficiente” (Silva, 2001, p. 423). As mudangas por inovagcdo
linguistica acontecem nos casos em que “a rede de associacGes de uma palavra ou ideia

influencia o seu desenvolvimento a ponto de surgirem novos significados ou novos nomes”
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(Silva, 2001, p. 427). Podendo, assim, afirmar que o processo de comunica¢do requer uma

permanente ampliagdo lexical.

Ha, no entanto, autores que pdoem em causa esta inovagdo considerando que palavras novas
sao desvios da lingua padrdo: “na histéria contemporanea também o portugués se vem
«barbarizando»” (Cavacas & Gomes, 2004, p. 116). Reforca-se, porém que, assim como o latim
se corrompeu no antigo Império e, nesse processo, o “léxico ambientou-se e amadureceu. O
sistema casual perdeu-se, mas encontrara-se a flexibilidade sintatica das linguas novi-latinas”
(Cavacas & Gomes, 2004, p. 116), podendo-se estar a assistir a um novo paradigma na lingua
portuguesa onde se evidencia o vigor e a juventude da lingua dos paises luséfonos. No mundo,
a lingua portuguesa tem evoluido pelo “ajustamento do Iéxico, ajustamentos de pronuncia,
variagdes de morfologia e sintaxe. E sobretudo uma oralidade mais solar, mais instintiva, mais
cantada” (Cavacas & Gomes, 2004, p. 116). Este ultimo aspeto deriva, naturalmente, dos
paises tropicais de Lingua Oficial Portuguesa. Efetivamente, segundo o pensamento de
Agostinho da Silva, o portugués afeicoou-se as geografias que colonizou “num ajustamento

do Iéxico as novas realidades e cultura [...]” (Cavacas & Gomes, 2004, p. 129).

N3o podendo ser ignorada nem suprimida esta realidade, partiu-se para este projeto de
intervencdo com a conviccdo de que os neologismos surgem, inevitavelmente, como
necessidade comunicativa e essa criatividade lexical enriquece a lingua. Assim, sera
claramente positivo aprender a lidar com eles, saber preenché-los de significado tornando-os
um valor maior para a lingua que se fala e aprende a usar. A op¢ao didatica foi a de a dinamizar
através do processo de formacdo de palavras, dominio presente no estudo da gramatica da
lingua portuguesa e com o recurso a amalgama por ser um dos processos mais recorrentes

entre os escritores luséfonos.

Como ja atras se referiu, foi o encontro com essas palavras amalgamadas que despertaram o
interesse por este estudo. Desde a Vésper diamantina que tremeluzia > no alto em Eca de
Queirds, a Alexandre O’Neil que se absintia cansado na outonalma?® ou ao contemporaneo
Mia Couto e seu pescador cego cujos sonhos imaginadavam?’ largo parecia ser o espectro de

pesquisa inventiva e criadora.

25 Cf. “Civilizagdo” (1902).
2 Cf. “Poemas com enderego” (1962).
27 Cf. “O Pescador Cego”, in Cada Homem é uma Raga (1990).
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Este processo irregular de criagdao de palavras, a amalgama, foi o foco deste trabalho, em
didlogo constante com outros processos regulares, sobretudo a derivagdao, que aqui nao
surgem tdo desenvolvidos, sem que tal corresponda a uma diminuicdo da sua relevancia, quer

na formacado de palavras, quer nos processos pedagdgicos no ensino do léxico.

4.3. INFLUENCIA DA CRIATIVIDADE LINGUISTICA NA
PRODUCAO ESCRITA

A criatividade é uma capacidade do individuo, intrinseca a cada um de nés, e é ela que nos

torna capazes de criar e transformar alguma coisa. Gracas a esta capacidade é-nos possivel
sonhar, transformar, renovar e realizar mudancas.

O que significa, pois ser criativo? Significa a capacidade de se produzirem, num espago de tempo do que o utilizado por outras

pessoas, maior nimero de ideias, de pontos de vista, de hipdtese de solugdes e opiniGes mais originais e mais eficazes do que as

da média das pessoas. Para se desenvolver, fortalecer esta capacidade existem técnicas. Apesar do seu cepticismo, afirmamos-lhe:

o comportamento criativo pode ser, em grande parte, exercitado (Nimmergut, 1972, p. 9).

Partilhando desta convicgdo, nas atividades propostas procurou-se exercitar esta capacidade

com todos os alunos, na certeza de que o exercicio da criatividade melhora a prdépria

criatividade e mesmo a producdo escrita. Segundo Pierre Bach associando a criatividade ao

ensino da narrativa, o professor “faz apelo aos trés tipos de pensamento (divergente,

convergente e de avalia¢do), aos cinco sentidos, competéncias diferentes das habitualmente

solicitadas na aula de lingua materna” (Bach, 2001, p. 58).

Esta aptidao foi trabalhada no dominio da morfologia usando os processos de formacao de
palavras. Acredita-se que estes processos, em si mesmo, sdo um incentivo a propria
criatividade. A atividade de escrita contribuiu, também, para o desenvolvimento da
criatividade nos alunos. A prépria “pedagogia da escrita, para produzir como resultado um
acréscimo da criatividade, da imaginacao e da liberdade de expressao tem que passar por um
percurso de praticas coactivas (no bom sentido), de treino programado e intensivo” (Fonseca,

1994, p. 173).

Na verdade, estes processos tém uma dinamica de treino e persisténcia idénticos que facilitam
a coordenacdo de um e outro, tendo em vista o desenvolvimento das competéncias dos

alunos, as mesmas acima identificadas no capitulo 1 e que adiante serdao retomadas no projeto
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de investigacdo. Criar, na sala de aula, o habito da realizacdo de atividades de escrita,
comecando com tarefas simples até chegar as mais complexas, serd um exercicio muito
importante que permite desenvolver nas criangas a aptiddo e, consequentemente, o gosto

pela atividade de escrita.

4.4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Face a todas as constatacdes anteriores, correu questionar se um incentivo a criatividade
poderia ter efeitos benéficos no interesse das criancas pela escrita. Assim, em articulagdo com
a questao de base enunciada em 4.1., surgiu uma segunda questdo: de que modo o
desenvolvimento da criatividade linguistica contribui para promover o gosto pela escrita,
influenciando a competéncia compositiva dos alunos? Na tentativa de dar resposta a ambas
as questdes, foram promovidas atividades pedagodgico-didaticas que envolveram a
produtividade morfolégica, com destaque para a criagdo de novas palavras e para o
enriquecimento lexical dos alunos, bem como a aptiddao para a dimensdo compositiva da

escrita.

A segunda questdo apresentada articula-se mais diretamente com os seguintes objetivos:
promover nos alunos a consciéncia da produtividade da lingua; estimular a criatividade
linguistica associada aos processos de formagdo de novas palavras e desenvolver
competéncias de escrita. Como ja foi referido, a motivacdo para a tematica em estudo surgiu
do contacto com livros, textos, excertos, entre outros, e considerou-se significativo estimular,

nos alunos, o gosto pela leitura e escrita a partir da criatividade morfoldgica.

Considera-se que realizar com os alunos atividades que ajudem a promover a produtividade
morfoldgica serd uma mais-valia ndo sé na produtividade lexical, como também no
desenvolvimento da escrita. Ao ser potenciada, em contexto de sala de aula, a produtividade
morfoldgica, os alunos mais facilmente perceberdo o processo de criacdo de novas palavras,
ao mesmo tempo que se procura despertar neles a curiosidade para a dimensao criativa do
|éxico. Deste modo, considera-se que o professor deverd criar condicdes que permitam aos
alunos trabalhar os processos de formacdo de palavras de forma criativa. Criar uma nova
palavra é também atribuir-lhe um significado e o professor, ao explorar isso com os alunos,

estard a estimular nos mesmos a criatividade linguistica.
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Assim, pretende-se verificar até que ponto a criatividade linguistica, através da criagdo de
novas palavras, ird influenciar a atividade de escrita, estimulando a criatividade linguistica nas

producdes dos alunos e, consequentemente, desenvolver neles o gosto pela escrita.

Deste modo, e na tentativa de dar resposta as questdes colocadas, foram desenvolvidas
atividades pedagdgico-didaticas que envolveram a produtividade morfolégica, com destaque
para a criagdo de novas palavras, e que contribuiram para o enriquecimento lexical dos alunos.
Em concreto, nas aulas de Portugués, foram desenvolvidas atividades que envolveram a
criacdo de novas palavras a partir dos processos de formacdo de palavras. Nas atividades
propostas, foram mobilizados os processos regulares de formagao de palavras, em particular
a derivacdo, com a opcdo de escolha de palavra derivada por prefixacdo ou palavra derivada
por sufixacdo, e os processos irregulares, com recurso a amdlgama. “Este processo tem
igualmente sido utilizado por Mia Couto, conhecido escritor mocambicano que, com notavel
originalidade e sentido estético, explora vias de producdo signica potenciadas pelo sistema da

lingua.” (Rio-Torto, 1998, p. 96).

O projeto de investigacdo assume uma forte dimensao de intervengao e teve como publico-
alvo uma turma do 4.2 ano e uma turma do 6.2 ano na disciplina de Portugués. A primeira
atividade foi realizada nas duas turmas com a obra O Gato e o Escuro, de Mia Couto, na qual
o autor refere tematicas como a curiosidade, a ousadia, a aceitacdo e a aprendizagem. A
intervencdo educativa teve como meta introduzir na sala de aula atividades que permitissem
a criacdo de novas palavras. Para o efeito foram planificadas atividades para os dois niveis de

ensino.

Assim, os alunos foram desafiados a criar uma nova palavra usando a derivagao e outra usando
a amalgama. Para o efeito foram exploradas palavras novas presentes na obra:
pirilampiscavam, sobrancelhado, noitiddo, despersianar. E a partir destas foram explicados os
processos regulares e irregulares de formacado de palavras utilizados na sala de aula. Depois
de explicados os processos, os alunos foram desafiados a criar as novas palavras. Para isso,
foram entregues a cada aluno pares de palavras presentes na obra, a partir das quais criaram
uma palavra derivada e uma amalgama. Os pares de palavras atribuidos foram: /uz e sol; noite
e luminosa; escuro e medo; triste e ldgrimas; limite e fronteira. Adiante, serdao explicitados os

passos seguidos pelos alunos e os resultados obtidos.
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A atividade de criagdo de novas palavras a partir do poema Cangéo de Leonoreta, de Eugénio
de Andrade, foi realizada apenas com a turma do 6.2 ano e teve como objetivo estimular e
desenvolver a criatividade linguistica a partir da juncdo do nome de uma pessoa especial com

uma carateristica da natureza que cada aluno atribuiu a pessoa especial.

Como ja foi referido, estas atividades foram pensadas tendo em conta os objetivos propostos:
promover nos alunos a consciéncia da produtividade da lingua; estimular a criatividade lexical
associada aos processos de formacdo de novas palavras e desenvolver competéncias de
escrita. Deste modo, com as diferentes turmas, foram propostas atividades de escrita a partir
das quais se pretendeu verificar se a atividade de criagdo de novas palavras, associada a
atribuicdo de um significado a essa mesma palavra, se traduz em criatividade na producao
escrita. Assim, cada aluno “torna-se sujeito inovador, dando-se a prdatica do investimento

linguistico, avancando na criacdo de novas palavras.” (Vieira, 2007, p. 35).

Deste modo, as atividades propostas neste projeto foram realizadas de forma dinamica e
criativa e contribuiram para desenvolver nos alunos a produtividade linguistica, uma vez que
conseguiram criar a nova palavra e atribuir-lhe um significado. Assim, todo o trabalho
realizado permitiu dar resposta a questado de partida, pois foi notdrio ndo sé o prazer com que
os alunos criaram as novas palavras bem como a criatividade com que construiram a frase ou

o texto descritivo proposto na atividade.

4.4.1. TRABALHO REALIZADO COM OS ALUNOS: CRIAGCAO
DE NOVAS PALAVRAS

Em busca de solucbes para a problematica encontrada foram definidas atividades a serem
realizadas ao longo da Prdatica de Ensino Supervisionada. Uma das propostas iniciais seria
trabalhar nos alunos o aumento do vocabuldrio através da consulta no dicionario de palavras
desconhecidas pelos mesmos; estimular a produtividade linguistica usando os processos
regulares de formacao de palavras — derivacdo e composicdo — e dos processos irregulares —
onomatopeias e amalgamas; e a dimensdo compositiva na producdo de textos ou frases

utilizando as novas palavras criadas.
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Depois de definidas estas etapas, a preocupacao centrou-se na escolha das obras que a partir
das quais seria possivel trabalhar a dinamica de criagdo de novas palavras. Com este
propésito, foram levadas para a sala de aula obras como: O beijo da palavrinha, O gato e o
escuro ambas de Mia Couto; o poema: O Limpa-palavras de Alvaro Magalhdes; o poema:
Cancgdo de Leonoreta de Eugénio de Andrade. A partir destas obras realizaram-se atividades
com as turmas do 4.2 e 6.2 anos na disciplina de portugués, no ambito da Pratica de Ensino

Supervisionada.

O trabalho realizado com as obras O beijo da palavrinha e o poema: O Limpa-palavras foram
atividades de preparacdo quer para o contato com novas palavras “marulhar” (Couto, 2018,
p. 25) e o desenvolvimento da criatividade, da magia e do sonho, quando “Zeca Zonzo
levantou os dedos da irma e soprou neles como se corrigisse algum defeito e os ensinasse a

III

decifrar a lisa brancura do papel” (Couto, 2018, p. 18), quer para a atividade de escrita
colaborativa “a maneira de” com base no poema: O Limpa-palavras. Estas duas aulas fazem
parte da Unidade Didatica Denomimar e Pandelavrear: um mundo para criar! realizada em
grupo pedagdgico. A obra O beijjo da palavrinha foi trabalhada com a turma do 4.2 ano e o

poema: O Limpa-palavras foi trabalhado com a turma do 6.2 ano.

Os alunos do 4.2 ano gostaram muito de conhecer a obra O beijo da palavrinha e
compreenderam a mensagem da histdria. Eles conseguiram realizar inferéncias através das
ilustracdes, uma vez que estas sdo muito apelativas. A leitura da obra foi realizada pelo grupo
pedagdgico e considera-se que este pormenor permitiu que os alunos prestassem mais
atencdo a propria histéria e penetrassem nela. Este aspeto verificou-se no momento da
compreensao, pois os alunos responderam prontamente a todas as questdes colocadas. No
geral, os alunos ficaram impressionados quando “Zeca Zonzo levantou os dedos da irma e
soprou neles como se corrigisse algum defeito [...]” (Couto, 2018, p. 18). Eles ficaram
fascinados com esta passagem e alguns até referiram que Zeca Zonzo fez magia quando

soprou os dedos da irma.

Com o poema: O Limpa-palavras de Alvaro Magalhdes os alunos foram desafiados a limpar
palavras através da atividade (Re)limpo-palavras. A producdo escrita é reflexo disso quando
observamos a posicdo e significado das palavras, a composicao e beleza do texto poético

através da “escrita a maneira de” que cada grupo comp6s. Depois do trabalho de leitura e
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compreensao do poema: O Limpa-palavras os alunos foram desafiados a centrar a atengao
nos primeiros quatro versos da terceira estrofe do poema?8. Neste momento, foi trabalhada
a estrutura da estrofe e as carateristicas do objeto que sdo atribuidas a palavra. O trabalho
das carateristicas do objeto que sao transferidas para a palavra relacionou-se com a atividade
de escrita em que os alunos teriam de atribuir carateristicas do objeto as palavras que lhes
foram atribuidas. Para a atividade de escrita (cf. anexo 1) a cada grupo foram atribuidas trés
palavras que seriam introduzidas na estrofe a construir e teriam também de usar uma
comparacdo no primeiro verso, a semelhanca do poema original. As palavras atribuidas foram:

dgua, arco-iris, morango; morango, sol, mundo; mundo, azul, crianga; crianga, verde, lua.

Com as restantes obras: O Gato e o escuro e o poema: Can¢do de Leonoreta realizaram-se as

atividades de criagao de novas palavras.

Assim, a partir da obra O gato e o escuro, trabalhada com as turmas do 4.2 ano do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico e o 6.2 ano do 2.2 Ciclo do Ensino Basico, deu-se asas a criatividade e
produtividade linguistica. Esta obra foi trabalhada com o objetivo de despertar nos alunos a
curiosidade e, ao mesmo tempo, pelo contacto com as novas palavras criadas pelo autor,

ativar a criatividade, usando-a na criacdo de novas palavras.

A realizacdo da atividade de criacdo de novas palavras, a partir desta obra, no 4.2 ano diferiu
da do 6.2 ano na utilizagdo dada a palavra no texto escrito. No 4.2 ano, optou-se por pedir aos
alunos que escrevessem apenas uma frase utilizando a nova palavra e que expressassem,
através da ilustracao, o significado que atribuiam a mesma. As ilustra¢cdes foram pensadas de
modo a que os alunos pudessem transmitir o significado da nova palavra, através do desenho,
e a frase que acompanha a ilustracdo completa esse significado. No 6.2 ano, optou-se pela
escrita de um pequeno texto descritivo no qual os alunos teriam de usar as novas palavras e

as carateristicas associadas a palavra criada pela amalgama.

Tendo em vista a criacdo de novas palavras, na turma do 4.2 ano foi feita a apresentacdo do
livro, de forma a que os alunos chegassem ao titulo da obra através de algumas questdes. De

seguida, fez-se a leitura conjunta da obra. A compreensdo da histdria foi orientada para o

28 A palavra pedra pesa como uma pedra
A palavra rosa espalha o perfume no ar.
A palavra arvore tem folhas, ramos altos,
Podes descansar a sombra dela.
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destaque das novas palavras presentes na obra e os alunos foram desafiados a encontrar nela
palavras novas e referiram palavras como pirilampiscavam, tiquetaqueava. A partir dos seus
constituintes, os alunos conseguiram sinalizar o significado das palavras, referindo que
pirilampiscavam “vem de pirilampo, entdo deve brilhar”. A palavra tiquetaqueva, associaram
ao reldgio e, depois de voltar ao texto, verificaram que a palavra estava associada ao bater do
coragdo. Foi interessante ver que os alunos conseguiram perceber o significado destas
palavras ao analisar a sua estrutura interna e ao associa-las a outras que ja conheciam. “Assim
acontece porque na estrutura semantica de uma palavra derivada convergem diversos niveis

de significacdao” (Rio-Torto, 1998, p. 176).

Para uma melhor compreensdo dos processos de criacdo de novas palavras, optou-se por se
fazer uma demonstracdo dos processos a serem utilizados nesta atividade: a derivagdo e a
amdlgama. Assim, foi escrita no quadro a palavra noitiddo e a partir dessa palavra explicou-
se 0 processo irregular que permite criar novas palavras, a amalgama, bem como a derivagao,

sendo esta ja conhecida pelos alunos.

Depois de perceberem este processo, foi-lhes atribuido um par de palavras através das quais
iriam criar uma nova palavra a qual associariam trés carateristicas. Este passo foi relevante
para que os alunos percebessem que a palavra criada teria um significado. Teriam, também,
gue criar uma palavra derivada, cada um escolheu se por prefixacao, se por sufixagdo. De
seguida, ilustraram a nova palavra, evidenciando as carateristicas associadas a mesma e, por

fim, redigiram uma frase utilizando as novas palavras formadas por amalgama e a derivagao.

s

E importante referir que os alunos, ao realizarem esta atividade, estavam encantados por
verificarem que conseguiram criar uma nova palavra. Esta reacao notou-se nos rostos de
contentamento, mas também no cuidado que mostraram quando tiveram que pensar nas
carateristicas que aquela palavra lhes fazia lembrar. Os alunos foram muito criativos na
atribuicdo das carateristicas que deram a palavra criada e, de facto, fizeram corresponder o
significado que aquela palavra em concreto representa. Acrescenta-se que esta dindmica de
criacdo de novas palavras, utilizando os processos de formacdao de palavras, apesar de a
amalgama ndo constar nas Aprendizagens Essenciais (Dire¢cdo Geral de Educacdo - MEC, 2018)
previstas para este ano de escolaridade, permitiu estimular nos alunos a criatividade e o

desenvolvimento de competéncias.
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Na turma do 6.2 ano, na aula de Portugués, a obra foi apresentada através da projecao da
capa do livro que os alunos teriam que observar enquanto era feita a leitura da parte inicial
da histdria. A histéria foi lida na integra pela formanda e com a participagdo de alguns alunos
que estavam responsaveis pelas falas das personagens de acordo com a organizagdo que tinha
sido feita. A leitura da obra foi repartida em seis partes e, no final, foram feitas algumas
questdes que permitiam verificar a compreensdo do texto. Apds a compreensao da histdria,

fez-se referéncia as novas palavras que aparecem ao longo da obra.

Para que a atividade de criacdo de novas palavras fosse bem-sucedida, fez-se uma breve
revisao dos processos de formag¢ao de palavras derivadas e compostas, referindo que sao
processos regulares, bem como dos processos irregulares, a amdlgama e as onomatopeias.
Desta revisdo deu-se destaque aos processos que foram utilizados na realizacdo da atividade:
a derivag¢do e a amdlgama. A explicacdo destes processos foi acompanhada com exemplos de

cada um deles e com o registo no quadro e no caderno.

Para a criacdo de novas palavras foi distribuido, a cada aluno, um par de palavras que Ihes
permitia criar uma forma derivada e uma amalgama. Depois das palavras criadas, cada aluno
associou trés carateristicas a nova palavra criada por amalgama. Foi dado um exemplo prévio

a partir da palavra noitiddo (noite + escuridao): noite escura, noite muito grande, medo.

Nesta atividade pretende-se destacar o envolvimento dos alunos na construgdao da nova
palavra através da amalgama e na atribuicdo de um significado a essa mesma palavra. Deste
modo, realizaram “uma fusdo a nivel formal ao juntar dois radicais lexicais numa mesma
palavra e uma fusdo semantica riquissima, uma vez que, além dos sentidos que cada um dos
vocabulos amalgamados transporta, se juntam todos os sentidos metaféricos transportados
pelo confronto contextual” (Nunes & Coimbra, 2007, p. 1173). No final, escreveram um
pequeno texto descritivo, no qual incluiram a palavra criada por derivacao, a amalgama e as

carateristicas associada a nova palavra amalgamada.

Considera-se que esta atividade teve o sucesso que teve devido ao facto de se ter optado por
trabalhar a obra O gato e o escuro. O impacto com a criatividade linguistica presente na obra
despertou interesse por parte dos alunos. Na realizacdo desta atividade, os alunos mostraram-
se empenhados, confiantes e entusiasmados na criacdo da sua nova palavra. Eles sentiram-se

felizes por conseguirem criar a nova palavra e mais interessante foi ver o cuidado que tiveram
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na escolha das carateristicas associadas a nova palavra, como teremos oportunidade de

verificar de seguida.

Ainda no 6.2 ano, foi planificada uma atividade de criacdo de novas palavras, desta vez a partir
do poema Cangdo de Leonoreta, de Eugénio de Andrade. Esta atividade foi realizada apenas
nesta turma e tinha como objetivo desenvolver a criatividade lexical utilizando os processos
de formacdo de novas palavras. Neste poema, o sujeito poético esta apaixonado pela sua
amada, uma figura ou uma entidade que ele deseja. Ao longo do poema, ele expressa esse
desejo e identifica elementos da natureza, associando-os a essa mesma figura, como:
borboleta, flor, rio, drvore. No poema, o sujeito poético compara a borboleta a essa pessoa
especial. Entdo, com base no poema, os alunos foram desafiados a escolher uma pessoa
especial para cada um e a atribuir-lhe carateristicas da natureza a semelhanca do sujeito

poético.

Com este propdsito, primeiro procedeu-se a audicdo do poema e, de seguida, os alunos
realizaram a leitura do mesmo. Para a leitura do poema, foram definidos os grupos e
distribuidas as estrofes a cada grupo e foi-lhes dado algum tempo para o ensaio da leitura,
individualmente. Apds a realizacdo da leitura, procedeu-se a compreensao do poema, sendo
gue um dos objetivos para a compreensao seria que os alunos soubessem identificar os
elementos da natureza presentes no poema. Realizada a atividade de compreensao, os alunos
foram desafiados a escolher uma pessoa especial (escreveram o nome), a escolher um
elemento da natureza (registaram por escrito) e a atribuir trés carateristicas ao elemento da
natureza escolhido. Depois deste passo, teriam que criar a nova palavra através da amdlgama.
Para o efeito, os alunos teriam de juntar parte do nome da pessoa especial a parte do nome
do elemento da natureza escolhido. Estes passos foram realizados com a demonstragao no

guadro seguida de um exemplo.

Depois de criarem a nova palavra, foi-lhes pedido que atribuissem trés carateristicas ao
elemento escolhido e que lhes fizessem lembrar a pessoa especial. Exemplificando: se o
elemento da natureza escolhido fosse mar, os alunos teriam de identificar
carateristicas/elementos associados ao mar como agua, gaivotas e areia. Assim, pela
atribuicdo de um significado a palavra criada, podemos verificar que “nela intervém diferentes

tipos e niveis de significacdo, e nestes ha lugar para propriedades semi-regulares, para
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propriedades irregulares ou até para propriedades idiossincraticas.” (Rio-Torto, 1998, p. 73).
De seguida, foi-lhes pedido que escrevessem um pequeno texto descritivo, o qual deveria
conter: a nova palavra; o elemento da natureza escolhido; as carateristicas do elemento da

natureza associados a pessoa especial e um recurso expressivo, a comparagao.

Considera-se que esta tematica de criacdo de novas palavras partindo de uma pessoa especial
para cada aluno, a semelhancga do sujeito poético, despertou neles um interesse maior, bem
como o cuidado em pensar na pessoa especial e atribuir-lhe um elemento da natureza que a
carateriza. Sera de realcar que o facto de cada um ter pensado numa pessoa especial foi
motivo para o despertar da criatividade aquando da criagdao da nova palavra, dado que essa
nova palavra era fruto da amizade e do carinho que cada um dedicou ou dedica a pessoa

especial.

Realca-se, uma vez mais, o envolvimento, o empenho e a satisfacido que os alunos
demonstraram nesta atividade, quer durante o processo de criagao da nova palavra, quer na
escolha do elemento da natureza e das carateristicas atribuidas a pessoa especial. Sera de
salientar também o envolvimento e a facilidade com que escreveram o texto descritivo e o
cuidado que tiveram na escolha das palavras e do lugar que elas ocupam no texto, como

teremos oportunidade de verificar seguidamente.

Em espécie de conclusao, reforca-se a importancia de envolver as criangas em atividades deste
género, e outras, sempre na perspetiva de criar condi¢cées de aprendizagens significativas para
todos os alunos. Além disso, na atividade de criacdo de novas palavras verificou-se que as
criangas conseguem ser muito criativas e os professores ndo devem duvidar das suas
capacidades, antes pelo contrario, devem fomentar essa criatividade. Verificou-se que as
criangas sdo capazes de inventar, de criar e de realizar operagdes complexas. Neste caso, “as
inovacoes lexicais sdo produtos de dois processos linguisticos: a chamada "amalgama", que é
combinacdo aleatdria de partes de palavras do portugués padrdo, e as combinacdes de
prefixos e sufixos com novas bases lexicais que originam palavras inexistentes na norma da

lingua portuguesa.” (Petrov, 2006, p. 79).

Um dos grandes propdsitos da atividade de criacdo de novas palavras seria perceber se a
criatividade linguistica, estimulada através da exploragdo dos processos de formacao de

palavras (eles préprios resultado da produtividade da lingua), contribui para o
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desenvolvimento da competéncia de escrita, bem como para o desenvolvimento da
motivacdo para a leitura e a escrita de textos. E, no desenrolar das atividades, foi-se

percebendo que a dindmica aplicada pode contribuir para esse desenvolvimento.

Quanto ao propdsito de atribuir a cada palavra criada um significado, verificou-se que “a
riqueza criativa destes vocabulos “brincriados” consegue condensar varios sentidos e reenviar
para outras realidades, ganhando um forte valor expressivo e figurado.” (Nunes & Coimbra,
2007, p. 1465). Considera-se vantajoso para a crianga que o professor dos primeiros niveis de
ensino proporcione, em sala de aula, momentos em que elas “brincam com as palavras” e
através dessa brincadeira descobrem o potencial das palavras usando os processos de

formacdo de palavras.

Inicialmente, quando se pensou na possibilidade de realizar atividades de criagao de novas
palavras com os alunos, ndo se sabia como estas se iriam desenrolar, quais as duvidas que
poderiam aparecer e como solucionar essas duvidas potenciais. Mas, no momento da
atividade, percebeu-se que os alunos, no geral, conseguiram criar as novas palavras sem
grandes dificuldades e manifestaram-se satisfeitos durante a realizacgdo da mesma.
Efetivamente, evidenciou-se o “trabalho de criacdo, de inovacdo, que rompe com a tradicao
e atravessa o espaco textual escritural e avanca [...] numa revelagdo criadora surpreendente.”

(Vieira, 2007, p. 35).

De um modo geral, afirma-se que os alunos perceberam a dindmica de criacdo de novas
palavras e sentiu-se que estavam entusiasmados e tranquilos a brincar com as palavras na
criacdo da sua nova palavra. Tanto os alunos do 4.2 ano como os alunos do 6.2 ano se
envolveram bastante na atividade, inventando palavras muito criativas e com significado,

como veremos de seguida.

4.5. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Procede-se, de seguida, a apresentacdao mais detalhada, analise e discussdo dos resultados
obtidos através da atividade de criacdo de novas palavras, projeto de intervencao realizado

pela formanda no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada. Comeca-se por apresentar os
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resultados obtidos na turma do 4.2 ao do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. De seguida, mostram-se
os resultados alcangados com a turma do 6.2 ano do 2.2 Ciclo do Ensino Basico, na disciplina

de Portugués.
Atividades realizadas no 1.2 CEB

Como ja foi referido, para a realizacdo da atividade de criacdo de novas palavras, partiu-se da
obra O gato e o escuro, de Mia Couto, da qual foram selecionadas palavras com as quais os
alunos teriam de criar a nova palavra. Os pares de palavras usadas foram as seguintes: luz e

sol; noite e luminosa; limite e fronteira; felpudo e poente; escuro e medo; triste e ldgrimas.

Optou-se por apresentar as novas palavras criadas pelos alunos em texto corrido de modo a
permitir uma melhor compreensao dos resultados obtidos. Deste modo, na amdlgama criada
através da juncdo de parte da palavra luz com parte da palavra sol, os alunos criaram as
palavras: Luzol; Luzo; Luso. A Na palavra luzol o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas:
uma noite brilhante, uma noite estrelada, noite rdpida. Quanto a palavra formada por
derivacdo, o aluno criou luzdo?. A ilustracdo associada a esta nova palavra inclui a lua, as
estrelas, uma arvore com passarinho e um gato a passear. A frase associada a palavra criada

e a ilustracdo: Hoje estd uma noite luzol. Aqui fica o exemplo criado pelo aluno:

» N3o se discute aqui se as palavras criadas decorrem de um processo de derivacdo ou de
modificacdo morfoldgica, conteddo ndo abordado nos 1.2 ou 2.2 CEB. Na modificacdo
morfoldgica ndo existe, propriamente, a criacdo de uma nova palavra, mas apenas alteracoes
semanticas e pragmaticas a base.
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Imagem 1 - ilustra¢do da nova palavra no 1.2 CEB

Na palavra luzo o aluno atribuiu-lhe as carateristicas: muito quente, muito iluminado, perto
da montanha. Quanto a palavra formada por derivagdao, o aluno criou solar. A ilustragao
associada a esta nova palavra (que, na verdade, também existe nos usos convencionais) inclui
a montanha que parece ter uma chama. A frase associada a palavra criada e a ilustragao: Hd

um luzo perto duma central de energia solar.

Para a palavra luso o aluno atribuiu-lhe as carateristicas: luz do sol, brilhante, forte. Quanto a

palavra formada por derivagdo, o aluno criou solar. A ilustragao associada a esta nova palavra
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inclui o sol, a lua e as estrelas. A frase associada a palavra criada e a ilustracdo: Eu gosto do

luso nas estrelas e gosto do sol que brilha com luz solar.

De seguida, apresenta-se a amalgama criada através da juncdo de parte da palavra noite com
parte da palavra luminosa. Os alunos criaram as palavras: noitosa e noisa. Com a palavra
noitosa o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: noite muito clara, noite cheia de
estrelas, noite luminosa. Quanto a palavra formada por derivagao, o aluno criou luminosidade.
A ilustracdo associada a esta nova palavra inclui uma paisagem onde se destaca uma menina
a observar uma estrela cadente. A frase associada a palavra criada e a ilustracdo: Esta noitosa

tem muita luminosidade. Aqui fica o exemplo criado pelo aluno:

Imagem 2 - ilustra¢do da nova palavra no 1.2 CEB

Destaca-se, ainda, outra palavra noitosa, embora ndo cumpra todos os aspetos pedidos nesta
atividade, no caso, o aluno nao criou a palavra através do processo de derivagdao nem redigiu
a frase. Mas consideram-se interessantes as carateristicas atribuidas a palavra criada. Assim,
com a palavra noitosa, o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: noite calma, luz,
sonhos claros. A ilustragdo associada a esta nova palavra inclui um quarto com brinquedos,

uma cama com alguém a dormir e a sonhar com as estrelas.
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Com a palavra noisa o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: por do sol, flores,
nuvens. O aluno nado criou a palavra através do processo de derivagdo. A ilustragao associada
a esta nova palavra inclui uma paisagem com o pér do sol atrds das nuvens, uma arvore e uma
flor. A frase associada a palavra criada e a ilustragdo: A noisa para mim é um p6r do sol, flores

e nuvens.

De seguida, apresenta-se a amalgama criada através da jungao de parte da palavra escuro com
parte da palavra medo. Os alunos criaram as palavras: escudo e escuredo. Com a palavra
escudo o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: protetor, arma, corajoso. Quanto a
palavra formada por derivacdao o aluno criou escurid@o. A ilustragdao associada a esta nova
palavra inclui um escudo. A frase associada a palavra criada e a ilustracdo: Eu me protejo com

o escudo na grande escuriddo.

Com a palavra escuredo o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: pessoa com medo
do escuro, sitio escuro, escuriddo. Quanto a palavra formada por derivagdo, o aluno criou
escuriddo. A ilustracdo associada a esta nova palavra inclui um menino assustado e ao lado
um rosto a chorar. A frase associada a palavra criada e a ilustracdo: Ele sente tristeza no

escuredo. Aqui fica o desenho criado pelo aluno:
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Imagem 3 —ilustra¢do da nova palavra no 1.2 CEB

Com a palavra escuredo o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: muito escuro, um
caixao, cheio de sombras. O aluno ndo criou a palavra formada por derivacdo. A ilustracao
associada a esta nova palavra representa um caixao preto. A frase associada a palavra criada
e a ilustracdo: Isto é um caixdo muito escuro com uma pessoa la dentro. O caixdo chama-se

escuredo.

Houve ainda uma amalgama criada através da jun¢ao de parte da palavra limite com parte da
palavra fronteira. O aluno criou a palavra: limiteira. O aluno atribuiu as seguintes carateristicas
a nova palavra: uma ponte média, uma régua com um limite. O aluno nao criou a forma
derivada, nem redigiu a frase. Na ilustragdo associada a esta nova palavra o aluno representa

uma ponte com a palavra noite escrita num dos lados.

Depois desta apresentagdo dos trabalhos realizados pelos alunos do 4.2 ano do 1.2 Ciclo do

Ensino Basico, procede-se a uma breve andlise dos resultados obtidos.
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Como ja foi referido, as novas palavras surgiram da jungdo de duas palavras utilizando, assim,

a amalgama. Com o par de palavras luz + sol surgiram as novas palavras: Luzol; Luzo; Luso.

O aluno criou a palavra luzol através da juncdo da palavra luz + sol, embora a criacdo desta
palavra ndo corresponda exatamente a uma amalgama uma vez que nao se realizou supressao
de partes das palavras. Merecem realce as carateristicas que este aluno atribuiu a nova
palavra, uma vez que luzol surge da jungdo de luz e sol: é curioso o facto de associar estas
carateristicas a noite, pois nas carateristicas atribuidas a palavra refere que é uma noite
brilhante, uma noite estrelada e noite rapida. Fica a possibilidade de que para esta criancga as
noites sdao maravilhosas e brilhantes como o sol e o dia! Quanto a palavra formada por
derivacdo, o aluno criou luzdo, que surge da base da palavra luz + 3o sendo, portanto, uma

palavra formada por sufixagdo.

Quanto a nova palavra luzo surge da juncdo da palavra luz + sol, embora também neste caso,
a criacao desta palavra nao corresponda exatamente a uma amadlgama uma vez que nao se
realizou supressdo de parte das palavras. As carateristicas atribuidas a esta nova palavra
foram: muito quente, muito iluminado e perto da montanha. Aqui, percebe-se que o aluno
associou a palavra a uma carateristica associada as duas palavras que é a luz, pois na ilustracao
representou a luz do sol, percebendo-se, deste modo, que este aluno atribuiu um significado
mais concreto a nova palavra, ao contrario do caso anterior, uma vez que durante a noite ndo
temos a presenca do sol, no sentido real. Quanto a palavra formada por derivacdo, o aluno
criou a palavra solar que surge da base da palavra sol + ar sendo, portanto, uma palavra

derivada por sufixacao.

A nova palavra criada com o mesmo par de palavras luz + sol é Luso. Podemos considerar que
esta palavra resulta da amalgama se considerarmos que o aluno juntou partes da palavra luz
(lu) com parte da palavra sol (ol) sendo que em luz suprime o (z) e na palavra sol suprime o
(s). As carateristicas atribuidas a esta nova palavra foram a luz do sol, estrelas ou lua, luz
brilhante, luz forte. Aqui, o aluno relaciona a palavra com a luz do sol, das estrelas e da lua,
uma vez que na ilustracdo o aluno representa os trés, atribuindo assim o significado da luz a
nova palavra. Quanto a palavra formada por derivacdo, o aluno criou solar que surge da base

da palavra sol + ar sendo, portanto, uma palavra derivada por sufixagao.
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As novas palavras a seguir surgem do par de palavras noite + luminosa. Desta juncdo criaram-

se as palavras noitosa e noisa.

O aluno criou a palavra noitosa através da juncao da palavra noite + luminosa. No caso, o aluno
construiu a nova palavra através da amalgama, uma vez que juntou parte da palavra noite
(noit) com parte da palavra luminosa (o0sa) sendo que na palavra luminosa suprime (lumin). As
carateristicas atribuidas a esta nova palavra foram noite muito clara, noite cheia de estrelas,
noite luminosa. Deste modo, o aluno percebeu que a nova palavra significa uma noite que
espalha luz e encanta uma menina que esta a contemplar essa noite, facto que o aluno
representa nailustracdo. Quanto a palavra formada por deriva¢ado, o aluno criou luminosidade
que surge de luminoso, juntando-se idade sendo, portanto, uma palavra derivada por

sufixacdo.

Houve a repeticdo da mesma palavra noitosa e destacamos as carateristicas atribuidas pelo
aluno a esta nova palavra, que foram noite calma, luz, sonhos claros. Aqui se depreende que
para este aluno a palavra noitosa é uma noite tranquila, iluminada e com sonhos claros numa
espécie de ambiente que sé uma noitosa pode trazer. Reflexo disto sera a ilustracdao associada
a esta nova palavra que inclui um quarto com brinquedos, uma cama com alguém a dormir e

a sonhar com as estrelas. Ou seja, uma noitosa sem preocupacdes, calma e com sonhos claros.

A palavra seguinte criada com o mesmo par de palavras foi noisa que surge da juncao da
palavra noite + luminosa. No caso o aluno construiu a nova palavra através da amdlgama uma
vez que juntou parte da palavra noite (noi) com parte da palavra luminosa (sa) sendo que, da
palavra noite, suprime (te) e na palavra luminosa suprime (lumino). Quanto as carateristicas
atribuidas foram o p6r do sol, flores e nuvens. Pode-se deduzir que noisa corresponde a um
final de dia nitido e bonito com as cores do po6r do sol e a visdo de um jardim arranjado e
colorido como representa a ilustracdo. A nova palavra corresponde ao anoitecer sossegado e

feliz!

As novas palavras a seguir surgem do par de palavras escuro + medo. Desta jungdo criaram-se

as palavras escudo e escuredo.

O aluno criou a palavra escudo através da juncdo das palavras escuro + medo. No caso, o aluno

construiu a nova palavra através da amalgama uma vez que juntou parte da palavra escuro
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(escu) com parte da palavra medo (do) sendo que na palavra escuro suprime (ro) e na palavra
medo suprimiu (me). As carateristicas atribuidas a esta nova palavra foram: protetora, arma
e corajoso. Aqui o aluno associou escudo a defesa, a protecdo e a coragem. O objeto escudo
existe com as carateristicas de protecao que o aluno referiu. Mas podemos deduzir que no
caso seria para se proteger do medo do escuro e da noite. Esta conclusdo advém do facto de
o aluno incluir na frase essa situagdo: Eu me protejo com o escudo na grande escuriddo.
Quanto a palavra formada por derivacao, o aluno criou escuriddo que surge da base da palavra

escur + iddo sendo, portanto, uma palavra derivada por sufixacao.

O aluno criou a palavra escuredo através da juncdo das palavras escuro + medo. No caso o
aluno construiu a nova palavra através da amadlgama uma vez que juntou parte da palavra
escuro (escur) com parte da palavra medo (edo) sendo que na palavra escuro suprime (o) e
na palavra medo suprimiu (m). As carateristicas atribuidas a esta nova palavra foram: uma
pessoa com medo do escuro, sitio escuro, escuriddo. A nova palavra escuredo é uma palavra
gue mete medo. O aluno atribuiu-lhe carateristicas de um sitio muito escuro que acaba por
ser assustador. Podemos deduzir que o escuro aterroriza o menino e a ilustracdo comprova
este aspeto quando o aluno representa um menino assustado, com os cabelos em pé, e ao
lado um rosto a chorar. Quanto a palavra formada por derivacdo, o aluno criou escuriddo que

surge da base da palavra escur + idao sendo, portanto, uma palavra derivada por sufixagcao.

Houve a repeticdo da mesma palavra escuredo. As carateristicas atribuidas a esta nova palavra
foram: muito escuro, um caixao e cheio de sombras. O aluno ao criar esta nova palavra
escuredo associou-a a morte, a escuriddo total, ao vazio. Ndo sabemos se estara relacionada
com uma situacao de perda para este aluno. O certo é que esta palavra é uma mistura do
escuro, da noite total e sem esperanca, que pode estar associado a perda de alguém especial,
ou ndo. Nailustragao, o aluno representa mesmo um caixao completamente escuro e na frase

refere que tem uma pessoa dentro dele e chama ao caixdo escuredo.

A nova palavra surge do par de palavras limite + fronteira. Desta juncdo criou-se a palavra

limiteira.

O aluno criou a palavra limiteira através da juncdo das palavras limite + fronteira. O aluno
construiu a nova palavra através da amdlgama, uma vez que juntou parte da palavra limite

(limi) com parte da palavra fronteira (teira) sendo que na palavra limite suprime (te) e na
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palavra fronteira suprime (fron). As carateristicas atribuidas a esta nova palavra foram: uma
ponte média e uma régua com um limite. O aluno atribuiu o significado a limiteira
representando uma ponte associada a uma régua com limite fazendo deste modo a relacao

entre limite e fronteira.

Na turma do 4.2 ano ndo se criaram novas palavras com os restantes pares de palavras felpudo
e poente; triste e Idgrimas, uma vez que se deu a possibilidade de os alunos escolherem o par

de palavras com o qual formariam a nova palavra e estes pares nao foram selecionados.

Considera-se que a atividade de criagdo de novas palavras utilizando a derivacéo e a
amdlgama foi conseguida com secesso e bastante entusiasmo associado as novas palavras,
na qual os alunos se sentiram confortaveis e felizes pelo facto de a poderem realizar. Eles
proprios se surpreenderam com o resultado final, apesar de muitas das palavras criadas
corresponderem a termos ja existentes nos usos convencionais. Tal ndo constitui uma
preocupacdo, até porque reflete a verdadeira produtividade destes processos, aplicaveis a

palavras ja convencionais, mas a outras que ainda possam vir a existir.

Refere-se que a atribuicdo de um significado a palavra criada e a responsabilidade de cada
aluno atribuir trés carateristicas a palavra que criou fez com que percebessem que essa
palavra teria que ter um significado. Este aspeto revela-se também nas ilustracbes que
realizaram. Por exemplo na palavra noitosa que surge da jung¢ao da palavra noite + luminosa
o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: noite muito clara, com estrelas, luminosa. E
estas carateristicas estao presentes na ilustracao, quando desenha uma menina a disfrutar da
noitosa. O mesmo acontece nas restantes palavras criadas, nas quais existe a preocupagao em
atribuir um significado a nova palavra, permitindo que esta faga sentido e tenha uma utilidade
para a pessoa que a criou. “E, como os homens entre si sdo por natureza tdo diferentes nas
opinides e imaginacgdes, assim exprimem por diversas maneiras seus conceitos, com invencdes

de palavras” (Buescu, 1983, in Ledo, p. 195).

As criangas puderam vivenciar nesta experiéncia de criar novas palavras a dinamica produtiva
das palavras e aprenderam que, através dos processos de formacao de palavras, em concreto
a derivacdo e a amalgama, podem criar novas palavras. “Com efeito, uma das razées pelas
guais temos um capital lexical tdo rico e aprendemos rapidamente e sem esforgo palavras

novas reside no facto de muitas palavras terem elementos comuns” (Duarte, 2011, p. 16).
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De seguida, apresenta-se a analise da frase que os alunos construiram utilizando a palavra

criada.

Hoje estd uma noite luzol. Esta frase é reflexo da nova palavra luzol e a ilustracdo representa
uma noite calma, brilhante com a lua e estrelas, onde o passarinho esta empoleirado na arvore

a admirar a paisagem e o gato aproveita para brincar. Luzol serd uma noite tranquila e feliz!

Hé um luzo perto duma central de energia solar. O aluno nesta frase revela o significado que
atribuiu a nova palavra luzo, uma vez que ilustra uma fonte de energia na montanha.

Representa ainda a luz do sol e matéria quente, amarela e vermelha, que sai da montanha.

Eu gosto do luso nas estrelas e gosto do sol que brilha com luz solar. Nesta frase o aluno quis
incluir o sol e as estrelas que ilustrou na imagem e fica-se sem perceber o que para ele é a

palavra luso, uma vez que afirma que gosta de ver o luso nas estrelas.

Esta noitosa tem muita luminosidade. O aluno nesta frase revela que a noitosa ilumina é de
cor alaranjada pois é assim que ilustra as estrelas e destas destaca uma enorme estrela
cadente. Noite luminosa que atrai os olhos de uma linda princesa, também representada na

ilustracao.

Esta noisa para mim é um pér do sol, flores e nuvens. Para este aluno a noisa corresponde a
uma paisagem colorida e que fica ainda mais bonita na presenca do po6r do sol. O aluno

reafirma na frase que a noisa corresponde ao poér do sol, as flores e as nuvens.

Eu me protejo com o escudo na grande escuriddo. Nesta frase o aluno revela que a sua palavra

escudo o defende e protege do medo que a escuridao provoca.

Ele sente tristeza no escuredo. Este aluno revela, na frase, que o medo provoca tristeza e que

0 escuredo deixa-o assustado.

Isto é um caixdo muito escuro com uma pessoa ld dentro. O caixdo chama-se escuredo. Nesta
frase o aluno ilustra 0 medo associado a morte e ao referir que o caixdao se chama escuredo

salienta ainda mais o peso da morte, do escuro e do medo que essa auséncia provoca.

Nesta atividade torna-se dificil afirmar que houve produtividade no que diz respeito a

dimensao compositiva da escrita, por se tratar apenas da producao de uma unica frase. Mas,
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apesar deste aspeto, conclui-se que os alunos redigiram a frase de forma estruturada e

completa, evidenciando, como atras se procura evidenciar, tracos de coesdo e coeréncia.

Na atividade de escrita, mostraram-se empenhados e referiram que gostaram muito de criar
a nova palavra. Considera-se que o facto de redigirem uma frase com a palavra que criaram
traduziu-se em satisfacdo na prépria escrita e na preocupacao que tiveram na escolha das
palavras, bem como na ilustragdao que criaram. Nesta turma, alguns alunos ndo gostam de
escrever textos e referem que ndo tém ideias, que nao lhes apetece, entre outras razdes para
a desmotivacdo. Verificou-se que, nesta atividade, ninguém questionou nem referiu a falta

ideias para produzir a frase e ndo foi preciso dar ajudas para a composi¢do da mesma.

Deste modo, pode-se admitir que tal se deve ao facto de apenas terem de escrever uma Unica
frase, atividade menos exigente do que se a produgdo fosse mais extensa, ou, hipotese que
aqui se valoriza mais, que os alunos ficaram motivados para a escrita e quiseram retratar na
escrita a palavra que criaram. Se tal corresponder a verdade, permitird reforgar a convic¢ao
de que a criatividade lexical pode interferir positivamente na qualidade da escrita. Quer-se
acreditar que o uso de novas palavras no texto torna a sua leitura mais atrativa. Poderia ter-
se realizado um pequeno inquérito com os alunos para tentar perceber qual a hipétese mais

plausivel, mas tal acabou por ndo ser viavel.

Atividades realizadas no 2.2 CEB

Serdo de seguida apresentados os resultados obtidos na turma do 6.2 ano do 2.2 Ciclo do
Ensino Basico, na disciplina de Portugués. A realizagdao da atividade de criagdo de novas
palavras foi feita com a obra O gato e o escuro, de Mia Couto, a semelhanca do que aconteceu
na turma do 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Esta atividade apenas difere no uso que os
alunos deram a nova palavra que, nesta turma, foi a producdo de um pequeno texto descritivo
usando a palavra criada por derivacdo e por amalgama, bem como as caracteristicas
associadas a esta palavra. Os pares de palavras usadas foram as seguintes: luz e sol; noite e

luminosa; limite e fronteira; felpudo e poente; escuro e medo; triste e ldgrimas.

Deste modo, os alunos criaram a nova palavra utilizando a amalgama com a jung¢do de parte
da palavra luz com parte da palavra sol e criaram as palavras: Lusol; Lussol. A palavra lusol

apareceu em dois trabalhos diferentes. Numa delas o aluno atribuiu-lhe as carateristicas: dia
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muito claro, dia muito grande e dia muito quente. A palavra formada por derivacdo foi

luminosamente. O aluno ndo criou o texto descritivo.

No outro caso em que um aluno criou lusol, atribuiu-lhe as carateristicas: claridade, amarelo,
quente. Quanto a palavra formada por derivagao o aluno criou /uzico. No texto descritivo o
aluno utilizou as novas palavras e as caracteristicas que associou a palavra criada por

amalgama. Ele faz a comparagao da palavra lusol a uma flor amarela, quente e que transmite

claridade, como se constata no exemplo:

Imagem 4 — texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Na palavra Lussol o aluno que a criou ndo lhe atribuiu carateristicas. Quanto a palavra formada
por derivagao, o aluno criou luminadamente. O texto descritivo refere que a palavra lussol

transmite luz como se fosse uma estrela.

Quanto as seguintes palavras, os alunos criaram a nova palavra utilizando a amdlgama com a
juncdo de parte da palavra noite com parte da palavra luminosa: noitesa e luminoite. Na
palavra noitesa, o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: brilhante, escuro, cristais.
No texto descritivo que construiu, o aluno utilizou a nova palavra e as caracteristicas que
atribuiu a palavra criada por amalgama. Diz que a noitesa é uma noite muito escura, mas, se

fecharmos os olhos e formos ao interior do coracdo, encontramos brilhantes como cristais.

Imagem 5 — texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB
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Na palavra luminoite, o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: noite clara, calma,
luminosa. A palavra formada por derivagao foi luminosidade. No texto descritivo que o aluno
construiu utilizou as novas palavras e as caracteristicas que atribuiu a palavra criada por
amalgama. Diz que esta uma noite linda, clara, calma e luminosa. E acrescenta que depois da

tempestade vem a bonanga.

Quanto as restantes palavras, os alunos criaram a nova palavra utilizando a amalgama com a
juncdo de parte da palavra limite com parte da palavra fronteira: limiteira e limeiras. Na
palavra limiteira, o aluno identificou as carateristicas: muita terra, pequena, defesa. A palavra
formada por derivagdo foi limitacdo. No texto descritivo que o aluno construiu utilizou as
novas palavras e as caracteristicas que atribuiu a palavra criada por amalgama. Conta que
limiteira fica para |4 da fronteira de Portugal. Acrescenta que as pessoas devem ter cuidado

para ndo cairem em montes de terra dura que podem matar uma pessoa.

Na palavra limeiras, o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: agricultor, limdes, eira.
A palavra formada por derivacao foi ilimitadamente. No texto descritivo que o aluno construiu
utilizou as novas palavras e as caracteristicas que atribuiu a palavra criada por amdlgama.
Conta a histéria de um agricultor que vive numa casa velhinha. Ele planta milho t3o doce e

amarelo e esse milho faz-lhe lembrar os limdes de que ele tanto gosta. Fica aqui o texto

realizado pelo aluno que ilustra a situagao relatada:

Imagem 6 — texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Na palavra limiteira, o aluno que a criou apenas escreve o texto descritivo. No texto conta que
a limiteira é um pequeno inseto que gosta de apanhar sol e que convive com os graos de

milho.

Serdo agora apresentadas as palavras criadas a partir da amalgama de felpudo e poente. Os

alunos criaram a palavra felpoente. Com este par de palavras a palavra criada foi a mesma,
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havendo diferenca apenas nos significados. Assim, um dos alunos usou a palavra felpoente
atribuindo a palavra criada as seguintes carateristicas: perigoso, muito pelo e p6r do sol. No
texto descritivo que o aluno construiu referiu que felpoente é um gato que gosta de sentar-se

no sofa a cantar.

Imagem 7 — texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Y

Outro aluno atribuiu a palavra felpoente as caracteristicas: muito peludo, muito poente,
fofinho. Quanto ao texto descritivo refere que felpoente é um animal, ndo o especifica, muito
peludo e fofinho, mas que esta de castigo. Um outro aluno atribuiu a palavra felpoente as
caracteristicas: entendedor, trabalhador, falador. Atribui a palavra felpoente a uma pessoa

que gosta de ver o por do sol.

Em outra situacdo, verificou-se a juncao de parte da palavra escuro com parte da palavra medo
e os alunos criaram as novas palavras: escuredo e meduro. Na palavra escuredo o aluno que a
criou atribuiu-lhe as carateristicas: noite, preto, sombras. O texto descritivo que o aluno
construiu utilizou a nova palavra e as caracteristicas que atribuiu a palavra criada por
amalgama. Diz que o escuredo retrata o medo do escuro e dos lugares sem luz e compara-o a
sombras assustadoras. Outro aluno criou a mesma palavra escuredo e atribuiu-lhe as
carateristicas: escuro, arvoredo, animal. No texto descritivo, utilizou a nova palavra e as
caracteristicas que atribuiu a palavra criada por amdlgama. Acrescenta que o escuredo é um
animal que vive no arvoredo e que aparece durante a noite. O escuredo consegue ver no

escuro.
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Imagem 8 — texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Na palavra meduro o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: branco, cauda espigada,
medo. A palavra formada por derivacdo foi medito. No texto descritivo que o aluno construiu
utilizou as novas palavras meduro e medito e as caracteristicas que atribuiu a palavra criada
por amalgama: branco, cauda espigada e medo. No texto, o aluno cria uma histdria do gato
escuro que ficou cheio de medito. Este gato tinha medo que gozassem com ele pelo facto de
Ser escuro e acrescenta que nunca tinha sentido tanto meduro. O aluno da uma solucao para
o gato voltar a ser branco com o pelo lindo como as estrelas cintilantes. No final da histéria, o
gato chorou, chorou lagrimas brancas como nuvens e dancou muito feliz por poder ver algo

claro, inspirando-se no texto original de Mia Couto.

Por ultimo, serdo apresentadas as palavras utilizadas para a cria¢cdo da nova palavra utilizando

a amalgama de triste e Idgrimas: trismas, trisgrimas e tristdgrimas.

Na palavra trismas, o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: amigas, danca, grupo.
Quanto a palavra formada por derivagao o aluno criou lagrimento. No texto descritivo, utilizou
as novas palavras e as caracteristicas que atribuiu a palavra criada por amdlgama. Associa a
palavra trismas o trio das amigas que gostam de dangar e juntas formam o grupo das trismas.
E refere que a palavra lagrimento esta associada a pandemia pelo facto de ndo se poderem

realizar espetaculos.
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Imagem 9 — texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Na palavra trisgrimas o aluno que a criou atribuiu-lhe as carateristicas: tristeza, lagrimas,
magoa. Quanto a palavra formada por derivagao, o aluno criou tristemente. O texto descritivo
que o aluno construiu utilizou as novas palavras e as caracteristicas que atribuiu a palavra
criada por amadlgama. Associa a palavra trisgrimas uma pessoa que estd muito triste e cheia
de lagrimas, porque tem uma magoa que aumenta com as lagrimas a cair. Esta personagem
usa roupa preta e umas calcas onde esta escrita a palavra tristemente e usa botas escuras,
porque o pai faleceu. A palavra tristdgrimas foi criada com as caracteristicas atribuidas:

ldgrimas e tristeza.

A semelhanca do que aconteceu com a turma do 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
verificou-se que esta atividade de cria¢Go de novas palavras foi realizada pelos alunos da
turma do 6.2 ano com o mesmo empenho e entusiasmo. Assim, pode afirmar-se que os alunos
se sentiram bastante confortaveis e felizes nesta atividade de criacao da palavra. De seguida,

analisam-se os resultados obtidos com a atividade ja descrita.

Com o par de palavras luz + sol surgiram por amalgama as novas palavras: Lusol; Lussol. Nao
houve supressdo na palavra sol, apenas na palavra luz. Sendo, contudo, um processo irregular
de criacdo de palavras, a amalgama admite, como se tem visto, varios cendrios possiveis.
Merecem realce as carateristicas que este aluno atribuiu a nova palavra que foram claridade,
amarelo e quente. A palavra lusol sugere a luz e o sol. Quanto a palavra formada por derivacao,
o aluno criou luzico, que surge da base da palavra luz + ico sendo, portanto, uma palavra
derivada por sufixacdo. Também a palavra lussol sugere a luz e o sol. Quanto a palavra
formada por derivacdo, o aluno criou luminadamente, que constitui uma palavra derivada por

sufixacdo.

A partir de noite e luminosa, os alunos criaram palavras como noitesa e luminoite. Um aluno
criou a palavra noitesa, embora a criagdo desta palavra ndo corresponda exatamente a uma

amalgama, uma vez que ndo se realizou supressdao da palavra (noite), havendo apenas

104



supressao da maior parte da palavra luminosa (sa). Noitesa revela ser uma palavra em que se
mistura o escuro e o brilho, tal como o aluno refere nas carateristicas atribuidas a nova
palavra: brilhante, escuro, cristais. Refere ainda que os cristais refletem o brilho da palavra.
Um aluno criou a palavra luminoite criando a nova palavra através da amalgama, uma vez que
juntou parte da palavra luminosa (lumin) com parte da palavra noite (oite). Luminoite revela
ser uma palavra que transmite uma noite clara, calma, luminosa conforme as carateristicas
qgue o aluno atribuiu a nova palavra. Quanto a palavra formada por derivacdo, o aluno criou
luminosidade que surge da base da palavra luminos(a) + dade, sendo, portanto, uma palavra

derivada por sufixagao.

Tendo por base limite e fronteira, os alunos criaram palavras como limiteira e limeiras.

Um aluno criou a palavra limiteira. No caso, o aluno construiu a nova palavra através da
amalgama, uma vez que juntou parte da palavra limite (limi) com parte da palavra fronteira
(teira). Limiteira revela ser uma palavra que estabelece um limite e é caraterizada pelo aluno
como um lugar com muita terra, é pequena e tem uma defesa. Deduzimos que limiteira sera
uma palavra com sentido e com um significado muito caracteristico pelo facto de exprimir
algo limitado e reduzido. Quanto a palavra formada por derivacdo, o aluno criou limitagcéo que

surge da base da palavra limite + acdo, sendo, portanto, uma palavra derivada por sufixacao.

Um aluno criou a palavra limeiras, através da amalgama, uma vez que juntou parte da palavra
limite (lim) com parte da palavra fronteira (eira). Segundo as carateristicas que o aluno atribui
a nova palavra, que foram o agricultor, os limdes e eira, a palavra limeiras parece mais a jun¢ao
de limdo com eira. Deduz-se que ndo foi essa a inten¢do do aluno até porque limeira pode
bem ser criada através da junc¢ado das palavras limite e fronteira, como ja verificdmos. Assim
esta palavra pode ter dois significados. Dai a necessidade de reafirmar a importancia de
atribuir um significado a palavra criada, ndo sé através da juncado de palavras que utilizamos
nessa nova palavra, mas também nas carateristicas que o seu “criador” lhe atribui. Quanto a
palavra formada por derivacao, o aluno criou ilimitadamente, que surge com o prefixo in +

limitada + mente sendo, portanto, uma palavra formada por prefixacdo e sufixacao.

No que respeita ao par de palavras felpudo + poente, os alunos criaram felpoente.
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Um aluno construiu a nova palavra através da amalgama, uma vez que juntou parte da palavra
felpudo (felp) com parte da palavra poente (oente). A palavra felpoente tem um significado,
como podemos verificar atrds da juncdo das duas palavras, mas ganha ainda mais significado
quando Ihe associamos as carateristicas que o aluno lhe atribuiu: perigoso, muito pelo e por
do sol, sendo que estas carateristicas se relacionam mais com a parte final da palavra, uma
vez que poente remete para o por do sol. Outro aluno atribuiu a palavra felpoente as
caracteristicas: muito peludo, muito poente, fofinho. Aqui, identifica a carateristica fofinho, o
gue nos leva a deduzir que associa a nova palavra a um animal peludo e fofinho, um gato
talvez. Um outro aluno atribuiu a palavra felpoente as caracteristicas: entendedor,
trabalhador, falador. E acrescenta que felpoente é uma pessoa que gosta de ver o por do sol.
Aqui, o aluno associa a palavra criada a uma pessoa que é sabia, trabalhadora e faladora, o
gue nos leva a deduzir que felpoente é uma palavra que carateriza alguém especial e que gosta

da vida.

Quanto a combinacdo de escuro e medo, os alunos criaram escuredo e meduro. Um aluno
criou a palavra escuredo e criou a nova palavra através da amalgama, uma vez que juntou
parte da palavra escuro (escur) com parte da palavra medo (edo). A palavra escuredo tem um
significado como podemos verificar atrds da juncdo das duas palavras, mas ganha ainda mais
significado quando lhe associamos as carateristicas noite, preto, sombras. Deduz-se que esta
palavra significa para o seu criador os medos e as cores que associamos ao escuro. Nem
sempre o escuro significa medo, mas este aluno retrata o escuredo associado ao escuro e,
como se ndo bastasse, reforca o escuro associando o escuredo ao preto e as sombras. Pode-
se interpretar que estas sombras estejam associadas aos fantasmas criados pelo medo que se
instalam e podem afetar o imagindrio, associando o medo que se sente aos fantasmas que
ndo existem. Outro aluno criou a palavra escuredo e atribuiu-lhe as carateristicas: escuro,
arvoredo, animal. Escuredo para este aluno representa um animal que gosta de viver no
arvoredo durante a noite. O aluno atribui assim um significado a nova palavra quando a
associa ao escuro da noite, embora se perceba que este animal ndo tem medo do escuro, pois
o aluno refere que ele gosta da noite e consegue ver no escuro. Ou seja, para escuredo o medo

ndo esta presente na sua forma de ver o mundo.

A palavra meduro foi criada utilizando a amalgama uma vez que juntou parte da palavra medo

(med) com parte da palavra escuro (uro). A palavra meduro tem um significado como podemos
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verificar através da jungdo das duas palavras, mas ganha ainda mais significado quando lhe
associamos as carateristicas medo, escuro e claro. Podemos deduzir que a palavra meduro,
para o aluno, significa medo e escuro, mas é curioso que acrescenta a carateristica claro,
sendo que o claro é o oposto do escuro. Daqui se depreende que para este aluno a palavra
meduro ndo tem o peso tdo negativo e medonho como vimos na palavra escuredo. Quanto a
palavra formada por derivagdo, o aluno criou medito que surge da base da palavra med + ito

sendo, portanto, uma palavra formada por sufixagdo.

Finalmente, os alunos criaram, a partir de triste e Idgrimas, trismas, trisgrimas e tristdgrimas,

sendo o par que acabou por provocar maior diversidade.

Um aluno criou a palavra trismas utilizando a amalgama, uma vez que juntou parte da palavra
triste (tris) com parte da palavra lagrimas (mas). A palavra trismas significa alegria e
movimento quando associamos o seu significado as carateristicas atribuidas que foram
amigas, danca e grupo. Deste modo, deduz-se que a palavra trismas deixou de ter o peso das
lagrimas e transformou-se em alegria. Quanto a palavra formada por derivacao, o aluno criou
lagrimento que surge da base da palavra lagrim + mento sendo, portanto, uma palavra

derivada por sufixagao.

Um aluno criou a palavra trisgrimas, utilizando a amdlgama uma vez que juntou parte da
palavra triste (tris) com parte da palavra lagrimas (grimas). A palavra trisgrimas significa
tristeza e perda quando se olha para as carateristicas associadas a palavra: tristeza, lagrimas
e magoa. E fica-se ainda mais impressionado quando relacionada com a perda retratada no
texto. Deduz-se que a palavra trisgrimas estd associado a tristeza e a dor porque nasce das
palavras triste e lagrimas e a perda de alguém especial. Quanto a palavra formada por
derivacdo, o aluno criou tristemente que surge da base da palavra triste + mente sendo,

portanto, uma palavra derivada por sufixacao.

Um aluno criou a palavra tristdgrimas utilizando a amalgama uma vez que juntou parte da
palavra triste (trist) com parte da palavra lagrimas (agrimas). A palavra tristdgrimas significa
tristeza e lagrimas ja que nasce da juncdo destas duas palavras, mas ganha ainda mais forca

guando lhe associamos as carateristicas atribuidas que sdo lagrimas e tristeza.
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Uma breve comparacao dos resultados das novas palavras obtidas nas turmas dos 4.2 e 6.2

anos permite constatar a presenga de termos muito semelhantes ou até iguais.

Com o par de palavras luz + sol os alunos do 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico criaram as
palavras: luso, luzo, luzol; e na turma do 6.2 ano do 2.2 CEB os alunos criaram as palavras: lusol
e lussol. No caso dos pares de palavras limite + fronteira, os alunos do 4.2 ano do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico criaram a palavra limiteira e na turma do 6.2 ano as palavras limiteira e limeiras.
No caso dos pares de palavras noite + luminosa, os alunos do 4.2 ano criaram as palavras noisa
e noitosa e a turma do 6.2 ano formou noitesa e luminoite. Neste caso, todas as palavras sao
diferentes e tém significados diferentes. Este par de palavras manifestou-se mais produtivo,
talvez porque a extensdo das duas formas de base favorecesse essa maior diversidade. No
caso dos pares de palavras escuro + medo, surgiram, no 4.2 ano, escuredo e escudo e, no 6.2
ano, escuredo e meduro. Aqui temos uma palavra que se repete e uma diferente, gracas a
troca da ordem entre as duas bases. Nos pares de palavras felpudo + poente e triste + lagrimas
ndo ha termo de comparacdo, uma vez que os alunos da turma do 4.2 ano ndo escolheram
estes pares de palavras. Como ja foi referido, aos alunos do 4.2 ano foi-lhes dado a escolher o

par de palavras, enquanto na turma do 6.2 ano ndo houve essa opcao.

Conclui-se que, apesar de algumas palavras se repetirem, todas elas sdo diferentes e tém um
significado diferente para o seu “criador”. No que respeita as palavras formadas usando os
processos regulares de formacdo de palavras através da derivacdo (excetuando o caso das
formas constituidas a partir da modificagdo morfoldgica), a maioria dos alunos usou a
sufixacdo. Houve um caso em que um aluno utilizou um prefixo e um sufixo. Estas novas
palavras “apresentam uma estrutura morfoléxico-semantica compativel com os seus padrdes

derivacionais” (Rio-Torto, 1998, p. 142).

Procede-se, de seguida, a andlise da producdo escrita dos textos descritivos que os alunos
criaram. Para o texto descritivo, foi pedido aos alunos que incluissem as novas palavras
criadas, quer por amadlgama quer por derivagao, as trés carateristicas que atribuiram a palavra
criada por amdlgama e usassem o recurso expressivo da comparacdo. Sera prestada mais
atencdo aos textos que incluem todos os passos referidos. Acrescenta-se que todos os textos
produzidos foram bastante criativos e apresentam uma sequéncia ldgica na estrutura das

frases, evidenciando coesdo e coeréncia.
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Um dos alunos escreveu um texto com as novas palavras lusol e luzico. Refere que as
carateristicas do sol sdo a claridade, o amarelo e o quente e acrescenta que /usol é uma flor
amarela, quente e que transmite claridade. Este texto ndo apresenta erros e ao nivel da
construgao das frases estd bem redigido. Ao nivel da criatividade compositiva pode-se inferir
gue o texto apresenta criatividade, embora se limite a descrever as carateristicas da nova

palavra.

Outro aluno redigiu o texto utilizando as novas palavras luminoite e luminosidade e as
carateristicas atribuidas a palavra criada por amdlgama: noite clara, calma e luminosa. Refere
gue da janela do quarto viu uma linda luminoite, que carateriza com uma noite clara, calma e
luminosa. E acrescenta que, depois da tempestade, vem a bonanca. Este texto apresenta um
erro ortografico (*abunanca), mas, ao nivel da construcdo das frases, estd bem redigido e

apresenta uma sequéncia légica na construcdo das ideias. O aluno recorre a um ditado popular

para retratar uma situacao maravilhosa que o sujeito esta a vivenciar.

Imagem 10 - texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Um outro aluno utilizou as novas palavras limeiras e ilimitadamente e as carateristicas
atribuidas a palavra criada por amalgama: agricultor, eira e limdes. No texto, o aluno conta a
historia de um agricultor que vive numa casa velhinha. Ele planta milho tdo doce e amarelo e
esse milho faz-lhe lembrar os limdes de que ele tanto gosta: “lindos limdes sem defeito”.
Neste texto, o aluno remete-nos para uma quinta no alto de um monte, mas ficamos sem
saber em que monte, o que nos transporta para um lugar indefinido, caracteristico dos contos.
Faz-nos a apresentagao da personagem e do lugar onde mora: uma casa velhinha. E ficamos
maravilhados quando refere que o milho é tdo doce e amarelo, mas ndo tdo amarelo como os
seus limdes. E termina afirmando que o agricultor, ilimitadamente, adora as suas limeiras.
Considera-se que este texto apresenta criatividade lexical na medida em que o aluno escolheu

palavras doces e bonitas que estdo ao nivel das histérias. Assim, ao nivel da competéncia
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compositiva, podemos afirmar que apresenta criatividade e a comparacao que faz entre a cor
amarela do milho e dos limdes retrata essa criatividade. Quanto ao nivel da construgdo das
frases, esta bem redigido e apresenta uma sequéncia légica na construcdo das ideias e das

frases.

A partir das novas palavras meduro e medito e das caracteristicas atribuidas a palavra criada
por amalgama: branco, cauda espigada e medo, é criada uma histéria do gato escuro que ficou
cheio de medito. Este gato tinha medo que gozassem com ele pelo facto de ser escuro e
acrescenta que nunca tinha sentido tanto meduro. O aluno da uma solugao para o gato voltar
a ser branco com o pelo lindo como as estrelas cintilantes. No final da histéria, o gato chorou,
chorou ldgrimas brancas como nuvens e dancou muito feliz por poder ver algo claro.
Considera-se que este texto apresenta criatividade lexical, na medida em que o aluno optou
por usar bastantes adjetivos para caraterizar o gato e os seus sentimentos. Assim, ao nivel da
dimensdao compositiva, podemos afirmar que apresenta bastante criatividade ao pressupor
gue foi o amor que o gato tinha pelo seu lindo pelo que o levou a desejar o regresso ao estado
original. E o aluno apresenta uma solugao para regressar a esse estado, dizendo que o gato
chorou e foram as suas ldgrimas que o fizeram voltar a sua forma original. Quanto ao nivel da

dimensdo compositiva, o texto esta bem redigido e apresenta uma sequéncia légica na

construcdo das ideias e das frases.

Imagem 11 - texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

No texto descritivo que o aluno construiu utilizou as novas palavras trisgrimas e tristemente e
as caracteristicas que atribuiu a palavra criada por amalgama: tristeza, lagrimas e magoa.

Associa a palavra trisgrimas a uma menina que esta muito triste e cheia de lagrimas, porque

110



tem uma magoa que aumenta com as lagrimas a cair. Esta personagem usa roupa preta e uma
calgas onde esta escrita a palavra tristemente e usa botas escuras porque o pai faleceu. Este
texto retrata uma situacdo de dor e perda de alguém muito especial. Apesar da carga negativa
que o texto transmite, o aluno conseguiu acrescentar pormenores que enriquecem o texto,
quando faz a descricdo da roupa e do pormenor da palavra escrita nas cal¢as da personagem:
tristemente. Quanto ao nivel da dimensdo compositiva, o texto estd bem redigido e apresenta

uma sequéncia légica na construcao das ideias e das frases.

Apresentam-se, ainda, os resultados obtidos na atividade de criacdo de palavras realizada com
aturma do 6.2 ano do 2.2 Ciclo do Ensino Basico, na disciplina de Portugués. Esta atividade foi
realizada com o poema Canc¢do de Leonoreta, de Eugénio de Andrade. Depois de lido e
compreendido o poema, os alunos escolheram uma pessoa especial e registaram o nome.
Depois, pensaram num elemento da natureza, animal ou planta que lhes fizesse lembrar essa
pessoa e registaram o nome e com as duas palavras criaram uma nova palavra através da
amdlgama. Fizeram ainda o trabalho de atribuir trés carateristicas do elemento da natureza a

pessoa especial e, no final, realizaram uma atividade de escrita criativa.

Deste modo, surgiram as novas palavras: Alexatrelas, Arlipe, Bdrgua, Franol, Gabriesa,

Henricar, Lourencatas, Maripa, Mataco, Mochandra, Ociago, Pedraia, Rodraia, Tildema.

A palavra Alexatrelas resultada da jungdao do nome Alexandra + estrelas. Surge da junc¢ao de
parte da palavra Alexandra (alexa) com parte da palavra estrelas (trelas). A palavra Arlipe surge
do nome Filipe + drvore. A palavra Bdrgua surge do nome Bdrbara + dgua. Franol é o resultado
da combinacdo de Francisca e sol. A palavra Gabriesa surge de Gabriela + brisa, enquanto
Henricar resulta de Henrique e mar. A palavra Lourencatas surge do nome Lourengo e de
cascatas e, a partir de Mariana e Tulipa, formou-se Maripa. A palavra Mataco surge do nome
Mateus e do nome macaco. Ja Mochandra forma-se a partir de Sandra e mocho. De Tiago e
oceano, constituiu-se a palavra Ociago e de Pedro e praia surgiu Pedraia. A palavra Rodraia

surge do nome Rodrigo + praia, enquanto Tildema é o resultado de Matilde + mar.

Apresentam-se, de seguida, as carateristicas que cada aluno atribuiu ao elemento da

natureza, planta ou animal. No quadro 1 figuram essas carateristicas.

Nome Caracteristicas
Alexatrelas brilhante, pura, guia
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Arlipe alta, macacos, ramos
Bdrgua fresca, divertida, saudavel
Franol aquece, ilumina, alimenta a amizade
Gabriesa calma, feliz, amavel
Henricar brincar, areia, baldes
Lourencatas paisagem, nadar, calma
Maripa bonita, alegre, cheirosa
Mataco veloz, agil, divertido
Mochandra olhos curiosos, asas, noitidao
Ociago por do sol, dgua, barco
Pedraia areia, rochas, sol
Rodraia areia, agua, gaivotas
Tildema praia, rochas, areia

Quadro 1 — Nomes criados pelos alunos e caracteristicas das novas entidades

De seguida, apresentam-se os resultados do texto descritivo que cada aluno construiu. No
texto os alunos teriam que incluir a nova palavra, as carateristicas que atribuiram ao elemento
da natureza, planta, ou animal, escolhido por cada um e usar o recurso expressivo a
comparacdo. Assim, para a nova palavra Alexatrelas o aluno refere que Alexandra é uma
pessoa especial porque é engracada, sincera e leal. Diz que a Alexandra é como uma estrela

brilhante e pura que o guia. Refere ainda que como as estrelas sdo especiais também ela é

especial, por isso é Alexatrelas.

Imagem 12 - texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Para a nova palavra Arlipe o aluno refere que Arlipe é uma drvore que se chama Filipe. A arvore
€ muito alta e fixe com muitos macacos a saltar os ramos. Refere que toda a gente diz que as
arvores s bebem agua, mas esta arvore quando vé uma lasanha come como um lutador de

sumo.
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Imagem 13 - texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Para a nova palavra Bdrgua o aluno refere que a Barbara é uma menina muito animada e que
alegra todos a sua volta. Diz que ela gosta de dgua e pratica natacdo. Acrescenta que ela é

divertida, fresca e saudavel.

Para a nova palavra Franol o aluno refere que é uma pessoa especial que ilumina os piores
momentos como o sol que ilumina a escuriddo. Diz que a pessoa especial alimenta a amizade

apenas com um sorriso. Aconchega como o sol.

Para a nova palavra Gabriesa o aluno associa-a a uma pessoa que se chama Gabriela. Refere
que Gabriela é inteligente e amavel. Diz que ela lhe faz lembrar a suave brisa, pois ela é calma

e feliz. Refere ainda, que quando ela lhe pergunta como se sente os seus problemas voam

como a brisa que sopra as folhas e elas sdo empurradas para longe.

Imagem 14 - texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Para a nova palavra Henricar o aluno refere que é uma crianga de trés anos, mas que é muito

grande. Diz que é brincalh3do, gosta de areia e adora os baldes para fazer castelos de areia.
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Para a nova palavra Lourencatas o aluno refere que Lourencatas é a calma de estar numa
cascata a nadar ou apenas a apreciar a paisagem. Diz que o Lourengo é muito calmo é como

uma cascata que espalha calma e tranquilidade.

Para a nova palavra Maripa o aluno associa-a a prima Mariana que é muito bonita e alegre.

Refere que gosta muito de tulipas pois sdo cheirosas como a Maripa. Acrescenta que nunca a

viu triste e que usa roupas felizes.

Imagem 15 - texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Para a nova palavra Mataco o aluno associa-a ao seu melhor amigo que é o Mateus. Diz que

o chama Mataco porque ele é agil, veloz e divertido como um macaco.

Para a nova palavra Mochandra, o aluno refere que Mochandra é muito curiosa, engragada e
muito amiga. Diz que ela tem asas como se fosse um flamingo e tem os olhos muito grandes,

sendo curioso.

Imagem 16 — texto descritivo com a nova palavra no 2.2 CEB

Para a nova palavra Ociago, o aluno refere que o Tiago é o melhor amigo. Refere que o maior
sonho é poder viajar com ele numa viagem de barco para ver o por do sol. Diz que, passando

o triangulo das Bermudas, encontrariam outro oceano a que ele chamaria Ociago.
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Para a nova palavra Pedraia, o aluno associa-a ao Pedro que é um amigo de confianga, que o
faz rir e almoga quase sempre com ele. O Pedro gosta de ir a praia, apanhar sol e escalar as

rochas. Diz que gosta tanto de praia que qualquer dia vai chamar-lhe Pedraia.

Para a nova palavra Rodraia, o aluno associa-a ao Rodrigo, que é um bom amigo e que pode
confiar nele. Diz que ele gosta de praia, gaivotas, areia e agua. Ele é forte como o vento.
Acrescenta que, sempre que se magoa, o Rodrigo o ajuda. Diz que como ele gosta tanto de

praia, qualquer dia vai chamar-lhe Rodraia.

Para a nova palavra Tildema, o aluno refere que Tildema é uma pessoa que gosta de ir a praia
com os amigos ver as gaivotas na areia e as rochas. Diz que, quando vai a praia, se recorda dos

momentos divertidos que viveu com a Tildema.

Como se pode verificar, a producdo escrita tornou-se mais produtiva com a descricdo da
palavra criada e das carateristicas que cada aluno atribuiu a nova palavra. Cada aluno foi
criativo ao caraterizar a pessoa especial com um determinado elemento da natureza e este
processo repercutiu-se na dimensdo compositiva e enriqueceu-a. Para além das carateristicas
que cada um atribuiu a nova palavra e que foram referidas no texto, eles conseguiram criar
uma histéria com a nova palavra e deram-lhe um desfecho com significado. Quanto a
organizacdo dos textos, no geral, estdo bem produzidos e apresentam carateristicas criativas.
Cada aluno conseguiu ilustrar num texto a sua pessoa especial e deu-lhe vida ao atribuir-lhe

as carateristicas do elemento da natureza que |hes fazia lembrar essa pessoa especial.

Considera-se que a dimensdo compositiva nestes textos teve uma particularidade que
motivou os alunos: o facto de se tratar de uma pessoa especial para cada aluno. Esta dimensao
afetiva manifesta-se no cuidado que cada aluno teve em pensar nas palavras certas que
caraterizavam, naguele momento, aquela pessoa e pensa-se que podera ter influenciado a
producdo escrita de cada aluno. Desta forma, percebe-se que a preparacdo para a escrita

assume um papel fundamental do ponto de vista pedagdgico (Barbeiro & Pereira, 2007).

Conclui-se afirmando que, em todas as atividades propostas para a criagcdo de novas palavras,
os alunos foram estimulados a criar a nova palavra e a atribuir-lhe um significado. Verificou-
se que o contato com as novas palavras presentes nas diferentes obras e o préprio processo

de formacdo de palavras permitiram que os alunos se apropriassem de novos vocabulos e
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reconhecessem o significado das novas palavras, quer as criadas pelos autores das historias,

quer as criadas pelos proprios alunos.

4.6 REFLETIR PARA PROGREDIR - SINTESE DE CAPITULO

Pretendeu-se, com o projeto de investigacdo centrado numa intervencao pedagdgica junto
dos alunos, estimular neles a criatividade, tendo por base a produtividade morfoldgica
associada aos processos de formacao de palavras, designadamente a amalgama e a derivacao.
Deste modo, procurou-se também estimular a competéncia compositiva nos alunos.
Constatou-se que, durante todo o processo, os alunos se mostraram criativos, mobilizaram
conhecimentos sobre os processos morfoldgicos, criaram frases e ilustracdes ou textos
descritivos com originalidade e emog¢do. Os alunos demonstraram interesse na criacdo de
novas palavras e nas obras literdrias que foram apresentadas para o efeito. Nas aulas
dinamizadas, perceberam a produtividade subjacente a criagcdo de novas palavras, bem como
o significado que a palavra criada transporta. Estas atividades desenvolveram, nos alunos,
competéncias linguisticas, em particular lexicais, semanticas e morfoldgicas: criaram novas
palavras, atribuiram-lhes um significado e desenvolveram a criatividade a partir da
produtividade morfoldgica da lingua, o que se refletiu nos novos termos e nos textos e frases

produzidos.

A prépria envolvéncia e agao dos alunos na dinamica de criagao de novas palavras pode ser
vantajosa, uma vez que lhes permite desenvolver competéncias de compreensao de textos,

frases, questGes, que sdo essenciais em todas as disciplinas do curriculo.

Neste sentido, considera-se que os objetivos do projeto foram minimamente atingidos, uma
vez que os alunos criaram as novas palavras e escreveram textos produtivos e criativos
utilizando essas mesmas palavras. No entanto, seria necessario que este tipo de intervencao
tivesse continuidade para se poder afirmar, com maior convic¢do, que a produtividade
morfoldgica influéncia a criatividade dos alunos e que ambas estdao diretamente relacionadas

e influenciam o gosto pela escrita de textos.

Estimular a criatividade nos alunos, através da criacdo de novas palavras, ndo significa

descurar a dimens3o etimoldgica. E antes todo um processo de criagdo que permite atribuir
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um significado a palavra criada para que, eventualmente, essas palavras entrem no léxico,
uma vez que podem enriquecer a comunicagao. E é nesta légica de capacitar os alunos para a
compreensdao de novos vocdbulos que surge o projeto da produtividade morfoldgica a
criatividade linguistica com foco no desenvolvimento da criatividade e da competéncia

compositiva dos alunos.

Nas leituras realizadas, contactou-se com os crioulos de base lexical portuguesa cujo
desenvolvimento, até aos dias de hoje, se fez, também, pela producdo de neologismos por
parte dos aprendentes que, assim, corrompiam a lingua-mae (Banza & Gongalves, 2018). Tal
sucede em todas as linguas. Esta vertente da lingua portuguesa despertou curiosidade. Sendo
uma limitagao deste trabalho o facto de ndo ter explorado mais esta dimensao, acredita-se
que serd certamente explorada em pesquisas posteriores para, eventualmente, vir a ser
trabalhada com os alunos. Efetivamente, o crioulo surge como resultado da expansdo e da
presenga portuguesa pelo mundo, pelo que é de enorme interesse histdrico e cultural. Por
outro lado, algumas destas linguas fazem parte dos idiomas em extin¢do®’, dado o
desaparecimento das razdes histdricas que levaram ao seu surgimento. Concretamente, ainda
na primavera deste ano, foi veiculada a noticia do falecimento da ultima falante de Patoa
(crioulo macaense que junta, essencialmente, portugués e cantonés) e o mesmo fendmeno se
registava ja em finais do século passado relativamente aos falantes de crioulo no Brasil.
Ampliar o conhecimento dos alunos levando-os a saber o que sao os crioulos, onde e como
surgiram, quais as pessoas que o falam e por que o falam, qual a sua relevancia histérica,
econdmica e, sobretudo, que impacto tiveram na comunicacdo e unido entre estes povos,

pode ser uma dimensdo de trabalho de enorme interesse interdisciplinar.

No final deste percurso, e numa espécie de retrospetiva, considera-se que toda a pesquisa
realizada nesta investigacdao serviu para que a formanda adquirisse aprendizagens mais
sélidas. Em lugar de relevo neste processo esteve a reflexdo sobre os varios momentos da
pratica docente, uma vez que esta forma de aprendizagem do ser docente pode e deve ter
continuidade na pratica que ocorrera para la da Pratica de Ensino Supervisionada. A reflexdo
permite a adaptacdo continua até se conseguir chegar a uma conexdao que permite

proporcionar aos alunos, das diferentes turmas, aprendizagens significativas.

30 A importancia desta dimens&o pode ser constatada no facto de a UNESCO ter celebrado em 2019 o ano Internacional das Linguas Indigenas
com o objetivo de alertar para a necessidade de preservar essas linguas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No final deste percurso e da viagem que a memoria e o coracao fizeram durante a escrita
deste Relatdrio salientam-se as emocgdes vividas, o entusiasmo e as limitagGes que este
caminho comportou. Foram muitos os momentos de aprendizagens realizados junto dos
professores cooperantes, dos professores supervisores, das colegas do grupo pedagdgico e

sobretudo com os alunos.

Ser professor é saber ser e aprender a fazer e todos os contextos sdo essenciais para tirar
partido dessa aprendizagem. O professor constrdi-se com o saber cientifico sobre as dreas de
conhecimento que integram o curriculo, mas também sobre “o saber sobre os seus alunos,
sobre os seus modos multiplos de aprender e sobre o modo de ensinar, constituindo-se como
um todo em ag¢do e ndo como um somatadrio entre as partes” (Alonso & Roldao, 2005, p. 19).
Acrescenta-se que este percurso foi vivido com esta responsabilidade de saber o que ensinar

e 0 como ensinar, consciente de que a acao se desenvolve com e para os alunos.

Viver e sentir a escola como um espaco educativo revelou-se numa experiéncia inesquecivel
e jd com uma certa nostalgia. O contato com as turmas e o conhecimento das diferencas e
especificidade de cada aluno conduziram a uma necessidade de reflexao e reformulagao da

pratica com o objetivo de que cada aluno realizasse aprendizagens significativas.

Programar e planificar as aulas sdo processos fundamentais para o sucesso das intervencées
e, neste sentido, teve-se o cuidado de pensar nas diferentes turmas, nas necessidades de cada
um e ensinar partindo sempre do didlogo estabelecido com os alunos através do
levantamento dos conhecimentos prévios sobre o tema a ser estudado. Acrescenta-se que as
reflexdes pds-acao foram uma ferramenta fundamental para a melhoria das planificaces e
das aulas seguintes. O pensar sobre o que se fez e como se fez permitiu fazer melhoramentos,
uma vez que a reflexdo se “como um processo privilegiado da construcdo de conhecimento e
de desenvolvimento profissional, quando na interac¢do reflexiva com os pares e formadores
alia a reflexdo sistemdtica a intengcdes de melhorar as praticas pedagogicas.” (Moreira &

Ribeiro, 2007, p. 44).

118



Salienta-se que, durante o ano de estagio e em contexto de pratica pedagdgica, se deu sempre
ouvidos a voz dos professores e dos alunos, sem deixar de se ouvir a voz interior que nos
permite refletir para evoluir, confiando que a reflexdo individual e conjunta “leva o professor
a desenvolver novos raciocinios, novas formas de pensar, de compreender, de agir e
equacionar problemas” (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996, p. 98). A formanda procurou

mostrar-se sempre aberta a essa transformagao.

No final desta etapa, reconhece-se que o percurso foi desafiante sem deixar de ser gratificante
e motivador, uma vez que permitiu este contato préoximo de como viver e sentir a escola e a
educacdo. Apesar das limitacGes que a pandemia trouxe com a exigéncia de aulas a distancia,
afirma-se que todo o percurso foi vivido com a abertura necessdria para a aprendizagem. A
experiéncia do regime misto, na escola e em casa, permitiu e permite refletir sobre a escola
do futuro, na expetativa de que continue a escola presencial, uma vez que se defende que a
escola sé faz sentido na aprendizagem conjunta, entre os pares, e para isso é necessario o

contato fisico com o outro.

Durante todo o percurso de Prdtica de Ensino Supervisionada, estimularam-se e
desenvolveram-se as potencialidades de criacdo e imaginacdo dos alunos, dando-lhes a
possibilidade de se expressarem ao mesmo tempo que realizaram aprendizagens
significativas. Desde o primeiro ao ultimo capitulo, pretendeu-se desenvolver a reflexao sobre

a pratica educativa.

Assim, apresentou-se, num primeiro momento, o saber cientifico-pedagdgico subjacente a
construcdo do conhecimento linguistico dos falantes, enquanto base essencial da atuacdo do
professor, em particular nos 1.2 e 2.2 CEB. O capitulo 2 debruga-se sobre o enquadramento
curricular e profissional, permitindo uma reflexdo sobre o que é ser professor e a importancia
deste para a educacdo e formacdo dos alunos. Segue-se a caraterizacdo do contexto
educativo, para fundamentar as op¢Ges metodoldgico-didaticas da formanda, presentes no
capitulo 3, que inclui, ainda, a reflexdao sobre a pratica em contexto de estagio. Por fim, o
capitulo 4 dedica-se ao projeto de investigacdo, desde a concecdo a implementacgao, incluindo
as novas palavras criadas por cada aluno e as produg¢des compositivas realizadas pelos

mesmaos.
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Com a conclusdao de mais um ciclo de estudos — o Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB —, a formanda pretende enveredar
pela carreira docente e dar continuidade ao tema do projeto de investigacdo, de modo a
permitir que os alunos sejam motivados para a leitura e para a escrita, alids, dimensao
fundamental para a realizacdo de aprendizagens em todas as areas do curriculo. Sabe-se que
um bom leitor, que compreende o que I€, pode ser um bom escritor porque conhece as
palavras e a sua funcdo. E o projeto de criacdo de novas palavras pode ser o motor que

impulsiona o gosto pela leitura e pela escrita.

Terminando da mesma maneira como se comegou este relatdrio de estagio, da produtividade
morfoldgica a criatividade linguistica, pretende-se reforcar a importancia das palavras e do
peso que cada uma abarca, destacando sempre o impacto que elas podem ter na formacao e

educacdo dos alunos.

120



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Adado, A. (1992). A Histdria da profissdo em Portugal: Balango da investiga¢do realizada nas

ultimas décadas. Porto: Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

Aharoni, R. (2008). Aritmética Para Pais. Um livro para adultos e criangas. Lisboa: Gradiva.

Almeida, S. & Roddo, M (2018). Gestdo Curricular para a Autonomia das escolas e professores.

Lisboa: Ministério da Educagdo: Diregao-geral da Educagdo (DGE).

Alonso, L. & Rold3do, M. (2005). Ser Professor do 1.2 Ciclo: Construindo a Profissdo. Coimbra:

EdicGes Almedina, SA.

Alves, L. (2012). Histéria da Educa¢do uma introdugdo. Porto: Faculdade de Letras da

Universidade do Porto.

Amaral, M. Moreira, M. & Ribeiro, D. (1996). O papel do supervisor no desenvolvimento do
professor reflexivo. I, Alcordo (org.). Formacgdo Reflexiva de Professores Estratégias de

Supervisdo, p. 91-119. Porto: Colegao CIDInE.
Andresen, S. (1996). O rapaz de Bronze. 14.2 edicdo. Lisboa: Edicdes Salamandra, Lda.

Andrade, E. (1997). Primeiro Livro de Poesia. Seleccdo de Sophia de Mello Breyner Andresen.

Lisboa: Editora Caminho.

Arends, R. (2006). Aprender a ensinar. Cap. | As Bases Cientificas da arte de aprender. (72 ed.).

Mcgraw Hill Companies.

Bach, P. (2001). O Prazer na Escrita. Traducdo Inés Margarida Duarte. 3.2 ed. Porto: ASA

Editores.

Banza, A. & Gongalves, M. (2018). Roteiro de Histéria da Lingua Portuguesa. Evora: Catedra

UNESCO Universidade de Evora.

Barca, I. (2004). Para uma Educacdo de Qualidade. Atlas da Quarta Jornada de Educacgdo

Histdrica. Braga: Universidade do Minho.

121



Barbeiro, L. & Pereira, L. (2007). O Ensino da Escrita: A dimensdo Textual. Lisboa: Ministério

da Educag¢ao DGIDC.

Barbeiro, L. Batista, A. & Viana, F. (2011). O Ensino da Escrita: Dimensdo Grdfica e Ortogrdfica.

Lisboa: Ministério da Educagao DGIDC.

Barros, Anabela & Head, Briam & Teixeira, José, & Lemos, Aida & Pereira, Antonio. (2002).

Histdria da Lingua e Histdria da Gramdtica. Braga: Actas do encontro.

Bettelheim, B. (1998). Psicandlise dos contos de fadas. Venda Nova: Bertrand editora.

Bizarro, R. & Figueiredo, O. (1996). Da Palavra ao Texto. Rio Tinto: EdicOes ASA.

Buescu, C. (1983). Duarte Ledo, ortografia e origem da lingua portuguesa. Introdugdo, notas

e Leitura. Lisboa: Impressao Nacional - casa da moeda.

Cavacas, F. & Gomes, A. (2004). A vida das palavras — Léxico. Lisboa: Classica Editora.

Carvalho, J. (1990). A Evolucdo Sintdctica na Producdo Escrita de Criancas e Adolescentes.

Revista da Educagdo, p. 129-138, Braga: Universidade do Minho.

Cintra, L. & Cunha, C. (1984). Nova Gramdtica do Portugués Contempordneo. Lisboa: EdicGes

Jodo Sa da Costa.

Coimbra, L. &, Nunes, M. (2007). Um Estudo da Amadlgama e do seu Valor Metaférico em Mia
Couto. In: Cano Lépez, Pablo (coord.), Actas del VI Congresso de Linguistica General. Vol. 2

Tomol, p. 1465-1474, Madrid: Arco Libros (ISBN 84-7635-671-5).

Costa, J. & Rocha, M. (2008). Cuidado com a Lingua! Oficina do livro.

Couto, M. (2018). O Beijo da Palavrinha. (13.2 edicdo). Alfragide: Editorial Caminho, SA.

Couto, M. (2018). O Gato e o escuro. (11.2 edicdo). Alfragide: Editorial Caminho, SA.

Couto, M. (2014). Cada Homem é uma Racga. Alfragide: Editorial Caminho, SA.

Cunha, A. (2008). Ser Professor Bases de uma SistematizacGo Tedrica. Braga: Casa do

Professor.

122



D'Andrade, E. & Kihm, A. (orgs.). (1992). Actas do Coldquio sobre "Crioulos de Base Lexical

Portuguesa”. Lisboa: Edi¢Ges Colibri. Colegao: Actas e Coloquios.

Delors, J. et al. (1996). Educagéo um Tesouro a Descobrir. Relatério para a UNESCO da

comissdo internacional sobre a Educagdo para o século XXI. Sao Paulo: UNESCO - MEC.

Duarte I. (2011). O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Lexical. Lisboa:

Ministério da Educagao DGIDC.

Duarte I. (2008). O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Linguistica. Lisboa:

Ministério da Educacdo DGIDC.

Escolano, A. & Magalhaes, J. (1999). Os Professores na Histdria. Porto: Sociedade portuguesa

da Educacao.

Estrela, E. Leitdo, M. & Soares, M. (2004). Saber Escrever Saber Falar Um guia completo para

usar corretamente a lingua portuguesa. (2.2 edi¢do). Lisboa: Dom Quixote.

Félix, N. (1998). A Histdria na Educagdo Bdsica. |l Finalidades Curriculares da Histdria no

Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da Educacdo DEB.

Fonseca, F. (1994). Gramatica e Pragmatica. Estudos de Linguistica Geral e de Linguistica

Aplicada ao Ensino do Portugués. Porto: Porto Editora.

Ledo, D. (1999). Paradigmas Contempordneos de EducagGo: Escola Tradicional e Escola

Construtivista. Rio de Janeiro: Cadernos de Pesquisa, n2 107, 201.

Ledo, A. (1992). A histéria da profissdo docente em Portugal: balanco da investigacdo realizada

nas ultimas décadas. Encontros Ibéricos de Histdria da Educagdo, vol.1.2 encontro, p. 123-135.

Lobo, A. (2002). O Ensino e a Aprendizagem do Portugués na Transi¢cdo do Milénio. Lisboa:

Associacdo do Professor de Portugués.

Moreira, M. & Ribeiro, D. (2007). Eu e o Outro: Estudos Multidisciplinares sobre a Identidade

(s), Diversidade (s) e Praticas Interculturais. Porto: Areal Editores.

123



Moreira, R. (2018). «A importancia do papel do professor». https://observador.pt/opiniao/a-

importancia-do-papel-do-professor/

Nimmergut, J. (1972). Desenvolva a sua capacidade criativa. Munique: Unibolso,

Kreativitéitsschule by Wilhelm Heyne Verlag.

Nunes, M. & Coimbra, L. (2007). Um Estudo da Amdlgama e do seu Valor Metaférico em Mia
Couto. In: Cano Loépez, Pablo (coord.), Actas del VI Congresso de Linguistica General. Vol. 2

Tomol, p. 1465-1474, Madrid: Arco Libros (ISBN 84-7635-671-5).

Noévoa, A. (1993). Perspetivas de Renovacao da Histéria da Educacdao em Portugal. Anténio, N.
& Julio. B. (org.). A Histdria da Educagcdo em Espanha e Portugal: investigagdes e actividades.

Lisboa: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao.

Odelli, T. (2010). «Desacordo ortograficon. A diversidade da lingua Portuguesa.

https://rizzenhas.com/2010/09/resenha-desacordo-ortografico/

Ondjaki (2020). O Livro do Deslembramento. Alfragide: Editorial Caminho.

Ondjaki (2007). Os da minha rua. Rio de Janeiro: Lingua Geral. Colecdo ponta de lanca.

O'Neil, A. (1962). Poemas com endereco. Lisboa: circulo de poesia.

Petrov, P. (2006). Intertextualidade e criacdo literaria: Guimaraes Rosa, Luandino Vieira e Mia

Couto. Veredas 7 Revista da Associagdo Internacional de Lusitanistas, p. 67-81.

Quierds, E. (2018). Contos: Civilizagdo. (2.2 edicdo). Luso Livros.

Reis, P. (2008). As narrativas na formagdo de professores e na investigagdo em formacgdo.

Lisboa: Nuances: estudos sobre a educacao.

Rio-Torto, G. (1998). Morfologia Derivacional. Teoria e Aplica¢do ao Portugués. Porto: Porto

Editora.

Rolddo, M. (1999). Gestdo curricular fundamentos e praticas. Lisboa: Ministério da Educacao

- departamento de Educacdo Basica.

124


https://observador.pt/opiniao/a-importancia-do-papel-do-professor/
https://observador.pt/opiniao/a-importancia-do-papel-do-professor/
https://rizzenhas.com/2010/09/resenha-desacordo-ortografico/

Rolddo, M. (2008). Fungdo Docente: natureza e construgdao do conhecimento profissional.
Braga: Universidade do Minho, centro de estudos da crianga. Revista Brasileira de Educagao,

v.12,n. 34

Ruben, A. (2020). O Mundo A Minha Procura. Autobiografia (Volumes |, 11, Il1). Porto: Assirio &

Alvim, Porto Editora.
Sanches, M. (2008). Professores, Novo Estatuto e Avaliagdo de Desempenho. V. N. Gaia:
Fundacdao Manuel Ledo.

Silva, A. (2001). Porque e como é que surgem novos significados? Prototipicidade e eficiéncia
cognitiva e comunicativa. Historia da Lingua e Histéria da Gramdtica. Braga: Actas do

Encontro.

Silva, A. (2003). Até a descoberta do principio alfabético. Lisboa: Fundag¢do Calouste

Gulbenkian/Fundagdo para a Ciéncia e a tecnologia.

Silva, S. (2016). Direito Constitucional I. Coimbra: Edi¢ao Instituto Juridico Faculdade de Direito
Universidade de Coimbra.
Soares, L. D. (2016). Roald Dahl Notas de uma sua tradutora. Lisboa: Biblioteca Nacional de

Portugal

Tavares, G. (2012). «O destino das palavras». https://ciberduvidas.iscte-

iul.pt/artigos/rubricas/idioma/o-destino-das-palavras/2559

Viana, F. (2002). Da Linguagem Oral a Escrita. Construgdo e Validagdo do Teste de
IdentificacGo de Competéncias Linguisticas. Lisboa: Edicdo: Fundacdo Calouste

Gulbenkian/Fundagdo para a Ciéncia e a tecnologia. MCES (ISBN:972-31-0983-2).

Vieira, J. (2007). A cidade e a infdncia. Alfragide: Editorial Caminho.

Villalva, A. (2007). Morfologia do Portugués. Lisboa: Universidade Aberta.

125


https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/artigos/rubricas/idioma/o-destino-das-palavras/2559
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/artigos/rubricas/idioma/o-destino-das-palavras/2559

Documentos Normativos

Buescu, H., Morais, J., Rocha, M., & Magalhaes, V. (2015). Programa e Metas Curriculares de

Portugués no Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educagao e Ciéncia.

Departamento de Educagao Basica. (2004). Organizagao Curricular e Programas. Ensino Basico

— 1.2 Ciclo. Lisboa: ministério da Educacao e Ciéncia.

Dire¢do Geral de Educagdao — MEC (2018). Aprendizagens Essenciais: Portugués no 4.2 ano de

escolaridade. Lisboa: Ministério da Educagao e Ciéncia.

Direcdo Geral de Educacdo — MEC (2018). Aprendizagens Essenciais: Portugués 6.2 ano de

escolaridade do 2.2 Ciclo do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Direcao Geral de Educacdo — MEC (2017). Estratégia Nacional de Educag¢do para a Cidadania.

Republica Portuguesa. XXI Governo Constitucional.

Martins, G., Gomes, C., Brocado, J., Pedroso, J., Carrillo, J., Silva, L., Encarnacao, M., Horta, M.,
Nery, R., Rodrigues, S. (2017). Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Lisboa:

Ministério da Educacdo e Ciéncia.

126



Documentos Legislativos

Aprendizagens Essenciais (Direcao Geral de Educacgao 2018)

http://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-0

Constituicdo da Republica Portuguesa (1976)

https://www.parlamento.pt/Legislacao/Paginas/ConstituicaoRepublicaPortuguesa.aspx

Decreto Lei 54/2018 https://dre.pt/home/-/dre/115652961/details/maximized

Decreto Lei 55/2018 https://dre.pt/home/-/dre/115652962/details/maximized

Despacho n.2 6944-A/2018, 19 de julho https://dre.pt/application/file/a/115742277

Despacho n.2 6605-A/2021, 6 de julho https://dre.pt/application/conteudo/166512681

Estatuto da Carreira Docente (1990) https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-

/search/411815/details/normal?l=1

Lei de Bases do Sistema Educativo (1986) https://dre.pt/web/guest/legislacao-consolidada/-

/Ic/34444975 /view?consolidacaoTag=Educa%C3%A7%C3%A30+e+Ensino

Outros Documentos

Plano Anual de Atividades (20/21). Acedido a 20 de dezembro de 2020.

Plano de Contingéncia — covid-19 (2020). Acedido a 20 de dezembro de 2020.

Projeto Educativo (2018). Acedido a 20 de dezembro de 2020.

Regulamento Interno (2018). Acedido a 20 de dezembro de 2020.

127


http://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-0
https://www.parlamento.pt/Legislacao/Paginas/ConstituicaoRepublicaPortuguesa.aspx
https://dre.pt/home/-/dre/115652961/details/maximized
https://dre.pt/home/-/dre/115652962/details/maximized
https://dre.pt/application/file/a/115742277
https://dre.pt/application/conteudo/166512681
https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-/search/411815/details/normal?l=1
https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-/search/411815/details/normal?l=1
https://dre.pt/web/guest/legislacao-consolidada/-/lc/34444975/view?consolidacaoTag=Educa%C3%A7%C3%A3o+e+Ensino
https://dre.pt/web/guest/legislacao-consolidada/-/lc/34444975/view?consolidacaoTag=Educa%C3%A7%C3%A3o+e+Ensino

ANEXOS

ANEXO | - ATIVIDADE DE ESCRITA A MANEIRA DE...

“O Limpa-Palavras”

A palavra mundo é bela como um reino encantado

A palavra azul é fria e liberta a brisa do mar para todo o lugar

A palavra crianca ndo dura para sempre

Podes e deves aproveitar!

A palavra crian¢a brinca como um boneco com pilhas

A palavra verde faz-nos lembrar a natureza

A palavra lua ilumina a escuridao da noite

Podes viver sem uma lanternal!

A palavra morango é doce como um pudim

A palavra sol aquece-nos |Ia do céu

A palavra mundo é a nossa casa

Podes fazer melhor dessas palavras se ajudares a reciclar!
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APENDICES

APENDICE A — PLANO DE AULA NO 1.2 CEB DENOMINADA “OS FENOMENOS DE TRANSFORMAGAO DA AGUA”

Bloco 3: A descoberta do Ambienke Nokural,

conceitos aprendidos.

Aprendizagens Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Avaliacdo
Essenciais
Aspetos Fisicos do Didlogo com a turma para recordar os estados da agua (sdlido, o Interesse
Meio liguido e gasoso). Realizagao de uma experiéncia da passagem
da dgua estado liquido para sdlido. Os alunos irdo encher uma
h recipiente com agua e irdo coloca-lo no congelador. Video g
Reconhecer e . Visualizacdo de um video demonstrativo da experiéncia dos
cbservar fenémenos processos de evaporagao, condensagdo e solidificagdo. Cartaz = -
de cgndengag_ﬁgr . Visualizacdo de um cartaz representativo dos mesmos y | Participagio
solidificacdo fendmenos para os perceberem melhor estes processos. E;nua Pag- g
evaporacio e L?rturla nnurrlanual dos fennmenf_jns'de transformacgao da agua. .
o . Visualizacdo do que aconteceu a dgua que estava no
predpitacao. recipiente. Os alunos perceberao assim o processo de
solidificacao. Livra de y Empenho
Sintese da matéria e realizagdo de um ficha para consolidar os Ficha pag.37




APENDICE B — PLANO DE AULA DE PORTUGUES NO 1.2 CEB INTEGRADA NA UNIDADE DIDATICA DENOMIMAR E PANDELAVREAR: UM MUNDO

PARA CRIAR!

(espaco no canto da sala, com o5 materiais necessarios), onde terdo de encher um copo com a fracao de agua

correspondente a fragdo sorteada através da ferramenta WaordWall.

+ Momento final da manh3: cada grupo apresentara as suas propostas de estrofes completas. Postoisto,
observardo @ medica Pipa a revelar a resposta correta, para se confrontarem com a resolugdo da situagdo
problema do dia.

Depois disto, os alunos desenvolverdo um momento de Criacdo, em gue o objetivo &, em grande grupo,

construir uma adivinha de fracbes de palavras (trabalhadas durante o segundo desafio) cuja solugdo seja a

palavra SAﬂDE;

Momento de leitura (Portugués-Leitura 0 beijo do palavrinha de Mig Couto)

¥ Introducdo & obra literaria “0 beijo da palavrinha” de Mia Couto, através da exploracéo das ilustragbes de
trés paginas situadas no interior do livro. Esta abordagem tem como objetivo motivar os alunos para a
audigdo da leitura e antecipar a compreensao inferencial da obra, através do levantamento de algumas

questdes arientadoras:

Questdes orientadoras para as paginas 5 e 6:
Qual é o ambiente representado na imagem ?
O gue vos faz lembrar estas representagtes desenhadas?
Vemos uma personagem, guem serg?
O que significard aquele livro?

-koleta das fragdes
[ver anexo 7)

-video final com a
médica Pipa

-Obra "0 beijo da
palavrinha” de Mia
Couto
|anexo B)

-Paginas 3, 6e 18
|anexo 3)




Cuestdes orientadoras para a pagina 18:
E agora, que ambiente estd representado?
A personagem serd a mesma?

Qual a posicdo da mening ?

O que terd elg na mao?

¥ Leitura de um excerto situado no final da obra:

-Eis minha mang Poeirinha que foi bejjoda pelo mar. E se afogou numa polavrinha.

Ainda haje, tantos anas passados, Zeca Zonzo, gpontando o rosto da sug irmézinha na fotografio, clama e reclama:

¥ Confronto das antecipacdes feitas aquando da exploragge das ilustragdes com este excerto, atraves do
levantamento de algumas questbes orientadoras:

Quem serd esta mening chamada Poeirinha? Serd o personagem que gparece nas ilustragbes?
O que significard o expressdo “afogar numa palavrinha™?
Com base neste excerto, conseguem adivinhar o titulo da obra?
¥ Apresentacao da obra e do autor;
¥ Leitura expressiva da obra literdria pelas professoras em formagdo, com o som do mar de fundo;

¥ Levantamento de algumas questoes de compreensao do texto:

Quem ergm gs personggens do texto?
Qual era o sonho de Maria Poeirinha?
Qual & g “palavrinha” referida no titulo ?
*  Pogirinha nunca tinha visto o mar... Pargué?

-Excerto final da obra
[amexo 10)

-5om do mar
[anexs 11)




* Fern Zonzo consequiu levar a irmd a ver o mar? 5e sim, coma?
* Porqué que o irmdo da Poeirinha se chamava “Zeca Zonzo™?

¥ Didlogo com a turma sobre a importéncia dos afetos em tempos de maior fragilidade, como a doenga, de

maneira a fornecer uma pista para o preenchimento do dltimo verso da estrofe, através da palavra “afetos”;

¥ Levantamento da questdo:
0 que € que a palovra MAR vas faz lembrar?
¥ Audicdo das respostas de todos os alunos e criagdo de uma nuvem de palavras acerca da palavra MAR,

com recurso a ferramenta Wordart;

+ Sistematizacao:

¥ 05 alunos observam o video com a meédica Pipa (avatar), onde € exposta a situacdo problema
{completar uma estrofe recomendada pela médica Pipa, com pistas recebidas ao longo das atividades);

¥ Primeiro desafio aborda a Educacdo Artistica, mais concretamente a Danca (a primeira pista € a pratica
de exercicio fisico através de um momento de danca com a modalidade Zumba);

¥ Segundo desafio aborda a Matematica, mais concretamente o dominio dos Numeros e Operagbes
(fragdes de palavras em formas de adivinha para descobrir os alimentos saudaveis & menos saudaveis);

¥ Terceiro desafio aborda o Estudo do Meio, mais concretamente o dominio da Natureza (importancia

da dgua na nossa sadde);




DA DESCONHECIDADE

APENDICE C— PLANO DE AULA DE PORTUGUES NO 1.2 CEB INTEGRADA NA UNIDADE DIDATICA ENTRE A OUSADIA E A PRUDENCIA

: A CAMINHO

Aprendizagens Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Avaliacdo
Essenciais
Leftura 1. Visualizacie da imagem do gate amarele na passam para o poente/ escuro. 5 Interesse
Ler textos com Cluesttes: qual a personagem? A sua cor ariginal? O que ird acontecer ao gato?
caracteristicas Serd que j& conseguimos descobrir o titulo do livro? Livre 10
narrativas 2. Apresentagio da obra: "0 gato e o escure” de Mia Couto. Observacio da
capa, titulo: porque & que o gate ficou escura? Vames descobrirl

Gramética 3. Leitura da obra: "0 gato e o escurc”. A leitura serd realizade pela professora 15
Inferir o significade estagidria e pelos alunos. Cada aluno terd consigo a histdria. Os alunos
de palavras visualizardo as ilustragdes & medida que a histdria & contada. 10 Participagdo
desconhecidasa | 4. Levantamento das palavras cujo significade os alunes nfo conhecem.
partir da andlise ¢ | 5. Compreensio da histdria com algumas questdes orientadoras: porque é que e Cademo 20"
estrutura interna gate ficou escura? O gato desobedeceu 3 mia? Porqué? O que significa didrio
(base, radical e pirilampiscar? Porque & que os seus alhos pirilampiscavam? A mie ficou zangada
afinos) com o pintalgato? Porque é que reagiu assim?

4. Destacar as novas palavras presentes na histdria. Perguntar acs alunos quais sio 10
Compreender & registar ne quadro. Porque & que sdo novas estas palavras?
regras de 7. Criag3o de novas palavras através da amidlgama e dos processos e derivagio 15 Empenho
derivagio das gue permitemn criar novas palavras. Cada aluno terd um par de palavras. Irei
palavras e formas explicar os processos e dar exemplos e de sequida os alunos criardo a nova
de organizagdo do palavra. Terdo ainda que atribuir trés caracteristicas a essa nova palavra. 10
léxico B. lNustragio da palavra eriada tendo em conta as caracteristicas que essa palavra

representa para o aluno que a criou. o

Escrita 9. Escrita de uma frase com a nova palavra criada e com as caracteristicas
Redigir textos. atribuidas 4 palavra. 15

10. Partilha da ilustracio e das frases criadas pelos alunes.




Dominio: Geomelria e medida

Aprendizagens Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Avaliacdo
Essenciais
Localizacdo & 1. Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos acerca dos Angulos. 5 Interesse
orientagio no espago 0 que sdo dngulos? Oue tipe de dngulos conheces?

2. Apresentacdo dos diferentes dngulos (giro, raso, reto, agudo e obtuse) ea  Manual pag. 20
|dentificar dngulos em relagio entre eles. 86-87
poligones e distinguir 3. Exercicios de aplicacio presente no manual. Os alunos iro realizar o 15 Participacio
diversos tipos de exercicio individualmente e de sequida serd corrigido ne quadre.
angulos (reto, aguds, 4. Apresentacdo do quadrante. Perguntar aos alunos se conhecemn esse 10
olotuso, raso). instrumento. Explicagdo do instrumento e da sua fungdo.

5. Construgio do quadrante. Cada aluno terd a imagem do instrumento em Anaxo 1 30

papel para recortar e colar numa cartolina. Terfio gue colar uma palhinha no Empenhao

topo e irfo colocar umn fie com um péndule (botio). Estes momentos de
eriagio do quadrante serfo explicados aos alunos passo a passe. Construido
& instrumento o alunos irdo usd-lo e perceberlo a sua funcionalidade o
impartancia.

Vi



Bloco &: A Descoberta dos materiais e objetos

Aprendizagens Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Avaliagdo
Essenciais
1. Video representativo da trovoada. O objetivo serd que os alunos Video: 5 Interesse
percebam como surgiu a eletricidade. E quem fez esta descoberta - https://
Franklin. www.public
2. Levantamento de algumas questdes: como seria a vida antes da o.pt/ 10
Realizar descoberta da eletricidade? Onde se cozinhava? Como é que as 2020/07/21
experiéncias com a pessoas se aqueciam? Quando vinha a noite como é que se iluminava  /sociedade/
eletricidade as casas. noticia/ 15 Participacko
3. Leitura do manual para consolidagio dos contelidos. Os alunos terao  ipma- pa
de saber explicar: de onde vem a eletricidade. contou-135
Produzir eletricidade 4- Levantamento de algumas questdes: como é a vida com 00-raios- ¢
por friccdo entre eletricidade? Como é que nos aquecemos? Onde cozinha? Que noite-
objetos atividades conseguimos realizar com a presenca da eletricidade? Sem  trovoada-
eletricidade realizivamos as mesmas atividades? O que a eletricidade  centro-
vai mudar no dia a dia das sociedades? pais-19253 5
5. Afinal como funciona a eletricidade? Sera um mistério? Vamos 66 Empenho
descobrir. Manual |
6. Realizagdo de uma experiéncia de eletricidade estatica. Os alunos  pag. 133
rasgam pedacinhos de papel. Depois enchem um balao e friccionam o
balao numa pega de roupa. Aproximam o balao friccionado dos Baldes
pedacinhos de papel e verificam o que acontece. De seguida, Papel
registam os resultados no caderno diario. Caderno
diario
Tominio: Experimentagio e Criagdo.
Aprendizagens Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo  Avaliacde
Essenciais
Experimentacdo e 1. Construgio do gatos escuro com materiais reciclados. Os  Rolo de papel  40° Interesse
Criacdo alunos com um rolo de papel higiénico irdo construir um
. gato. Para esta atividade os alunos visualizardo todo o Tinta e
Integrar a |_|ng|.fagem processo de construgdo do gato. marcadores Participagdo
das artes visuais e 2. Pintura do gato e caracterizagdo dos olhos e da cauda.
técnicas de expressio https://
como o desenho e a youtu.be/ Empenho
z1sH7eyH-el

pintura.

vii



APENDICE D — PLANO DE AULA DE PORTUGUES NO 1.2 CEB INTITULADA “QUANTO TEMPO O TEMPO TEM?”

(espaco no canto da sala, com os materiais necessarios), onde terdo de encher um copo com a fragdo de agua

correspondente a fragdo sorteada através da ferramenta WordWall.

* Momento final da manh3: cada grupo apresentara as suas propostas de estrofes completas. Posto isto,
observardo a médica Pipa a revelar a resposta correta, para se confrontarem com a resolucdo da situacao
problema do dia.

Depois disto, o5 alunos desenvolverdo um momento de Criacdo, em que o chjetivo & em grande grupo,

construir uma adivinha de fragbes de palavras (trabalhadas durante o segundo desafio) cuja solucdo seja a

palavra SAUDE;

Momento de leitura (Portugués-Leitura O beifo do paiovrinha de Mia Couto)

# Introducdo a obra literdria “0 beijo da palavrinha” de Mia Couto, através da exploracdo das ilustracbes de
trés paginas situadas no interior do livro. Esta abordagem tem como objetivo motivar os alunos para a
audigdo da leitura e antecipar a compreensao inferencial da obra, através do levantamento de algumas

questdes orientadoras:

Questdes orientadoras para as paginas 5 e 6:
Qual é o ambiente representado na imagem ?
O gue vios faz lembrar estos representagtes desenhaodas?
Vemos uma personagem, guem serd?
O que significard aguele fivra?

-Roleta das fraghes
[wer anexo 7)

-Video final coma
médica Pipa

-0bra "0 beijo da
palavrinha” de Mia
Couta
(amexo 8)

-Paginas 5,62 18
|anexo 3)
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Serd gue todo o mundo cabe num segundo ? [titulo)
Qual serd o assunto presente nesta abra literdrig? (sintese na contracapa)

Que “milhdes de coisos™ ocontecerdo NUm segundo? [sintess na contracapa)

- Distribuicdo de um numero referente aos 23 acontecimentos que cabem num segundo presentes ao longo
da histaria (20 criancas individualmente ficardo encarregadas de um numerofaconteciments & 3 pares
encarregues dos restantes 3 acontecimentos), com objetivo de no final da leitura, cada crianga ou par reconte
o acontecimento;

=  Momento de leitura
- Leitura realizada pelas professoras estagiarias, acompanhada pela projegdo de um video com as ilustragbes
e os sons referentes acs acontecimentos da obra;

* Momento de pos-leitura
- Projecdo do mapa presente nas Ultimas duas paginas do livro referente aos paises representados em cada
acontecimento,
- Reconto de cada um dos momentos narrados pelas criangas e correspondéncia ao pais em que © mesmao
oCorred presente no mapa projetado.
CQuestdes orientadoras para a conducdo do didlogo (exemplos: serd que a laranja madura demorou um
segundo a cair? Sera que ndo demorou mais do que um segundo para amadurecer? Sera que o momento de

abertura da porta demora um segundo?);

Contracapa da obra
literaria "0 mundo
num s2gundo” de

Isabel Minhos
Bartins;
[Ver anexo 3)

Video com as
ilustraghes & sons
axplicitos nos
acontecimentos da

Mapa, presente na
obra literaria

[Ver anexo 4)




* Lancamento do segundo desafio a turma

CQuanto tempo o tempo tem?

- Preparagdo da turma para as atividades a serem desenvolvidas na Web;

-Distribuigdo de uma tarefa pelos diferentes grupos. No total serdo 9 tarefas, correspondentes a diferentes

B . . . . . ) WebQuest;
areas do saber, de maneira a envolver a integracao e articulagao curricular: {ver anexo 5)
Tempo cronologico: “0 Mundo num reldgio” (2 pares), “E se eu tivesse um tempo de um animal?” (1 par);
“De hora em hora” (1 par);
Tempo historico: “0 tempo dos reis_..” (1 par)
Tempo psicologico: "0 tempo ndo para® (2 pares); “A persisténcia do tempo” (2 pares); “Com tempo se
fazem grandes provérbios” (2 pares);
Tempo cimaténco: “Mudam-se 0s tempos, mudam-se as estagdes do ano” (1 par);
Tempo gramatical: “0 que fago num segundo® (1 par);
Ferramenta online
-0s grupos acedem ao link da WebQuest e direcionam-se para a tarefa que lhes fora atribuida; Crondmetronling;

-05 alunos realizam as tarefas propostas na WebQuest, sendo estipulado um tempo maximo para executarem

as tarefas (1 hora), cronemetrado através da ferramenta online Crondmetronline;

Momento apos o horario de intervalo
Esquema em torno
do tempao;

Cada par para poder apresentar o seu trabalho, tera de primeiro dizer o seguinte trava-linguas (previaments (Ver anexo &)

- Apresentacdo e discussdo oral de cada trabalho desenvolvido por cada grupo 3 turma (maximo de 5 minutos).
treinado): O tempo perguntou ac tempo quanto tempo o tempo tem. O tempo respondeu ao tempo que o
tempo tem tante tSmpo guanto tempo o tempo tem;

Ilota: completagdo de um esquema em torno da temdtica do tempo, ao longo do momento da apresentagdo;

- Tentativa de resposta a questdo-problema: Quanto tempo o tempo tem?




APENDICE E — PLANO DE AULA DE HGP INTITULADA “OS PROBLEMAS DE SUCESSAO AO TRONO”

(XIII e XIV.

Tema: Portugal nos séculos Mo!:i.vag&'o: ral.avras

Cownceitos: Dinastia; Tratado.,

Descritores do Perfil dos Alunos: Conhecedor,
cruzadas sobre a crise  Questionado, Comunicador (A, B, D, F)

Sumario: conhecer as causas do Século XIV Europeu.
da crise de 1393,

| Aprendizagens

direito ao trono e que haviam outros candidatos. Questdes como:
Qual era o candidato legitimo ao trono? Quais os outros candidatos?

cademo diario

Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo  Avaliagdo
Essenciais
Identificar a crise 1. Realizagao das palavras cruzadas para levantamento de Palavras 5 Interesse
de 1383-85 como conhecimentos prévios dos alunos e enquadramento no tema: cruzadas
um momento de problema da sucessido ao trono de Portugal.
rutura e a primeira 3 | gitura e analise das clausulas do Tratado de Salvaterra de Magos 15 .
grande crise com as regras de sucessao ao trono de Portugal. Video Porto Participacdo
rtuguesa. . . ~ T < 2 5
P 3. Video representativo da descendéncia de D. Pedro com o objetivo  gditora
de os alunos perceberem que com a morte de D. Fernando levanta-
se o problema de sucessao. Manual pag.
O problema da K P 128 P9 Empenho
4. Leitura do manual. .
sucessdo ao trono. L 2 Registo no 10
5. Didlogo com a turma para que os alunos a percebam quem tinha 15°

Xi



Terma: Portugel nos séeules WIII Mcl:img&o: irmagernm Descritores do Perbl dos Alunos: Cownhecedor,
e XIV, representativa das revoltas Questionads, Comunicador (A, B, D, F)

Sumaric: conhecer as de povo.

consequéncias da crise de 13%3, Conceilos: Revolla; Crémica,

Aprendizagens Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Awvaliacdo
Essenciais
1. Imagem representativa das reveltas contra a aclamacio de D. Beatriz. Imagem 5 Interesss
Porque & gue o povo se revolta?
Referir os aspetos 2 Leitura do manual para que os alunos percebam o porgué das revoltas. )
mais importantes Porque & que o povo nio queria D. Beatriz no trono? O que irdo fazer para :hﬂ;nual pag- 15
da acfio do néo perdermos a independéncia? Breve representagio deste momento o
Mestre de Avis e histdrico: alguns alunos representam as falas e as estratégias utilizadas pelas  pocumenta Participac3o
de Muno Alvares o
iy personagens histdricas. anexo 1
3. Leitura da crénica de D. Jodo |, de Fernéo Lopes. O que aconteceu a & de 10
dezembro de 13837 De que nos fala este documento? O Mestre momeu? Registo
4. Perceber os grupos que apoiavam os candidatos: D.Beatriz e Mestre de j_':::“ g Empenha
Awis.
5. Visualizagdo do mapa com a divisao deos portugueses durante a Mapa 5
revelugio.
&. Sintese dos conteddos com base num texto com lacunas. Texto 1w

Xii



APENDICE F — PLANO DE AULA DE HGP INTEGRADA NA UNIDADE DIDATICA ENTRE A OUSADIA E A PRUDENCIA

DESCONHECIDADE

: A CAMINHO DA

Terma: Portugel neos séculos XV e XVI Motivagio: imogem Descritores do Perfil dos Alunos:
Portugal, pioneiro ha expansio representotiva do mar  Comnhecedor, Questionado,

europeia, tenebroso, Conmunicador (A, B, T, F).

Sumario: Motlvagbes e comndigdes da

Friar[.dn:le_ Fortuguesa na urﬂhsao Cownceltos: e_xrnhsa‘o raaritima.
mrt:re.i.a.

Objetivos de Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo | Avaliagdo
aprendizagem

Relacionar o limitado
conhacimento do
munde por parte dos
BUrOpeUs Com o
surgimento de mitos
e lendas sobre o
desconhecido.

Referir a importincia
do conhecimentao
dos ventos e das
carrentes maritimas
para a progressao
pela costa ocidental
africana.

Conhecer &
compreender os
desafios, as
motivaghes e as
condigbes para o
pioneirismo
portugués na
expansio.

1. Motivagdo: imagem representativa do mar tenebroso. Explorar o Imagem 5 Interesse
recurso com levantamento de questdes: o que vemos na imagem? Anexel
Porque razio seria perigoso atravessar o mar? Acham que havia
monstros no mar? O gue significa tenebroso? Porque lhe chamavam
tenebroso? Anexo | .

2. Imagem representativa dos seres imagindrios e levantamento de
questes: que elementos estranhos identificas na imagem? Como era a
visdo que oz europeus tinham do Mundo ne inicio do século XV? Os
portugueses seriam vistos como corajosos ao enfrentarem  estes
perigos? Porqué?

3. Referéncia & agdo dos ventos contrarios e das correntes maritimas. O
objetivo serd que os alunos percebam que afinal o que se pensava ser
a agdo de monstros fantasticos era a agdo dos ventos contrarios e das 5
correntes maritimas.

4. Visualizacdo do mapa onde se encontra destacade o Mundo
conhecido pelos europeus no inicio do século XV, Os alunos terdo que Mapa
saber, com base no mapa, responder & questio: que parte do mundo A3 15 Empenho
era conhecida?

5. Localizar no mapa a posicao geogrifica de Portugal. Levantamento
de questdes: onde estd situado Portugal no mapa? Qual a orientago

Ansxo 2 Farticipagio
Manual pag. 10

143

geografica de Poertugal? Que oceano banha as costas de Portugal?
6. Perceber a importincia dos instrumentos nauticos (bissola, carta Ansxcd

nautica, astrolibic) e a caravela que permitiram navegar no oceano. Cademao diaria
Video Porto

Editora

1w

Estes instrumentos serdo apresentados aos alunos através de imagens
com a respetiva fungio de cada instrumento, com registo no caderno.
De seguida, os alunos verdo um wideo sobre os mesmos
instrumentos.
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Objetivos de Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo  Avaliagdo
aprendizagem
Referir os interesses Motivacao: imagem representativa dos grupos sociais. Identifica os Imagem 5 Interesse
dos vérios grupos grupos sociais representados na imagem? Anexo 5
sociais. Perceber guais os interesses e motivacdes dos diferentes grupos )

sociais com recurso ao manual e construcao de um esquema com as nazmal P |15

motivag¢oes dos diferentes grupos e registo no caderno diario. Registo no

. Visualizagado de um video sobre as condigoes de Portugal que cademo didrio

permitiram a expansao portuguesa. Levantamento de questdes: Quais 10° Participacso

as condi¢des referidas no video? E de que forma essa condigbes Video Porto pa
Enumerar as foram .im;.)orfantes para os l?escczbdmentt?s‘? . . Editora
condicBes Referéncia as condicdes histéricas, politicas, técnicas e cientificas
geogréficas, que proporcionaram os descobrimentos. Como é que os
histéricas, politicas, conhecimentos técnicos permitiram aos portugueses avangar por ... 15’
técnicas e cientificas mares nunca antes navegados? Anexo & Empenho
da prioridade Sintese dos conteldos através de um questionario na aplicagdo
portuguesa na quizizz. 5
expansdo. Quizizz

Xiv



APENDICE G — PLANO DE AULA DE HGP INTITULADA “A CONQUISTA DE CEUTA”

iTema: Rumos da expansio portuguesa wo Motivagdo: Imagem do  Descritores do Perfil dos Alunos:

| século XV painel de azulejos de Conhecedor, Questionado,

'iSumarLo: a conquista de Ceuta ¢ a sua Jorge Colago, estagdo de Comunicador (A, 8, T, F)

| importancia para Portugal. Séo Bento, Porto, Comnceitos: Expansio maritima, rota,
Aprendizagens Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Awaliagdo
Essenciais
Portugal nos . Imagem do painel de azulejos de Jorge Colago, estagao de Sao Bento  Imagem 5 Interasse

séculos XV e XVI

|dentificar as
principais etapas
do processo de
exploragio da
costa ocidental
africana.

Destacar a agao
do Infante D.
Henrique e de D.
Jodo Il

. Leitura do manual scbre a conquista de Ceuta: andlise da figura 9 (baia

. Anidlise do mapa com as principais rotas comerciais. Levantamento de Mazpa

algumas questoes: que produtos chegavam a Ceuta? De que locais o
eram provenientes? Ceuta era uma cidade muito rica? Porqué? Ceuta & Participagéio
um local de passagem entre dois continentes. Quais? "'_“:F‘E':'f"_
. Video sobre a importincia do povo pertuense na ajuda & conquista de  S<noUciaspY =
Ceuta. Relagao entre presente e passado historico. Eiﬁ;g:j::
. Localizagio de Ceuta no mapa e destague do estreito de Gibraltar. Conquista-de- 10
Com base no mapa perguntar aos alunos: que oceano permitia a Ceuta-e-das-
circulagao da Europa para Africa? Que mar separava a Europa de tripas-a-mada-
Ceuta? Onde se encontra o estreito de Gibraltar? Referéncia a do-Porto
importincia dos rios, mares e oceanos para a circulagio de bens e
Pgﬂuagﬁ Mapa En‘lpel‘lht:
. Referéncia da pertenca destes locais na atualidade: Ceuta a Espanha, imagens Lt
Gibraltar a Inglaterra. Visualizagdo de Imagens atuais da cidade de
Ceuta e referéncia ac mito de Hércules: as colunas de Hércules.
. Sintese no caderno com a data e os acontecimentos principais da Cadema didrio :

no Porto. Conhecem este lugar? O que esta representado neste

azulejo? ,
Manual pag. 145 g

de Ceuta). Destague para a importancia do Infante D. Henrigue.

conguista de Ceuta.
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APENDICE H — PLANO DE AULA DE PORTUGUES NO 2.2 CEB INTITULADA “AS CRONICAS DE NARNIA”

Temo: A obra Froduga‘n de textos tendo por bose

As Crowmicas de Narwia.

Sumario: Apresentagio da obra: 0 Leido, a
feiticeira e o gunrd.n-rnurﬁ. Produgdo escrita

guarda-roupa..

sobre as aventuras que poderiam viver se, como
Lucy, tivessem entrado ho quarda-roupa.

Mahi.w.gﬁo: Imagen da Lucy a olhar para o

Descritores do Perbil dos Alunos: Participativo,
comunicador e Criative (A, B, D, H).

Dominios/Aprendizagens Essenciais Experiéncias de Aprendizagem  Recursos Tempo  Avaliagdo
Escrita 1. Apresentar o livro as Crénicas de  Livro 10
Escrever textos de carater narrativo, Narnia: O Ledo, a Feiticeira e o Interesse
integrando o didlogo e a descrigao. guarda-roupa e sintese da
histdria.
Leitura 2. Projetar a imagem do guarda- Power- Point 5
Fazar inferSncias. roupa, na sala vazia e propor a
Realizar leitura em voz alta. atividade de redagao: imaginar o Ermpenho
que cada um (a) encontraria do
outro lado do guarda-roupa.
3. Redagdo do texto. Participagao
4. Partilha do texto escrito. Caderno diario 20
5. Wisualizagdo do trailer do filme As o
Cronicas de Marnia: O ledo, a Wideao 5

Feiticeira e o guarda-roupa.

XVi



APENDICE | — PLANO DE AULA DE PORTUGUES NO 2.2 CEB INTEGRADA NA UNIDADE DIDATICA DENOMIMAR E PANDELAVREAR: UM MUNDO

DOMINTIOS/
CONTEUDOS

1.7 Aula

27 Aula

INDICADORES DE
DESEMPENHO

PARA CRIAR!

PERCURSO DA AULA

Explicar a atividade: escrever a
maneira de...:

= Referr a dindmica de escnita que irdo
desenvolver na aula seguinte;

= Explicar que a estrofe que acabamos de
analisar vai ser usada na construgo do
poema.

Saudacio e abertura:

= Remisto do sumario da aula antenor, em
conjunto.

Motivacio: Recolho-as a noite, por fodo o lado
{...). Trato delns durante o dia.

(0 Limpa palavras).

RECURSOS/
MATERIAIS

(roogle meer.

TEMPO

AVALIACAO
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Leitura

Apresentagio oral.

Feconhecer a forma
como o texto esta
estruturado.

Educacio Literaria

Identificar marcas
formais do texto poético:
estrofe, rima e esquema
nmatico.

Analisar o  sentido
conotative de palavras e
expressies.

o Mobiliza

conhecimentos.

o Escuta ativa.

o Mobiliza
conhecimentos.

Saudacio e abertura;

= Regmsto do suméno da aula anterior, em
conjumnto.

Motivacio: Quase todas as palavras
Precizam de ser limpas e acariciadas. (O Limpa
Palavras).

Apresentacoes do trabalho realizado pelos
alunos:

= 05 ahmos apresentam os trabalhos
realizados, em gupo, sobre a estrutura do
poema: O Limpa Palavras.

Sintese da estrutura do texto poético
tendo por base a terceira estrofe:

= Leitura e analize da terceira
estrofe do poema (anexol) como
atividade de preparacio para a
25CTita;

W

Didlogo, com a turma, sobre a
estrutura da estrofe: o esquema
nmatico; o nimero de Versos; os
TECUIS0s: metoninia e
COmparacao.

Google meer.

WebQuest.

Terceira estrofe do
poema.

10

vy

Grelha de
observagio
direta, adaptada
para regime de
distincia,
focalizada mo
desempenho do

almo, (anexo

3.
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APENDICE J — PLANO DE AULA DE PORTUGUES NO 2.2 CEB INTEGRADA NA UNIDADE DIDATICA ENTRE A OUSADIA E A PRUDENCIA: A CAMINHO

DA DESCONHECIDADE

Surraric: revisio dos processos de Eormnsﬂc de palavras e criagio de mowas palavras apartar da derivagio e
o ambalgoama., Eserito eriative de um pequenc texto descritive utilizando o wowve palavras e as caroacteristicos
atribuidas a essa palovra.

Dominios/ Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Avaliagao
Aprendizagens
Essenciais
Gramatica 1. Recapitulagdo dos novos vocabulos presentes na obra: O gato e o escuro. 5 Interesse
Distinguir 2. Revisao dos processos de formagao de palavras derivagio e compesigio
derivacio de e dar exemplos (claridade, arco-iris) processos regulares. Explicar os 5
COMPOsiCao. processos imegulares amalgama e cnomatopeia (noitidao, tique-taque). Anexo 2
Reterir gue sdo processos que permitem criar novas palavras. 5
3. Atribuigdo a cada aluno do excerto a ser trabalhado. Deste os alunos irdo
sublinhar seis palavras simples e formar palavras a partir das palavras Empenho
simples selecionadas usando a derivagac e a amalgama.
4. Distribuigio de duas palavras por alune. Os alunos terio que eriar novas Anexo 3 15
palavras a partir das palavras atribuidas e utilizar oz dois processos de
Escrita formacgio de palavras: derivadas e amalgama.
Escraver textos 5. Cada aluno ira atribuir trés caracteristicas & nova palavra criada por Cademo & Participagao
amadalgama. Irei dar um exemplo: (noitosa & uma noite escura, grande, diaric 15
iluminada).
&. Escrita criativa de um pegueno texto descritivo (maximo 5 linhas) onde

terdo de wtilizar as novas palavras e as caracteristicas atribuidas a essa
nova entidade.
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Dominios/ Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Avaliacdo
Aprendizagens
Essenciais
Leitura 1. Breve referéncia & obra O gato & o escuro de Mia Couto. Os alunos serdo Anexo 1 5 Interasse
Fazer desafiados a observar a capa do livre. De seguida, irei ler o excerto inicial da obra.
farGncas. Depois perguntarei acs alunos: o gque terd acontecico ao gata? Qual a sua relacio
com o escura?
2. Leitura da obra O gato e o escuro de Mia Couto. Serd realizada em partes: um 15
narrador e trés personagens (o escuro, pintalgato e a mie de pintalgato) e com Livrer
pausas entre as partes para permitic a compreensio da histdria. Empenha
3. Divisio da obra: "Aconteceu assim” (...} “até seus olhos pirilampiscavam”™. O que & 5
Realizar leitura o poente? O que significa namoriscar o proibido? O gue significa pirilampiscar?
em voz alta. Porque é que os seus olhos pirilampiscavam? “Certa vez" [...) até "e se assustou.” 15
O gue tera acontecido para o gato se assustar? "Estavam pretas (...) até "seu
ariginal formato.” Por que chora o gate? Explicagio sobre a razio do gato chorar.
“Foi entdo que ouviu uma voz" ..} até “o escuro s existe dentro de nds.” O gque  Cadermnao FParticipagdo
provecou a alegria de escuro? O que quer dizer a mie ao afirmar que o escuro 56 didrio
existe dentro de nds? “"Mio entendo, Dona gata” (..) até "como repentinas
laminas." Referéncia & frase: “a miie gata sorriu bondades, ronrenou termuras (..)"
O gue significa? "O pintalgato até se arrepiou (..) até "enrcscads do outro lado do 10
munda.” O que significa este final da histdria?
Gramatica 4. Referéncia aos processos de formagio de palavras. Perguntar acs alunos se ss
L , lembram de alguma palavra que leram no texto gue tenha esses processos.
D'E'Fmge'r Explicagdo dos processos de formacio das palavras criadas pelo autor:
derivagdo de tiguetagueava; sobrancelhadeo; noitidio; despersianar. Perguntar aos alunos se
COMPOsican sabem o seu significada?
5. Referéncia & utilizagic destas e outras palavras na aula sequinte para a atividade

de escrita.
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APENDICE K — PLANO DE AULA DE PORTUGUES NO 2.2 CEB INTITULADA “CANGCAO DE LEONORETA”

Surmario: Leitura e i.hl:r_rrrel'.ngﬁa do poema: Cnhs-ﬁo de MDELWEEB: audic do poema a Cuhgﬁu de
Leonoreta, Eugénio de Andrade. Recordar o processo  Leohoreta, Eugénio de Andrade.
irreqular —nmalﬂnmn— que Ff_rmi.h‘. o cringa":o de wovas TDescrilores do ‘Fe'r‘fl'.l. dos Alunos: leitor,

palavras, Escolha da pessoa especial e de uma FParticipativo, criativo e oukbnomo (A, T, €, F).

caracteristico da wotureza que foz lembrar essa pessoa.
Escrita criokive de um pequenc texte descrikive
ubilizonde a wove entidode crioda.

Dominios/ Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Awvaliacdo
Aprendizagens
Essenciais
Oralidade 1. Awudicdo do poema “Cangdo de Leonoreta”de Eugénio de Andrade. Audio 10 Interesse
Explicitar, com Questao: porque razac o poema estd lido em duas vozes? Em que tom o hitps://
fundamentagio sujeito poético diz os dltimos dois versos da dltima estrofe? E porqué? youtu be/
adequada, 2. Leitura do poema realizada pelos alunes. Os alunos serdo distribuidos em ECmSKoZlh
‘_-"E"t'ld_“"-‘ grupos de seis. Um grupo |é a primeira estrofe, outro a segunda e a terceira T 10
implicitos. estrofe sera lida pelo primeiro grupo (o poema seré lido duas vezes). ) )
i 3. Compreensido do poema: a guem & dado o nome Lecnoreta? O que é gue Livro pég.
Leitura . . 184
) ) a borboleta quer ver? O que é um Jacaranda? (Mostrar aos alunos a ,
Realizar leitura em . - . . 20 Empenha
imagem & curiosidades da arvore). Que elementos da natureza o sujeito )
voz alta; T . B} . X . Irmagem:
poético enumera? A qual deles é associada a borboleta? Sera que ao fazé- 0 4
" " . . . tm -
Fazer inferdncias, If:r o sujeito poético I-:Tr'rfbrar se r::le alguern especial? Ma tua opinide por que
etificando-as € que achas que o sujeito poético quer ir com a borboleta? Retira do
! ' poema o verso que comprova gue a Leonoreta nao estd interessada no
Educacio sujeito poético? O titulo do poema: Cancdo de Leonoreta. Porgue é que o0 Cademo
litersria suj-:-?tu:: poético lhe chamou cangdo? O que significa uma cangdo? A guem a  diario . -
Interpretar dedicamos? 5 Participagio
adequadamente 4. Destacar a palavra Leonoreta. Sera uma palavra nova? Qual o
os textos de processo utilizado? .
acerdo com o 5. Recordar a amélgama - processo irregular que permite criar novas

género literdrio. .. . N
palavras para a atividade seguinte: criagdo de novas palavras.
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Dominios/ Experiéncias de Aprendizagem Recursos Tempo Awvaliagio
Aprendizagens
Essenciais
Gramatica 1. Recapitulacdo do poema “Cancao de Leonoreta”de Eugénio de  Manual 5 Interesse
Processo irmegular Andrade lida pela professora estagiaria. pag.184
naformaciode g Apresentagdo da atividade de escrita utilizando o processo o
pa|E:1|¢'rai- . irregular -amalgama- que permite criar novas palavras. 5
f_,?ﬁzg:::":urms 3. Escolha de uma pessoa especial para o aluno, indicar a razdo pela
expressivos. qual & especial e escrever o nome dessa pessoa. Empenho
4. Escolha de um elemento da natureza (flor, animal, paisagem...) — 5
Escrita que lhes faca lembrar essa pessoa. Criagdo de uma amalgama com ..
Escrever textos de a utilizagdo das palavras (nome da pessoa especial e elemento da
Farélter narrativo, natureza).
integrando a . .
descricio. 5. Atribuicdo de trés caracteristicas ao elemento da natureza .
escolhido pelo aluno. Particibacio
Educacio 4. Escrita criativa de um pequeno texto descritive, maximo 5 linhas. pag
Literaria Os alunos terdo que utilizar no texto a nova entidade criada, as
Partilha da caracteristicas que lhe atribuiram e a utilizagdo do recurso
escrita criativa expressivo: comparagio. 15°
ZE;SEHH;DEE 7. Partilha dos textos com a turma e a publicagdo dos mesmos no

padlet de turma. Para o efeito irei tirar fotografias dos textos.
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