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RESUMO

Encaramos o curriculo como um projeto em constante transformacgao,
que tendo por referéncia o curriculo nacional, é adequado ao seu publico-
alvo, os alunos.

No contexto de cada comunidade onde a escola estd inserida, a
definicdo das ofertas educativas/curriculares assume maior pertinéncia,
podendo contemplar componentes locais e regionais do curriculo, valorizando
as carateristicas de cada regido e, sobretudo, engrandecer os talentos dos
alunos, de acordo com as suas especificidades individuais.

A reflexdo, realizada em torno das dificuldades que muitos alunos tém
em realizar as aprendizagens previstas no curriculo oficial, deu origem a uma
questdo central: Que alternativa ao curriculo regular no ensino basico?

Na procura de respostas a questdo, abordamos o nascimento da escola
e conceitualizacdo de curriculo, a evolucdo da formacdo para o mundo do
trabalho, a diversificacdo curricular e a autonomia da escola.

O estudo empirico seguiu uma metodologia quantitativa e qualitativa,
através de um estudo de caso e centrou-se: na analise documental do Projeto
Educativo do Agrupamento; inquérito por questiondrio aos alunos do terceiro
ciclo do ensino basico, regular e cursos vocacionais; inquérito por entrevistas
semiestruturadas ao Presidente do Conselho Geral do Agrupamento, Diretora
do Agrupamento, Coordenadoras de Departamento, Coordenador dos Cursos
Vocacionais e representante no Conselho Pedagégico dos Servicos de
Psicologia e Orientacdao. Expomos as conclusdes da investigacdo através da
triangulacdo dos dados obtidos com os instrumentos de recolha.

Como resposta a questdo inicial, apresentamos uma proposta
alternativa ao curriculo regular do ensino basico, que procura diversificar a

oferta.



Palavras-chave: Curriculo; Descentralizacdo; Diversidade; Diferenciacao

curricular.



ABSTRACT

The curriculum is regarded as a project in constant transformation,
which having the national curriculum as reference is the appropriate one to
the target audience, students.

Within each school community context, the definition of educational /
curricular offerings assumes greater relevance and can reflect local and
regional curriculum components, highlighting the characteristics of each
region and, above all, enhance the talents of students, according to their
individual circumstances.

The reflection held around the difficulties that many students have in
performing the learning foreseen in the official curriculum, led to a key
guestion: What alternative is there to the mainstream curriculum in middle
school?

In the search of answers to this question, it is made an approach to the
birth of school and the conceptualization of the curriculum, the evolution of
training towards the world of work, the curriculum diversification and the
school autonomy.

The empirical study followed a quantitative and qualitative
methodology through a case study and focused on: survey by questionnaire to
the students of the third cycle of middle education, regular and vocational
courses; survey by semi-structured interviews to the President of the General
Council of the Cluster of schools, the Headmistress, the Department
Coordinators, the Coordinator of Vocational Courses and the representative
of Psychology and Guidance Services in the Pedagogical Council. The research
evidence is shown through triangulation of the data obtained with the
collection instruments.

In response to the initial question, it is presented an alternative
proposal to the mainstream curriculum of middle education, which seeks to

diversify the offerings.



Keywords:  Curriculum; Decentralization;  Diversity;  Curriculum

differentiation.
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INTRODUCAO

Partindo do pressuposto que o nosso pais defende a inclusdo de todos
na sociedade, torna-se importante que a escola assuma a responsabilidade de
ser para todos, viver com todos e a todos proporcionar condigdes para a
formacdo pessoal e social e para o sucesso escolar. Assim a escola deve
promover a aceitacdo das diferencas entre os alunos, que passe pelo
desenvolvimento de acdes educativas flexiveis e ajustadas as caracteristicas
dos grupos de alunos que frequentam atualmente a escola, reconhecendo e
valorizando a diversidade.

A inclusdo de alunos num Curso Vocacional é a partida uma medida de
combate a exclusdo escolar e social mas, tal conjuntura pode ser causadora de
sentimentos de discriminacdo, uma vez que pelo seu percurso académico
estes alunos sdo frequentemente alvo de rejeicao, revelando sentimentos de
baixa autoestima e falta de empenho. Perante este facto, esta oferta
educativa sera uma verdadeira alternativa ao curriculo regular do ensino
basico, ou uma forma de promover o sucesso educativo através da exclusao
destes alunos para dentro da escola? Como construir uma oferta educativa
paralela ao curriculo regular do ensino basico, que promova o sucesso
educativo, baseado na inclusdo e na mitigacdo das desigualdades?

Na procura de respostas a estas questdes, este projeto segue uma
metodologia essencialmente qualitativa numa abordagem de estudo de caso,
o qual é composto por trés partes distintas, a saber: o enquadramento
tedrico; metodoldgico e plano acdo.

Numa primeira parte sdo abordados a evolucdo do conceito de
curriculo, os fundamentos que estdo na origem da definicdo do curriculo
nacional, e a necessidade da sua flexibilizacdo ao contexto de cada realidade
educativa, onde a escola esta inserida.

E analisada a evolu¢do da formagdo para o trabalho, com énfase nas

funcgdes sociais da escola, a instrucional e educacional, assinalando a respetiva



evolucdo. Estdo presentes os conceitos, pressupostos e dilemas tedricos
inerentes a escola e educagado inclusiva, bem como o enquadramento legal
que sustenta uma educagao de qualidade e as estratégias ao nosso dispor
para a sua consecugao.

Sdo estudadas as formas de diversificacdo curricular e a sua importancia
na diversidade cultural, econémica e social da escola para a obtencdo do
sucesso com um ensino de qualidade.

Desenvolvemos ainda, as questdes relacionadas com as politicas de
descentralizagdo e a autonomia da escola.

Quanto a segunda parte, é indicada a metodologia escolhida para este
estudo empirico e sua devida justificacdo. E feita uma abordagem tedrica dos
métodos de recolha de dados utilizados, sua utilizacdo e respetivos
procedimentos. Recorremos a andlise documental, aos inquéritos por
entrevista e aos inquéritos por questionario. Caracterizamos o contexto
educativo em estudo, expusemos e analisamos os resultados obtidos, com
énfase as percecdes dos professores e técnicos educativos relativamente as
politicas curriculares que vigoram na atualidade e as percecdes dos alunos (do
curriculo regular e cursos vocacionais do 32 ciclo) relativamente a escola e a
sua importancia nos seus projetos de vida.

Na dltima parte, tendo em conta o objeto de estudo, é apresentado um

plano a¢do, no ambito de uma oferta curricular alternativa ao ensino regular.
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CAPITULO | N
PROBLEMATICA DE INVESTIGACAO

A educagdo é um fator primordial no desenvolvimento social, cultural e
econdmico pelo que o Governo deve avocar primazia na sua a¢do. Esta opg¢ao
torna-se visivel em 1986, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo (L.B.S.E.) onde se definem os principios gerais e organizativos do
sistema educativo portugués, e que destacamos: o reconhecimento do direito
a educacdo e a cultura; o direito a uma justa e efetiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolares; o da liberdade de aprender e
ensinar; a corregdo das assimetrias e do desenvolvimento regional e local; a
contribuicdo para o desenvolvimento do espirito e da pratica democratica.

Devido as alteracdes econdmicas, mobilidade das pessoas e cultura,
assim como o desenvolvimento tecnoldgico, torna-se necessario adaptar os
sistemas educativos a novas realidades educacionais combinadas na
diversidade, participacao, delibera¢ao, para assim responder as exigéncias de
modernidade que se colocam a sociedade. Destes novos desafios resultou a
necessidade de definicdo e implementacdo de alternativas curriculares no
ensino basico.

No contexto de cada comunidade onde a escola esta inserida, a
definicdo de politicas curriculares assume uma grande importancia, podendo
contemplar componentes locais e regionais do curriculo, valorizando as
caracteristicas de cada regido e, sobretudo, permitindo um maior
envolvimento e responsabilizacdo dos diversos atores, que representando a
comunidade educativa participam ao nivel das tomadas de decisdo. Estas
opcOes corporizam-se no projeto educativo.

Para além da diversificacdo e diferenciacdo curricular como resposta
possivel para o ensino massificado, é relevante conhecer as opg¢des tomadas

pela escola no que se refere a oferta curricular disponibilizada aos alunos.
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E pertinente conhecer as concec¢des dos professores sobre diversificagdo
e diferenciag¢do curricular e sobretudo identificar as suas praticas, tendo em
conta a diversidade dos alunos, respeito pelas suas caracteristicas,
individualidade e o processo de aprendizagem assim como as necessidades da

comunidade onde a escola estd inserida.

QUESTAO DE PARTIDA:
Assim o trabalho de investigacdo que pretendemos desenvolver ird

desenrolar-se em torno da seguinte questdo de partida:

e Que alternativa ao curriculo regular no ensino basico?

A concretizacdo da autonomia passa pela definicdo e gestdo do curriculo
e paralelamente pela possibilidade de identificar caracteristicas, rentabilizar
recursos e definir estratégias pedagodgicas e organizativas. Deste modo a
escola constréi o seu projeto em torno do qual desenvolve toda a sua
dindmica, colaborando na valorizacdo da qualidade educativa e das
aprendizagens dos alunos. Neste contexto, e atendendo a diversidade de
caracteristicas dos alunos sdo muitos os desafios que se Ihe colocam a escola
enquanto organizacdo e aos professores como decisores e gestores do
curriculo.

A tematica em questdao tem uma consideravel pertinéncia e atualidade
nos dias de hoje, estando nas agendas dos governantes e em foco nos debates
publicos. Especialmente a educacdo nas escolas portuguesas, onde se tem
manifestado o desinteresse escolar, a indisciplina, a violéncia, o insucesso
escolar, o absentismo e o abandono escolar em consequéncia das
problematicas sociais agudizadas pela questdo social, decorrentes da politica
neoliberal (desemprego, emprego precdrio, subcontratos, a prestacdo de
servicos por tarefa) criando novas estratificagcdes e novas discriminagdes
sociais, culturais, étnicas, comecando a manifestar-se certa preocupacdo no

gue se refere a inclusdo escolar e social.
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Enquanto professor interrogo-me, desde o seu inicio, se os Cursos de
Educagdao e Formacgdo para Jovens e atualmente os Cursos Vocacionais sao
uma via paralela ao curriculo regular (promogao da inclusdo) e, por isso, um
percurso alternativo ou se, ao contrdrio, ndo passam de uma exclusao para
dentro da escola que nao leva a lado algum. Como professor de um Curso de
Educacdo e Formacao para Jovens e Curso Vocacional sempre fui sensivel aos
problemas pedagégicos, afetivos, sdcioeconémicos, relacionais e de
orientacdao dos alunos. Assim, sempre que me apercebo desses problemas
tento criar oportunidades e meios que possibilitem a sua resolucao. Para os
ultrapassar, tento criar, na escola, uma dindmica que envolva as familias, os
professores, assistentes operacionais, alunos, a comissdo de protecdo de
criancgas e jovens em risco, a autarquia, outras escolas, entre outros parceiros.
Esta filosofia de acdo aplica-se quer a problemas pontuais de resolucgdo
imediata, quer a problemas que requerem mais reflexao, pesquisa, empenho
e mesmo determinagdo como, por exemplo, tentar encontrar novas
perspetivas para os alunos que ndo se revéem no ensino regular e ainda nao
completaram a escolaridade obrigatéria.

Perspetivo que o projeto faculte um contributo significativo para o
conhecimento da forma como os nossos adolescentes encaram a sua
formacao e permita delinear formas de atuagdao que possam estimula-los a
concluir o seu percurso escolar, evitando um possivel abandono escolar e
contribuindo para a sua inser¢dao na vida ativa. Tal abordagem revela-se
pertinente num contexto educativo em que o abandono e insucesso escolar
ainda sdo uma realidade.

Uma escola para todos implica, de facto, que ela se organize e se
dinamize para que todos os alunos se sintam nela reconhecidos e que haja
igualdade de oportunidades de acesso e de sucesso. Assim pretendemos
clarificar de que forma a diversificacdo curricular vai de encontro as

expetativas dos alunos.
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Com a substituicdo dos Cursos de Educacdo e Formacdo por Cursos
Vocacionais, serd que o curriculo que compde estes cursos se encontra
devidamente ajustado ao interesse dos destinatarios?

Esta oferta educativa deverd exigir pré-requisitos aos interessados, ou
devera ser aberta a todos os alunos?

Quais as semelhancas e diferencas entre os Cursos de Educacdo e
Formacao e os Cursos Vocacionais?

Os Cursos Vocacionais s3ao dispositivos educacionais capazes de
contribuir para que a escola se organize de forma a ampliar ou a garantir a
igualdade de oportunidades? Estes sao dispositivos facilitadores para que os
alunos construam projetos profissionais e de vida?

Pretendemos estudar o problema num Agrupamento de escolas que
engloba o pré-escolar, primeiro, segundo e terceiro ciclos. Este Agrupamento

de Escolas localiza-se no distrito do Porto.

1.1 OS OBJETIVOS GERAIS DO PROJETO

Conhecer a oferta educativa do Agrupamento.

Identificar as raz6es que justificam a oferta educativa.

Conhecer as representacdes dos professores do ensino basico sobre
diferenciacdo curricular.

Analisar documentos do ensino basico relacionados com a diferenciacao
curricular.

Avaliar a forma como os Cursos Vocacionais, entendidos como
alternativas curriculares, podem contribuir para a promoc¢do da igualdade de
oportunidades na populagdo escolar.

Refletir sobre uma oferta educativa que promove a inclusdo dos alunos,

tendo em conta uma aprendizagem para a vida.
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Analisar até que ponto as alternativas curriculares no ensino basico sao
construidas numa loégica de igualdade de oportunidades de acesso e de
sucesso.

Analisar e clarificar se a homogeneidade na constituicdo do grupo de
alunos que integra os Cursos Vocacionais é um elemento facilitador de
sucesso, ou contrariamente provoca um aprofundamento das desigualdades.

Comparar os Cursos de Educacdo e Formacdo com os Cursos

Vocacionais (diferencas e semelhangas).
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CAPITULO I )
ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

Ndo existe consenso generalizado acerca do conceito de curriculo, quer
devido ao facto de ser um termo com varios sentidos, quer pelas inUmeras
definicGes propostas pelos diversos estudiosos.

Segundo Rolddo (1999a), o crescente interesse pelo tema, a pluralidade
de significados que o caracterizam e a complexidade que lhe é caracteristica
tém determinado alguma confusdo relativamente a terminologia da palavra e,
consequentemente, ao pensamento curricular. Muitas vezes a nogdao de
curriculo é usada de forma vaga, imprecisa ou restritiva. O curriculo
estabelece o nucleo definidor da existéncia da escola, considerando que esta
se edifica como instituicdo quando se admitiu a necessidade social de se
transmitir um determinado numero de saberes de forma sistematica a um
grupo ou setor dessa sociedade.

A generalizagdo da escola enquanto organizacdao publica ocorreu no
contexto da Revolugao Industrial e como resposta as necessidades das novas
condicGes sociais de trabalho. A transferéncia de grandes massas
populacionais das zonas rurais para os arredores das cidades industriais
obrigou a que o poder publico prestasse maior atencdo aos problemas criados
ndo sé por criangas entregues a si, como por adultos sem ocupac¢ao. Tornava-
se assim necessario reunir esta franja ndao ativa da populacdo para a preparar
para a nova ordem industrial. Era preciso que se adaptassem a um trabalho
repetitivo, fechado, a um mundo de fumo, barulho, maquinas, vida em
ambientes superpovoados e disciplina coletiva, a um mundo em que o tempo,
em vez de regulado pelo ciclo sol-lua, fosse regido pelo horario da fabrica e
pelo relégio. O ensino em massa, literalmente inspirado no modelo de gestao
cientifica de Taylor, veio dar resposta ao tipo de homem de que necessitava o
novo modelo de producgdo. A escola nasce assim com caracter instrumental:

ela destinava-se, por via do curriculo, a transformar o aluno com o maximo de

17



eficicia e o minimo de custos, numa légica empresarial, comercial ou
industrial. A luz do modelo de Taylor, idealizou-se um espago para a
transformacao de pessoas que previa o agrupamento de um grande nimero
de estudantes, encarados como  matéria-prima, para serem
trabalhados/modelados por professores enquanto operarios de uma escola
central, concebida a imagem de uma fabrica.

Nas primeiras definicdes de curriculo, numa perspetiva tradicionalista, o
curriculo assenta numa racionalidade técnica, privilegiando-se a transmissao
de conteudos, organizados em disciplinas e onde tudo é tecnicamente
planificado a luz de uma visdo taylorista e mecanicista. O curriculo
apresentava-se enquanto conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
consideradas importantes para serem trabalhados na escola, onde o professor
assumia um papel central, do qual se esperava eficacia, rigor e clareza na
transmissao de conhecimentos estruturantes que permitissem atingir os
objetivos. Apesar da delicada tarefa de planificar estratégias, com base em
metodologias, técnicas e recursos a utilizar na escola, o trabalho do professor
pouco tinha a ver com a prdpria natureza do curriculo. De facto, o professor
(técnico) punha simplesmente em pratica regras de bem ensinar (transmitir
conhecimentos a receptores passivos e reprodutores mecanicos com base na
memorizacao), absolutamente desligado da a¢do exercida por outros sistemas
exteriores a escola (especialistas), mas com os quais ela interagia fortemente.

Ao longo dos tempos, os debates relacionados com o curriculo tém
progredido, agenciando diferentes o6ticas na analise do seu sentido. A
diversidade de sentidos atribuida ao conceito de curriculo encontra-se
também nos espacos educativos e no discurso dos docentes que, ndo raras as
vezes, também o associam a um conjunto de programas, ou aos manuais
escolares.

Testemunhamos a passagem de curriculo técnico, supostamente neutro,
fechado e por isso descontextualizado, para um curriculo que toma

consciéncia critica do seu territério enquanto subsistema de um sistema mais
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amplo onde interagem complexas pressdes de natureza politica, econdmica,
social e cultural.

Para além das diferentes perspetivas e dos diversos dualismos, curriculo define-se

como “um projecto, cujo processo de construcdo e desenvolvimento é interactivo e

abarca varias dimensdes, implicando unidade, continuidade e interdependéncia entre

o que se decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do

processo ensino-aprendizagem” (Pacheco, 2005, p. 39).

Adequar o curriculo nacional, a sua reconceptualizagdo em fungao dos
contextos em que se desenvolve, implica uma a¢do decisiva do professor, o
qual assume um papel fundamental em termos de gestdo do curriculo. Este é
o desafio dificil que se depara aos professores e as escolas, em Portugal,
atualmente. Face a diversidade de alunos e contextos educativos, a escola
precisa de dar respostas curriculares adequadas e expressivas para a melhoria
do sucesso educativo.

Tendo como referéncia a evolugdo das teorias curriculares defendemos
um curriculo que articule os elementos politicos, culturais e sociais com os
elementos dos contextos educativos, onde se possa desenvolver uma
autonomia dos atores que constituem o coletivo das escolas, para o
desenvolvimento de projetos curriculares flexiveis, adequados a realidade
onde estdo inseridos.

Um curriculo comum, aberto, orientador mas flexivel, que favoreca a
sua adequacdo aos contextos por parte dos professores, com uma avalia¢do
centrada no processo e nos resultados, oferecerda uma mais-valia para o
sucesso educativo. A aposta neste tipo de curriculo implica analisar situacées,
ponderar, tomar e avaliar decisdes e agir com coeréncia.

Segundo Rolddo (2003) a escola na pratica de ensinar tem-se
preocupado mais em “dar matérias” do que “fazer aprender”. Mas, a escola
compete desenvolver aprendizagens Uteis, pessoais e sociais, que permitam
uma plena integracdo consentanea, na sociedade. Assim devemos refletir
sobre: “O que ensinar? A quem ensinar? Para qué? e Como ensinar?” (Roldao,
2003, p.12).
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2.1 A FORMACAO PARA O MUNDO DO TRABALHO. BREVE
EVOLUCAO.

A forma como o sistema educativo portugués tem lidado com as
vocagdes profissionais dos estudantes, apdés uma breve experiéncia de
unificacdo do ensino secunddrio na segunda metade da década de 70 do
século XX, evoluiu rapidamente no sentido do alargamento do leque de
opcOes vocacionais ao nivel do ensino pds-basico, chegando-se mesmo a
admitir, em determinados casos, a inser¢do de algumas solu¢des de caracter
profissionalizante no ensino basico. Frequentemente, na a¢do politica dos
governos, a abordagem as vocagdes profissionais dos estudantes convergiu
com medidas de combate ao insucesso escolar persistente e ao abandono
escolar.

Em 1983, a necessidade de mao-de-obra qualificada e a prossecucdo de
uma politica de emprego para os jovens levou a criacdo de cursos técnico-
profissionais, a ministrar apés o 92 ano de escolaridade. Tais cursos, com a
duracgdo de 3 anos, correspondiam aos 102, 112 e 1292 anos de escolaridade e
conferiam diplomas de fim de estudos secundarios, que permitiam o acesso
ao ensino superior, e diplomas de formacado técnico-profissional para ingresso
no mundo do trabalho.

Segundo Fernandes (2011), em Portugal com o processo de inclusdo na
Unido Europeia e seguindo a disposicao geral dos paises capitalistas, assistiu-
se ao aparecimento de preocupa¢des com a eficacia e com os modelos de
qgualidade e formacao para o trabalho, que se sobrepuseram as preocupacées
com os curriculos democraticos, com a autonomia dos professores ou ainda
com as desigualdades de classe. A educacdo passa a estar associada a
modernizacdo que substituiu a educacdo/democracia, pelo que a prépria
definicdo genuina da educacdo, que na segunda metade dos anos setenta se
encontrava associada a um servico publico de educacdo, que respeitasse o
principio da igualdade de oportunidades, assumiu-se, na década de oitenta,

associada uma légica de mercado. As décadas de oitenta e noventa colocaram
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no centro do ensino a relagao entre a escola e a vida ativa. Era imprescindivel
que a escola colaborasse com as empresas/entidades empregadores, no
sentido de formar os alunos para o trabalho. Desta forma, nos anos de oitenta
e noventa, a ciéncia e a tecnologia ganharam importancia nos curriculos
escolares, legitimada pelo acentuado desenvolvimento social e econdmico. Na
época as empresas cumpriram um papel importante, particularmente ao
facilitarem a realizacdo do cumprimento da escolaridade obrigatdria, aos
alunos que manifestavam dificuldades escolares no ensino regular, através de
formacgdes profissionalizantes em contextos de trabalho. Este regime de
formagcdao denominado aprendizagem teve inicio em 1984 e consistia num
guadro de formacdo profissional, simultdneo com uma componente de
formacdo geral que fornecia ao aprendiz conhecimentos tedricos, culturais e
cientificos ministrados nas escolas, dentro ou fora do horario de trabalho.
Este sistema dirigia-se a jovens dos catorze aos vinte e quatro anos que, apds
um periodo de aprendizagem nunca superior a quatro anos, eram submetidos
a um exame de apreciac¢do profissional. O éxito neste exame, além de conferir
um certificado de aptiddo, que permitia a obtencdo da carteira profissional,
concedia ainda a equivaléncia a um grau escolar.

Este periodo foi marcado por uma diminuicdo da importdncia da
intervencdo do Estado e pelo reconhecimento da colaboragao das empresas
na definicdo das normas de qualidade na educagdo e a procura da
maximizacdo de uma relagdo dos pais com a escola. Em simultaneo
possibilitou-se a formacdo de mao-de-obra qualificada nas empresas, que
escasseava na época. As preocupagoes educativas conduziram a educagdo no
sentido de modernizacdo da economia e empregabilidade.

O baixo nivel de conhecimentos no final do ensino basico e o facto de
muitos alunos ndo completarem a escolaridade obrigatéria na idade normal,
levou a alterac¢des ao nivel do Curriculo Nacional do Ensino Basico. Em 1996, o
processo iniciou-se com a reflexao participada sobre os curriculos do Ensino
Basico. Rasga-se, entdo, com a visdo de curriculo como um conjunto de

normas a cumprir, de forma supostamente uniforme, em todas as salas de
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aula, e prop6s-se as escolas a apresentacao de projetos de gestado flexivel do
curriculo, assim como, de respostas contextualizadas e adequadas as
necessidades dos alunos (Documento Orientador das Politicas para o Ensino
Basico, 1998).

Procurou-se a constru¢cdo de um curriculo mais aberto e abrangente,
adequado a cada contexto, as necessidades, aos interesses e as possibilidades
de cada aluno. Um efetivo curriculo nacional, entendido como “o conjunto de
aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino
basico” (Artigo 2.2 do Decreto — Lei n.2 6/2001, p. 3). O curriculo, antes
organizado por objetivos, passaria agora a orientar-se por um conjunto de
competéncias a adquirir pelos alunos no final do Ensino Bdsico, ou seja, o
curriculo fechado deu assim lugar a um curriculo aberto. Com a Gestdo
Flexivel do Curriculo, a Escola passou a ter a possibilidade de, dentro dos
limites do curriculo nacional, organizar e gerir autonomamente todo o
processo de ensino/aprendizagem adequando-o as necessidades
diferenciadas de cada contexto escolar e podendo contemplar a introducgao
no curriculo de componentes locais e regionais (Art.2 1.2 do Decreto — Lei n.2
6/2001, p. 1). A educacgdo para a cidadania traduziu-se num principio inovador
do curriculo de caracter transversal, em todos os ciclos e com o fim de ajudar
na construcao da identidade e no desenvolvimento da consciéncia civica dos
alunos, através de todas as disciplinas e das situa¢des vividas na escola. A
utilizacdo das tecnologias da informac¢ao e da comunicagao, outro dos pontos
inovadores, integra-se também em todos os ciclos e de forma transversal,
estando orientada para a formacdo bdsica dos alunos e para o apoio as vdrias
areas e disciplinas do curriculo. Um outro aspeto inovador prende-se com a
criacdo das trés novas areas curriculares ndo disciplinares, referidas
anteriormente, também elas de natureza transversal: o Estudo Acompanhado,
a Area de Projeto e a Formagao Civica.

O Projeto lancou as escolas e professores perante o desafio da
autonomia curricular, onde emerge uma nova cultura profissional assente

numa perspetiva de acdo coletiva e de trabalho colaborativo, de reflexdao e de
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partilha de experiéncias e de responsabilidades. Neste contexto as escolas
tinham a possibilidade de promover e gerir formas diversificadas e
contextualizadas da oferta curricular para assegurar o cumprimento da
escolaridade obrigatdria, combatendo a exclusdo e abandono escolares.

As turmas de curriculos alternativos no ensino basico sdo criadas pelo
Despacho n.2 22/SEEI/96 de 19 de junho, substituido pelo Despacho
Normativo n.2 1/2006 de 6 de janeiro que regulamentava os percursos
curriculares alternativos. Estes curriculos eram direcionados para os alunos
com insucesso escolar repetido, problemas de integracao na comunidade
escolar, risco de abandono escolar e dificuldades de aprendizagem. A criagao
dos percursos de curriculos alternativos aparece assim como uma via
inovadora e com inumeras potencialidades na procura de solucbes
alternativas ajustadas a diversidade de casos que ndo se enquadram no
ensino regular. Esta opcdo apresentava-se como uma alternativa, apenas para
os alunos que evidenciavam um fracasso no seu percurso regular, e sempre
apés um periodo de retengBes (um sentido de remediacdo). Nunca se
apresentou como uma via paralela ao curriculo regular, de livre escolha. Esta
alternativa curricular, de orientacdo mais vocacional e profissionalizante com
caracter mais pratico, é entendida por Rolddo (2003), como uma simplificacdo
do curriculo regular que apesar de ter tido alguma eficacia remediativa
perante determinadas situacdes de risco, no entanto evidenciou um escasso
potencial democratizante.

Os percursos curriculares alternativos fizeram parte das politicas de
diferenciacdo curricular, numa linha de recuperacdo, onde a avaliacdo dos
alunos é continua e se efetua segundo os critérios de competéncia. Destinam-
se aos alunos até aos quinze anos de idade, inclusive, que se encontrem em
situacdo de insucesso escolar repetido, problemas de integracdo na
comunidade escolar, ameaca de risco de marginalizacdo ou exclusdo ou ainda
dificuldades condicionantes da aprendizagem. Estes curriculos tém por
referéncia o curriculo nacional do ensino basico, tanto no que diz respeito as

competéncias gerais e especificas a desenvolver, como no que se refere aos
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tipos de experiéncias educativas a proporcionar a todos os alunos, como o
recurso a metodologias de ensino ativas, recorrendo nomeadamente a
trabalho pratico e de projeto, aprendizagem experimental, visitas de estudo,
entre outras.

Com o Despacho Conjunto n.2 453/2004 de 27 de julho, sdo criados os
cursos de educacdo e formacdo (CEF). Estes cursos visam desenvolver
competéncias escolares, sociais, técnicas e relacionais, que permitam uma
formacao equilibrada e adequada aos jovens, conferir o 62, 92 ou 122 ano de
escolaridade e uma qualificacdao profissional, promover a autonomia dos
alunos ao longo do seu percurso formativo, mediante o estabelecimento de
parcerias a nivel local. Para além disso, pretende-se a recuperacao dos défices
de qualificacdo escolar e profissional desses jovens que lhes possibilite a
entrada num mundo de trabalho cada vez mais exigente. Destinam-se a
jovens entre os 15 e 25 anos, com retengdes no seu percurso escolar, em risco
de abandono escolar, situacdao de abandono escolar ou que ja abandonaram a
via regular de ensino. Estes alunos possuem habilitagcdes académicas diversas,
dai a diferente tipologia de cursos CEF, isto é, nivel |, Il e lll e desde o tipo 1 ao
7, abrangendo varias dreas. Independentemente do nivel, todos os cursos CEF
integram as mesmas componentes, a saber: sociocultural, cientifica,
tecnolégica e pratica. Desta maneira, permitem a articulagdo entre educacao,
formacao e trabalho e exigem a realizacdo de um Estagio de Formagao
Profissional. Assentam em referenciais de formacdo e orientacdes fornecidas
pelo Ministério da Educacdo. A conclusdo com aproveitamento de um curso
CEF confere certificado de qualificacdo escolar e profissional, de acordo com o
nivel e tipo de curso. De resto, sdo cursos ministrados pelo Ministério da
Educacdo ou em entidades certificadas pelo mesmo 6rgao de tutela e a sua
duracdo varia de acordo com o tipo de curso.

Desta forma, os cursos de educacdo e formagdo sob pretexto de
qualificacdo profissional, constituem uma nova oferta curricular de caracter
mais pratico e vocacional, limitada a determinado tipo de alunos, insistindo

no propdsito de remediar o problema do insucesso escolar.
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Em qualquer das situagdes pretendeu-se resolver a diversidade de
situagOes dos sujeitos aprendentes pela via da redug¢dao ou simplificacdo de
percursos. Continuamos, no entanto, com uma oferta de remediagdo,
considerada por muitos como discriminatdria e restritiva, pois apenas se
destina a alunos com idades iguais ou superiores a quinze anos e com um
percurso revestido de insucesso. Segundo Pacheco (2008) devemos utilizar o
conceito de diversificacdo curricular para designar formas organizacionais de
ofertas educativas, a que correspondem, por exemplo, tipos diferentes de
cursos de ensino e modalidades de formag¢ao. A opg¢ao dos alunos por cursos
orientados para o prosseguimento de estudos (e dentro destes os seus ramos
de especializacdo) e por cursos profissionais € uma forma de diversificacdo
curricular, presente também na escola quando os alunos sdo confrontados
com percursos escolares diferentes, na perspetiva de um curriculo alternativo.
A diversificagdo curricular consagra, nos espagos educacional e escolar, quer a
nocdo de escolha de alunos, quer a temadtica do multiculturalismo,
entroncando no conceito mais amplo de justica curricular, isto é, a criagdo de
curriculos que ndo sdo verdadeiros guetos culturais.

Para além dos planos curriculares do ensino regular, o sistema educativo
acresceu ainda a formacdo escolar, os percursos individuais de estudos e
formacgao, uma formacado artistica e formagdo vocacional que substituiu os
cursos de educacdo e formacgao.

A partir de 2011, com o Ministro Nuno Crato, cumpriu-se nova reforma
curricular que apontou para a “reducdo da dispersdo curricular” e reforco da
“aprendizagem das disciplinas essenciais”, e de acordo com uma ideologia
neoliberal, ha disciplinas de primeira e de segunda. A Escola ndo se pode dar
ao luxo de desenvolver todas e, portanto, so pretende assegurar a qualidade
das que estdo mais diretamente ligadas ao mercado de trabalho: Matematica,
Lingua Materna, em primeiro lugar, a seguir as Ciéncias Experimentais (que,
contudo, ndo escaparam a “poda” curricular e orcamental), depois uma
Lingua Estrangeira (sé o Inglés, pois claro, e s6 por 5 anos) e, finalmente, as

Ciéncias Sociais, para acabar no desmembramento da Educacdo Visual e
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Tecnolégica e eliminar quase completamente as Areas Curriculares ndo
disciplinares. As artes foram desvalorizadas, com a de Educagdao Visual e
Tecnoldgica (EVT) que apds a revisdao foi desdobrada em duas, Educagao
Visual e Educagao Tecnolégica e deixou de ser lecionada em regime de par
pedagégico.

Colocou-se fim a vigéncia do documento Curriculo Nacional do Ensino
Basico — Competéncias Essenciais, que desde 2001 foi assumido como a
referéncia central para aquele nivel de ensino. As “metas curriculares” que
substituiram aquele documento e foram centradas nos conteddos que os
alunos tinham de dominar. Foram definidas para todos os ciclos de ensino as
chamadas Metas de Aprendizagem. Tratou-se de um referencial comum para
o ensino e a aprendizagem, centrado no curriculo nacional, Unico e
obrigatério, apoiado numa forte politica de utilizacdo obrigatdria de manuais
escolares e com a finalidade de orientar as praticas docentes. Claro que isto
também pressup6s a continuagdo dos cursos profissionais (alguns com
tecnologia e equipamento, outros meramente de papel e l4pis, jd que eram
muito poucas as escolas que tinham equipamentos atualizados em termos de
maquinaria para os cursos profissionais) para os alunos que ndo conseguiam
ser formatados para a aprendizagem com sucesso dos cursos com “contetdos
disciplinares centrais”. Houve aqui, logicamente, sele¢do social e contradi¢ao
com a prepara¢ao de mao-de-obra especializada para o mercado de trabalho,
ao mesmo tempo que se tornou os 12 anos de escolaridade obrigatdria num
ensino a duas velocidades a partir do 32 Ciclo do Ensino Basico.

Com o Decreto-Lei 139/2012 de 5 de julho, foram criados os cursos
vocacionais (regulamentados pela Portaria n.2 292-A/2012, de 26 de
setembro), com o objetivo de oferecerem condi¢des para o cumprimento da
escolaridade obrigatéria, a reducdo do abandono escolar precoce e o
desenvolvimento de conhecimentos e capacidades, cientificas, culturais e de
natureza técnica, pratica e profissional que permitam uma melhor integracao
no mercado de trabalho e o prosseguimento de estudos. Estes cursos

procuram articular a componente pedagdgica com uma forte formacdo em

26



contexto de trabalho (nas empresas). Cabe as escolas escolher o tipo de
atividades vocacionais destes cursos, desde que cumpridas as metas e perfis
de saida. Os cursos vocacionais entraram em funcionamento, de modo
experimental, e apenas a nivel do Ensino Basico, no ano letivo 2012/2013, em
doze escolas do pais, destinando-se a jovens com idade igual ou superior a
treze anos que revelem insatisfacdo com os estudos do ensino regular e que
procurem uma alternativa a este tipo de ensino, designadamente aqueles
alunos que tiveram duas reten¢des no mesmo ciclo ou trés retengbes em
ciclos diferentes. Mas sera responsdvel abrir a via vocacional a criangas a
partir dos treze anos? A antecipacdao da idade de escolha do percurso
vocacional para os 13 anos estd em clara contradigdo com os principios
instituidos na Lei de Bases do Sistema Educativo e em contraciclo com a
tendéncia seguida um pouco por toda a Unido Europeia, de atrasar a entrada
dos estudantes nos percursos vocacionais. Serd esta alternativa um
verdadeiro caminho paralelo, ou um beco sem saida? Ou sera um castigo?
Com a multipla oferta de cursos, estamos perante uma verdadeira
diferenciacdo curricular? A oferta é pensada para os alunos? Porqué, os
alunos com sucesso escolar ndao podem optar por esta via? Os cursos
vocacionais de nivel basico podem ser completados num prazo de um ou dois
anos, a carga hordria global (relativamente aos CEF) baixou para 1100 horas,
das quais apenas 220 s3o ocupadas pela lecionacdo de Portugués e
Matematica. A estratégia do Governo parece ser assim a de estimular a
permanéncia na escola de alunos em situacdo de insucesso escolar, através da
criacdo de uma oferta educativa de menor qualidade e estatuto social que
ndo garante a equidade no final do ensino basico e a igualdade no acesso ao
ensino secundario.

Quaisquer que sejam as ofertas, o Ministério da Educacdo e Ciéncia
pretende que se articulem as necessidades e expetativas do aluno, com os
projetos educativos da escola e com as caracteristicas do tecido empresarial.
No entanto muitos dos cursos vocacionais sao desenvolvidos dentro das

escolas devido as dificuldades do tecido empresarial portugués para absorver
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os alunos, dificultando a partida o objetivo definido inicialmente, o de
propiciar uma melhor integragao no mercado de trabalho.

O ensino vocacional tem vindo a substituir os cursos de educagao e
formacao, e a grande diferencga traduz-se na antecipac¢ao da idade de escolha
do percurso vocacional para os 13 anos. Mantendo-se como uma oferta
restritiva e de remediacdo, para alunos com idades iguais ou superiores a 13
anos e duas retencées no mesmo ciclo ou trés em ciclos diferentes. Os cursos
vocacionais podem ser completados num prazo de um ou dois anos,
colocando a carga horaria global de cursos semelhantes, numa interessante
discrepancia de 1100 horas. O que nos induz questionar, se estdo garantidas
as reais possibilidades de retorno a frequéncia das vias regulares no ensino
secundario? Os alunos que concluem os cursos vocacionais podem passar
para o secundario sem realizarem os exames nacionais do 9.2 ano, se optarem
por prosseguir nesta oferta ou escolherem um curso profissional. Mas para
reintegrarem o ensino regular, mais vocacionado para a continuidade de
estudos no superior, ja sdo obrigados a realizar as provas finais de Portugués e
Matematica. Serd ainda que, com o aumento da escolaridade obrigatéria para
12 anos, os alunos estardo a ser ardilosamente conduzidos para uma
formacdo essencialmente técnica e profissionalizante?

Nos cursos vocacionais do ensino basico, os programas das disciplinas
assentam numa estrutura modular dos conteltdos da forma¢dao. Compete as
escolas assegurarem a elaboracdo dos programas das disciplinas das
componentes de formacdo geral, complementar e vocacional. As disciplinas
das componentes de formacdo geral e complementar sdo organizadas de
forma articulada com a componente vocacional, e devem ter como referéncia,
sempre que possivel, as metas curriculares a atingir no 3.2 ciclo do ensino
basico. Uma organizacdo modular dentro de areas ou matérias pode ser um
recurso, menos discriminatério que outros, de tratar a diversidade de alunos
dentro de um nivel educativo ou de um mesmo grupo deles. A estrutura
modular de uma matéria ou area permite distinguir partes essenciais comuns

para todos de partes equivalentes, mas diferentes entre si, que podem ser
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objeto de escolha para os alunos, estabelecer mdédulos de desenvolvimento
para alunos adiantados. O mdédulo marca ciclos de atividade para conteudos
com uma coeréncia interna, assegura o significado de certos objetivos e
parcelas curriculares, o que pode ocasionar a programagao da avaliagdo que o
professor realiza do aluno, o diagndstico do progresso do mesmo e a
regulacdo da sua promocdo dentro do sistema escolar, como unidade
intermediaria entre tépicos parciais e matérias ou dreas de curso completo
sendo até uma ajuda reguladora para a atividade do professor.

Os médulos sdo unidades pequenas mais faceis do aluno dominar e estdo feitas para

motivar os que se encontram cansados da escola. Um curso estruturado

modularmente pressup8e que o conjunto do curriculo, que cobre o equivalente a

varios anos do programa, seja estruturado numa série de modulos, definidos como

espacos de tempo de formacgdo caracterizados cada um por uma unidade tematica e

por objetivos de formacdo definidos e que seja interligado como um todo (Perrenoud,

2000, p. 131).

No presente a Portaria n.2 341/2015, de 9 de outubro (que substitui o
Decreto-Lei 139/2012 de 5 de julho) cria e regulamenta as normas de
organizacao, funcionamento, avaliacdo e certificacdo da oferta formativa de
cursos vocacionais de nivel Basico e de nivel Secundario nas escolas publicas e
privadas sob tutela do Ministério da Educac¢ado e Ciéncia. Os cursos vocacionais
de nivel basico continuam a ser dirigidos a jovens que frequentam o ensino
basico, privilegiando uma formacao geral idéntica aos cursos gerais e com as
restantes componentes do curriculo articuladas e orientadas para um ensino
mais pratico que permitam uma orientacdo dos jovens para o prosseguimento
de estudos e uma sensibilizacdo para o mundo do trabalho. Destina -se a
alunos com pelo menos 13 anos de idade, no entanto simplifica as condi¢bes
de acesso, restringindo-se a pelo menos uma retencao no percurso escolar ou
jovens que se encontrem ja identificados como estando em risco imediato de
abandono escolar e que pretendam reorientar o seu percurso escolar para
uma oferta educativa de caracter mais pratico. A conclusdo de um curso

vocacional de 3.2 ciclo do ensino basico confere direito a emissdao de um
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certificado de qualificacdes e um diploma que certifigue a conclusdo do
ensino basico. Sdo mantidas as restantes normas esplanadas no anterior
Decreto-Lei.

As pecas deste gigantesco puzzle estdo agora a aproximar-se: curriculo
Unico e obrigatdrio, metas educativas, exames nacionais em todos os ciclos,
avaliacdo externa nas escolas cuja gestdo deve ser orientada para os
resultados, avaliacdo de desempenho docente em funcdo dos resultados,
rankings de escolas, gestdo das escolas com base em critérios de eficiéncia,
eficacia e competicdo, énfase na lideranga unipessoal das escolas, politicas
avaliativas orientadas numa dtica de prestacdo de contas, encerramento de
escolas, formam parte de um todo forjado ao longo das ultimas décadas e que

este governo se propde agora unificar.

2.2 DIVERSIFICACAO CURRICULAR

Com a democratiza¢ao do acesso a escola, tornou-se mais visivel, tanto
a heterogeneidade social como o processo seletivo da escola. As criangas
origindrias de meios mais desfavorecidos e de familias com diminutos
rendimentos e reduzido nivel de escolarizacdo tendem a abandonar
precocemente o sistema escolar, com todas as consequéncias pessoais e
sociais que dai resultam, e que se perpetuam ao longo de toda a sua vida.
Torna-se importante perceber que politicas educacionais sao adotadas para
minimizar a desigualdade presente nas escolas, desde logo a desigualdade
social, mas também a desigualdade pessoal, pois os jovens sdo todos
diferentes e merecem da sociedade o acolhimento, o respeito e a validacdo
das suas criativas singularidades. A tendéncia do passado e presente nacional
baseia-se em criar diferentes oportunidades educacionais para diferentes
criangas e jovens, em funcdo de processos de avaliacdo promovidos pelas

préprias  organizacdes educativas escolares do ensino  basico,
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sucesso/insucesso e orientagdo escolar, com fraco envolvimento das familias.
Estas diferentes oportunidades resumem-se atualmente a mecanismos de
apoio e recuperacdo de dificuldades de aprendizagem e formagao de turmas
de cursos vocacionais, com um curriculo diferenciado. E serd que a formacao
destas turmas ao se afastarem do curriculo regular, ndo serdo uma forma de
agravar as desigualdades sociais de partida?

A igualdade de oportunidades educativas, ndo se limita a assegurar a
igualdade de acesso a escola, mas acautelar oportunidades semelhantes de
éxito.

A incapacidade da escola oferecer a todos os alunos e alunas uma boa educagdo
relaciona-se directamente com a sua incapacidade para lidar eficazmente com a
heterogeneidade do publico-alvo da sua a¢do. Heterogeneidade que resulta de
diferengas com origens varias: a origem socioecondmica; o dominio da linguagem de
comunicacdo da escola; a proximidade ou afastamento com a cultura inscrita no
curriculo escolar; as perce¢cdes do papel da escola no futuro dos individuos; as
expectativas em relacdo a escola e ao futuro social; a pertenca a etnias e/ou culturas
minoritarias; as deficiéncias de varios tipos e grau; as diferengas de rendimento
escolar; a singularidade de cada individuo (Diogo, 2004 conferéncia de Mangualde).

Qualquer que seja a ideia que se tenha da diversidade, no presente, ela
é um fendmeno incontornavel na escola, suscitando varios tipos de resposta
em varios planos, tanto a nivel politico como académico. As linhas diretoras
internacionais sobre politica educativa sublinham a ideia de que a escola é
para todos, no entanto verifica-se que nem todos beneficiam deste direito
constitucional. Esta conjuntura é fruto das formas de discriminacdo
existentes, mas também das vérias barreiras elitistas evidenciadas na
organizacao curricular.

A questdo da diversidade dos publicos escolares constitui-se como o né central de toda

a complexa relacdo da escola com a sociedade e das dificuldades com que se confronta

no seu desempenho educativo e curricular. Os professores confrontam-se diariamente,

quer com as situagGes de diversidade sociocultural acrescida de alunos e contextos,

quer com as medidas politicas, os normativos e alguma informacao tedrica difusa que

31



Ihes transmitem alguma familiaridade com a ideia de diferenciagdao curricular,

convocada como aparente via ou solug¢do para uma variedade de questdes do exercicio

da profissdo docente (Rolddo, 2003, p. 7).

A obrigatoriedade de frequéncia expressa no sistema educativo nado
corresponde na totalidade ao seu cumprimento, pois muitos alunos
abandonam a escola antes de completarem a escolaridade obrigatoria e
outros embora estacionem no sistema de ensino ndo obtém sucesso.

As grandes questdes educativas no presente centram-se na forma como
a escola (enquanto organiza¢do) lida com as diferencgas culturais e sociais,
cada vez mais evidentes nos seus espacos.

Problematica que surgiu com a massificagdo escolar, perante a qual emerge “a

necessidade e dificuldade de adequar de forma satisfatdria as respostas da escola,

enquanto instituicdo curricular, e dos professores, enquanto profissionais do curriculo,

as fungdes socialmente esperadas da escola” (Rolddo, 2003, p. 9).

A falta de trabalho, o desemprego e o emprego precdrio parecem ser
realidades inevitdveis no atual modelo econdmico. As escolas encontram-se
pressionadas pelas familias e por esta realidade social exigindo que os alunos
recebam da escola uma preparacao que lhes permita penetrar no mundo do
trabalho. Este panorama, por mais que as pessoas o considerem como cada
vez mais natural e inevitavel, é também consequéncia de propdsitos politicos
e econémicos mais amplos. A preocupacao da articulacao da educagdo com a
economia tem dirigido algumas das atuais politicas educativas, em que o éxito
e a qualidade da formacdo recebida na escola sdo julgados em funcdo dos
resultados académicos dos alunos.

Uma educacdo cuja preocupacdo seja os valores da cidadania, a
igualdade de oportunidades de acesso e de sucesso, a participacdo na
construcdo do futuro da sociedade, terd de tomar posicdes que facam frente
as necessidades da maioria da populacdo e que respeitem as diferencas, nao
se limitando as exigéncias economicistas.

Gerir o curriculo pressupde diferenciar as opcbes de cada escola para

responder melhor ao seu objetivo e diferenciar os projetos curriculares das
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turmas ou grupos de alunos para garantir uma aprendizagem bem-sucedida.
Diferenciam-se os métodos pedagogicos e as atividades para corresponder
aos pontos de partida dos alunos e as diferentes vias de acesso para que,
assim, todos eles cheguem a um nivel mais elevado de aprendizagem.
Diferenciar ndo equivale a hierarquizar metas minimas para aqueles que se
apresentam como diferentes da maioria dos alunos — mas antes tentar por
todos os meios, os mais diversos, que todos cheguem a dominar o melhor
possivel as competéncias e saberes de que todos precisam na sua vida pessoal
e social. A diferenciacdao curricular procura desta forma garantir que as
competéncias de saida em cada ciclo sejam alcangadas por todos os alunos,
mesmo que o0s percursos sejam diferentes entre si. O objetivo é orientar
adequadamente e com sucesso a construcdo diferenciada da aprendizagem
de cada um, relativamente ao curriculo comum, visando o melhor acesso de
todos a plena integracao na sociedade a que pertencem (Rolddo, 2003).

Para Zabalza (2000), o curriculo deve ser encarado como um importante
instrumento de ajuda a construgdo de uma nova sociedade, mais nivelada
social e economicamente, de modo a facilitar o desenvolvimento pessoal do
individuo, inserindo a diversificacdo curricular numa politica educativa
baseada na filosofia da igualdade. Assim, do ponto de vista da igualdade de
oportunidades, afirma que procurar a diversificagdo curricular apenas como
meio de remediagdo dos sucessivos fracassos dos alunos e consequentes
problemas comportamentais, representaria um claro retrocesso.

Segundo Pacheco (2008), o curriculo devera ser um projeto deliberativo
gue envolve a construcdo de propostas adaptadas a partir do curriculo
nacional ou elaboradas a partir de estratégias de diversificacdo como por
exemplo: diferenciacdo de conteldos, medidas de apoio pedagdgico
acrescido, tutorias, flexibilizacdo de critérios de avaliacdo e projetos
curriculares. A diversidade ndo corresponde a individualizacdo da
aprendizagem nem a reorganizacao das situacoes de aprendizagem face as
capacidades interesses ou motivacGes dos alunos. A diversidade curricular é

uma questdo ética que depende de muitos interesses mas que nao pode
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servir para estigmatizar e desnivelar pedagdgica e socialmente os alunos. A
diversificagdo curricular, porque é um conceito amplo, devera ter como
referente o curriculo nacional e dependera da autonomia da escola e do
professor. Pressupde a organiza¢do de ofertas educativas com diferentes tipos
de cursos, de ensino e modalidades de formacgao.

Na educacdo, as respostas a diversidade e a diferenca estdo
relacionadas com: a luta contra as desigualdades, a escola para todos, a crise
de valores tradicionais, as respostas face ao multiculturalismo e a integracao
das minorias étnicas, o didlogo com as religides, costumes e linguas, a luta
pela autonomia dos individuos, os debates cientificos sobre o
desenvolvimento psicolégico divergente e as suas influéncias na
aprendizagem, a polémica sobre a educacdo compreensiva, as possibilidades
de manter nas mesmas aulas criancas com diferentes capacidades e ritmos de
aprendizagem, para além da constante legislagdo com revisGes do sistema e
das praticas.

Com a defini¢cdo de politicas curriculares que promovam a igualdade na
diversidade, ou seja, a que corresponda uma escola para todos, a igualdade é
reconhecida como fator de validacdo social da escola e a diversificacdo é
entendida como pluralidade de caminhos que ndo conduzam a discriminacao
e a desigualdade. A escola deve proporcionar a todos os jovens que a
frequentam, oportunidades para o desenvolvimento de capacidades de
pensamento, expressao, tolerancia, critica e comunica¢do, para uma
integracdo plena na sociedade.

No relatério da UNESCO “Educagdo - Um tesouro a Descobrir”, a Comissdo sugere que

entre as diferentes vias oferecidas aos jovens devem constar as classicas, mais voltadas

para a abstrac¢do e conceptualizagdo, mas também outras que, enriquecidas pela

vantagem da alternancia entre a vida escolar e vida profissional ou social, déem azo a

revelagdo doutros talentos e gostos. Em qualquer dos casos, havera sempre que

estabelecer pontes de ligagdo entre estas possibilidades de realizagdo, de modo a

corrigir-se os frequentes erros de orientagao (Delors et al., 1998, p. 23).
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Com a valorizacdo de talentos é possivel promover o sucesso e
possibilitar que os jovens tenham perspetivas para o futuro.

Segundo Sousa (2010), a investigagdo tem demonstrado de forma
veemente que a diferenciagdo curricular estratificada propicia as
desigualdades entre alunos em termos de acesso a uma educacdo de
qualidade, além de ndo causar melhorias significativas de aproveitamento.

N3o obstante, ha alguns registos de casos em que os alunos encaminhados para vias

de estudo menos prestigiadas melhoraram o seu aproveitamento escolar em escolas

onde se praticavam sistematicamente estratégias de apoio, incentivo e comunicacdo
de expetativas elevadas aos alunos em situacdo de maior dificuldade na aprendizagem

(Sousa, 2010, p. 23).

Esta diferenciacdo curricular estratificada corresponde, pois, a criacdo
de vias curriculares diferentes para alunos agrupados tendo em conta uma
caracteristica comum. Estes agrupamentos estabelecem-se em categorizacdes
ou classificacdes que, na maior parte das vezes, sao muito redutoras, uma vez
que se centram numa Unica caracteristica que diferenciaria esses alunos dos
restantes, quando, na realidade, existem multiplas diferencas entre os alunos
dos grupos assim formados, diferencas que atuam simultaneamente em
termos de aprendizagem. Esta abordagem da diferenciacdo curricular centra-
se, pois, na categorizacao das diferencas e na reorganizacdo dos alunos em
grupos formados a partir de uma caracteristica considerada determinante e
gue pode estar relacionada com a etnia, a lingua materna dos pais, a classe
social de origem, a zona em que residem, as classificacGes escolares
anteriores, o tipo de capacidades ou dificuldades num determinado
momento, o tipo de comportamentos e atitudes.

“Diferenciar é estabelecer diferentes vias, mas ndo pode ser nunca
estabelecer diferentes niveis de chegada por causa das condi¢des de partida”
(Rolddo, 19993, p. 53).

Partindo do principio que a diversificacdo e diferenciacdo curricular sao
utilizadas pelos profissionais de ensino no sentido de promover a inclusdo e

equidade perante as diferencas entre os alunos, é fundamental aprofundar o
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conhecimento dessas diferencas, desenvolvendo assim um trabalho sdlido.
Partindo de caracterizagbes simplistas a diferenciacdo estard condenada ao
fracasso. Segundo Diogo (2008) a diversificagao curricular pode corresponder
a uma multiplicidade da oferta educativa, constituida por cursos e curriculos
desviantes em relagdo ao curriculo regular, normalmente orientados para
interesses praticos imediatos. Por outro lado a diferenciagao curricular € uma
individualizacdo dos percursos, no sentido de adequar o curriculo a cada
sujeito, tendo em conta as suas caracteristicas.

Porém, diversificar e diferenciar ndo deverd reduzir ou simplificar o
curriculo regular, antes definir estrategicamente percursos de aprendizagem
diferenciados, que permitam a cada um dos alunos progredir no curriculo com
vista ao sucesso escolar.

Varios estudos, na Sociologia da Educacdo, tém-se debrucado sobre a
guestdo das desigualdades sociais e escolares e o efeito que a primeira tem na
segunda. A teoria da reproducgdo social desenvolvida por Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron (1970) é um exemplo. Estas teorias consideram a
articulacdo entre resultados escolares e origem social dos alunos, colocando
como ponderadores os efeitos internos das escolas (cultura escolar) e os
fatores externos (cultura familiar), sendo o desencontro entre estes dois
niveis que, de alguma forma, pode explicar as desigualdades escolares
identificadas nos alunos de classes sociais menos favorecidas. Os cursos
vocacionais sao procurados essencialmente por alunos oriundos de classes
sociais desfavorecidas. Nesta perspetiva tedrica, os mecanismos escolares
tendem a assegurar a reproducdo das desigualdades, em vez de contornarem
e atenuarem as mesmas. Na continuidade deste pensamento, a introducdo de
cursos vocacionais nas escolas publicas parece ser uma medida que mais do
gue uma diversificacdo, procura disponibilizar o acesso a escolarizacdo a um
conjunto amplo de alunos, ndo considerando, no entanto, as suas diferengas,
tende a deslocalizar a preocupacdo politica para a questdo da equidade, isto

é, a disponibilizar diferentes alternativas e estratégias no sentido de
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proporcionar o sucesso escolar. Deste modo o objetivo principal é sobretudo,
o sucesso escolar de um maior nimero de alunos.

A primazia por uma escola vocacionada para a formagdo para a
diversidade continua a ser reafirmada nos normativos mais recentes, que
expressam a necessidade de se implementarem percursos curriculares
diversificados, que tenham em consideragao as necessidades dos alunos, na
procura de salvaguardar o cumprimento da escolaridade obrigatéria e
combater a exclusdo. E a partir destes objetivos e a facilitagdo da integracdo
dos alunos no mercado de trabalho que sdo constituidos os cursos
vocacionais. Partindo desta leitura, podemos concluir que o grande propdsito
politico é o de uma escola inclusiva e formadora. No entanto se o analisarmos
detalhadamente, observamos que a diversificacdo curricular se restringe a
uma via alternativa para alguns alunos, que obrigatoriamente no seu percurso
escolar evidenciem situacdes de fracasso, geralmente oriundos de classes
sociais desfavorecidas, e que por via do poder deliberativo de alguns
docentes, os agrupa em turmas heterogéneas quanto aos problemas sociais,
mas homogéneas se atendermos ao curriculo, mediante a colaboracdo dos
servicos de psicologia e orientacdo. Numa escola que procura a defesa dos
principios da equidade, igualdade, formacdo global e diferenciacdo, no
respeito pela individualidade de cada aluno, as suas praticas caminharao no
mesmo sentido do seu discurso? Sera que a melhor forma de inclusao,
agrupar os alunos com insucesso na mesma turma, desviando-os dos
restantes. Ou poderemos chamar a estas praticas uma exclusdo para dentro
da escola.

Uma politica curricular igual e diversificada é a situagdo ideal em qualquer sistema

educativo democratico que salvaguarde a existéncia de uma escola publica para todos

os alunos. A igualdade é reconhecida como fator de legitimac¢do social da escola e a

diversificacdo como uma pluralidade de caminhos que ndo conduzam a discriminagdo

e a desigualdade (Pacheco, 2008, p. 204).

Levin (2003), no seu estudo para o programa “Equity in education”, da

OCDE, afirma que as vias ou percursos escolares mais integrados e flexiveis,
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combinados com um elevado nivel de apoio individualizado dos professores,
parecem conduzir a melhores resultados e a uma melhor distribuicao das
oportunidades educacionais. As elevadas diferencas de desempenho e de
estatuto social entre escolas tendem a conduzir os estudantes mais
desfavorecidos, em termos de origem socioecondmica, a piores resultados, os
alunos tendem a obter melhores resultados em escolas com elevadas
expetativas, onde se aprende com entusiasmo, onde o clima disciplinar é
rigoroso e existem boas relagdes alunos — professores. Urge colocar nova
questdo: que meios deverdao ser colocados a disposicdo das escolas com
piores resultados? Por isso, mais relevante que os caminhos educativos na
promoc¢do de um ensino-aprendizagem de qualidade, sera mais determinante
a qualidade do tipo de pedagogia e de pedagogos. De facto, a qualidade
implica, entre outros aspetos, a adocdao de outro quadro pedagdgico, a
afetacdo de recursos, a colocacdo de bons professores, a liberdade e a
autonomia pedagodgicas das escolas para organizar as respostas mais
adequadas a cada situacdo de cada aluno (Levin, 2003). A qualidade e
equidade deveriam estar sempre presentes na missao da escola. As politicas
de promocdo da equidade so serdo eficazes se forem de encontro a
diversidade de personalidades, interesses, aptidoes e expetativas, se forem
impulsionadoras de propostas educacionais de qualidade para cada um e para
todos.

Partindo do conceito de diversificagdo curricular para designar
diferentes ofertas educativas, um curriculo regular (com caracter mais teérico
e desenvolvimento académico) e diferentes ofertas vocacionais (com caracter
mais pratico e desenvolvimento de habilidades). Procurar oferecer aos alunos
uma via de ensino classica, que valoriza um ensino-aprendizagem assente
numa metodologia de ensino mais tedrica e em paralelo uma via de ensino
mais pratica, que possibilitara a continuidade de estudos pela via profissional
no ensino secundario. Esta diversificacdo poderia ser desenhada a partir de
conhecimentos/competéncias estruturantes comuns, mas seguindo percursos

paralelos que conduzam os alunos no respeito da sua individualidade e
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escolha (sem restricdes de acesso) a um verdadeiro conhecimento analitico-

critico.

2.3 AUTONOMIA DA ESCOLA

O conceito de autonomia, a par de outros como participagao,
territorializacdo, projeto educativo, entraram no discurso, quer da
Administracdo Central, quer das escolas, sobretudo a partir de 1986, com a
publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo.

A palavra autonomia é usualmente associada ao conceito de liberdade e
ao direito de decisdo que, de uma maneira geral, refere-se as entidades que
se auto governam, que sao auténomos.

Por se considerar que a escola é o espaco fundamental de
aprendizagem pela contribuicdo que pode dar ao desenvolvimento da
sociedade, comeca a entender-se que ndo pode ser o poder central a
determinar o que a escola deve ensinar, embora, como macro-sistema tenha
a fungdo de regulagdo, garantindo a todos a igualdade de oportunidades de
acesso e sucesso, evitando assim que a diversidade possa contrariar o
principio democratico fundamental consignado na Constituicdo da Republica
de que “Todos tém o direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de
oportunidades de acesso e éxito escolar” (n2. 1 do art.2 74).

Em Portugal, devido a inoperancia do ensino unificado, adotado pelo
sistema politico em meados da década de 1970, logo surgiram criticas a
existéncia de curriculos vindos da administracdo central, baseadas em légicas
uniformes e uniformizantes que ignoravam as realidades locais e, por isso,
desajustados dos contextos onde eram implementados. A vontade de fazer da
escola um espacgo para todos os grupos sociais e culturais, que a comegavam a
frequentar, alertou para a injustica e inadequacdo do processo de selecdo dos

conhecimentos, que ignorava as novas realidades e que continuava a basear-
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se numa organizagdo e concegdes curriculares com pouca relagdo com os
contextos e experiéncias da populagao dos diversos territérios locais.

No sistema educativo portugués, o contexto das politicas globais de
gestdo local e o refor¢o da autonomia da escola constitui-se num processo de
decisdo ao nivel legislativo e politico assente numa légica de procedimentos,
resultante das diferentes ldégicas de posicdo no interior do aparelho
administrativo e governamental. E possivel agrupar os interesses do reforco
da autonomia em torno de quatro légicas: a légica comunitaria serviu de
referéncia a formulagdo dos principios constantes no diploma legislativo; a
l6égica de mercado serviu para legitimar as medidas tomadas junto da opinido
publica, sublinhando a importancia da sociedade civil, a reducdo do papel do
Estado e a promocao da eficiéncia, eficacia, qualidade e gestdo das escolas; a
légica corporativa serviu para ultrapassar resisténcias sindicais no que
respeita ao aumento da representagao dos professores nos érgaos de gestao
e limites a participacdo dos pais e autarquias; a légica estatal serviu para
justificar as medidas de reforgo de autonomia das escolas e mudanga de
gestdo do Estado, no quadro dos processos de modernizacdo educativa e de
desburocratizacdo garantido, ao mesmo tempo, a preservacdo da influéncia
dos servicos da administracdo central e local, aperfeicoando os mecanismos
de controlo exercido sobre o funcionamento das escolas — designadamente
no dominio financeiro e avaliagdo dos resultados (Barroso, 1999).

O processo de descentralizacdao e a pratica dos seus principios estipula a
democratizacdo da vida das escolas e depende da participacdo e
envolvimento de todos os parceiros educativos, sendo necessdrio existir
espacos de consenso, liberdade, partilha e responsabilizacdo, no sentido da
descoberta e da definicdo de politicas educativas que desenvolvam a
formacado integral dos cidaddos e colaborem para o desenvolvimento das
sociedades.

Em Portugal, foi a publicacdo do decreto-lei n.2 43/89, de 3 de fevereiro
gue veio levantar a discussdo em torno da autonomia e determinar que a

mesma se constitua através de competéncias préprias em varios dominios:
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cultural, pedagégico, administrativo e financeiro. Relativamente ao dominio
pedagdgico, tal como se determina no citado decreto-lei, a autonomia
verifica-se a partir da gestao de curriculos, programas e atividades educativas,
avaliagdo, orientagdao e acompanhamento dos alunos, gestao dos espagos e
tempos escolares e formacdo e gestdo do pessoal docente. Esta nova dtica
sobre a gestdo curricular procurou uma sucessiva transferéncia de
competéncias de decisdo para a escola e para os professores, sobretudo ao
nivel do trabalho desenvolvido com os alunos, em conjunto com a
comunidade em que a escola estava inserida. A conexao da autonomia da
escola, e particularmente da autonomia curricular, relativamente a um
contexto especifico, originou a territorializacdo das politicas educativas,
envolvendo de forma essencial os atores sociais e educativos. A autonomia
curricular emerge no espaco da autonomia da escola materializando-se na
elaborag¢ao de um projeto educativo deliberativo, sob compromisso de todos
os participantes na vida escolar e adaptando as caracteristicas e os recursos
da escola as aspiragdes da comunidade em que se insere.

Apesar da implementagdo das medidas de politica educativa assumidas
como determinantes para o reforco da administracdo e gestdo das escolas, o
poder central deve continuar a incentivar a criacdo de condi¢des tendentes a
mobilizacdo de capacidades e iniciativas locais, para um melhor
aproveitamento dos recursos humanos e materiais. A gestdo baseada na
escola ndo garante por si uma melhoria, se ndao for acompanhada de apoios e
recursos, para além de que pode dar lugar a um aumento das desigualdades
entre umas escolas e outras, sem ficar assegurada a equidade do servico
publico educativo. Neste sentido e apesar da transferéncia de poderes, o
Estado ndao pode demitir-se da sua fung¢ao ao assegurar o direito a educacao,
devendo desencadear os mecanismos de regulacdo que o garantam. A
descentralizacdo ndao pode por em causa a manutencao do controlo, por parte
do Estado. Por isso as propostas de descentralizacdo aparecem associadas ao

reforco das formas de avaliacao.
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Embora exibindo um discurso baseado em pressupostos
descentralizadores e centrado na importancia da autonomia, o que se tem
vindo a verificar é que a administragdo central continua a definir o que se
ensina, quando se ensina, como se ensina, quando e como se avalia,
remetendo a escola para uma ldgica de cumprimento daquilo que continua a
prescrever. De facto, a escola ainda ndo conseguiu deixar de “estar sujeita a
reafirmacdo do controlo administrativo, ou seja, a légica de recentralizacdo
das praticas curriculares” (Pacheco, 2003, p. 131).

Dotar as escolas de uma autonomia auténtica significa contribuir para
gue a lideranga, o projeto educativo, a comunidade escolar e a qualidade se
afirmem como impulsionadores de melhores aprendizagens, de melhor
desenvolvimento pessoal e social e de mais coesdo. A autonomia aprende-se
com a pratica, com o didlogo entre os intervenientes, com a responsabilidade,
com a participagdo, com a proximidade e com uma avaliagao rigorosa e
independente. Todas as escolas devem libertar-se da légica de dependéncia e
de centralizagdo. Todas as escolas deverdao estar aptas a receber novas
responsabilidades (na administracdo, na pedagogia, na gestdo de recursos
materiais). Os contratos de autonomia terdo de ser diferenciados e terdo de
nascer e ser aplicados de acordo com as condi¢des concretas de insercao da
escola no meio e da articulagdio com a comunidade. Para Barroso (2006), a
autonomia das escolas tem por objetivo alcangar o autogoverno, a autonomia
financeira, orcamental e administrativa.

Uma verdadeira autonomia, procurard atribuir a escola e aos
professores funcdes que se afastam do simples cumprimento do que é
prescrito a nivel nacional. Permitir que o curriculo e os seus elementos mais
substantivos sejam selecionados e organizados de forma a corresponder as
situacdes reais, mobilizando-se os recursos locais, envolvendo-se as escolas e
0s seus agentes na procura de caminhos que se adequem a esses contextos
reais, proporcionando aprendizagens significativas para todos os alunos,
incorporando uma multiplicidade de situacdes e a flexibilizacdo de trajetos e

meios de formagdao. De acordo com Leite, Gomes e Fernandes (2001),
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entende-se a escola como lugar de decisdo, com um espaco de reflexdo e de
didlogo entre os varios atores, favorecendo a manifestacdo de uma cultura
escolar cuja origem se constitui nas dimensdes do ser, do estar, do fazer, do
conviver, do comunicar, do aprender e do fazer aprender.

Atualmente, é frequente ouvir-se falar da crise da escola e mesmo da
profissionalidade dos professores. Neste sentido, parte-se do principio de que
a falta de autonomia dos professores explica muito dessa tao falada crise.
Interessa aqui clarificar que, quando se fala de autonomia curricular dos
professores, ndao se pretende excluir o papel normativo da administracdo
central, mas, antes, reconhecer o papel do professor como agente social
ativo, participativo e que faz uma permanente reflexao critica sobre as suas

praticas.
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CAPITULO Il
ESTUDO EMPIRICO

Neste capitulo, apresentam-se as principais razdes e alguns
fundamentos tedricos que justificam a nossa opg¢ao pelo recurso aos métodos
de investigacdo quantitativo e qualitativo. Seguidamente, apresenta-se a
opcao pelo estudo de caso e a respetiva fundamentacao tedrica, as condicdes
de realizacdo do estudo, caracteriza-se o Agrupamento onde desenvolvemos
trabalho de campo, os sujeitos que constituem a amostra e refere-se a técnica

de recolha e andlise dos dados.

3.1 METODOLOGIA

Neste projeto de investigacdo em educacdo privilegiaremos
essencialmente uma metodologia qualitativa, mas recorrendo também a
metodologia quantitativa. A vertente qualitativa do nosso estudo advém do
facto deste decorrer no ambiente natural da escola. A investigacdao qualitativa
valoriza bastante a pratica da recolha da informagdo e os modos de
construcdo subjetivos da realidade, sem a pretensao de que os resultados
sejam suscetiveis de generalizacdo, mas sim a de que outros contextos e
sujeitos a eles possam ser generalizados (Bogdan & Biklen, 1994).

A investigacdo qualitativa é descritiva (..). Os resultados escritos da investigagdo

contém citacOes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacgdo.

Os dados incluem transcri¢cGes de entrevistas, notas de campo, fotografias (...). Tentam

analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto possivel, a forma

em que estes foram registados ou transcritos (Bogdan & Biklen, 1994, p.48).

A escolha da investigacdo qualitativa, cujo foco é a compreensao mais

profunda dos problemas, investigar o que conduz a determinados
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comportamentos, atitudes e/ou convic¢Bes. Este tipo de investigacdo pode
gerar boas hipdteses de investigagdo uma vez que se trata de uma
metodologia que enfatiza a descri¢dao, a induc¢do, a teoria fundamentada e o
estudo das percegbes pessoais. Os estudos qualitativos s3ao descritivos e os
dados obtidos sob a forma de palavras sdo analisados em toda a sua riqueza,
respeitando-se a forma como foram registados ou transcritos. A investigacdo
qualitativa fornece informacdes acerca do processo de ensino-aprendizagem
que de outra forma ndo se podem obter.

A opcdo pelo método quantitativo deve-se ao facto de querermos
estudar um numero considerdvel de individuos, todos os alunos que
frequentam os cursos vocacionais e os representantes (delegado e
subdelegado) de todas as turmas do ensino regular do 32 Ciclo. O método
guantitativo esta orientado para a utilizacdo de inquéritos por questionarios
estruturados predominantemente com questdes fechadas, dai a utilizagdo no
nosso estudo, deste instrumento para inquirir os alunos representativos de
cada tipologia de ensino, regular e vocacional. No entanto procuramos
enqguadrar no inquérito por questiondrio perguntas abertas, onde o seu
tratamento é de caracter qualitativo.

A opcao pela utilizacdo das duas abordagens, qualitativo e quantitativo,
em detrimento de uma abordagem de ordem meramente quantitativa, deve-
se a investigacdo quantitativa ser bastante limitadora quanto as suas
conclusdes. Como profissionais de educac¢ao, atuando nesse mesmo contexto
e vivendo, no dia-a-dia, os problemas reais dos alunos e professores,
verdadeiros atores deste processo, pareceu-nos que teria sido bastante
redutor fazer um estudo em que os dados apresentados fossem meramente
estatisticos e de ordem quantitativa, ou seja, simples dados numéricos.

Apesar de a nossa investigacdo ser eminentemente qualitativa, a
informacdao que obtivemos foi de uma andlise quer qualitativa, quer
guantitativa. Isto é, socorremo-nos da analise qualitativa para tratamento da
informacdo obtida pelas entrevistas e questionarios, e tratamos parte da

informacdo recolhida pelos questiondrios de forma quantitativa, quando
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apresentamos uma analise estatistica através de tabelas de
frequéncia/percentagem sem deixar de fazer uma andlise interpretativa das
mesmas.

Esta investigacdo qualitativa/quantitativa enquadra-se num estudo de
caso, partindo-se do pressuposto que este tipo de estudos incide sobre
realidades bem definidas e com uma especificidade prdépria. O estudo de caso
trata-se de uma abordagem metodoldgica de investigacdo especialmente
adequada quando se procura compreender, explorar ou descrever
acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdao simultaneamente
envolvidos diversos fatores. Como método de investigacao, o estudo de caso
permite retratar a realidade com clareza e profundidade a partir da
observagdao das mais diversas dimensdes recorrendo o investigador a recolha
de uma enorme variedade de informacdes que Ilhe permitam obter os dados
necessarios a sua investigacao. O estudo de caso pretende ser a ilustragao
mais completa possivel de uma dada situa¢do, proporcionando uma imagem
precisa dos fendmenos atuais e contribuir para a compreensdo das suas
causas. Para tal, é necessdrio descrever e, depois, analisar os exemplos
situados no seu proprio contexto, baseando-se este tipo de analise em
multiplas fontes de informacdo. No nosso estudo empirico pretendemos
cumprir as caracteristicas fundamentais que um estudo de caso deve possuir:
particular porque se focaliza numa determinada situagcdo devidamente
contextualizada; descritivo porque se pretende que o produto final
corresponda a uma descricao detalhada, feita pelos varios atores, sobre a
forma de desenhar a diversificagcdo/diferenciacdo curricular; heuristico porque
conduz a uma melhor compreensdo do fendmeno que estad a ser estudado;
indutivo porque sendo um estudo de caso particular, permite conhecer por
comparacao com outros casos as regularidades existentes.

O publico-alvo sera: alunos do ensino basico;, Coordenadoras de
Departamento; Coordenador de Cursos Vocacionais; Diretora do
Agrupamento; Presidente do Conselho Geral e Servico de Psicologia e

Orientacdo. Privilegiaremos a recolha de dados através de inquérito por
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entrevistas semi-estruturadas (com guides) e inquéritos por questiondrio,
assim como recolha e andlise documental (para a contextualizagdo do
Agrupamento). A entrevista semiestruturada, com perguntas guia, ndo é
totalmente aberta nem orientada e é pertinente para analisar o sentido que
os individuos ddo as suas praticas e aos acontecimentos, permitindo a
reconstituicdo de experiéncias e acontecimentos passados (Quivy &
Campenhoudt, 2008). O inquérito por questiondrio € um meio rapido e
econdmico de recolher dados, mas a sua concec¢do e aplicacdo revela grandes
cuidados (Bell, 2008). As vantagens encontradas no método do questionario
prendem-se com a possibilidade de quantificar dados e proceder a relagdes
entre eles bem como satisfazer a exigéncia de representatividade do conjunto
dos inquiridos e, ainda, a possibilidade de quantificar uma multiplicidade de
dados e de proceder a numerosas analises de correlacdo. A sua aplicacdo
possibilitou chegar a um grande numero de individuos num curto espaco de
tempo, permitindo o estudo de significativas quantidades de informacao
através do tratamento estatistico das respostas dos inquiridos e mesmo
analise de conteudo. As desvantagens sdo algumas, como a superficialidade
das respostas que ndo permitem a andlise de certos processos, apresentando-
se os resultados, muitas vezes, como simples descricdes, desprovidas de
elementos profundos de compreensdo (Quivy & Campenhoudt, 2008).
Procuraremos desenvolver um formato cuidado para encorajar a leitura e
resposta, com instrucdes claras e letras datilografadas, maiusculas, diferentes
do restante questiondrio. As questdes mais delicadas serdo as ultimas e as
mais simples as iniciais, elaboradas com linguagem simples (Bell, 2008; Quivy
& Campenhoudt, 2008).

Dos dados recolhidos, qualitativamente e quantitativamente, foi feita
uma analise e interpretacdao dos mesmos, para elaborarmos as reflexdes, as

conclusdes e as respostas as questdes de investigacao.
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3.2 CONTEXTUALIZACAO

Estudamos o problema num Agrupamento de Escolas que engloba o
pré-escolar, primeiro, segundo e terceiro ciclos. Este Agrupamento de Escolas
localiza-se no distrito do Porto. O Agrupamento de Escolas abrange uma area
multifacetada composta por diferentes tecidos urbanos, periurbanos e rurais,
intersetando-se de forma complexa do ponto de vista social, econdmico,
laboral e familiar, com inevitaveis repercussdes no contexto escolar. A zona
envolvente as escolas que constituem o Agrupamento de Escolas desenha-se
de forma simples, limpa e relativamente ordenada. Para isso contribui em
parte o planeamento urbanistico da zona, por um lado embelezando os
espacos publicos e construindo novos edificios de habitacdo social, por outro
lado fechando as zonas “problematicas” em si mesmas, num movimento tao
comum de guetizagdo das familias desfavorecidas/carenciadas. O
Agrupamento de Escolas abrange diversos bairros de habitacao social onde
vivem familias socialmente desfavorecidas, precariamente inseridas no tecido
produtivo (ou de todo excluidas) e familias de etnia cigana. A area préxima ao
mar, de caracteristicas mais urbanas, € uma zona tradicionalmente piscatoéria.
No outro extremo, os campos agricolas dominam a paisagem e o modo de
vida das gentes. A populacdo ativa destas zonas, ou seja, os pais e avds dos
alunos do Agrupamento de Escolas, assume, em geral, postos de trabalho
pouco diferenciados, ou mesmo precarios. O operariado fabril, a construcao
civil, a pesca, os servicos comerciais e os trabalhos domésticos sdao as
profissdes dominantes, aparecendo também situacdes de desemprego e de
emprego temporario. Face a conjuntura sociocomunitaria, as dinamicas de
funcionamento e estruturas familiares da populacdo sdo inevitavelmente
afetadas, encontrando-se com frequéncia consideravel, alunos provenientes
de familias desestruturadas, com baixas competéncias parentais e praticas
educativas inconsistentes que se desresponsabilizam pela educa¢do dos
filhos, ndo valorizando a sua educacdo formal e o seu percurso de

desenvolvimento, no sentido da normatividade e da insercdo social plena. Da
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mesma forma, é comum encontrarem-se familias monoparentais ou
reconstituidas, com fracos recursos econdmicos e/ou com relagées pouco
pacificas/conflituosas no seu interior. Ndo é raro encontrar outras
problematicas associadas, igualmente debilitantes do papel da familia na
educacdo dos menores, como o consumo abusivo de dlcool e de
estupefacientes, a “prostituicdo velada”, os maus-tratos e negligéncias a
varios niveis. Desta desestruturacdo familiar é prova o numero elevado de
processos abertos na Comissdo de Protecdo de Criancas e Jovens (CPCJ) e em
avaliagcdo pelas Equipas Multidisciplinares de Assessoria aos Tribunais da
Seguranca Social, relativos a familias pertencentes ao Agrupamento de
Escolas.

A Escola ndo é, obviamente, imune a esta conjuntura macro e
microssocial. Pelo contrario, ela é o local onde estas problematicas confluem,
entrecruzam-se e ganham expressao materializada em problemas de
aprendizagem, problemas de comportamento, comportamentos de risco,
consumo de estupefacientes, bullying, desmotivacdo escolar, insucesso,
absentismo e risco de abandono escolar.

No Agrupamento de Escolas em estudo verifica-se um elevado insucesso
no terceiro ciclo, chegando a atingir 20% do total de alunos do terceiro ciclo.
Os alunos ndo tém aproveitamento nas disciplinas do curriculo regular do
ensino. Assim surge o problema do encaminhamento alternativo para estes
alunos. Mediante as possibilidades de oferta educativa (CEF, CV, PCA ou PIEF),
qgual serd a melhor opc¢do para estes alunos, se é que encontraremos nestas
ofertas a melhor op¢do. As dareas curriculares suportadas por cada uma das
ofertas formativas, assim como o seu peso estardo adequados ao tipo de

alunos que as integrardo?
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3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA E TRATAMENTO
DE DADOS

Tivemos em conta as caracteristicas dos sujeitos de estudo (alunos,
professores), a sua situagdo concreta e a perspetiva do sistema de recolha de
dados e a elaboracdo dos instrumentos e meios disponiveis. Deste modo,
selecionamos o inquérito por questionario, o inquérito por entrevista
(semiestruturada), as notas de campo e, como técnicas de tratamento desses
dados a analise estatistica, a analise de conteddo as entrevistas

(categorizagdo), e a triangulagdo de todos esses dados.

3.4 DESCRICAO DO PROCESSO DE RECOLHA DE DADOS

Para a recolha de informacdo quantitativa, foi, estruturado, concebido e
aplicado por administracdo direta, um inquérito por questionario (Apéndice A)
a todos os alunos dos cursos vocacionais da escola, num total de 43 alunos, no
entanto sé responderam 36 alunos (Apéndice Al) e aos representantes
(delegado e subdelegado) das turmas do ensino regular do 32 ciclo, num total
de 34 alunos com 100% de respostas (Apéndice A2). Procuramos um
equilibrio no nimero de alunos que compdem os dois grupos, regular e
vocacional, e em simultdneo asseguramos a representatividade total das
turmas do 32 ciclo. Da populacdo inquirida 39 sdo do sexo masculino e 31 do
sexo feminino. Dos alunos do ensino regular, 25 nunca tiveram qualquer
retencao, 4 ja tiveram uma retencao e 5 ja tiveram 2 retencdes. Dos alunos do
ensino vocacional, 6 ja tiveram duas retencgdes, 21 ja tiveram trés retengdes, 8
ja tiveram quatro retencbes e 1 ja teve cinco retencdes. Tal aplicagdo
decorreu durante a 12 quinzena do més de dezembro de 2015. Aos dados

recolhidos por esta via foi feita uma andlise estatistica. Apds um tratamento e
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analise cuidada dos dados recolhidos nas questdes fechadas, seguiu-se a
aplicagdo do método qualitativo, na informagcdo obtida pelas questdes
abertas. A andlise dos dados qualitativos obtidos mediante o emprego das
questdes abertas foi elaborada com recurso a técnicas de analise conteudo.

Foram entrevistados os atores do Agrupamento que diretamente
intervém nas questdes de oferta curricular do Agrupamento, a saber:
Presidente do Conselho Geral; Diretora; Coordenador de Cursos Vocacionais;
Coordenadoras de Departamento Curricular e Representante dos Servicos de
Psicologia e Orientacdo. As entrevistas foram elaboradas com caracter semi-
estruturado com guido. As Coordenadoras de Departamento Curricular foram
entrevistadas no modelo de grupo focal. As entrevistas decorreram durante o
més de dezembro de 2015.

A selegdo dos entrevistados foi realizada tendo em conta o tipo de
informacdo que se pretendia recolher face aos objetivos definidos para a
nossa investigacdo. Na fase anterior a realizacdo das entrevistas, os sujeitos
selecionados foram abordados para apresentar os objetivos do nosso estudo,
a razdo da escolha deste Agrupamento e solicitar autorizacdo para a
concretizacdo e recolha de dados. Todos os sujeitos aceitaram colaborar no
estudo e manifestaram interesse pelo mesmo, tendo sido eleitos por serem os
gue consideramos possuirem as melhores informagdes e conhecimentos
sobre o que pretendemos investigar e porque desempenham funcdes em
diferentes estruturas de gestdao do Agrupamento.

A opcdo por entrevistar o Presidente do Conselho Geral subscreve-se ao
facto de partir desta estrutura a sugestdo para a oferta educativa do
Agrupamento. Entrevistamos também a Diretora do Agrupamento, as
Coordenadoras de Departamento, o Coordenador dos Cursos Vocacionais e o
Representante no Conselho Pedagdgico do Servigo de Psicologia e Orientagdo
devido a todos eles terem assento no Conselho Pedagdgico, participarem na
elaboracdo de propostas sobre a oferta educativa do Agrupamento e
paralelamente enquanto dinamizadores pedagodgicos nos respectivos

departamentos. Constituiram-se quatro guides de entrevistas (Apéndices B1,
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B2, C, D, E), de acordo com o interesse das questdes que pretendiamos
respondidas pelos diferentes participantes: Presidente do Conselho Geral (B1)
e Diretora do Agrupamento (B2), Coordenadoras de Departamento (C),
Coordenador dos Cursos Vocacionais (D) e Representante dos Servigos de
Psicologia e Orientacdo no Conselho Pedagogico (E). A Diretora do
Agrupamento e por ineréncia da fungdao também ela Presidente do Conselho
Pedagdgico. As Coordenadoras de Departamento como elementos
participantes no Conselho Pedagdgico, pelas fung¢bes de coordenagao
pedagdgica e enquanto elementos pertencentes a uma estrutura intermédia
de gestdao do Agrupamento. O Coordenador dos Cursos Vocacionais como
responsavel pela coordenacdo pedagogica das ofertas educativas do
Agrupamento. A Representante no Conselho Pedagdgico dos Servicos de
Psicologia e Orientacdo, como corresponsavel pela orientacdo
encaminhamento dos alunos para a oferta educativa e como representante
no conselho pedagdgico.

A disponibilidade para a realizacdo das entrevistas foi assegurada pela
marcacao prévia das mesmas com os entrevistados, tendo sido propostos os
procedimentos as adoptar pelo entrevistador, designadamente com a
utilizacdo do gravador como meio facilitador de recolha de informacdo, bem
como os temas a abordar, de acordo com o interesse do estudo. Durante as
entrevistas, ndao se verificaram interrup¢cdes nem quaisquer ruidos que
pudessem influenciar o normal funcionamento do nosso trabalho. Também
foi referida a salvaguarda da confidencialidade do teor das informacoes,
sendo que seriam apresentadas de forma codificada mantendo, assim, o
anonimato dos autores das afirmacdes.

A analise dos dados qualitativos obtidos mediante o emprego da

entrevista foi elaborada com recurso a técnicas de analise conteudo.
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3.5 APRESENTACAO DOS DADOS — ANALISE E DISCUSSAO

3.5.1 Inquérito por Questiondrio aos Alunos

Organizamos em dois grupos os dados recolhidos pelo inquérito por
questionario a alunos. Num grupo colocamos as respostas dadas pelo alunos
do ensino regular, no outro grupo colocamos as respostas facultadas pelos
alunos do ensino vocacional, confrontando-as no decorrer da analise.

Afirmagdo: Gostas das instalagdes da escola.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 67,6% 30,5%

A maioria dos alunos do ER gosta das instalacdes da escola, enquanto
apenas uma minoria dos alunos do EV gosta das instalacdes da escola. Dos
alunos do ER, 29,4% ndo tém um percecdo definida, ja essa indefinicdo na
perce¢dao aumenta para 47,2% nos alunos do EV.

Afirmacado: A escola tem recursos adequados as tuas necessidades.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 82,3% 38,8%

Para a maioria dos alunos do ER a escola tem recursos adequados as
suas necessidades, enquanto apenas uma minoria dos alunos do EV considera
que a escola tem recursos adequados as suas necessidades. Para 27,7% dos
alunos do EV ndo existe uma ideia definida.

Afirmacgdo: A escola esta atenta aos problemas dos alunos.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 73,5% 47,2%

A maioria dos alunos do ER considera que a escola estd atenta aos

problemas dos alunos. Apenas uma minoria (mas préxima da metade) dos
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alunos do EV considera que a escola esta atenta aos problemas dos alunos.
Para 36,1% dos alunos do EV ndo existe uma ideia definida.
Afirmacgdo: A escola tem técnicos especializados e/ou professores para

ajudarem a encontrar solugdes para os problemas escolares.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 88,2% 58,3%

A maioria dos alunos do ER e EV concorda que a escola tem técnicos
especializados e/ou professores para ajudarem a encontrar solugdes para os
problemas escolares. Para 27,7% dos alunos do EV ndo existe uma ideia
definida.

Afirmacdo: Os professores costumam dar resposta aos teus problemas

de integracdo escolar.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 88,2% 55,5%

A maioria dos alunos do ER e EV considera que os professores
costumam dar resposta aos seus problemas de integracdo escolar. Para 36,1%
dos alunos do EV ndo existe uma ideia definida.

Afirmacgado: Sentes que és apoiado pela escola quando tens problemas

escolares ou de aprendizagem.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 85,2% 50%

A maioria dos alunos do ER e metade dos alunos do EV sente que é
apoiado pela escola quando tem problemas escolares ou de aprendizagem.
Para 41,6% dos alunos do EV ndo existe uma ideia definida.

Afirmacdo: Consideras que tens uma carga horaria semanal ideal.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 47,1% 22,3%

S6 uma minoria dos alunos do ER e EV considera que tem uma carga
horaria semanal ideal.

Afirmacdo: Consideras que tens uma carga horaria semanal deficitaria.
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Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 29,4% 11,1%

Apenas uma minoria muito reduzida dos alunos do ER e EV considera
gue tem uma carga hordria semanal deficitaria.

Afirmacdo: Consideras que tens uma carga hordria semanal excessiva.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 55,8% 83,3%

Para a maioria dos alunos do ER e a grande maioria dos alunos do EV a
carga horaria semanal é excessiva.
Questdo: Consideras importantes todas as disciplinas do teu plano

curricular?

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Sim 73,5% 55,5%

Para a maioria dos alunos do ER e EV todas as disciplinas do seu plano
curricular sdo importantes. No entanto, apenas 29,4% dos alunos do ER e
19,4% dos alunos do EV ndo retirariam qualquer disciplina ao seu plano
curricular, devido a sua importancia. A situagdo contraria, acréscimo de
disciplinas ao plano curricular é recusada por 38,2% dos alunos do ER e 25%
dos alunos do EV, pois ja tém disciplinas suficientes ou ideais.

Questdo: Que disciplinas retirarias do teu plano curricular?
Ensino Regular (ER)

Porqué?

Raciocinio Matematico pelo facto de ndo a considerarem essencial,

(disciplina lecionada 20,5% pois é uma repeti¢do da disciplina de
apenas no 72 ano) Matematica
Ensino Vocacional (EV) Porqué?
Histéria 25%
por considerarem que ndo tém utilidade para
S . o
Ciéncias Naturais 22,2% o curso e quotidiano.
Ciéncias Fisico-quimicas 22,2%
Matematica 19,4% devido a falta de gosto e dificuldades sentidas.

Uma percentagem notavel dos alunos do ER retiraria o Raciocinio
Matemadtico do seu plano curricular, por ndo o considerar essencial e se

apresentar como uma repeticdo da disciplina de Matematica. Uma
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percentagem importante dos alunos do EV retiraria as disciplinas de Histéria,
Ciéncias Naturais e Ciéncias Fisico-Quimicas, que fazem parte da componente
complementar, por ndo encontrarem utilidade nos seus conteldos para o
curso e quotidiano.

Questdo: Que disciplinas acrescentarias ao teu plano curricular?
Ensino Regular (ER)

Porqué?

para que nesse espago possam ser tratados

Formacgdo Civica 14,7% assuntos relativos a dire¢do de turma sem
ocupar o espaco da sua disciplina.

Porqué?

Ensino Vocacional (EV)

para a possibilidade de existir um espago onde

Comunicagao

Formagdo Civica 19,4% sdo tratados e resolvidos os problemas da
turma.
Tecnologias da pois consideram de grande importancia a
Informacgdo e 13,8% aprendizagem e manuseamento de

computadores e programas.

Uma percentagem importante dos alunos do ER acrescentaria Formacao
Civica ao seu plano curricular, de modo a que nesse espac¢o seja promovido o
tratamento de assuntos relativos a direcdo de turma sem ocupar o espaco
da(s) disciplina(s) que leciona o diretor de turma. Com a mesma justificacdo
também um numero importante de alunos do EV acrescentaria Formacdo
Civica ao seu plano curricular. Foram ainda sugeridas pelos alunos do ER a
Dancga e Gestao Doméstica para enriquecimento do plano curricular.

Questao: Consideras correta a carga horaria de cada disciplina?

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Sim

70,5% 36,1%

A maioria dos alunos do ER considera correta a carga horaria de cada
disciplina. Apenas uma minoria dos alunos do EV considera correta a carga
hordria de cada disciplina.

No entanto apenas 29,4% dos alunos do ER aumentaria a carga hordria a
nenhuma disciplina e 44,1% diminuiria a carga horaria a nenhuma disciplina,
devido a todas as disciplinas se encontrarem com a carga horaria ideal. Dos

alunos do EV, 19,4% aumentariam a carga a nenhuma disciplina e 19,4% nao
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sabem. Destes alunos, 5,8% diminuiriam a carga a nenhuma disciplina e 16,6%
nao sabem.

Questdo: Em que disciplinas aumentarias a carga hordria? Porqué?
Ensino Regular (ER)

Porqué?

por considerarem o exercicio fisico muito

Educacdo Fisica 32,3% importante para uma vida sauddvel e bem-
estar.
Ensino Vocacional (EV) Porqué?

Componente 259 porque no seu entender sdo as mais
. 0o . .
Vocacional importantes e fundamentais para o curso
Educagdo Fisica 19,4% pela importéncia do exercicio fisico.

Uma percentagem expressiva dos

alunos do ER aumentaria a carga

horaria na disciplina de Educac¢do Fisica, por considerarem o exercicio fisico
muito importante para uma vida saudavel. Uma percentagem significante dos
alunos do EV aumentaria a carga hordria nas disciplinas da Componente
Vocacional, por entenderem que sdo as disciplinas mais importantes e
fundamentais para o curso. Uma percentagem também significante dos
alunos do EV aumentaria a carga hordria da disciplina de Educacdo Fisica,
devido a importancia do exercicio fisico.

Questdo: Em que disciplinas diminuirias a carga horaria? Porqué?

Ensino Regular (ER) Porqué?
| Matematica 17,6% por pensarem ter demasiadas horas semanais.
Ensino Vocacional (EV) Porqué?
Matemitica 36,1% por ndo gostarem da disciplina.
- por acharem que tem tempos semanais
Educagdo Fisica 25% .
excessivos.

Uma interessante percentagem dos alunos do ER diminuiria a carga
hordria da disciplina de Matematica, por entenderem que sdo lecionadas
demasiadas horas semanais. Uma percentagem expressiva dos alunos do EV
diminuiria a carga hordria da disciplina de Matematica, por ndo gostarem da
disciplina. Uma curiosa percentagem de alunos do EV diminuiria a carga
hordria da disciplina de Educacdo Fisica, por entenderem que tém tempos
semanais excessivos.

Questdo: No teu horario dispdes de apoio ao estudo oferecido pela

escola?
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Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Sim 100% 0%

Todos os alunos do ER dispdem de apoio ao estudo oferecido pela
escola. Nenhum aluno do EV dispde de apoio ao estudo oferecido pela escola.

Em que disciplinas?

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Portugués e

L. 100% 0%
Matematica

Todos os alunos do ER dispdem de apoio ao estudo as disciplinas de
Portugués e Matematica.
Questdo: Consideras importante que no teu horario esteja contemplada

a componente de formacgado civica? Porqué?
Ensino Regular | Ensino Vocacional

(ER) (EV) Porqué?
Os alunos consideram que é um espago importante
para se analisar, refletir e resolver os problemas da
Sim 94,1% 66,6% turma, pois o diretor de turma é um elemento

muito importante para ajudar a resolver os
problemas na escola e até mesmo os de casa.

A maioria dos alunos do ER e EV considera importante que esteja
contemplada no hordrio a componente de Formacao Civica, por considerarem
gue é um espago importante para analise, reflexao e resolu¢ao de problemas,
uma vez que o diretor de turma é um elemento muito importante de
funcionamento da estrutura educativa.

Afirmacgao: Tens problemas de assiduidade.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 17,6% 22,2%

Apenas uma minoria dos alunos do ER e EV afirma que tem problemas
de assiduidade.

Tépico: Concordas com as seguintes afirmacdes relativas a disciplina.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)
Tens problemas disciplinares na escola. 20,5% 19,4%
Consideras que deves adaptar-te a disciplina da
escola 79,4% 55,5%
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Os teus colegas de turma tém problemas
o 50% 52,7%
disciplinares.
A escola procura resolver os problemas de
e 85,2% 61,1%
indisciplina.

Apenas uma minoria dos alunos do ER e EV concorda que tem
problemas disciplinares na escola. A maioria destes alunos considera que
devem adaptar-se a disciplina da escola. Aproximadamente metade destes
alunos entende que os colegas tém problemas disciplinares. Para a maioria
destes alunos a escola procura resolver os problemas de indisciplina.

Afirmacdo: Na tua turma ha um ambiente favordvel para aprenderes.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 41,1% 22,2%

Apenas uma minoria dos alunos do ER e EV concordam que na turma
exista um ambiente favordvel ao ensino-aprendizagem.

Afirmagado: Atingiste os resultados esperados nas varias disciplinas.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 76,4% 55,5%

A maioria dos alunos do ER e EV atingiu os resultados esperados nas
varias disciplinas.
Afirmacdo: Tens melhores resultados por estares integrado na tua

turma.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 61,7% 44,4%

A maioria dos alunos do ER acredita que tem melhores resultados por
estar integrado na turma, mas sé uma minoria dos alunos do EV concorda que
tem melhores resultados por estar integrado na turma.

Afirmacio: Es avaliado essencialmente através de testes.

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Concordo 58,8% 50%

A maioria dos alunos do ER entende que sdo avaliados essencialmente
através de testes, enquanto metade dos alunos do EV é que entende que é

avaliado essencialmente por testes.
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Afirmac3o: Es avaliado através de testes e trabalhos de varios tipos.

Ensino Regular (ER)

Ensino Vocacional (EV)

Concordo

91,1%

97,2%

A maioria significativa dos alunos do ER e EV entende que é avaliado

através de testes e trabalhos de varios tipos.

Questdo: Como

preferes ser avaliado?

Ensino Regular (ER)

Ensino Vocacional (EV)

Trabalhos e projetos

67,6%

83,3%

Testes

32,4%

16,7%

A maioria dos alunos do ER e EV prefere

trabalhos e projetos.

Questao:

compreender todos os assuntos desenvolvidos?

Quando

realizas um

trabalho ou

ser avaliado através de

projeto procuras

Ensino Regular

Ensino Vocacional

(ER) (EV) Porqué?
ER: principalmente porque ndo se pode elaborar um
trabalho sem compreender todos os assuntos, uma
Sim 100% 91,6% vez que o vao ter que apresentar;

EV: sobretudo para uma melhor aprendizagem e
informagao relativa aos assuntos estudados.

A totalidade dos alunos do ER e a maioria significativa dos alunos do EV
guando realiza um trabalho ou projeto procura compreender todos os
assuntos desenvolvidos, uma vez que é necessario dominar os assuntos
estudados para posterior apresentagao.

Questao: Quando te preparas para um teste dds mais importancia a

memorizagdao ou compreensao?

Ensino Regular (ER)

Ensino Vocacional (EV)

Memorizagao

38,3%

47,2%

Compreensao

61,7%

52,8%

A maioria dos alunos do ER e EV quando se prepara para um teste d3
mais importancia a compreensao.
Questdo: Consideras importante a realizacdo das provas nacionais de

exame?
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Ensino Regular | Ensino Vocacional

(ER) (EV) Porqué?

ER: nomeadamente para verificar/testar as
capacidades e conhecimentos dos alunos
Sim 52,.9% 22,2% permitindo-lhes uma percegdo sobre a sua
preparagdo para encarar a etapa seguinte.
EV: para verificar se os alunos sabem o que lhes foi

ensinado.

ER: porque ja vamos nervosos para os testes, nos
exames ficamos ainda mais nervosos e ansiosos,
onde podemos tirar piores resultados para as nossas
capacidades e até reprovar; porque os alunos ndo

Nao 47,1% 77,8% aprendem mais por terem exames.

EV: especialmente porque ao longo do seu percurso

ja sdo avaliados por muitos testes e com os exames
nao ficam diferentes, ndo aprendem mais nem se

tornam mais inteligentes.

A maioria dos alunos do ER considera importante a realizagao de provas
nacionais de exame, essencialmente para verificar e testar as capacidades e
conhecimentos dos alunos, permitindo-lhes uma perce¢dao sobre a sua
preparacao para encarar o ensino secundario. A maioria dos alunos do EV nao
considera importante a realizacdo das provas nacionais de exame, sobretudo
porque ao longo do seu percurso escolar ja sdo avaliados por muitos testes.

Questao: Em que disciplinas deveriam ser realizadas as provas nacionais

de exame? Porqué?
ER EV Porqué?
ER: pois sdo as principais disciplinas e a base da

Portugués e formacgdo, necessdria ao quotidiano e vida futura.
L 58,8% 27,7% L
Matematica EV: uma vez que as encaram como as disciplinas de

maior necessidade para o futuro.

ER: uma vez que ja sdo avaliados por testes,
trabalhos e participagdo nas aulas, estas provas
apresentam por vezes resultados pouco validos
devido ao nervosismo no momento em que o0s
Nenhuma 38,2% 69,4% .
alunos as realizam.
EV: porque ja sdo avaliados por testes e as provas
nacionais de exame s6 servem para provocar

pressdo, ansiedade e stress nos alunos.

A maioria dos alunos do ER pensa que deveriam ser realizadas provas
nacionais de exame as disciplinas de Portugués e Matematica, por

entenderem que sdo as principais disciplinas e a base da formacao, necessaria
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ao quotidiano e vida futura. A maioria dos alunos do EV pensa que ndo
deveriam ser realizadas provas nacionais de exame, por entenderem que ja
sao avaliados por testes e as provas nacionais de exame sé ajudam a provocar
pressao, ansiedade e stress nos alunos.

Questdo: Consideras que estudas e aprendes melhor pelo facto de

realizares provas nacionais de exame?

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Sim 38,2% 22,2%

Apenas uma minoria dos alunos do ER e EV considera que estuda e
prende melhor pelo facto de realizar provas nacionais de exame.
Questdo: Consideras que as aulas das disciplinas de Portugués e

Matematica estdo focadas nas provas nacionais de exame?

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Sim 70,5% 69,4%

Para a maioria dos alunos do ER e EV as aulas das disciplinas de
Portugués e Matematica estdo focadas nas provas nacionais de exame.
Questao: Quando concluires o terceiro ciclo pretendes frequentar que

tipo de curso?

Ensino Regular (ER)

Ensino Vocacional (EV)

Cientifico Humanistico 38,2% 0%
Vocacional / Profissional 50% 75%
Nenhum. Pretendo entrar no mundo do trabalho. 11,8% 25%

Apenas uma minoria dos alunos do ER pretende ingressar num curso
Cientifico Humanistico no secundario, enquanto metade pretende ingressar
num curso Vocacional/Profissional. Nenhum aluno do EV pretende ingressar
num curso Cientifico Humanistico, a maioria dos alunos pretende entrar num
curso Vocacional/Profissional.

Questao: Pretendes ingressar no ensino superior?

Ensino Regular (ER)

Ensino Vocacional (EV)

Sim

70,5%

11,1%
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A maioria dos alunos do ER pretende ingressar no ensino superior, no

sentido contrdrio apenas uma pequena minoria dos alunos do EV pretende

ingressar no ensino superior.

Questao: Que tipo de curso?

Ensino Regular (ER) Ensino Vocacional (EV)

Técnico Superior

17,6% 11,1%

Licenciatura

52,9% 0%

A maioria dos alunos do ER que pretende ingressar no ensino superior

procura uma Licenciatura, ja para a minoria dos alunos do EV que pretende

ingressar no ensino superior procura um curso Técnico Superior.

3.5.2 Inquérito por Entrevistas aos Docentes/Técnicos

Educativos

Para andlise do conteludo das entrevistas elaboramos a seguinte grelha

de caracterizagao:

Categorias: Subcategorias:

a) Proposta da oferta (cursos
Oferta Educativa do Agrupamento vocacionais);

b) Intervenientes no processo de

proposta e decisdo da oferta;

c) Decisdo da oferta;

d) Divulgacdo da oferta;
Impacto da Oferta Educativa na | a) Pais e Encarregados de Educacdo;
Comunidade b) Entidades Protocolares;
Avaliacdo da Oferta Educativa a) Espaco fisico;

b) Carga horaria;

c) Resultados dos alunos;
Representacdes da diferenciacdo | a) Defini¢do;
curricular b) Implicacdes;
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Processo de encaminhamento dos | a) Identificacdo/sinalizacdo;
alunos para os cursos vocacionais | b) Os intervenientes no processo de
encaminhamento;

Condicdo desejavel de acesso aos | a) Opcao;
cursos vocacionais b) Encaminhamento;

Caracteristicas dos alunos que | a) Absentismo/abandono escolar;
procuram e frequentam os cursos | b) Fracasso;

vocacionais c) Dificuldades de aprendizagem;
d) Problemas comportamentais;

e) Sucesso;

Critérios de escolha e distribuicdo | a) Perfil;

de servico aos professores que | b) Interesse;

lecionam os cursos vocacionais c) Experiéncia profissional;
d) Formacao;

Plano de Estudos dos Cursos |a) Componentes/disciplinas/mddulos;
Vocacionais b) Carga horaria;
c) Avaliacao;

Apreciagdo dos Cursos Vocacionais | a) N.2 alunos/turma;
b) Diferenciacao;
c) Oportunidade;
d) Desigualdade;

Destino dos alunos que concluem | a) Provas de exame nacionais;
0S Cursos vocacionais b) Mundo do trabalho;

c) Curso Cientifico Humanistico;
d) Curso Profissional.

Elaboramos uma grelha para caracterizacao da andlise de conteudo das
entrevistas (Apéndice F).

As entrevistas ao Presidente do Conselho Geral, Diretora do
Agrupamento, Coordenadoras de Departamento, Coordenador dos Cursos
Vocacionais e ao representante dos Servicos de Psicologia e Orientacao no
Conselho Pedagégico, permitiram-nos compreender de forma mais clara as
guestdes que se levantavam no inicio do nosso estudo e que constituiram a
base dos pressupostos subjacente aos objetivos definidos na nossa
investigacdo. Usufruimos ainda de um superior conhecimento relativo ao
Agrupamento em estudo, assim como uma melhor visdo relativa a percecdo

dos atores entrevistados.
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o Oferta Educativa do Agrupamento:

ApOds a leitura e andlise de conteddo das entrevistas, verificamos que
relativamente ao curriculo regular do 32 ciclo, o Agrupamento optou pela
Educacao Tecnolégica como oferta de escola, oferecendo ainda Raciocinio
Matematico para o 72 ano de escolaridade em detrimento da Formagao
Civica. Quanto a alternativa ao curriculo regular do 32 ciclo, depois de ouvidos
os pareceres dos Orgdos do Agrupamento, nomeadamente Conselho Geral e
Conselho Pedagdgico, e na sequéncia da extingdo dos Cursos de Educacao e
Formacdo a Direcdo do Agrupamento decidiu oferecer dois cursos
vocacionais, a saber: “Acolhimento Turistico / Animacgdo Turistica / Técnico de
Vendas e Atendimento” e “Design / Modelagdo Cerdmica / Pintura e
Decoracdo Ceramica”. Segundo o Coordenador dos Cursos Vocacionais, estes
foram criados para combater o nimero excessivo de retencdes repetidas,
dificuldades condicionantes da aprendizagem, nomeadamente forte
desmotivacdo, elevado indice de absten¢do, baixa autoestima e falta de
expetativas relativamente a aprendizagem e ao futuro... A divulgacdo dos
cursos é feita via pagina oficial, pelos diferentes atores do agrupamento ao
nivel interno, distribuicdo prospetos nos lugares publicos da organizacao
educativa, publicacdo na rede municipal de educacdo através da revista local
de oferta educativa e de flyers publicitarios divulgados em locais publicos da

regiao.

o Impacto da Oferta Educativa na Comunidade:

O Agrupamento ja tem alguma tradicdo quanto a oferta educativa na
area da ceramica e tem demonstrado preocupacdo em diversificar a oferta
educativa do concelho, indo de encontro as necessidades identificadas junto
dos alunos. Os pais e encarregados de educacdo tém-se manifestado
positivamente, e com satisfa¢do face a oferta educativa do Agrupamento. As
organizacbes parceiras que mantém contacto direto, também tém
exteriorizado satisfacdo face ao trabalho desenvolvido pelo Agrupamento

perante as op¢oes de diferenciacdo/diversificacdo curricular.
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o Avaliagao da Oferta Educativa:

A escola tem espacos fisicos que satisfazem plenamente as
necessidades da oferta educativa. No entanto segundo a representante dos
servigos de psicologia e orientagdo, os alunos permanecem exageradamente
no mesmo espago escolar, devendo ser possivel diversificar o contexto fisico
em que a formacao decorre.

Para a maioria dos entrevistados a carga hordria dos cursos vocacionais
é inadequada, uma excessiva carga hordria diaria. Os alunos passam
demasiadas horas por dia na escola, a frequentarem demasiadas disciplinas
tedricas, pelo que a matriz curricular deveria ser mais maleavel e com menos
areas de aprendizagem.

No global os resultados obtidos por parte dos alunos que frequentam
esta oferta sdo bastante positivos ao nivel da eficicia e qualidade. Esta oferta
torna-se indubitavelmente potenciadora de sucesso, com impacto muito
significativo na motivagao, até porque estes alunos tém um passado marcado
pelo fracasso e desanimo. No entanto a oferta ligada a drea da ceramica, pelo
seu caracter mais pratico adequa-se melhor aos interesses e expetativas dos

alunos e isso reflete-se nos resultados dos alunos.

o Representag¢oes da diferenciagdo curricular:

Para o Presidente do Conselho Geral a diferenciacdo curricular é um
instrumento de inclusdo e de equidade que se aplica a totalidade dos
conteudos do curriculo, incluindo objetivos, competéncias, metodologias e
avaliacdo.

Para a Diretora do Agrupamento e atendendo ao seu conhecimento
tedrico e aplicacdo pratica a diferenciacdo curricular é o ajuste do curriculo da
disciplina ao ritmo de aprendizagem de cada aluno.

Para a Coordenadora do 32 Departamento a diferenciacdo curricular é a
acomodacdo do curriculo regular as caracteristicas das diferentes turmas ou

de cada aluno tendo sempre em vista, o sucesso escolar. Pode-se adaptar
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hordrios, conteludos, as aulas devem ser muito mais praticas e deve ser
ministrada pouca teoria.

Para a Coordenadora do 42 Departamento a diferenciagao curricular é a
deslocagdo de um ensino tradicional para um ensino focado na vertente
pratica dos oficios.

Para a Coordenadora do 52 Departamento ha muitas teorias e métodos
mas, na pratica, quando se encontra um agrupamento de alunos com uma
longa histéria de insucesso, é muito dificil alcancar bons resultados. A
diferenciacao curricular tem o preco do desgaste fisico e psicolégico dos
professores, principalmente os que lecionam as dreas genéricas e comuns a
todos os cursos.

Para a Coordenadora do 62 Departamento é a adaptacdo do curriculo
aos alunos que apresentam dificuldades em acompanhar o resto da turma.
Adequar a carga letiva das disciplinas e o programa. Fomentar o gosto pela
atualizagdo dos conhecimentos, encorajar e valorizar o trabalho do aluno,
apelar ao esforco e a persisténcia no trabalho, responsabilizdlo pelas suas
atitudes.

Para o Coordenador dos Cursos Vocacionais os alunos trazem para a
escola as mais diversas experiéncias, preferéncias, interesses, estilos de
aprendizagem e necessidades. Alguns aprendem com relativa facilidade e
outros com maior dificuldade. Assim, como podera o professor certificar-se de
gue cada aluno tera oportunidade de desenvolver as suas capacidades até ao
maximo da sua potencialidade? A resposta talvez se encontre na
diferenciacdo. No caso concreto dos Cursos Vocacionais o processo deve
centrar-se no aluno. O ritmo das aprendizagens deve estar no potencial a
desenvolver por cada equipa pedagdgica apds diagnose de observacdo ao
grupo em geral e a cada aluno em particular. Nesta perspetiva, a matriz
curricular dever ser ajustavel e reajustavel.

Para a Representante dos Servicos de Psicologia e Orientacdo, a
diferenciacdo curricular ocorre quando sdo definidas estratégias, a um nivel

mais elevado, no que respeita a estrutura e diversificacdo do préprio sistema
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educativo e dos conteudos nele trabalhados. A nivel mais interno, decorre no
contexto da sala de aula, facilitando uma pedagogia mais adequada as
caracteristicas, necessidades e histérias pessoais dos diferentes alunos,
potenciando a sua aprendizagem e o seu sucesso e contribuindo, desta forma,
para uma escola mais inclusiva, diferenciando assim conteudos, processos e
produtos. Segundo esta, o ensino vocacional condiciona este objetivo, uma
vez que reforca os conteldos da componente geral e complementar em
detrimento dos associados a drea vocacional o que, a partida, condiciona a

diferenciacao curricular.

o Processo de encaminhamento dos alunos para os cursos vocacionais:

Intervém no processo de encaminhamento dos alunos, a Diregao,
Diretor de Turma, Servicos de Psicologia e Orientacdo, Aluno, Encarregado de
Educacdo e eventualmente Entidades que acompanham o aluno, como
Comissdo de Protec¢do de Criangas e Jovens em Risco.

ApOds as avaliagcdes do 22 Periodo, as pautas sdo analisadas e os alunos
que evidenciam problemas de aprendizagem no ensino regular sao
identificados. O passo seguinte é a andlise ao percurso académico de cada
aluno, no sentido de compreender melhor todo o seu percurso (verificam-se o
numero de retencdes e idade), procura-se ainda reconhecer os seus pontos
fortes. A etapa seguinte é o contacto com os Encarregados de Educacgao
destes alunos e o seu encaminhamento para os Servicos de Psicologia e
Orientacdo, com o fim de serem informados e esclarecidos relativamente a
oferta do Agrupamento. Em situacGes especificas sdo auscultadas entidades
gue acompanham os alunos, como a Comissdo de Protecdo de Criancas e
Jovens em Risco... E apurado o interesse destes (Aluno e Encarregado de
Educacdo) num percurso alternativo, sempre com a clarificacdo de que os
cursos sé avancgarao se forem aprovados pelo Ministério da Educacao.

No caso de o aluno pretender ingressar numa via alternativa a Direcao
do Agrupamento procura respeitar a primeira escolha do aluno, uma vez que

esta ja se foi bem clarificada juntos deste e do seu Encarregado de Educacao.
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o Condigao desejavel de acesso aos cursos vocacionais:

Para os entrevistados, os cursos vocacionais ndo deveriam apresentar
um caracter remediativo destinados a alunos que apresentam multiplas
retengdes, fruto do seu insucesso no ensino regular. N3o deveria ser
necessario esperar que um jovem apresente um percurso marcado pelo
insucesso no ensino regular, para lhe facilitar o acesso a uma alternativa. A
obrigatoriedade da escolaridade até ao final do 12.2 ano ou dos 18 anos deve
permitir o acesso a uma oferta consistente e solidamente pensada para que
0s jovens possam construir um percurso coerente e digno. Assumir de forma
ativa uma preven¢ao do insucesso. Pelo que o acesso a uma alternativa
curricular deve ser mais do que uma oportunidade, sem restricbes, uma
opcao. Idealmente o aluno deveria poder optar pela via mais tedrica ou mais
pratica.

Nenhum entrevistado assumiu o encaminhamento, no sentido de
conduzir os alunos para uma oferta alternativa, no entanto a Coordenadora
do 52 Departamento pensa que os alunos que manifestassem interesse nos

cursos vocacionais poderiam ser orientados pelos SPO.

o Caracteristicas dos alunos que procuram e frequentam os cursos
vocacionais:

Segundo a Representante dos Servicos de Psicologia e Orientacgao,
alguns alunos que procuram e integram estes cursos tém no seu passado
escolar situacdes de absentismo e risco de abandono escolar, dificuldades na
gestdo de frustracdes, baixa autoestima, e reduzido autoconceito académico,
revelando uma ligacdo fragil a escola. Alguns alunos apresentam perturbacées
de hiperatividade, problemas de atencdo e concentracdo, ansiedade e
deficiéncias significantes nos seus habitos e métodos de trabalho e estudo.
S3do alunos que apresentam um percurso de insucesso escolar, com forte
desmotivacdo para as aprendizagens mais formais. Parte destes alunos sao
acompanhados por entidades externas a escola, como a Comissdo de

Protecdo de Criancas e Jovens em Risco e Equipa Multidisciplinar de Apoio ao
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Tribunal. De acordo com a Diretora do Agrupamento, no inicio muitos dos
alunos destes cursos manifestam problemas comportamentais, o fracasso
acaba por gerar revolta. O trabalho inicial da escola é complexo. S6 com o
tempo é que se alcanga a pacificagdo. Todo o trabalho desenvolvido ao longo
do primeiro ano procura alterar as expetativas dos alunos e demonstrar que
eles também sdo capazes de desenvolver um trabalho na escola, com valor.
Posteriormente procura-se envolver a comunidade e a familia no projeto, é
importante que reconhecam o trabalho destes alunos, valorizando a
transformacdo. Com o tempo estes alunos acabam por se conciliar com a
escola. Nestes cursos, o abandono escolar é residual, contrariamente a via
regular do ensino, estes cursos tornam-se motivadores para os jovens,

permitindo que estes alcancem o sucesso.

o Critérios de escolha e distribuicdo de servigos aos professores que
lecionam os cursos vocacionais:

Na escolha dos professores que integram as equipas pedagdgicas dos
cursos vocacionais tem-se em conta a experiéncia e formacgao profissional.
Também é ponderada a manifestacdo de vontade por parte dos professores
em abracarem o desafio. Para a Diretora do Agrupamento “os professores sao
seres humanos, procuramos sempre selecionar professores que se
identifiquem com esta alternativa e demonstrem sensibilidade para
trabalharem com alunos que tém no seu passado uma heranca pesada de
fracasso e revolta para com a escola. Os Diretores de turma e Coordenador,
tém que acrescentar a esta sensibilidade no trabalho com os alunos, a
sensibilidade de conjugar os problemas que vdo surgindo com os
encarregados de educacdo e professores, por vezes tém que ser bons relagdes

publicas, com muita capacidade para ouvir, comunicar e encontrar consensos.

o Plano de Estudos dos cursos vocacionais:
A Diretora do Agrupamento considera que a componente geral esta
adequada, devido a grande importancia das disciplinas de portugués,

matematica, inglés e educacdo fisica. No seu entender a componente
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vocacional encontra-se bem estruturada, pois defende a interligacdo das trés
vertentes desta componente. No entanto a escola deveria ter autonomia para
escolher as disciplinas da componente complementar, de acordo com o curso
e ao mesmo tempo, mais liberdade para articular a carga hordria desta
componente. Algumas disciplinas desta componente ndo se justificam em
determinados cursos.

Para a Representante dos Servicos de Psicologia e Orientacdo existe
uma lacuna no que respeita as dreas do desenvolvimento pessoal e social, que
facilite a promocdo destas competéncias num tempo semanal concreto.

Segundo o Coordenador dos cursos vocacionais, o desenho dos
programas/maddulos sdo da responsabilidade do professor da disciplina, em
coordenacdo com a equipa pedagogica.

Globalmente o plano de estudos, matriz curricular encontram-se pouco
adequados, a carga horadria é excessiva. O plano é parco quanto a
flexibilidade.

Os alunos nestes cursos sao avaliados pelo seu desempenho através de
maodulos. Segundo o Coordenador dos cursos vocacionais, a avaliacdo assume

um caracter mais formativo.

o Apreciacdao dos Cursos Vocacionais:

Atendendo as respostas dos Presidente do Conselho Geral, Coordenador
dos cursos vocacionais e representante dos Servicos de Psicologia e
Orientacdao, o numero de alunos por turma é excessivo. Para existirem
condicGes a uma efetiva aplicacdo da diferenciacdo do ensino-aprendizagem o
numero de alunos por turma deveria ser reduzido.

Conforme as respostas do Coordenador dos cursos vocacionais, estes
tém por base as praticas mais atuais de educacao, a diferenciacdo coloca o
aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem, proporcionando-lhe
melhores condicdes de aprendizagem e, por conseguinte, levando-o a
aquisicdo das competéncias necessarias para uma boa realizacdo escolar. Com

o processo centrado no aluno, uma das estratégias sera o acompanhamento
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sempre presente e de perto pelo professor ao aluno. Outra via serd
questionar sempre o aluno acerca quer, das suas expetativas em relagao a
determinado conteudo, quer sobre a utilidade que esta competéncia vai ter
no seu quotidiano. Recorre-se também a um contacto mais assiduo com os
encarregados de educacao.

Para o Presidente do Conselho Geral “o0s cursos vocacionais sao uma
forma de promover o sucesso e a igualdade de oportunidades, pois muitos
dos alunos que os frequentam manifestam claramente constrangimentos com
os estudos do ensino regular.” Ja para a Diretora do Agrupamento “podemos
observar com dois olhares distintos, se olharmos para estes cursos como um
meio de remedia¢do/oportunidade, estes cursos tém um efeito positivo, uma
vez que recuperam para a escola alunos que estavam completamente
afastados. Aqui ganham aprendizagens que poderdo facilitar o seu futuro. Se
olharmos para estes cursos enquanto igualdade, de facto estes alunos nao
tém as mesmas oportunidades que os alunos do ensino regular. Se no papel
estes alunos podem regressar ao ensino regular, na pratica isso ndo acontece,
o ponto de partida destes alunos ndo é o mesmo, o total da carga horaria ndo
é a mesma, o tempo disponivel para o estudo ndo é o mesmo. E dada a
sobrecarga hordria, ndo é possivel oferecer apoio ao estudo, algo que
acontece no ensino regular. Estes cursos sao de facto uma remediacao, face
ao distanciamento destes alunos relativamente a escola.” O Coordenador dos
cursos vocacionais entende que “o grande objetivo desta oferta é garantir o
direito a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades ao acesso e ao
sucesso escolares, adequa a formacdo as expectativas dos alunos. Julgo que
faculta outra via aos alunos para a continuidade da sua formacdo. Esta via é
mais ajustavel ao individuo, ao inverso do ensino regular que é muito
sistematica, pouco maledvel. Muitas vezes importara mais o meio até ao
conhecimento que o conhecimento em si, apenas.” A Representante dos
Servicos de Psicologia e Orientacdo pensa “que é necessario “restaurar” a
dignidade e o “prestigio” das vias formativas de caracter profissionalizante.

Neste momento, persiste um certo preconceito generalizado na forma como
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estes alunos sdo percecionados dentro e fora do contexto escolar, até porque
muitos dos jovens apresentam percursos escolares e comportamentais
tumultuosos, com retengdes e afastamento progressivo do contexto escolar
formal, integrando estas alternativas apds um insucesso marcado... Penso que
estd a ser feito um caminho nesse sentido, nomeadamente reduzindo o
numero de retencdes que facilitem o acesso aos Cursos Vocacionais. Nao
deveria ser necessario “aguardar” que o jovem apresente um percurso
marcado pelo insucesso no ensino regular, para |Ihe facilitar o acesso a uma
alternativa. A obrigatoriedade da escolaridade até ao final do 12.2 ano ou dos
18 anos deve permitir o acesso a uma oferta consistente e solidamente
pensada para que 0s jovens possam construir um percurso coerente e digno.
Penso que, em alguns casos, esta predisposicio é evidenciada de forma
precoce. A partir do 2.9 ciclo, ja e possivel perceber quais os alunos com uma
motivacdo adicional para dominios mais praticos, do saber-fazer, e que se
afastam dos contetdos mais tedricos. Muitos deles apresentam um marcado
insucesso nestas disciplinas, e sdo competentes e motivados para as outras

areas.”

o Destino dos alunos que concluem os cursos vocacionais:

Em todo o passado dos percursos curriculares alternativos ao ensino
regular, segundo a Diretora do Agrupamento, apenas um aluno realizou as
provas nacionais de exame no final do 392 ciclo, as quais n3ao obteve
aproveitamento. Segundo o Coordenador dos cursos vocacionais, alguns
alunos referem que a existéncia de exames é uma das razdes da sua fuga ao
ensino regular.

Até a data, nenhum aluno que concluiu um curso vocacional no
Agrupamento reintegrou o ensino regular no secunddrio. A grande maioria
dos alunos desta via acaba por ingressar no ensino profissional do secundario.
Alguns alunos, fora da escolaridade obrigatéria entram no mercado de

trabalho.
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3.6 CONCLUSOES DO ESTUDO EMPIRICO

Apresentamos as conclusdes do nosso estudo, a partir da triangulagao
dos dados obtidos com os instrumentos de recolha que definimos.

Uma escola tradicional, onde os alunos se encontram sentados em filas
enquanto o professor transmite os conhecimentos a todos ao mesmo tempo,
transforma o ambiente de sala de aula numa mondtona e desinteressante
representagdo do processo de ensino-aprendizagem. Se porventura
encontramos discentes que se revéem neste formato classico de ensino,
também encontramos outros que ndo se conseguem integrar e acabam por se
afastar da escola. Uma percentagem notavel dos alunos inquiridos e que
frequentam cursos vocacionais tém uma percecdao negativa da escola, ndo
gostam das suas instalagdes, consideram que esta ndao tem o0s recursos
adequados as suas necessidades, ndo estd atenta aos seus problemas, nem os
procura ajudar. Apesar de frequentarem uma alternativa curricular,
supostamente pensada em funcdo do publico-alvo, assiste-se a uma
resisténcia quanto a transformacdo da sua percecao da escola. Apesar dos
seus resultados positivos ao nivel da eficacia e qualidade, espelhados no
sucesso, os alunos tém o seu passado marcado pelo fracasso, desanimo e
rejeicdo. A escola deveria oferecer aos alunos que procuram um ensino mais
pratico, uma verdadeira opgdo, sem restricdes no acesso. Uma alternativa
facilitadora e promotora para o desenvolvimento de talentos dos alunos. Os
alunos deveriam poder optar por uma via mais classica e tedrica ou por outra
mais pratica, de acordo com os seus interesses e expetativas.

Os alunos tém a noc¢do que passam demasiadas horas na escola, com
uma carga horaria excessiva. Frequentam demasiadas disciplinas tedricas,
com uma matriz curricular pouco flexivel. Determinadas disciplinas sdao
incapazes de convencer os alunos da sua utilidade para os seus projetos de
vida. Quando os alunos nao identificam a utilidade das aprendizagens de
determinadas disciplinas nas suas vidas, diminuem expetativas e aumenta o

seu afastamento e repulsa. Em sentido contrario os alunos sentem a
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inexisténcia de espacos para o didlogo, analise, discussdo e resolucdo de
problemas.

Os dados recolhidos permitem concluir ser importante que a escola
estimule os alunos para a aquisicdo de competéncias que os ajudem a
alcangar os seus projetos de vida. Deve desenvolver nos alunos a capacidade
de pensar de forma analitica e critica, comunicar, pesquisar e colaborar para
resolver problemas, assim como a curiosidade e imaginacdo. Para os
professores, “os alunos trazem para a escola as mais diversas experiéncias,
preferéncias, interesses, estilos de aprendizagem e necessidades, para citar
apenas algumas caracteristicas, fazendo com que alguns deles aprendam com
relativa facilidade e outros com maior dificuldade. Assim sendo, como podera
o professor certificar-se de que cada aluno terd oportunidade de desenvolver
as suas capacidades até ao maximo da sua potencialidade? A resposta talvez
se encontre na diferenciacdo” (Apéndice D, p.138). E necessario “adaptar o
curriculo da disciplina ao ritmo de aprendizagem de cada aluno. Esta atencao
com o ritmo de aprendizagem de cada aluno é a base utilizada nos cursos
vocacionais” (Apéndice B2, p.123). Contudo o numero de alunos por turma é
excessivo. Para existirem condicOes a uma efetiva aplicacdo da diferenciacao
do ensino-aprendizagem o nimero de alunos por turma deveria ser reduzido.

A escola devera debater a importancia da sua oferta curricular,

composicdao e carga hordria. Analisar a sua utilidade na vida dos alunos e

ms

procurar autonomia para modificar a composicdo da matriz curricular.

-

necessario aumentar o grau de motivacdo dos nossos alunos, e para tal

M-~

relevante que estes percepcionem a importancia e utilidade no que lhes
ensinado, encontrar espacos de debate onde serdo discutidas as suas
angustias, problemas e preocupacdes. Espaco onde se tornem parte ativa no
processo de ensino-aprendizagem. Com a valorizacao do trabalho de projeto
estamos a favorecer o desenvolvimento de competéncias para a auto-
aprendizagem e a compreensao. Quando o aluno deixar de ser um elemento
passivo na sala de aula, onde o conhecimento |lhe é fornecido através da

transmissdo pelo professor, e passar a ser a parte interessada em adquirir o
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conhecimento com utilidade na sua vida, a motivacao estard presente e o
professor poderd assumir uma posicdo de orientador. Promover uma
diversificacdo que favorega o sucesso. Para tal ndo se poderd descurar a
formacgao continua dos docentes.

Os docentes entrevistados assumem a necessidade de flexibilizacdo dos
percursos individuais, dos ritmos, metodologias e modos de organizacdo do
trabalho escolar, incidindo-se na cooperacdo, diferenciacdo e adequacdo de
estratégias e na avaliagdo de caracter formativo.

De acordo com as respostas obtidas nos inquéritos encontramos alunos
que valorizam a testagem de conhecimentos e consideram importante a
realizacdo das provas nacionais de exame, outros ficam nervosos, ansiosos e
apresentam resultados que ficam aquém das suas capacidades. A testagem
ndo os torna mais, nem menos capacitados. No entanto, entendem que as
provas nacionais de exame condicionam o trabalho na sala de aula as
disciplinas alvo, uma vez que focam o seu trabalho nas referidas provas.
Especialmente os alunos que frequentam os percursos curriculares
alternativos ao ensino regular desvalorizam as provas nacionais de exame, e
defendem uma avaliacdo através da participacdo nas aulas, elaboracdo de
trabalhos/projetos e testes. A escola deve refletir sobre a avaliacdo, se esta
deverd ser austera, com um forte caracter de seriagcdo, ou discreta e
formativa.

Para os alunos que frequentam os percursos curriculares alternativos ao
ensino regular a igualdade apenas estd prevista teoricamente, uma vez que “o
ponto de partida destes alunos ndao é o mesmo, o total da carga hordria ndo é
a mesma, o tempo disponivel para o estudo ndo é o mesmo. Com a
sobrecarga horaria, ndo é possivel oferecer apoio ao estudo, algo que é
oferecido no ensino regular” (Apéndice B2, p.126). Serd que devemos testar
os alunos da mesma forma, salvaguardando a igualdade de oportunidades,
guando ndo lhes oferecemos as mesmas condi¢bes? Serd que estamos a ter
em conta as expetativas dos alunos e seus projetos de vida, condicionando o

seu plano de estudos a realizacdo das provas nacionais de exame? Nenhum
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aluno dos percursos curriculares alternativos ao ensino regular pretende
ingressar num curso Cientifico Humanistico, sendo os cursos
Vocacionais/Profissionais o seu destino de eleigcdo.

As expetativas de um numero considerdvel de alunos passam pelo
ingresso no ensino profissional, do nivel secundario. No entanto, fazem o
percurso regular no ensino basico. Este é, também, um aspeto que a escola

deve ter em conta na sua acdo de informacao e aconselhamento.
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CAPITULOIV _
PLANO DE ACAO

Apesar da evolugcdao e das profundas transformagdes verificadas no
sistema educativo portugués, a escola ainda continua a confrontar-se com
algumas dificuldades, na sua tentativa encontrar respostas adequadas aos
discentes.

Este projeto insere-se, precisamente, no esforgo de procura dessas
respostas e o plano de a¢dao que seguidamente se apresenta fundamenta-se
no conjunto de ideias seguintes:

- Exige-se hoje a escola que esta seja enérgica e competitiva, mas que
seja, acima de tudo, uma escola em que todos aprendam.

- No enquadramento das politicas educativas, a diversidade da oferta
educativa partindo do curriculo nacional deve existir para satisfacdo de
necessidades locais e/ou regionais, constituir-se enquanto formacdo que
promova o desenvolvimento de competéncias para as profissdes, diversificada
em que, pela diversidade de percursos, se orientam os alunos para o sucesso
educativo, sem se verificarem quaisquer formas de descriminacdo e
condenacdo que muitas vezes contribuem para a exclusdo e abandono
escolar.

- A diversificagcdo/diferenciacdo curricular ndo deve ser uma opc¢ao
direcionada sé para alunos que se enquadram no insucesso e abandono
escolares, deve estar disponivel e contribuir para o sucesso educativo de
todos os alunos.

- E urgente que se estabeleca na escola uma oferta curricular alternativa
gue procura solucGes ajustadas a diversidade de casos que ndo se revejam no
ensino regular. Uma oferta com cardcter mais pratico, ou seja, fazer para
compreender, experimentar para colocar questdes e pesquisar para encontrar

respostas.
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- E necessdrio que os alunos percebam que existe uma proposta
diferente que vai ao encontro das suas caracteristicas, num enquadramento
social e com praticas que desenvolvam competéncias a sua integragdo numa
via profissional.

- A escola tem de obrigatoriamente esbocar intervencbes adequadas,
com vista ao sucesso de todos os discentes, recorrendo a estratégias
diversificadas e a metodologias ativas e participativas, através de projetos
inovadores com o propdsito de os capacitar para enfrentar com sucesso o
percurso imediato, designadamente a integracdo num curso profissional e
mais tarde no mundo do trabalho, partindo das suas capacidades. Para que
isto aconteca é necessario reunir a energia de todos os atores envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. E importante uma forte articulagdo entre a
escola e a familia, a forma como se desenvolve a relagao professor-aluno e
ainda a consolidagao, e o envolvimento da comunidade educativa, bem como
a forma de trabalho entre os diferentes professores.

- De extrema importancia é o relacionamento entre o professor e os
alunos, e a forma como aquele seduz a atencdo destes. Se o docente tem
expetativas negativas em relacdo ao discente, torna a aula incdmoda e
propicia o desenvolvimento de mecanismos que vao afetar a auto-imagem do
aluno, quer a sua vontade pelo trabalho escolar, assim como, o seu
rendimento escolar. Muitas vezes surgem conflitos que degradam o ambiente
da aula e destroem a possibilidade da construcdao de um clima favoravel a
aprendizagem. A aprendizagem so acontece se o ambiente de sala de aula
manifestar uma disciplina consciente e motivadora. S6 com uma colaboracao
entre o professor e o aluno é possivel contribuir para o sucesso dos alunos.

De acordo com estas perspetivas, entendemos ser pertinente oferecer o
mais precocemente possivel aos alunos que se identificam com um ensino
mais pratico e que desenvolva competéncias para as profissdes, uma oferta
curricular educativa sem qualquer restricdo de acesso, planeada com areas
vocacionais, que permitam o prosseguimento de estudos pela via profissional,

prevenindo deste modo o insucesso e abandono escolares, possibilitando
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também o acesso ao ensino superior. Uma oferta com cardacter promotor do
sucesso escolar que permita a substituicdo das ofertas alternativas com

caracter remediativo ao insucesso escolar.

4.1 CARACTERIZACAO DA OFERTA

Esta oferta educativa insere-se no ambito de uma diversificacdo como
alternativa ao curriculo regular do ensino basico. Pretendemos que a escola
ofereca uma opc¢do no 32 ciclo do ensino bdsico a todos os alunos que
desejem um ensino com cardcter mais pratico, sem qualquer tipo de restricao.
Tem como principal objetivo a promocgdo do sucesso escolar de qualidade,
através do desenvolvimento das capacidades, competéncias, habilidades e
talentos dos alunos.

Uma oferta paralela ao ensino regular, que prevé e estimula o

prosseguimento de estudos através da via profissional do ensino secundario.

4.2 CONDICOES DE ACESSO

A oferta alternativa ao curriculo do ensino regular destina-se a todos os
alunos que concluam o segundo ciclo e que procurem uma alternativa
paralela ao ensino regular, com um caracter mais pratico e que desenvolve
competéncias para o ensino profissional.

O acesso dos alunos a esta oferta tem por base um processo de
avaliacdo vocacional a desenvolver pelos servicos de psicologia e orientacao,

gue mostre ser esta via adequada aos projetos de vida dos alunos.
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4.3 ORIENTACAO

Numa fase, inicial os Servigos de Psicologia e Orientagao deverdo reunir
com os Encarregados de Educa¢do e alunos que, previamente, manifestem
interesse em integrar esta oferta alternativa. Este processo reveste-se de
objetivos associados a orientacdo vocacional dos jovens, procurando explorar
interesses, aptidGes, recursos internos e externos e expectativas que
fundamentem a opcdo por esta alternativa. Do mesmo modo, pretende
esclarecer sobre as caracteristicas da oferta em causa, sobretudo no que
concerne as possibilidades que se Ihes oferece finda a conclusdo do percurso
alternativo.

Avaliard se esta via vocacional é a mais adequada aos alunos em causa,

procurando orientd-los de acordo com as suas expetativas e projetos de vida.

4.4 ESBOCO DO PLANO DE ESTUDOS

A oferta alternativa do ensino bdsico tera uma matriz curricular
organizada por disciplinas que se estruturam por médulos dependendo a sua
duracdao do numero de aulas especifico para cada médulo. O ensino modular
permite ndo apenas relacionar conteudos intelectuais, mas também conecta-
los com atividades praticas e habilidades. A organizacdo modular pode ser o
recurso mais favoravel para tratar a diversidade de alunos dentro de um nivel
educativo ou de um mesmo grupo.

O total de horas de cada disciplina sera distribuido de forma equitativa
por trés anos letivos.

O plano de estudos é constituido pelas seguintes componentes de

formacdo:
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a) Geral, que integrard as disciplinas de Portugués, Matematica
Funcional, Inglés, Educacdo Fisica e Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao;

b) Complementar, que integrard as areas de Ciéncias Sociais e de
Ciéncias do Ambiente, em que a oferta serd estudada pela escola tendo em
conta as caracteristicas dos alunos que integrardo a alternativa;

c) Vocacional (em regime de desdobramento), que integrard projetos
que incitem os alunos a mobilizar seus conhecimentos e
atividades/conhecimentos vocacionais através de um ensino das artes e pela
arte e tecnologia, com o sentido de desenvolvimento de aptiddes e talentos
dos alunos, assim como o desenvolvimento de competéncias analiticas e
criticas da envolvéncia. Competéncias estas que permitirdo ao aluno uma
abordagem capaz e auténoma na resolucdo de problemas do seu quotidiano
social e profissional. Numa sociedade que necessita cada vez mais de
trabalhadores criativos, flexiveis, adaptdveis e inovadores, os sistemas
educativos tém de evoluir de acordo com estas novas necessidades. A
Educacdo Artistica permite dotar os alunos destas capacidades, permitindo-
Ihes que se exprimam de forma analitica e critica em relagdo ao mundo que os
rodeia e participar ativamente nos varios aspetos da existéncia humana.

O ensino pela arte e tecnologia deve redescobrir os recursos
circundantes e aproximar-se das Universidades, Politécnicos, Museus, Galerias
de Arte, Centros Culturais, Fundagdes, Autarquias, Empresas, Oficinas, Ateliés,
Artistas, Artesdos... Todos eles poderdo ter um papel relevante na concecdo e

concretizacdo de projetos.

OFERTA ALTERNATIVA AO CURRICULO REGULAR: MATRIZ CURRICULAR
Disciplinas 72 Ano 82 Ano 92 Ano
9 90 Horas 90 Horas 90 Horas
s Portugués
S © 4 (200 min.) 4 (200 min.) 4 (200 min.)
[}
? © 65 Horas 65 Horas 65 Horas
S Inglés
3 (150 min.) 3 (150 min.) 3 (150 min.)
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Matematica 65 Horas 65 Horas 65 Horas
Funcional 3 (150 min.) 3 (150 min.) 3 (150 min.)
45 Horas 45 Horas 45 Horas
Educacdo Fisica
2 (100 min.) 2 (100 min.) 2 (100 min.)
45 Horas 45 Horas 45 Horas
TIC
2 (100 min.) 2 (100 min.) 2 (100 min.)
310 Horas 310 Horas 310 Horas
SUBTOTAL
14 (700 min.) 14 (700 min.) 14 (700 min.)
o © 90 Horas 90 Horas 90 Horas
t c Oferta Escola A*
Q g 4 (200 min.) 4 (200 min.) 4 (200 min.)
O o
o =
g CEL 65 Horas 65 Horas 65 Horas
© 8 Oferta Escola B*
3 (150 min.) 3 (150 min.) 3 (150 min.)
155 Horas 155 Horas 155 Horas
SUBTOTAL
7 (350 min.) 7 (350 min.) 7 (350 min.)
O _ 150 Horas 150 Horas 150 Horas
c = Artes
2o 6 (300 min.) 6 (300 min.) 6 (300 min.)
o O
o @®©
] 150 Horas 150 Horas 150 Horas
o > :
o Tecnologia
6 (300 min.) 6 (300 min.) 6 (300 min.)
300 Horas 300 Horas 300 Horas
SUBTOTAL
12 (600 min.) 12 (600 min.) 12 (600 min.)
Formacao Civica 1 (50 min.) 1 (50 min.) 1 (50 min.)
765 Horas 765 Horas 765 Horas

TOTAL

34 (1700 min.)

34 (1700 min.)

34 (1700 min.)

* Oferta a definir pela escola tendo em conta as caracteristicas dos

alunos que integrardo a alternativa, por exemplo: Sociedade e Cidadania;

Saude e Ambiente.

84




4.5 AGRUPAMENTO DOS ALUNOS

Deve-se promover uma reflexao sobre nimero de alunos por turma, de
modo a que os docentes possam fazer uma verdadeira diferenciagdo na sala
de aula, tendo como referéncia um nimero maximo de 20 alunos.

A escola no ambito da sua autonomia pode efetuar desdobramentos da

turma na componente vocacional.

4.6 REGIME DE AVALIACAO E PROGRESSAO

No inicio devera proceder-se um diagndstico sumdrio dos alunos, tendo
em vista a caracteriza¢do da turma, a afericdo dos conhecimentos adquiridos
pelos alunos e as suas necessidades e interesses, a fim de a equipa
pedagégica poder delinear de uma forma mais equilibrada os mddulos a
lecionar, as estratégias a utilizar, as formas de diferenciacdo em sala de aula
e/ou acompanhamento de cada aluno.

A estrutura curricular organizada por mddulos possibilita uma maior
flexibilidade e respeito pelo ritmo individual de aprendizagem do aluno e
permite a adaptacgao as circunstancias e dinamicas internas da escola. O ritmo
de progressdo no plano de estudos é sobretudo determinado pelas
aprendizagens realizadas por cada aluno e ndo por uma regra oficial que diz
gue todos progridem ao mesmo ritmo e sdo classificados no mesmo
momento. A progressao faz-se de acordo com o ritmo préprio impelido pelos
ambientes de aprendizagem, no sentido de provocar um ritmo de
desenvolvimento. A progressao tem em conta ndo sé o ritmo préprio de cada
aluno, como também os interesses, as motivacOes ligadas a sua vida social e
profissional presente e futura. O aluno é assim responsavel pelo seu percurso

formativo, isto exige uma nova forma de organizar os espacos educativos
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enquanto espacos de formacdo, novas praticas de acdo pedagdgica, novas
relagdes, novas atitudes, novos papéis para professores e alunos.

E importante avaliar o produto de ensino-aprendizagem através da
observagdo de mudangas comportamentais, mas também, e
fundamentalmente mudancas qualitativas, que entram no terreno das
atitudes, dos valores e das crengas. A avaliacdo modular estimula o sucesso
educativo de todos os alunos, favorece a confianca prépria, contempla os
varios ritmos de aprendizagem e a progressdo é o garante da qualidade da
formacao. A avaliacdo é realizada no final de cada mdédulo. Assim, podem ser
concluidos varios médulos de uma mesma disciplina durante um ano letivo.

Além das avaliagbes: diagndsticas, formativas e sumativas,
implementadas em sala de aula pelos professores, os alunos deverdo ser
globalmente avaliados no final de cada moddulo, no tocante a aspetos
académicos e nao académicos, como o empenho e o compromisso com a
aprendizagem. E muito importante valorizar as atitudes com énfase em auto-
avaliagdo. A avaliagdo modular debruca-se sobre duas dimensdes
estruturantes da vida de uma comunidade escolar: a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos, e a avaliacdo da organizacdo da formacdo e dos
processos de ensino-aprendizagem. E fundamental a utilizacio destes
instrumentos de apoio a tomada de decisdes e consequente alteracao ou
correcdao das praticas organizacionais, processuais, pedagdgicas, didaticas e
avaliativas, sempre no sentido de criar condi¢gdes para processos de ensino-
aprendizagem mais eficazes e, logo, com melhores resultados ao nivel do
sucesso educativo.

A oferta educativa tem a duracdo minima de trés anos letivos, sem lugar
a retencdo durante o seu percurso, no entanto o aluno sé concluira o 32 ciclo
se obtiver aprovagao em pelo menos 90% do total de mddulos.

O regime de assiduidade encontra-se disposto no Estatuto do Aluno e
Etica Escolar (Lei n.251/2012, de 5 de setembro).
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4.7 MECANISMOS DE APOIO AOS ALUNOS

Considerando como fundamental a constituicdo de mecanismos de
apoio aos alunos, nomeadamente através dos Servicos de Psicologia e
Orientagdo, propde-se a constituicdo de uma equipa técnica composta por
dois elementos, um dos quais com formacdo na drea da Psicologia e outro na
area da Educacao Social.

No ambito da Psicologia, as atividades desenvolver-se-do em duas fases.
A primeira pretende apoiar na escolha vocacional dos jovens, orientando-os
de acordo com as suas expetativas e projetos de vida. A segunda, que
decorrera ao longo de toda a vigéncia do projeto, desenvolve-se em diversas
valéncias que importa explorar. Para além do acompanhamento psicoldégico
individual dos alunos, o técnico desta area devera implementar programas de
promoc¢do de competéncias pessoais e sociais em grupo, promovendo a
inclusdo na comunidade escolar e na comunidade mais alargada, como forma
de assegurar a gestdao adequada dos conflitos.

Por outro lado, devera assumir fungdes de assessoria técnica junto da
restante equipa pedagdgica, articulando com os diversos interlocutores para
uma melhor compreensdo dos jovens envolvidos.

Numa ldgica de preparacao do futuro, sdo ainda atribuicdes do técnico
na area da Psicologia a preparacdo e dinamizac¢ao de atividades de exploragao
vocacional, como a visitas a empresas nos mais diversos sectores de atividade,
a promogdo de curtas experiéncias em contexto real de trabalho e a
possibilidade de realizar entrevistas a profissionais, a promoc¢do de técnicas
de procura de emprego, a exploracdo orientada de cursos profissionais
disponiveis e das diferentes profissbes, a organizacio de
portefélio/curriculum vitae.

No que concerne ao técnico na area da Educacdo Social, sdo funcdes
elaborar diagndstico sociofamiliar e fazer o acompanhamento das familias dos
jovens, nomeadamente ao nivel da educacdo e das competéncias parentais;

possivel encaminhamento de determinadas situacbes de jovens e familias
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para outros recursos da comunidade que facilitem um acompanhamento mais
integrado e articulado; promover processos de mediacdo entre diferentes
interlocutores e entidades envolvidos no curso; colaborar com a equipa
pedagdgica na concecao, implementacdio e monitorizacdo de agdes

informativas e educativas.

4.8 COORDENACAO

O desenvolvimento da oferta é assegurada por uma equipa pedagdgica,
coordenada pelo diretor de curso que assumira também as fungdes de diretor
de turma, a qual integra ainda os professores das diversas disciplinas,
profissionais de orientacdo ou outros que intervém na preparagdo e
concretizacdo do mesmo. Compete a equipa pedagdgica a organizacdo,
realizacdo e avaliacdo da oferta educativa, nomeadamente a articulacdo
interdisciplinar, o apoio a acdo técnico pedagdgica dos docentes ou outros
profissionais que a integram e o acompanhamento do percurso formativo dos
alunos, promovendo o sucesso educativo.

A equipa pedagdgica relne, no primeiro periodo para efeitos de
elaboracao do plano de turma e planificagdo do desenvolvimento do
curriculo, de modo a assegurar uma interdisciplinaridade no tratamento dos
projetos desenvolvidos na componente vocacional.

A equipa pedagdgica dispde de cem minutos (dois tempos) semanais,
coincidente nos respetivos horarios, pelo que relne, semanalmente para
efeitos de coordenacdo de atividades do ensino-aprendizagem,
nomeadamente trabalho cooperativo dos docentes na constante atualizacdo
da organizacgdo curricular, elaboragdo/adequacdo do plano de turma e para a

avaliacdo formativa dos alunos.
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O conselho de turma de avaliagdo relne, pelo menos trés vezes em cada
ano letivo, sendo que as duas primeiras coincidem com o final do primeiro e

segundo periodos letivos, para proceder a avaliagdao sumativa dos alunos.

4.9 MONITORIZACAO DO PROJETO

Todos os projetos necessitam de ser avaliados para aferir o seu grau de
eficicia e reagir no sentido de estabelecer as necessdrias correcbes e
aperfeicoamentos. Em qualquer projeto de ensino deve definir-se a forma do
seu acompanhamento e monitorizagdo da execug¢dao, bem como da sua
revisao.

O procedimento de monitorizagdo e avaliagdo da oferta educativa deve
apreciar os objetivos do plano de estudos, as competéncias esperadas e a
avaliacdo das competéncias adquiridas pelos alunos. Mecanismos que
facilitem uma reflexdo em torno da qualidade e inovacdao desta oferta
educativa.

Esta monitorizacdo e avaliacdo devem ser da responsabilidade interna da
escola composta por um Adjunto da Dire¢ao, um Representante do Conselho
Pedagdgico e o Coordenador da Equipa Pedagdgica, acompanhada por uma
equipa de apoio externa com um elemento de ligacdo a tutela e um elemento

de uma instituicdo do ensino superior especializado em ciéncias da educacao.
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Apéndice A
INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Este questionario enquadra-se no Trabalho de Projeto Final do
Mestrado em Estudos Profissionais Especializados em Educacdo,
Administragao das Organizagdes Educativas da Escola Superior de Educagao
do Instituto Politécnico do Porto, titulado “Que alternativa ao curriculo
regular do ensino basico”.

O objetivo do estudo é conhecer e compreender a
diversificacdo/diferenciagdo curricular, assim como os interesses dos alunos
perante as respostas dadas pela escola, no que respeita a oferta curricular.

O inquérito é andénimo e as tuas respostas sao confidenciais e sigilosas,
sendo os dados utilizados exclusivamente para um estudo.

Pedimos que sejas o mais sincero, objetivo e claro nas tuas respostas. A
tua participacao sendo voluntaria, é bastante importante para a realizacao do
estudo.

OBRIGADO!

Tempo maximo previsto de preenchimento: 20 minutos

Aplicagao: dezembro de 2015

Sexo: M|:| F |:|

Residéncia:

Que tipo de plano curricular frequentas?
Ensino Regular |:| Curso Vocacional |:|

Quantas vezes ficaste retido?

O|:|1|:|2|:|3 |:|4|:|50u+|:|
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PARTE |

Por favor assinala com um (X) a resposta mais adequada tendo em

conta a escalade 1 a5, sabendo que: 1= discordo totalmente; 2=discordo em

parte; 3= nem discordo nem concordo; 4=concordo em parte; 5=concordo

totalmente.

Qual a tua percegdo relativamente a escola?

1 2 3 4

discordo discordo em parte nem concordo concordo em parte

totalmente nem discordo

5

concordo

totalmente

Gostas das instalagdes da escola.

A escola tem recursos adequados as tuas necessidades.

A escola estd atenta aos problemas dos alunos.

A escola tém técnicos especializados e/ou professores para
te ajudarem a encontrar solugGes para os teus problemas
escolares.

Os professores costumam dar respostas aos teus
problemas de integragdo escolar.

Sentes que és apoiado pela escola quando tens problemas
escolares ou de aprendizagem.

Consideras que tens uma carga hordria semanal ideal.

Consideras que tens uma carga hordria semanal deficitaria.

Consideras que tens uma carga horaria semanal excessiva.

Tens problemas de assiduidade.

Os teus colegas de turma tém problemas de disciplina.

Tens problemas disciplinares na escola.

Consideras que deves adaptar-te a disciplina da escola.

A escola procura resolver os problemas de indisciplina.

Atingiste os resultados esperados nas varias disciplinas.

Tens melhores resultados por estares integrado na tua
turma.
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Na tua turma hd um ambiente favoravel para aprenderes.

Es avaliado essencialmente através de testes.

Es avaliado através de testes e trabalhos de varios tipos.

PARTE Il

1. Consideras importantes todas as disciplinas do teu plano curricular?
I:I Sim.
I:I Nao.

2. Que disciplinas retirarias do teu plano curricular? Porqué?

R:

3. Que disciplinas acrescentarias ao teu plano curricular? Porqué?

R:

4. Consideras correta a carga horaria de cada disciplina?
[ ] sim.
I:I N3do.

5. Em que disciplinas aumentarias a carga horaria? Porqué?

R:

6. Em que disciplinas diminuirias a carga horaria? Porqué?

R:

7. No teu horério dispGes de apoio ao estudo oferecido pela escola?

7.1 Se sim, em que disciplinas?

R:
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8. Consideras importante que no teu horario esteja contemplada a

componente de formacao civica?

8.1. Porqué?
R:

9. Como preferes ser avaliado?
I:I Através de trabalhos e projetos.
I:I Através de testes.

10. Quando te preparas para os testes das mais importancia a:
I:I Memorizagao.
I:I Compreensao.

11. Quando realizas um trabalho ou um projeto procuras compreender

todos os assuntos desenvolvidos?

I:I Sim.

I:I Nao.
11.1 Porqué?
R:

12. Consideras importante a realizacdo das provas nacionais de exame?
|:| Sim.
|:| N3o.
12.1 Porqué?
R:

13. Em que disciplinas deveriam ser realizadas as provas nacionais de

exame?
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|:| Portugués e Matematica.

I:ITodas.
I:INenhuma.

13.1 Porqué?
R:

14. Consideras que estudas e aprendes melhor pelo facto de realizares
provas nacionais de exame?
|:| Sim.
|:| Nao.

15. Consideras que as aulas das disciplinas de Portugués e Matematica
estdo focadas nas provas nacionais de exame?
I:I Sim.
|:| N3ao.

16. Quando concluires o terceiro ciclo pretendes frequentar que tipo de
curso?
|:| Cientifico Humanistico.
|:| Vocacional / Profissional.

|:| Nenhum. Pretendo entrar no mundo do trabalho.

17. Pretendes ingressar no ensino superior?
[ ] sim.
|:| Nao.

17.1 Se sim, que tipo de curso?

|:| Técnico superior.

I:I Licenciatura.

Obrigado pela tua colaboracao.
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Apéndice Al
INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Este questiondrio enquadra-se no Trabalho de Projeto Final do
Mestrado em Estudos Profissionais Especializados em Educacdo,
Administragao das Organiza¢des Educativas da Escola Superior de Educag¢ao
do Instituto Politécnico do Porto, titulado “Que alternativa ao curriculo
regular do ensino basico”.

O objetivo do estudo é conhecer e compreender a
diversificacdo/diferenciagdo curricular, assim como os interesses dos alunos
perante as respostas dadas pela escola, no que respeita a oferta curricular.

O inquérito é andénimo e as tuas respostas sao confidenciais e sigilosas,
sendo os dados utilizados exclusivamente para um estudo.

Pedimos que sejas o mais sincero, objetivo e claro nas tuas respostas. A
tua participacdo sendo voluntaria, é bastante importante para a realiza¢do do
estudo.

GRATOS PELA DISPONIBILIDADE.
Tempo maximo previsto de preenchimento: 20 minutos
Aplicacdo: dezembro de 2015
Sexo: M =26 F=10 TOTAL = 36 Alunos que responderam.
Que tipo de plano curricular frequentas?
Ensino Regular|:| Curso Vocacional &

Quantas vezes ficaste retido?

2X=25 3X=4 4X =5 S5ou+X =1
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PARTE |

Por favor assinala com um (X) a resposta mais adequada tendo em
conta a escalade 1 a5, sabendo que: 1= discordo totalmente; 2=discordo em
parte; 3= nem discordo nem concordo; 4=concordo em parte; 5=concordo

totalmente.

Qual a tua percegao relativamente a escola?

1 2 3 4 5
discordo discordo em parte nem concordo concordo em parte concordo
totalmente nem discordo totalmente

Gostas das instalagdes da escola. 5 3 17 9 2
A escola tem recursos adequados as tuas necessidades. 4 8 10 11 3
A escola esta atenta aos problemas dos alunos. 4 2 13 14 3
A escola tém técnicos especializados e/ou professores para 5 10 6 15
te ajudarem a encontrar solugBes para os teus problemas
escolares.
Os professores costumam dar respostas aos teus 1 2 13 10 10
problemas de integragdo escolar.
Sentes que és apoiado pela escola quando tens problemas 2 1 15 13 5
escolares ou de aprendizagem.
Consideras que tens uma carga horaria semanal ideal. 24 4 4 2 2
Consideras que tens uma carga horaria semanal deficitaria. 22 2 8 3 1
Consideras que tens uma carga horaria semanal excessiva. 2 4 2 28
Tens problemas de assiduidade. 20 1 7 5 3
Os teus colegas de turma tém problemas de disciplina. 3 14 10 9
Tens problemas disciplinares na escola. 13 5 11 5 2
Consideras que deves adaptar-te a disciplina da escola. 3 13 9 11
A escola procura resolver os problemas de indisciplina. 1 3 10 12 10
Atingiste os resultados esperados nas varias disciplinas. 3 4 9 9 11
Tens melhores resultados por estares integrado na tua 6 1 13 10 6
turma.
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Na tua turma had um ambiente favoravel para aprenderes. 4 9 15 5

Es avaliado essencialmente através de testes.

Es avaliado através de testes e trabalhos de varios tipos.

26

PARTE Il

18. Consideras importantes todas as disciplinas do teu plano curricular?

Sim — 20 RESPOSTAS

N3o — 16 RESPOSTAS

19. Que disciplinas retirarias do teu plano curricular? Porqué?

N2 OCORRENCIAS DISCIPLINA FUNDAMENTAGOES
2 N3o sei;
7 Nenhuma; Porque sdo todas importantes para o curso;
o Nao é util para o quotidiano; ndo é (til para o curso; porque ndo tem nada a ver com o curso; porque ndo é
? AL importante para o curso; porque ndo é importante para a minha vida;
N3o é util para o quotidiano; ndo é util para o curso; porque ndo tem nada a ver com o curso; porque nao é
8 Ciéncias Fisico-quimicas; importante para a minha vida; porque penso que ndo vai ter utilidade no meu futuro; porque ndo gosto da
disciplina;
Nao é util para o curso; porque ndo tem nada a ver com o curso; porque ndo é importante para o curso;
8 Ciéncias Naturais;
porque ndo é importante para a minha vida; porque estamos a repetir a matéria do 22 ciclo;
7 Matematica; Porque ndo gosto e tenho muitas dificuldades; porque requer estudo continuo;
6 Educagdo Fisica; N3o é atil para o curso; porque ndo gosto e tenho dificuldades; porque ndo tem nada a ver com o curso;
Porque ndo ¢ importante para o curso; porque n3o é importante para a minha vida; porque penso que ndo
3 Geografia;
vai ter utilidade no meu futuro;
2 Inglés; Porque ndo é importante para a minha vida; porque requer estudo continuo;

20. Que disciplinas acrescentarias ao teu plano curricular? Porqué?

NUMERO DE REPETICOES DISCIPLINA FUNDAMENTAGOES
3 Ndo sei;
Porque ja temos muitas disciplinas no curso; Porque ja temos as disciplinas ideais para
9 Nenhuma;
0 curso;
7 Formagdo Civica; Para tratar e resolver os problemas da turma;
Porque acho muito importante aprender a trabalhar com os computadores e
5 Tecnologias da Informagdo e Comunicag&o;
programas;
3 Francés; Porque gostava de aprender e deverd ser importante para o futuro;
3 Desporto — modalidades; Porque acho importante praticar uma modalidade desportiva na escola;
1 Cidadania; Porque acho importante saber mais sobre a sociedade;
1 Educagdo Musical; Porque ajuda a descontrair e aproxima os alunos;
1 Nutricionismo; Para aprender a comer de forma saudavel;
1 Linguas Estrangeiras; Porque véo ser muito importantes no futuro, para poder comunicar;
1 Disciplina de caracter pratico; Para aprender a desenvolver projetos;
1 Sociedade e Ambiente; Para estudar a vida em sociedade sem violéncia e respeitar o ambiente;

21. Consideras correta a carga horaria de cada disciplina?

Sim — 13 RESPOSTAS
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N3o — 23 RESPOSTAS

22. Em que disciplinas aumentarias a carga horaria? Porqué?

N2 OCORRENCIAS DISCIPLINA FUNDAMENTAGOES
7 Nao sei;
7 Nenhuma; Porque acho que esta bem assim e ja temos muitas horas;
9 Disciplinas vocacionais; Porque sdo as mais importantes e fundamentais para o curso;
7 Educacdo Fisica; Porque é muito importante fazer exercicio fisico;
N Porque é muito importante e fundamental para o curso; porque é importante para o curso e poder
> Inglés; seguir esta area; porque é importante para o futuro;
Porque é muito dificil, precisamos de mais tempos para tirar duvidas; porque é uma disciplina essencial;
4 Matematica;
porque é importante para o futuro;
1 Portugués; Porque é uma disciplina essencial;
1 Ciéncias Fisico-quimicas; Porque é importante para o curso;
1 Ciéncias Naturais; Porque é importante para o curso;
1 Geografia; Porque a matéria é importante para a nossa vida;

23. Em que disciplinas diminu

irias a carga horaria? Porqué?

N2 OCORRENCIAS DISCIPLINA FUNDAMENTAGOES
6 Nao sei;
2 Nenhuma; Porque apesar de ser demasiada, acho que é a que deviamos ter;
13 Matematica; Porque ¢é a disciplina que gosto menos;
9 Educagdo Fisica; Porque acho que dois tempos semanais sdo suficientes;
R Porque acho que devia ter apenas aulas das disciplinas vocacionais; porque é uma das disciplinas que

> nglési gosto menos; porque temos demasiadas aulas por semana;
4 Ciéncias Fisico-quimicas; Porque é uma das disciplinas que gosto menos; porque ndo gosto da disciplina;
4 Geografia; Porque ndo gosto da disciplina; porque acho que devia ter apenas aulas das disciplinas vocacionais;
4 Ciéncias Naturais; Porque é uma das disciplinas que gosto menos; porque ndo gosto da disciplina;

e Porque ndo gosto da disciplina e ndo é importante para o meu futuro; porque acho que devia ter apenas
3 Historia; aulas das disciplinas vocacionais;
3 Portugués; Sem justificagdo;
1 Todas as disciplinas Porque tenho muitas horas de aulas por dia;

24. No teu hordrio dispdes de apoio ao estudo oferecido pela escola?

Sim — 0 RESPOSTAS

N3o — 36 RESPOSTAS

7.1 Se sim, em que disciplinas?

R: NENHUMA

25. Consideras importante que no teu hordrio esteja contemplada a

componente de formacao civica?

Sim — 24 RESPOSTAS

N3o — 12 RESPOSTAS

25.1. Porqué?

| Ne RESPOSTAS

SIM - JUSTIFICAGOES MAIS SIGNIFICATIVAS
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20 Para analisarmos e resolvermos os problemas (atitudes, comportamento, disciplina) da turma;
2 Para resolver problemas e ajudar os alunos da turma;
1 Para falarmos mais com o nosso diretor de turma;
1 Para conversarmos sobre o que consideramos importante na escola;
N2 RESPOSTAS NAO - JUSTIFICAGOES MAIS SIGNIFICATIVAS
6 Porque ndo acho necessario;
4 Para ndo sobrecarregar ainda mais o hordrio;
1 Porque retirava horas as disciplinas mais importantes;
1 Porque s serve para falar dos problemas da turma;

26. Como preferes ser avaliado?
Através de trabalhos e projetos — 30 RESPOSTAS
Através de testes — 6 RESPOSTAS

27. Quando te preparas para os testes das mais importancia a:
Memorizagdao — 19 RESPOSTAS
Compreensao — 17 RESPOSTAS

28. Quando realizas um trabalho ou um projeto procuras compreender
todos os assuntos desenvolvidos?
Sim — 33 RESPOSTAS
Ndo — 3 RESPOSTAS
11.1 Porqué?

N2 RESPOSTAS SIM - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS
18 Para aprender melhor sobre os assuntos tratados na pesquisa, ficar mais informado e fazer um bom trabalho;
6 Para ter melhores notas;
5 Porque é necessério compreender todos os assuntos para realizar o projeto e podé-lo explicar aos outros;
1 Para tirar todas as duvidas;
1 Porque aprendo algo novo sem recorrer a memorizagdo e fico com mais conhecimentos para o futuro;
1 Porque me sinto mais motivado;
1 Para saber sempre o que fazer;
N2 RESPOSTAS NAO - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS
3 Porque acho que ndo é importante;

29. Consideras importante a realizagdo das provas nacionais de exame?
Sim — 8 RESPOSTAS
Ndo — 28 RESPOSTAS
12.1 Porqué?

N2 RESPOSTAS SIM - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS

8 Para verificar se os alunos sabem o que Ihes foi ensinado;
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N2 RESPOSTAS NAO - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS

13 Porque ja somos avaliados por muitos testes durante o ano letivo;

Porque ndo ficamos diferentes, ndo aprendemos mais e nem mais inteligentes com os exames;

Porque os alunos ja trabalham um ano inteiro e ndo é o exame que faz um aluno melhor;

Porque por vezes hd alunos que se enervam nas provas e pioram as notas;

Porque por vezes os alunos pioram as notas nos exames;

Porque no exame podemos tirar negativa e no entanto até podemos ser bons alunos;

NSRRI EYES

Porque no vocacional temos menos aulas que os alunos do regular;

30. Em que disciplinas deveriam ser realizadas as provas nacionais de

31.

32.

33.

exame?

Portugués e Matematica — 10 RESPOSTAS
Todas — 1 RESPOSTA

Nenhuma — 25 RESPOSTAS

13.1 Porqué?

N2 RESPOSTAS PORTUGUES E MATEMATICA - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS
8 Porque sdo as disciplinas que precisamos mais no futuro para trabalhar;
Portugués porque é a nossa lingua e devemos conhecé-la bem (falar e escrever corretamente) e Matematica porque é muito importante no dia a
2 dia (calculos);
N2 RESPOSTAS TODAS - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS
1 Para verificar se os alunos aprenderam o que foi dado em todas as disciplinas;
N2 RESPOSTAS NENHUMA - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS
10 Porque ndo acho necessario, os exames s servem para provocar stress nos alunos;
7 Porque os testes sdo suficientes;
4 Porque os exames s6 provocam pressdo e ansiedade nos alunos;
4 Nao sei explicar;

Consideras que estudas e aprendes melhor pelo facto de realizares
provas nacionais de exame?

Sim — 8 RESPOSTAS

N3o — 28 RESPOSTAS

Consideras que as aulas das disciplinas de Portugués e Matematica
estao focadas nas provas nacionais de exame?

Sim — 25 RESPOSTAS

Ndo — 11 RESPOSTAS

Quando concluires o terceiro ciclo pretendes frequentar que tipo de

curso?
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Cientifico Humanistico — 0 RESPOSTAS
Vocacional / Profissional — 27 RESPOSTAS

Nenhum. Pretendo entrar no mundo do trabalho — 9 RESPOSTAS

34. Pretendes ingressar no ensino superior?
Sim — 4 RESPOSTAS
N3o — 32 RESPOSTAS
17.1 Se sim, que tipo de curso?
Técnico superior — 4 RESPOSTAS
Licenciatura — 0 RESPOSTAS
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Apéndice A2
INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Este questiondrio enquadra-se no Trabalho de Projeto Final do
Mestrado em Estudos Profissionais Especializados em Educagdo,
Administracao das Organizagdes Educativas da Escola Superior de Educagao
do Instituto Politécnico do Porto, titulado “Que alternativa ao curriculo
regular do ensino basico”.

O objetivo do estudo é conhecer e compreender a
diversificacdo/diferenciagdo curricular, assim como os interesses dos alunos
perante as respostas dadas pela escola, no que respeita a oferta curricular.

O inquérito é andnimo e as tuas respostas sdao confidenciais e sigilosas,
sendo os dados utilizados exclusivamente para um estudo.

Pedimos que sejas o mais sincero, objetivo e claro nas tuas respostas. A
tua participacdo sendo voluntaria, é bastante importante para a realizagdo do
estudo.

GRATOS PELA DISPONIBILIDADE.

Tempo maximo previsto de preenchimento: 20 minutos

Aplicacdao: dezembro de 2015

Sexo: M =13 F

21 TOTAL = 34 Alunos que responderam.
Que tipo de plano curricular frequentas?

Ensino Regular& Curso Vocacional I:I

Quantas vezes ficaste retido?

0X =25 1IX=4 2X=5
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PARTE |

Por favor assinala com um (X) a resposta mais adequada tendo em

conta a escalade 1 a5, sabendo que: 1= discordo totalmente; 2=discordo em

parte; 3= nem discordo nem concordo; 4=concordo em parte; 5=concordo

totalmente.

Qual a tua percegdo relativamente a escola?

1 2 3 q 5
discordo discordo em parte nem concordo concordo em parte concordo
totalmente nem discordo totalmente

Gostas das instalagSes da escola. 1 10 19 4
A escola tem recursos adequados as tuas necessidades. 2 4 15 13
A escola esta atenta aos problemas dos alunos. 1 5 18 7
A escola tém técnicos especializados e/ou professores para 15 15
te ajudarem a encontrar solugGes para os teus problemas
escolares.
Os professores costumam dar respostas aos teus 4 11 19
problemas de integragdo escolar.
Sentes que és apoiado pela escola quando tens problemas 1 4 13 16
escolares ou de aprendizagem.
Consideras que tens uma carga hordria semanal ideal. 3 15 7 5 4
Consideras que tens uma carga hordria semanal deficitaria. 12 5 7 9 1
Consideras que tens uma carga horaria semanal excessiva. 4 6 5 10 9
Tens problemas de assiduidade. 22 2 4 3 3
Os teus colegas de turma tém problemas de disciplina. 2 2 13 15 2
Tens problemas disciplinares na escola. 22 3 2 5 2
Consideras que deves adaptar-te a disciplina da escola. 1 1 5 9 18
A escola procura resolver os problemas de indisciplina. 1 4 13 16
Atingiste os resultados esperados nas varias disciplinas. 1 2 5 20 6
Tens melhores resultados por estares integrado na tua 3 1 9 10 11

turma.
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Na tua turma hd um ambiente favordvel para aprenderes.

Es avaliado essencialmente através de testes.

Es avaliado através de testes e trabalhos de varios tipos.

PARTE Il

1. Consideras importantes todas as disciplinas do teu plano curricular?

Sim — 25 RESPOSTAS
Ndo — 9 RESPOSTAS

2. Que disciplinas retirarias do teu

plano curricular? Porqué?

N2 OCORRENCIAS DISCIPLINA FUNDAMENTAGOES
5 N3o sei;
10 Nenhuma; Todas as disciplinas sdo importantes, ajudam-nos a ter mais cultura e conhecimento;
7 Raciocinio Matematico; Porque ndo acho uma disciplina essencial e é uma repeti¢cdo de Matemdtica;
Porque ndo vou precisar para os meus estudos; ndés conseguimos aprender sozinhos a
3 Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo;
mexer nos computadores;
2 Inglés; N3o gosto da disciplina;
2 Histdria; Ndo considero que tenha importancia no meu futuro profissional;
No ensino secundario ndo vou necessitar dela; deveria ser de opgdo, para os alunos que
2 Educagdo Fisica;
pretendessem seguir desporto;
Porque acho que ndo precisarei desta disciplina no futuro, o Inglés é uma lingua
2 Francés;
universal;
2 Educagdo Tecnoldgica; Porque ndo vou precisar para os meus estudos;
1 Educagdo Visual; No ensino secundario ndo vou necessitar dela;
1 Formagdo Civica; Porque acho que é desnecessaria;

3. Que disciplinas acrescentarias ao teu plano curricular? Porqué?

N2 OCORRENCIAS DISCIPLINA FUNDAMENTAGOES
3 N3o sei;
13 Nenhuma; Porque acho que o plano ja tem as disciplinas suficientes;
Para tratar de assuntos relativos a turma, sem ocupar o tempo da disciplina do diretor
5 Formagdo Civica;
de turma;
Porque é uma forma de fazer exercicio fisico e a0 mesmo tempo nos expressarmos
4 Danga;
livremente;
2 Espanhol; Porque é uma lingua de fécil aprendizagem e gostava de aprender a falar;
2 Gestdo Domeéstica; Para aprendermos a gerir o nosso dia a dia;
1 Educagdo Musical; Porque acho importante aprender musica;
1 Desenho; Porque gosto de desenhar e queria aprender mais;
1 Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo; Porque tudo se faz recorrendo a tecnologia;
1 Educagdo Tecnoldgica; Porque gostava muito dos trabalhos praticos;
1 Natagdo; Porque ajuda a desenvolver o corpo e mente;

4. Consideras correta a carga horaria de cada disciplina?




Sim — 24 RESPOSTAS
N3o — 10 RESPOSTAS

5. Em que disciplinas aumentarias a carga horaria? Porqué?

N2 OCORRENCIAS DISCIPLINA FUNDAMENTAGOES

1 Néo sei;

Porque todas as disciplinas ja tém uma carga horaria adequada e precisamos de tempo para as
10 Nenhuma;

nossas atividades pessoais;

Porque o exercicio fisico é importante para uma vida saudavel e estar em boa forma; porque acho
11 Educagdo Fisica; que tem horas a menos por semana; Porque o professor tem que dar muita matéria em poucas

aulas;

Porque no futuro vamos utilizar muito; porque é uma disciplina em que temos exames, e nos
5 Inglés;

devemos preparar melhor; porque é muito importante aprender linguas para comunicar;

Porque é uma disciplina em que temos exames, e nos devemos preparar melhor; porque gosto,
4 Matematica;

vou ter exame e muitos alunos tém dificuldades;

Porque é uma disciplina importante para o meu futuro; porque acho que tem horas a menos por
3 Francés;

semana; porque é muito importante aprender linguas para comunicar;
2 Portugués; Porque é uma disciplina em que temos exames, e nos devemos preparar melhor;

Porque gosto imenso de aulas praticas e tudo o que tenha a ver com desenho; porque é uma
2 Educagéo Visual; X

disciplina onde realizamos trabalhos praticos;

Porque a matéria é muita e temos poucas horas semanais; porque os professores tém que dar
2 Historia;

muita matéria em poucas aulas;

Porque é uma disciplina importante para o meu futuro; porque é importante aprender através da
2 Ciéncias Fisico-quimicas;

descoberta;
1 Educagdo Tecnoldgica; Porque é uma disciplina onde realizamos trabalhos praticos;
1 Geografia; Porque os professores tém que dar muita matéria em poucas aulas;
1 Ciéncias Naturais; Porque é uma disciplina importante para o meu futuro;

6. Em que disciplinas diminuirias a carga horaria? Porqué?

N2 OCORRENCIAS FUNDAMENTAGOES
3 N&o sei;
15 Nenhuma; Porque todas as disciplinas ja tém uma carga horaria adequada;
6 Matematica; Porque temos demasiadas horas semanais;
Porque tem demasiadas horas para a sua importancia; porque esta disciplina tem
3 Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo;
pouca importancia para seguir estudos;
Porque as horas que temos chegam para toda a matéria e ainda sobram; porque é
3 Geografia; uma disciplina pouco importante; porque ndo vou precisar desta disciplina para o
que vou seguir;
Porque esta disciplina é pouco importante para o meu plano de estudos; porque
2 Educagdo Tecnoldgica;
esta disciplina tem pouca importancia para seguir estudos;
Porque é uma disciplina pouco importante; porque ndo vou precisar desta disciplina
2 Histdria;
para o que vou seguir;
1 Portugués; Porque temos demasiadas horas semanais;
1 Inglés; Porque ndo gosto da disciplina;
1 Educagdo Fisica; Porque n3o gosto da disciplina;
1 Educagdo Visual; Porque ndo vou precisar desta disciplina para o que vou seguir;

7. No teu hordrio dispGes de apoio ao estudo oferecido pela escola?
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N3o — 0 RESPOSTAS




10.

11.

7.1 Se sim, em que disciplinas?

R: PORTUGUES E MATEMATICA

Consideras importante que no teu hordrio esteja contemplada

componente de formacao civica?
Sim — 32 RESPOSTAS
N3o — 2 RESPOSTAS

8.1. Porqué?

N2 RESPOSTAS SIM - JUSTIFICAGOES MAIS SIGNIFICATIVAS
13 Para refletir e resolver os problemas da turma;
5 Porque ai discutimos os nossos problemas e falamos sobre temas que nos interessam;
3 Porque o diretor de turma ajuda a resolver os problemas que temos na escola e até em casa;
3 Para podermos falar com o diretor de turma sobre o que consideramos importante na semana para o bem estar da turma;
2 Porque é um espago onde podemos discutir problemas sociais;
2 Para tratar de situagdes com o diretor de turma, sempre que precisarmos;
2 Para analisar e resolver questdes dos alunos e falar de temas da vida quotidiana;
1 Para aprendermos mais sobre temas que ndo falamos nas outras disciplinas;
1 Para nos aconselharmos sobre diversos assuntos do nosso interesse;

N2 RESPOSTAS NAO - JUSTIFICAGOES MAIS SIGNIFICATIVAS
2 Porque acho desnecessaria;

Como preferes ser avaliado?
Através de trabalhos e projetos — 23 RESPOSTAS
Através de testes — 11 RESPOSTAS

Quando te preparas para os testes das mais importancia a:
Memorizagao — 13 RESPOSTAS
Compreensao — 21 RESPOSTAS

Quando realizas um trabalho ou um projeto procuras compreender

todos os assuntos desenvolvidos?
Sim — 34 RESPOSTAS

Ndo — 0 RESPOSTAS

11.1 Porqué?

N2 RESPOSTAS SIM - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS

14 Porque ndo se pode elaborar um trabalho sem compreender todos os assuntos, pois vou ter que o apresentar;
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Para conhecer bem os assuntos tratados e aprender melhor;

6 Para realizar o trabalho com mais facilidade;
3 Porque se ndo compreender todos os assuntos desenvolvidos ndo consigo elaborar o projeto;
2 Porque se fizer o trabalho s6 por fazer, ndo vou aprender nada;

12. Consideras importante a realizagao das provas nacionais de exame?

Sim — 18 RESPOSTAS

N3o — 15 RESPOSTAS

N3o responde —1 RESPOSTA

12.1 Porqué?

Ne RESPOSTAS

SIM - JUSTIFICAGOES MAIS SIGNIFICATIVAS

6 Para verificar se os alunos sabem a matéria das disciplinas;
4 Para testarmos as nossas capacidades e conhecimentos;
4 Para sabermos se estamos preparados para a etapa seguinte da nossa vida, secundario;
Para verificar se os alunos sabem a matéria das disciplinas, no entanto os alunos com 4 e 5 deviam ser dispensados de prova nacional de exame,
! pois esta compensagdo motivava os alunos a se esforgarem;
1 Porque obriga os alunos a se empenharem mais;
1 Para verificar se os alunos compreenderam minimamente as matérias lecionadas no presente ano e anteriores;
1 Porque assim temos a prova do nosso conhecimento da matéria;

N2 RESPOSTAS

NAO - JUSTIFICAGOES MAIS SIGNIFICATIVAS

Porque jd vamos nervosos para os testes, nos exames ficamos ainda mais nervosos e ansiosos, onde podemos tirar piores resultados para as

¢ nossas capacidades e até reprovar;

3 Porque os alunos ndo aprendem mais por terem exames;

2 Porque ja fomos avaliados com testes durante o ano letivo;

2 Porque junta muita matéria de varios anos, que ja foi avaliada por varios testes. Mais valia fazer exame anual em vez de no final de ciclo;

1 Porque os alunos que tém dificuldades vdo nervosos e facilmente podem reprovar nos exames;

1 Porque ndo sdo as provas nacionais de exame que definem a nossa inteligéncia;
Porque se nos outros anos nGs passamos sem ser preciso provas nacionais, porque é que no final de ciclo somos avaliados novamente sobre

1 matéria de um ano que ja passamos, o ultimo ano de um ciclo € um ano igual aos outros, os exames servem apenas para dificultar a vida aos
alunos;

1 Era preferivel fazer testes mais dificeis e mais trabalho nas aulas;

13. Em que disciplinas deveriam ser realizadas as provas nacionais de

exame?

Portugués e Matematica — 20 RESPOSTAS

Todas — 1 RESPOSTA

Nenhuma — 13 RESPOSTAS

13.1 Porqué?

N2 RESPOSTAS PORTUGUES E MATEMATICA - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS
13 Porque sdo as disciplinas mais importantes e necessarias para o quotidiano e vida futura;
4 Porque s3o as principais disciplinas e a base para a nossa formagao;
2 Porque sdo as disciplinas mais dificeis e temos mais dificuldades;
1 Porque sdo disciplinas fundamentais para a nossa formagdo e os exames obrigam os alunos a aplicarem-se mais nas aulas;
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N2 RESPOSTAS TODAS - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS
1 Para avaliar se os alunos sabem a matéria;
N2 RESPOSTAS NENHUMA - RESPOSTAS MAIS SIGNIFICATIVAS
4 Porque a avaliagdo por testes, trabalhos e participagdo nas aulas é suficiente;
4 As provas nem ajudam a saber como estamos na verdade, pois muitas vezes vamos nervosos e ndo respondemos bem as perguntas;
3 Pois ndo é o exame que define a nossa inteligéncia;
1 Pois ja somos avaliados por testes e trabalhos. O exame s6 dificulta os resultados dos alunos com mais dificuldades;
1 Porque obrigam a decorar demasiada matéria;

14. Consideras que estudas e aprendes melhor pelo facto de realizares

15.

16.

17.

provas nacionais de exame?
Sim — 13 RESPOSTAS
N3o — 21 RESPOSTAS

Consideras que as aulas das disciplinas de Portugués e Matematica
estdo focadas nas provas nacionais de exame?

Sim — 24 RESPOSTAS

N&o — 10 RESPOSTAS

Quando concluires o terceiro ciclo pretendes frequentar que tipo de
curso?

Cientifico Humanistico — 13 RESPOSTAS

Vocacional / Profissional — 17 RESPOSTAS

Nenhum. Pretendo entrar no mundo do trabalho — 4 RESPOSTAS

Pretendes ingressar no ensino superior?
Sim — 24 RESPOSTAS
N3o — 10 RESPOSTAS
17.1 Se sim, que tipo de curso?
Técnico superior — 6 RESPOSTAS
Licenciatura — 18 RESPOSTAS
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Apéndice B1

GUIAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Esta entrevista enquadra-se no Trabalho de Projeto Final do Mestrado
em Estudos Profissionais Especializados em Educagdo, Administracdo das
OrganizacGes Educativas da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto, titulado “Que alternativa ao curriculo regular do ensino
basico”.

O objetivo do estudo é conhecer e compreender a
diversificacdo/diferenciagdo curricular, assim como os interesses dos alunos
perante as respostas dadas pela escola, no que respeita a oferta curricular.

A entrevista é andnima, e as suas respostas sdo confidenciais e sigilosas,
sendo os dados utilizados exclusivamente para fins de estudo. Pedimos-lhe
gue seja o mais sincero, objetivo e claro nas suas respostas.

Para assegurar o rigor da analise dos dados recolhidos é desejavel que a
entrevista seja gravada, sendo que pode interromper a qualquer momento.

OBRIGADO!
Aplicagdo: dezembro de 2015

ENTREVISTA AO PRESIDENTE DO CONSELHO GERAL DO AGRUPAMENTO

1. Oferta educativa:

P1.1 - Qual é a oferta educativa do Agrupamento para o 32 ciclo? Quais sdo
as razbes que originaram esta opcdao? Como se realizou a escolha desta
oferta? Quem é que decide? O Conselho Pedagégico e o Conselho Geral

pronunciam-se normalmente sobre a oferta educativa?
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R: O Agrupamento oferece 2 cursos vocacionais “Acolhimento Turistico,
Animacdo Turistica / Técnico de Vendas e Atendimento” e “Design /
Modelagdo Ceramica / Pintura e Decoragdo Ceramica” e a oferta
complementar no ensino regular de Educagdo Tecnoldgica e Raciocinio
Matemadtico no 72 Ano em substituicdo da Formacdo Civica. Estas escolhas
aparecem na intersecdo das necessidades expectaveis da comunidade e dos
recursos disponiveis no Agrupamento. Considero que a decisdo é partilhada,
cabendo a ultima palavra a Dire¢do. Sim, normalmente o Conselho

Pedagdgico e o Conselho Geral pronunciam-se sobre a oferta educativa.

P1.2 - Como é feita a divulgacdo da oferta educativa do Agrupamento?

R: Desconheco a forma de divulgacao utilizada.

P1.3 - Como avalia a oferta educativa do Agrupamento? E, especificamente
no caso dos cursos vocacionais, como os avalia, em termos dos resultados dos
alunos, da carga horaria e do espaco fisico onde funcionam?

R: Penso que a oferta educativa é adequada ao contexto do Agrupamento.

Avalio positivamente em todos os parametros indicados.

P1.4 - Qual é o impacto da oferta educativa do Agrupamento na
comunidade? Que meios utiliza para recolher esta informacgado?

R: O impacto é positivo. Posso fazer esta afirmacdo gracas ao feedback
positivo de todas as atividades desenvolvidas no ambito dos cursos

vocacionais.
2. Diferenciagao:
P2.1 - O que entende por diferenciacao curricular? Pode enumerar algumas

formas utilizadas de diferenciacdo do ensino-aprendizagem nos cursos

vocacionais?
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R: A diferenciagdo curricular é a diversidade nos conteudos do curriculo
incluindo objetivos, competéncias, metodologias e avaliagdo apresentando-se
como instrumento de inclusao e de equidade. Nao tenho conhecimento das
formas utilizadas de diferenciacdo do ensino-aprendizagem nos cursos

vocacionais.

3. Cursos Vocacionais:

P3.1 - Como s3o encaminhados os alunos para os cursos vocacionais? E
sempre respeitada a primeira escolha dos alunos?
R: Desconhego a forma como sdao encaminhados os alunos para os cursos

vocacionais e se é ou ndo respeitada a sua primeira escolha.

P3.2 - Quais sdo os critérios de escolha dos professores dos cursos
vocacionais? Como seleciona o coordenador dos cursos vocacionais? Como
seleciona os diretores de turma dos cursos vocacionais?

R: Pelo que me é dado a conhecer, os professores, coordenador e diretores

de turma dos cursos vocacionais sdo selecionados pelo seu perfil.

P3.3 - Considera o plano de estudos destes cursos adequado aos alunos?
Considera a distribuicdao da carga horaria por disciplina adequada? Considera
o numero de alunos por turma nestes cursos adequado? Porqué?

R: O plano de estudos e a distribuicdo da carga horaria por disciplina
parece-me adequada, no entanto, considero o numero de alunos por turma
excessivo. Parece-me que para haver capacidade de diferenciacdo do ensino-

aprendizagem o numero de alunos por turma deveria mais reduzido.

P3.4 - Qual é a taxa de abandono escolar por parte dos alunos que
frequentam os percursos alternativos ao ensino regular? Qual o nivel de
sucesso dos alunos dos percursos alternativos ao ensino regular?

R: Desconheco os dados relativos a estes aspetos.
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P3.5 - Estes alunos dos cursos vocacionais tém muitos problemas de
comportamento na escola? De que forma a escola procura que os alunos se
adaptem a sua disciplina?

R: Pelo me é dado a conhecer alguns alunos tém problemas disciplinares

gue a escola tenta resolver das mais diversas formas.

P3.6 - Ao longo do historial dos percursos alternativos ao ensino regular do
Agrupamento, quantos alunos deste tipo de oferta realizaram as provas
nacionais de exame? Dos alunos que realizaram, quantos obtiveram
aproveitamento nas provas? Quantos alunos reintegraram o ensino regular no
secundario? Qual o destino preferencial dos alunos que concluem o 32 ciclo
por esta via?

R: Desconheco os dados relativos a estes aspetos.

P3.7 - Na sua opinido, a formacdo destas turmas (cursos vocacionais)
facilita o sucesso, potenciando a igualdade de oportunidades ou pelo
contrdrio aprofunda desigualdades? Porqué?

R: Na minha opinido, os cursos vocacionais sdo uma forma de promover o
sucesso e a igualdade de oportunidades, pois muitos dos alunos que os
frequentam manifestam claramente constrangimentos com os estudos do

ensino regular.

P3.8 - No seu entender, entre os antigos cursos de educacdo e formacdo e
os atuais cursos vocacionais, qual deles é mais favoravel a igualdade de
oportunidades? Porqué?

R: Ndo tenho opinido formada relativamente a este assunto.
P3.9 - Tendo em conta as restricdes de acesso aos cursos vocacionais, no

seu entender, qual serd a condicdo 6tima para ingressar nestes cursos?

Porqué?
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R: Relativamente a este assunto, considero que os cursos vocacionais nao
deveriam aparecer na sequéncia de multiplas retengdes mas como resposta

aos diferentes interesses, aptidGes e caracteristicas dos alunos.

Obrigado pela sua colaboracao.
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Apéndice B2
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Esta entrevista enquadra-se no Trabalho de Projeto Final do Mestrado
em Estudos Profissionais Especializados em Educacdo, Administracdo das
OrganizacGes Educativas da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto, titulado “Que alternativa ao curriculo regular do ensino
basico”.

O objetivo do estudo ¢é conhecer e compreender a
diversificacdo/diferenciagdo curricular, assim como os interesses dos alunos
perante as respostas dadas pela escola, no que respeita a oferta curricular.

A entrevista é andnima, e as suas respostas sdo confidenciais e sigilosas,
sendo os dados utilizados exclusivamente para fins de estudo. Pedimos-lhe
gue seja o mais sincero, objetivo e claro nas suas respostas.

Para assegurar o rigor da analise dos dados recolhidos é desejavel que a
entrevista seja gravada, sendo que pode interromper a qualquer momento.

OBRIGADO!
Aplicagdo: dezembro de 2015

ENTREVISTA A DIRETORA DO AGRUPAMENTO

1. Oferta educativa:

P1.1 - Qual é a oferta educativa do Agrupamento para o 32 ciclo? Quais sao
as razbes que originaram esta opcdao? Como se realizou a escolha desta
oferta? Quem é que decide? O Conselho Pedagégico e o Conselho Geral

pronunciam-se normalmente sobre a oferta educativa?



R: Para além da oferta curricular do ensino regular, o agrupamento oferece
dois cursos vocacionais, um na area artistica, Design, Modela¢ao Ceramica e
Pintura e Decoragdo Ceramica, o outro na area dos servigos, Turismo.

Inicialmente o Conselho Geral apresenta uma proposta, este ano foram
apresentados a trés curso, dois artisticos e um ligado a drea dos servicos. Esta
proposta foi analisada em Conselho Pedagdgico, e finalmente a Direcdo
escolheu dois. Tendo em conta a andlise do Conselho Pedagdgico seriam os

gue melhor se enquadravam no contexto do Agrupamento.

P1.2 - Como é feita a divulgacdo da oferta educativa do Agrupamento?
R: A divulgagdo dos cursos é feita através da revista local de oferta
educativa e de flyers publicitarios divulgados em locais publicos da regido. E

pelos diferentes atores do agrupamento ao nivel interno.

P1.3 - Como avalia a oferta educativa do Agrupamento? E, especificamente
no caso dos cursos vocacionais, como os avalia, em termos dos resultados dos
alunos, da carga hordria e do espaco fisico onde funcionam?

R: No meu entender a oferta educativa vai de encontro ao potencial
evidenciado pelos alunos do agrupamento, assim como as necessidades da
regido. Os alunos tém manifestado grandes apeténcias para as artes e a regido
apresenta um elevado potencial turistico. Considero uma oferta equilibrada
pois agrega as habilidades dos alunos e o potencial da regiado.

A escola tem espacos fisicos que satisfazem plenamente as necessidades
da oferta educativa.

A carga dos cursos vocacionais é demasiado elevada, pois eles acabam por

cumprir o horario de fabrica. Todos os dias eles tém aulas das 8:30 até 17:15.

P1.4 - Qual é o impacto da oferta educativa do Agrupamento na
comunidade? Que meios utiliza para recolher esta informacgdo?
R: Os pais tém demonstrado uma opinido positiva, e de satisfacdo face a

oferta educativa. As organizacGes parceiras do agrupamento que vém visitar
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as exposicoes e trabalhos realizados pelos alunos tém deixado opinides de
satisfacdo quanto ao trabalho desenvolvido. Ainda neste momento estd a
decorrer uma exposicdo no posto de turismo da Pévoa de Varzim com os
trabalhos dos alunos realizados nos cursos anteriores, e todos os envolvidos
na exposigao ficaram surpreendidos com a qualidade dos trabalhos realizados

pelos alunos.

2. Diferenciagao:

P2.1 - O que entende por diferenciagao curricular? Pode enumerar algumas
formas utilizadas de diferenciacdo do ensino-aprendizagem nos cursos
vocacionais?

R: Para mim, e de acordo com o meu conhecimento tedrico e aplicacdo
pratica, a diferenciacdo curricular é a adaptac¢do do curriculo da disciplina ao
ritmo de aprendizagem de cada aluno. Esta aten¢dao com o ritmo de
aprendizagem de cada aluno é a base utilizada nos cursos vocacionais do

agrupamento.

3. Cursos Vocacionais:

P3.1 - Como sdo encaminhados os alunos para os cursos vocacionais? E
sempre respeitada a primeira escolha dos alunos?

R: No final do segundo periodo sdo analisadas as pautas. Os alunos que
evidenciam problemas de aprendizagem no ensino regular sao identificados.
A partir dai é analisado o historial de cada aluno para procurar compreender
todo o seu percurso e identificar algum potencial manifestado. Os
encarregados de educacao e alunos sdo contactados e encaminhados para os
servicos de psicologia e orientacdo, a fim de serem informados e esclarecidos
relativamente a oferta educativa do agrupamento. E apurado o interesse
destes num percurso alternativo, sempre com a clarificacdo de que os cursos

sé avancgardo se forem aprovados pelo MEC. Caso o aluno pretenda ingressar
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numa via alternativa procuramos sempre respeitar a primeira escolha do
aluno, uma vez que esta ja foi bem clarificada pelo aluno e encarregado de

educacgao.

P3.2 - Quais sdo os critérios de escolha dos professores dos cursos
vocacionais? Como seleciona o coordenador dos cursos vocacionais? Como
seleciona os diretores de turma dos cursos vocacionais?

R: Como todos os professores sdo seres humanos, procuramos sempre
selecionar professores que se identifiguem com esta alternativa e
demonstrem sensibilidade para trabalharem com alunos que tém no seu
passado uma heranca pesada de fracasso e revolta para com a escola. Os
diretores de turma e coordenador, tém que acrescentar a esta sensibilidade
no trabalho com os alunos, a sensibilidade de conjugar os problemas que vao
surgindo com os encarregados de educacao e professores, por vezes tém que
ser bons relagées publicas, com muita capacidade para ouvir, comunicar e

encontrar consensos.

P3.3 - Considera o plano de estudos destes cursos adequado aos alunos?
Considera a distribuicdo da carga horaria por disciplina adequada? Considera
o numero de alunos por turma nestes cursos adequado? Porqué?

R: Para mim a componente geral estd adequada, pois considero de grande
importancia o portugués, a matematica, o inglés e a educacdo fisica. Nesta
escola a componente vocacional considero-a bem estruturada, pois as trés
vertentes desta componente estdo interligadas, ao contrdrio de outras que
vejo que nada tém a ver umas com as outras, e estou a lembrar-me de
floricultura, informatica e carpintaria. Ja quanto a componente
complementar, penso que a escola deveria ter mais autonomia para escolher
as disciplinas mais adequadas a cada curso e ao mesmo tempo mais liberdade
para mexer na carga hordaria desta componente. Algumas disciplinas desta

componente ndo fazem sentido em determinados cursos.
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P3.4 - Qual é a taxa de abandono escolar por parte dos alunos que
frequentam os percursos alternativos ao ensino regular? Qual o nivel de
sucesso dos alunos dos percursos alternativos ao ensino regular?

R: A taxa de abandono nestes cursos é residual, lembro-me que no ano
letivo anterior apenas abandonou os cursos, um aluno. O sucesso é pleno, os
alunos tém concluido os cursos com bom aproveitamento, e prova disso tém

sido os resultados das provas de avaliacao final e dos estagios.

P3.5 - Estes alunos dos cursos vocacionais tém muitos problemas de
comportamento na escola? De que forma a escola procura que os alunos se
adaptem a sua disciplina?

R: No inicio muitos destes alunos tém problemas comportamentais, tanto
fracasso acaba por gerar revolta. O trabalho inicial da escola é complicado. S6
com o tempo é que se alcancga a pacificacdo. Todo o trabalho desenvolvido ao
longo do primeiro ano procura em primeiro lugar demonstrar aos alunos que
eles também sdo capazes de desenvolver um trabalho na escola com valor.
Posteriormente procura-se que a comunidade e a familia reconhecam o
trabalho destes alunos valorizando a transformacdo. Com o tempo estes

alunos acabam por se conciliar com a escola.

P3.6 - Ao longo do historial dos percursos alternativos ao ensino regular do
Agrupamento, quantos alunos deste tipo de oferta realizaram as provas
nacionais de exame? Dos alunos que realizaram, quantos obtiveram
aproveitamento nas provas? Quantos alunos reintegraram o ensino regular no
secundario? Qual o destino preferencial dos alunos que concluem o 32 ciclo
por esta via?

R: Nesta escola, apenas um aluno deste tipo de percursos realizou as
provas nacionais de exame. O aluno ndo obteve aproveitamento positivo,
teve nivel 2 em portugués e matematica. Nenhum aluno reintegrou o ensino
regular no secundario. A grande maioria dos alunos desta via acaba por

ingressar no ensino profissional do secundario.
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P3.7 - Na sua opinido, a formagcao destas turmas (cursos vocacionais)
facilita o sucesso, potenciando a igualdade de oportunidades ou pelo
contrario aprofunda desigualdades? Porqué?

R: Aqui podemos observar com dois olhares distintos, se olharmos para
estes cursos como um meio de remediacdo/oportunidade, estes cursos tém
um efeito positivo, uma vez que recuperam para a escola alunos que estavam
completamente afastados. Aqui ganham aprendizagens que poderao facilitar
o seu futuro. Se olharmos para estes cursos enquanto igualdade, de facto
estes alunos ndao tém as mesmas oportunidades que os alunos do ensino
regular. Se no papel estes alunos podem regressar ao ensino regular, na
pratica isso ndo acontece, o ponto de partida destes alunos ndo é o mesmo, o
total da carga hordria ndo é a mesma, o tempo disponivel para o estudo ndo é
o mesmo. E dada a sobrecarga hordria, ndo é possivel oferecer apoio ao
estudo, algo que acontece no ensino regular.

Estes cursos sdao de facto uma remediacdo, face ao distanciamento destes

alunos relativamente a escola.

P3.8 - No seu entender, entre os antigos cursos de educacdo e formacdo e
os atuais cursos vocacionais, qual deles é mais favoravel a igualdade de
oportunidades? Porqué?

R: Ambos os formatos assumem um caracter de remediacdo, os atuais
cursos vocacionais procuram recuperar os alunos mais cedo, e o plano

curricular esta mais préximo do regular.

P3.9 - Tendo em conta as restrigdes de acesso aos cursos vocacionais, no
seu entender, qual serd a condicdo 6tima para ingressar nestes cursos?
Porqué?

R: Ndo me conseguindo abstrair da minha formacao, artes, o acesso a estes

cursos ndo deveria ser feito numa otica de remediacdo, mas sim uma
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alternativa com cardcter mais pratico e artistico, procurando encontrar e

desenvolver os talentos dos nossos alunos.

Obrigado pela sua colaboragao.
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Apéndice C
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Esta entrevista enquadra-se no Trabalho de Projeto Final do Mestrado em
Estudos Profissionais Especializados em Educa¢dao, Administracdo das
OrganizacGes Educativas da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto, titulado “Que alternativa ao curriculo regular do ensino
basico”.

O objetivo do estudo é conhecer e compreender a
diversificacdo/diferenciagdo curricular, assim como os interesses dos alunos
perante as respostas dadas pela escola, no que respeita a oferta curricular.

A entrevista é andnima, e as suas respostas sdo confidenciais e sigilosas,
sendo os dados utilizados exclusivamente para fins de estudo. Pedimos-lhe
gue seja o mais sincero, objetivo e claro nas suas respostas.

Para assegurar o rigor da andlise dos dados recolhidos é desejavel que a
entrevista seja gravada, sendo que pode interromper a qualquer momento.

OBRIGADO!

Aplicagdo: dezembro de 2015

ENTREVISTA AS COORDENADORAS DOS: 32 DEPARTAMENTO (LINGUAS);
4° DEPARTAMENTO (CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS); 52 DEPARTAMENTO
(MATEMATICA E CIENCIAS EXPERIMENTAIS); 62 DEPARTAMENTO
(EXPRESSOES)

1. Oferta educativa:
P1.1 - Qual é a oferta educativa do Agrupamento para o 32 ciclo? Quem é

que decide? O Conselho Pedagdgico e o Conselho Geral pronunciam-se

normalmente sobre a oferta educativa?
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RC32DEP: A oferta educativa da nossa escola para o 32 ciclo, sdo os cursos
vocacionais. Quem decide é a diregcdo. O Conselho Pedagdgico pronuncia-se
sobre esta oferta. O Conselho Geral nao sei, pois ndo estou presente.

RC42DEP: A oferta educativa no 32 ciclo é Educagao Tecnoldgica para o
ensino regular e dois cursos vocacionais (turismo e ceramica) tendo sido
aprovados em Conselho Pedagégico. Relativamente ao Conselho Geral ndo
me posso pronunciar uma vez que nao faco parte deste conselho.

RC52DEP: Penso que ha dois cursos ligados ao turismo e ao artesanato em
ceramica, que é um ponto forte do Agrupamento. No fundo a decisdo é da
Direcdo mas o Pedagdgico é consultado e penso que a aprovacao final é do
Conselho Geral.

RC62DEP: O Curso de Turismo e o Curso de Ceramica. Quem decide ¢é a
direcdo, ouvido o Conselho Pedagdgico e depois vai a aprovacdo do Conselho

Geral.

P1.2 - Como é feita a divulgacdo da oferta educativa do Agrupamento?

RC32DEP: A divulgagao é feita através de um grande placar colocado na
parede da frente da escola e sei que distribuem panfletos pela cidade.

RC42DEP: N3o tenho conhecimento de nenhuma informacdo. Foi um
assunto apenas levado a pedagdgico e aprovado nesse 6rgao.

RC52DEP: A divulgacdao é basicamente interna, através dos servicos de
psicologia e dos diretores de turma.

RC62DEP: Pelos diretores de turma junto dos alunos e encarregados de

educacdo e também divulgando em outras escolas.

P1.3 - Como avalia a oferta educativa do Agrupamento? Como é que avalia
0s cursos vocacionais em termos dos resultados dos alunos, da carga horaria e
do espaco fisico onde funcionam?

RC32DEP: A avaliacdo dos cursos, para mim é satisfatoria em todos estes

aspetos.
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RC42DEP: Considero que o curso vocacional de turismo ndo é adequado ao
perfil de alunos da nossa escola por exigir mais conhecimentos tedricos. O
curso Vocacional de Ceramica adequa-se melhor porque a sua componente
mais exigente é a vertente pratica. Em termos de resultados sdao melhores os
de Ceramica pelas razbes referidas anteriormente, adequando-se mais este
ultimo aos interesses e expetativas dos alunos. Ao contrdrio do curso de
turismo em que eles manifestam um total desinteresse pelos assuntos
abordados nas aulas. A carga hordaria é excessiva com a agravante, no caso do
Curso de Turismo, da concentragao de varias disciplinas no mesmo professor.
Relativamente ao espaco fisico e uma vez que se trata de cursos profissionais,
deveria ter condicOes diferentes das salas comuns.

RC52DEP: Desconhego.

RC62DEP: E insuficiente, dada a falta de expetativas dos alunos em
prosseguir estudos. Os resultados ndo sdao muito satisfatérios embora
consigam terminar o curso. A carga hordria no que respeita a componente
pratica deveria ser maior em detrimento da componente geral. Relativamente

ao espaco fisico considero adequado.

P1.4 - Qual é o impacto da oferta educativa do Agrupamento na
comunidade? Em que suportes se fundamenta para dar esta resposta?

RC32DEP: Nao sei responder.

RC42DEP: Considero, em particular no curso de turismo, que poderia ter
impacto na empregabilidade da zona mas nao em alunos com este perfil. O
curso exige alguma maturidade, sensibilidade e cultura geral que estes alunos
ndo possuem. Quanto ao curso de cerdmica, embora esta zona ndo tenha
grande tradicdo nesta area, mas dada a proximidade de Barcelos, essa sim
com forte tradicao, justifica-se e adequa-se mais ao perfil dos alunos.

RC52DEP: Desconhego.

RC62DEP: Desconheco.
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P1.5 — Considera a oferta educativa do Agrupamento a mais adequada?
Porqué? Que outros cursos considera que deveriam fazer parte da oferta
educativa do Agrupamento?

RC32DEP: N3o sei se serd a mais adequada. Penso que o que poderiamos
chamar de mais adequado tem a ver com a saida profissional para os alunos
que frequentam estes cursos. A escola deveria ter o curso de cabeleireiro,
pois tem as instalacdes todas montadas e foram dispendiosas. Poderia ter
mecanica, eletricidade, pichelaria, costura, gestdo doméstica, restauracao.

RC42DEP: Tudo isto carece de um estudo da empregabilidade da zona.

RC52DEP: E pena que ndo existam cursos de cardcter mais técnico e
pratico, que permitissem aos alunos ter uma profissdo e orientar a sua vida de
forma independente e util.

RC62DEP: Considero adequada, ndo a mais adequada. Existem outros
cursos com bastante procura por parte dos alunos. A escola tem instalagdes
para o curso de cabeleireiro que este ano ndo abriu, ndo por falta de alunos
inclusive de outras escolas, mas por nao ter sido autorizado superiormente.
Também o prosseguimento de estudos para cursos profissionais deveria ser

uma aposta da escola.

2. Diferenciagao:

P2.1 - O que entende por diferencia¢ao curricular? Pode enumerar algumas
formas utilizadas de diferenciagao do ensino-aprendizagem?

RC32DEP: Penso que a diferenciacdo curricular é tentar adaptar o curriculo
regular as caracteristicas das diferentes turmas ou de cada aluno tendo
sempre em vista, o sucesso escolar. Pode-se adaptar horarios, conteldos, as
aulas devem ser muito mais praticas e deve ser ministrada pouca teoria
(penso eu).

RC42DEP: Penso que a diferenciacdo curricular centra-se mais num ensino
focado na vertente pratica dos oficios. A componente pratica e os estagios

sdo, a meu ver, as formas mais utilizadas.



RC52DEP: H3 muitas teorias e métodos mas, na pratica, quando se
encontra um grupo de alunos ja com uma longa histdéria de insucesso, é quase
um milagre conseguir bons resultados. Tudo isto a custa do desgaste fisico e
psicolégico dos professores, principalmente os que lecionam as areas
genéricas e comuns a todos os cursos.

RC62DEP: Adaptagao do curriculo dos alunos que apresentam dificuldades
em acompanhar o resto da turma. O curriculo destes alunos é diferente,
tendo maior nimero de horas nas disciplinas praticas. Adequar o programa
das disciplinas tedricas fomentar o gosto pela atualizacdo dos conhecimentos,
encorajar e valorizar o trabalho do aluno, apelar ao esforgo e a persisténcia no

trabalho, responsabilizar o aluno pelas suas atitudes.

3. Cursos Vocacionais:

P3.1 - Quais sdo os critérios de escolha dos professores dos cursos
vocacionais?

RC32DEP: S3o convidados pela direcdo, julgo que tendo em conta o seu
profissionalismo, larga experiéncia na profissdo e paciéncia.

RC42DEP: N3o faco a menor ideia.

RC52DEP: A escolha é empirica, através do conhecimento que se tem do
trabalho dos professores e da sua capacidade para lidar com situagdes
dificeis.

RC62DEP: Desconheco.

P3.2 - Considera o plano de estudos destes cursos adequado aos alunos?
Considera a distribuicdo da carga hordria por disciplina adequada? Considera
o numero de alunos por turma nestes cursos adequado? Porqué?

RC32DEP: Ndo estou bem dentro destes pormenores, mas acho que as
turmas sdo enormes, o que é de lamentar pois algumas tém alunos
problematicos. Ha teoria a mais a ser ministrada e isso ndo interessa a estes

alunos.
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RC42DEP: Ja foram dadas as respostas as duas primeiras perguntas. Quanto
ao numero de alunos considero-o excessivo uma vez que s3o cursos com uma
vertente prdtica significativa o que exige do professor uma maior
disponibilidade para cada aluno. Acresce ainda que sdo turmas constituidas
por alunos com problemas comportamentais.

RC52DEP: Desconheco.

RC62DEP: Sim, penso que o plano de estudos esteja minimamente
adequado e a distribuicdo da carga hordria por disciplina também. O niumero
de alunos por turma nao, tem demasiados alunos. O perfil destes alunos
requer do professor uma atengao constante. Sdo alunos geralmente

desmotivados e com comportamentos inadequados.

P3.3 - Qual é a taxa de abandono escolar por parte dos alunos que
frequentam os percursos alternativos ao ensino regular? Qual o nivel de
sucesso dos alunos dos percursos alternativos ao ensino regular?

RC32DEP: N3o sei.

RC42DEP: A taxa de abandono considero-a reduzida. O nivel de sucesso é
elevado mas ndo considero o método de avaliagdo o mais correto.

RC52DEP: Desconheco.

RC62DEP: A taxa de abandono é muito reduzida. Considero positivo
embora ndo tenha dados concretos, posso sé falar da turma que lecionei no
ano anterior, em que a maior parte estd a prosseguir estudos em cursos

profissionais.

P3.4 - Estes alunos dos cursos vocacionais tém muitos problemas de
comportamento na escola? De que forma a escola procura que os alunos se
adaptem a sua disciplina?

RC32DEP: Pelo que ougo dos meus colegas, estes alunos revelam muitos
problemas, pois sé vao frequenta-los, alunos j& com problemas de
comportamento, repetentes...

RC42DEP: Imensos...
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RC52DEP: Sim, tém. Quanto a forma de fazer com que os alunos se
adaptem a disciplina ndo tenho conhecimento.

RC62DEP: Estes alunos normalmente tém problemas de comportamento
na escola. Penso que nao existe da parte da escola qualquer intervengao, mas

sim dos professores da prépria disciplina.

P3.5 - Na sua opinido, a formacdo destas turmas (cursos vocacionais)
facilita o sucesso, potenciando a igualdade de oportunidades ou pelo
contrario aprofunda desigualdades? Porqué?

RC32DEP: Facilita o sucesso, pois no ensino regular, estes alunos nao
transitariam.

RC42DEP: Deveria....

RC52DEP: Estas turmas acabam por se tornar um gueto onde se juntam
alunos com insucesso repetido ou comportamentos irregulares aprofundando
desigualdades.

RC62DEP: Facilita o sucesso e potencia a igualdade de oportunidades. Nem
todos os alunos tém expetativas de prosseguir estudos e tém direito a ter uma

formacdo adequada da profissdao que pretendem seguir.

P3.6 - No seu entender, entre os antigos cursos de educacdo e formacgao e
os atuais cursos vocacionais, qual deles é mais favoravel a igualdade de
oportunidades? Porqué?

RC32DEP: Os antigos CEF eram mais favoraveis, pois eram mais praticos e
permitiam que os alunos se inserissem mais facilmente, na sociedade
(segundo me consta através de colegas, pois ndo trabalho com estes alunos
nos cursos profissionais).

RC42DEP: N3o encontro diferenca porque os critérios de escolha e de
avaliacdo dos alunos sdao sempre 0os mesmos.

RC52DEP: Parece-me semelhante.

RC62DEP: N3o estou dentro do assunto.
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P3.7 - Tendo em conta as restricbes de acesso aos cursos vocacionais, no
seu entender, qual serd a condicdo o6tima para ingressar nestes cursos?
Porqué?

RC32DEP: Todos os alunos deviam ter a oportunidade de ingressar nestes
cursos, por gosto, por vontade prépria e a partir do sétimo ano. Evitava-se
qgue alunos, sem interesse pela escola, perdessem tempo no curriculo normal
e comecavam mais cedo a serem orientados para uma profissdo que
desejassem.

RC42DEP: A vontade do aluno em se especializar naquela area. Penso que
ninguém aprende contrariado...

RC52DEP: Estes cursos deveriam ser verdadeiros cursos vocacionais,
abertos a qualquer aluno que o desejasse. Os alunos poderiam ser orientados
por verdadeiros servicos de orientacdo e psicologia, com recursos humanos
suficientes. E profundamente absurdo restringir o acesso a alunos ja com
retencdes. Como professora do 22 ciclo consigo perfeitamente perceber
quando tenho a minha frente um aluno que estd prestes a comecgar um
percurso de insucesso grave. Porque ndo comecar cedo a diferenciar o
ensino/aprendizagem e ”prevenir em vez de remediar”?

RC62DEP: Alunos empenhados mas com grandes dificuldades de
compreensao oral e escrita. Alunos empenhados mas com ambiente em casa
pouco favordvel ao prosseguimento de estudos. Estes cursos sao adequados

para preparar os alunos, tendo em vista uma futura profissao.

Obrigado pela vossa colaboracdo.
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Apéndice D
GUIAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Esta entrevista enquadra-se no Trabalho de Projeto Final do Mestrado
em Estudos Profissionais Especializados em Educa¢do, Administracdo das
OrganizacGes Educativas da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto, titulado “Que alternativa ao curriculo regular do ensino
basico”.

O objetivo do estudo é conhecer e compreender a
diversificacdo/diferenciagdo curricular, assim como os interesses dos alunos
perante as respostas dadas pela escola, no que respeita a oferta curricular.

A entrevista é andnima, e as suas respostas sdo confidenciais e sigilosas,
sendo os dados utilizados exclusivamente para fins de estudo. Pedimos-lhe
gue seja o mais sincero, objetivo e claro nas suas respostas.

Para assegurar o rigor da analise dos dados recolhidos é desejavel que a
entrevista seja gravada, sendo que pode interromper a qualquer momento.

OBRIGADO!
Aplicagdo: dezembro de 2015

ENTREVISTA AO COORDENADOR DOS CURSOS VOCACIONAIS DO
AGRUPAMENTO

1. Oferta educativa:

P1.1 - Qual é a oferta educativa do Agrupamento para o 32 ciclo? Quais sao
as razbes que originaram esta opcdo? Como se realizou a escolha desta
oferta? Quem é que decide? O Conselho Pedagégico e o Conselho Geral
pronunciam-se normalmente sobre a oferta educativa?

R: Duas turmas de Cursos Vocacionais Turismo e Ceramica, criadas para
combater o numero excessivo de retencbes repetidas, dificuldades

condicionantes da aprendizagem, nomeadamente forte desmotivacao,
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elevado indice de abstencdo, baixa autoestima e falta de expetativas
relativamente a aprendizagem e ao futuro... A dire¢cdao decide ouvidos os
orgdos. Sao apresentadas as propostas e apds analise sdo tomadas as decisGes

relativas & sua aprovacao.

P1.2 - Como é feita a divulgacdo da oferta educativa do Agrupamento?
R: Via pagina oficial, publicacdo na rede municipal de educacdo, publicacao
em revista local e distribuicdo prospectos nos lugares publicos da organizagado

educativa.

P1.3 - Como avalia a oferta educativa do Agrupamento? Como é que avalia
0s cursos vocacionais em termos dos resultados dos alunos, da carga hordria e
do espaco fisico onde funcionam?

R: A oferta é adequada ao contexto local. Distingo um curso mais artistico -
ceramica e outro mais vocacionado para necessidades locais — o turismo.

Relativamente aos resultados observa-se que sao bastante positivos, quer
na eficacia — transicdes, quer na qualidade — taxas dos niveis atingidos pelos
alunos.

De referia ainda o sucesso ao nivel da pratica em contexto de trabalho,
com niveis de integracdo assinaldveis, assim como, grande envolvimento nas
tarefas propostas pelas entidades protocolares.

Em relacdo a carga horaria considero-a bastante inadequada. Ou seja, os
alunos frequentam demasiadas disciplinas tedricas, o que entra em contra
censo com a filosofia da area experimental destes cursos.

Considero também, que a matriz curricular deveria ser mais maleavel e
com menos areas em aprendizagem.

No respeitante ao espaco fisico considero-o adequado.

P1.4 - Qual é o impacto da oferta educativa do Agrupamento na

comunidade? Que meios utiliza para recolher esta informacdo?
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R: Defendo que os agrupamentos devem afirmar-se pela sua identidade.
Deve haver fatores de diferenciacdao, sejam ao nivel da oferta, ao nivel da
adequagdo ao meio ou ao nivel das exigéncias quer dos alunos, quer do
mercado.

Observacdo direta de ex alunos. Contacto com empregadores com quem
temos protocolos, contacto com Encarregados de Educacdo, Associacdo de
Pais ou organizacdes com representacdo no Conselho Geral. Digo, Associacdo

Comercial, Municipio ou IEFP.

2. Diferenciagao:

P2.1 - O que entende por diferenciacao curricular? Pode enumerar algumas
formas utilizadas de diferenciagao do ensino-aprendizagem?

R: Temos vindo a verificar que os alunos trazem para a escola as mais
diversas experiéncias, preferéncias, interesses, estilos de aprendizagem e
necessidades, para citar apenas algumas caracteristicas, fazendo com que
alguns deles aprendam com relativa facilidade e outros com maior
dificuldade. Assim sendo, como podera o professor certificar-se de que cada
aluno terd oportunidade de desenvolver as suas capacidades até ao maximo
da sua potencialidade? A resposta talvez se encontre na diferenciacao.

No caso do aluno com necessidades educativas especiais, a diferenciacao
parece ser um dos meios mais eficazes para responder as suas necessidades.

No caso concreto dos Cursos Vocacionais entendo que o processo deve
centrar-se no aluno. O ritmo das aprendizagens deve estar no potencial a
desenvolver por cada equipa pedagdgica apds diagnose de observacao ao
grupo em geral e a cada aluno em particular.

Nesta perspetiva, a matriz curricular dever ser ajustavel e reajustavel.
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3. Cursos Vocacionais:

P3.1 - Como sdo encaminhados os alunos para os cursos vocacionais? E
sempre respeitada a primeira escolha dos alunos?

R: Os alunos sdo identificados aquando das avaliacGes intercalares.
Ouvidos em entrevista pelo SPO é-lhes apresentada a proposta e em didlogo
com os Encarregados de Educacdo sdo, ou ndo, encaminhados.

Procura-se respeitar a primeira escolha.

P3.2 - Quais sdo os critérios de escolha dos professores dos cursos
vocacionais?
R: Experiencia profissional, Formacdo profissional. As equipas sao formadas

ainda, pela manifestacdo dos professores em abracarem mais um desafio.

P3.3 - Considera o plano de estudos destes cursos adequado aos alunos?
Considera a distribuicdo da carga hordria por disciplina adequada? Considera
o numero de alunos por turma nestes cursos adequado? Porqué?

R: Como ja referi anteriormente, considero o plano de estudos, matriz
curricular, pouco adequado. Demasiada carga hordaria. E elevadissimo o

numero de alunos por turma, defendo entre 12 e 15 alunos por turma.

P3.4 — Como sdo desenhados os programas/maodulos?
R: S3o da responsabilidade do professor da disciplina, em coordenacdo

com a equipa pedagégica.

P3.5 — Quais as metodologias e como se efetua a diferenciagdao do processo
de ensino-aprendizagem nestes cursos?

R: Tendo por base as praticas mais atuais de educacdo, a diferenciacao
coloca o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem, aumentando-
Ihe as suas capacidades de aprendizagem e, por conseguinte, levando-o a

aquisicdo das competéncias necessarias para uma boa realizacdo escolar.
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Estando o processo centrado no aluno, uma das estratégias serd o
acompanhamento sempre presente e de perto pelo professor ao aluno.

Outra via sera questionar sempre o aluno acerca quer, das sua expetativas
em relagdo a determinado conteldo, quer sobre a utilidade que esta
competéncia vai ter no seu quotidiano.

Recorre-se também a um contacto mais assiduo com os encarregados de

educacao.

P3.6 — Como é desenvolvida a avaliagdo dos alunos nos cursos vocacionais?
R: Neste caso concreto através do rigoroso cumprimento da legislacdo em
vigor. Assim, os alunos sdo avaliados pelo seu desempenho através de
modulos. Observe-se que a avaliacdo nestes cursos ndo tem a carga tao

punitiva quanto no ensino regular, mas mais formativa.

P3.7 - Qual é a taxa de abandono escolar por parte dos alunos que
frequentam os percursos alternativos ao ensino regular? Qual o nivel de
sucesso dos alunos dos percursos alternativos ao ensino regular?

R: Residual. A taxa de sucesso é elevada. O aluno assume que esta serd

provavelmente a sua ultima oportunidade e aplica-se mais.

P3.8 - Estes alunos dos cursos vocacionais tém muitos problemas de
comportamento na escola? De que forma a escola procura que os alunos se
adaptem a sua disciplina?

R: Integracdo, informacdo regular ao Encarregado de Educacdo, atuacdo
imediata em caso de indisciplina.

O aluno, por norma, convence-se de que ndo pode repetir
comportamentos, pois foram-lhe prejudicais no passado. Entdo tenta nao
perder mais tempo da sua vida escolar.

Todos estes pontos contribuem de alguma forma para minimizar e atenuar

desvios comportamentais.
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P3.9 - Ao longo do historial dos percursos alternativos ao ensino regular do
Agrupamento, quantos alunos deste tipo de oferta realizaram as provas
nacionais de exame? Dos alunos que realizaram, quantos obtiveram
aproveitamento nas provas? Quantos alunos reintegraram o ensino regular no
secundario? Qual o destino preferencial dos alunos que concluem o 32 ciclo
por esta via?

R: E grande a percentagem de alunos que optam por n3o realizar os
exames nacionais. Referem por vezes que a existéncia de exames é uma das
razdes da sua fuga ao ensino regular.

Os alunos que concluem o 32 ciclo pela via dos cursos vocacionais é, na sua

maioria, o ensino profissional.

P3.10 - Na sua opinido, a formacdo destas turmas (cursos vocacionais)
facilita o sucesso, potenciando a igualdade de oportunidades ou pelo
contrario aprofunda desigualdades? Porqué?

R: O grande objetivo desta oferta é garantir o direito a uma justa e efetiva
igualdade de oportunidades ao acesso e ao sucesso escolares, adequa a
formacao as expectativas dos alunos.

Julgo que faculta outra via aos alunos para a continuidade da sua
formacao. Esta via é mais ajustavel ao individuo, ao inverso do ensino regular
gue é muito sistematica, pouco maledvel. Muitas vezes importara mais o meio

até ao conhecimento que o conhecimento em si, apenas.

P3.11 - No seu entender, entre os antigos cursos de educacdo e formacdo e
os atuais cursos vocacionais, qual deles é mais favoravel a igualdade de
oportunidades? Porqué?

R: A diferenca é muito pequena e pouco significativa na pratica.
P3.12 - Tendo em conta as restricGes de acesso aos cursos vocacionais, no

seu entender, qual serd a condicdo 6tima para ingressar nestes cursos?

Porqué?
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R: Julgo que deveria ser mais do que uma oportunidade, sem restricoes,
uma opc¢ao. Idealmente o aluno deveria poder optar pela via mais pratica ou
mais tedrica. Contrariando um pouco as praticas atuais, pois os Percursos
Curriculares Alternativos destinam-se aos alunos dos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino
basico com dificuldades de aprendizagem, insucesso escolar repetido, risco de
exclusdo social e/ou abandono escolar. Esta oferta formativa é constituida por
uma componente de formacdo geral, uma componente de formacdo
complementar e uma componente de formacdo vocacional, que inclui
disciplinas de oferta de escola, de acordo com o projeto educativo do
agrupamento de escolas, e privilegia uma formacdo pratica em dareas técnicas
ou artisticas, em parceria com entidades da comunidade. Caraterizando-se a
escola por ser um espaco plural, do ponto de vista social e cultural, em que as
motivacdes, os interesses e as capacidades de aprendizagem dos alunos sdo
muito diferenciados, importa garantir e flexibilizar dispositivos de organiza¢ao
e gestdo do curriculo destinados a alunos que revelem insucesso escolar
repetido ou problemas de integracdo na comunidade educativa. Neste
sentido, é promovida a oferta educativa, designada por Percurso Curricular
Alternativo, dirigida a alunos que, encontrando-se dentro da escolaridade
obrigatdria, apresentem insucesso escolar repetido, problemas de integracao
na comunidade escolar, ameaca de risco de marginalizacao, de exclusao social
ou abandono escolar, registo de dificuldades condicionantes da
aprendizagem, nomeadamente forte desmotivacdo, elevado indice de
abstencdo, baixa autoestima e falta de expetativas relativamente a
aprendizagem e ao futuro, bem como o desencontro entre a cultura escolar e

a sua cultura de origem.

Obrigado pela sua colaboracao.
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Apéndice E
GUIAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Esta entrevista enquadra-se no Trabalho de Projeto Final do Mestrado
em Estudos Profissionais Especializados em Educa¢do, Administracdo das
OrganizacGes Educativas da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto, titulado “Que alternativa ao curriculo regular do ensino
basico”.

O objetivo do estudo ¢é conhecer e compreender a
diversificacdo/diferenciagdo curricular, assim como os interesses dos alunos
perante as respostas dadas pela escola, no que respeita a oferta curricular.

A entrevista é andnima, e as suas respostas sdo confidenciais e sigilosas,
sendo os dados utilizados exclusivamente para fins de estudo. Pedimos-lhe
gue seja o mais sincero, objetivo e claro nas suas respostas.

Para assegurar o rigor da analise dos dados recolhidos é desejavel que a
entrevista seja gravada, sendo que pode interromper a qualquer momento.

OBRIGADO!
Aplicagdo: dezembro de 2015

ENTREVISTA A REPRESENTANTE DO SERVICO DE PSICOLOGIA E
ORIENTACAO

1. Oferta educativa:

P1.1: Qual é a oferta educativa do Agrupamento para o 32 ciclo? Quais sdo
as razbes que originaram esta opcao? Como se realizou a escolha desta
oferta? Quem é que decide? O Conselho Pedagégico e o Conselho Geral
pronunciam-se normalmente sobre a oferta educativa?

R: No presente ano letivo, o Agrupamento dispde de dois Cursos
Vocacionais de 3.2 ciclo - Acolhimento  Turistico/Animacgédo
Turistica/Empregado/a Comercial e Design/Modelacdo Ceramica/Pintura e

Decoracdo. A escolha desta oferta baseou-se, por um lado, nos recursos e

143



experiéncia adquirida que o Agrupamento dispde na drea da Ceramica e, por
outro, pela disponibilidade do mercado envolvente, em termos de oferta
profissional e educativa. Pretende ainda potenciar a produ¢dao de produtos
artesanais baseados na tradicdo poveira. Os Orgdos de gestdo mais

diretamente envolvidos na dinamica do Agrupamento foram envolvidos.

P1.2 - Como é feita a divulgacdo da oferta educativa do Agrupamento?

R: No contexto mais interno, pretendeu-se divulgar junto dos agentes
educativos com papel preponderante junto dos alunos, nomeadamente
Diretores de Turma, quais as condi¢bes de acesso a frequéncia destes Cursos.
Apds uma primeira triagem dos alunos, foi convocada uma reunido com os
Encarregados de Educacdo, permitindo expor e esclarecer as caracteristicas
desta oferta, tendo em conta que a sua frequéncia carece da autorizacdo dos
Encarregado de Educacao; desta forma, pretendia-se uma escolha esclarecida.
Foi ainda elaborado um panfleto divulgativo dos Cursos, que se disponibilizou
a comunidade.

No contexto externo, as principais entidades com papel preponderante em
matéria de juventude e de outras entidades da comunidade, de que é
exemplo a Comissao de Protecdo de Criancas e Jovens da Pdvoa de Varzim, e
de gestao do Concelho em geral, foram informadas da intengdo de
candidatura do Agrupamento, o que facilitou a divulgacdao dos Cursos, sendo

igualmente tidas em conta no sentido do encaminhamento de jovens.

P1.3 - Como avalia a oferta educativa do Agrupamento? Como é que avalia
estes cursos em termos dos resultados dos alunos, da carga hordria e do
espaco fisico onde funcionam?

R: Apesar de precoce a avaliacdo do impacto desta escolha, parece-me
existir uma lacuna no que respeita a possibilidade da continuidade de um
percurso de nivel secunddrio mais ligada a area do Artesanato, o que
dificultard quem pretenda aprofundar os seus conhecimentos na area da

Ceramica, por exemplo. No entanto, estou certa de que estes alunos

144



adquirirdo competéncias essenciais nesta area, transversais a outros dominios
que possam vir a optar no futuro. De uma forma geral, ambos os Cursos
facilitardao competéncias de saber-fazer, saber-estar e saber-saber, essenciais
para qualquer drea.

No que respeita aos resultados obtidos por parte dos alunos, esta opcao
torna-se indiscutivelmente potenciadora do seu sucesso, com impacto muito
significativo na sua motivacao, até porque muito dos alunos apresentam um
percurso escolar marcado pelo insucesso e, por consequéncia, um desanimo
aprendido. No entanto, no meu entender, a carga hordria apresenta-se como
excessiva, devendo ser possivel diversificar o contexto fisico em que a
formacdo decorre; os alunos permanecem exageradamente no mesmo

espaco escolar.

P1.4 - Qual é o impacto da oferta educativa do Agrupamento na
comunidade? Que meios utiliza para recolher esta informacao?

R: Do que constato na comunidade, o Agrupamento parece vir a
desenvolver uma tradi¢do positiva no que respeita, nomeadamente, a area da
Ceramica. A recolha da informacdo é feita, até ao momento, de forma
informal, mas a percecdo que detenho é favordvel, nomeadamente no que
respeita a sensibilidade que existe da parte do Agrupamento em diversificar a
oferta educativa do concelho, indo de encontro as necessidades identificadas

junto dos alunos.

2. Diferenciagao:

P2.1 - A diferenciacdo curricular corresponde a adequacdo dos objetivos,
dos conteldos, das metodologias e da avaliacdo as capacidades dos alunos? O
gue entende por diferenciacdo curricular? Pode enumerar algumas formas
utilizadas de diferenciacdo do ensino-aprendizagem?

R: A diferenciacao curricular, da forma como eu a entendo, ocorre quando

sao definidas estratégias, a um nivel mais elevado, no que respeita a estrutura
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e diversificacdo do proprio sistema educativo e dos conteddos nele
trabalhados. A nivel mais interno, decorre no contexto da sala de aula,
facilitando uma pedagogia mais adequada as caracteristicas, necessidades e
historias pessoais dos diferentes alunos, potenciando a sua aprendizagem e o
seu sucesso e contribuindo, desta forma, para uma escola mais inclusiva,
diferenciando assim conteudos, processos e produtos. Atualmente, o ensino
vocacional, na minha opinido, condiciona este objectivo, reforcando os
contelidos da componente geral e complementar em detrimento dos
associados ao ensino vocacional o que, a partida, condiciona a diferenciacao
curricular.

Como exemplos de diferenciacdo pedagdgica temos o trabalho em
pequenos grupos, a exploracdo no terreno dos contelddos lecionados, o
recurso a jogos diddacticos, a adaptacdo dos objetivos de aprendizagem, a
forma de avaliagdo (recorrendo mais ao processo e ndo ao produto ou, entdo,

a um produto diferenciado dos tradicionais testes).

3. Cursos Vocacionais:

P3.1 - Como sdo encaminhados os alunos para os cursos vocacionais? E
sempre respeitada a primeira escolha dos alunos?

R: Numa primeira fase, procedeu-se a andlise dos alunos do Agrupamento
gue apresentavam maior numero de retencbes (e respectivos ciclos de
ensino), atendendo igualmente ao fator idade. Posteriormente, e com a
colaboracao dos Diretores de Turma, aprofundou-se esta pesquisa. Como j3
foi dito, os Encarregados de Educacao foram ainda convocados para reuniao.
Procedeu-se ainda a realizacdo de uma entrevista com os potenciais alunos,
pretendendo aferir das suas motivacGes atuais e futuras, relativamente as
suas escolhas vocacionais, permitindo avaliar se esta se tratava a melhor
opcao para si. A escolha dos alunos foi tomada em consideracdo, mas
também o seu perfil e suas caracteristicas condicionaram o encaminhamento

para as ofertas disponiveis. (aqui, mais uma vez, auscultaram-se a entidades,
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nomeadamente a Comissdo de Protecdo de Criancas e Jovens em Risco e o

Arrisca, quanto ao perfil de alguns alunos para o seu encaminhamento).

P3.2 - Que caracteristicas tém os alunos que procuram 0S CUrsos
vocacionais?

R: De uma forma geral, s3o alunos que apresentam um percurso de
insucesso escolar, com forte desmotivacdo para as aprendizagens mais
formais; existem também situacdes de absentismo e risco de abandono
escolar, revelando uma ligacdo ténue a escola. Alguns apresentam
antecedentes escolares de indisciplina e conflito, dificuldades na gestdo da
frustracdo, baixa autoestima e reduzido autoconceito académico. Em termos
pessoais, certos alunos apresentam perturbacdes de hiperatividade,
problemas de atencdo e concentracdo, ansiedade, e lacunas significativas nos
seus habitos e métodos de estudo.

E possivel ainda aferir que as suas motivacdes vocacionais de futuro
passam por op¢des profissionalizantes de nivel secundario. Enquadrando
estas situacdes no contexto de uma realidade social mais complexa, parte
destes alunos sdo acompanhados por entidades externas a Escola, como a
Comissdo de Protecdo de Criancas e Jovens em Risco ou a Equipa

Multidisciplinar de Apoio ao Tribunal.

P3.3 - Quais sdao os critérios de escolha dos professores dos cursos
vocacionais? Como seleciona o coordenador dos cursos vocacionais? Como
seleciona os diretores de turma dos cursos vocacionais?

R: Estas escolhas ndo sdo determinadas pelo SPO.

P3.4 - Considera o plano de estudos destes cursos adequado aos alunos?
Considera a distribuicdo da carga horaria por disciplina adequada? Considera
o numero de alunos por turma nestes cursos adequado? Porqué?

R: Penso que existe uma lacuna no que respeita as areas do

desenvolvimento pessoal e social, que facilite a promoc¢do destas
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competéncias num tempo semanal concreto. Penso que persiste uma carga
horaria excessiva com conteddos mais formais da aprendizagem, em
detrimento de outros contelddos. Do mesmo modo, se tomarmos em
consideragdo o numero de alunos por turma no ensino regular, hda uma
reducdo nestes Cursos mas, que no meu entender, continua a ser diminuta,
uma vez que sao jovens com determinadas caracteristicas que exigem um
trabalho o mais individualizado possivel por parte do docente e de outros
técnicos. Por outro lado, na componente mais pratica, torna-se demasiado
exigente e condicionador um sé docente acompanhar um grupo-turma com as

dimensoes atuais.

P3.5 - Qual é a taxa de abandono escolar por parte dos alunos que
frequentam os percursos alternativos ao ensino regular? Qual o nivel de
sucesso dos alunos dos percursos alternativos ao ensino regular?

R: O abandono escolar a este nivel é residual, sobretudo se colocarmos a
hipdétese de que seria bastante mais elevado se estes alunos permanecessem
na via regular de ensino. Estes percursos tornam-se mais motivadores para os

jovens.

P3.6 - Estes alunos dos cursos vocacionais tém muitos problemas de
comportamento na escola? De que forma a escola procura que os alunos se
adaptem a sua disciplina, na promoc¢ao de uma postura adequada perante a
comunidade educativa?

R: Penso que, se compararmos os problemas de indisciplina, que muitos
destes alunos apresentariam se integrados no ensino regular, com a
frequéncia com que estes episddios ocorrem quando integrados nestas
alternativas, assiste-se a uma evolugdo. A Escola procura atuar nestas
situacdes identificando figuras de referéncia para estes jovens, como é o caso
do Diretor de Turma, que dispGe de outras estruturas de apoio, como é o caso
do SPO, quando tal se justifica. No entanto, reforco que, de uma forma geral,

seria necessario criar tempos e espacos que facilitassem a intervencdo no
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dominio da cidadania, das suas competéncias pessoais e da forma como

destes jovens interiorizaram o relacionamento com pares e adultos.

P3.7 - Ao longo do historial dos percursos alternativos ao ensino regular do
Agrupamento, quantos alunos deste tipo de oferta realizaram as provas
nacionais de exame? Dos alunos que realizaram, quantos obtiveram
aproveitamento nas provas? Quantos alunos reintegraram o ensino regular no
secunddrio? Qual o destino preferencial dos alunos que concluem o 32 ciclo
por esta via?

R: Tomando como referencial de avaliagdo a turma de Percursos
Curriculares Alternativos que frequentou o 9.2 ano no ano letivo anterior, a
totalidade concluiu o 3.2 ciclo com sucesso, ndao realizando os exames
nacionais. Foi dinamizado um Programa de Orientagao Escolar e Profissional
com estes alunos, com a colaborag¢do do projeto ARRISCA. A excec¢do dos que,
no final deste ciclo, se encontravam fora da escolaridade obrigatdria, os
restantes ingressaram em cursos profissionalizantes de nivel secundario, pelo
gue, no meu entender, de uma forma geral, este é o destino preferencial dos
alunos que concluem o 3.2 ciclo numa alternativa ao ensino regular. No
entanto, isto ndo significa que, posteriormente, os jovens que optem por esta
via alternativa no ensino secundario, ndo continuem mais tarde estudos de

nivel superior ou de especializagdo tecnolégica.

P3.8 - Na sua opinido, a formacdo destas turmas (cursos vocacionais)
facilita o sucesso, potenciando a igualdade de oportunidades ou pelo
contrdrio aprofunda desigualdades? Porqué?

R: Penso que é necessario “restaurar” a dignidade e o “prestigio” das vias
formativas de caracter profissionalizante. Neste momento, persiste um certo
preconceito generalizado na forma como estes alunos sdo percecionados
dentro e fora do contexto escolar, até porque muitos dos jovens apresentam
percursos escolares e comportamentais tumultuosos, com retengdes e

afastamento progressivo do contexto escolar formal, integrando estas
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alternativas apds um insucesso marcado. A necessidade de realizagao dos
exames nacionais do 9.2 ano para poder progredir estudos cientifico-
humanisticos de nivel secundario é, por si so, limitador, apesar da minha
percecdo de que a grande generalidade destes alunos pretende cursos

profissionalizantes deste nivel.

P3.9 - No seu entender, entre os antigos cursos de educacdo e formacdo e
os atuais cursos vocacionais, qual deles é mais favoravel a igualdade de
oportunidades? Porqué?

R: Como referido anteriormente, na minha opinido, os cursos vocacionais
apresentam uma forte lacuna relativamente as dreas do desenvolvimento
pessoal e social. E certo que estes sdo dominios trabalhados transversalmente
nas varias disciplinas, mas existe um vazio na carga horaria dos Cursos que
facilite a exploracdo destas competéncias, seja em grande grupo, seja em
grupos de reduzidas dimensdes. Parece-me existir uma forte preocupagao em
facilitar o acesso aos conteudos do ciclo nas diversas disciplinas, e um
enfoque periférico no desenvolvimento de outras competéncias que se

poderiam revelar mais relevantes para estes jovens.

P3.10 - Tendo em conta as restricdes de acesso aos cursos vocacionais, no
seu entender, qual serd a condicdao 6tima para ingressar nestes cursos?
Porqué?

R: Penso que estd a ser feito um caminho nesse sentido, nomeadamente
reduzindo o numero de retencdoes que facilitem o acesso aos Cursos
Vocacionais. Ndo deveria ser necessario “aguardar” que o jovem apresente
um percurso marcado pelo insucesso no ensino regular, para lhe facilitar o
acesso a uma alternativa. A obrigatoriedade da escolaridade até ao final do
12.2 ano ou dos 18 anos deve permitir o acesso a uma oferta consistente e
solidamente pensada para que 0s jovens possam construir um percurso

coerente e digno.
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P3.11- Em que fase do percurso escolar os alunos comecam a manifestar
interesse por frequentar este tipo de oferta educativa? Porqué?

R: Penso que, em alguns casos, esta predisposicao é evidenciada de forma
precoce. A partir do 2.2 ciclo, ja e possivel perceber quais os alunos com uma
motivacdo adicional para dominios mais praticos, do saber-fazer, e que se
afastam dos contelddos mais tedricos. Muitos deles apresentam um marcado
insucesso nestas disciplinas, e sdo competentes e motivados para as outras

areas.

Obrigado pela sua colaboracao.



Apéndice F

~ GRELHA DE CARACTERIZACAO
DA ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS

Categorias:

Subcategorias:

Respostas mais significativas:

Oferta Educativa do
Agrupamento

Proposta da oferta (cursos
vocacionais)

Ensino Regular: Educagdo Tecnoldgica e Raciocinio
Matematico no 72 Ano em substituicdo da Formagdo
Civica. Mais 2 cursos vocacionais “Acolhimento
Turistico, Animagdo Turistica / Técnico de Vendas e
Atendimento” e “Design / Modelagdo Ceramica /
Pintura e Decoragdo Ceramica”. (B1)

Intervenientes no processo de
proposta e decisdo da oferta

Estas escolhas aparecem na intersecdo das
necessidades expectaveis da comunidade e dos
recursos disponiveis no Agrupamento. Considero que
a decisdo é partilhada, cabendo a Ultima palavra a
Direg¢do. Normalmente o Conselho Pedagdgico e o
Conselho Geral pronunciam-se sobre a oferta
educativa. (B1)

Decisdo da oferta

Quem decide é a diregdo. (C)

Divulgagdo da oferta

A divulgagdo dos cursos é feita através da revista local
de oferta educativa e de flyers publicitarios
divulgados em locais publicos da regido. E pelos
diferentes atores do agrupamento ao nivel interno.
(82)

Via pagina oficial, publicagdo na rede municipal de
educagdo... e distribuigdo prospectos nos lugares
publicos da organizagdo educativa. (D)

No contexto mais interno, pretendeu-se divulgar
junto dos agentes educativos com papel
preponderante junto dos alunos, nomeadamente
Diretores de Turma, quais as condigdes de acesso a
frequéncia destes Cursos. Apds uma primeira triagem
dos alunos, foi convocada uma reunido com os
Encarregados de Educagdo, permitindo expor e
esclarecer as caracteristicas desta oferta, tendo em
conta que a sua frequéncia carece da autorizagdo dos
Encarregado de Educacdo; desta forma, pretendia-se
uma escolha esclarecida. Foi ainda elaborado um
panfleto divulgativo dos Cursos, que se disponibilizou
a comunidade. (E)

Impacto da Oferta
Educativa na
Comunidade

Pais e Encarregados de Educagdo

Os pais tém demonstrado uma opinido positiva e de
satisfagdo face a oferta educativa. (B2)

Do que constato na comunidade, o Agrupamento
parece vir a desenvolver uma tradigdo positiva no que
respeita, nomeadamente, a area da Ceramica. A
recolha da informacgdo é feita, até ao momento, de
forma informal, mas a percecdo que detenho é
favordvel, nomeadamente no que respeita a
sensibilidade que existe da parte do Agrupamento em
diversificar a oferta educativa do concelho, indo de
encontro as necessidades identificadas junto dos
alunos. (E)

Entidades Protocolares

As organizagBes parceiras do agrupamento que vém
visitar as exposicOes e trabalhos realizados pelos
alunos tém deixado opinides de satisfagdo quanto ao
trabalho  desenvolvido... (B2) Contacto com
empregadores com quem temos protocolos...
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Associagdo de Pais ou organizagbes com
representacdo no Conselho Geral. Digo, Associagdo
Comercial, Municipio ou IEFP. (D)

Avaliagdo da Oferta
Educativa

Espago fisico

A escola tem espagos fisicos que satisfazem
plenamente as necessidades da oferta educativa. (B2)

Carga horaria

A carga dos cursos vocacionais é demasiado elevada,
pois eles acabam por cumprir o horario de fabrica.
Todos os dias eles tém aulas das 8:30 até 17:15. (B2)
A carga horaria é excessiva... (C)

considero-a bastante inadequada. Ou seja, os
alunos frequentam demasiadas disciplinas tedricas, o
que entra em contra censo com a filosofia da area
experimental destes cursos.

Considero também, que a matriz curricular deveria
ser mais maledvel e com menos areas em
aprendizagem. (D)

a carga horaria apresenta-se como excessiva,
devendo ser possivel diversificar o contexto fisico em
que a formagdo decorre; os alunos permanecem
exageradamente no mesmo espago escolar. (E)

Resultados dos alunos

Considero que o curso vocacional de turismo ndo é
adequado ao perfil de alunos da nossa escola por
exigir mais conhecimentos tedricos. O curso
Vocacional de Ceramica adequa-se melhor porque a
sua componente mais exigente é a vertente pratica.
Em termos de resultados sdo melhores os de
Ceramica pelas razdes referidas anteriormente,
adequando-se mais este Ultimo aos interesses e
expetativas dos alunos. Ao contrario do curso de
turismo em que eles manifestam um total
desinteresse pelos assuntos abordados nas aulas. (C)
Relativamente aos resultados observa-se que sdo
bastante positivos, quer na eficdcia — transi¢Ges, quer
na qualidade — taxas dos niveis atingidos pelos
alunos. (D)

No que respeita aos resultados obtidos por parte dos
alunos, esta opgdo torna-se indiscutivelmente
potenciadora do seu sucesso, com impacto muito
significativo na sua motivagdo, até porque muito dos
alunos apresentam um percurso escolar marcado
pelo insucesso e, por consequéncia, um desdnimo
aprendido. (E)

Representag¢Oes da
diferenciagdo
curricular

Presidente do Conselho Geral

A diferenciagdo curricular é a diversidade nos
conteudos do curriculo incluindo objetivos,
competéncias, metodologias e avaliagdo
apresentando-se como instrumento de inclusdo e de
equidade. Ndo tenho conhecimento das formas
utilizadas de diferenciagdo do ensino-aprendizagem
nos cursos vocacionais. (B1)

Diretora

Para mim, e de acordo com o meu conhecimento
tedrico e aplicagdo pratica, a diferenciagdo curricular
€ a adaptagdo do curriculo da disciplina ao ritmo de
aprendizagem de cada aluno. Esta atengdo com o
ritmo de aprendizagem de cada aluno é a base
utilizada nos cursos vocacionais do agrupamento. (B2)

Coordenadoras de Departamento

C32DEP: Penso que a diferenciagdo curricular é tentar
adaptar o curriculo regular as caracteristicas das
diferentes turmas ou de cada aluno tendo sempre em
vista, o sucesso escolar. Pode-se adaptar hordrios,
conteudos, as aulas devem ser muito mais praticas e
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deve ser ministrada pouca teoria (penso eu).

C42°DEP: Penso que a diferenciagdo curricular centra-
se mais num ensino focado na vertente pratica dos
oficios. A componente pratica e os estdgios sdo, a
meu ver, as formas mais utilizadas.

C52DEP: H4 muitas teorias e métodos mas, na pratica,
guando se encontra um grupo de alunos ja com uma
longa histéria de insucesso, é quase um milagre
conseguir bons resultados. Tudo isto a custa do
desgaste fisico e psicolégico dos professores,
principalmente os que lecionam as areas genéricas e
comuns a todos os cursos.

C62DEP: Adaptacdo do curriculo dos alunos que
apresentam dificuldades em acompanhar o resto da
turma. O curriculo destes alunos é diferente, tendo
maior numero de horas nas disciplinas praticas.
Adequar o programa das disciplinas tedricas fomentar
o gosto pela atualizagdo dos conhecimentos,
encorajar e valorizar o trabalho do aluno, apelar ao
esforgo e a persisténcia no trabalho, responsabilizar o
aluno pelas suas atitudes. (C)

Coordenador Cursos Vocacionais

Temos vindo a verificar que os alunos trazem para a
escola as mais diversas experiéncias, preferéncias,
interesses, estilos de aprendizagem e necessidades,
para citar apenas algumas caracteristicas, fazendo
com que alguns deles aprendam com relativa
facilidade e outros com maior dificuldade. Assim
sendo, como poderd o professor certificar-se de que
cada aluno terd oportunidade de desenvolver as suas
capacidades até ao maximo da sua potencialidade? A
resposta talvez se encontre na diferenciagdo.

No caso do aluno com necessidades educativas
especiais, a diferenciagdo parece ser um dos meios
mais eficazes para responder as suas necessidades.
No caso concreto dos Cursos Vocacionais entendo
gue o processo deve centrar-se no aluno. O ritmo das
aprendizagens deve estar no potencial a desenvolver
por cada equipa pedagodgica apds diagnose de
observagdo ao grupo em geral e a cada aluno em
particular.

Nesta perspetiva, a matriz curricular dever ser
ajustdvel e reajustavel. (D)

Servigo Psicologia e Orientagdo

A diferenciagdo curricular, da forma como eu a
entendo, ocorre quando sdo definidas estratégias, a
um nivel mais elevado, no que respeita a estrutura e
diversificagdo do proprio sistema educativo e dos
conteudos nele trabalhados. A nivel mais interno,
decorre no contexto da sala de aula, facilitando uma
pedagogia mais adequada as caracteristicas,
necessidades e histdrias pessoais dos diferentes
alunos, potenciando a sua aprendizagem e o seu
sucesso e contribuindo, desta forma, para uma escola
mais inclusiva, diferenciando assim conteudos,
processos e produtos. Atualmente, o ensino
vocacional, na minha opinido, condiciona este
objectivo, reforcando os contelidos da componente
geral e complementar em detrimento dos associados
ao ensino vocacional o que, a partida, condiciona a
diferenciagdo curricular.

Como exemplos de diferenciagdo pedagdgica temos o
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trabalho em pequenos grupos, a exploragdo no
terreno dos contetdos lecionados, o recurso a jogos
didacticos, a adaptagdo dos objetivos de
aprendizagem, a forma de avaliagdo (recorrendo mais
ao processo e ndo ao produto ou, entdo, a um
produto diferenciado dos tradicionais testes). (E)

Processo de
encaminhamento
dos alunos para os
Cursos vocacionais

Identificagdo/sinalizagdo

No final do segundo periodo sdo analisadas as pautas.
Os alunos que evidenciam problemas de
aprendizagem no ensino regular sdo identificados. A
partir dai é analisado o historial de cada aluno para
procurar compreender todo o seu percurso e
identificar algum potencial manifestado. Os
encarregados de educagdo e alunos sdo contactados
e encaminhados para os servicos de psicologia e
orientagdo, a fim de serem informados e esclarecidos
relativamente & oferta educativa do agrupamento. E
apurado o interesse destes num percurso alternativo,
sempre com a clarificagdo de que os cursos sé
avangardo se forem aprovados pelo MEC. Caso o
aluno pretenda ingressar numa via alternativa
procuramos sempre respeitar a primeira escolha do
aluno, uma vez que esta ja foi bem clarificada pelo
aluno e encarregado de educagdo. (B2)

Numa primeira fase, procedeu-se a andlise dos alunos
do Agrupamento que apresentavam maior nimero de
retengdes (e respectivos ciclos de ensino), atendendo
igualmente ao fator idade. Posteriormente, e com a
colaboragdo dos Diretores de Turma, aprofundou-se
esta pesquisa. Como ja foi dito, os Encarregados de
Educagdo foram ainda convocados para reunido.
Procedeu-se ainda a realizagdo de uma entrevista
com os potenciais alunos, pretendendo aferir das
suas motivagdes atuais e futuras, relativamente as
suas escolhas vocacionais, permitindo avaliar se esta
se tratava a melhor opgdo para si. A escolha dos
alunos foi tomada em consideragdo, mas também o
seu perfil e suas caracteristicas condicionaram o
encaminhamento para as ofertas disponiveis, (aqui,
mais uma vez, auscultaram-se a entidades,
nomeadamente a Comissdao de Protecdo de Criangas
e Jovens em Risco e o Arrisca, quanto ao perfil de
alguns alunos para o seu encaminhamento). (E)

Os intervenientes no processo de
encaminhamento

Diregdo, Diretor de Turma, SPO, Aluno, Encarregado
de Educagdo e Entidades que eventualmente
acompanham o aluno (CPCJ...). (B2, E)

Condicdo desejavel
de acesso aos cursos
vocacionais

Opgao

... considero que os cursos vocacionais ndo deveriam
aparecer na sequéncia de multiplas retengdes mas
como resposta aos diferentes interesses, aptiddes e
caracteristicas dos alunos. (B1)

Ndo me conseguindo abstrair da minha formacdo,
artes, o acesso a estes cursos ndo deveria ser feito
numa o6tica de remediagdo, mas sim uma alternativa
com caracter mais pratico e artistico, procurando
encontrar e desenvolver os talentos dos nossos
alunos. (B2)

C32DEP: Todos os alunos deviam ter a oportunidade
de ingressar nestes cursos, por gosto, por vontade
prépria e a partir do sétimo ano. Evitava-se que
alunos, sem interesse pela escola, perdessem tempo
no curriculo normal e comegavam mais cedo a serem
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orientados para uma profissdo que desejassem.
C52DEP: Estes cursos deveriam ser verdadeiros cursos
vocacionais, abertos a qualquer aluno que o
desejasse. Os alunos poderiam ser orientados por
verdadeiros servigos de orientagdo e psicologia, com
recursos humanos suficientes. E profundamente
absurdo restringir o acesso a alunos ja com retengdes.
Como professora do 22 ciclo consigo perfeitamente
perceber quando tenho a minha frente um aluno que
estd prestes a comegar um percurso de insucesso
grave. Porque ndo comecar cedo a diferenciar o
ensino/aprendizagem e ”prevenir em vez de
remediar”? (C)

Julgo que deveria ser mais do que uma oportunidade,
sem restricdes, uma opg¢do. Idealmente o aluno
deveria poder optar pela via mais pratica ou mais
tedrica. Contrariando um pouco as praticas atuais...
(D)

Penso que esta a ser feito um caminho nesse sentido,
nomeadamente reduzindo o nuimero de retengGes
que facilitem o acesso aos Cursos Vocacionais. Ndo
deveria ser necessdrio “aguardar” que o jovem
apresente um percurso marcado pelo insucesso no
ensino regular, para lhe facilitar o acesso a uma
alternativa. A obrigatoriedade da escolaridade até ao
final do 12.2 ano ou dos 18 anos deve permitir o
acesso a uma oferta consistente e solidamente
pensada para que os jovens possam construir um
percurso coerente e digno. (E)

Encaminhamento

Nenhum entrevistado assumiu o encaminhamento
dos alunos para uma oferta alternativa, no entanto a
coordenadora do 52 Departamento pensa que 0s
alunos que manifestassem interesse nos cursos
vocacionais poderiam ser orientados pelos SPO. (C)

Caracteristicas dos
alunos que
procuram e

frequentam os

Cursos vocacionais

Absentismo/abandono escolar

(...) existem (...) situagdes de absentismo e risco de
abandono escolar, revelando uma ligagdo ténue a
escola (...) parte destes alunos sdo acompanhados por
entidades externas a Escola, como a Comissdo de
Protecdo de Criangas e Jovens em Risco ou a Equipa
Multidisciplinar de Apoio ao Tribunal. O abandono
escolar a este nivel é residual, sobretudo se
colocarmos a hipotese de que seria bastante mais
elevado se estes alunos permanecessem na via
regular de ensino. Estes percursos tornam-se mais
motivadores para os jovens. (E)

A taxa de abandono nestes cursos é residual, lembro-
me que no ano letivo anterior apenas abandonou os
cursos, um aluno. O sucesso é pleno, os alunos tém
concluido os cursos com bom aproveitamento, e
prova disso tém sido os resultados das provas de
avaliagdo final e dos estagios. (B2)

Fracasso

(...) dificuldades na gestdo da frustragdo, baixa
autoestima e reduzido autoconceito académico. (E)

Dificuldades de aprendizagem

Em termos pessoais, certos alunos apresentam
perturbagdes de hiperatividade, problemas de
atengdo e concentracdo, ansiedade, e lacunas
significativas nos seus habitos e métodos de estudo.

(E)

Problemas comportamentais

No inicio muitos destes alunos tém problemas
comportamentais, tanto fracasso acaba por gerar
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revolta. O trabalho inicial da escola é complicado. S6
com o tempo é que se alcanga a pacificagdo. Todo o
trabalho desenvolvido ao longo do primeiro ano
procura em primeiro lugar demonstrar aos alunos que
eles também sdo capazes de desenvolver um trabalho
na escola com valor. Posteriormente procura-se que a
comunidade e a familia reconhegam o trabalho
destes alunos valorizando a transformagdo. Com o
tempo estes alunos acabam por se conciliarem com a
escola. (B2)

Alguns apresentam antecedentes escolares de
indisciplina e conflito... (E)

Sucesso

De uma forma geral, sdo alunos que apresentam um
percurso de insucesso escolar, com forte
desmotivagdo para as aprendizagens mais formais...

(E)

Critérios de escolha
e distribuigdo de
servigo aos
professores que
lecionam os cursos
vocacionais

Perfil

Como todos os professores sdo seres humanos,
procuramos sempre selecionar professores que se
identifiguem com esta alternativa e demonstrem
sensibilidade para trabalharem com alunos que tém
no seu passado uma heranga pesada de fracasso e
revolta para com a escola. Os diretores de turma e
coordenador, tém que acrescentar a esta
sensibilidade no trabalho com os alunos, a
sensibilidade de conjugar os problemas que vdo
surgindo com os encarregados de educagdo e
professores, por vezes tém que ser bons relagGes
publicas, com muita capacidade para ouvir,
comunicar e encontrar consensos. (B2)

Interesse

As equipas sdo formadas ainda, pela manifestagdo
dos professores em abragarem mais um desafio... (D)

Experiéncia profissional

Experiencia profissional... (D)

Formagao

Formagdo profissional... (D)

Plano de Estudos dos
Cursos Vocacionais

Componentes/disciplinas/mddulos

Para mim a componente geral esta adequada, pois
considero de grande importancia o portugués, a
matematica, o inglés e a educacdo fisica. Nesta escola
a componente vocacional considero-a bem
estruturada, pois as trés vertentes desta componente
estdo interligadas, ao contrario de outras que vejo
que nada tém a ver umas com as outras, e estou a
lembrar-me de floricultura, informética e carpintaria.
J& quanto a componente complementar, penso que a
escola deveria ter mais autonomia para escolher as
disciplinas mais adequadas a cada curso e ao mesmo
tempo mais liberdade para mexer na carga horaria
desta componente. Algumas disciplinas desta
componente ndo fazem sentido em determinados
cursos. (B2)

O desenho dos programas/médulos sdo da
responsabilidade do professor da disciplina, em
coordenagdo com a equipa pedagdgica. (D)

Penso que existe uma lacuna no que respeita as areas
do desenvolvimento pessoal e social, que facilite a
promogdo destas competéncias num tempo semanal
concreto. Penso que persiste uma carga hordria
excessiva com conteldos mais formais da
aprendizagem, em detrimento de outros conteudos.

(E)

Carga horaria

(...) considero o plano de estudos, matriz curricular,
pouco adequado. Demasiada carga hordria. (D)
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Avaliagdo

Neste caso concreto através do  rigoroso
cumprimento da legislagdo em vigor. Assim, os alunos
sdo avaliados pelo seu desempenho através de
moddulos. Observe-se que a avaliagdo nestes cursos
ndo tem a carga tdo punitiva quanto no ensino
regular, mas mais formativa. (D)

Apreciagdo dos
Cursos Vocacionais

N.2 alunos/turma

(...) considero o numero de alunos por turma
excessivo. Parece-me que para haver capacidade de
diferenciagdo do ensino-aprendizagem o numero de
alunos por turma deveria mais reduzido. (B1)

E elevadissimo o ndmero de alunos por turma,
defendo entre 12 e 15 alunos por turma. (D)

(...) se tomarmos em consideracdo o numero de
alunos por turma no ensino regular, hd uma redugdo
nestes Cursos mas, que no meu entender, continua a
ser diminuta, uma vez que s3o jovens com
determinadas caracteristicas que exigem um trabalho
o mais individualizado possivel por parte do docente
e de outros técnicos. Por outro lado, na componente
mais pratica, torna-se demasiado exigente e
condicionador um s6 docente acompanhar um grupo-
turma com as dimensdes atuais. (E)

Diferenciagdo

Tendo por base as praticas mais atuais de educagdo, a
diferenciagdo coloca o aluno no centro do processo
de ensino-aprendizagem, aumentando-lhe as suas
capacidades de aprendizagem e, por conseguinte,
levando-o a aquisicdo das competéncias necessarias
para uma boa realizagdo escolar.

Estando o processo centrado no aluno, uma das
estratégias sera o acompanhamento sempre presente
e de perto pelo professor ao aluno.

Outra via serd questionar sempre o aluno acerca
quer, das sua expetativas em relagdo a determinado
conteudo, quer sobre a utilidade que esta
competéncia vai ter no seu quotidiano.

Recorre-se também a um contacto mais assiduo com
os encarregados de educagdo. (D)

Oportunidade

Na minha opinido, os cursos vocacionais sdo uma
forma de promover o sucesso e a igualdade de
oportunidades, pois muitos dos alunos que os
frequentam manifestam claramente
constrangimentos com os estudos do ensino regular.
(B1)

Aqui podemos observar com dois olhares distintos, se
olharmos para estes cursos como um meio de
remediagdo/oportunidade, estes cursos tém um
efeito positivo, uma vez que recuperam para a escola
alunos que estavam completamente afastados. Aqui
ganham aprendizagens que poderdo facilitar o seu
futuro. (B2)

Desigualdade

Se olharmos para estes cursos enquanto igualdade,
de facto estes alunos ndo tém as mesmas
oportunidades que os alunos do ensino regular. Se no
papel estes alunos podem regressar ao ensino
regular, na pratica isso ndo acontece, o ponto de
partida destes alunos ndo é o mesmo, o total da carga
horaria ndo é a mesma, o tempo disponivel para o
estudo ndo é o mesmo. E dada a sobrecarga horaria,
ndo é possivel oferecer apoio ao estudo, algo que
acontece no ensino regular. Estes cursos sdo de facto
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uma remediacdo, face ao distanciamento destes
alunos relativamente a escola. (B2)

O grande objetivo desta oferta é garantir o direito a
uma justa e efetiva igualdade de oportunidades ao
acesso e ao sucesso escolares, adequa a formagdo as
expectativas dos alunos. Julgo que faculta outra via
aos alunos para a continuidade da sua formagdo. Esta
via é mais ajustavel ao individuo, ao inverso do ensino
regular que é muito sistemdtica, pouco maledvel.
Muitas vezes importara mais o meio até ao
conhecimento que o conhecimento em si, apenas. (D)
Penso que é necessario “restaurar” a dignidade e o
“prestigio” das vias formativas de caracter
profissionalizante. Neste momento, persiste um certo
preconceito generalizado na forma como estes alunos
sdo percecionados dentro e fora do contexto escolar,
até porque muitos dos jovens apresentam percursos
escolares e comportamentais tumultuosos, com
retengdes e afastamento progressivo do contexto
escolar formal, integrando estas alternativas ap6s um
insucesso marcado... Penso que estd a ser feito um
caminho nesse sentido, nomeadamente reduzindo o
nuimero de retengGes que facilitem o acesso aos
Cursos Vocacionais. Ndo deveria ser necessario
“aguardar” que o jovem apresente um percurso
marcado pelo insucesso no ensino regular, para lhe
facilitar o acesso a uma alternativa. A obrigatoriedade
da escolaridade até ao final do 12.2 ano ou dos 18
anos deve permitir o acesso a uma oferta consistente
e solidamente pensada para que os jovens possam
construir um percurso coerente e digno. Penso que,
em alguns casos, esta predisposi¢do é evidenciada de
forma precoce. A partir do 2.2 ciclo, ja e possivel
perceber quais os alunos com uma motivagdo
adicional para dominios mais praticos, do saber-fazer,
e que se afastam dos contetidos mais tedricos.
Muitos deles apresentam um marcado insucesso
nestas disciplinas, e sdo competentes e motivados
para as outras dreas. (E)

Destino dos alunos
que concluem os
Cursos vocacionais

Trabalho

Alunos fora da escolaridade obrigatdria. (E)

Provas de exame nacionais

Nesta escola, apenas um aluno deste tipo de
percursos realizou as provas nacionais de exame. O
aluno ndo obteve aproveitamento positivo, teve nivel
2 em portugués e matematica. (B2)

E grande a percentagem de alunos que optam por
ndo realizar os exames nacionais. Referem por vezes
gue a existéncia de exames é uma das razdes da sua
fuga ao ensino regular. (D)

Curso Cientifico Humanistico

Nenhum aluno reintegrou o ensino regular no
secundario. (B2)

Curso Profissional

A grande maioria dos alunos desta via acaba por
ingressar no ensino profissional do secundario. (B2)

Os alunos que concluem o 32 ciclo pela via dos cursos
vocacionais €, na sua maioria, o ensino profissional.

(D)

159




	nome do mestrando: Fernando Aguiar de Araújo
	título da tese: Que alternativa ao currículo regular no ensino básico?
	curso: MESTRADO EM ADMINISTRAÇÃO DE ORGANIZAÇÕES EDUCATIVAS
	mês (extenso): abril
	ano: 16
	coisas: [Projeto submetido como requisito parcial para obtenção do grau de]
	grau de: MESTRE 
	orientador 1: Prof. Doutor Fernando Luís Teixeira Diogo
	orientador 2: 


