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RESUMO

No ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Bdsico, tendo por base a Unidade Curricular Prdtica Pedagdgica Supervisionada na
Educagdo Pré-Escolar, foi realizado o presente Relatério de Estdgio, no qual se efetua
uma analise retrospetiva do percurso de aprendizagem desenvolvido no contexto da
Educacgao Pré-Escolar.

A sua concecdo parte de uma perspetiva de desenvolvimento pessoal e profissional,
sendo espaco de promocgdo de uma postura critica/indagadora e reflexiva, em relacdo
as praticas educativas observadas e desenvolvidas.

A intervencdo educativa no contexto da Educagao Pré-Escolar, foi realizada numa
instituicdo publica, mais especificamente na Escola Bdsica Professor Doutor Marques
dos Santos, em Vila Nova de Gaia, pertencente ao Agrupamento de Escolas Antdnio
Sérgio. A acdo foi estruturada tendo em conta o grupo de criangas que se encontra
entre a faixa etaria dos trés e quatro anos de idade.

Ao longo deste relatério, partindo da metodologia investigacdo-acao, coexistiu a
preocupacdo em focar os diferentes pressupostos acionados no decorrer deste
processo de formacao, realizando a constante articulagdo dos mesmos com as praticas
desenvolvidas no percurso de intervencéo. E visivel a reflexdo em todo o documento,

visto que se trata do registo da informacdo antes, durante e apds a acgao.

Palavras-Chave: Educacdo Pré-Escolar; desenvolvimento; intervencao; reflexao.






ABSTRACT

In sphere the Master’s degree of Pre-School Education and Teaching of 1st Cycle of
Basic Education the Unitade Curricular Pratica Pedagdgica Supervisionada na Educacao
Pré-Escolar was realized Intership Report present in wich if effects one analyse
retrospective the percurse the learned developed in context the Pre-School education.

The your design part perspective pessoal and professional developed was space for
promotion the posture critique/inquiring and reflexive in relation pratices observate
and developed.

The educative intervention on context pre-school education was realized in public
institution more specifique in Escola Basica Professor Doutor Marques dos Santos, in
Vila Nova de Gaia, belonging the Agrupement Escolas Antdnio Sérgio. The action was
estrutured taking into account children that find age group the three and four years
olds.

A long this relationship report part of action-research methodology coexisted a
concern in focus the difference assumption triggered continuous articulation with
developed t pratices in route the intervention. Is visible the reflection in hall document

as it as registen the information before during and after the action.

KeyWords: Pre-school education, developed, intervention, reflection.
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INTRODUCAO

A concecdo do presente relatério, tem como base o processo desenvolvido
no decorrer da intervencdo educativa no contexto da Educacdo Pré-Escolar,
que surge da estrutura oficial da Unidade Curricular Prdtica Pedagdgica
Supervisionada na Educagdo Pré-Escolar e que integra o ciclo de estudos do
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bdsico.

A sua estrutura parte dos principios orientadores da Escola Superior de
Educacdo do Porto, contudo assumindo um certo grau de autonomia, na
medida em que esta organizacdo surge da andlise retrospetiva de todo o
processo desenvolvido em redor da pratica e da vivéncia singular advinda da
mesma.

Importa ter em conta, que a pratica desenvolvida encontrou as suas bases,
nos objetivos previamente delineados para a formacao profissional, defendida

I

no enquadramento do “compromisso e responsabilizacdo progressiva pela
acdo docente” (Programa da Unidade Curricular, 2013:1). Estes vdo ao
encontro da mobilizacdo, construcdo e reflexdo na pratica, de referenciais
tedricos que projetam a a¢do educativa de forma articulada e integradora,
possibilitando a adaptacdo constante as realidades sociais desconhecidas.
Ainda nesta linha de pensamento, torna-se fulcral referir que a construcao
expressa procedeu-se colaborativamente, na medida em que o estagio se
realizou por diades de estagidrias, contribuindo assim para a cooperacdo e a
formacao partilhada, que se reveste de enorme importancia neste contexto.
Com o intuito de intervir partindo das especificidades do contexto, revelou-
se necessdrio realizar um estudo sobre o grupo de criangas, a equipa
educativa, os projetos que se encontravam a ser desenvolvidos até ao
momento, bem como as particularidades de todo o meio envolvente
(espacos/recursos/familias). Este estudo diz respeito a observagdo

participante, interpretando as informacdes recolhidas, para que
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posteriormente fosse possivel atuar e refletir sobre as mesmas, com o intuito
de ir ao encontro da metodologia investigacdo-acao. Apoiadas em estratégias
de recolha, confronto e sistematizagao de opiniGes, foi possivel construir um
conjunto de conhecimentos que se refletiram aquando do planeamento das
atividades pedagodgicas a desenvolver.

Tendo por base este conhecimento, detetamos a incidéncia do grupo em
conceitos relacionados com “Os Animais Da Quinta”, dai assumir que esta
inferéncia se traduz no desenvolvimento de um Projeto que gira em torno da
vida animal, ndo descorando de todos os fendmenos que se enquadram,
direta e indiretamente com a mesma.

De acordo com o que foi esbocado anteriormente, a intervencao decorreu
tendo em conta toda a diversidade educativa que é caracteristica deste tipo
de instituicGes, sendo possivel detetar varias fases do processo, que na
realidade se articulam e fundamentam na estrutura organizacional do
presente relatério.

Assim sendo, e segundo uma sequencialidade, o relatério encontra-se
estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo diz respeito a
FundamentacGo Tedrico-Legal e Concetual, procedendo a andlise dos
pressupostos que fundamentaram ndo sé as opcdes metodoldgicas adotadas
no decorrer da intervengdo, bem como o enquadramento tedrico das diversas
fases praticas observaveis.

No segundo capitulo, sucede-se a Contextualizacdo relativa a instituicdo de
estagio, tendo em conta os diversos fatores que interagiram para o desenrolar
da intervengao e que se assumem como pontos de interesse para a
construcdo do saber nas suas multiplas ascensdes.

No terceiro capitulo surge a Descrigdo da a¢do educativa desenvolvida no
contexto. Assim, inicialmente encontram-se explicitas as metodologias de
analise e de acdo, realizando um acompanhamento as diversas fases que
marcam o processo educativo, identificando questdes e objetivos delineados,
refletindo sobre os espacos e recursos existentes, na medida em que

constituem fatores de elevada importancia para o planeamento de estratégias
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de atuacdo. As experiéncias estruturadas e vivenciadas surgem segundo uma
ordem sequencial, utilizando o critério de organizagdo por areas de conteudo,
procedendo a uma analise retrospetiva constante sobre as mesmas, focando
os aspetos de desenvolvimento conseguidos, bem como a readaptagao em
atividades futuras. Neste momento da realizacdo do relatério, existe a
preocupacdo em estabelecer a simbiose entre a teoria e a pratica, procurando
coexistir diferentes fendmenos que sdo observaveis e que sdo teorizados pela
pratica educativa.

Por ultimo, torna-se relevante proceder a uma Reflexdo Final, com o intuito
de realizar um olhar critico a todo o processo que esteve na origem da
concetualizacdo do presente relatdrio, particularizando as diferentes
entidades que contribuiram para o desenvolvimento de competéncias que

vdo ao encontro dos objetivos previamente delineados.
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. FUNDAMENTACAO TEORICO-LEGAL E
CONCETUAL

Pensar em Educagdao no século XXI implica atender as especificidades que
se encontram no seio de uma sociedade, tendo em conta um conjunto de
responsabilidades distintas, que se fortalecem progressivamente na
experiéncia e no saber ao longo do desenvolvimento profissional. Partindo
deste pressuposto, o/a Educador/a de Infancia, enquanto agente educativo
destacado, assume um papel preponderante na aprendizagem e
crescimento/desenvolvimento da crianga, no sentido em que disponibiliza
ferramentas para que o préprio sujeito desenvolva multiplas capacidades e as
complexifique gradualmente.

A pratica profissional do/a Educador/a encontra-se sob a orientacdo de
diversos pressupostos legais e tedricos que regulam e regem o exercicio da
sua atividade e, encontram na sua estrutura principios orientadores para
fundamentar as atuagdes nos diversos contextos. Neste sentido, importa
registar a emergéncia de uma analise critica aos diferentes documentos que
basilam a atividade do/a Educador/a, na medida em que apresentam linhas
de orientacdo, carecendo de uma interpretacdo personalizada, atendendo aos
multiplos fatores que interagem no ato educativo. Nesta linha de
pensamento, o/a Educador/a é convocado/a a mobilizar competéncias em
espacos reais, sendo-lhe exigido “despender energia e tempo e dispor das
competéncias profissionais necessarias para imaginar e criar outros tipos de
situacbes de aprendizagem” (Perrenoud, 2000:26). Esta analise critica
associada ao desenvolvimento de competéncias, permitird ao/a Educador/a a
construcdo sustentada de linhas tedricas individuais, atendendo ao que
investiga e ao que aciona consecutivamente na sua pratica profissional.

Na sequéncia dos principios prescritos na Lei de Bases do Sistema

Educativo, surge a Lei Quadro da Educagdo Pré-Escolar n.2 5/97, de 10 de
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fevereiro, que consagra o ordenamento juridico da Educacdo Pré-Escolar,
assumindo-a como uma etapa basilar no processo de formacgdo a longo prazo,
complementando-se imperiosamente com a agao estruturante da familia,
exigindo relagbes de reciprocidade, promovendo assim um equilibrio
desenvolvimental, na busca da insercdo e integracao social da crianca.

Atendendo ao paradigma que institucionaliza o papel da Educacdo Pré-
Escolar na formacdo da humanidade, importa invocar um dos documentos
que complementa a especificidade ao nivel da qualificacdo para o nivel de
Educac¢do em andlise, ou seja, o Decreto - Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto,
que traca o perfil geral de desempenho profissional do Educador de Infancia e
dos Professores dos Ensinos Basico e Secundario. Os agentes educativos estdo
incumbidos de promover aprendizagens significativas “de uma forma
integrada, no ambito das diferentes dimensdes da escola como instituicao
educativa”, procurando a constante articulacdo entre os diferentes niveis de
Educacdo, promovendo desta forma a transversalidade das competéncias
exploradas (Oliveira-Formosinho, 2007:139).

Apesar de ser possivel constatar que o perfil do/a Educador/a ja se
encontra previamente tracado segundo diretrizes convencionais, importa
refletir sobre as mesmas e perspetiva-las de acordo com um certo grau de
autonomia e flexibilidade, para que seja exequivel atuar de forma
contextualizada, tendo em conta as realidades sociais. Eis que se toca num
conceito fulcral — refletir. O/A Educador/a reflexivo/a deve ser capaz de
incorporar na sua formacdo e pratica profissional, uma dindmica critica em
torno da personalidade profissionalizante construida progressivamente, tal
como preconiza o ja mencionado Decreto-Lei n.2 240/2001.

De acordo com a ideia esbogada anteriormente, importa inferir que o/a
Educador/a que sustenta a sua pratica numa postura marcadamente reflexiva,
“busca o equilibrio entre a ac¢do e o pensamento e uma nova pratica implica
sempre uma reflexdo sobre a sua experiéncia, as suas crengas, imagens e
valores (Alarcéo, cit. por Oliveira & Serrazina, 2002:7/8). Acredita-se portanto,

que a reflexdo permitird ao/a Educador/a de Infancia organizar e estruturar o
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ambiente educativo, tendo em conta as diferentes areas de conteudo
explanadas nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
(doravante a designar OCEPE) datadas de 1997, e para tal é necessario acionar
mecanismos de reflexdo na, para e sobre a pratica educativa. Contudo é
necessario ter em conta outras etapas, que assumem um papel igualmente
complexo segundo uma intencionalidade pedagdgico-didatica, a destacar: i)
observar; ii) planear; iii) agir; iv) avaliar e v) colaborar. Seguindo esta linha de
pensamento, importa perspetivar a acdo do/a Educador/a como um processo
que apresenta diversas fases que se organizam segundo objetivos de
desenvolvimento a atingir, estratégias a prosseguir e recursos a mobilizar.

O/A educador/a de Infancia, enquanto interveniente direto/a no processo
de ensino-aprendizagem, é responsdvel pela concecdo do curriculo,
mobilizando simultaneamente os conhecimentos e as competéncias
subjacentes, na medida em que vai ao encontro do que se apresenta expresso
no Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto, que clarifica os Perfis de
desempenho especificos do profissional Educador de Infancia e do Professor
do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Apesar da capacidade de decisdo perante a
estrutura do curriculo, todo ele apresenta uma ldgica sequencial de
organizacao e funciona segundo uma estratégia de ensino (Roldado, 2007).

A sequencialidade acima referida encontra-se estruturada segundo
diferentes recursos legais, nomeadamente nas OCEPE (1997), com o intuito de
orientar a pratica profissional, servindo assim para apoiar uma pedagogia
estruturada, de acordo com uma organizacdo intencional, levando o/a
Educador/a a planear as suas acdes, recorrendo a avaliacdo de todo o
percurso e verificando a sua validade enquanto fator de desenvolvimento de
novas aprendizagens na crianga. Neste seguimento, surge a necessidade de
elaborar um conjunto de metas de aprendizagem (2010), que visam a
estruturacdo de condi¢cdes que se apresentem favordveis para o sucesso
escolar dos/as seus/suas protagonistas. As mesmas constituem um referencial
muito Util aos/as Educadores/as, facultando-lhes o planeamento e o

desenvolvimento de estratégias e processos cujo objetivo Ultimo passa por
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permitir a realizacdo de aprendizagens explicitas a todas as criangas no
ambito das OCEPE (1997). Aqui é visivel uma integra¢do curricular, em que
sdo assumidos os papéis cruciais dos diferentes documentos, ao mesmo
tempo que se compreende a necessidade de estabelecer uma constante
articulagdo na interpretagdo e aproveitamento de ambos, enquanto
recursos/estratégias de atuacao.

Tendo em conta este enquadramento, surge entdo a necessidade de
colocar em evidéncia os conceitos/fendmenos que ddo origem ao processo de
ensino-aprendizagem na integra. Portanto, para ajustar as praticas educativas
aos reais interesses e necessidades do grupo de criangas, implica proceder a
uma observacdo atenta e continuada dos diversos fatores que intervém direta
e indiretamente no processo de formagao de cada individuo. Nunca é demais
sublinhar a importancia que a observacao assume no acompanhamento dos
comportamentos que orientam o processo de ensino-aprendizagem.
Identificar e analisar, s3o premissas que remetem para o ato de observar, na
medida em que se estabelecem condi¢des propicias a selecdo de estratégias
adequadas a prossecucdo de objetivos perspetivados. “Sé a observacdo dos
processos desencadeados e dos produtos que eles originam podera confirmar
ou infirmar o bem fundado da estratégia escolhida” (Estrela, 1994:128). As
opcdes metodoldgicas exigem portanto um trabalho prévio por parte do/a
Educador/a, em que sdo criados momentos coerentes de interagdo
pedagdgica com base nas informacgdes recolhidas.

No ambito de uma intervencdo em contexto educativo, enquanto
intervenientes no desenvolvimento global das criancas, torna-se crucial
especificar o tipo de observacdo utilizada nesta fase, para que assim seja
possivel compreender a verdadeira intencionalidade perspetivada e
construida progressivamente, enquanto observadores/as de
processos/contextos. Assim sendo, e de acordo com o que Estrela (1994)
preconiza nos seus estudos, procedeu-se a uma constante observagao
participante (observacdo-acdo), recorrendo essencialmente a andlise

gualitativa do real, centrada primordialmente na interpretacdo dos
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fenédmenos ocorridos, a partir das diversas significacdes que os participantes
na agao lhes conferem.

As situacOes pedagdgicas observaveis no contexto, caracterizam-se pela
sua complexidade e constante mutabilidade, o que implica assumir um papel
investigativo ativo, com o intuito de dar resposta as exigéncias, cada vez
maiores, do sistema educativo. Importa recolher a informacdo mas também é
necessario organiza-la criteriosamente. Tomando estes principios como
atitudes pedagdgicas a assumir, foi possivel delimitar o campo de observacao,
selecionar estratégias de atuacdo e simultaneamente (re)agir as situacdes
concretas do contexto, tendo em conta o quadro tedrico e concetual que
estava a ser construido progressivamente na pratica.

O quadro tedrico enunciado anteriormente, diz respeito essencialmente a
teorias privadas criadas pelo sujeito em formacdo, que surgem da confluéncia
de saberes vindos de diferentes fontes, partindo de orientacbes especificas
(Orientador Cooperante e Docentes responsaveis pela formagdo) mas
também de uma constante pesquisa auténoma e sustentada. Esta construgao
personalizada da competéncia profissional vai ao encontro do que afirma
Rosales (1990), quando explica que a teoria elaborada pelo/a Educador/a ndo
diz respeito a uma realidade inamovivel, mas sim a uma realidade dindmica
gue se enriquece e modifica com o tempo e em fungdo de diversas fontes de
informacao e de influéncia. Por exemplo, podemos considerar que, na
elaboragao do conhecimento, confluem fatores como a prépria experiéncia, a
aceitacdo de modelos, a informacdo sobre investigacGes ou a realizacdo pelo
préprio de investigacdo de forma individual ou mediante a participacdo em
equipas. Essa construcdo, parte portanto de um conjunto de fendmenos que
interagem e se convergem aquando do desenvolvimento pratico da
profissionalidade.

A necessidade atrds referida de encontrar uma sequencialidade na
intencdo educativa, e partindo dos aspetos ja esbocados no presente capitulo,
implica um olhar atento perante os diferentes modelos pedagogicos que sdo

alvo de inumeras reflexdes e que encerram em si correntes de atuacdo,
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distinguindo-se pela sua complexa organizacdo e estrutura no contexto da
sala de atividades. Neste sentido, e direcionando agora uma analise ao
contexto em que a intervencdao pedagdgica foi desenvolvida, ¢é visivel a
constru¢ao gradual de um modelo singular, com caracteristicas especificas
gue advém do espaco pedagdgico circundante. Contudo, é perentério inferir
gue as estratégias observadas na sala de atividades, estabelecendo uma
simbiose entre a teoria e a pratica, centram-se essencialmente no Movimento
da Escola Moderna defendido por Sérgio Niza. Esta constatacdo torna-se
possivel devido a diferentes situacdes, a destacar as oportunidades de
democracia geradas no seio do grande grupo, em que se expandem
interacGes de aprendizagem reciprocas, apoiadas no discurso dialégico entre
os diferentes intervenientes. A Educadora Cooperante planeia as atividades
pedagédgicas segundo “um sistema de organizacdo cooperada em que as
decisGes sobre as actividades, os meios, os tempos, as responsabilidades e a
sua regulacdo se partilham em negociacdo progressiva e directa” (Oliveira-
Formosinho, 2007:127).

Eis que surge outro dos conceitos fundamentais no ambito da Educacdo —
Planificar. A planificacdo e a tomada de decisdo sdo fases de um processo
vitais para que se desenvolvam competéncias e, estas interagem
paulatinamente com todas as fung¢des educativas.Validar a importancia desta
fase preparatdria da acdo, permite perspetivar metas e objetivos num
processo sequencial, para posteriormente selecionar modos de agdo e as
atividades especificas, tendo em vista alcancar as finalidades
predeterminadas. O/A educador/a, ao planear, deve ter em atencdo diversas
particularidades, nomeadamente as caracteristicas individuais de cada
crianga, partindo imperiosamente do principio de que o grupo de criangas
apresenta necessidades dissemelhantes. Por isso, “numa sala (...) onde exista
ensino diferenciado, os pontos em comum s3o reconhecidos e desenvolvidos,
e as diferencas tornam-se igualmente elementos importantes do ensino e da
aprendizagem” (Tomlinson, 2008:13). De acordo com a ideia expressa, €

possivel inferir que uma pedagogia diferenciada que se sustenta na
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diferenciacdo pedagdgica concorre para o ensino-aprendizagem que valoriza
processos e nao apenas resultados, onde o sujeito da agao é a crianga, dando-
Ihe voz e respeitando o seu ritmo de desenvolvimento.

“Num contexto de aprendizagem activa as criangas necessitam de espagos
gue sejam planeados e equipados de forma a que essa aprendizagem seja
efectuada” (Hohmann & Weikart, 2009:161). Os espac¢os sdo organizados
segundo os interesses e as necessidades das criancas (Zabalza, 1998), dai ndo
ser possivel ultrapassar nenhuma das fases processuais que até entdo tém
vindo a ser exploradas. Assumir que o “processo de planificacdo através de
acrescentos, supressoes e interpretacdes e pelas decisdes do professor sobre
o ritmo, sequéncia e énfase” implica adaptar e regularizar a intencionalidade
do curriculo (Arends, 1995:44). Seguindo os mesmos tracos desta concecao,
Resendes (2002) defende que todos/as aprendem melhor quando o/a
Educador/a respeita a individualidade de cada um e desenvolve estratégias de
acordo com as suas diferengas, tendo em conta que a diferencia¢do
pedagdgica constitui um direito a que cada crianga deve ter acesso. Nesta
perspetiva, a escola inclusiva deverd adotar esta pedagogia centrada na
“cooperacdo, que inclua todas as criancas, aceite as diferencas, apoie a
aprendizagem, responda as necessidades individuais” (ME, 1997:19).

Neste enquadramento, o Decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro, que
apresenta os principios orientadores da organizacdo e da gestdo curricular do
ensino bdsico, bem como da avaliacéio das aprendizagens e do processo de
desenvolvimento do curriculo nacional, determina que a “escola precisa de se
assumir como um espaco privilegiado de educacdo para a cidadania e de
integrar e articular (...) experiéncias de aprendizagem diversificadas”, pois a
crianca deve ser vista como um “sujeito enquanto ser Unico, com uma
identidade, consciéncia e liberdade de expressdao e de escolhas préprias”
(Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, 1959:11) com “direito a uma infancia
digna e feliz (...), [devendo-lhe ainda ser assegurado] o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer (..)” como explicita a Declaracdo dos
Direitos da Crianca (Assembleia Geral das NacgbGes Unidas, 1959:12). A
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igualdade de oportunidades constitui um principio fundamental para gerir a
complexidade do sistema educacional, em que ndao hd protagonistas mas sim
atores educativos assumindo as suas multiplas fungdes.

No decorrer do presente documento varios conceitos/fenémenos foram
expostos a uma critica, sustentada em pressupostos e ideologias que tém
vindo a assumir-se gradativamente na esfera da Educacdo. Nesse sentido,
importa registar que todo o ciclo observacional possibilita a planificacdo
consciente dos interesses e necessidades reais das criangas, para que
posteriormente seja possivel realizar uma analise retrospetiva de todos os
mecanismos empreendidos no processo educativo, nomeadamente no
ambito da Educacdo Pré-Escolar. Face ao exposto, reveste-se de uma enorme
importancia focar o papel da avaliacdo, enquanto fase primordial no processo
educativo. Desenvolver e enquadrar a avaliacdo no processo de ensino-
aprendizagem nao deve constituir-se como uma meta final mas sim um
objetivo a prosseguir, na medida em que esta reflete sobre as praticas
presentes e perspetiva as futuras numa postura construtivista.

Stufflebeam & Shinkfield (1987) encaram a avaliagdo como um processo
gue permite identificar, obter e proporcionar informacdo util e descritiva
sobre o verdadeiro valor e interesse das metas previamente estabelecidas, da
planificacdo, da acdo e do impacto dessa mesma ag¢ao no contexto em que é
desenvolvida. Avaliacdo que serve de guia para a tomada de decisdes na
resolucdo de problemas, promovendo a compreensdao dos fendmenos
implicados. No seguimento desta ideia, importa assumir que a avaliacdo
consiste, basicamente, num processo cujo o elemento central é a observacao,
precedido por uma planificacdo dessa observacdo e prosseguido por
atividades de interpretacao e interveng¢ao contextualizada. Nesta linha de
pensamento, torna-se pertinente encarar o sistema educativo de forma
ciclica, em que todas as fases se complementam mutuamente, encontrando a
compreensao dos processos no seu todo através da interacao das partes.

O/A Educador/a parte do principio que, e assumindo-se como

investigador/a na acdo, se torna indispensavel analisar e (re)construir as suas
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praticas, questionando-se consecutivamente sobre as mesmas, no sentido de
(re)organiza-las. Assim sendo, o processo de avaliagdo, constitui-se um
“elemento integrante e regulador da pratica educativa, permitindo uma
recolha sistematica de informagdes”, na medida em que permitem a tomada
de decisGes, com vista a promocdo de aprendizagens de rigorosa qualidade.
(Despacho Normativo n.21/2005, 5 de janeiro).

Concetualizar o perfil do profissional de Educacdo, implica ainda enquadra-
lo numa légica de colaboragdo, visto que este conceito constitui um pilar
central no trabalho dos/as Educadores/as, da sua formacdo e do seu
desenvolvimento profissional. Eis que surge uma questdo: Como é que os
processos de colaboracdo/formacdo se refletem na qualidade do ensino de
um determinado grupo de profissionais e no desenvolvimento de
competéncias de cada um deles? Como ja é habitual neste contexto, ndo é
possivel encontrar uma resposta concreta, contudo, partindo do pressuposto
que a atividade do/a Educador/a se sustenta na adaptabilidade ao quotidiano
das realidades, é exigido ao/a mesmo/a a ancoragem na reflexdo coletiva, tal
como na “andlise e observacdo conjunta das situacdes concretas da ac¢do; na
procura colaborativa de mais informacdo, geradora de novo conhecimento
profissional e na realizacdo de accbes de ensino em formato partilhado” (Lee
e Judith Shulman, 2004 cit. por Roldado, 2007:26). Tendo em conta esta
perspetiva, os/as profissionais de Educac¢do, envolvidos/as numa estrutura
horizontal, partilham reflexdes, decisdes e responsabilidades, ndo sé sobre
eles/as proprios/as mas também sobre a comunidade educativa, e as suas
respostas serdo em forma de pratica transformada, num determinado tempo
e lugar.

Um conjunto de atitudes e crencgas pessoais unem-se estreitamente aos
conhecimentos profissionais para dar lugar, finalmente, a uma combinacdo
praticamente irrepetivel em cada Educador/a. Face ao exposto, revela-se
conveniente admitir que o enriquecimento e o aperfeicoamento da pratica
do/a profissional de Educacdo de Infancia, deve tomar como ponto de partida

a situacdo em que se encontra, ou seja, a realidade social, mas também as
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capacidades intelectuais do/a Educador/a e as necessidades/ interesses do
grupo, tendo em conta as particularidades, enriquecendo desta forma todas
as componentes do ensino e da aprendizagem (Rosales, 1990).

Perante as analises realizadas no decorrer deste capitulo, importa
sintetizar que estas surgem da sequencialidade/simbiose entre a teoria e a
pratica, que se constituiram como fontes a ingressar nas praticas coerentes e

fundamentadas nas situacdes complexas do contexto.
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2.CARACTERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO DE
ESTAGIO

A Escola Basica Professor Doutor Marques dos . . s
Santos (Escola dos Sentidos) situa-se na freguesia de »
Oliveira do Douro, no concelho de Vila Nova de Gaia,
instituicdo que se encontra agregada ao
Agrupamento de Escolas Anténio Sérgio. E pertinente

realizar uma breve contextualizagdao do espaco, na

medida em que o mesmo constitui um fator que

concorre para o desenvolvimento do processo Fisura 1i Escola Basica Professor
Doutor Marques dos Santos

educativo. A figura 1, revela a modernidade que

subjaz as instalagGes da instituicdo, contribuindo para a reestrutura¢do da

zona envolvente, enquanto promotor de desenvolvimento.

2.1 CARACTERIZACAO DO MEIO ENVOLVENTE

Perspetivar o olhar sobre a freguesia de Oliveira do Douro implica atender
as suas origens, e ao processo de transformacdo que a mesma tem vindo a
registar. No que concerne a localiza¢do, regista-se que percorre a margem
esquerda do Rio Douro, ponto de passagem obrigatério para quem pretendia
transpor o territdrio para o Norte e a proximidade com a estrada Romana e
com a "Calle" ddo-lhe um relevo consideravel. As origens da freguesia situam-

se na conquista da Peninsula pelos Romanos, detida na Lusitdnia, que se
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integrava em todo o dominio que hoje constitui Oliveira do Douro, sendo o
Rio Douro o limite a Norte das suas fronteiras.

A freguesia de Oliveira do Douro, tal como tem sucedido através dos
tempos, tem sido centro de fixacao de gentes oriundas de diversas regides do
pais. Facto que vai ao encontro da proximidade com a cidade do Porto,
explicando assim o fendmeno da construcao de habita¢des que se tém vindo a
registar progressivamente, o que contribui para a sua expansao gradual.

Sdo visiveis diversos locais apraziveis e de interesse turistico, revestindo-se
de enorme importancia para o crescimento global de toda a freguesia bem
como para a area que a envolve. Os pontos de descoberta destacam-se pelos
Arcos do Sarddo (monumento nacional), o Monte da Virgem, o Areinho, o
Lugar de Registo, as Quintas junto ao rio, na medida em que sdo as grandes
referéncias da freguesia em andlise(Informacdo adaptada do Regimento

Interno da Instituicdao e consequentemente do Projeto Curricular de Grupo).

2.2 CARACTERIZACAO D0OS ESPACOS E RECURSOS

A instituicdao encontra-se situada na Avenida Dom Jodo Il em Oliveira do
Douro e foi inaugurada no dia 20 de setembro de 2012.

No piso térreo, as salas de atividades (quatro) estdo diretamente acessiveis
aos espacos exteriores e destinam-se ao Jardim de Infancia, ao museu
permanente, ao laboratério de novas tecnologias, aos servicos de apoio
pedagédgico, administrativo e informativo, a cozinha e sala de refei¢cdes, a
biblioteca, a videoteca, salas de estudo, posto médico e de primeiros
SOCOrros.

No segundo piso localizam-se as salas de aula destinadas ao 12 Ciclo do
Ensino Basico, dois laboratoérios: um de artes e outro de ciéncias, o saldo
polivalente, divisivel por meio de uma cortina acustica e equipado com

instalacGes sanitdrias e balneares.
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Todas as salas apresentam as infra-estruturas bdsicas, a destacar: agua,
iluminacgao refletida para evitar sombras, acustica, tecnologias da informacao
e comunicacdo (computador e internet), que permitirdo a iniciacdo a
computacao sem fios e com equipamentos portateis com vista a utilizagdao em
qualquer ponto da Escola, no interior ou exterior.

A cave é constituida por um espagco amplo para permitir uma pequena
oficina / armazém de materiais e equipamentos de pequenos trabalhos de
manutenc¢do; e um polidesportivo, a uma cota inferior para permitir um
menor impacto e ocupacdo visual/fisica no terreno. O recreio compde-se a
volta de toda a escola ao ar livre.

Relativamente aos recursos humanos, e atendendo ao facto que a
instituicdo integra dois niveis de Educacdo, é possivel identificar quatro
Educadoras de Infancia e sete professores/as do 12 Ciclo. Ainda destacar a
permanéncia de alguns/algumas docentes no ambito das atividades de
enriquecimento curricular, a designar: 1) Inglés; 2) Atividade Fisica e
Desportiva; 3)Expressdo Musical; 4) Ciéncia Viva; 5) Educa¢do e Prevengao
Rodovidria; 6) Apoio Educativo) e 7) Educacdo Especial. Informacdo que revela
a preocupacdo de ir para além do curriculo prescrito, procurando uma
constante articulacdo entre as diferentes areas do saber, facilitam a sua

transversalidade.

2.3. PRINCIPIOS ORIENTADORES DA INSTITUICAO

A instituicdo orienta a sua acdo segundo diversos objetivos, com o intuito
de realizar a gestdo educativa fundamentada e estruturada, segundo uma
ideologia centrada no enquadramento do sistema de Ensino em Portugal.
Assim sendo, e tomando como ponto de partida o Regimento Interno
(2012/2013), a destacar:
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“a) Facilitar o exercicio da autonomia das escolas nos dominios
estratégico, pedagdgico, administrativo e organizacional, no quadro do
Projeto Educativo e em fungdo das competéncias e dos meios que lhes estao
consignados;

b) Assegurar o bom funcionamento da EB1/Jl Prof. Dr. Marques dos
Santos, numa perspetiva organizacional;

c) Fazer sentir a todos os membros da comunidade escolar que sdo
responsaveis coletivos pelo bom funcionamento e desempenho da EB1/JI
Prof. Dr. Marques dos Santos;

d) Definir normas que facilitem e desenvolvam as relagdes entre os
diversos membros da comunidade escolar;

e) Toda a comunidade escolar tem direito a utilizacdo do espaco fisico
desde que sejam cumpridos os preceitos legais e as regras previamente
estabelecidas pelo Regimento Interno da Escola e pelo Regimento do
Agrupamento, e os elementos se proponham desempenhar um papel ativo
e colaborante nas situagdes inerentes a esta comunidade;

f) Compete a todos os membros da comunidade escolar observar a
necessaria correcdo e respeito mutuo;

g) S6 serd permitida a permanéncia nas instalacdes escolares, durante o
hordrio curricular, aos alunos e aos elementos do corpo docente e
assistentes operacionais que fazem parte dos quadros da mesma”
(Regimento Interno, 2012/2013:7/8).

A andlise dos objetivos expostos, constituindo parte integrante do
Regimento Interno da instituicdo, indiciam a coexisténcia dos diferentes
papéis intervenientes no sistema educativo, na medida em que se procura
estabelecer uma articulagdo constante e consequentemente o respeito
mutuo entre todos eles.

Apesar da gestdo da instituicdo estar sob a alcada de um coordenador,
existe a partilha de tarefas e consequentemente de responsabilidades, que

permitem a construcdo de um circuito discursivo na tomada de decisoes e
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no desenvolvimento de atividades que permitam interacdes reciprocas no
seio da comunidade educativa.

Tendo em conta os documentos consultados para a concretizagdao da
contextualizagdo da instituicdo de intervengdo, importa registar que o
Projeto Educativo (PE) ndo se encontra a disposicdo, na medida em que
ainda se encontra em construgdo. Contudo, reveste-se de enorme
importancia refletir sobre a essencialidade do mesmo, quando assumido
como relato da identidade propria da instituicdo, adequando sssim o quadro
legal em vigor a situacao concreta. Este devera portanto, apresentar o modo
geral de organizagao e os objetivos pretendidos pela institui¢ao, partindo do
pressuposto que este é um elemento de gestdo e o ponto de referéncia
orientador na coeréncia e na unidade da acdo educativa. Indo ao encontro
do que se encontra expresso no Decreto-Lei n.2 43/89, de 3 de fevereiro,
este é um documento, que constituido e executado de forma participada,
confere maior autonomia e credibilidade a intencionalidade educativa das
instituicOes. Dai a pertinéncia de refletir sobre o verdadeiro significado
deste documento, quando interpretado a luz das particularidades da
instituicdo segundo a qual foi concetualizado.

Por ultimo, importa ainda referir o Plano Anual de Atividades (PAA),
constituindo um meio de planificagdo e gestdao pedagdgica, que permite
operacionalizar os objetivos previamente estabelecidos pela instituicdo. No
decorrer do percurso de intervencgao, foi possivel inferir que a elaboracao
do mesmo surgiu da acdo coletiva da equipa educativa, com o objetivo de ir
ao encontro das necessidades e interesses de todos/as os/as seus/suas

protagonistas.
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;. DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS, E
APRESENTACAO DE EVENTUAIS PROPOSTAS DE
TRANSFORMACAO

O que exige a construcao da Profissionalidade a partir da
atuacgao pratica?

A intervencdo em contexto educativo pressupde um processo
metodoldgico, exigindo ao/a profissional de Educacdo estabelecer uma
simbiose entre a teoria e a pratica, atendendo aos diferentes dominios que
estruturam a aprendizagem na sua extensa complexidade, tal como tem vindo
a ser problematizado nos capitulos antecedentes.

Partindo deste pressuposto, tornou-se necessario recorrer a diferentes
fontes de recolha/sistematizacdo de informacdo, com o intuito de realizar
uma intervengdo, progressivamente, coesa e coerente, tendo em conta as
particularidades do grupo de criangas, bem como de todos os fatores que
interagem direta e indiretamente no processo de formacdo do mesmo.
Procedeu-se portanto, a procura de conformidade entre factos e ideias,
coexistindo perspetivas, de forma a enriquecer o ato interventivo. Assim
sendo, a pratica que a seguir sera descrita e analisada, bem como as op¢des
metodoldgicas adotadas, tendo em conta a especificidade das situagdes
vivenciadas no seio do grande grupo, encontraram o seu fundamento nas
diferentes observacdes recolhidas consecutivamente sobre o grupo de
criancas, na pesquisa e andlise de perspetivas tedricas que se assumem
marcadamente na esfera da Investigacdo sobre a Educacdo, nas reflexdes
continuas sobre os processos/efeitos que advinham de intervengGes
planeadas, tal como na analise retrospetiva das diferentes intervenc¢des que

surgiam no quotidiano da sala de atividades, e que serviam de mote para o

31



desenvolvimento de competéncias, consequentemente mobilizadoras de
quadros concetuais construidos pelas préprias criangas.

Um dos aspetos que se torna pertinente registar, e que se constituiu como
um eixo norteador das a¢des desenvolvidas no ambito da Prdtica Pedagdgica
Supervisionada na Educagdo Pré-Escolar (Unidade Curricular integrante do
mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico,
doravante a designar por UC), diz respeito a postura indagadora, na medida
em que surgiam questdes com o intuito de clarificar informagdes recolhidas,
mas também para problematizar as estratégias assumidas pela Educadora
Cooperante. O conceito “compreender” talvez sintetize a preocupacao
recorrente da diade de estagidrias ao longo do percurso de intervencao,
tendo em conta a pro-atividade e o desejo de (re)descobrir na pratica as
concecdes tedricas.

Ao iniciar este processo complexo de formacdo, e tal como foi alvo de
reflexdo na 12 narrativa individual que integra o portefélio de formagado (cf.
Anexo Al —12 Reflexdo Semanal), surgiram alguns receios relativamente a
rececdo do grupo de criancas e de todos os outros intervenientes da
instituicdo. O espago de intervengao revelava-se desconhecido mas
simultaneamente desafiante. Conhecer as dindmicas organizacionais, as
diferentes estruturas/recursos e as metodologias adotadas, constituiram-se
premissas para que posteriormente fosse possivel intervir tendo em conta as
realidades sociais existentes.

Paralelamente as expetativas iniciais sobre o contexto de intervencao,
tornou-se crucial ndo descorar das competéncias delineadas previamente
pelos responsaveis da UC, preconizadas no respetivo programa, a atingir no
final da formacdo. Estas vao ao encontro da mobilizacgdo de quadros
concetuais adquiridos nos diversos contextos do percurso da formacao inicial,
a construcdo de uma atitude profissional reflexiva e investigativa, a
problematizacdo da pratica profissional desenvolvendo e consolidando
competéncias e a criacdo de estratégias pedagdgicas, respondendo a

diversidade dos atores envolvidos no processo educativo.
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Partindo das competéncias generalistas para o conjunto de mestrandas,
torna-se perentodrio idealizar outras que revelem a singularidade das praticas
de cada educador/a, ndo menosprezando a cooperagdo mas sim
perspetivando-as a luz das experiéncias vivenciadas e das
interpretagdes/inferéncias resultantes das mesmas.

Aquando do inicio da integracdo no contexto da sala de atividades do
grupo, procedeu-se a uma entrega ao mesmo promovendo espagos de
confianca e de abertura para a rece¢ao, com o propdsito de conhecer reagdes,
desenvolver relagdes e compreender as que espontaneamente ocorrem no
processo de observagdo/intervengdo. O foco de atuagdo foi direcionado para
a promocdo de interacdes reciprocas, sendo estas um elemento-chave para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas, tendo em conta a
transversalidade e constante articulagdo das areas de conteddo/saber.

Eis que surge a questdo: Como promover aprendizagens significativas?
Momento oportuno para concretizar um olhar critico sobre o processo de
intervencdo no decorrer dos quatro meses (aproximadamente) de estagio e
incorporar a simbiose entre a teoria e a préatica, ja referida anteriormente, na
medida em que foram acionados mecanismos procedimentais e que vao ao
encontro dos conceitos/fendmenos de observagdo, planificagdo, acdo e
reflexdo/avaliacdo. Conceitos que se encontram previamente explorados no
capitulo 1 do presente relatério e que se convergem na pratica através da
atencdo dada as caracteristicas que marcam o contexto situacional,
particularizando as individualidades do grupo de criancas, dando assim origem
a um ciclo de atuacdo que exige a passagem por diversas fases distintas mas
simultaneamente complementares.

Seguindo esta linha de pensamento, e partindo agora para a
descricdo/analise das atividades desenvolvidas e as consequéncias advindas
das mesmas, importa referir que o planeamento e posterior desenvolvimento,
exigiu um anterior investimento na descoberta do grande grupo e na dindmica
interativa da respetiva equipa educativa da sala de atividades responsavel

pelo mesmo, procurando detetar os seus reais interesses e necessidades bem
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como as potencialidades e/ou fragilidades das criancas quando organizadas
em grande e pequeno grupo, assim como de forma individualizada. Este
processo nao se desenvolveu na primeira semana de intervengdo, nem na
segunda mas antes, em todo o percurso, visto que a complexidade é de tal
ordem, que exige dos/as profissionais uma diaria adaptacdo as rotinas, as
intervengdes, aos sentimentos e ao desenvolvimento gradual do grupo de
criancgas. Indo ao encontro da ideia esbocada anteriormente, torna-se fulcral
referir o contributo das OCEPE, quando preconizam que “a intencionalidade
educativa decorre do processo reflexivo de observacdo, planeamento, acgao e
avaliacdo desenvolvido pelo educador, de forma a adequar a sua pratica as
necessidades das criancas” (ME, 1997:14).

Detetar as necessidades, exigiu portanto um olhar atento por parte das
estagidrias, nunca descorando dos quadros concetuais que tém vindo a ser
construidos e estabelecendo continuamente um paralelismo com as situagées
guotidianas vivenciadas no contexto de intervengao.

Numa primeira fase, procedeu-se a construcdo (e adaptacdo) de
instrumentos que nos levaram a recolha sistematica de informacdo rigorosa e
pertinente para a estruturacdo de estratégias pedagdgicas a desenvolver no
seio do grande grupo (cf. Anexo A2 — Guido de Observacao). Foi com base
nesta observagao que surgiu o contacto com os gostos pessoais do grupo de
criangas, nomeadamente as areas de contedudo que eram exploradas com
maior incidéncia tendo em conta a voz do grupo. Apoiadas ainda na
observacdo, e recorrendo a conversas espontdneas e regulares com a
Educadora Cooperante, tornou-se possivel tomar conhecimento sobre o
Projeto de Sala — “Os animais da Quinta”, que se encontrava a ser
desenvolvido, com o intuito de realizar uma atuag¢ao sequencial, para que
assim exista uma articulacdo de estratégias e procedimentos, bem como um
enguadramento que ndo provoque estranheza as criancas mas sim levando-as
a atribuir significacdo ao que experienciam diariamente.

Apds a recolha de informacgGes-base numa primeira fase, procedeu-se a

uma andlise sobre a organizacdo dos espagos/materiais, na medida em que se
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apresenta como fator condicionante na forma como as aprendizagens se
desencadeiam, ja que a organizacao da sala tem a ver com o clima que se
quer criar. A sala de atividades encontra-se dividida por areas de exploragao,
constituida por espaco de “Reunido de grande grupo”, “Mesas de Tarefas”,
espaco da “Casinha”, espaco da “Leitura”, espaco da “Expressao Plastica” e
“Garagem”. Ao longo do processo de observacdo era possivel verificar uma
maior adesdo aos espacos de “faz-de-conta”, refletindo que as criancas
apresentam uma maior aptidao, nesta faixa etaria, para irem ao encontro do
aperfeicoamento do funcionamento simbdlico.

Contudo, e tendo em conta uma perspetiva construtivista, a diade de
estagidrias, apdés o contacto com
diferentes expressdes do grupo de
criangas, sentiu necessidade de criar um
novo espac¢o dentro da sala de atividades
para realizar tarefas de correspondéncia
e organizacao documental. Importa aqui
salientar o facto de este novo espaco se

intitular por “Escritério” (sugestdo de um

conjunto de criancas e aceitacdo por

Figura 2- Escritério

parte das restantes), pois segundo
expressOes lineares, este espaco possibilitaria “resolver assuntos sérios, tal
como os adultos fazem” (Crianca J) (Figura 2).

Percorridos os espacos principais da sala de atividades, reveste-se agora de
enorme importancia apontar a disposicdo dos materiais que compdem a
mesma. Este, constitui outros dos aspetos contemplados no guido de
observacgao, visto que diz respeito a um elemento-chave, para percecionar a
autonomia dada ao grupo, compreender quem é responsabilizado/a pelo
cuidado dos mesmos, bem como ter em atencdo aspetos de qualidade e
guantidade. Recorrendo mais uma vez a observacdo (direta e indireta), foi
possivel inferir que, na sua grande maioria, os materiais encontram-se ao

alcance das criangas, permitindo um contacto com os mesmos sem se tornar
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necessaria a ajuda do adulto. Este apontamento revela a preocupacdo da
educadora em promover espagos de autonomia, na medida em que estimula
0 grupo a investir na locomogao e respeitar os espacos de acordo com uma
organizagao previamente definida pelo préprio.

Indo ao encontro ainda dos materiais/recursos disponiveis na sala de
atividades, a diade de estagiarias foi tomando consciéncia que as criancgas
evidenciavam necessidades de exploragdo/manipulacdo de materiais
diversificados, dada a escassez de materiais ndo-estruturados. Foi entdo, que
surgiu a intencionalidade pro-ativa das estagidrias, quando em conversa com
0 grupo, questionaram-no sobre possiveis materiais/instrumentos que
gostariam de ter para manipularem no dia a dia da sala de atividades. De uma
forma geral registaram-se interesses ao nivel do jogo simbdlico, bem como de
materiais que lhes permitissem contactar e conhecer com o mundo que os
rodeia. Nesse sentido, surgiu a construcao de diversos materiais pedagdgicos,
nomeadamente o “Domindé da Quinta” (Figura 3), o “Jogo da Memdria”

(Figura 4) e “Instrumentos Musicais” (Figura 5).

Figura 3 — “Dominé da Quinta” Figura 4- “Jogo Da Memoria” Figura 5 — “Instrumentos Musicais”

A construcao destes materiais, e tal como foi referido em momentos de
reflexdo em triade (didlogos orais bem como narrativas colaborativas, cf.
Anexo A3 — Narrativas Colaborativas), permitiu transportar as criangas para
um mundo novo, que de certa forma contactavam inconscientemente mas,
neste contexto estratégico de exploracdo, foi exequivel complexificar as

relacGes ndo apenas com o0s objetos mas também com os seus pares e

36



adultos. O contacto com algo que foge da rotina diaria permite-lhes, as
criangas, desenvolver diversas competéncias, no ambito das diferentes areas
de conteldo expressas pelas OCEPE, é o caso da Area de Formacdo Pessoal e
Social e a Area de Conhecimento do Mundo. De destacar ainda, que a
apropriagdo a novos recursos/materiais, permitiram ao grupo desenvolver
competéncias de comunicacdo e expressdao, na medida em que construiam
discursos fundamentados no observado, no concreto, abandonando
progressivamente a abstracdo que se assume como predisposi¢ao natural na
faixa etdria em que o grupo se encontra.

Revertendo agora a atenc¢do para as atividades desenvolvidas ao longo do
percurso de intervencdo, é importante destacar que a estruturacdo das
mesmas exigiu um esforco conjunto entre Estagiarias, Educadora Cooperante,
Assistente Operacional, grupo de criancas, bem como o Supervisor da ESE,
tendo em conta, que os diferentes elementos contribuiram de forma
progressiva na constatacdo de interesses/necessidades, na reflexdo
consecutiva sobre metodologias/principios orientadores das praticas, o que
leva, obrigatoriamente, a uma constante adaptacdo da postura perante
seres/objetos/espacos que ndo sdo estaticos mas que carecem de um olhar
contextualizado.

A preocupagdo inicial centrou-se na criagdo de dinamicas que
proporcionassem a transversalidade e transdisciplinaridade, promovendo as
diferentes dreas de conteudo, mas nunca procedendo a sua exploracdo de
forma estanque, visto que é de grande importancia “interligar as diferentes
areas de conteudo e de as contextualizar num determinado ambiente
educativo” (ME, 1997:22).

Nesse sentido, a diade, progressivamente, e atendendo as situagdes
educativas que surgiam diariamente, planeou um conjunto de atividades que
encontram articulacdo com o plano anual de atividades bem como com o
projeto curricular de grupo.

No dmbito da Area de Expressdo e Comunicac¢do, no dominio da Expressdo

Plastica, foram desenvolvidas atividades com diferentes metodologias, no que
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concerne aos recursos bem como na organizagao do grupo. Optou-se por
proporcionar as criangas, fases distintas de exploragdo, em que num primeiro
momento eram convidadas a explorar o corpo e os movimentos sobre o
mesmo de forma individual, gerindo apenas o espago segundo as perspetivas
pessoais (Figura 6). Posteriormente, foram convidadas a conviver em grupo,
envolvendo estratégias de cooperacdo através de pinturas nas maos dos
pares (Figura 7) indiscriminadamente, sendo assim estimuladas a conjugar
espagos pedagdgicos e a geri-los segundo as suas expetativas e conhecimento
sobre os mesmos. Aqui, importa refletir sobre a sequencialidade gerada,
respeitando ritmos de desenvolvimento em que progressivamente as criangas
tomam consciéncia de si e do outro. A complexidade é gradual, dai a
justificacdo da estratégia estar estruturada numa primeira fase para a

exploracdo individual e posterior grupal.

Figura 6 — Pintura da Propria Mao Figura 7 — Pintura da Mao do Colega

A intencionalidade educativa parte para a exploracdo sensorial,
(re)conhecendo a funcionalidade dos seus sentidos, e da pertinéncia dos
mesmos para desenvolver competéncias e despertar o desejo de ir mais além
do que sabe ou julga saber (cf. Anexos do Tipo B5.2).

Revertendo agora para a exploracdo de atividades no dominio da
Expressdo Musical, interligando com a Area de Conhecimento do Mundo,
através da descoberta do Meio Fisico, surgiu a necessidade de desenvolver
atividades que permitissem ao grupo de criangas contactar com as diferentes

caracteristicas dos sons (intensidade, altura, duracdo e timbre), explorando-as
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através dos 6rgaos dos sentidos, na medida em que percecionam utilizando

estratégias diversificadas, tal como é visivel nas Figuras 8, 9 e 10.

Figura 8- Tambor Figura 9 - Harmonica Figura 10 - Guitarra

Importa acrescentar que a realiza¢dao das atividades de exploracao dos
sons, promoveram ainda a articulagdao com uma UC que integra igualmente o
plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo
do Ensino Basico, remetendo desta forma para a formulacdo de objetivos de
desenvolvimento que vdo ao encontro de uma perspetiva construtivista, na
medida em que as aprendizagens surgem dos conhecimentos prévios
evidenciados no didlogo constante com o grupo de criangas, encontrando
validade técnica nos mesmos e (re)construindo um discurso fundamentado e
coerente em articulagdo com os pressupostos que regem e regulam nao
apenas a atividade docente mas também o meio fisico.

Recolhida a informacdo das concecGes prévias do grupo de criancas sobre
as propostas dos materiais a explorar, surge entdo a necessidade de criar
estratégias que respondam a heterogeneidade do grupo, disponibilizando
estimulos que promovam o gosto pela descoberta de si e do outro — o mundo.
As estratégias centraram-se essencialmente na manipulagdo sonora, passando
por diversas fases. Num primeiro momento essa manipulacdo surgiu através
do sentido auditivo, apelando a capacidade de concentracdo de cada crianca.
Progressivamente as criancas foram convidadas a utilizar outros sentidos, que

Ihes permitiram contactar com os instrumentos/sons que se encontravam a
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sua disposicdo e que as transportaram para experiéncias vividas de forma
singular (cf.Anexos do Tipo B5.5).

Aguando da estruturagao das atividades expressas, surgiu a necessidade de
construir um roteiro de proposta de atividades sequenciais (cf. Anexo A4 —
Roteiro de Atividades), com o intuito de clarificar a intencionalidade
educativa, ao mesmo tempo que o documento constituiria um suporte para
outros/as educadores/as de infancia e professores/as do 12 ciclo adaptarem
ao contexto de intervencao e assim usufruirem de ideias-chave e organiza-las
segundo metodologias prdprias, atendendo as caracteristicas reais do grupo
de criangas a que se destina.

Ainda no ambito da Exploracdo Sonora,
surge a construcdo de uma tela de
sombras chinesas por parte das
estagiarias, com o intuito de proporcionar
a crianca a diversificacdo de recursos que
permitam o apelo ao imaginario e a
magia, tdo propicia neste periodo de

crescimento das criancas. Esta construgdo

parte da iniciativa da diade de estagidrias,

Figura 11 — Tela de Sombras Chinesas

revelando posteriormente ao grupo que é
um “presente” que passara a integrar a sala de atividades, sendo usufruida
sempre que possivel e de acordo com as suas necessidades e interesses
(Figura 11).

Continuando na corrente da Area de Expressdo e Comunicacdo, foram
também realizadas atividades no dominio da Expressdao Motora, com o intuito
de promover um espaco de descoberta das diferentes partes do corpo,
convidando o grupo de criancas a percorrer as diferentes fases que
constituem as sessGes de exploracdo da motricidade global. Inicialmente
desenvolveu-se o aquecimento, focando a importancia do mesmo para que
ndo existam lesdes no decorrer dos exercicios praticos. Segue-se a parte

fundamental da sessdo, em que sdo propostos exercicios para desenvolver
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competéncias motoras especificas, partindo de uma intencionalidade e
recorrendo a ludicidade para cativar o grupo e envolvé-lo de forma integral.
No contexto concreto da intervenc¢do das estagiarias, optou-se por realizar o
bloco de jogos, promovendo o espirito de cooperagdo, ao mesmo tempo que
através do didlogo constante, era solicitada a atencdo das criancas para que
assim fosse possivel realizar as propostas de forma organizada. Explorar
capacidades de concentracdo através da escuta e percecdo visual, exige um
autocontrolo de grande ordem, devido ao facto do grupo de criangas
apresentar grande excitagdo quando contacta com atividades que se
organizam em grande grupo. A sessdo termina com um exercicio de
relaxamento, criando um ambiente de confortabilidade, em que as criangas se
sentam no chdo da sala de atividades, e massajam as diferentes partes do seu
préprio corpo. Aqui, torna-se fulcral realizar uma chamada de atencdo, que
parte de uma reflexdo partilhada (Diade de Estagiarias, Educadora Cooperante
e Supervisor da ESE), e que diz respeito ao uso de “musica ambiente” como
um elemento gerador de relaxamento. E certo, que pode constituir-se como
uma otima estratégia, contudo deve ter-se em conta o volume da mesma,
para ndo criar desconcentracdo. Aquando da concretizacdo por parte das
estagidrias em formacdo, esta foi reproduzida com volume desadequado (com
grande intensidade), o que dificultou o objetivo inicial de descontrair.

Tendo em conta o que foi descrito
anteriormente, importa refletir sobre
as potencialidades da Expressdo
Motora, bem como de todas as outras
expressdbes, na medida em que
permitem o contacto com o corpo,
tomando consciéncia que este
“constitui o instrumento de relacdo

com o mundo e o fundamento de todo

o processo de desenvolvimento e
aprendizagem” (ME, 1997:58).

Figura 12 - Dramatizagao
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Apds uma breve contextualizacdo sobre as diferentes atividades que foram
desenvolvidas no &mbito da Area de Expressdo e Comunicacéo, e partindo do
pressuposto focado inicialmente sobre a integralidade das abordagens as
diferentes dreas de conteudo, no eixo desta esfera de exploragao, importa
ainda analisar a atividade que foi desenvolvida no quadro da Expressdo
Dramatica, consistindo na dramatizacao de uma histdria que integra o espaco
de “Leitura” da sala de atividades, intitulada por “Vamos Espreitar...A Quinta”
(da Porto Editora com ilustragGes de David Crossley, 2003). Esta necessidade
de realizar uma atividade ludico-pedagdgica que fomentasse a comunicac¢ao
nas suas diversas ascensoes, surgiu do interesse do grupo de criangas, apds
um didlogo sobre animais, com vontade para reproduzir os sons dos mesmos,

interpretando as caracteristicas que os distinguem uns dos outros (Figura 12 —

Dramatizacdo).

As criangas revelaram-se predispostas
a recorrer ao imaginario, apoiando-se no
conhecimento que possuiam sobre os
conceitos explorados, para apresentar a
comunidade educativa da Educacdo Pré-
Escolar da instituicdo uma breve

dramatizagdo em que conjugavam

expressdbes  corporais, musicais e
Figura 13 — Comunidade Educativa do Pré-Escolar motoras. As estagiérias, juntamente com
a Educadora Cooperante, aproveitaram
as sugestdes das criangas para criar um espaco de partilha de conhecimentos,
em que se prezou as relagdes entre as criangas das diferentes faixas etdrias,
respeitando e valorizando as suas competéncias, focando a pertinéncia de as
dar a conhecer aos/as colegas e outros/as educadores/as e assistentes
operacionais (Figura 13 — Comunidade Educativa do Pré-Escolar).

Finalizada a atividade que centrou os seus objetivos de desenvolvimento
no dominio da Expressdo Dramatica, tornou-se perentdrio refletir sobre as

potencialidades da mesma, na medida em que se constituiu um momento de
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interacGes reciprocas, em que as criancas se descobriam olhando o eu e o
outro. E possivel inferir que as dramatizacdes “implicam um encadeamento
de acg¢bes, em que as criancas desempenham diferentes papéis” (ME,
1997:60) e por isso, constroem o conhecimento através da pratica e da
experiéncia vivida.

A area de Expressdao e Comunicacdo, revelou-se transversal a todas as
atividades desenvolvidas no ambito da intervencdo educativa, contudo os
focos de exploragdo incidiam de
acordo com as planificagcdes
realizadas em triade (Diade de
Estagiarias e Educadora
Cooperante) semanalmente,
partindo essencialmente da
reflexdo rotineira em grande

grupo, que acontecia todas as

sextas-feiras, com o intuito de Figura 14 — “Diario” Semanal

realizar a sistematizacdo da

semana de atividades, registando (Figura 14) os momentos mais significativos
para cada crianca e os interesses para a préxima semana.

A diversidade constitui-se como um dos conceitos que deve vigorar no
discurso e nas praticas dos/as Educadores/as, na medida em que permite uma
maior abrangéncia de exploracdo de conteudos/conceitos. No entanto,
importa ter em conta o que na realidade significa recorrer a “diversidade”,
enquanto estratégia de promocdo de aprendizagens significativas. Investir
neste aspeto, implica portanto, desenvolver um conjunto de metodologias e
recursos/materiais, que incidam na pluralidade de a¢Bes que encerram em si
atuacOes de carater personalizado indo ao encontro do que significa educar e
ndo apenas ensinar.

Seguindo esta linha de pensamento, e apostando na promogao de espagos

gue se revelam desafiantes e pouco explorados pelo grupo de criangas, surgiu
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a intencdo de desenvolver uma atividade que permitisse o contacto com
conceitos que surgem no quotidiano das criangas de forma superficial, mas
gue na realidade ndo assumem a sua verdadeira compreensao.

Perante o exposto, eis que foi desenvolvida uma atividade de confe¢do de
bolachas (Figura 15), remetendo a crianca para questdes de higiene, antes de
manusear os alimentos, bem como no decorrer da confecdo em si. O grupo
interveio de forma ativa em todo o processo, contudo anteriormente a
producdo, foi dado enfase a um momento prévio em que foram apresentadas
informacdes relativas ao procedimento, as
regras a ter em conta para o
desenvolvimento da atividade, e ainda a
pertinéncia da mesma, questionando o
grupo progressivamente sobre possiveis
concegdes construidas em torno do que

estavam a vivenciar. A envolvéncia do

Figura 15 — Confecdo das Bolachas grupo revelou-se em toda a dinamica
desenvolvida, o que levou a motivacao e
posterior interferéncia nas diferentes fases da confecao.

Continuando na linha da
descoberta do Mundo,
apostando na atividade
experimental, sdo reunidas
condicdes para explorar
fendmenos que se enquadram
no ambito do Meio Fisico
(Figura 16), procedendo a uma

analise sustentada nas e sobre

as observagdes, acionando

Figura 16 — Manipulagdo da Terra

pressupostos que acrescentam
rigor ao discurso das criancas, incidindo essencialmente nas expressdes

verbais e ndo verbais aquando do contacto com os objetos/situagdes.
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Assim sendo, as criancas foram convidadas a realizar plantacdes de
morangueiros, salsa e alface, apds deliberagdo por parte do grupo, com o
intuito de desenvolver questdes relacionadas com o ciclo natural da vida de
seres vivos da espécie vegetal. O cheiro da
terra, a vontade de manipular os utensilios
fornecidos pelas estagiarias (Figura 17), o
desejo de descobrir o que estava para
além dos seus olhos e “gerar” um novo ser

revelou a capacidade que o grupo

apresenta quando estimulados a explorar

Figura 17 - Plantagdo espacos que se encontram distantes das
suas realidades.

Perspetivar unidades didaticas, implica atender a inUmeros fatores, dai
assumir um papel interventivo na drea da Educacdo pressupde atender a sua
complexidade e consequente manipulacdo de referenciais tedrico-praticos
que orientam os seus principios em componentes contextuais, exigindo do/a
profissional de Educacdo uma postura
investigativa e indagadora que Ihe
permita problematizar praticas, recriar
estratégias e idealizar caminhos de
orientagdo que remetam para o
desenvolvimento integral, ndo apenas
das criancas mas de todos/as os/as
profissionais que interagem com as
mesmas.

Neste sentido, as praticas que

foram desenvolvidas no decorrer da

intervencdo da diade de estagiarias,

Figura 18 — Festa Da Familia

perspetivou-se segundo uma constante
integracdo dos diferentes intervenientes deste processo marcadamente

exaustivo, na medida em que exige, de cada um/a em particular, o esforgo
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continuo, que permita a constru¢gdo de um caminho que valide diferentes
dire¢Bes, mas que idealize uma meta articuladamente.

Neste contexto, surge o papel preponderante da familia dos/as
educandos/as, levando as estagiarias a refletir sobre a importancia de
encontrar mecanismos de motivagdo para a participagao regular no processo
de formacdo das criangas. Assim sendo, importa referir uma das atividades
gue permitiu ir ao encontro da ideia acima descrita, partindo do plano anual
de atividades e que diz respeito a festa da familia (Figura 18). Esta
concretizou-se numa atividade de partilha de vivéncias, em que as criangas se
mostraram audazes na apresentacdo de situagdes performativas, com o
intuito de dar a conhecer aos/as familiares as tarefas que desenvolvem
continuamente nos espacos da instituicdo e que, consequentemente dao
origem a aprendizagens progressivas nos diferentes niveis: cognitivo, sécio-
afetivo, comportamental/atitudinal.

A andlise retrospetiva sobre o processo de intervencdao em contexto
educativo que foi desenvolvida, tem vindo a seguir um encadeamento légico,
na medida em que se focam as diferentes areas de conteldo exploradas,
descrevendo e refletindo simultaneamente sobre a pertinéncia das mesmas.
Contudo, importa ainda, direcionar agora o nosso olhar para dois dos recursos
que permitem o registo de informacdo por parte das criancgas e que tem vindo
a ser alvo de indagacdes pelas criancas mas também pelos profissionais e
futuros profissionais, descodificando continuamente estratégias diversificadas
de usufruir dos mesmos. Esta referéncia diz respeito ao “Quadro de Tarefas”

(Figura 19) e ao “Quadro de Presencas” (Figura 20).

Figura 19 — “Quadro de Tarefas” Figura 20 — “Quadro de Presengas”
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Relativamente ao Quadro de Tarefas, torna-se essencial registar que este
surgiu a partir da sugestao da crianga G, no periodo do recreio no exterior da
sala de atividades para desenvolvimento de atividades espontaneas entre o
grupo de criangas. Este solicita que se faga o registo dos/as colegas que ndo
tém um comportamento adequado, voluntariando-se para ser o responsavel
por essa tarefa. Momento em que surge uma discussao sobre a necessidade
de se criar uma forma de registo, onde apresente os responsdveis pelas
diferentes tarefas que compdem o dia de atividades letivas na sala do grupo.
Partindo deste didlogo em grande grupo, foi construido, juntamente com o
grupo, um quadro que apresenta as tarefas (apoiadas com ilustracdes das
criangas) e os responsaveis pelas mesmas durante a semana (fotografia das
criancas). Este recurso permite desenvolver a capacidade de
responsabilizacdo, na medida em que a crianca assume claramente a tarefa a
qual foi destinada, contribuindo para o bem-estar e preservagdao das
condicBes basicas exigidas no contexto do processo de formacdo de todo o
grupo.

Focando agora a atencdo para o “Quadro de Presencas”, é importante
referir que este surgiu tendo em conta um didlogo prévio com o grupo de
criancas, onde se colocou a questdo sobre estratégias de registar quando
estavam presentes e quando faltavam. A sugestao passou por “colocar uma
bolinha vermelha quando faltamos” (Crianga L) e “colocar uma bolinha verde
quando estamos ca” (Crianca M). Contudo, dada a faixa etdria, foi necessario
realizar varios esquemas, com o intuito de proporcionar ao grupo uma
escolha perante a organizacdo mais percetivel para o mesmo. Assim sendo, foi
construido um quadro de dupla entrada, partindo do pressuposto que
“registar as presengas € uma maneira de resolver problemas intrincados ao
mesmo tempo que promove a interac¢do do grupo, o apoio entre pares e um
didlogo vivo” (Vasconcelos, 1997:122). A preocupacdo consistiu em tornar
este processo gradualmente significante para a generalidade do grupo de
criancas e ndo apenas mais rotina que tinha que ser cumprida sem existir a

compreensao da sua realizagdo.
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A andlise retrospetiva a organizacdo do espaco da sala de atividades, exige
uma atitude critica na medida em que se torna pertinente (re)pensar na
mesma, idealizando transformagdes pertinentes, indo ao encontro da
facilitacdo de aprendizagens do grupo de criangas. Assim sendo surge a

seguinte proposta, tal como ilustrado nas Figuras 21 e 22.

Figura 21 — Planta da Sala de Atividades “Organizagdo Real”

Figura 22 — Planta da Sala de Atividades “Organizagdo Ideal”



Tal como é visivel nas figuras apresentadas, as transformacdes consistem
essencialmente na troca do espac¢o da “Reunido de Grande Grupo”/ “Mesas
de Tarefas”, com o intuito de reaproveitar a luz natural disponivel na sala de
atividades. Esta reflexdao parte aquando de uma conversa da diade com o
Supervisor da ESE, assumindo que os espacos pedagogicos devem ser
ecoldgicos e eficientes, de acordo com as potencialidades que apresentam.

Outra das alteracdes, diz respeito a criacdo de um novo espaco na sala,
definido por “Espaco do faz-de-conta”, no sentido de estimular o jogo
simbdlico entre o grupo de criangas, visto que a Expressdao Dramatica é um
dos dominios que enquadra as diferentes areas de conteiudo de forma
articulada. Esta reflexdo parte de um conjunto de necessidades evidenciadas
pelas criancas, tendo em conta que as mesmas revelam desejos de interagir
através da manipulacdo de diferentes papéis sociais.

Em jeito de conclusdo, torna-se relevante refletir sobre o conjunto das
atividades desenvolvidas no ambito da intervencdo da diade, enquanto
elementos de promoc¢do de espacos de aprendizagens reciprocas, com o
auxilio de discursos dialdgicos que marcam e encerram a intencionalidade
educativa e que se convergem na formacdo profissional. O percurso
prosseguido sugere diferentes enquadramentos, na medida em que constitui
um desafio as crencas e ideologias até entdao construidas pela diade. Teorizar
a pratica, implica atender as especificidades concretas do real, atendendo
simultaneamente aos confrontos pessoais e coletivos, que (re)estruturam
pensamentos que se refletem nas acdes e reagdes as situacdes quotidianas a

curto e a longo prazo.
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REFLEXAO FINAL

Finalizado o percurso desta Unidade Curricular, torna-se essencialmente
proceder a uma reflexdo retrospetiva, focando alguns dos aspetos que de
certa forma assumiram destaque no desenvolvimento de todo este processo
formativo. Neste sentido, considera-se pertinente passar a uma exploragao
de diversos momentos que marcaram a interven¢ao pedagdgica no contexto
da Escola Bdsica Professor Doutor Marques Dos Santos, bem como no
contributo das Unidades Curriculares que integram este segundo ciclo de
estudos, direcionando especificamente o olhar para os seminarios
dinamizados com os/as diferentes docentes responsaveis.

Assumindo que se encontra concluida mais uma etapa neste processo de
formacao, surge mais um momento que apela a reflexdo, que abranja ndo sé
a prdtica educativa mas também o contributo dos diferentes contextos de
formacdo. Isto porque, o/a educador/a tem que ser capaz de refletir nas suas
praticas letivas, nos seus papéis e funcbes sociais, mas também enquanto
responsavel pela construcdo de identidade profissional. Esta identidade
profissional é moldada ao longo da vida, apresentando modificagcdes de
acordo com o contexto onde estamos inseridos.

Em primeiro lugar, considera-se importante realizar uma breve andlise ao
Programa da UC, e chamar a atencdo para uma estrutura que se distingue
pela evolugcdo concetual, partindo da mobilizacdo de saberes para a
adequacdo de estratégias consoante esses saberes previamente
concetualizados. Esta organizacdo, levou-nos a tomar consciéncia da
importancia da (re)construcdo e adaptacdo das praticas, nas suas multiplas
dimensdes, compreendé-las e essencialmente, encard-las processos que
exigem reflexdao ajustada aos contextos em que sdo desenvolvidas.

De acordo com a ideia esbocada anteriormente, é necessario destacar aqui

o papel ndo sé do supervisor da ESE, mas também de todos os outros
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docentes que contactaram com as estagiarias, o que proporcionou inimeros
momentos de aprendizagem em colaborag¢do, acionando diferentes
estratégias e metodologias, que permitissem estabelecer uma relagao direta
com a pratica educativa, ou seja, disponibilizando meios e instrumentos que
num futuro préoximo podem servir as a¢des de cada futuro/a profissional de
Educacdo. Ainda a referir o contributo da Educadora Cooperante, que levou as
estagidrias a problematizar as praticas observadas e a construir outras
pessoais de forma fundamentada. Registaram-se aprendizagens reciprocas,
em que a experiéncia é confrontada com terorias advindas de um contexto de
formacao institucional, procurando um confronto confortavel entre a teoria e
a pratica. Neste contexto, é detetavel a humanizagdo das relagdes, praticando
a arte da duvida, viajando constantemente com os quadros concetuais
tedricos construidos na pratica eminente. Esta viagem apresenta um carater
personalizado, em que se encontram percursos individuais, de acordo com as
experiéncias, com os valores, no fundo, a imagem de cada um/a na sua
individualidade.

Neste momento talvez fosse vulgar realizar a enunciacdo de todos os
conceitos explorados, ou seja, proceder a um breve resumo dos conteudos
abordados no contexto dos seminarios e das reflexdes resultantes das
narrativas colaborativas (cf. Anexo A3 — Narrativas Colaborativas), das
reunides semanais com a Educadora Cooperante e o Supervisor da ESE, ou até
do portefélio individual de formacgao. Contudo, talvez seja mais enriquecedor,
proceder a uma analise meta-reflexiva sobre o processo, ou seja, realizar
inferéncias, mergulhar numa reflexdao pratica sobre a teoria, tendo em conta
os elementos bdsicos do cendrio construido ao longo de todo este percurso
formativo. E porqué esta opg¢do? Decisdao baseada essencialmente no objetivo
gue vai ao encontro da constru¢cdo do mesmo, ou seja, se este deve constituir
o espelho das aprendizagens e consequentemente a evolucdo formativa
pessoal, importa refletir na verdadeira ascensdo da palavra. Com tudo isto,
importa apontar que o olhar dirige-se para o questionamento sobre a

natureza do ensino, do saber docente, mas essencialmente do saber fazer.
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Esta atitude assumida, encontra o seu fundamento nas praticas
desenvolvidas ao longo desta UC, em que foi visivel a estimulagdo para essa
postura, tal como deve acontecer em qualquer processo de ensino e
aprendizagem, a investir no saber pessoal consciente e rigoroso, profissional e
pratico, que emerge a partir das interacdes potencialmente sinérgicas,
dialéticas, problematicas entre pessoa e contexto, pensamento e acdo,
experiéncia e reflexdo, assim como a relacdo entre o presente, o passado e o
futuro.

Investir nas teorias de investigacdo educativa, sugere o confronto de
diferentes perspetivas, mas principalmente a criacdo de teorias privadas, visto
que somos arquitetos/as do nosso préprio conhecimento, enquanto
futuros/as profissionais de Educacgdo.

Torna-se perentdrio deixar patente que foi possivel experienciar uma
abordagem de formacdo de professores e educadores que rejeita a instituicdo
educativa como apenas um local de transmissdao de uma cultura vulgarizada e
subproduto cultural. Importa assim, sublinhar o seu cardcter criativo,
espontaneo e original, atuando simultaneamente em duas dire¢des
complementares. Em primeiro lugar, o foco em levar o aluno em formagao a
contactar com uma ldgica de transformacdo/producdo dos saberes de
referéncia, gerando apropriagdes complexas e plurais. Posteriormente,
construir um conjunto de instrumentos intelectuais que sejam uma ajuda para
o conhecimento e interpreta¢ao das situa¢cdes educativas, tendo como ponto
de partida tarefas de comunicacdo inter-subjetiva e formacdo comunitaria,
para dar a educacdo escolarizada uma dimensdo de nexo entre o saber
intelectual e a realidade social, com a qual mantém estreitas ligacées (Gémez,
1998). Apoiar o (auto)conhecimento na indagac¢do visa formar um profissional
reflexivo, tendo em conta a interagdo dialdgica, ou seja, um critico que
enfrentar situacdes de incerteza contextualizada e idiossincratica e, que
simultaneamente recorre a investigacdo como forma de decidir e agir

praticamente sobre todo o processo.
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Aprender a ensinar é mais do que familiarizar-se com o conhecimento, é
aprender os modos de construgdao desse conhecimento e a sua relagao com o
mundo. Aqui, estabelece-se, mais uma vez, uma relagdao direta com toda a
dinamica desenvolvida no contexto de intervengdo, pois mais importante que
saber, era (e continua a ser) compreender. Compreender implica entender as
ideias, as intencdes e as experiéncias pedagdgicas como motor de construcdo
de praticas que se enquadram na metodologia j4 mencionada em diversos
pontos desta reflexdo. Encontramo-nos assim, perante um enquadramento
que foca a pratica reflexiva e a forma de investigacdo educativa, que ndo é de
modo algum sistematica, mas que deve ser considerada uma resposta a
guestdes e problemas concretos, saidos do quotidiano especifico de cada
contexto.

Face ao exposto, torna-se pertinente destacar aqui, uma das estratégias
usufruidas neste contexto, que originou a producdo e simultaneamente a
compreensao do conhecimento explorado do decurso deste semestre. Diz
respeito as narrativas colaborativas dialdgicas, pois regista-se que as mesmas
se tornam numa estratégia formativa fecunda, orientada em duas direcdes:
numa primeira analise contribuindo para uma discussdo sustentada e
teorizada, onde surge o relato e a reflexdo sobre as praticas, e por outro lado,
a capacidade de compreender qual a natureza das relagdes estabelecidas.

Todas as ideias aqui expostas anteriormente, permitem a tomada de
consciéncia de que a intervengdo educativa em andlise, potenciou espacos e
tempos de construcdo de identidade(s) profissionais educativas, em constante
evolucdo, através da reflexdo na acdo, da reflexao sobre a acdo e da reflexdo
sobre a reflexdo na acdo, viabilizando assim a autoformacdo participada e o
pensamento cada vez mais auténomo (Alarcdo, 1996). Para reforcar esta
ideia, surge a necessidade de recorrer a um célebre estudioso no ambito
destas questdes, que defende que para que haja formacdo na sua plena
concecdo € necessario “construir um conhecimento pessoal (um

autoconhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar o
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sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas numa matriz técnica ou
cientifica” (N6voa, 2009:21).

Ter como ponto de partida o trabalho pedagdgico com enfoque
construtivista, constituiu o fundamento balizador de todo o desenvolvimento
profissional, e nesse sentido, ndo é exequivel terminar esta exposicdo
reflexiva sem antes registar que a formacdo tem vindo a alcancar diferentes
patamares, sendo possivel registar a sua complexificacdo gradual.

De referir ainda, que todo o trabalho desenvolvido é destacado pela
cumplicidade entre o par pedagdgico, partilhando os principios essenciais e a
filosofia subjacente ao processo de ensino-aprendizagem. E ndo obstante o
surgimento de divergéncias, a sua ultrapassagem nado implicou cedéncias nem
subsuncdes, tendo-se antes baseado num processo de amadurecimento

tedrico, que dilatou espacos de intersecdo de dois saberes.
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Anexo Al — 1.2 Reflexao Semanal

12 REFLEXAO SEMANAL (20, 21 E 22 DE FEVEREIRO)

A pratica educativa reveste-se de uma enorme complexidade em todos
os seus dominios, nesse sentido adequar a intervencdo pedagdgica implica
assumir uma postura de observadora atenta, descodificando progressivamente
as informagdes vindas dos diferentes contextos que interagem com e no
processo educativo.

Numa primeira fase, e tendo iniciado a minha intervencdo na Escola
Bésica Professor Doutor Marques dos Santos (Escola dos Sentidos), sinto
necessidade em realizar uma analise sobre a primeira semana deste novo ciclo,
focando os aspetos que no meu ponto de vista se reveleram merecedores da
minha especial atencdo e consequente reflexdo critica.

Previamente ao primeiro contacto com a institui¢do e intervenientes da
mesma, perspetivei alguns sentimentos que poderiam surgir, no sentido de
equacionar atitudes e prevér reacdes. Contudo, o receio inicial pelo
desconhecido, pela incapacidade de encontrar estratégias para contornar o
nervosismo, transformou-se em conforto aquando da rececao calorosa por parte
dos diferentes agentes educativos da instituicdo, fator que gerou maior
motivacao para a préxima semana e as seguintes.

O primeiro contacto com o grupo de criancas foi pautado por diferentes
momentos. Em primeiro lugar o grupo estranhou a permanéncia de duas
pessoas desconhecidas na sala de atividades durante um grande numero de
horas, apesar de terem conhecimento anterior da nossa presenca. No segundo
dia, o grupo na sua generalidade, comegou a criar empatia, contudo revelavam-
se bastante contidos na comunicacdo direta connosco, sendo possivel inferir

que cada um a sua maneira tentava “decifrar-nos”. Aqui, importa refletir que
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no contexto da sala de atividades cada individuo era um observador diferente,
valorizando aspetos observacionais diversificados e recolhendo/interpretando a
informacdo de forma singular.

Os trés dias em contexto possibilitaram o contacto com realidades
diversificadas, sendo possivel compreender, ainda que de forma muito
superficial nesta fase, que existem situacdes marcadamente distintas no seio do
grupo, tendo em conta os fatores sdcio-econdmicos, psicoldgicos e
consequentemente familiares. O grupo é constituido por 21 elementos, apesar
de 3 desses ndo comparecerem nas Ultimas semanas. O sexo das criangas €
outro dos fatores que promove a heterogeneidade, visto que € um grupo
maioritariamente feminino, apresentando apenas 5 elementos masculinos.

Observar o grupo de criancgas, as rotinas, as estratégias de atuacdo da
Educadora Cooperante, as respostas a estimulos, a ndo aceitacdo da repreenséo,
constituiram-se como situacbes de observacdo pouco participada, em que
esporadicamente intervinha de acordo com a solicitacio da Educadora
Cooperante.

Agora, no final desta semana, torna-se evidente afirmar que a
observacdo permanecera em todo o processo que iniciei, focando que cada
novo dia constituir-se-a como um recurso pedagdgico para atuar futuramente,
em que vou registando os pequenos pormenores que facilitardo a minha
intervencdo e do meu par pedagdgico, de forma ajustada as realidades a que
estamos expostas. Progressivamente o conhecimento sobre o grupo sera
expandido, mas para tal é necessario agir de forma natural e encontrar
mecanismos que promovam interacfes positivas entre os intervenientes da sala

em particular, tal como com todos o0s outros intervenientes da instituicéo.
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Anexo A2 — Guiao de Observagao

Guiao de Observagao

Estagiarias: Joana Araljo/ Marisa Ferreira

Data de Observagdo: 20, 21 e 22 de fevereiro

Instituicdo: Escola Basica Professor Doutor Marques dos Santos- Vila Nova de
Gaia Educadora Cooperante: Graca Carvalho Sala: JI, N.° 4, 3 anos

Objectivo Geral da Observagao: Conhecer o contexto nas suas multiplas

especificidades e atuar de forma sustentada nas realidades do grupo.

OBJETIVOS PARAMETROS DE OBSERVACAO QUESTOES
ESPECIFICOS ORIENTADORAS DA
OBSERVACAO
. Quantas criancas
Caracterizar o Grupo de Criangas constituem o grupo?
grupo de (n.° de criancas, idades, género, criangas com 21
criangas N.E.E., outros aspectos) .Qual é on.bde

criangas do sexo
feminino e do sexo
masculino? 16 do
sexo feminino e 5 do
sexo masculino

. Qual a idade das
criangas? 3 e 4 anos
. Existem criancas
com NEE? Quantas?
Qual a tipologia das
NEE que
apresentam? Nao
existem

. Todas as criangas
residem na area
circundante da
instituicdo? Sim,
relativamente perto,
visto que algumas até
se deslocam a pé
para o jardim de
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infancia

. Existem crianc¢as
cuja lingua materna
néo seja o
Portugués? Nao

Identificar os
recursos
humanos que
integram a
equipa
educativa da
salae
respectivas
funcdes

Recursos humanos gque integram a equipa
educativa da sala
(educadores de infancia, auxiliares de accao
educativa, educadores de ensino especial,
outros)

. Como é constituida
a equipa da sala?
Uma educadora e
uma assistente
operacional

. Quais as
habilita¢des literarias
da educadora e
auxiliar de accao
educativa? A
educadora é
licenciada e a
assistente tem um
curso técnico-
pedagdgico

. Qual o horério
lectivo da educadora?
Das 09h00 as 15h30
. Qual o horario da(s)
auxiliar(es) de accdo
educativa?Das 08h30
as 16h30

. No caso de existir,
gual a regularidade
do apoio da
educadora do ensino
especial?

. Ha quanto tempo a
equipa da sala
acompanha o grupo
de criangas? 1° ano

Identificar e
caracterizar
as atividades
e projetos em
curso

Actividades e projetos em curso
(atividades e projetos em curso com o grupo de
criangas, envolvimento e grau de participacéo
das criancas nas diferentes fases das atividades
e projetos, outros aspetos)

. Que projetos e
atividades estao a ser
desenvolvidos com o
grupo de criancas?
Relativamente ao
projeto € possivel
centrar as atividades
nos “Animais da
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Quinta”

. Qual a motivacao
das criangas para o
envolvimento nesses
projetos e atividades?
Referem varias vezes
no seu discurso as
atividades que sao
desenvolvidas no
ambito deste projeto,
recontando
momentos que se
revelam mais
significativas para
cada uma delas

. Qual o grau de
iniciativa e autonomia
gue as criancas
revelam no
planeamento,
desenvolvimento e
avaliacdo desses
projetos e atividades?
As criancas séo seres
ativados no
desenvolvimento das
atividades no
contexto da sala de
atividades, visto que
todos os dias, no
momento da
“‘Reuniao de Grande
Grupo”, planeiam o
dia, no sentido de
encontrar um
consenso tendo em
conta as
necessidades e os
interesses do grande
grupo

. Os projetos e
atividades séo
integrados e
integradores de todas
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as 4reas do Saber?
Sim, existe a
preocupacgdo em
articular conteudos e
promover a
transversalidade dos
conceitos explorados
. As criancas tém um
papel ativo nas
dindmicas/rotinas da
sala (atribuigéo
democrética de
tarefas e
responsabilidades)?
Sim, existem
responséaveis
semanais para
tarefas distintas,
delineadas pelo
préprio grupo

Identificar e
caracterizar
0S espacgos
frequentados
pelas
criancas

Espacos frequentados pelas criangas
(area, funcgdes, estruturacdo e organizagao,
iluminacao, mobiliario, adequabilidade, conforto,
participacdo das crian¢as na sua organizagao e
manutencgéo, outros aspectos)

Questdes aplicaveis
atodos os espacos
frequentados

. Que espacos sdo
frequentados pelas
criangas? Sala de
atividades, recreio,
polivalente, cantina,
biblioteca e ginasio

. Qual o estado de
conservagao e
limpeza desses
espacos? Existe a
preocupacgdo em
manter 0s espacgos
limpos, a
conservagao é
evidente na medida
em gue o espaco foi
construido
recentemente

. A sua organizacgao
revela seguranga e
respeito pelo bem-
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estar das criancas?
No espago exterior 0
piso ndo apresenta
muita segurancga, pois
existe uma zona em
gue sao detetados
algumas fendas

. O espaco revela
cuidados estéticos e
pedagdégicos nao
infantilizantes na sua
organizacao e
decoracédo? Sim,
existe o apelo a
realidade, sendo
possivel observar que
a educadora recorre a
imagens do dia real
mais especificamente
Sala de actividades

. Como esta
organizada a sala?
Por areas de
exploracgéo:

1) Reunido de
Grande
Grupo;

2) Areada
Expresséo
Plastica;

3) Areado
Conto;

4) Areado Faz
de Conta;

5) Mesas de
Trabalho;

6) Areada
Garagem

. O espaco é
adequado ao numero
de criangcas?Sim, as
dimensdes séo
adequadas ao grupo
na sua quantidade

. Existe iluminacdo
natural? Sim,
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bastante

. Existe boa
circulacdo de ar?Sim,
varias vezes a porta
gue da acesso ao
exterior (recreio) &
aberta

. Existe um ponto de
agua na sala?Sim,
lavatério, junto a area
da plastica

. O espaco da sala
oferece condicbes de
autonomia para as
criangas?Sim, os
materiais estéo
organizados de forma
estratégica para que
as criangas tenham
acesso aos mesmos

. Os espacgos revelam
gualidade estética?
Sim, por todos os
elementos da equipa
educativa

. O espacgo contempla
a documentacéo de
atividades e projetos
desenvolvidos pelas
criangas? Sim, os séo
afixados
progressivamente nas
paredes da sala, d
acordo com os
conteudos/conceitos
gue sao explorados

?

Casas de banho
.Existe iluminacgéo
suficiente? Sim

. Os equipamentos
s&o proporcionais a
estatura das
crian¢as?Sim,contudo
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poderiam ser em
maior nimero

. Os espacos séo
cuidados? Sim, a
limpeza é realizada
regularmente

. Os equipamentos
favorecem a
seguranca e
autonomia das
criangas? Sim

. Existem os produtos
necessarios a higiene
das criancas
(sabonete liquido?
Papel higiénico?
Toalha de pano ou
toalhetes de papel?).
As criancas acedem a
eles
autonomamente?
Existem os produtos,
apesar de estarem
sempre a
responsabilidade do
adulto, o que implica
gue a crianga peca
cada vez que
necessite de se
deslocar a casa de
banho, ndo
contribuindo para o
desenvolvimento da
autonomia neste
dominio

Refeitério

. Existe uma boa
iluminacéo? Sim

. Os espagos e
equipamento
oferecem seguranca
e conforto as
criancas? Sim

. O espaco é
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agradavel e
apresenta condicdes
de bem-estar
facilitadoras do
didlogo entre as
criangas? Sim, o facto
de seres meses
redondas,
promovendo o
dialogo durante a
refeicdo

. O espaco e
equipamento sédo
facilitadoras da
aprendizagem do
saber estar e regras
de proceder as
refeicdes (utilizacéo
de talheres, entre
outros.)? Sim,
preocupagéo por
parte da educadora e
da assistente
operacional

. As criancas
participam na
preparacéo do
espaco como como
por a mesa? Nao
Espaco Exterior

. Existe espaco
exterior contiguo a
instituicdo? Sim,
nomeadamente o
recreio

. Que tipo de
equipamento e
materiais existe
nesse espago?
Materiais para
diverséo, espacos
verdes, em que as
criangas contactam
diretamente com a




natureza

. Que atividades séo
desenvolvidas nesse
espacgo? Atividades
livres de jogo
espontaneo mas
também algumas
atividades
pedagdgicas
orientadas pela
educadora
responsével

Identificar e
caracterizar
0s materiais
didaticos
disponiveis
nasalade
atividades

Materiais didaticos disponiveis na sala de
atividades
(diversidade, qualidade estética e pedagdgica,
quantidade, adequabilidade, geradores de
interesse, motivagdo e aprendizagem para as
criangas, acessibilidade, outros aspectos).

. Qual o estado de
conservacgédo dos
materiais?
Encontram-se em
boas condigbes, visto
ser uma preocupagao
constante da
educadora apelar ao
cuidado dos mesmos
. Os materiais
existentes séo
diversificados e
contemplam as
diversas areas do
saber? Os recursos
nao sdo em grande
abundancia e muitos
deles séo
estruturados

. Os materiais sao
suficientemente
motivadores para as
criangas, estando
adequados ao seu
nivel de
desenvolvimento e
interesses? E visivel
gue existe a
necessidade de obter
materiais que vao ao
encontro dos reais
necessidades e
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interesses do grupo,
na medida em que
concorram com o
meio que circunda
cada crianga

Conhecer a
organizacéao
do tempo
adoptada na
sala

Organizacdo do tempo e rotinas
(distribuicdo das atividades ao longo do dia,
flexibilidade da organizacéo do tempo, rotinas,
atividades extra-curriculares, participacédo das
criangas ha organizacgéo e gestdo do tempo,
entre outros aspetos)

. O dia é organizado
de forma estruturada
ou sustentada na
improvisacao?
Apresenta um
caracter flexivel,
sendo possivel
verificar que por
vezes a planificagdo
previamente
estruturada ndo é
desenvolvida

. A organizagéo diaria
respeita as
necessidades,
interesses e ritmos da
crianca, alternando
atividades de
movimento com
atividades mais
calmas? Sim, é
visivel que a
educadora ouve as
sugestdes das
criangas e aproveita
as intervencfes como
oportunidades
educativas

. Qual a participacao
das criangas na
tomada de deciséo
sobre a gestédo do
tempo? As criancas
sao convidadas a
intervir
continuamente,
sendo as mesmas a
sugerir

Crianca/Crianca
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Caracterizar
as interacdes
entre os
diferentes
intervenientes
educativos da
equipa
educativa da
sala

InteracBes entre os diferentes intervenientes
educativos da equipa educativa da sala
(criangas/criangas, educadora e criangas,

educadora e assistente operacional, assistente

operacional e criangas, outros aspetos.
Registar evidéncias ao nivel da estimulagao,
sensibilidade e autonomia).

. As criancas
manifestam as suas
ideias, pensamentos
e emocdes?
Maioritariamente sim,
apenas de registar 3
criancas que se
revelam mais timidas
. As criancas
demonstram
sensibilidade para
com os sentimentos,
necessidades,
dificuldades e
interesses dos
outros? Sim, existe
solidariedade e
espirito de ajuda
entre o grupo

. As criangas
interagem
autonomamente
umas com as outras?
Sim, nomeadamente
nas atividades de
jogo espontaneo

. As criancas
evidenciam iniciativa
e autonomia na
resolucdo de conflitos
com os pares? Por
vezes, contudo ainda
recorrem muitas
vezes a ajuda do
adulto

. As criancas
partilham
voluntariamente
brinquedos e
objetos? Sim,
frequentemente

. As criangas
envolvem-se em
brincadeiras, jogos
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cooperativos e
projetos comuns?
Sim, muitas das
atividades séo
organizadas em
grande grupo

. As criancas apoiam-
se mutuamente na
resolucao de
problemas? Sim

. As criancas revelam
autonomia na
interacdo com as
criangas das outras
salas? Sim, visto que
partilham espacos em
situacdes concretas
(recreio, casa de
banho, lanche,
almoco)

Adulto/Crianca
Dimenséo da
Sensibilidade

O adulto:

. adopta um tom de
VvOZ positivo? Sim

. faz gestos corporais
positivos e estabelece
contacto visual? Sim,
sendo uma
caracteristica na
educadora e auxiliar
. é carinhoso e
afectuoso? Sim,
sempre que
considera pertinente
. respeita e valoriza a
crianca?
Frequentemente

. encoraja e elogia a
crianca? A
estimulacao e o
encorajamento é

76




vivivel nos diferentes
momentos de
interacdo

. mostra empatia com
as necessidades e
preocupacfes da
crianca? Sim, as
necessidades sao
preocupacdes para ir
ao encontro dos
interesses

. Ouve a crianga e
responde-lhe? Sim,
pegando nas
intervencdes para
estruturar as
atividades
Dimensao da
Estimulacéo

. tem energia e vida?
Sim

. coaduna-se com a
situacao? Sim

. responde as
capacidades e
interesses da
criangca? Sim

. motiva a crianca?
Sim, com muita
frequéncia

. estimula de forma
rica e com clareza?
Sim, acertivamente

. estimula o dialogo, a
atividade ou o
pensamento? Sim,
nao fornecendo
respostas mas
estimulando o
guestionamento

. partilha as
atividades da crianca
e da-lhes relevo?
Sim, valorizando cada
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producdo em grande
grupo

Dimenséo da
Autonomia

O adulto:

. permite a crianga
escolher e apoia a
sua escolha? Com
grande incidéncia

. da a crianca
oportunidades para
fazer experiéncias?
Por vezes

. encoraja a crianca a
ter ideias proprias e a
assumir
responsabilidades?
Sim, distribuindo
tarefas

. respeita os juizos
feitos pela crianca
sobre a qualidade do
trabalho que fez?
Sim, incentivando a
um discurso cada vez
mais fundamentado

Adulto/Adulto

. A educadora e a
assistente
operacional
desenvolvem
relacdes de
cooperagao? Sim,
existe um trabalho
colaborativo

. A assistente
operacional revela
conhecimento da
planificacdo e
intencdes
pedagdgicas da
educadora? Sim,
contribuindo para as
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mesmas
. As acdes dos
adultos séo
congruentes entre si?
Sim, ndo
desvalorizando o
papel de cada uma

. Existe respeito
mutuo? Sim,
continuamente

. Existe negociacéo e
partilha de saberes
na tomada de
decisdes? Sim

Conhecer as
relacées
estabelecidas
coma
comunidade

Rela¢c6es com a comunidade
(participacdo dos pais no Jl, colaboragc&do com
outras instituicdes, relacdo com o Agrupamento
ou Direcéo, outros aspetos)

. Os pais e
encarregados de
Educacéo participam
na vida da
instituicdo? Sim,
nomeadamente
devido ao plano anual
de atividades

. Quais sédo as ac¢bes
de articulagdo com a
familia promovidas
pelo educador? A
constante troca de
informacéo,
dinamizacao de
atividades, solicitagédo
de recursos de
desperdicio para
promover atividades
no contexto da sala
de atividades

. Existem evidéncias
de interacéo /
articulagdo com
outras instituicdes ou
recursos sociais e
culturais da
comunidade proxima
e alargada? Sim,
nomeadamente com
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0 agrupamento a que
a instituig&o pertence

Conhecer e
caracterizar a
organizacao
do Grupo

Organizacédo do Grupo

(individual, pequeno grupo e grande grupo,
participacdo das crian¢as na organizagéo do
grupo, valorizagéo dos interesses e escolhas das

criangas)

. Como se organiza o
grupo de criancas ao
longo do dia
(individualmente, em
pequeno grupo e
grande grupo)? As
atividades organizam-
se de acordo com os
objetivos de
desenvolvimento a
atingir, contudo é
visivel que existe uma
maior incidéncia em
atividades de grande
grupo

. Qual o papel das
criangas nas tomadas
de deciséo quanto a
organizacgéo do
grupo? Por vezes
sugerem com gquem,
como e quando
guerem desenvolver
as atividades
propostas
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Anexo A3 — Narrativas Colaborativas

Estagiaria Observada: Marisa Ferreira
Instituicdo: Escola Basica Professor Doutor Marques dos Santos

Estagiaria Observadora: Joana Araujo
Educadora Cooperante: Graga Carvalho

12 Narrativa Colaborativa

Episédio Observado: Leitura e Exploracdo da Historia Vamos espreitar...A
Quinta (llustracdes de Crossley, 2003, Porto: Porto Editora)

Data: 15 de marco de 2013

Comentario da
Educadora Cooperante

Comentario da
Observadora

Comentario da
Observada

As narrativas no
campo da Educacéo tém
sido utilizadas na
construcdo de
conhecimentos e no
desenvolvimento de
capacidades e atitudes
(Clandinin & Connelly,
1991).

A estagiaria
Marisa, ao contar uma
historia fez algo mais do
que registar esse

acontecimento, acabou por

O meu par
pedagogico (Marisa) ao
contar uma histéria
manteve sempre presente
durante o
desenvolvimento da
atividade dois aspetos que
considero fulcrais no
processo de ensino e de
aprendizagem do grupo
de criancas em questao.
Esses aspetos traduzem-
se: 1) na confianga que a

estagiaria demonstrou ter

Refletir
colaborativamente
permite aprofundar o
conhecimento sobre
a pratica em analise e
consequentemente,
levar ao crescimento
progressivo dos
diferentes
intervenientes nesta
reflexdo partilhada.
Esta primeira
observacao da minha

parte serve de mote
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alterar formas de pensar e
de agir, sentiu motivacdo
para modificar a sua
pratica e manter uma
atitude critica e reflexiva
sobre o seu desempenho.
Desta forma explicitou os
conhecimentos
pedagogicos construidos
através da sua pouca
experiéncia e grande
humildade, permitindo
assim uma andlise
profunda, discussdo e
eventual reformulacéo.
Esta reflexao
partilhada constituiu um
momento de inspiracdo e
conhecimento,
estimulando assim
educadora e estagiaria a
refletir progressivamente
sobre as suas vidas e a sua
profisséo (Preskill &
Jacobvitz, 2001).

em si prépria, confianca
essa, que
progressivamente foi
transmitida ao grupo de
criangas; 2) a entoagéo
que adotou sem esquecer
0 conteudo da historia.
Estas duas caracteristicas
foram facilmente
observaveis pois a
estagiaria preparou e
ponderou todo o
desenvolvimento da
atividade conhecendo
bem todos 0s pormenores
minuciosos que continha
a mesma.

Esta atividade
consistiu-se como uma
tarefa facilitadora para o
grupo de criancas
estruturarem o proprio
pensamento através da
linguagem oral em factos
assimilados por cada um.

Pretendo ainda
salientar o facto que o

meu par pedagdgico

para uma abordagem
critica ao
desenvolvimento do
episodio observado,
que consistiu
essencialmente numa
atividade de
interagdo com o
grupo de criangas
mas também, com
todos os outros
intervenientes diretos
no contexto da sala
de atividades naquele
momento exato. No
meu ponto de vista,
revelou-se fulcral a
promocdo de
interacdes reciprocas,
em que o centro da
aprendizagem s&o as
pessoas e a
preocupacao reside
na criacdo de um
ambiente
confortavel, que se
enquadra numa

corrente de
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captou alguns detalhes
dos significados de
assuntos humanos, tendo
como base as evidéncias
do mundo real e proximo
da crianca, como por
exemplo as caracteristicas

de cada animal descrito.

desenvolvimento de
competéncias.

O meu inicial
receio de ndo cativar
a atencdo do grupo
de criancas foi-se
dissipando, de
acordo com o
feedback que ia
recebendo e
interpretando de cada
crianga. Esta situagéo
levou-me a refletir na
propria acao e agir
em conformidade
com a especificidade
da mesma. Baseei-
me essencialmente
em dar tempo para
cada crianga (cada
uma ao seu ritmo)
assimilar e
compreender a
informacdo que
estava a ser
explorada, tendo em
conta o conceito de

diferenciacéo
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pedagogica.

A minha
opcao por explorar
uma historia, surge
das evidéncias
reveladas pelo grupo
em contactar com o
imaginario e
relaciona-lo com o
que Ihes é mais
préximo, dai a minha
intervencdo ir ao
encontro desse
enguadramento.

Importa ainda
realcar a dimenséo
colaborativa, em que
senti o constante
apoio da Educadora
Cooperante bem
como do meu par
pedagdgico e da
assistente
operacional, e aqui
sou chamada a
(re)pensar no
caminho que guia a

construcao do
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conhecimento
profissional pois,
“(...) ninguém se
forma sozinho, mas
no dialogo e no

cruzamento de

581).

olhares com o Outro
(...)” (Ribeiro, 2010:
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Anexo A4 — Roteiro de Atividades

Proposta de Percurso
Nivel de Escolaridade: Educacéo Pré-Escolar: 3/4 anos
1° Ciclo: 1°, 2°, 3° e 4° ano de escolaridade

12 Atividade: “Aprender a Ouvir”
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Para iniciar as atividades do dia, propor um momento de “limpeza dos
ouvidos”. Pedir as/aos criancas/alunos(as) que ou¢am uma musica com sons
das profissdes. O/a educador/a ou o/a professor/a deverd anotar no quadro o

que os alunos identificarem para comentar posteriormente.

Obijetivos: 1)Desenvolver a perce¢do dos sons; 2) Identificar caracteristicas
(timbre, altura, intensidade, duracéo) dos sons.

Duracdo: 15 minutos
Recursos: Musica com sons das profissées
2% Atividade: “Escuta e Desenha”

No espaco exterior a sala de atividades o grupo de criangas/alunos(as) é
convidado a realizar um registo escrito dos sons que sdo percetiveis, de acordo
com o que ouvem, valorizando o0 desenvolvimento cognitivo de cada
crianca/aluno(a). Aqui pode-se ouvir varios sons da natureza, em que 0 grupo
de criancas/alunos(as) numa folha branca terdo de desenhar ou registar 0s sons/
ruidos que escutaram. Posteriormente serdo exploradas as diferentes
representacdes das criangas, com o intuito demonstrar que as representacoes
sdo resultado das nossas interpretacdes individuais. No momento em que estéo

a ouvir 0s sons, procede-se a gravacdo dos mesmos.

Objetivos: 1) Consciencializar as criangas para 0s sons da natureza; 2)
Sensibilizar o grupo para aspetos que sdo desvalorizados no quotidiano; 3)

Promover formas de expressdo e comunicagao.
Duracéo: 20 a 30 minutos

Recursos: Materiais de escrita
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32 Atividade: “Escuta e Descobre”

Atréas de uma tela de sombras chinesas as criancas terdo de descobrir qual/ais
o/s som/ns/ruido/s que estdo a ser produzidos através de instrumentos musicais
estruturados e outros construidos a partir de materiais de desperdicio. E
importante realgar que os referidos instrumentos foram selecionados de acordo

com diferentes técnicas de producédo (sopro, percusséo e cordas).

Obijetivos: 1) Desenvolver a acuidade auditiva; 2) Promover o sentido critico;
3) Estimular a curiosidade e o desejo de saber;

Duracdo: 30 Minutos

Recursos: Instrumentos estruturados (viola, clarinete, reco-reco, harmdnica),

Instrumentos construidos (maracas, bateria, reco-reco, pau de chuva, xilofone).

42 Atividade: ’Feira dos Sons”

Nesta atividade as/os criangas/alunos(as) terdo a oportunidade de percutir 0s
instrumentos que estardo em quatro bancas diferentes. Cada banca tem como
objetivo explorar uma caracteristica diferente do som: timbre, altura,

intensidade, duracao.

Obijetivos: 1) Explorar as caracteristicas dos sons (altura, intensidade, duracéo,
timbre); 2) Promover a concentracdo e a capacidade de escuta; 3) Desenvolver
competéncias motoras (manuseamento de instrumentos de acordo com o modo

de percussao).

Duracdo: 30 Minutos
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Recursos: Instrumentos estruturados (viola, clarinete, reco-reco, harmdnica),
Instrumentos construidos (maracas, bateria, reco-reco, pau de chuva, xilofone),

mesas.

52 Atividade: “Uma visita aos sons”

Esta tarefa consiste numa visita de estudo a uma quinta em que cada
crianca/aluno(a) tera que identificar quais os sons produzidos e de acordo com
0s conhecimentos prévios sobre as caracteristicas dos sons. Esta identificacdo
sera realizada através da gravacdo dos sons, fotografia e ainda por registo

escrito.

Objetivos: 1) Desenvolver o gosto por uma constante atualizagcdo de
conhecimentos; 2) Adquirir competéncias para selecionar, interpretar e
organizar a informacdo recolhida; 3) Promover as diferentes formas de
expressdo e comunicacdo. 4) ldentificar as caracteristicas dos sons (altura,

timbre, intensidade e duragéo).
Duracéo: 1 hora e 30 minutos
Recursos: Materiais de escrita, gravador, maquina fotogréafica.

As atividades propostas apresentam um encadeamento légico e estruturado,

pois ndo podemos explorar conteudos de forma estanque. Nesse sentido as

atividades acima descritas apresentam um grau de complexidade progressivo,
partindo de areas gerais de atuacdo para outras mais especificas.

As mestrandas:

Joana Araujo

Marisa Ferreira
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