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RESUMO

O presente relatdrio de Qualificagdo Profissional visa uma analise critico-reflexiva
sobre o processo de formacdo da mestranda, relativamente a pratica pedagdgica
desenvolvida nas valéncias de Educacao Pré-Escolar e no ensino do 1.2Ciclo do Ensino
Basico. Desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica
Supervisionada, integrada no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e no ensino do
1.9Ciclo do Ensino Basico.

As duas valéncias educativas evidenciam-se basilares no processo de educacdo ao
longo da vida, perspetivando-se a construcdo de aprendizagens significativas. Para
que a pratica pedagdgica fosse intencional, procurou-se que a crianga assumisse um
papel mais ativo no processo de construcdo da sua prdpria aprendizagem,
proporcionando o seu desenvolvimento numa perspetiva sécio construtivista.

Neste sentido, o presente documento integra os principais eixos orientadores da
pratica da formanda, que |he permitiram uma articulagdo e mobilizacdo entre o
quadro tedrico e concetual defendido e a acdo desenvolvida. Deste modo, em ambos
os contextos, o processo educativo promovido alicer¢ou-se no processo de
observagdo, planificacdo, reflexdo e avaliagdo das praticas. Assim, a formanda
desenvolveu um processo de investigacdo-acao, visando o questionamento e a
transformagdao das praticas, promovendo o desenvolvimento de competéncias

pessoais e profissionais caracteristicas do processo de formagao ao longo da vida.

Palavras-Chave: Sdcio construtivismo; Investigacdo-acdo; Aprendizagens

significativas; Motivacdo; Formacgdo ao longo da vida.



ABSTRACT

This Professional Qualification report is a critical-reflexive analysis on the process
of formation of the graduate student, for the pedagogical practice developed in
valences of Pre-School Education and Basic Education 1.2Ciclo education, developed
in the Course of Supervised Teaching Practice, part of the Master in Pre-School
Education and Basic Education 1.2Cicle education.

The two educational valences show up in basic education process throughout life,
looking ahead the construction of meaningful learning pedagogical practice, we tried
to the child take a more active role in the process of building their own learning, to
become the pedagogical practice more useful promoting its development in a social
constructivist perspective.

In this sense, this paper integrates the main guiding elements involved the
trainee, which enabled it to an articulation and mobilization of theoretical and
Conceptual framework advocated and developed action. Thus, in both contexts, the
educational process promoted has its foundations in the process of observation,
planning, reflection and evaluation of practice. Therefore, the trainee has developed
a process of action research, aimed at questioning and the transformation of
practices, promoting the development of personal and professional characteristics of

the training process throughout life.

Key words: socio-constructivism; Research-action; Significant Learning;

Motivation; Training throughout life.
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INTRODUCAO

O presente Relatério de Estagio de Qualificacdo Profissional foi desenvolvido no
ambito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada (PPS), que integra
o plano de estudos do mestrado em Educacdo Pré-Escolar (EPE) e ensino do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico (CEB), conferindo, a formanda, o grau de mestre que a habilita para
a docéncia como educadora de infancia e professora do 1.2CEB (Decreto-Lei n.2
43/2007, de 22 de fevereiro). Deste modo, a sua concretizacdo assenta numa andlise
critica e reflexiva, com o intuito de compreender todo o processo de
desenvolvimento da sua pratica pedagdgica, relativamente aos dois contextos
educativos.

Importa referir que o referido mestrado integra um plano de estagio no ambito da
EPE e no ambito do ensino do 1.2CEB, sendo que ambos se realizaram em diade de
formacdo. O primeiro realizou-se no Infantario Monfortinhos de Real, na Maia, tendo
sido iniciado no dia 19 de fevereiro e terminado a 13 de junho de 2014, com um
grupo de 26 criangas, de cinco anos de idade. O relatério de estagio de Qualificagdo
Profissional relativo a EPE encontra-se em Anexo (cf. Anexo 1).

Relativamente ao estagio desenvolvido em contexto de 1.2 CEB, a prdatica
pedagodgica realizou-se no Colégio Novo da Maia (CNM), também na Maia, numa
turma de 1.2 ano de escolaridade, com 22 criangas. O estdgio iniciou-se a 1 de
outubro de 2014 e teve o seu término a 23 de janeiro de 2015.

Assim, o presente relatério de estagio foi concebido perspetivando a sua
abordagem em trés capitulos fundamentais, sendo que todos se relacionam e
articulam entre si, evidenciando-se uma sequencialidade e progressao da acao
educativa. O primeiro capitulo diz respeito ao enquadramento tedrico-legal,
integrando o enquadramento legal que orienta o ensino no 1.2 CEB e as concec¢bes
que a formanda detém sobre a educacgdo, o professor e o curriculo, assim como se

caracteriza e reflete sobre os processos de observacdo, planificacdo, avaliacdo e



reflexdo, mobilizados durante toda a pratica pedagdgica. No segundo capitulo,
caracteriza-se a instituicdo de estagio, o contexto envolvente e a turma, bem
como a metodologia de investigacdo-acdao desenvolvida pela formanda.
Relativamente ao terceiro capitulo sdo analisadas de forma reflexiva, as acGes
desenvolvidas e os resultados obtidos, de forma a integrar os fundamentos
tedricos defendidos e mobilizados para a praxis.

Posteriormente, apresenta-se uma reflexao final, onde a formanda reflete de
forma sucinta sobre as potencialidades e os constrangimentos que emergiram
durante a pratica pedagdgica. Assim, promove-se uma constru¢cdo de um
conhecimento de cariz praxeoldgico, critico-reflexivo, investigativo e
empreendedor relativamente a pratica profissional, a partir da reflexdao
sistemdtica sobre a acdo, na acdo e para a acao, promovendo um comportamento
auténomo, responsavel, inovador e criativo das praticas e dos processos. Por fim,
sdo evidenciadas as referéncias bibliogréficas e os normativos legais consultados
para a concretizagdo do presente documento, assim como os anexos que ilustram
situagBes que fundamentaram a pratica. Os anexos organizam-se em Anexos 1 e
2, sendo que o primeiro é referente ao relatdrio de estagio no ambito da EPE e 0
segundo refere-se ao presente relatério de estagio. No que se refere aos Anexos
2, estes designam-se de tipo A e tipo B, sendo que os Anexo A sdao em suporte

impresso e os ultimos em suporte digital.

Em suma, e de acordo com a organizagao estruturante do presente relatério a

formanda pretende evidenciar todos os processos que considera fulcrais para o

desenvolvimento de uma pratica profissional promotora para o desenvolvimento de

competéncias pessoais, profissionais e éticas em educa¢do assentes no processo de

formacao ao longo da vida.



CAPITULO I. ENQUADRAMENTO TEORICO- LEGAL

No presente capitulo, a formanda evidencia e explana os referenciais tedricos e
legais que sustentaram a sua a¢do educativa, conferindo qualidade ética e
epistemoldégica as concecdes tedricas quando articuladas com a pratica pedagdgica.
Assim, a formanda assumiu uma atitude indagadora e investigativa sobre a pratica,
permanecendo em constante progressdo para a sua habilitacdo docente,
promovendo a qualidade e o sucesso educativo da crianca. O presente capitulo tem
como intuito refletir sobre os referenciais legais para o 1.2CEB, as concecdes relativas
a educacao, ao professor e ao curriculo, aos aspetos da acdo docente e as estratégias

motivacionais para a aprendizagem da crianca.

1.1. Referenciais Legais do 1.2Ciclo do Ensino Basico

O Sistema Educativo Portugués (SEP), orientado pela Lei de Bases do Sistema
Educativo, defende que todas as criangas tém o direito a educagdo, sendo a EPE, a
primeira etapa da educacdo basica no sistema de educacdo ao longo da vida,
sucedendo-lhe o 1.2 CEB (Departamento da Educacdo Basica, 2004). O SEP define
principios que orientam a organizacdo curricular do ensino, sendo que a escola é
“integrada com um curriculo comum a todos os alunos, que tem uma finalidade de
orientagdo e esta dividido em ciclos ou numa sequencialidade progressiva” (Pacheco,
2001, p. 80). Deste modo, o professor deve orientar a sua pratica, tendo em
consideragdo as politicas normativas por ele administradas, sendo o Ministério da
Educa¢do (ME) o érgdo maximo da hierarquia administrativa educativa. Contudo,

cada escola e cada professor deve mobilizar as suas préprias politicas educacionais



ao nivel de administracdo, dada a sua autonomia pedagdgica e organizativa
(Despacho normativo n.2 6/2014 de 26 de maio).

De acordo com o Decreto-Lei n.2 176/2012 de 2 de agosto, o ensino basico (EB) é
de carater obrigatério, gratuito e universal, sendo que “a escolaridade obrigatdria
coincide, na proposicao da Lei, com o ensino bdsico” (Pires, 1987, p.50). Este
compreende trés ciclos sequenciais e progressivos, “conferindo a cada ciclo a funcao
de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior” (ibid, p.45), sendo que, o
primeiro ciclo de estudos abrange quatro anos.

A condugdo das atividades desenvolvidas neste nivel de ensino é desempenhada
por profissionais de educacdo especializados, com habilitacdo superior adequada, os
professores do 1.2 CEB. O ensino é da responsabilidade de um professor Unico, que
pode ser coadjuvado “nas Expressdes Artisticas ou Fisico-Motoras do 1.2 ciclo do
ensino bdsico” ou em qualquer area curricular do 1.2 CEB, designadamente em
Matematica e Portugués (Despacho normativo n.2 6/2014 de 26 de maio, artigo 11.9,
alinea 1-e). Desta forma, o docente deve assumir um perfil generalista, capaz de
lecionar todas as dareas curriculares integradas no curriculo, promovendo o seu
desenvolvimento e gestdo conjunta. Neste sentido, um professor em contexto do
ensino do 1.2 CEB deve possuir conhecimentos didaticos e cientificos relativos a
didatica do Portugués, da Matematica, do Estudo do Meio, bem como a didatica das
ExpressOes Artisticas e Fisico-Motoras, uma vez que os “conhecimentos que, ndo
sendo da sua exclusiva competéncia sdo, no entanto aqueles que podem dar sentido
aquilo que ele se propde ensinar” (Pombo & Levy, 1993, p.16).

De forma a auxiliar o docente durante a planificagao e a organizagao do ensino, os
professores “tém como referéncia os programas das disciplinas, bem como as metas
curriculares a atingir por ano de escolaridade e ciclo de ensino” (Decreto-Lei n.2
91/2013 de 10 de julho, artigo 3.2, alinea 3). Os programas sdo os documentos
curriculares de referéncia para o desenvolvimento do processo do ensino e
aprendizagem, os quais constituem a finalidade de cada area curricular, evidenciando

os objetivos a atingir, as capacidades a desenvolver, bem como os conteldos a



abordar. Em congruéncia com os programas, também as metas curriculares facilitam
e organizam de forma objetiva o ensino e a avalia¢do, permitindo que os professores
delineiem as estratégias de ensino mais adequadas ao contexto de ensino,
centrando-se no essencial e significativo para a aprendizagem da crianca. As areas
curriculares de Portugués e de Matematica orientam-se pelo programa oficial, assim
como pelas metas curriculares, enquanto que o Estudo do Meio e as Expressdes
Artisticas e Fisico-Motoras apenas se orientam pelo programa. Deste modo, o
curriculo do EB remete para a aquisicdo de um conjunto de competéncias, de valores
e de conhecimentos, de forma flexivel, integrada, coerente, articulada, hierarquica,
organizada e significativa ao longo de todo o percurso escolar (Despacho n.2
5306/2012 de 18 de abril).

Tendo em consideracdo a homologacdo da matriz curricular consideram-se areas
disciplinares de frequéncia obrigatéria a 4d&rea curricular de Portugués, de
Matematica, de Estudo do Meio, de Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras e ainda a
Oferta Complementar e o Apoio ao Estudo. O mesmo documento evidencia o
desequilibrio entre as diferentes componentes curriculares, dado que, para a
lecionacdo de Portugués e de Matemadtica se prevé uma carga hordria semanal no
minimo de sete horas, para o Estudo do Meio, para as Expressdes Artisticas e Fisico-
Motoras sdo previstas no minimo trés horas, para o Apoio ao Estudo o minimo de
uma hora e meia e para a Oferta Complementar o tempo previsto de uma hora.

Assim, dado que o professor tem “a autonomia pedagogica e organizativa (...) no
que respeita a gestdao da componente curricular e também de outras componentes
do curriculo” (Decreto-Lei n.2 91/2013 de 10 de julho) é relevante que, de acordo
com as cargas hordrias estabelecidas para a lecionagdo de cada componente do
curriculo, encontre estratégias que promovam um ensino integrado, articulado e
coerente para o desenvolvimento de aprendizagens significativas para a crianca. De
modo a fundamentar as suas praticas, a ser critico e ndo agir como um técnico de
ensino, o professor deve apoiar-se em suportes tedricos de referéncia para se

atualizar e ndo apenas basear a sua pratica educativa nos normativos legais e em



referenciais tedricos fidedignos. Deste modo, promove a sua reflexdo e investiga¢do
sobre a acdo, confrontando uma pandplia de conhecimentos cientificos e
pedagdgicos, levando-o a construcao do seu préprio conhecimento fundamentado.
Também o projeto educativo (PE), o Regulamento Interno (RI) e o projeto
curricular (PC) sdo o ponto de referéncia para o desenvolvimento de uma pratica
fundamentada e coerente, da qual o professor deve partir das suas evidéncias.
Segundo o Decreto-Lei n.2 137/2012 de 2 de julho, artigo 9.2, o projeto educativo
explicita “os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais o
agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada se propde cumprir a sua funcao

“«

educativa”. De acordo com Rolddo (1999b, p.44) o projeto curricular é “a forma
particular como, em cada contexto, se reconstrdi e se apropria um curriculo face a
uma situacdo real”. Este documento pretende encontrar resposta as necessidades e
interesses das criancgas, com o intuito de “gerar interveng¢des educativas adequadas a
induzir um processo formativo de melhor qualidade para todos os alunos” (Leite,
Gomes & Fernandes, 2001, p.16).

A formanda considera que durante o processo de ensino deve considerar o
conjunto de capacidades e habilidades previstas para o ano de escolaridade em
causa, definidos pelos programas oficiais para o 1.2 CEB. Todavia, na sua a¢do deve
fazer prevalecer as concegdes pessoais fundamentadas por um quadro tedrico de
referéncia a nivel cientifico, pedagdgico e didatico sobre o que idealiza da sua
profissdo. Deve adaptar-se as institui¢Bes, as criangas e aos meios, contudo, ndo deve
agir contra os seus principios e o que desrespeita os seus ideais curriculares. Assim,

torna-se relevante conhecer diferentes pressupostos, que auxiliam o docente a

atribuir sentido a educagao, ao curriculo e a sua profissao, ser professor.



1.2. A Educacao, o Professor e o Curriculo

Durante todo o processo educativo, o professor deve sustentar a sua agao em
concecles tedricas e em conhecimentos que vai construindo ao longo do seu
percurso profissional, tendo em consideragdo os contextos de ensino onde estd
incluido. O professor €, assim, o mediador entre a aprendizagem da crianca e a
qualidade do ensino que Ihe promove, sendo que lhe deve proporcionar a vivéncia
de situacdes e de aprendizagens diversificadas, sempre com o intuito de
complementar e reforcar a sua educacao.

O conceito de educar envolve processos éticos e epistemoldgicos, sobre os quais,
o docente deve preconizar a sua acao, pois além de aprender e ensinar, o professor
deve também promover o desenvolvimento da criangca como um sujeito ativo e
critico-reflexivo, uma vez que “educar é cada vez mais integrar e contextualizar todas
as dimensGes do humano, ensinar a pensar autonomamente, fornecer instrumentos
e saberes culturais de acesso a reflexdo critica” (Rolddo, 1999a, p. 95). Assim, o
professor deve conhecer diferentes principios pedagdgicos, adotando um papel ativo
no desenvolvimento da crianga, pois torna-se fundamental educar os alunos para
gue se tornem capazes de lidar com eficiéncia e também com maior sensibilidade (...)
com os problemas criticos com que somos confrontados, enquanto individuos e
actores sociais” (Pombo & Levy, 1993, p.31). O professor deve assim, ser o
responsavel por ativar a designada Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP),
preconizada por Vygotsky (1978), uma vez que a crianga se encontra disponivel para
aprender, sendo a aprendizagem uma etapa que precede o seu desenvolvimento.

A ZDP estabelece a “distancia que medeia entre o nivel actual de
desenvolvimento da crianga, determinado pela sua capacidade actual de resolver
problemas individualmente e o nivel de desenvolvimento potencial” (Vygotsky, 1978,
p.86).

Desta forma, de acordo com o autor, quando a crianga consegue desenvolver

atividades autonomamente, sem a ajuda de pequenos pares e adultos atinge o seu



nivel de desenvolvimento real. Todavia, o conjunto de habilidades, acdes e solu¢des
de problemas que a crianga ainda apresenta em desenvolvimento, dependendo da
ajuda do adulto, refere-se como nivel de desenvolvimento potencial, sendo por isso,
a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial, designada por Vygotsky (1978) por ZDP.

A profissdo docente, assim como os processos de aprender e ensinar sao bastante
complexos. Estes processos exigem uma entrega e um empenho profissional
completo e exigente, uma vez que ndo se encontra um “receituario ja constituido,
pronto a utilizar, fabricado fora da escola, mas que a ela devesse ajustar-se e que
caberia ao professor apenas adoptar, seguir, ou (...) adaptar” (Pombo & Levy, 1993,
p.10). Como tal, o professor deve familiarizar-se com um conjunto de conhecimentos
relativos ao ensino, adotando atitudes de reflexdao e de resolucdo de problemas,
considerando que o processo de aprender a ensinar se prolonga para toda a vida
(Arends, 1995). Na perspetiva da formanda, o professor deve assumir um perfil de
um profissional cientificamente e pedagogicamente preparado para responder as
necessidades evidenciadas pelas criancas, com métodos e instrumentos técnicos,
tedricos e praticos que lhe permitem desenvolver uma acdo diversificada e
significativa

Por isso, o professor deve desenvolver praticas que visem a transformacgao do
ambiente educativo, renovando-as com recurso a estratégias criativas e motivadoras
para a aprendizagem da crianga. Assim, durante a sua agdo, “o professor estd
entregue a si préprio, colocado face a algo que terd que ser ele ainda a inventar, algo
portanto que Ihe parece como um desafio” (Pombo & Levy, 1993, p.10).

Tendo em consideragdo o Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto, o professor
deve promover aprendizagens curriculares, fundamentando a sua pratica profissional
através da integracdo de diversos saberes a partir de situacdes concretas que se
desenvolvem na pratica, construindo o seu saber especifico. Deste modo, apesar de
ser um profissional de educacdo com principios sociais, éticos e profissionais, e com

diferentes fungdes, tem também a funcdo especifica de ensinar.



A qualidade da pratica docente emerge dos critérios cientificos e metodoldgicos
integrados no curriculo desenvolvido pelo professor, procurando desenvolver
aprendizagens e competéncias nas diferentes dreas curriculares, de forma integrada
e transversal. Assim, o professor fundamenta a sua a¢do, ndo sé no conhecimento
que desenvolve referente a sua profissdo, mas também na reflexdo e investigacdo
qgue partilha com todos os agentes do processo educativo. Uma vez que “em
educacdo, torna-se igualmente essencial que os professores de diferentes areas
trabalhem em conjunto e, com a participacdo dos alunos” (Pombo & Levy, 1993,
p.31), o docente deve procurar desenvolver atividades, resolver problemas e
construir o processo educativo, com toda a comunidade educativa, tornando-se
essencial a cooperacdo e a colaboracdo entre todos os agentes do processo.

Deste modo, na perspetiva da formanda, o professor deve procurar a participacao
ativa da crianga no processo de ensino e aprendizagem e na gestdo do curriculo, bem
como na designacdo de regras de convivéncia democratica, adotando uma postura
confiante, segura e flexivel na gestdo das atividades e dos imprevistos. Por outro
lado, além do professor incluir a criangca em todo o processo de ensino, torna-se
relevante que inclua também toda a comunidade educativa, de modo a cooperar e a
integra-la no desenvolvimento da crianca. Para tal, é necessdrio que o professor
mostre um cariz praxeolégico, no sentido em que, deve permanecer em constante
reflexdo e investigacdo sobre a sua a¢do, de modo a encontrar estratégias que
promovam a participacdo de todos os agentes educativos no processo de ensino.
Assim, o professor deve avaliar, nas suas diferentes modalidades e dareas de
aplicagdo, o processo de ensino, como elemento regulador e promotor da qualidade
do ensino, da aprendizagem e da sua prépria formagao.

Segundo o Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto, o professor deve gerir o seu
préprio curriculo, que se encontra em continua construgdo e transformagdo,
promovendo o desenvolvimento de aprendizagens significativas. Contudo, a escola é
mediadora entre as decisGes politico-administrativas e as situacdes concretas

vivenciadas por cada crianca, devendo por isso, adaptar-se a sua especificidade e



particularidade, tendo em consideracdo o direito da crianca ao acesso a
aprendizagem. Deste modo, pode definir-se curriculo como “o conjunto de
aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e
contexto, cabe a escola garantir e organizar” (Rolddo, 1999a, p. 24). Assim, o
curriculo vai mais além da definicdo de qualquer programa, pois é uma forma de
organizar um conjunto de praticas educativas perspetivando-se a aprendizagem
significativa da crianga (Pacheco, 1996). Contudo, € um conceito polissémico, uma
vez que ha uma diversidade concetual bastante ampla, no que respeita a designacao
de curriculo. E, por isso, um conceito ambiguo e complexo, sendo que o seu
desenvolvimento envolve uma dinamica sistematica que envolve distintas fases
“desde a justificacdo do curriculo até a sua avaliacdo e passando necessariamente
pelos momentos de concepc¢do — elaboracdo e de implementacdo” (Ribeiro, 1990,
p.6).

A organizacdo do curriculo deve ser desenvolvida entre todos os agentes
educativos, devendo por isso, focalizar-se em determinado contexto educativo e nas
necessidades de cada criancga, sendo objetivado como um instrumento de reflexdo e
de decisdo cooperativa. Assim, na perspetiva da formanda é essencial que o curriculo
seja diferenciado, uma vez que é concebido tendo em consideracdo o que se
perspetiva e evidencia em determinada escola, o que se espera que a crianga
aprenda, a forma de como aprende e a esséncia de cada aprendizagem. De acordo
com Rold&o (1999a), o curriculo além de demonstrar um caracter diferenciado, deve
também ser flexivel, na medida em que, o professor deve organizar os processos de
aprendizagem de forma aberta, tendo em consideragdo as evidéncias que vai
recolhendo sobre as aprendizagens desenvolvidas. Efetivamente, o professor é um
elemento essencial para a conce¢dao do curriculo, uma vez que é o intermedidrio
entre o que propde na sua concec¢do e a sua efetiva concretizagdo (Rolddo, 1999b).

Deste modo, tendo em consideracdo as perspetivas referentes a docéncia do

professor do 1.2 CEB, é fundamental conhecer como se desenvolve a pratica
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pedagégica do docente em qualquer contexto de ensino, conhecendo as suas

preocupacdes em planificar, refletir, agir e avaliar a praxis pedagdgica.

1.3. A Praxis do Docente em Agao

Durante séculos a escola vinculou-se a transmissdo do saber, contudo esta
concecdo foi-se dissipando, perspetivando-se, atualmente, que as criangas deverdo
ser edificadoras do seu conhecimento. Pretende-se entdo que haja uma mudanca de
pensamento no que concerne ao papel do aluno e ao papel do professor no processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que em muitas escolas em Portugal o paradigma
transmissivo ainda permanece. O professor era visto como aquele que produz
conhecimento e a crianga o seu recetor, sendo observavel o ensino transmissivo que
se propunha, objetivando o aluno como uma tdbua rasa, sem conhecimentos
prévios. Na perspetiva da formanda, o professor deve promover a sua pratica
pedagdgica centrada na crianga e nos seus conhecimentos, considerando-a como
construtora e co construtora de conhecimento, auxiliando-a nesse processo com
praticas centradas na motiva¢do do aluno. Por isso, os docentes em afluéncia com as
suas estratégias e instrumentos “bem mais poderosos e sugestivos, fazem
constantemente chegar ao aluno uma informacdo mais cativante, rica, actualizada, e
de mais facil acesso” (Pombo & Levy, 1993, p.16).

Assim, para o desenvolvimento de uma pratica diferenciada e estimulante para as
criangas, o professor deve ter em consideracdo as etapas metodoldgicas da
investigacdo-acao, dado que “investigacdo-acdo é um processo reflexivo que
caracteriza uma investigacdo numa determinada drea problematica cuja pratica se
deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensao pessoal” (McKernan, 1998,
citado por Maximo-Esteves, 2008, p.20). O professor deve progressivamente

aperfeicoar e melhorar a sua agao, selecionando e refletindo sobre técnicas de
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investigacdo favoraveis e adequadas as situa¢des que emergem na pratica, pois “a
exposicdo de uma politica e estratégias comuns em relacao as intervengdes e ofertas
educativas (...) implicam a existéncia prévia de uma reflexdao” (Borras, 2001a, p.40). A
intrinseca relagcdo entre a investigacdo e a acdo do professor “produz conhecimento,
transforma os proéprios objectos em sujeitos de processo de construgao de saberes”
(Garcia, 1994, p.34).

Deste modo, durante a pratica pedagdgica o professor deve ter em consideracao
o que observa na turma, salientando-se a importancia da observacdo no processo de
ensino e aprendizagem, como um pilar da formacdo de professores. Isto porque é
através desta metodologia de investigacdo-acdo que se “permite o conhecimento
directo dos fendmenos tal como eles acontecem num determinado contexto”
(Maximo-Esteves, 2008, p.87). No que respeita aos métodos e formas de observacao,
a formanda ao longo de toda a pratica pedagdgica procurou adotar como critério
principal a atitude do observador, o processo de observacdo e o campo de
observacdo. No que respeita a atitude do observador destaca-se a técnica de
investigacdo qualitativa, a observacdo participante, dado que “o observador participa
na vida do grupo por ele estudado” (Estrela, 1994, p.31) e a observacdo participada,
pois o observador “poderd participar de algum modo, na actividade do observado,
mas sem (...) perder o respectivo estatuto” (ibid, p.35).

De acordo com o Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto, o professor deve
avaliar as aprendizagens dos alunos em articulagdo com o processo de ensino e com
instrumentos adequados. Nesta perspetiva, ao planificar a sua agdo, o professor,
adapta a sua planificagdo a turma, tentando responder aos interesses e necessidades
evidenciados pelo aluno, de modo a colmatar as suas dificuldades de aprendizagem.
A planificagcdo é, por isso, um processo determinante sobre os conteldos que se
abordam nas aulas e de grande relevancia para o desenvolvimento de uma pratica
docente coerente, continua e com um propdsito educativo. A planificacdo do 1.2 CEB
deve enquadrar-se com o conjunto de competéncias e metas definidas nos

programas do EB, sendo que o professor organiza as atividades de acordo com os
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conteudos do curriculo, respeitando os ritmos de aprendizagem de cada criancga.
Assim, a planificacdo demonstra um cardcter flexivel, uma vez que na agdo, pode ser
transformada e adaptada através de acrescentos e supressdes que se desenvolvem
na a¢do e a partir de imprevistos que surgem. Neste sentido, na perspetiva da
formanda, a planificagcdao é um importante eixo orientador do ensino, que permite ao
professor estruturar e organizar a sua pratica educativa, contudo ndo deve ser rigida,
dado que se surgir algum imprevisto, o professor deve ser capaz de contorna-lo
continuando a sua intencdo noutra altura conveniente. Desta forma, o ato de
planificar “deve servir para pensar, melhorar e preparar a ac¢ao educativa e ndo para
limitar, entorpecer ou dificultar” (Borras, 2001b, p.276). A planificacdo auxilia
também o professor para analisar a sua prdtica docente, uma vez que “a existéncia
de uma fase de planificacao implica uma fase de experimentacdo, de aplicacdo, assim
como outra fase de valorizacdo e avaliagdo” (ibid, p.278).

Neste sentido, o professor permanece em constante reflexdo sobre a sua pratica
profissional, uma vez que, ao observar e planificar a sua a¢do, avalia também como
se desenvolve a sua pratica e quais as implicacdes que tem para a aprendizagem do
aluno. A avaliagdo é, assim, um processo de integracdo entre “a pratica e a teoria, (...)
evidenciando-se, além disso, a necessidade de avaliar ndo s6 o processo como
também as préprias mudancgas geradas pela referida intervengdo” (Maximo-Esteves,
2008, p.19).

E relevante também referir a avaliagdo de conhecimentos como sendo “um
processo regulador do ensino, orientador do percurso escolar e certificador dos
conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo aluno” (Decreto-Lei n.2
139/2012 de 5 de julho, artigo 23.2). Segundo Cardinet (1993), a avaliacdo é um
procedimento que permite que o professor recolha informagdo, o que facilita a
escolha de métodos e técnicas adequadas a aprendizagem da crianca. A avaliagdo
tem como objetivo a superacdo de dificuldades de aprendizagem pela crianca

conjuntamente com o professor, tendo em consideracdo a melhoria progressiva do
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ensino. As modalidades de avaliagdo da aprendizagem existentes no processo de
ensino sdo a avaliacdo diagndstica, a formativa e a sumativa.

Tendo como referéncia o Decreto-Lei n.2 139/2012 de 5 de julho, a avaliacdo
diagndstica desenvolve-se no inicio do ano letivo ou sempre que se justifique e tem
como principal objetivo a integracdo escolar do aluno, dado que, através desta
modalidade de avaliacdo, o professor deve adequar “o tipo de trabalhos que vai
desenvolver as caracteristicas e conhecimentos dos alunos com que ird trabalhar”
(Abrantes, et al., 2002, p.39). A avaliacdo formativa é continua e sistematica e dispde
de uma diversidade de instrumentos de recolha de informacdo permitindo ao
professor obter informacdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem do aluno
(Decreto-lei n.2 139/2012 de 5 de julho). Assim, o professor desenvolve acdes
pedagdgicas tendo em consideracdo as suas caracteristicas e a aprendizagem a
desenvolver, dado que a sua “preocupacdo central reside em colher dados para
reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem” (Abrantes, et al., 2002, p. 38). A
avaliagdo sumativa assume a formulacdo de um juizo global sobre a aprendizagem
realizada pelo aluno, tendo como objetivo a classificacdo e certificacdo, de modo a
desenvolver-se uma tomada de decisdo sobre o processo educativo do aluno, sendo
gue é a avaliacdo “com maior acuidade no final do ano lectivo” (Pombo, Guimarades &
Levy, 1993, p.62).

Inerente ao processo de observagdo, planificacdo e avaliagdo, evidencia-se o
processo de reflexdo. Assim, a reflexdo é um processo que ocorre na agdo
retrospetiva a acdo, aquando a realizagdo da planificagdo, durante a agdo e
posteriormente a acao do professor desenvolvendo uma avaliagdo sobre essa agdo
(Schon, 2000). Em todo o processo educativo, o professor encontra-se em constante
reflexdo sobre o desenvolvimento da sua pratica profissional. Ao refletir sobre
determinada situacdo tem a intencdo de transformar o seu pensamento num
conhecimento pratico, sendo que esse conhecimento tem um valor epistemoldgico,
atribuindo assim, rigor cientifico e objetivo a sua a¢do. De acordo com Argyris (1985,

citado por Novoa, 1992, p. 85), “a reflexdo sobre a accdo é um componente essencial
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do processo de aprendizagem permanente em que consiste a formacdo do
profissional”, deste modo a formanda mobilizou, de forma continua, a reflexao para
a praxis, dada a sua relevancia em todo o processo educativo.

Como tal, torna-se crucial que durante todo o processo profissional, o professor
procure melhorar a sua pratica pedagdgica, incentivando uma melhoria da educagao
e de valores de ordem ética e deontoldgica, focados nos processos educacionais

It

inerentes ao processo de investigacdo-acdo, sendo que se detém a “investigacdo-
acdao como sendo um recurso apropriado para a melhoria da educacdo e o
desenvolvimento dos seus profissionais” (Maximo-Esteves, 2008, p.19). Assim, o
professor, enquanto profissional de educacdo dotado de valores e filosofias pessoais
em processo de transformacdo deve procurar articular a sua pratica com uma
pandplia de perspetivas tedricas, construindo o seu préprio conhecimento, dado que
o professor tem “interesse simultdneo pela teoria e pela pratica, enquanto
elementos indispensdveis ao progresso educativo” (Borras, 2001a, p.71). O professor
ao refletir acerca do processo educativo e de aprendizagem, da sua formacdo e da
sua pratica profissional, promove uma auto reflexdao sobre a observagdo que realiza,
que por sua vez, influencia a forma como age e pensa para a praxis sendo um agente
responsavel e ndo apenas inibidor da sua aprendizagem (Alarcdo, 1996).

Tendo em consideragdo a praxis que desenvolve, objetivada para um
desenvolvimento curricular enriquecedor e estimulante para a aprendizagem da

crianga, o docente deve optar por estratégias e as metodologias adequadas ao

contexto, de forma a promover o seu sucesso educativo.
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1.4. Estratégias e Metodologias de Ensino Promotoras

de Aprendizagens Significativas

O professor do 1.2 CEB deve desenvolver a sua pratica pedagdgica considerando
todos os principios que justificam a sua acdo e lhe permitem atribuir significado a
articulagdo que estabelece entre a teoria e a pratica. Assim, o docente encontra-se
em constante reflexdo e num processo continuo de constru¢cdo de conhecimento,
uma vez que, confronta a prética desenvolvida com os principios pedagdgicos que
considera fundamentais para conferir intencionalidade a sua agao.

Este processo reflexivo, subjacente a reflexdo na a¢do, tendo em consideracdo o
processo de observacdo, de planificacdo, de intervencao, de agilizacdo da acdo e de
avaliacdo, permite que o professor selecione estratégias e metodologias que
considera adequadas em determinado contexto educativo. Dado que “ndo existem
estratégias aplicaveis a qualquer situagdo e grupo de alunos. Nao existe uma Unica
maneira de actuar na sala de aula” (Borras, 2001b, p.284), o professor deve ter como
ponto de referéncia, a observagdo que desenvolve, com vista a uma planificagao de
atividades relativas a determinado grupo de alunos, sendo que ndo se podem
estabelecer “«receitas magicas»”, pois “existem estratégias que ndo sdo Uteis para
determinados contelddos enquanto hd outras que so sdo adequadas para um
conteudo concreto” (ibidem). Desta forma o professor deve refletir em processos de
aprendizagem que respondam e se adequem as necessidades, as preferéncias e aos
ritmos de aprendizagem de cada crianga. As diferencas sociais e individuais de cada
uma, sempre se verificaram, contudo cabe ao professor encontrar as estratégias e as
metodologias adequadas para potenciar o crescimento de cada uma no processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula.

Neste sentido, a formanda teve em consideragdo um conjunto de principios
pedagdgicos que orientaram a sua pratica, entre os quais, a teoria sdcio

construtivista, defendida por Vygotsky, a qual destaca a importancia da interagdo
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social para o desenvolvimento da capacidade de se adquirirem novos conhecimentos
(Borras, 2001b). De acordo com o principio enunciado, Vygotsky ampliou o principio
construtivista, defendido por Piaget, destacando a importancia da interagao social e
da partilha de tarefas que o aluno estabelece com o outro. Ou seja, esclarece que a
relagdo aluno-aluno ou aluno-professor contribui para a construcdo de conhecimento
e de novas aprendizagens, sendo imprescindivel o desenvolvimento pessoal da
crianca, através da aprendizagem em grupo e da partilha de diferentes perspetivas.
Assim, destaca-se a importancia do trabalho em equipa, da cooperacdao com o outro
e do trabalho colaborativo durante todo o processo educativo, sendo que o contexto
onde se desenvolve a acdo, entre os diferentes sujeitos ativos e interativos, é
considerado um fator determinante para o desenvolvimento dessa aprendizagem.

Deste modo, o professor assume-se como mediador no processo de
desenvolvimento da crianga, dado que parte dos seus conhecimentos prévios,
encarando-a como o elemento essencial para o desenvolvimento do ensino,
distanciando-se, assim, do modelo tradicional de ensino (Cabanas, 2002). Para
Vygotsky (1976), o processo de desenvolvimento e de aprendizagem relaciona-se de
forma dindmica, pois o desenvolvimento progride de forma mais lenta que a
aprendizagem e esta quando efetuada converte-se em desenvolvimento. Nesta linha
de pensamento, Vygotsky evidencia que o processo de desenvolvimento ndo
coincide com o de aprendizagem, uma vez que a aprendizagem precede o
desenvolvimento, originando entdo a ZDP.

Tendo em consideragdo a perspetiva socio construtivista defendida pela
formanda, privilegia-se a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga em
congruéncia com o contexto social onde se desenvolve, uma vez que as relagdes e as
interacGes que estabelecem com o meio envolvente influenciam a sua aprendizagem
e o seu desenvolvimento. Neste sentido, a crianga possui conhecimentos prévios que
sdo desenvolvidos com o auxilio do adulto, sendo por isso, ativa no seu
desenvolvimento e na construcdo de novas aprendizagens. Assim, a visdo cientifica e

pedagdgica que se detém sobre o ensino tem sido alvo de transformacbes e
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evolugdes constantes. O ensino era focalizado na a¢do do professor, sendo que a sua
funcdo era meramente transmissiva, ou seja, ensinar o aluno de forma a que ele
adquira conhecimentos e as competéncias especificas para determinado ano de
ensino (Arends, 1995). Contudo, as concec¢Oes referentes a pratica docente tém
centralizado a sua atengdo para o desenvolvimento e o sucesso da crianca e para a
forma de como ela aprende.

Deste modo, o professor deve ser capaz de refletir sobre a sua acdo de modo a
planea-la, considerando os conhecimentos prévios da crianca e refletindo sobre os
processos da aprendizagem ao invés dos resultados obtidos. Pretende-se que o
professor desenvolva criangas capazes de aprender os conteudos e as habilidades
especificas dos diferentes dominios curriculares.

Na perspetiva da formanda, é necessario que a crianca seja estimulada e
motivada para aprender, de forma a mobilizar o que aprende para a sua vida
quotidiana e na interagdo que desenvolve com os outros. Nesta perspetiva, acentua-
se a importancia do professor manter uma boa relacdo afetiva com a turma, de
modo a que reflita sobre as estratégias utilizadas e em possiveis alteracbes, de forma
a desenvolver uma praxis educativa adaptada as necessidades e interesses
evidenciados pela turma. O docente deve ter como referéncia o processo de
observagdo que desenvolve durante a prdtica, procurando “novas situagdes
resultantes da intervengdo do observador” (Estrela, 1994, p.34), de modo a
promover a motivagdo da crianga durante o processo de ensino.

Durante a praxis e tendo em consideragdo o contexto de ensino, o professor pode
recorrer a diferentes metodologias e estratégias de ensino, de modo a promover
uma aprendizagem consolidada, coerente e concisa. O docente deve organizar o
ensino, de forma a articular todos os conteldos curriculares, ndo compartimentando
os diferentes dominios de aprendizagem, promovendo uma pratica pedagdgica onde
“mais importante do que procurar estabelecer fronteiras rigidas entre os conceitos e
as praticas de ensino para que eles remetem (...) serd reconhecer a natureza continua

de um processo de crescente integracdo disciplinar” (Pombo & Levy, 1993, p.12).
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Desta forma, o docente deve integrar todo o conhecimento cientifico, didatico-
pedagédgico e curricular da crianga e do contexto educativo que possui, para um
“saber em acgdo integrador que se traduz na condugdo de cada acto pedagdgico
singular — cada situagdo de ensino” (Rolddo, 2010, p. 34). A crianga permanece
realmente motivada quando aprende de forma integrada e quando se reconhece um
elo de interacdo entre os conteudos abordados nas diferentes areas curriculares,
dado que “sdo os professores que, por sua iniciativa, vém realizando, com uma
frequéncia crescente, experiéncias de ensino que visam alguma integracdo dos
saberes disciplinares” (Pombo & Levy, 1993, p.8). Assim, a articulacdo que o
professor propoe “parte de uma ideia da aprendizagem como a integracao continua
de conhecimentos e experiéncias novas, para assim aprofundar e ampliar o
conhecimento” (Beane, 2005, p. 39). Deste modo, a articulagdo curricular “implica,
portanto, alguma reorganizagdo do processo de ensino/aprendizagem e supGe um
trabalho continuado de cooperacdo dos professores envolvidos” (Pombo & Levy,
1993, p.13). Evidencia-se, assim, a necessidade de estabelecer uma sequéncia logica
no processo educativo da aprendizagem da crianca, o que implica uma planificacdo
conjunta de atividades integradas, visando uma articulagdo curricular no seu estado
mais puro (Serra, 2004).

Em suma, as diferentes estratégias, metodologias e recursos educativos pela qual
o docente orienta sua acao promovem aprendizagens diferenciadas nas criangas, de
acordo com os contextos de ensino, bem como com as caracteristicas individuais de
cada crianga. A esséncia da aprendizagem que a crian¢a desenvolve nao se centra
somente nos recursos que lhe sdo disponibilizados, mas nas estratégias que o
professor utiliza durante a a¢do. Por isso, torna-se imprescindivel que
retrospetivamente a acao que desenvolve, o docente reflita e conhega, de forma
minuciosa, a turma e o seu contexto envolvente. Assim, no capitulo seguinte, a
formanda procede a caracterizacdo da instituicdo onde desenvolveu a pratica
pedagdgica, a caracterizacdo da turma, bem como a caracterizacdo de todo o

ambiente educativo.
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CAPITULO Il. CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE
ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

O presente capitulo refere-se nao soé a caracterizacao do contexto educativo onde
a formanda desenvolveu a sua acdo pedagdgica, como também a caracterizacdo do
ambiente educativo, do contexto social onde a crianca cresce e se desenvolve, e
ainda a metodologia de investigacdo que acompanha a formanda durante todo o seu
percurso de formacdo. De modo a atribuir sentido e ldgica a pratica profissional, e
para que no proximo capitulo seja mais percetivel compreender as acdes
pedagdgicas e as op¢des metodoldgicas selecionadas pela formanda no contexto de
acdo, torna-se crucial conhecer a dindmica do ambiente que envolve a crianca.
Assim, desenvolve-se e mobiliza-se uma praxis com intencionalidade educativa,

promovendo aprendizagens significativas para a crianga.

2.1. Caracterizagao da Instituicao

A pratica pedagdgica supervisionada, no ambito do 1.2 CEB, desenvolveu-se numa
instituicdo de ensino particular e cooperativo, numa turma de 1.2 ano de
escolaridade, com criangas com idades compreendidas entre os cinco e seis anos de
idade, no CNM. A presente instituicdo situa-se no Monte Penedo, na freguesia de
Milheirés que pertence ao concelho da Maia. A cidade da Maia localiza-se na regido
norte do pais, integrando a Area Metropolitana do Porto, com uma populagdo
residente de 135.306 habitantes. A freguesia de Milheirés possui uma darea de 3.42
Km? e cerca de 5.000 habitantes.

Esta instituicio apresenta um terreno de 12.300m’ de &rea, constituindo-se

atualmente por trés polos, que servem diferentes valéncias educativas. No polo |
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funcionam as valéncias de Creche e de PE, no polo Il funcionam todos os anos de
escolaridade do EB, desde o 1.2ano de escolaridade até ao 9.2 ano de escolaridade e
no Polo Ill funcionam os servicos do Ensino Secundario.

Relativamente ao Polo I, edificio onde o par pedagdgico desenvolveu a pratica
pedagodgica, este apresenta o piso -3 que é ocupado por um pavilhdo
gimnodesportivo, balnedrios de suporte e duas arrecadacdes para material de
educacdo fisica. O piso -2 apresenta uma sala do aluno e uma sala de estudo
auténomo. No piso -1 encontra-se o refeitdrio de apoio a todo o ensino basico, o bar,
a biblioteca/mediateca, as instalagdes sanitarias para os alunos, uma casa de banho
adaptada a pessoas com mobilidade reduzida, os vestiarios para os funciondrios da
instituicdo, um gabinete para a responsavel pelos servicos da cozinha, uma
reprografia, uma lavandaria, uma arrecadacdo para armazenamento de alimentos, a
cozinha, que faz interface com o edificio do Pré-Escolar e um corredor que liga os
dois edificios.

O piso 0 constitui os Servicos Administrativos do Colégio, a Rececdo, a Secretaria,
nove salas de aula, entre as quais a sala do 1.9C, dois gabinetes, um referente aos
servicos administrativos e outro de apoio ao servico de psicologia, educacdo e
desenvolvimento e ao atendimento aos encarregados de educacdo. Verifica-se ainda
a existéncia casas de banho para professores e alunos, uma loja de venda de
uniformes e uma arrecadagdo para os servigos de limpeza. No piso 1, encontram-se
nove salas de aula, uma sala de professores, instalagdes sanitarias para alunos, uma
arrecadac¢do de material de limpeza e o arquivo histérico. No piso 2 disponibilizam-se
as salas das disciplinas de Educag¢do Visual e Educagao Tecnoldgica, uma sala para a
disciplina de Educa¢do Musical, um laboratdrio para as disciplinas de Fisico-Quimica,
Ciéncias Naturais, um laboratério de fotografia, uma sala de informatica/multimédia,
uma sala da direc¢do, dividida em trés gabinetes distintos, equipada com duas casas
de banho. Todas as salas de aula do polo Il estdo equipadas com cacifos individuais
para alunos, lavatdrios, quadros interativos e computadores com ligacdo a internet.

Neste edificio existem ainda trés grandes espacos exteriores, um patio coberto, um
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patio descoberto com ligacdo ao parque infantil do polo | e um campo de jogos de
relva sintética para varias atividades desportivas, bancadas, um balneario de apoio,
um espaco verde onde se localiza a horta pedagégica e outro espaco verde com
equipamentos destinados a atividades fisicas (Colégio Novo da Maia, 2012a).

Ainda, relativamente, a carateriza¢do da instituicdo, dever-se-a realcar o horario
de funcionamento. Desta forma, o CNM funciona de segunda a sexta-feira, das
7h45min as 19h00min, sendo que “a entrada dos alunos do 1.°ciclo do ensino basico
devera efetuar-se até as 8h30min” (Colégio Novo da Maia, 2012b, p.17) e so é
considerado tempo de prolongamento das 17h00min até as 19h00min, sendo que as
criangas se dirigem para a Sala de Estudo. No 1.2 CEB as atividades letivas iniciam-se
pelas 08h30min e terminam pelas 16h30min, com a excecdo de uma tarde que
terminam as 15h30min. Tal como a instituicdo, cada turma do CNM apresenta um
horario estruturado (cf. Anexo 2B- 1), de acordo com a carga horaria relativa a cada
componente curricular. Concebendo-se a caraterizacdo de uma instituicdo como um
meio que possibilita o conhecimento estrutural e material da mesma, torna-se

essencial interpretar as politicas organizativas da instituicdo.

2.2. Politicas Organizacionais da Instituicao

O PE da instituicdao do CNM procura encontrar todas as diretrizes e pressupostos
que sustentam as praticas adotadas pelos seus docentes, construindo um curriculo
com uma identidade propria, sendo que a acdo educativa se desenvolve visando a
concretizagdo dos objetivos que se idealizam alcangar na sua concegao.

Deste modo, de acordo com o projeto educativo, a instituicdo organiza-se de
acordo com o Modelo Formal e o Modelo Colegial, dado que todos os intervenientes
se subordinam as orientagdes sugeridas pelos superiores na hierarquia

organizacional. Todavia existe uma interacdo ativa por parte de todos os
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intervenientes promovendo a descentralizacdo da lideranca, caracterizando-se por
uma partilha na tomada de decisGes, comprometendo todos os intervenientes na
construcdo do projeto. Assim, através da configuracdo organizacional, o organigrama
da instituicao (cf. Anexo 2B- 2), estabelece-se o grau de autonomia e participagao de
cada elemento na tomada de decisdes.

Desta forma, o CNM adotou principios de ambos os modelos, criando um
modelo organizacional misto, designando-o de Modelo Colegial Formal. Assim,
desenvolve-se um clima de cultura de escola que conduz a uma liberdade de grupo e
individual, manifestando-se de uma forma de cumplicidade, de confianca, de
transparéncia e de credibilidade, onde assentam valores de liberdade,
responsabilidade e solidariedade (Colégio Novo da Maia, 2012a).

Ao cuidado da educacdo e desenvolvimento pessoal, social e cognitivo da
crianga, a instituicdo integra na sua equipa educativa docente, pessoal qualificado
gue sustente os valores e filosofias de base que defendam as concec¢des assentes no
projeto educativo. Por isso, integram nesta instituicdo na valéncia de EPE, nove
educadores de infancia, coadjuvados por dois professores de enriquecimento
curricular (Expressdo Musical/Dramatica e Inglés). Na valéncia do Ensino do 1.2 CEB
existem 18 professores, sendo dois professores de sala de estudo, dez professores
titulares de turma e seis professores de dareas coadjuvadas, sendo elas de
Matematica e Portugués.

Também o pessoal ndo docente da instituicdo coopera com os docentes e
executam tarefas de auxilio na preparagdo, organizacao e desenvolvimento de
atividades organizadas pela instituigdo. Constituem o corpo ndo docente 22
elementos, sendo 20 elementos do sexo feminino e dois do sexo masculino (Colégio

Novo da Maia, 2012c).
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2.3. Organizac¢ao e Gestao do Espac¢o e do Tempo

A crianga permanece em constante desenvolvimento, por isso a constru¢do da sua
aprendizagem é influenciada por tudo que a envolve. Deste modo, é da
responsabilidade do professor organizar ambientes educativos promotores de
aprendizagens significativas para a crianga, onde ela se sinta verdadeiramente feliz,
uma vez que “O ambiente ou a comunidade em que a crianca cresce influencia a sua
educacdo” (Borras, 2001a, p.38). Assim, torna-se essencial conhecer a organizacao do
espaco onde decorre a acdo do professor, bem como a gestdo do grupo e dos
materiais na instituicao.

A gestdo do espaco na sala de aula deve ser “uma organizacdo onde se
desenvolvem o trabalho do professor e do aluno e um lugar que deve servir de
referéncia, adequado para criar um ambiente favoravel ao processo de ensino-
aprendizagem” (Borras, 2001b, p.254), dado que se deve criar um ambiente
organizativo de cooperagdo entre todos os atores do processo educativo. Assim,
relativamente a organizacdo do espaco, dos materiais e equipamentos existentes na
instituicdo, estes devem desenvolver a autonomia e a responsabilizacdo das criancas,
promovendo diferentes dindmicas no espac¢o educativo, o que se verificou ao longo
de toda a pratica, nomeadamente na parte exterior do edificio, uma vez que se
criaram e recriaram diferentes areas. E de referir que a gestdo dos materiais e de
todo o equipamento relativo ao funcionamento da valéncia do 1.2 CEB apresenta
otimas condigdes de seguranca e de higiene. Na perspetiva da formanda, o colégio
apresenta infraestruturas recentes, sendo equipado com materiais de qualidade,
variedade, funcionalidade, durabilidade, seguranca e valor estético, e também com
material didatico que permite o acesso as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TIC) promovendo o desenvolvimento de praticas inovadoras, potenciando a
constru¢do de uma escola inovadora.

No que respeita a caracterizagdo da sala de aula onde a formanda desenvolveu a

pratica pedagodgica pode afirmar-se que é um espago com forma retangular, com
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uma parede envidragada, o que permite uma 6tima iluminacdo natural. No que
respeita a ventilacdo natural da sala pode dizer-se que as condi¢des ndo sdo
favoraveis, dado que, as janelas sdo demasiado pequenas o que dificulta a circulagao
de ar. Contudo, existem duas ventoinhas e dois aquecedores, de modo a amenizar e
estabilizar a temperatura na sala, ainda que de forma dificultada. A sala disponibiliza
de cacifos para cada aluno, como a formanda referiu anteriormente, e de armarios
para a arrumacdo de materiais, incluindo os manuais os escolares. Nas paredes da
sala pode observar-se a sua organizacdo por areas curriculares — a area curricular de
Portugués, de Matemadtica e de Estudo do Meio — e ainda uma pequena referéncia
aos aniversarios de cada crianca, bem como algumas regras estabelecidas pela
turma. Também se verifica a existéncia de um quadro branco e ainda de um quadro
interativo que, para além de servir como recurso para a apresentacdao dos manuais
escolares, também é uma ferramenta potenciadora de novas aprendizagens, dado
que o par pedagdgico desenvolveu atividades didaticas diversificadas e relacionadas
com todas as areas programaticas como serd explorado no terceiro capitulo do
relatério. A organizacdo inicial da sala de aula encontra-se em anexo (cf. Anexo 2B-
3).

De acordo com os principios definidos pelo CNM, a agilizacdo e a disposicdo dos
materiais serdo consubstanciadas pelos docentes, discentes, pais e restante
comunidade educativa, de modo a prever-se de forma crescente a promogdo e a
maximizacdo dos seus recursos. A organizacao da sala de aula da turma do 1.2C
apresenta-se bastante flexivel, dado que, é a professora titular de turma quem gere a
sua estrutura e podendo modifica-la e adaptd-la de acordo com as necessidades
evidenciadas pelos alunos ao longo do horario letivo. No inicio do estdgio, a sala
encontrava se com as mesas dispostas de acordo com uma forma mais tradicional,
em filas, com um pequeno grupo de quatro criancas a formar um quadrado, sendo
que a secretaria da professora se encontrava de lado para os alunos. Esta
organizacdo centrava a atencdo do aluno no professor, sendo que nesta fase de

adaptacdo, se torna necessario este tipo de organizacdo. Todavia, a sua estrutura foi
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reorganizada ao longo da pratica, uma vez que, a partir da observagdo que se
realizou, constatou-se que algumas criangas ndo prestavam a atencdo desejada no
desenvolvimento das atividades propostas, como é o caso do HM, o MC, o TCF, a MB
e a MC. A presente alteragdo proporcionou uma mudanga positiva e progressiva
relativamente a MB, porém observou-se que os restantes alunos demonstram
algumas dificuldades de concentracdo independentemente do lugar da sala onde se
encontravam.

Desta forma, tona-se basilar conhecer e caracterizar a turma em questdo, de
forma a compreender as dindmicas e estratégias mobilizadas pela formanda durante

a PPS.

2.4. Caracterizacao e Organiza¢ao da Turma

A turma do 1.2C onde a formanda desenvolveu a PPS é constituida por 22
criangas, sendo que treze sdo do sexo masculino e nove do sexo feminino, com
idades compreendidas entre os cinco e os seis anos de idade.

A turma apresenta um nivel de desenvolvimento homogéneo ao nivel de
conhecimentos gerais e especificos esperados aquando a entrada no 1.2 CEB,
contudo, no final da pratica pedagdgica foram percetiveis as dificuldades ao nivel de
aquisicdo e compreensdo de conhecimentos, o que dificulta e complexifica o
desenvolvimento da sua aprendizagem em determinadas dreas -curriculares,
especificamente a de Portugués e de Matematica, como por exemplo, o TR, o HM, a
MR e a MA.

Assim, a formanda nao sé defende que o professor deve ser capaz de encontrar
estratégias e metodologias eficazes no processo de ensino e aprendizagem a partir
da investigacdao que realiza sobre a sua pratica, mas também uma aprendizagem

democratica, cooperada e entre pares ou pequenos grupos, o que permite maior
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significancia na construcdo de novas aprendizagens por parte do aluno. Ao longo da
pratica, com o intuito de responder aos interesses, as necessidades e as dificuldades
evidenciadas pela turma, a formanda verificou que em diferentes situagdes,
determinados alunos sentiam a necessidade de trabalhar em pequeno grupo, de
modo a compreender melhor determinado conteldo, como por exemplo, o HM e o
TF. Outros mostraram interesse em explicar determinado conteldo ao colega, sendo
gue alguns sentiam maior dificuldade na aquisicdo e compreensdo de conceitos,
como por exemplo, o GM, o MC, o TA e a MB. A formanda observou também que a
MR revelava diversas dificuldades em partilhar materiais entre pares, por isso, as
atividades também incidiram, sempre que possivel, neste sentido.

De modo a conhecer ndo s a propria crianca, mas também o seu contexto
familiar, o par pedagdgico procedeu, a partir da observacao indireta, a caracterizacao
socioldgica da turma (cf. Anexo 2B- 4), adquirindo informacdo a partir da andlise do
processo individual de cada aluno. Em seguida, a formanda mobilizou a informacgao
recolhida para o preenchimento de uma grelha que representasse caracteristicas
relevantes para o estudo do ambiente educativo que envolve a crianga. Como tal,
partiu-se para a andlise da constituicdo do agregado familiar, das habilitacGes
literarias dos pais das criangas e das respetivas profissdes, para que se compreenda a
influéncia que estes fatores representam no quotidiano da crianga. Apds a andlise
dos dados recolhidos, pode-se afirmar que as familias dos alunos da turma do 1.6C
situam-se num nivel cultural e socioecondmico homogéneo, designado médio alto,
uma vez que 0s pais, no que respeita ao nivel de instrugdo situam-se na maioria ao
nivel da licenciatura (36.4%). Todos os pais se encontram empregados na sua area de
formagdo entre a categoria de especialistas das profissGes intelectuais (52.3%) e a
categoria cientifica e técnico e profissional de nivel intermédio (38.6%). No que
concerne a constituicdo do agregado familiar, verifica-se que a maioria é constituida
por trés ou quatro elementos, o que corresponde a 40.9%, sendo que dados

estatisticos se encontram em anexo (cf. Anexo 2B- 5).
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Relativamente a caracterizagdo psicolégica de cada crianga, Piaget defende que o
ser humano nasce com mecanismos bioldgicos de adaptacdo que |lhe permitem
experimentar o ambiente, moldar-se e adaptar-se a ele. Para este autor “a
inteligéncia é uma uncao vital basica que permite ao organismo adaptar-se ao meio
da forma mais perfeita” (Borras, 2001b, p.164). Piaget defende que o
desenvolvimento precede a aprendizagem. Porém, “segundo a formulacdo explicita
de Vigotsky, o processo de desenvolvimento ndo coincide com o de aprendizagem,;
tal processo ocorre depois da aprendizagem — e do ensino -, o que cria a ZDP” (Cole
& Cole, 2003, p.109). Na perspetiva da formanda, tal facto deve-se a conceg¢do que
ambos argumentam, por um lado Piaget defende uma perspetiva de
desenvolvimento e de aprendizagem influenciada por fatores bioldgicos, enquanto
gue Vygotsky assenta na dimensdo socioldgica e interativa entre os individuos.

De acordo com Piaget, as criangas com idades entre os cinco e os seis anos de
idade encontram-se, normalmente, no estddio de desenvolvimento cognitivo pré-
operatdrio, em que “o pensamento da crianga (..) é qualitativamente diferente
(diferente na forma) do pensamento do adulto” (Cole & Cole, 2003, p.198). Este
estadio caracteriza-se pela representagdo simbdlica mental, em que a crianga aufere
de um pensamento simbdlico, uma vez que “para se referir a realidade utiliza
referéncias como a linguagem” (Borras, 2001a, p.165) e imita o que observa, gosta de
brincar ao faz-de-conta e é egocéntrica chegando “a conclusdes ilégicas porque ndo
se conseguem descentrar — pensar ao mesmo tempo acerca de varios aspectos de
uma situagdo” (Cole & Cole, 2003, p p.314). A crianga atribui animismo a objetos,
como pensamentos, emog¢des e comportamentos do ser humano, apresenta um
pensamento mdagico onde a realidade é o que ela idealiza sem considerar a ldgica das
situagdes, pois “é um pensamento guiado pela percepgao e ndo por operagdes
mentais que sigam as leis e a légica” (Borras, 2001a, p.165), sendo que “as criancgas
s6 pensam logicamente no estadio das operaces concretas, no periodo escolar”

(Cole & Cole, 2003, p.312). O seu pensamento é centralizado no que observa e no
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que aparentemente julga pensar ser, usufrui por isso, de um pensamento
centralizado e pré-operatoério.

A formanda, enquanto futura educadora e professora atenta e responsavel
verificou que, em articulagdo com a pratica educativa, as teorias desenvolvidas por
Piaget e Vygotsky fundamentam diversas situagdes ocorridas durante a praxis. Por
exemplo, a MC, a MA e o RP sdo criancas que evidenciam a sua fase de
desenvolvimento centrada ainda no egocentrismo. Também o JM e o RP vivenciam
ainda o mundo do faz-de-conta de forma de forma excéntrica. Contudo, em certas
criancas ja é observavel o desenvolvimento do processo cognoscitivo num estadio de
desenvolvimento mais avancado, dado que apresentam novas formas de
pensamento, como por exemplo, o MV, a MM, a |IA e o TA. A formanda também
observou necessidades e interesses individuais evidentes em cada aluno, de acordo
com a caracterizacdo psicolégica que realizou sobre cada um (cf. Anexo 2B- 6), que se
preocupa em encontrar respostas em situacGes particulares e que desenvolve
individualmente com cada um em diferentes momentos. Assim, a formanda recorre a
diferentes metodologias e estratégias, que se caracterizam em seguida, de acordo
com as caracteristicas os interesses, motivacbes, necessidades e interesses
evidenciados pelo aluno, promovendo o processo de diferenciacdo pedagdgica

inerente a pratica educativa.

2.5. Metodologia de Investigacao

No processo de ensino, o professor detém-se com um papel complexo, no qual
desenvolve um reportério de métodos e de competéncias que Ihe permite executar
adequadamente a sua a¢do na pratica pedagogica. De acordo com Arends (1995),
para além da funcdo explicita de ensinar, o professor é concetualizado em torno de

trés fungdes distintas, a fungdo executiva, onde assume varios papéis de lider na sala
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de aula, tal como estimular a motivacao, planear e gerir os recursos com o intuito de
promover a construcdo de aprendizagens. A fungdo interativa, onde deve também
recorrer a métodos e procedimentos na interacdo pedagdgica quotidiana com os
alunos e ainda a funcdo organizacional, a qual respeita ao desempenho do professor
na comunidade escolar, entre os diversos atores do processo educativo.

Perante os diversos problemas, questdes e inquietagdes que surgem na pratica,
na perspetiva da formanda, o professor deve procurar encontrar respostas, de modo
a desenvolver investigacdes sobre a sua acdo e a compreender determinadas
situacdes que se desenvolvem na pratica profissional. A metodologia de investigacao-
acao idealiza o professor capaz de “formular questdes relevantes no ambito da sua
pratica, para identificar objectivos a prosseguir e escolher as estratégias e
metodologias apropriadas, para monitorizar tanto os processos como os resultados”
(Méximo-Esteves, 2008, pp. 9-10). E a partir da investigacdo que se desenvolve sobre
a pratica que se torna possivel refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Quando se fala em investigacdo em contexto educativo, o seu objetivo vai além
da identificacdo de problemas, procurando compreender o processo que o levou a
desencadear, pois investigar em educacdo necessita de “uma compreensdo mais
profunda dos problemas, é investigar o que estd “por trds” de certos
comportamentos, atitudes ou convic¢Ges” (Fernandes, 1991, p.64). A metodologia de
investigacdo-a¢do devera ser uma forma para os professores lidarem com os desafios
e problemas que surgem na pratica e para adotarem inovagdes e transformagdes
sobre ela.

Nesta linha de pensamento, a formanda salienta que “os professores (...) ampliam
o seu conhecimento e a sua competéncia profissional através da investigacdo que
efectuam.” (Maximo-Esteves, 2008, p.18), uma vez que, um professor investiga pela
necessidade de aprender com o objetivo de melhorar os seus métodos de ensino. Por
isso, o professor deve investigar, por forma a manter-se atualizado e informado de
forma consciente, dado que a “investigacdo educativa é uma actividade de natureza

cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel e objecto de indagacdo e
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que contribui para explicar e compreender os fenédmenos” da pratica (Pacheco, 1995,
p.9).

Deste modo, o professor desenvolve “a necessidade de reflectir sobre a prépria
pratica, isto é, de investigar o préprio trabalho a fim de o melhorar inovando e
construindo conhecimento praxeolégico” (Maximo-Esteves, 2008, p.9). Assim, para
gue o professor se torne responsavel e indagador sobre a pratica deverd sustentar a
sua acao pedagodgica num processo de investigacao praxeoldgica, de modo a atribuir
sentido e coeréncia a sua praxis profissional, construindo um saber de cariz
emancipatério caracteristico de uma pratica profissional critica. De acordo com
Alarcdo (2001, p.6) um professor “verdadeiramente merecedor deste nome &, no seu
fundo, um investigador e a sua investigacdo tem intima relacdo com a sua fungao”.

Através da andlise autorreflexiva sobre o saber pratico, o professor assume uma
investigacdo sistematica, reflexiva e colaborativa, uma vez que, “a investigacdo-ac¢do
favorece processos participativos, colaborativos, relacdes de iguais, com estatutos de
saber diferentes (..) mas articulados por necessidades, de alguma forma
convergentes” (Garcia, 1994, p.34). Esta acdo é sustentada nas perspetivas
pedagdgicas do professor, que encontra fundamentos para melhorar as suas
praticas, tendo em consideracdo as caracteristicas de cada crianga da turma. Deste
modo, a investigacdo-agdo assume-se “como um meio para a compreensdo
aprofundada e intervenc¢ao informada, ndo apenas incidente na ac¢do educativa, mas
também no contexto em que essa acgdo se desenrola” (Carr & Kemmis, 1986, citado
por Vieira & Moreira, 2011, p. 57).

Nesta concecgado, salientam-se as metodologias “que melhor sirvam e adequem a
pluralidade tedrica necessaria a compreensdo das diversas problematicas do
quotidiano educativo nas suas multi-articulagdes” (Garcia, 1994, p.34). O processo de
investigacdo-acdo surge, assim, “através de uma metodologia em espiral de
planificacdo, accdo, observacdo e reflexdo sobre a accdo” (Carr & Kemmis, 1986,
citado por Vieira & Moreira, 2011, p. 57), sendo que todas estas etapas sdo inerentes

ao processo de ensino do professor. Contudo, o processo de investigacdo-acdo é
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bastante complexo, pois implica que o professor seja bastante ativo, dado que se
objetiva “em diversos patamares: agir e investigar a ac¢do para a transformar; formar
na acgdo transformando-a; investigar a transformagdo para reconstruir o
conhecimento praxeoldgico” (Maximo-Esteves, 2008, p.11). Nesta linha de
pensamento, o professor devera sustentar o ensino e a pratica num pensamento
reflexivo, mobilizando assim o processo de investigacdo-acao sobre a praxis. Assim, a
mestranda, permanece num processo de formacdo continua e sistematica, sendo
gue a formacdo inicial de professores se constitui o primeiro patamar de

“«

desenvolvimento profissional, sendo que “o inicio da formagdo continua (...)
acompanhara o profissional durante toda a sua carreira” (Perrenoud, 1993, p. 149).
Assim, acentua-se a ideia e relevancia da formacdo continua e do permanente
desenvolvimento do professor para um “processo de aprendizagem sistemdtico de
um saber, de um saber-fazer, de um saber-ser” (De Ketele et al., 1988, p.242). Por
isso, considera-se que sé através da reflexdo continua é que se poderd, ndo sé
melhorar o desenvolvimento integro, pessoal e profissional a partir da formacdo ao
longo da vida, mas também adequar o processo de ensino e aprendizagem.

A observacdo, na PPS da mestranda, constituiu um processo educativo crucial,
uma vez que permitiu que a mesma recolhesse um conjunto de dados e impressdes
que Ihe permitiram investigar e refletir sobre a prépria a¢cdo. Desta forma, evidencia-
se 0 recurso a observagao direta, na medida em que é um “procedimento util para
obter elementos sobre todas as dareas de desenvolvimento e informag¢des que
possam ser utilizadas para planear e adequar materiais e atividades aos interesses e
necessidades das criangas” (Parente, 2002, p.180). Como forma de registar a sua
observagdo, tornando os factos ainda mais reais e veridicos, a formanda recorreu
também a tomada de notas de campo e ao registo fotografico, dado que a utilizagdo
do diario, dado que sdo instrumentos metodoldgicos que auxiliam a visdo e concecdo
de praticas sustentadas.

Também importa mencionar que a tomada de notas de campo posteriormente

contribui para a conce¢do de narrativas. A narracdo de acontecimentos é um
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instrumento de apoio que promove o desenvolvimento e progressio da
profissionalidade docente. A qual potencia o entendimento dos factos presentes,
refletindo-se sobre o passado, uma vez que o “ajuda a compreender o modo como se
experiencia o mundo, se cria e interpreta sentidos, se tomam decisGes, se constrdi e
reconstréi a memoria” (Ribeiro & Moreira, 2007, p. 45). Contudo, quando os registos
narrativos sao partilhados fomentando-se um didlogo reflexivo, desenvolve-se uma
co construcdo de saberes e crengas, as quais promovem o conhecimento pessoal e
profissional do docente, uma vez que “a dialogicidade e o confronto de perspectivas
favorecem a construcdo do auto-conhecimento, enquanto sujeito que se conhece, e
o alter-conhecimento, como sujeito conhecido pelos outros” (Wedna & Marinho,
2004, citado por Ribeiro & Moreira, 2007, p. 44).

Nesta perspetiva, o professor deve apoiar a sua observacdao em instrumentos que
Ihe permitam analisar e refletir o seu préprio conhecimento, pois as “técnicas e as
estratégias de ensino (...) ndo sé contribuem para o desenvolvimento individual, mas
constituem também uma ampla base de dados sobre o conhecimento profissional do
professor” (Maximo-Esteves, 2008, p.72) muito Util para a andlise e reflexao futura.
Deste modo, a formanda procedeu a andlise documental, uma estratégia de
investigacdo qualitativa, dado que, se procedeu a andlise de instrumentos
fundamentais de estudo, analisando o PE, o Rl e o PC para a mobilizagdo de
informacgdo relativa a turma e “para completar a informagdo obtida por outros
métodos” (Bell, 1997, p.90).

A realizacdo do inquérito por entrevista é também uma estratégia e técnica de
investigacdo que tem como objetivo a recolha de dados sobre o entrevistado, sendo
gue a entrevista “a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado
e Ilhe formula perguntas, com o objetivo de obtengdo dos dados que interessam a
investigacdo” (Gil, 1999, p.117). A entrevista é, de entre todas as técnicas de
investigacdo utilizadas, a mais aplicada, uma vez que permite “retirar (...)
informacbes e elementos de reflexdo muito ricos e matizados” (Quivy &

Campenhoudt, 2008, p.192). De forma a recolher dados relativos a sua pratica de
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investigacdo-acdao, a formanda realizou uma entrevista a orientadora cooperante,
como sera demonstrado no capitulo seguinte.

Em suma, todos os documentos, técnicas, instrumentos e estratégias que a
formanda desenvolveu durante a sua pratica pedagdgica contribuiram para a sua
investigacdo sobre a acdo, questionando a sua prépria pratica e investigando sobre a
mesma, alargando as suas competéncias profissionais, com base na transformacao
do pensamento. Nesta perspetiva, no capitulo seguinte a formanda pretende analisar
e verificar de que forma é que as concecdes metodoldgicas e epistemoldgicas

defendidas foram preconizadas durante o processo de intervencao.
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CAPITULO IIl. DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

A formanda, na concretizacdo do presente capitulo, tem como intuito refletir
sobre os processos de ensino e de aprendizagem que influenciaram e caracterizaram
a pratica pedagdgica desenvolvida ao longo do estdgio de formacao, em contexto do
1.9CEB. Deste modo, procedera a uma analise relativamente as acGes desenvolvidas,
tendo em consideracdo todas as dimensGes caracteristicas da acdo docente, a
observagdo, a planificacdo, a reflexdo e a avaliagdo. Nesta perspetiva, a formanda
refletira sobre as acbes desenvolvidas e as suas implicacGes na pratica, ou seja, sera
refletida a qualidade da pratica e as oportunidades de aprendizagem promovidas.
Pretende-se, assim, refletir e analisar o processo de desenvolvimento das
aprendizagens da turma do 1.2C, que contribuiram para a evolu¢do do seu percurso

de formagao e do desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais.

3.1. A Observac¢ao: a Mobiliza¢cao dos Sentidos

Perspetivando todo o quadro concetual, tedrico e cientifico defendido, ao longo
do presente relatério, importa referir que a formanda apoia e fundamenta a sua agao
educativa com base nos referidos pressupostos refletindo e investigando sobre eles,
ou seja, “recorre ao saber préprio da profissdo, apoiado na investigacado e na reflexdo
partilhada da pratica educativa” (Decreto-Lei n.2 240/2001, de 30 de Agosto, artigo

.2 - anexo ll, alinea 1).

Desta forma, a partir de uma das etapas integradas em todo o processo de

investigacdo-acdo, a formanda considerou relevante focalizar-se na observacdo que

realizou, uma vez que é a primeira etapa do processo de investigacdo (Estrela, 2009).
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Neste ambito, apds o primeiro contato com a turma, a formanda procedeu a um
processo sistematico e continuo de recolha de informacdo, com base na observagao
desenvolvida de modo a, posteriormente, planear, intervir e avaliar a sua agdo de
forma pertinente, intencional e adequada ao contexto. Deste modo, desde logo, o
docente inicia um processo de observacado sobre cada crianca, sobre o meio, sobre o
espaco, sobre as interacbes entre elas e sobre os interesses e as necessidades mais
evidenciados em cada uma delas, o que lhe permite adequar as estratégias e as
metodologias de ensino a turma em questao.

Durante o processo de observacao pretende que se adquira, mobilize e interprete
um conjunto de dados conseguidos a partir deste processo, de modo a que se reflita
e se prepare o plano de intervencdo. Neste sentido, o par pedagdgico elaborou uma
grelha de registo de observacgdo (cf. Anexo 2A- 1) que permitiu observar de forma
orientada e intencional aspetos da acdo da docente, como a articulacdo entre os
conteldos lecionados e as areas curriculares, os processos de avaliacdo utilizada e, a
relacdo desenvolvida entre professor- aluno, aluno-professor e aluno-aluno.

A andlise documental referente a instituicdo de ensino também se mostrou
significante para o desempenho profissional da formanda. Tendo em consideracdo os
principios privilegiados e supracitados no PE, no RI, bem como no PC, a formanda
procurou desenvolver um ideal docente capaz de se enquadrar e de se adaptar a
dindmica adotada pelo colégio. O tipo de docéncia praticada no CNM é um projeto
de ensino muito recente, orientado de acordo com o despacho normativo n.26/2014
de 26 de maio.

Desta forma, o par pedagdgico sentiu a necessidade de realizar uma entrevista,
considerando o processo de observagdo da turma e da prdtica educativa
desenvolvida pela orientadora cooperante, com o objetivo de compreender as suas
filosofias e conce¢des de ordem ética e deontoldgica, tendo em consideracdo as
politicas educativas que regem a referida instituicdo de estagio. Assim, procedeu-se a
sua mobilizagcdo, dado que é “uma das técnicas de coleta de dados mais utilizadas,

sendo caracterizada pela sua flexibilidade é adotada como técnica fundamental de
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investigacdo nos mais diversos campos” (Gil, 1999, p.117). Sendo uma técnica de
recolha de dados por inquérito, a mobilizacdo do guido de entrevista (cf. Anexo 2A-
2) permitiu que a formanda conhecesse de forma concisa e coerente as conce¢bes
educativas defendidas pela orientadora cooperante no seu percurso profissional,
para uma melhoria da acdo futura da formanda, pela compreensdo mais
aprofundada de alguns fendmenos educativos. Em seguida, procedeu-se a
transcricdo do mesmo.

Em suma, todo o processo de observacdao desenvolvido durante toda a pratica
permitiu que a formanda compreendesse como agir durante a sua intervencdo e
analisasse, interpretasse, avaliasse e reformulasse as suas observacbes, na
planificacdo da sua acdo, uma vez que o plano de acdo se concretiza a partir da
planificagdo que se desenvolve. A observagdo é, assim, o processo que fundamenta

todas as op¢Oes tomadas para a realizacdo da pratica pedagdgica.

3.2. Da Planificacdao para a Ac¢ao

A planificacdo de atividades visava o enquadramento das necessidades e dos
interesses evidenciados pela turma, de modo a que a formanda desenvolvesse uma
pratica fundamentada e intencional, dado que “a crianca deseja e necessita ser
amada, aceite, acolhida e ouvida para que possa despertar para a vida” (Saltini, 2008,
p.100). As planificacdes desenvolvidas eram objetivadas para a crianga, idealizadas
para uma semana de atividades, sendo que toda a semana era sequencializada de
forma articulada. Contudo, cada planificagao de atividades era relativa a cada dia de
intervengao havendo, por isso, um plano de atividades diario.

Na estruturagdo da planificagdo, a formanda preocupou-se, essencialmente, em
responder ao que era solicitado pela orientadora cooperante, integrando de forma

criativa e motivadora o desencadeamento da agao prevista. Deste modo, a partir de
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uma tematica central, procurou integrar e reajustar todos os conteudos, para uma
dinamizacdo de atividades pedagdgicas articuladas, a partir dessa temadtica,
esperando que as criancas compreendessem a sequéncia légica e indutiva de todas
as atividades que se relacionam entre si (Serra, 2004). Assim, definiu as prioridades a
alcancar com a sua agdo, selecionando as estratégias de ensino, tendo em
consideracdao o conjunto de competéncias e de conteldos a desenvolver, uma vez
gue considera que a planificacdo de atividades devera ser o mais ajustada possivel as
caracteristicas da turma, prevendo a minimizacdo da ocorréncia de imprevistos que
emergem sobre a acdo (Ribeiro, 2006). Deste modo, uma vez que nunca se prevé de
forma assertiva qual o tempo determinado para a realizacdo de uma atividade, a
planificacdo demonstrou um caracter flexivel, pois aquilo que se planifica nem
sempre acontece minuciosamente (Diogo, 2010).

Posto isto, a formanda salienta a atividade Arrumo a letra R, que foi desenvolvida
no ambito da drea curricular de Portugués, no que se refere ao desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, a partir da leitura transversal a semana de atividades, da obra
Ruca arruma os seus brinquedos. As criangas estavam a abordar o som [R],
evidenciando a sua leitura em situacdo inicial de palavras ou no interior de palavras e
guando se localiza entre duas vogais, ou seja, o grupo consonantico “rr”. De acordo
com Sim-Sim (1998), o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica relaciona-se, de
certa forma, com a aprendizagem da leitura e da escrita, dado que, no 1.2CEB, as
criangas devem ser capazes de desenvolver a associagao grafema-fonema, na leitura,
e fonema-grafema, na escrita. Como tal, salienta-se a importancia de desenvolver
esta competéncia, de modo a prevenir e colmatar possiveis dificuldades de
aprendizagem da crianca. Considerando que aprender a ler e a escrever é um
processo que corresponde ao ensino explicito da lingua, torna-se relevante
desenvolver atividades que promovam a reflexdo da cadeia da fala, para que as
criangas possam representar na leitura e na escrita as fun¢des do cédigo alfabético

(Freitas, Alves & Costa, 2007).
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Dada a complexidade deste fonema relativamente a sua representacao caligrafica,
a formanda, de modo a sistematizar os contelddos abordados, propds uma atividade
em grande grupo. Cada crianga teria de ir ao bau dos brinquedos do Ruca, uma vez
gue esta personagem seria o elemento transversal a realizacdo de atividades, retirar
um brinquedo ao acaso, e refletir sobre a sua identificagdo sabendo que teria que
possuir o som [R]. Assim, a medida que cada criancga ia retirando um brinquedo, a
formanda ia questionando as criancas sobre a sua identificacdo, se possuia o som [R]
e, em caso afirmativo, onde se encontrava esse som na palavra, promovendo a
reflexdo da crianca sobre a sua escrita.

O desenvolvimento desta atividade prolongou-se, dado que, nem todas as
criancgas tiveram oportunidade de retirar um brinquedo do bau e verificar os seus
conhecimentos. As criangas refletiram sobre a identificacdo do brinquedo e sobre o
fonema, promovendo-se um didlogo entre a turma, permitindo uma compreensao
mais aprofundada sobre os contetdos (cf. Anexo 2B- 7). O interesse da formanda nao
se restringiu nos resultados, ou seja, que a turma concluisse a atividade, mas que
compreendesse efetivamente a representacdo do som [R] na escrita de palavras,
sendo que, a formanda focalizou-se nos processos, na forma significativa de como a
crianga aprende. Sendo a planificagdo flexivel e um instrumento orientador da ac¢do
docente, a formanda considera que enquanto profissional de educagao responsavel
deve focalizar-se na aprendizagem da crian¢a, tendo como plano estruturante da
acao, a planificagdo, contudo, se se exigir que a planificagdo tenha que ser repensada
e reformulada na ac¢do, entdo deve estar preparada para isso. Nesta perspetiva,
também a articulagdo curricular devera estruturar uma planificagao flexivel, uma vez
que o importante serd a aprendizagem da crian¢a e ndo o cumprimento do plano
realizado previamente.

Deste modo, para que a aprendizagem da crianga adquira ainda maior significado,
o professor deve integrar e articular os “saberes proprios da sua especialidade e
saberes transversais e multidisciplinares adequados” (Decreto-Lei n.2 240/2001, de

30 de Agosto, artigo 4.2, anexo lll, alinea 2-b). Desta forma, tal como enuncia Pombo
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e Levy (1993, p.13) por articulacdo curricular devera entender-se “qualquer forma de
combinacdo entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensdo de um objecto a
partir da confluéncia de pontos de vista diferentes”, tendo como objectivo final a
construcdo de uma sintese relativamente a um objecto comum.

Por isso, a formanda defende que a partir de uma temadtica transversal ao
desenvolvimento de todas as atividades pedagdgicas conseguiu integrar todos os
conteudos a abordar e promover um ensino integrado e articulado. Como evidéncia
da referida situacdo, a formanda enuncia a planificacdo de um conjunto de atividades
gue promoveu a partir da audi¢cdo da can¢do O Vasco é boa onda (cf. Anexo 2A- 3). A
motivacdo para a realizacdo das atividades propostas centrou-se na audicdo de uma
cancdo, em que o seu objetivo é “a crianca e ndo a musica” (Sousa, 2003, p.18). A
esséncia da cancdo salienta a importancia sobre a protecdo e a preservacdo do
planeta, com a contribuicdo de cuidados e medidas que cada cidadao deve adotar no
seu quotidiano, sendo que a formanda, a partir dos objetivos e das missées a
cumprir, desenvolveu um percurso pedagégico e metodoldgico de atividades
enriquecedoras para a aprendizagem das criangas.

De modo a articular todas as areas curriculares, bem como os dominios de
aprendizagem a serem abordados, a formanda refletiu em possiveis recursos que
poderiam tornar-se eficazes na apreensdo e constru¢dao de conhecimentos pela
turma. Definiu-se entdo que, durante a semana, para introduzir um determinado
conteudo em cada drea curricular, as criangas teriam que recorrer a uma luva cheia
de ar, que representaria a mao do Vasco, sendo que em cada dedo da luva estava
representada cada letra referente ao nome do Vasco, indicando a missdo que as
criangas deveriam desenvolver, considerando as missdes referidas na cangao (Vamos
— Ajudar — Salvar — Cuidar - Oceano). Ou seja, para o despoletar de cada atividade
pedagdgica, as criangas recorriam aos dedos da luva do Vasco, sendo que a formanda
indicava qual o dedo do Vasco onde se encontrava a missao a desenvolver, de acordo
com a atividade pedagdgica a proposta. A formanda desenvolveu uma articulagdo

entre a luva do Vasco e a narrativa Dez dedos, dez segredos, de Maria Alberta
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Menéres, sendo que a abordagem da obra, de acordo com o PNL, prevé a selecdo de
apenas cinco contos, pelo que a turma do 1.2C selecionou os que dizem respeito a
mao esquerda. Entdo, na representacao da luva do Vasco apresentaram-se também
os dedos da mdo esquerda. A continuidade educativa que se propde, bem como a
intencionalidade em articular a obra literdria com o elemento motivador e com as
missdes do Vasco permite que a crianca estabeleca a importante relacdo entre o
mundo real e o mundo ludico. Deste modo, a partir de um tema central, estabeleceu-
se um ensino articulado entre as diferentes componentes do curriculo idealizando
um mapa concetual entre as mesmas (cf. Anexo 2A- 4).

No ambito do Portugués, precisamente no dominio da Gramadtica, para a
realizacdo da atividade Vamos pescar letras formando palavras, uma vez que se iria
abordar a letra V, a formanda considerou relevante mostrar uma imagem do Vasco
para se expor na sala e recorrer também ao nome desta personagem infantil, que se
inicia com a letra abordada, para que as criangas conseguissem desenvolver uma
correspondéncia entre a imagem idealizada e a letra apreendida. Reconhecendo que
a crianca recorre a simbolos para representar a sua aprendizagem, estabelece uma
relacdo entre a imagem recordada e o conteudo abordado (Gloton & Clero, 1997), na
perspetiva da formanda, torna-se essencial que o docente procure desenvolver
atividades que potenciem aprendizagens significativas através da motivacao.

Tendo em consideragdo a tematica abordada na can¢do, a formanda promoveu
atividades que respondessem aos objetivos que esta propunha, aludindo as criangas
para um pensamento e uma atitude positivista em relagdo ao planeta, tomando
atitudes civicas que promovam a sua prote¢do e preserva¢do. Deste modo, levou
para a sala de aula um aqudrio, como forma de representar o oceano, sendo que
cada crianca da turma deveria pescar uma letra, de modo a limpa-lo e formar
palavras com a letra V. A atividade proposta mostrou-se adequada ao tema abordado
e despoletou uma motivagdo intrinseca, na medida em que as criangas
permaneceram continuadamente motivadas, participativas e interessadas em pescar

letras e formar palavras com a letra V (cf. Anexo 2B- 8).
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Cada crianca poderia pescar uma letra, dado que o aqudrio continha 22 letras,
como tal a presente atividade estimulou a participacdo das criangas e motivou-as
para o desenvolvimento da mesma. Por forma, a facilitar o desenvolvimento da
atividade e o processo de aprendizagem, uma vez que as criangas teriam que formar
varias palavras, a formanda estruturou cada palavra com uma cor diferente. Sendo
gue a medida que cada criancga ia retirando uma letra, agrupava-a de acordo com o
grupo de letras que possuia essa cor (cf. Anexo 2B- 9), consciencializando-se do som
[v], dado que a “identificacdo, de manipulacdo, de segmentacao e de reconstrucao
dos sons da lingua facilita a aprendizagem da leitura” (Reis et al., 2009, p.69).
Também, pelo facto da formanda, ao longo da atividade e a medida que cada crianca
ia retirando uma letra, ir questionando os restantes elementos da turma se
conseguiriam organizar as letras e formar a palavra proposta, incentivou a
participacdo das restantes criancgas na construcdo do seu proéprio conhecimento.

A formanda tem de evidenciar que para o sucesso da atividade desenvolvida,
muito contribuiu o auxilio do par pedagdgico, uma vez que, enquanto uma se
centrava em auxiliar os restantes alunos a descobrirem quais seriam as palavras que
se iriam formar a partir das letras apresentadas, a outra ajudava cada crianca na
pesca de letras do aquario. Também a tarefa Salvar as letras de uma encruzilhada
pretendia que as criangas mobilizassem as palavras construidas com a letra V, para
um jogo de palavras cruzadas. Um registo de atividade um pouco diferente do
habitual, que revela bastante interesse na sua exploragdo, na medida em que, auxilia
os alunos a compreenderem como se preenche um jogo tradicional de palavras
cruzadas.

A formanda prop6s a atividade Cuidar de uma escrita brilhante com a letra V, a
qual pretendia que as criangas lessem e copiassem as frases indicadas, de forma a
gue as criancas passassem da escrita da palavra para a redacgdo de frases, de forma a
complexificar o processo de escrita e a articular com a leitura. Esta atividade

mostrou-se bastante proficua, uma vez que, as criancas iam lendo cada frase
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individualmente, mas com o auxilio do par pedagdgico, podendo observar-se o nivel
de decifracdo de leitura de cada crianca.

Relativamente a drea curricular de Matemdtica, no que se refere ao dominio de
Organizacdo e Tratamento de Dados, tendo em consideragdo os conteldos a
abordar, desenvolveu-se a atividade Vamos limpar a batalha de lixo no oceano, de
modo a que a turma analisasse e conhecesse uma tabela de dupla entrada. A
formanda desenvolveu uma apresentacdo em power-point (cf. Anexo 2B- 10) e criou
uma série de situacdes imaginadas pelo Vasco durante o periodo de interrupcao
letiva. Pretendia-se que as criancas cruzassem os dados pretendidos e
compreendessem como se mobilizam e registam dados numa tabela de dupla
entrada. Para tal, a formanda propés um registo de atividade onde lhes eram
apresentados animais do oceano e objetos que o poluem, sendo organizados numa
tabela. A turma tinha como objetivo limpar todo o oceano, dizendo ao Vasco as
coordenadas de cada objeto que o polui, ou seja, a crianca identificava o objeto e
enunciava a sua posi¢do na tabela de dupla entrada, de modo a limpar a batalha de
lixo. A formanda defende que, atividades que partem do quotidiano da crianca e do
seu mundo concreto facilitam significativamente o processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que a crianca aprende de forma mais informal,
estabelecendo uma relagdo entre as aprendizagens desenvolvidas pelo ludico e pelas
situagdes que integram o seu quotidiano.

Ainda relativamente a area curricular de Matematica e ao dominio referente a
Organizag¢do e Tratamento de Dados, a formanda evidencia a atividade Vamos limpar
0 oceano, sendo que as criang¢as ajudaram também o Vasco a pescar tampinhas de
diferentes cores do oceano (cf. Anexo 2B- 11), a semelhan¢a da atividade de
Portugués, relativa a pesca de letras, recolhendo e registando os dados, utilizando o
grafico de pontos. A presente atividade tinha como intuito que cada crianca pescasse
uma tampa do oceano, de modo a torna-lo mais limpo, sendo que, a medida que a ia
pescando, colocava-a no quadro da sala, organizando-as por cores. Cada tampa

representaria um elemento, que no grafico de pontos representaria uma unidade. A
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dinamizacdo da presente atividade também desenvolveu uma estimulagdo
significativa nas criangas, dado que se envolveram na sua realizagdo, sendo que o
facto de pescarem tampinhas de diferentes cores, de coloca-las no quadro,
agrupando-as por cores, motivou a turma para a aprendizagem.

A formanda considera entdao que a motivagdo é a esséncia de uma aprendizagem,
uma vez que quando as criancas estdo efetivamente motivadas, a aprendizagem
torna-se afetiva, efetiva, significativa, e por isso, contribui para a participacdo e
envolvimento da crianca na construcdo do seu préprio conhecimento. Dado que a
aprendizagem da Matemadtica deve partir do concreto para o abstrato de forma
gradual considera-se que, de forma a abordar qualquer contelddo curricular, numa
fase inicial ao contacto com o ensino formal, o professor deve recorrer de forma
diversificada a estratégias concretas que partem do quotidiano da crianca (Damido &
Festas, 2013).

No que diz respeito ao Estudo do Meio, no bloco refente A descoberta de si
mesmo, os dados que a formanda apresentou para explorar a tabela de dupla
entrada serviram de mote para a abordagem as rotinas didrias do Vasco neste
ambito, desenvolvendo a atividade As rotinas do Vasco. O objetivo da presente
atividade tinha como pressuposto sintetizar e justificar o desenvolvimento da
tematica transversal a semana de atividades, procurando mobilizar os
conhecimentos e aprendizagens promovidas nas restantes areas curriculares para o
desenvolvimento do conteldo em questdo. Assim, a partir das imagens alusivas ao
Vasco na sua interrupgdo letiva, desenvolveu-se um jogo interativo (cf. Anexo 2B-12),
através do qual as criangas teriam de identificar qual a rotina didria mais adequada
ao Vasco. No final de cada tarefa realizada, a formanda propunha um didlogo sobre o
estudo das rotinas diarias, estabelecendo um equilibrio entre as rotinas didrias do
Vasco com as rotinas diarias de cada crianga. A promog¢do de um ensino integrado
entre todas as dreas do curriculo potencia uma continuidade educativa na
aprendizagem da crianca, sendo que aprende com maior significado, uma vez que a

sua aprendizagem desenvolve-se de forma integrada, coerente e ldgica.
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Importa referir ainda que transversal a todas as areas curriculares desenvolveu-se
a atividade Salvar as missdes do Vasco, que eram o mote para o desenvolvimento das
atividades relativas ao manual, sendo que as criancas teriam que salvar do oceano a
mensagem deixada pelo Vasco, por forma a conhecer o que se pretendia realizar no
manual. As criancas sentiram-se bastante motivadas na realizacdo de atividades no
manual, uma vez que lhes era lancado um desafio, uma missdo, algo que elas
tivessem que cumprir, mostrando interesse em desenvolver e concluir a atividade
proposta.

Salienta-se também que, a par da planificacdo, também o guido de pré-
observacdo permitiu sustentar a pratica, dado que se descreveu e refletiu de forma
minuciosa sobre o processo de acdo da formanda, bem como sobre a adequacdo das
estratégias evidenciadas na planificacdo a turma (cf. Anexo 2A- 5). Os guides de pré-
observacdo destinaram-se a intervenc¢oes desenvolvidas pela formanda e observadas
pela supervisora, sendo que o seu desenvolvimento mostrou-se bastante significante
para a formanda, uma vez que lhe permitiu refletir de forma criteriosa sobre o
processo de agao.

Em suma, a planificagdo orienta de forma sequencial, o plano da a¢do docente,
sendo que prepara e potencia o momento de intervencdo de forma flexivel e
articulada. Este instrumento concebe as competéncias que se pretendem
desenvolver, as estratégias adotadas, as modalidades de avaliagdo mobilizadas, bem
como a previsao das atividades propostas que se podem alterar e adaptar, de acordo
com os imprevistos que possam surgir. A planificacdo permite que se idealize de
forma refletida sobre todo o processo de interveng¢do, promovendo a confianga e a
seguranca ao docente, que se orienta sobre este plano de a¢do. Por isso, esta etapa
do processo de ensino revela-se importante para o desenvolvimento da
profissionalidade docente da formanda, na medida em que estrutura e sequencializa

a sua intervenc¢dao num plano sustentado na observacado que realiza.
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3.2. A Reflexao e a Avaliagao no Processo de Ensino e

Aprendizagem

O professor sé compreende a esséncia da sua pratica quando se questiona sobre
ela, desencadeando um processo de avaliagdo e de reflexdo sobre a acdo educativa.
Assim, deve refletir na acdo, sobre a acdo e para a agdo, tendo em consideracdo a
integracdo que desenvolve entre teoria e a pratica.

Considerando a perspetiva de Piaget, em que as criangas de cinco e seis anos
encontram-se numa fase de transicdo entre o estadio de desenvolvimento pré-
operatdrio e das operacGes concretas, os dados recolhidos através da observacdo e
das notas de campo, sobre as criancas da turma do 1.2 C, a formanda foi refletindo
sobre as metodologias e as estratégias que seriam mais adequadas ao sucesso das
aprendizagens das criancas. Deste modo, em todas as praticas desenvolvidas a
mestranda procurou refletir sobre um elemento visualmente atrativo, que fizesse
parte integrante do quotidiano da crianga e que captasse a sua atengdo e a
motiva¢do para o despoletar das atividades pedagdgicas, relacionando todos os
conteudos curriculares. Isto porque, as criangas ainda recorrem e usufruem do
mundo imaginario, aprendendo com maior significado quando o docente evoca a
relacdo entre a realidade e a fantasia (Cole & Cole, 2003). Como tal, faz-se referéncia
a atividade proposta, no ambito da area curricular de Matematica, relativamente ao
dominio Numeros e Operacdes. Nesta atividade o par pedagdgico tinha como
intengdo introduzir a subtragdo, para tal pensou em construir algum recurso que se
tornasse eficaz para a aprendizagem da turma, construindo o Macaquinho das
operagoes (cf. Anexo 2B- 13). Este material era feito em cartdo resistente, com cores
“vivas”, bastante apelativas e atrativas, sendo que o Macaquinho era de grande
dimensao, de modo a impressionar pelo seu tamanho.

Para as criangas realizarem as subtracGes propostas pelo par pedagdgico e pela

orientadora cooperante, deveriam recorrer a este recurso, onde de um lado,

48



representado pelo aditivo, teriam que colocar a quantidade de bananas que o
macaco tinha inicialmente e do outro lado, referente ao subtrativo, teriam de colocar
0o numero de bananas que o macaco perdera. Apesar de ser um material
aparentemente funcional, devido as suas caracteristicas, o que é realmente notdvel é
a gestdo e a utilizacdo que a formanda faz com o material na sala de aula. Ao longo
desta atividade denotou-se o entusiasmo e motivagdo das criangas com a
metodologia adotada, pelo interesse em participar e revelaram facilidade na
apreensdao desta operacdo. Contudo, uma vez que a turma jad tinha explorado
também a adicdo e, posteriormente, se iria proceder a uma sistematizacdo de
conteudos, onde as criancas teriam que realizar quer operacdes de adicdo, quer
operacdes de subtracdo, o par pedagdgico adaptou o recurso para a realizacdo de
ambas as operacgdes. Desta forma, construiu pecas amoviveis, onde o sinal de adicao
e de subtracdo era retirado e colocado, consoante a operacao a realizar (cf. Anexo
2B- 13). Tal como enuncia Guilford (s.a., citado por Gloton & Clero, 1997, p.38) a
habilidade para transformar os recursos consiste na “faculdade de modificar a fungédo
de um objeto para tornar Util sob uma nova forma”. Por isso, a formanda considera
fundamental evidenciar-se as diversas funcionalidades que um recurso podera
adquirir, o que se torna importante numa atividade ndo é desenvolver
permanentemente materiais, o essencial sera desenvolver e explorar aqueles que
conduzem a aprendizagem significativas e motivadoras para as criangas.

No decorrer da pratica educativa, a formanda defrontou-se com alguns
imprevistos que deverdo ser referenciados e refletidos, dado que um docente do 1.2
CEB terd que refletir, geri-lo e ultrapassa-lo. Assim, salienta-se um momento em que,
na darea curricular de Portugués, ao nivel do dominio da Educagdo Literaria, a
formanda colocou uma visualizacdo de um video, onde a prépria contava a narrativa
Dez dedos, dez segredos: conta o dedo maior, pai de todos, de Maria Alberta
Menéres (cf. Anexo 2B- 15). A presente obra literaria é recomendada pelo PNL, sendo
gue se torna relevante explorar obras literarias, uma vez que “a Educacdo Literaria
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contribui para a formagdo completa do individuo e do cidaddo” (Buescu, Morais,
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Rocha & Magalhdes, 2012, p.6). Para a atividade, as criangas teriam que ouvir o conto
da histéria, de modo a, posteriormente, analisarem e explorarem o conto e
procederem a realizacdo de um registo para o avental das histérias alusivo a histéria
escutada. Contudo, quando colocou a visualizagdo e a audi¢cdo da narrativa sentiu
desde logo uma azafama e excitacdo um pouco descontrolada por parte da turma. A
formanda tinha consciéncia de que era sexta-feira, ultimo bloco de aulas, as criangas
estavam cansadas, todavia era da sua responsabilidade contornar o que observava e
resolver a situacdo. Deste modo, a observacdo de comportamentos inadequados na
sala de aula, levou-a a interromper a sua intervencao, procedendo a um didlogo
reflexivo com a turma, de forma a esta refletisse e compreendesse se
comportamentos observados seriam adequados ao momento. Assim, promoveu o
pensamento reflexivo e critico das criancas sobre o conjunto de regras que a turma
considerou necessarias para o estabelecimento de um clima adequado, quer no
interior da sala, quer no seu exterior. Este imprevisto levou-a a alterar o que tinha
idealizado, procedendo a leitura da narrativa, interrompendo a observacédo do video
que tinha preparado. A mestranda considera que a sua atitude foi a mais adequada,
uma vez que as criangas melhoraram progressivamente o seu comportamento, sendo
mesmo necessario interromper a visualizagdo do video, mostrando-lhes que se a
postura da turma nao é a mais adequada, entao as atividades tomavam outro rumo.
Outro momento que se salienta, relaciona-se com a area curricular de Estudo do
Meio, com o dominio A descoberta dos outros e das instituicdes, no qual tinha
planificado a sua a¢do, de modo a que as criangas representassem os elementos da
sua familia e os identificassem, a partir de um desenho que teriam que desenvolver,
tendo como base a capa do livro Ruca: adoro a minha familia. Ou seja, cada crianga
teria uma capa do livro, porém em vez de se representar a familia do Ruca na capa,
cada crianca representava a sua familia (cf. Anexo 2B- 16). Esta opg¢do da formanda
desenvolveu-se tendo em conta que o tempo previsto para realizacdao da atividade
relativa ao manual se prolongou, ndo sendo possivel a realizacdo da atividade

proposta referente ao livro ja mencionado. Considerando o enunciado, a formanda
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refletiu na propria acdo e optou por solicitar as criangas que realizassem a atividade
pretendida em casa, com a cooperacdo da familia, sendo que poderiam desenhar ou
colocar uma fotografia de forma original na capa do livro de cada um Adoro a minha
familia.

A formanda considera que a reflexdo na agdao se tornou mais motivante para as
criangas, uma vez que, para além de a realizarem com a familia, também poderiam
escolher se pretendiam desenhar ou colocar uma fotografia representativa da familia
de cada um. Quer o processo, quer o resultado da atividade, se tornou mais
significativo e deslumbrante para a crianca. Neste caso, pequenos pormenores que
emergiram de uma situacdo imprevista gerou uma aprendizagem rica e diversificada.

Perspetivando que no 1.2 ano de escolaridade as criangas ainda se centralizam e
recorrem ao ludico para conseguirem compreender situacdes que se referem ao
ensino explicito, o professor do 1.2 CEB deve ser criativo na forma como desenvolve
o processo de ensino e aprendizagem da crianga.

Ao longo da pratica pedagodgica desenvolvida, a formanda recorreu a
metodologias e estratégias que fomentaram o contacto e a interagdo entre a
comunidade educativa, tendo por isso, recorrido as TIC. Esta ferramenta pode ajudar
o professor a criar espagos de aprendizagem, contudo a formanda reconhece que um
recurso por si s6 ndo contribuir para o desenvolvimento de aprendizagens
significativas por mais apelativo e motivador que seja. Por isso, através do uso do
manual, do quadro interativo de multimédia (QIM), de recursos audio, de
apresentagdes em power-point, de jogos interativos e de ferramentas tecnoldgicas,
como o Tagxedo desenvolveu-se uma metodologia de trabalho integrado. Assim, as
criangas foram ativas em todo o processo de aprendizagem, onde elas préprias
constroem o seu conhecimento aprendendo e experienciando as situagdes com o
outro, fazendo com que se incluam no processo de aprendizagem. Deste modo,
defende-se uma perspetiva sécio construtivista, onde os alunos sdo ativos na
construcdo de novas aprendizagens, uma vez que “vdo interpretando os novos

conhecimentos a luz dos conhecimentos que ja possuiam” (Arends, 1995, p. 416).
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Importa referir que a dindmica de aula adotada pelos docentes do CNM assenta
no uso frequente do manual, bem como na realizacdo de atividades integradas no
mesmo com recurso ao QIM. Na perspetiva da formanda, os manuais escolares sdo
certificados e sdo cada vez mais interessantes, no que concerne aos seus conteldos
programaticos, ao seu aspeto grafico e diversidade de exercicios, por isso é essencial
que este recurso seja utilizado de forma criativa. Cabe ao professor gerir com
gualidade o uso do manual refletindo sobre estratégias de apresenta-lo e aborda-lo
(Proenga, 2001).

Uma vez que o CNM privilegia o seu uso, o par pedagdgico sentiu a necessidade
de explorar este recurso, contudo de forma criativa e diversificada, para que a
crianca se sentisse motivada na construcdo da sua aprendizagem. Deste modo, para
a realizacdo das atividades propostas no manual foram criados desafios ou missdes a
turma, tendo em consideracdo, a tematica transversal a planificacdo de atividades,
procurando promover a motivagdo da crianga para a aprendizagem. Por exemplo,
para a realizagdo de uma atividade do manual de Estudo do Meio, relativa aos graus
de parentesco, as criangas teriam que colocar o nome de cada elemento da sua
familia e representa-lo. A formanda criou uma apresentacdo em power-point (cf.
Anexo 2B- 17), na qual o Ruca apresentou todos os elementos da sua familia e
desafiou cada crianga a identificar também os seus, com recurso a atividade proposta
no manual.

No sentido de a planificacdo de atividades se adaptar sucessivamente e
progressivamente a turma, a formanda procedia a avaliagdo continua do processo de
ensino e de aprendizagem, bem como a avalia¢do e a verificagdo de conhecimentos
qgue as criangas iam construindo ao longo do processo de ensino. Deste modo,
poderia refletir e avaliar de forma consciente, se as estratégias e as metodologias
mobilizadas na acdo despoletavam o conhecimento da crianga, identificando os
aspetos a melhorar na sua a¢do, bem como refletir de forma interativa com todos os

atores de ensino, perspetivando-se um trabalho colaborativo (Rolddo, 2007).
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A partir da reflexdo desenvolvida resulta uma transformacdo ou um
aprofundamento do conhecimento, que permite sequencializar o desenvolvimento
de futuras ac¢des, sendo que nessa interacdo reside a proficua relagao entre a teoria e
a pratica (Alarcdao, 1996). Dado que uma nova pratica implica sempre uma reflexdo
sobre a sua acdo, a reflexdo sobre as prdaticas conduz a sua transformacdo, a
transformacdo de conhecimento da formanda e a renovacdo de praticas,
desenvolvendo a sua agdo com estratégias inovadoras e motivadoras para a crianga.
A reflexdo, a par da observacdo, sdo etapas fundamentais para a compreensao do
ciclo de investigacdo-acdo, uma vez que a formanda ao refletir sobre a acdo, de
acordo com a observacdao que desenvolve, promove a avaliacdo da sua prépria acado,
tendo em consideragdo a sua transformagdo e melhoria progressiva.

Para que o professor acompanhe e avalie também o processo educativo do aluno,
a formanda desenvolveu os instrumentos de observagdo, no ambito da avaliagdo
formativa, referidos como forma de verificar o processo de ensino e de
aprendizagem. Pode ilustrar-se a elaboracdo de registos de atividade relativos aos
diferentes conteldos abordados nas diferentes dreas curriculares, a realizagdo de
exercicios no caderno diario e no manual escolar, bem como o recurso ao
desenvolvimento de grelhas de observagido/verificacdo de conhecimentos. O
presente instrumento de avaliagdo promove a observa¢do de conhecimentos, assim
como a sua progressdo (Lemos, Neves, Campos, Conceicdo & Alaiz, 1993). Neste
sentido, a formanda desenvolveu durante toda a pratica pedagdgica, instrumentos
de verificagdo relativos as diferentes areas curriculares.

Relativamente, a area curricular de Portugués, no dominio da Leitura, onde
desenvolveu uma grelha de verificacdo sobre a leitura de frases (cf. Anexo 2A- 6).
Pretendia-se observar se o aluno conseguia identificar grafemas, ler silabas, palavras
e frases, de forma a complexificar o processo de aprendizagem, tendo em
consideracgdo os parametros estabelecidos no preenchimento da grelha. A formanda
considera que este instrumento de verificagdo constitui um elemento de avaliagdo e

de verificacdo de conhecimentos da crianca, relativamente a forma como dinamiza as
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suas aulas. Foi bastante percetivel o nivel e a adequacao de leitura de cada crianga, o
que |lhe permitiu compreender o desenvolvimento em que cada crianga se situava
neste dominio. A formanda, juntamente com o seu par pedagodgico procedeu a
verificacdo individual de cada crianga, permitiu-lhe saber o nivel de leitura de cada
crianga da turma. O registo desta observacdo permitiu-lhe planificar atividades
futuras, de acordo com o que observou, bem como prestar mais atengao as criancas
gue apresentavam maiores dificuldades de leitura e promoveu o seu uso, uma vez
gue “a escola e o professor de Portugués, por diversas razdes, devem preocupar-se
em estabelecer programas sistematicos de promoc¢do deste uso da leitura” (Amor,
2008, p.94).

Em relacdo a drea curricular de Matemadtica, no dominio de Numeros e
OperacoOes, foi desenvolvida uma grelha de observacdo relativa a composicdo e
decomposi¢do de nimeros, desde o zero até ao nove (cf. Anexo 2A- 7). Foi preparada
uma série de operagdes de subtracdo e de adicdo relativamente a composicdo e
decomposi¢cdo de cada nimero “tendo em vista o desenvolvimento nos alunos do
sentido de numero (..) promovendo assim o desenvolvimento do pensamento
algébrico” (Ponte, Branco & Matos, 2009, p.25). Cada crianca realizou no quadro
interativo diferentes decomposi¢cdes de numeros, o que permitiu, a formanda,
verificar quais as principais dificuldades da turma, de modo a encontrar outras
estratégias de ensino para as ultrapassar.

No ambito da area curricular de Estudo do meio, a formanda ndo se focou em
nenhuma temdtica especifica, sendo que desenvolveu uma grelha de verificagdo
relativa a oralidade (cf. Anexo 2A- 8), enfocando o seu interesse na observac¢do da
participacao do aluno durante a aula e avaliar a coeréncia e pertinéncia do discurso
relativamente aos contelddos abordados. Assim, considera pertinente que se observe
e reflita sobre a adequacdo da participacdo de cada aluno durante a realizacdo de
atividades. Deste modo, relembram-se certas regras e atitudes comportamentais,
civicas e de cidadania, que as criancas devem desenvolver para se tornarem cidadas

responsaveis, ativas e participativas na sociedade. Assim como se promove a
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participacdo ativa de cada aluno na construcao da sua aprendizagem, promove-se o
didlogo e o desenvolvimento de competéncias linguisticas, tal como defende Amor
(2008, p.67) “a condicdo fundamental para a aquisicdo/aperfeicoamento de
competéncias numa lingua é o seu uso comunicativo”.

A grelha de verificagdo de conhecimentos e de competéncias é uma forma eficaz
da formanda compreender a sua prdpria acdao, tomando consciéncia, através da
reflexdo, sobre quais os processos e quais as metodologias que deve investir mais na
sua formacdo profissional, de modo a que as criancas apreendam e mobilizem
diferentes conteudos.

De salientar também que, de forma a avaliar as consequéncias da sua acdo,
procedia sempre a uma revisdo dos conteudos abordados anteriormente na area
curricular, de modo a que as criangas enquadrassem o seu pensamento e para que
desenvolvessem um processo continuo de aprendizagem. Isto permitiu que a
formanda compreendesse se os conceitos abordados ficaram claros para a turma, ou
se necessitavam de relembra-los de forma mais incisiva.

Assim, ao longo da prdtica pedagdgica, a formanda teve oportunidade de
desenvolver a avaliacdo formativa, dado que, realizou diversos instrumentos de
avaliacdo neste sentido, fundamentados na observacdo direta naturalista. Todos os
registos de atividade relativos as diferentes areas curriculares, bem como as grelhas
de observacdao desenvolvidas permitiram que avaliasse o processo de ensino e
aprendizagem, adequando as estratégias aos processos ocorridos. A par da avaliagdo
desenvolvida sobre os processos de desenvolvimento das criangas, também a
avaliagdo colaborativa e de forma cooperada, sobre as a¢ées desenvolvidas, assim
como o desenvolvimento da formanda revelaram-se essenciais nesta fase de
iniciacdo da profissionalidade docente.

Desta forma, a concecdo de narrativas, a individual (cf. Anexo 2A- 9) e a
colaborativa (cf. Anexo 2A- 10), permitiram que a formanda refletisse e avaliasse
criticamente e de forma partilhada sobre o processo educativo. A presente estratégia

investigativa promove o acesso ao pensamento do docente e o seu progresso pessoal
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e profissional (Sa-Chaves, 2000), dado que se promove a avaliacdao da a¢do de forma
reflexiva e colaborativa. Na mesma linha de pensamento, também a reunido de
avaliacdo sobre os processos de desenvolvimento na PPS (cf. Anexo 2A- 11), que
incidiu sobre as dimensGes de observacdo, planificacdo, acdo e reflexao,
contribuiram para a auto e heteroavaliacdo da formanda relativamente a pratica
pedagdgica desenvolvida, bem como a reconstrucdao e enriquecimento dos seus
saberes (Rolddo, 2007). Nesta perspetiva, a avaliacdo “deveria ser sempre uma acg¢do
de verificagdo de competéncias” (Rolddo, 2003, p. 53) ao invés de possuir uma
tendéncia centrada nos resultados. Nesta perspetiva torna-se basilar refletir e avaliar
a progressao do processo de ensino e aprendizagem do aluno durante a acdo de

forma colaborativa.

3.4. A Colaboracao e a Cooperacao entre todos os

Agentes Educativos no Processo de A¢ao

Ao longo de toda a pratica desenvolvida a formanda observou, através de
diversos instrumentos e técnicas de observagdo, os diferentes ritmos de
aprendizagem e de desenvolvimento das criangas. A turma do 1.2 ano de
escolaridade que, aparentemente, demonstrava um desenvolvimento homogéneo,
na fase final do estagio ja apresentava diferencas ao nivel da aprendizagem e dos
ritmos de trabalho de cada uma. Por exemplo, o MV, o TA, o GM e o JM sao criangas
relativamente auténomas no desenvolvimento de atividades e na compreensdo das
tarefas solicitadas. J4 o HM, o TR e a MA evidenciam um ritmo mais lento, o qual
necessita de um estimulo mais preciso e incisivo, por parte da formanda. Contudo,
apesar dos diferentes ritmos evidenciados por cada crianga, a formanda sempre
incentivou a cooperacdo entre elas. Quando as criangas com um ritmo de trabalho

mais acelerado terminavam uma atividade, a formanda solicitava-as para auxiliarem
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outro colega a conclui-la, contudo procurou prestar particular aten¢do para que a
crianga nao resolva a atividade pelo colega, ao invés de o auxiliar a resolver o
pretendido. Deste modo, potenciou-se o trabalho colaborativo na turma, de modo a
que as criancas com mais dificuldades de aprendizagem fossem ajudadas por outras
mais desenvolvidas nos referidos dominios, promovendo o desenvolvimento da ZDP
da crianca.

Tendo em conta esta constatacdo, a formanda refletiu e desenvolveu estratégias
de diferenciacdo pedagdgica. Segundo Perrenoud (1997, citado por Santana, 2000,
p.30), o professor deve “romper com a pedagogia magistral (...) de forma a colocar
cada aluno perante a situacdo mais favordvel ao seu processo de aprendizagem”.
Sendo esta, uma dificuldade sentida pela formanda ao nivel da planificagao, uma vez
gue, quando planificou ndo demonstrou estratégias com cariz de uma pedagogia
diferenciada, jd4 ao nivel da acdo foi possivel observar-se. Por exemplo, quando a
formanda estd a lecionar uma aula e pede a um aluno para responder ou para
participar nela, a formanda desenvolve diferenciacdo pedagdgica. Tal, péde observar-
se quando um aluno estava desatento relativamente ao que se pretendia, como foi o
caso do JM e do RP que se distraiam muito facilmente, ou até como forma de
promover a participacdo em aula relativamente ao HM, ao AR e a MA que eram
criangas muito timidas em relagdo a turma. Todavia, € um processo bastante
complexo, sendo um dos aspetos que a formanda deve ainda melhorar
progressivamente durante a sua docéncia, dado que é dificil fazer uma boa e eficaz
diferenciagao pedagdgica quando nao se planificam as estratégias previamente.

Ainda importa referir que a par da diferenciagdo pedagodgica, a formanda sentiu a
necessidade de desenvolver praticas assentes no espirito democratico entre as
criangas, uma vez que se observaram algumas dificuldades de aceitacdo de decisdes
tomadas pela turma, nomeadamente a MC e o JS. Assim, pretende-se “promover a
auto-aprendizagem tornando o aluno autor do seu processo de crescimento

intelectual e sécio-afectivo” (Boal, Hespanha & Neves, 1996, p.19).
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Nesta linha de pensamento, evidencia-se também a excelente relagdo de
colaboracgdo e de cooperacao entre o par pedagdgico, uma vez que toda a dimensdo
interventiva era pensada, refletida e objetivada em conjunto. Efetivamente, o
trabalho colaborativo é promotor de um construtivismo crescente de aprendizagem,
o qual proporciona o desenvolvimento das aprendizagens profissionais e a melhoria
do desempenho das tarefas (Hargreaves, 1998). A formanda também considera que
os didlogos critico-reflexivos que o par pedagdgico manteve com a orientadora
cooperante, bem como com a supervisora institucional facilitou a sua adaptacdo a
dinamica do colégio e promoveu uma reflexdo sobre a pratica. E neste sentido de
colaboracdo profissional, que a formanda conceptualiza a sua prdtica para a
resolucdo conjunta de problemas, promovendo um ensino integrado e cada vez mais
bem sucedido (ibidem) e uma progressdo do desempenho docente (Roldao, 2007).

Além da interacdo que o professor deve promover entre as criangas e entre os
docentes deve também procurar situacées em que “promove interac¢des com as
familias, nomeadamente no ambito dos projectos de vida e de formacdo dos seus
alunos” (Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de Agosto, artigo 4.2, anexo IV, alinea 2-e).
Como forma de envolver a familia no processo educativo, o par pedagoégico construi
um site pedagdgico, com o intuito de incluir também a familia da crianga no processo
educativo e como forma de lhe dar a conhecer quais as estratégias e as metodologias
utilizadas no decorrer da pratica pedagdgica pelas formandas.

Para tal, o par pedagdgico procedeu a realizagdo de uma circular para enviar aos
encarregados de educagdo das criangas (cf. Anexo 2A- 12), de forma a que
conhecessem todos os pormenores relativos ao site e que conhecessem a esséncia
do projeto desenvolvido pelo par pedagdgico, o projeto Ensinarte. A designagao do
presente projeto tem por base a pluralidade deste conceito, uma vez que, na
perspetiva da formanda pode refletir-se sobre o processo de alguém ensinar o outro
(ensinar-te), ensinar com recurso a Arte e ainda que o processo de ensinar é uma

arte.
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O desenvolvimento do presente projeto iniciou-se desde outubro de 2014, sendo
que era atualizado semanalmente com registos fotograficos feitos pelo par
pedagdgico sobre as criangas e com a exposicao e divulgacdo de apresentacGes e de
jogos interativos realizados ao longo das atividades, de forma a que conhecessem
toda a pratica pedagdgica desenvolvida na turma. Assim, torna-se importante referir
gue, quando o projeto se desenvolveu com a turma, as criancas escolheram quais os
registos fotograficos que pretenderam manter, o que gostariam de alterar, o que
gostariam que o integrasse, uma vez que “se pretendemos que os alunos continuem
sendo eternos aprendizes, precisamos de instrumentalizd-los com procedimentos
que coloquem a prova e desenvolvam sua capacidade de autonomia” (Nogueira,
2008, p.53). Assim, ndo é responsabilidade exclusiva da instituicdo escolar educar,
ensinar e desenvolver a crianca, mas a sua estrutura e funcionamento é basilar no
desenvolvimento da educagdo em qualquer sociedade democratica.

Em suma, durante toda a pratica pedagdgica, a formanda considerou o processo
de investigacdo-a¢do como o fundamento de todas as ac6es desenvolvidas, tendo em
consideracdo o seu desempenho profissional docente, de modo a desenvolver
competéncias profissionais e pessoais, defendendo uma pratica sustentada na

aprendizagem ao longo da vida, a partir da sua formacgdo continua.
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REFLEXAO FINAL

A presente reflexdo tem como intuito sintetizar de forma integrada e consciente
todo o percurso de formacdo da formanda, evidenciando as potencialidades e
constrangimentos que surgiram durante a pratica educativa desenvolvida em
contexto de EPE e do ensino do 1.2CEB. Desta forma, tendo em consideracdo todo o
percurso académico desenvolvido nos referidos contextos de estagio, torna-se
essencial refletir de forma consciente sobre os processos, os efeitos e os resultados
obtidos na aprendizagem proporcionada as criancas, bem como no desenvolvimento
das suas competéncias profissionais, sociais e pessoais.

Relativamente a pratica pedagdgica desenvolvida no ambito da EPE, a formanda
salienta o facto de que a pratica dinamizada pela orientadora cooperante se
assemelha ao pensamento e as estratégias e metodologias defendidas pela mesma
durante a sua acdo. A pratica desenvolvida promoveu o desenvolvimento de
aprendizagens significativas pelas criangas, numa perspetiva sdcio construtivista,
adequada as suas necessidades e interesses evidenciados. Assim, o processo
educativo centrou-se na crianga, dando-lhe a liberdade de escolher, de forma
orientada, “o que fazer”, “como fazer”, “porqué fazer” e “para quem fazer”,
promovendo o pensamento critico e reflexivo da crianga em relagao as suas opgbes e
decisdes, desenvolvendo assim a metodologia de trabalho por projeto.

Relativamente ao 1.2CEB, a formanda considera que as politicas educativas da
instituicdo expressas no PE assentam nos principios por si defendidos, perspetivando-
se o “desenvolvimento coerente e eficaz de um saber ser, saber estar e saber fazer
na Educacdo” (Colégio Novo da Maia, 2012a, p.11). Contudo, os ideais defendidos
nao se evidenciaram mobilizados na pratica educativa, dado que o ensino se centra
demasiado nos resultados obtidos, valorizando menos os processos de

aprendizagem. Assim como as estratégias motivacionais e significativas para o
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processo de ensino e aprendizagem, sendo que o ensino se centra demasiado na
figura do professor, no uso do manual e de fichas de trabalho.

Em ambas as instituicdes de estagio, a formanda sentiu a escassa relacdo e
interacdo que as orientadoras cooperantes mantinham com a familia. Dado que, as
familias ndo tinham acesso a sala de atividades ou de aula, durante o periodo em que
o par pedagdgico desenvolveu a PPS, a diade ndo manteve qualquer relacdo direta
com a componente familiar. No ambito da EPE foram observaveis e consideraveis as
propostas de atividades que a instituicdo propunha, de modo a contactar e interagir
com a familia. No dia de carnaval, no dia do pai, no dia da mae, no dia da familia,
bem como na festa final de ano, as familias ndo sé assistiam as atividades preparadas
e organizadas pela instituicdo, como também participavam nelas. A formanda,
efetivamente, considera bastante importante a promocdo participativa que a
instituicdo desenvolve com as familias, sendo que em todo o processo educativo se
incluiu a familia.

Relativamente ao 1.2 CEB, apenas se evidenciou um contacto direto entre o par
pedagdgico e a familia, no dia da festa de natal em que a familia ndo participou na
festa, apenas assistiu, sendo que a relagdo foi bastante formal, apenas aquando a
entrega e a rececdo das criangas na festa, durante um curto periodo de tempo.

Por isso, a diade desenvolveu o site pedagdgico, em contexto do 1.2CEB, de forma
a envolver e integrar, de certa forma, a familia no processo de ensino e de
aprendizagem. Contudo, a aprovacdao do site, por razdes institucionais, s6 se
concretizou em janeiro, sendo que nao se alcangou o resultado esperado, o que ndo
permite a formanda desenvolver um feedback relativo a sua concegao e utilidade
com a componente familiar. Contudo, na realizagao da Reunido de Pais, em janeiro, o
par pedagdgico apresentou formalmente o desenvolvimento de todo o projeto, ao
qual a orientadora cooperante daria seguimento, apds o término do periodo de
estagio.

De realcar o facto da PPS se desenvolver em diade de formacgdo, o que potenciou

o enriquecimento das aprendizagens desenvolvidas e facilitou o processo de
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desenvolvimento da pratica, na medida em que a cooperagdo entre o par foi
constante, promovendo uma interagao e auxilio significativo.

A formanda perceciona a melhoria do ensino e de educa¢do numa perspetiva de
desenvolvimento pessoal e profissional de forma cooperativa, democratica e
colaborativa. Assim sendo, os didlogos reflexivos entre o par pedagdgico e as
orientadoras cooperantes contribuiram para o desenvolvimento do pensamento
critico-reflexivo da formanda, bem como promoveram o questionamento e a
indagacdo sobre as praticas, desenvolvendo o processo de investigacdo-acao.

A par dos didlogos, também as narrativas individuais e colaborativas promoveram
diferentes olhares e perce¢des que cada qual desenvolve sobre a pratica, levando a
uma constante reflexao, indagacdo e reformulacdo da acdo, confrontando diferentes
perspetivas. Assim como, a reunido de avaliacdo intermédia e final permitiu que a
formanda refletisse sobre o seu desenvolvimento ao longo de toda a pratica,
procurando investir nos aspetos a melhorar e aperfeicoar as suas potencialidades na
acao.

Assim, ao longo da pratica pedagdgica desenvolvida nos referidos contextos, a
formanda considera que o seu principal constrangimento na agdo se relacionou com
a gestdo do tempo e de imprevistos. Esta compressao evidenciou-se de forma mais
significativa no inicio da PPS, na medida em que, ainda ndo possuia conhecimento
suficiente para a compreensdo dos ritmos de aprendizagem e de trabalho de cada
crianga. Desta forma, a pratica foi melhorando de forma gradativa, consoante o
conhecimento que se ia desenvolvendo em relagdo ao grupo de criangas e da turma.
Relativamente a gestdo de imprevistos, apesar de a formanda considerar que era
capaz de contornar e enfrentar esta dificuldade sentida, durante a sua agao receava
situagdes em que pudessem surgir imprevistos.

Uma dificuldade sentida de forma mais significativa no estagio na valéncia do
ensino do 1.2CEB, relaciona-se com a necessidade de mobilizar uma pedagogia
diferenciada promovendo a sua autonomia e inclusdo da crianga na sociedade. Como

ja foi referido, ao longo do relatério os ritmos de aprendizagem das criangas
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comegaram a revelar-se mais diversos, sendo necessario mobilizar estratégias e
metodologias de ensino que incluissem as criangas com um ritmo mais lento ou com
um ritmo mais acelerado no desenvolvimento das atividades pedagdgicas, uma vez
qgue “um conjunto de aprendizagens de natureza diversa, designado por curriculo (...)
é reconhecido como necessidade e direito de todos para o seu desenvolvimento
integral” (Decreto-Lei n.2240/2001, de 30 de agosto, anexo Il, 2-alinea b). Assim, a
formanda deve investir no seu percurso profissional, sob o ponto de vista de
planificar atividades pedagdgicas diferenciadas, sendo que “a diferenciacdo
pedagdgica é um direito a que o aluno devera ter acesso, é uma questao dos Direitos
da Crianga” (Niza, 2000, citado por Resendes e Soares, 2002, p. 18).

Na perspetiva da formanda, dever-se-a realcar a importancia da articulacdo que
se deve estabelecer entre a EPE e 0 1.2 CEB, uma vez que para a criang¢a que ingressa
na escolaridade obrigatéria, torna-se necessario e visivel esta continuidade
pedagdgica entre os dois contextos educativos, de forma a tornar o ensino coerente
e conciso. Neste sentido, a formanda refere também o facto de o processo da sua
formacdo se desenvolver de acordo com o duplo perfil docente, uma vez que a
formacdo generalista a habilita para a docéncia das duas valéncias. Desta forma, a
formanda desenvolve competéncias e conhecimentos mais amplos, relativamente as
especificidades de cada nivel educativo.

De referir que a supervisdo, no ambito dos estdgios da EPE e no ensino do 1.2CEB,
se demonstrou fulcral para a melhoria das praticas desenvolvidas, uma vez que a
formanda melhorou gradualmente a sua agdo, tendo em consideragdo as
recomendacgdes e sugestdes fornecidas pela supervisora institucional. Neste sentido,
a reflexdo e a investiga¢do sobre as praticas permitiram identificar e refletir sobre as
potencialidades e fragilidades sentidas durante a a¢do, de forma a enfrentar todos os
desafios impostos pela mesma, resolvendo os problemas e construindo o seu
conhecimento pela renovagdo e reconstrucdo das praticas.

Em jeito de conclusdo, é efetivamente, na pratica e com a pratica que se

compreende a esséncia da complexidade da profissionalidade docente e se observa,
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avalia e reflete sobre as a¢des, com vista a sua melhoria, a sua renovacgdo e inovagao,
alicercada no sucesso do ensino e da aprendizagem que se proporciona a crianga.
Similarmente a estes aspetos, carece a importancia de referir o desenvolvimento de
competéncias profissionais que ainda se encontram numa fase bastante inicial,
relativamente ao percurso docente da formanda.

De acordo com a aprendizagem ao longo da vida, na qual o docente deve
estabelecer continuamente uma relagdo entre o pensamento e a acdo (Zabalza,
1994), a formanda considera que é continuamente aprendiz, no sentido em que
aperfeicoa gradativamente a qualidade da sua pratica. Assim, ao refletir sobre o
processo desenvolvido durante a PPS, a formanda considera que adotou uma postura
e uma atitude de ordem ética e profissional, procurando promover praticas
intencionais e adequadas, de forma a promover aprendizagens significativas nas
criangas.

Considera entdo que durante toda a pratica, além das aprendizagens promovidas,
ela mesma aprendeu bastante, a partir da reflexdo e investigacdo sobre a pratica,
perspetivando que a sua aprendizagem ainda tem, em muito que se desenvolver, de
forma a proporcionar praticas de qualidade e verdadeiramente significativas.
Contudo, quando se desenvolve uma pratica com entrega e paixdo, em que se
idealiza a agdo, tendo em consideragdao o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianga, a pratica torna-se verdadeiramente significativa. Na perspetiva da formanda,
objetivando que ser professor e educador é algo que faz parte integrante sua da vida,
e ndo uma execugdo de um trabalho mecanico e artificial, as suas agdes
desenvolvidas adquirem maior significado, naturalidade e espontaneidade. Neste
sentido a formanda defende e acredita que aprender a ser educador e professor “é
uma viagem longa e complexa, repleta de desafios e emog¢des. Culmina,
formalmente, com a formacdo profissional, mas continua nas experiéncias de ensino
por gue vamos passando ao longo da vida” (Arends, 1995, s.p.), sendo essas

experiéncias, o significado e a esséncia da sua profissionalidade docente.
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ANEXOS 2 TIPO A
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Anexo 2A-1

Grelha de registos de observacoes
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Grelha de Registo de Observacoes

Objetivo Geral da Observacédo: Compreender a organiza¢do do ambiente educativo, a interacdo intencional educativa e formativa com as criangas e

com os diferentes intervenientes do contexto educativo.

N.° de Criancas 22
<3} n
° & Idades 5/6
o 3
g 5 N.° de meninas 9 N.° de meninos 13

Criancas com NEE" 0
Nome HabilitacGes literarias Horario (generalizado)

o g Professora 8:30-12:00
3 < A. M. M Licenciatura
3 g 13:15-16:30
[F) >
@ T Professora R.; Professora I;

Apoio de outros profissionais
Professora A.; Dr.A.

Rotinas Procedimento

No inicio de cada aula, com a Professora A.M, os alunos cantam sempre uma

Tempo

Na sala de aula mausica (Cangdo dos Abracos de Sérgio Godinho).
Na disciplina de matematica, orientada pela Professora Ana Monteiro os alunos

! Necessidades Educativas Especiais
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tém como rotina a “Hora dos s6lidos geométricos®. Nesta rotina a Professora ou um

aluno solicita a outro que identifique, através dos materiais disposto na sala, o sélido

gue mencionou. Este ainda tera que mencionar se tem superficie curva ou plana.
Para iniciar a aula, a Professora Inés coloca um cronémetro com alguns minutos,

para que os alunos identifiquem quando inicia a aula e para que estes se concentrem.

Tempo de intervalo

Os alunos tém dois intervalos por cada periodo do dia, manha e tarde, com 15
minutos de intervalo. Neste periodo os alunos realizam atividades espontaneas na

sala do aluno ou no espaco externo da escola.

Higiene

Antes do almoco e depois os alunos vao a casa de banho fazer as suas

necessidades fisiologicas e lavam as maos.

Almocgo

Os alunos dirigem-se para o refeitorio e sentam-se na mesa respetiva para o seu

ano escolar para almogar.

Como é que esta organizado o tempo de

aulas?

E um tempo estruturado, definido por um horario pré-estabelecido para a turma.

Cada tempo do horario corresponde a uma disciplina a lecionar.

A organizacdo dos tempos diarios respeita
as necessidades, interesses e ritmos das

criangas?

A organizagéo dos tempos respeita as necessidades dos alunos, uma vez que 0s
alunos encontram-se a frequentar o 1.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo da Educacéo
Basica (CEB), existe uma necessidade de trabalhar com mais intensidade as
disciplinas do portugués e da matematica, de tal modo que representam a maior carga
horaria definida para as disciplinas do 1° CEB. Encontra partida, 0s interesses e 0s

ritmos das criancas por vezes ndo sdo respeitados, isto porque as disciplinas ja estao
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planificadas e estruturadas pelos professores e, ainda tém que abarcar os contetdos

propostos pelos programas de cada disciplina, levando a que interesses dos alunos

por vezes sejam suprimidos. Como os tempos curriculares por vezes sao

compartimentados por diferentes disciplinas e professores por vezes é dificil respeitar

0s ritmos dos diferentes alunos.

Areas curriculares

Portugués; Matematica; Musica; Educacéo Fisica; Educacdo Plastica e Estudo do

Meio.

Areas de enriquecimento curricular

Lingua inglesa.

Areas extracurriculares

Inglés; ténis; ballet; karaté, piano; violino; guitarra; flauta transversal; capoeira;

hip-hop; esgrima; basquete e atelié de movimento e expressdo dramatica.

Espaco Sala de aula

Organizacao da sala de aula

Localizagdo Piso 0
Seguranga Sim
Limpeza Sim
Os espacos revelam qualidade estética? Sim
Estruturada Improvisada
Organizacao do espaco X
Provisoria Definitiva
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X

Natural Artificial
Ventilagédo Sim Sim Consciéncia ecolégica
Luminosidade Sim Sim Sim
Aguecimento Sim Sim

Como estéo dispostas as mesas e as cadeiras? | As mesas e as cadeiras estdo dispostas pela sala em pequenos grupos de trabalho.

Os alunos estdo organizados de que forma? Organizam-se em pequenos grupos de dois, trés, quatro e seis elementos.

Os alunos podem escolher os lugares onde se

N&o, o lugar onde cada aluno se senta é definido pela professora titular da turma.
sentam em cada aula?

A organizacdo da sala é realizada em funcéo -
im.
das necessidades das criangas?

A organizacdo do espaco e materiais estimula

) _ Sim. Caso 0s materiais ndo estejam acessiveis 0s alunos tém um pequeno banco,
a autonomia das criangas?

para facilitar o acesso, nomeadamente aos cacifos.

Que recursos estdo disponiveis na sala? . . _ )
Colas; lapis; armarios; quadro interativo; quadro;

Que recursos estdo afixados nas paredes? Quadro interativo, armarios, bem como cartazes com informacoes relativas as

2 A consciéncia ecoldgica consiste em compreender que todos somos corresponsaveis pela preservagao da vida no planeta terra. Desta forma, devemos tomar consciéncia que todos os atos que
praticamos interferem diretamente ou indiretamente no equilibrio do planeta terra. Por isso, torna-se essencial recorrer a recursos naturais, evitando os recursos artificiais.
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diferentes areas curriculares e de enriquecimento curricular.

O espaco é adequado ao numero de criangas?

Sim.

As paredes da sala contemplam
registos/trabalhos, documentos e atividades
desenvolvidos com as criangas, nas diversas

areas curriculares?

Sim. Ao longo das paredes sdo definidos espagos para cada area curricular, onde
sdo afixados os trabalhos. Na area do estudo do meio esta afixado as regras de
comportamento; na area da Lingua inglesa as regras de comportamento e as cores
em inglés; na area da matematica um cartaz que representa o sinal < (menor) e >
(maior), por fim na &rea do portugués estdo expostos cartazes com letras que ja
foram abordadas pelos alunos. Também existe um espaco reservado para 0s
aniversarios das criancgas, onde existe 0 nome e o dia de aniversario de cada aluno e

ainda um espa¢o com um marcador para as idas a casa de banho.

Existem imagens de obras de arte e de outros

elementos culturais e naturais?

Nao.

O mobiliario e equipamento sdo proporcionais
ao tamanho das criangas?

Com que frequéncia séo utilizados?

Na generalidade aqueles que séo usados pelos alunos sdo proporcionais ao seu
tamanho. Contudo, alguns cacifos ndo sao proporcionais ao tamanho de alguns
alunos, mas existe uma escada para facilitar a mobilidade das criangas. Os cacifos

sdo 0 mobiliario mais usado pelos alunos.

Apresenta estratégias que fomentam a
autonomia das criangas?

Sim, nomeadamente para as idas a casa de banho. Na parede junto a porta da sala
existe afixado duas imagens que representam o sexo do aluno, em cada imagem
existe um circulo com uma face vermelha e uma verde. Essas imagens e circulos

servem para os alunos indicarem as idas a casa de banho, assim quando estiver
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vermelho os alunos sabem que h& um aluno na casa de banho e ndo poderéo ir,

quando estiver verde a casa de banho estéa livre e pode ir, se a professora permitir.

Gestdo da sala de aula

Quem define o que se vai fazer na aula? A professora responsavel pela area curricular.

Quais séo as regras de funcionamento da sala de aulas?

As regras foram definidas pelos alunos e pela professora e
Quem define as regras da sala? Como sdao comunicadas? estdo apresentadas por imagens que estdo afixadas na parede da

sala.

) 3 ) Quer as criancas trabalhem individualmente, em pequeno
Como e que os alunos estdo organizados para trabalhar- o
o grupo ou em grande grupo, a disposi¢do da sala e dos alunos
individualmente, em grande grupo, em pequenos grupos?
nunca se altera.

Atitude do professor na sala de aula?

Quais sdo os métodos de ensino que orientam a préatica da )
Método global.
professora?

) ) o . Os materiais utilizados pela professora sao: quadro interativo;
Quais séo as metodologias, recursos didaticos e estrategias de ) . .
_ - manual e livros complementares; material didatico (sélidos
ensino mobilizados pela professora? o .
geométricos; geoplano, blocos légicos, etc)

A professora promove uma articulacdo curricular? De que Devido a dindmica adotada pela escola, em que cada turma
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forma?

tem diferentes professores conforme a area curricular a ser
lecionada, nédo é possivel observar articulagédo curricular, uma
vez que os conteudos das areas curriculares estao

compartimentados.

Quais séo os processos de avaliagdo formativa que a professora
fomenta na sala de aula? Como os fomenta?
(autoavaliacao do aluno; reflexdo sobre os comportamentos da

semana, etc)

A avaliacdo formativa fomentada pela professora centra-se nas
fichas de trabalho que cada aluno realiza durante o periodo de

leccionamento da area curricular.

A professora promove a diferenciacdo pedagdgica? De que

forma?

Nao.

Como é que o professor felicita os alunos?

“Este aluno esta atento”, “boa”; “muito bem”. E ainda, através

de um autocolante que o aluno adquire ao final do dia (yupi).

Que género de questdes faz o professor (Resposta sim/ndo; com

uma resposta certa; de resposta aberta; etc.)?

Com uma resposta certa e uma resposta aberta.

A quem é gue o professor direciona as questfes?

Por vezes direciona as questfes para a turma, mas geralmente
é para um aluno em particular. Para responder o aluno tem que

levantar o dedo.

O professor d& tempo para os alunos pensarem depois de fazer

uma questéo?

Sim.

Que tipo de feedback da o professor as questdes dos alunos?

A professora tem como habito dar feedbacks positivos, caso a
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questdo seja pertinente para a tematica da aula, caso contrario

alerta a crianca que a questao ndo é conveniente.

O professor encoraja ou desencoraja a formulagdo de questdes?

Encoraja.

Como é que o professor demonstra que esta a ouvir o aluno?

A professora, por vezes aproxima-se do aluno ou entéo

direciona o seu olhar e expresséo corporal para o aluno.

Como é que o professor da instrucdes?

Através da comunicacéo oral, ou entdo exemplificando.

Como é que o professor reage e adapta o seu discurso as

alteracdes de atencdo dos alunos?

Por vezes a professora altera o seu tom de voz.

Atitude dos alunos na sala de aula

Que género de questdes fazem os alunos? Com que frequéncia?

Por vezes os alunos colocam questdes abertas relacionadas
com a tematica da aula, pois pretendem esclarecer alguma

duvida. Colocam questdes com alguma frequéncia.

Que género de respostas ddo os alunos?

Por vezes as respostas sdo curtas, uma vez que os alunos
apenas se limitam a responder ao que a professora solicita.
Outras vezes, as respostas sdo mais longas, designadamente

quando pretendem justificar um comportamento ou agé&o.

Qual a qualidade dessas respostas?

As respostas dos alunos sdo, quase sempre, pertinentes e de

boa qualidade, pois muitos alunos ja evidenciam um bom
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desenvolvimento lexical.

Como ¢é que os alunos pedem ajuda (Perguntando a um colega;
levantando a méo; esperando que o professor se aproxime deles,
etc.)?

Levantando a mao, esperando que o professor se aproxime, ou

entdo procurando o professor.

Os alunos ajudam na tomada de decisdes acerca das atividades e

) Nao.
dos contetdos das aulas?
Clima da sala de aula
Os alunos e o professor estéo interessados e entusiasmados? Sim
O professor conhece e utiliza os nomes dos alunos? sim
O professor ouve atentamente os alunos? sim

O professor estimula a participacdo e o pensamento de todos os

Sim. Ao longo da aula o professor vai questionando os alunos,

Os equipamentos sao proporcionais a -
im.
estatura dos alunos?

alunos? para que estes participem e desenvolvam o seu pensamento.
Natural Artificial
o Ventilagéo X Consciéncia ecoldgica
c — <
= Luminosidade X Nao
q) -
S Aquecimento X
(%2}
153
O
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Os espacos sdo cuidados?

Sim.

Os equipamentos favorecem a seguranca e

Sim.
autonomia os alunos?
Existem os produtos e recursos necessarios )
para a higiene dos alunos? Sim.
Existe seguranca para os alunos? Sim.
Existe casa de banho para alunos com ]
deficiéncia motora? Sim-
Natural Acrtificial
Ventilagéo X Consciéncia ecologica
Luminosidade X X N&o.
Aquecimento X
O espago e equipamento sdo facilitadores da
E aprendizagem do saber estar e regras de Sim.
% comportamento as refeicdes?
- O espaco oferece conforto e seguranga aos )
Sim.
alunos?
O espaco é agradavel e apresenta condicdes
de bem-estar facilitador de dialogo entre os Sim.

alunos?
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A organizagéo do refeitorio é realizada em

Sim.
funcdo das necessidades dos alunos?
O espaco é adequado ao numero de alunos? Sim.
Localizacéo Piso -1.
N Existem espagcos com cobertura? Sim, no piso 0.
o . , - .
= Existem espagos com areas verdes? Sim, no piso -1.
v Existem materiais diversos, que contemplam ) _ )
3 . ) Sim. Pneus, jogos lineares.
S as areas do saber? Quais?
[72]
L ) N N&o, como é um espaco comum ao 1.° e 2.° ciclo existem poucos materiais devido
A quantidade de materiais é suficiente? . _ ] _
a quantidade de criancas que partilham o espaco.
Manifestam as suas ideias, pensamentos Sim, sdo sempre capazes de justificar
e emogdes? as suas acOes e pensamentos.
" Demonstram sensibilidade para com 0s
(5]
lo - - - g - -
S Aluno- aluno sentimentos, necessidades, dificuldades e | ~ Sim, ajudam-se mutuamente.
g interesses dos outros?

Evidenciam iniciativa e autonomia na

resolucéo de conflitos com os pares?

Alguns alunos sim, justificando-se
convenientemente. Outros recorrem,

ainda a ajuda do adulto.

Os alunos apoiam-se mutuamente na

Quando ocorre um problema entre
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resolucgéo de problemas?

poucos alunos normalmente néo.

Os alunos participam ativamente nas

dindmicas da sala e da instituicdo? Sim.
Os alunos respeitam as opinides, ideias e )

sentimentos, uns dos outros? Sim.

Evidenciam respeito pela diferenca -

fisiondbmica e anatdmica do outro?

Aluno- professora

A professora procura, por vezes em

Sensibilidade estudo do meio, estabelecer ligacdo entre
0s conteudos e as necessidades dos
alunos. Valoriza o aluno e encoraja-o.

Estimulacéo A Professora estimula o dialogo e o
pensamento dos alunos.

_ A professora estimula e encoraja 0s
Autonomia

alunos a serem auténomos, a assumir

responsabilidades e a resolver conflitos.

Quem fala e para quem fala?

Falam os professores e os alunos, em

que o discurso € direcionado entre eles.

Qual é o padrdo de interacdo- fala uma

pessoa de cada vez, muitas pessoas ao

Fala uma pessoa de cada vez. A

reguladora deste padréo ¢ a professora. A
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mesmo tempo, ou misto? Quem regula

este padrdo? Como ¢ dada a palavra as

palavra é dada através do consentimento

da professora.

pessoas?
Existe uma ligagéo de proximidade entre )
professora e aluno? Sim.
Os alunos respeitam as opcoes da
professora e a professora respeita as Sim.

opcoes dos alunos?

Comunidade educativa

Relacéo entre professora e os pais/

encarregado de educacado/ familiares do

Adeqguada, mas insuficiente.

aluno.
Os pais/ encarregado de educacao/ }
familiares levam o aluno & sala? Nao.
Os pais/ encarregado de educacéo/
familiares participam ativamente nos Sim.

projetos e dindmicas da sala?

Existem evidéncias de interacéo/
articulacdo com outras instituices ou
recursos sociais e culturais da

comunidade proxima e alargada?

Sim, existe um projeto intitulado “eco
ponto” que pretende estabelecer uma
ligacdo com a cAmara municipal e ainda

o0 projeto “fazer musica”.
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Existem dindmicas de articulagdo com as

diferentes valéncias da Instituicdo?

Outros
comentarios e

impressoes
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Anexo 2A- 2

Guiao de entrevista realizada a

orientadora cooperante
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GUIAO DE ENTREVISTA
(09-10-2014)
Nota Explicativa

A realizacdo da presente entrevista desenvolve-se no ambito da unidade
curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), a
qual integra o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°Ciclo do Ensino
Basico da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto. Esta
entrevista sera aplicada a uma professora do 1.° CEB, tendo como objetivo recolher
informag&o sobre os processos que influenciam a pratica educativa da entrevistada,
neste contexto, num tentativa de aceder as crencas e filosofias da professora e
compreender a coeréncia entre as suas concecdes e acdes que desenvolve.

As informacBes recolhidas serdo analisadas e utilizadas com vista ao
desenvolvimento pessoal e profissional do par pedagégico, na medida em que influencia
a nossa acdo pedagogica, bem como acedemos, de forma indireta, as perspetivas da

entrevistada.
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Guido de Entrevista a realizar a Orientadora Cooperante em Contexto de 1.°Ciclo do Ensino Bésico (CEB)

Tema: Caracterizacao e perspetivas subjacentes a acdo educativa e a organizacéo dos documentos oficiais para o 1.° CEB

Objetivos:

- Compreender as conce¢Oes da orientadora cooperante subjacentes a a¢do educativa e a organizacdo dos documentos oficiais para o0 1.° CEB
- Compreender o impacto da agéo educativa na aprendizagem das criancgas

Entrevista a Orientadora Cooperante

Questdes Principais Questdes subsequentes Respostas
Qual é a sua formacdo académica? Professora de Ensino Basico — 1° Ciclo.
Hé& quanto tempo leciona nesta instituicao? 1 ano e 5 meses.

) o Caso a resposta seja ndo, em que outras Ja lecionei na Escola EB1 da Torrinha (AEC’S de
Sempre lecionou nesta instituicao?

instituicdes lecionou? Mausica) e no Colégio Nossa Senhora do Rosario.

ESE Porto. E uma forma de me manter atualizada no

o o Com que institui¢des colabora? Quais os | que diz respeito a formag&o de futuros profissionais,
Participa na formagéo inicial de futuros

contributos dessa participacdo na sua vida perceber que tipo de profissionais estdo a ser
educadores e professores?

pessoal e profissional? formados bem como me manter ligada a instituicao

gue me formou.

E a primeira vez que é orientadora cooperante? Caso a resposta seja nédo: N&o. Recebi estagiarios no ano letivo anterior pela
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Quando foi a primeira vez? Quantas
vezes ja o foi? Como caracteriza essa

experiéncia?

primeira vez. N&o foi uma boa experiéncia na medida
em que o par pedagdgico nao era muito cumpridor e

criativo.

Para si, 0 que é ser professor?

E poder transformar, de certa forma, a sociedade do
futuro. E importar-se com o outro numa dimenséo de
guem cultiva uma planta muito rara que necessita de

atencdo, amor e cuidado.

Quais as abordagens pedagdgicas que valoriza

na sua acao?

Quais os documentos tedricos que costuma

consultar de forma a apoiar a sua pratica?

Com que objetivos?

Que estratégias desenvolve para o
envolvimento dos encarregados de educagéo

no processo educativo dos seus educandos?

Criagdo de uma newsletter mensal enviada aos pais
por e-mail, contacto através do e-mail e publicacéo

de noticias no Facebook do Colégio.

Como orienta os diferentes ritmos de

aprendizagem das criangas?

Que estratégias desenvolve de modo a
colmatar estas diferencas?

Através de um diario grafico, sempre que os alunos
terminam alguma tarefa ou através de fichas de

trabalho autbnomo.

Considera relevante a interdisciplinaridade no
1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB)?

Fundamental, sempre que possivel.

O que considera sobre 0 novo método que

O processo de ensino e aprendizagem é

“Facilitado” ndo sera a palavra mais apropriada,
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invalida a monodocéncia que o Colégio
adotou?

mais facilitado?

neste caso. E uma mais-valia uma vez que existem
diferentes perspetivas relativas aos varios alunos
(varias visdes). Ha uma maior partilha de

experiéncias bem como trabalho colaborativo.

Os professores articulam os diferentes
contetidos abordados nas diferentes
disciplinas, de modo a promover
interdisciplinaridade? Caso a resposta

seja sim, de que modo?

Sim, uma vez que h4 uma troca constante de
informacao entre colegas que nos permite estar por
dentro daquilo que os alunos vao trabalhando nas

outras areas nao lecionadas por mim.

Seré que a organizacdo fisica da sala,
com a entrada e saida de diferentes
professores, influencia o processo escolar

das criangas?

Penso que ndo. As criancas tém uma enorme

capacidade de se adaptar, ao contrario dos adultos.

Pensa que, com a adocdo deste método é
possivel propor continuidade educativa
entre as diferentes disciplinas? Caso a

resposta seja sim, de que modo?

Existem alguns questdes que, devido ao facto deste
projeto estar a ser implementado pela primeira vez

este ano, ainda ndo sdo possiveis de responder.

Relativamente, aos Documentos Oficiais para

0 1.° CEB, considera os contetdos adequados

Os conteuidos sdo extensivos e dificeis de
cumprir dentro do calendario escolar do

ano letivo?

Depende do ano de escolaridade. Em algumas areas,
e devido a carga horaria que lhe é atribuida, nem

sempre é facil cumprir dentro do calendario escolar.
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aos diferentes contextos?

No entanto, tem sido sempre possivel.

Considera que a estrutura dos
documentos propde e facilita a
articulagdo entre os varios anos de
escolaridade e disciplinas? Caso a

resposta seja sim, de que forma?

Sim, facilita uma vez que existem contetdos que s&o

transversais aos diferentes anos de escolaridade.

Considera que os documentos remetem
para uma progresséo e complexidade dos
conteddos?

Sim, progressiva.

As criangas tomam decisdes na dinamizagao
das aulas?

Caso a resposta seja sim, de que forma?

Nem sempre aquilo que esta planificado é cumprido
“arisca”. E na troca de experiéncias que as
aprendizagens podem ser mais significativas. Quero
com isto dizer que, por vezes, 0s alunos
indiretamente ddo sugestdes para a forma como
gostariam de ver trabalho aquele conteddo. Assim, a

planificacdo deve ser flexivel.

Que estratégias adota para estimular o interesse

e motivacdo das criancas na sala de aulas?

Recorro muito ao ltdico, nomeadamente a narragao

de histérias para introduzir um contetdo.

Considera que o espaco da sala é suficiente

para a capacidade da turma?

Sim.
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O Colégio tem aumentado o numero de alunos de

Considera 0 espaco exterior adequado para as uma forma muito repentina. Por vezes a capacidade
criancas, tendo em consideracao o0 numero e a dos diferentes espacos nem sempre é a mais
idade das criancas? desejavel. No que diz respeito as idades das criancas,

penso que estd adequado.
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Anexo 2A-3

Planificacao semanal de 19 a 21 de

novembro de 2014
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Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia
Orientadora Cooperante: Professora A. M.
Turma/Ano: 1.2C

Diade: Ana Isabel Oliveira e Angelina Pacheco
Estagiaria observada: Ana Isabel Oliveira

Data de observagao: 19 de novembro de 2014

g J2:

ESCOLA SUPERIOR

DE EDUCACAD

IR

Planificacdo

Tempo previsto

Areas curriculares/dominios/

Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacdo

Inicio; 08:30h

Fim: 09:30h

Duracao:

1 hora

Portugués
Dominio: Gramética
Objetivos: Descobrir regularidades
do funcionamento da lingua
Descritores de Desempenho:

- Manipular os sons da lingua e

Atividade: Vamos pescar letras formando palavras®

Estratégias: A dinamizagdo de todas as atividades propostas
pela formanda ao longo da semana surge a partir da audicdo da
cancdo O Vasco é boa onda (cf. Anexo ). Desta forma, o

desenvolvimento da presente atividade Vamos pescar letras

Recursos materiais:

- Amigo Vasco

- Cancgdo- O Vasco é

boa onda

Modalidade de
avaliagéo:
- Avaliacdo

Formativa

! A dinamizacdo de todas as atividades relativas & presente semana serdo dinamizadas a partir da ajuda do Vasco, um novo amiguinho que nos ajuda na realizagdo das

diferentes atividades, com recurso & cangdo que ele tanto gosta de cantar O Vasco é boa onda: http://www.youtube.com/watch?v=TPfupJ-Zwac. A partir desta can¢do serdo

desenvolvidas todas as atividades relativas as diferentes areas curriculares. Para todas as atividades curriculares serdo desiganadas pelo Vasco missGes a cumprir. Essas

missdes sdo definidas de acordo com a luva com cinco dedos do amigo Vasco que se encontra afixada na sala durante toda a semana. A designacdo de cada atividade sera

explorada através de um didlogo com as criangas, de modo a que elas compreendam os possiveis contetidos a abordar em cada atividade.
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observar os efeitos produzidos:

- segmentar e reconstruir a cadeia
fonica;

- discriminar os sons da fala;

- articular corretamente os sons da
lingua.
- Explicitar regras e procedimentos:

- identificar e classificar os sons
da lingua;

- identificar os tipos de letras

- estabelecer correspondéncia

entre sons e letra(s)

Dominio: Escrita

Objetivos: Desenvolver o
conhecimento da ortografia
Descritores de Desempenho:

- Escrever corretamente a grande
maioria das silabas CV, CVC e CCV

formando palavras surge apés a formanda apresentar a turma a
chegada de um novo amigo com a aprendizagem da letra [v]. E
0 Vasco (cf. Anexo Il) e vai acompanhar a realizacdo das
atividades durante toda a semana. Desta forma, apds a audi¢éo
desta cancdo onde se abordam diferentes tematicas
relacionadas com o nosso planeta, com a devida relevancia
para a protecdo dos oceanos, explorar-se-a um pouco mais as
principais tematicas abordadas na cangdo, com o intuito de
compreender qual o principal objetivo da mesma. A turma
observa, entdo, uma luva de latex, a luva com cinco dedos
do amigo Vasco (cf. Anexo IlI), parecida com um baldo cheio
ar, em que cada dedo da luva apresenta cada letra do nome do
Vasco, sendo que em cada dedo se representam as principais
missBes a alcancar durante esta semana (Vamos Ajudar Salvar
Cuidar Oceanos). Deste modo, desenvolve-se com a turma um
didlogo acerca das diferentes missdes que devem alcancar apés
a dinamizacdo das diferentes atividades pedagdgicas em cada
area curricular. Assim, serd apresentada a turma a primeira
missao que a deve cumprir, sendo que a Missao se encontra no
dedo polegar da luva do Vasco - missdo Vamos pescar letras
formando palavras.

Posto isto, a formanda apresentard um oceano (aquério) um

- Luva de latex - A
luva com cinco
dedos do amigo

Vasco

- Quadro interativo

- Oceano azul

- Cana de pesca

- Letras a flutuar no

oceano

- Caderno diario

- Cola

- Atividade de registo

Vamos pescar letras

Instrumentos de
avaliacao:
Observacao direta

naturalista:
- verificar se as
criangas identificam
a letra [v] em

palavras
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pouco poluido, uma vez que nele se encontram letras de
diferentes cores flutuando (cf. Anexo 1V). Ap6s um pequeno
didlogo sobre o que observam no oceano sera entdo solicitado
aos alunos que pesquem do oceano, com a ajuda de uma
pequena cana de pesca de madeira, todas as letras que nele se
encontram. O oceano sera um aquario para toda a turma, que
serd colocado sobre a secretaria da professora e cada crianca, a
vez, vai pescar uma letra. Por conseguinte, as criangas
agrupardo todas as letras pelas respetivas cores, sendo que cada
cor das diferentes letras formardo palavras que contém a letra
[v]. Para que os alunos consigam formar palavras, todas as
letras de cada palavra serdo colocadas com disposi¢éo aleatoria
no quadro da sala, sendo que terdo de as movimentar, tentando
encontrar a posi¢do correta para cada letra da palavra. De
modo a que figuem com um registo da presente atividade no
caderno diério, todos fardo um registo da atividade (cf. Anexo
V) onde escreverdo as palavras encontradas e terdo de associa-
las as respetivas imagens ligando-as. Este registo sera realizado
em grande grupo, sendo que a formanda recorrerd como
elemento auxiliar o quadro interativo para projetar a atividade
de registo e vai preenché-la a medida que a turma vai

desenvolvendo a atividade. No final a folha de registo sera

formando palavras
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colocada no caderno diario do aluno e serd corrigida pela

formanda posteriormente.

ALMOCO

Tempo previsto

Areas curriculares/dominios/

Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacdo

Inicio; 13:15h

Fim: 15:15h

Duracao:

2 horas

Matematica
Dominio: Organizagdo e tratamento
de dados
Subdominio: Pictograma
Objetivo: Recolher e representar
conjuntos de dados
Descritores de Desempenho:
1. Ler pictogramas em que cada

figura representa uma unidade.

2. Recolher e registar dados
utilizando pictogramas em que cada

figura representa uma unidade.

Atividade: Cuidar do nosso planeta

Estratégias: O desenvolvimento da presente atividade partird
novamente da audi¢do da cangdo O Vasco é boa onda, sendo
que, a formanda apresenta a turma a missdao desta atividade,
indicando a turma que a pista para o desenvolvimento da
presente atividade se encontra no dedo anelar (cf. Anexo IlI),
sendo entdo a missdo Cuidar do nosso planeta. Uma vez que o
Vasco € um excelente protetor dos oceanos, a formanda
apresenta no quadro interativo um registo efetuado pelo Vasco
sobre o comportamento e as atitudes dos seus colegas de turma
durante um dia. Esta apresentacdo relaciona-se com a
importancia de cada um de nds ndo demonstrar atitudes e
comportamentos que possam poluir o planeta. Assim, 0 Vasco
ao longo do dia foi observando cada um dos seus colegas e
registando no quadro de registos que elaborou com um smile
de acordo com o0s

feliz ou com um smile infeliz,

Recursos materiais:

- Amigo Vasco

- Cancdo- O Vasco é

boa onda

- Luva de latex - A
luva com cinco
dedos do amigo

Vasco

- Quadro interativo

- Atividade de registo

Cuidar do nosso

Modalidade de
avaliacdo:
- Avaliagéo

Formativa

Instrumentos de
avaliagdo:

Observacao direta

naturalista:
- verificar se as
criangas mobilizam a
informagdo para a
construcdo de um

pictograma
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comportamentos que observava (cf. Anexo VI).

Deste modo, & medida que a formanda vai apresentando a
turma o quadro de registos do Vasco e o vai analisando, pede a
ajuda a uma crianca (a responsavel por distribuir o material
escolar neste dia) que distribua por cada um dos seus colegas
um registo da presente atividade, onde também se representa o
guadro de registos elaborado pelo Vasco (cf. Anexo VII). A
formanda pretende que desta forma, a partir do quadro de
registos, as criangas compreendam que os simbolos que o
Vasco utilizou para representar o comportamento de cada
crianga se designa por pictograma. Assim, desenvolve-se uma
analise sobre o pictograma elaborado pelo Vasco e a turma, a
medida que vai analisando o pictograma, vai também
elaborando a atividade de registo relativa a presente atividade.
Nesta atividade de registo serdo analisadas as formas de
representacdo de um pictograma, a representacdo horizontal ou
vertical e serdo ainda analisadas as varidveis a considerar num
pictograma. Este registo sera realizado em grande grupo, sendo
que a formanda recorrerd ao quadro interativo para projetar a
atividade de registo e a turma vai preénche-la de forma
aleat6ria no quadro interativo a medida que a cada crianca vai

desenvolvendo a atividade no seu lugar. No final o registo da

planeta

- caderno diario

- Cola

- Lembrete sobre o

pictgrama
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atividade sera corrigido pela formanda e colocado na capa de
portefolio de cada aluno, enquanto que as criangas colocam no
caderno diario um lembrete relativo & construgdo de um
pictograma (cf. Anexo VIII).
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Anexo |- O Vasco é boa onda

V.A.S.C.0O.
Agora eu sou um, amanha somos dois,
Depois seremos trés, e mais e mais e mais.

Seremos um milhdo, ou até dois milhoes,

Trés milhdes ou talvez bem mais e mais e mais.

Cantaremos na escola, em casa ou na rua,
Cantaremos ao sol, cantaremos a lua.
Cantaremos bem alto esta nossa cancao,
N&o ao lixo no mar, no rio e no chéo!
V.A.S.C. 0. (Vasco!) V.A.S.C. O.

Eu sou teu amigo, estou sempre contigo,
Quem tem boa onda nunca vai ficar s0.
A Terra é de todos, é 0 nosso lar,
Riquezas naturais tem para nos dar.

Ela ndo merece que lhe facam mal,

E nos todos juntos temos de a salvar.
Cantaremos na escola, em casa ou na rua,
Cantaremos ao sol, cantaremos a lua.
Cantaremos bem alto contra a poluicdo,
Ainda somos crian¢as, mas ja temos razao.
Repete Refrdo

E V de Vamos, A de Ajudar!

S de Salvar, C de Cuidar!

E 00O éd Oceanos! E o O éd Oceanos!

Repete Refrao
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Anexo I1- O amigo Vasco
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Anexo I11- A luva com cinco dedosdo amigo Vasco
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Anexo V- O oceano com as letras flutuando
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Anexo V- Atividade de registo: Vamos pescar letras formando palavras y

COLEGIO NOVO
DA MAITA

Nome: Data:

\_//’ / Registo da atividade: Vamos pescar letras formando palavras com a letra [v]

vCopla as palavras que encontraste no fundo do
oceano e escreve a palavra respetiva a cada imagem.
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Anexo VI- Quadro de registo elaborado pelo Vasco

© 00
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Anexo VII- Atividade de registo: Cuidar do nosso planeta y

COLEGIO NOVO

DA MATA

Nome: Data:

Registo da atividade: Cuidar do nosso Planeta

1.  Observa o registo feito pelo Vasco sobre o comportamento dele e dos seus colegas de
turma perante a limpeza do nosso planeta. O Vasco, durante um dia, observou o seu

comportamento e o de cada colega relativamente a sua postura e comportamento sobre a

conservagao do planeta.

. - comportamento incorreto para um planeta saudavel

2. Completa o pictograma, de modo a observares quantos comportamentos corretos e

incorretos observou o VVasco durante o dia.

Pictograma com representacao horizontal
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Pictograma com representacao vertical

© @

Quantos comportamentos corretos considerou o VVasco?

Resposta: O Vasco considerou comportamentos corretos.

Quantos comportamentos incorretos considerou o Vasco?

Resposta: O Vasco considerou comportamentos incorretos.

Quantos alunos tem a turma do Vasco?

Resposta: A turma do Vasco tem alunos.
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Anexo VIII- Lembrete sobre o pictograma

Lembrete sobre pictograma

©0 © 0 o 0 0

- comportamento correto para um planeta saudavel

- comportamento incorreto para um planeta saudavel

Pictograma com representacdo horizontal Pictograma com representacéo vertical
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Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia
Orientadora Cooperante: Professora A. M.
Turma/Ano: 1.2C

Diade: Ana Isabel Oliveira e Angelina Pacheco
Estagiaria observada: Ana Isabel Oliveira

Data de observagao: 20 de novembro de 2014

g B

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD
POLITECNICD DO PORT

Planificacdo

Tempo previsto

Areas curriculares/dominios/

Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacdo

Inicio; 08:30h

Fim: 10:45h

Intervalo:

15 minutos

Duracao:
2 horas

Matematica
Dominio: Organizag&o e tratamento
de dados
Subdominio: Tabela de dupla
entrada
Objetivo: Recolher e representar
conjuntos de dados
Descritores de Desempenho:
1. Ler tabelas de dupla entrada

2. Recolher e registar dados

utilizando a tabela de dupla entrada

Atividade: Vamos limpar a batalha de lixo no oceano

Estratégias: A dinamizacdo da presente atividade partird da
audicdo da can¢do O Vasco é boa onda, sendo que, a formanda
apresenta as criancas a missdo relativa a esta atividade,
indicando-lhes que a pista para o desenvolvimento da presente
atividade se encontra no dedo polegar da luva do amigo Vasco
(cf. Anexo 1), sendo entéo a missdo Vamos limpar a batalha de
lixo no oceano. Em seguida faz-se uma pequena exploracao
deste titulo, de modo a compreender se compreenderam 0S
contetdos que se iram abordar.

Numa parte inicial da aula, de modo a introduzir um novo

contetdo, a tabela de dupla entrada, o Vasco apresentard no

Recursos materiais:

- Amigo Vasco

- Cancgdo- O Vasco é

boa onda

- Luva de latex - A
luva com cinco
dedos do amigo

Vasco

- Quadro interativo

Modalidade de
avaliagéo:
- Avaliacdo

Formativa

Instrumentos de
avaliagdo:

Observacao direta

naturalista:
- verificar se as
criangas conseguem

identificar as
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quadro interativo, uma apresentagdo em power-point Vamos
ajudar o Vasco nas suas rotinas, a qual incide sobre as suas
principais rotinas diarias durante o seu periodo de interrupgao
letiva. Esta apresentacdo serd realizada com animacg0es, de
modo a que as criangas compreendam detalhadamente cada
informacdo que devem inserir numa tabela de dupla entrada
para saberem a sua posi¢do na tabela. Neste caso, na presente
tabela, os a informacéo apresentadacorresponde a cada rotina
diaria realizada pelo Vasco durante o periodo de interrupgéo
letiva. Para que o Vasco possa localizar um determinado dia,
necessita de saber o cruzamento da linha em que se encontra e
da sua respetiva coluna. No final, as criangas ajudardo o Vasco
a descobrir as posicGes dos restantes dias relativas as rotinas
diérias das férias do Vasco.

Posteriormente, & anélise da apresentagdo em power-point e da
formanda tentar verificar se as criangas compreenderam o
conteudo abordado, sera realizada uma exploracdo em grande
grupo, no quadro interativo, sobre as imagens que o Vasco
recolheu no oceano (cf. Anexo Il). Serd desenvolvida entdo
uma analise sobre o que os alunos observam na tabela, de
modo a que saibam interpretar a informagdo presente numa

tabela. A medida que a formanda vai apresentando & turma a

- Apresentacdo em
power-point Vamos
ajudar o Vasco nas

suas rotinas

- Atividade de registo
Vamos limpar a
batalha de lixo no
oceano

- caderno diario

- Cola

- Lembrete sobre a

tabela de dupla entrada

- Oceano azul

- Cana de pesca

coordenadas, a partir
de uma tabela de
dupla entrada
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tabela sobre a poluicdo do oceano e a vai analisando, pede a
ajuda a uma crianca (a responsavel por distribuir o material
escolar neste dia) que distribua por cada um dos seus colegas
um registo da presente atividade relativa a polui¢cdo do oceano
Vamos limpar a batalha de lixo no oceano (cf. Anexo Il). Para
a realizacdo desta atividade as criancas terdo de selecionar os
elementos poluidores para o oceano e, posteriormente,
encontrar a posi¢do de cada um na tabela, de modo a que o
Vasco 0s possa encontrar no oceano e 0s retirar, para que o
oceano fique mais limpo e saudavel. Este registo sera realizado
em grande grupo, sendo que a formanda recorrera como
elemento auxiliar o quadro interativo para projetar a atividade
de registo e cada crianga, & vez, vai preénche-la no quadro
interativo, & medida que a cada crianca vai desenvolvendo a
atividade no seu lugar. Em seguida, as criancas colocam no
caderno diario um lembrete relativo a construcdo de uma tabela
de dupla entrada (cf. Anexo 1V). No final da aula o registo da
atividade sera corrigido pela formanda, e colocado na capa
de portefélio de cada um.

Para o desenvolvimento da atividade seguinte as criancas
receberdo outra missdo do Vasco, que se encontra no dedo

médio da luva do amigo Vasco (cf. Anexo I), sendo entdo a

- Mensagem deixada
pelo Vasco

- Livro de fichas de
matematica, pagina 27
e 28
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missdo Salvar as mensagens do Vasco. O Vasco enquanto
navega no oceano deixa que uma mensagem que transporta lhe
caia e, entdo, pede a turma que o ajude urgentemente a salvar
essa importante mensagem. Um elemento da turma, escolhido
de forma aleatoria, pega entdo na cana de pesca para salvar
essa mensagem cf. Anexo V) que se encontra dentro do
aquario em cima da secretéria da professora. O conteudo dessa
mensagem ¢é relativo a realizagdo de duas atividades do livro de
fichas nas paginas 27 e 28 (cf. Anexo VI). A turma inicia a
realizacéo dos exercicios do livro de fichas ap6s a distribuicéo
do livro de fichas pela crianca responsavel por distribuir o
material escolar neste dia. A realizacdo dos exercicios serad
desenvolvida em grande grupo, sendo que a formanda
recorrerd, como elemento auxiliar, o quadro interativo para
projetar as atividades do livro de fichas. A turma vai realizando
a atividade de forma aleatéria no quadro interativo, a medida
gue a cada crianca vai desenvolvendo a atividade no seu lugar.
No final da aula, a formanda corrigira as atividades do livro de

fichas nas paginas 27 e 28.

Tempo previsto

Areas curriculares/dominios/

Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliagdo

Inicio: 11:00h

Portugués

Atividade: Ajudar o Vasco a dividir as palavras

Recursos materiais:

Modalidade de
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Fim: 12:00h

Duracao:
1 hora

Dominio: Gramética
Objetivos: Descobrir regularidades
do funcionamento da lingua
Descritores de Desempenho:
- Manipular os sons da lingua e
observar os efeitos produzidos:

- segmentar e reconstruir a cadeia
fonica;

- discriminar os sons da fala;

- articular corretamente os sons da
lingua.
- Explicitar regras e procedimentos:

- identificar e classificar os sons
da lingua;

- identificar os tipos de letras

- estabelecer correspondéncia
entre sons e letra(s)

- identificar silabas.

Dominio: Escrita
Objetivos: Desenvolver o

conhecimento da ortografia

Estratégias: O desenvolvimento da presente atividade partira
novamente da audi¢do da cancdo O Vasco é boa onda, sendo
que, a formanda indica a turma que a missdo para 0
desenvolvimento da presente atividade se encontra no dedo
indicador da luva do amigo Vasco (cf. Anexo I), sendo entdo a
missdo Ajudar o Vasco a dividir as palavras. Desta forma, a
formanda distribui pelos alunos um registo de atividade Ajudar
0 Vasco a dividir as palavras (cf. Anexo VII) que as criangas
terdo que colocar no caderno didrio. A atividade sera
desenvolvida também no quadro interativo, sendo que, as
criangas o fardo no caderno diario e a formanda, de modo a
orientar a acdo, desenvolvera a atividade no quadro interativo.
Nesta atividade pretende-se que as criangas dividam as
palavras referentes as imagens apresentadas por silabas e que
encontrem a silaba que contém a letra estudada, a letra
[v]. Cada imagem possui a grafia relativa a essa imagem. As
criancas deverdo destacar com diferente cor a silaba que
contém a letra [v].

No final, o VVasco deixara novamente uma mensagem perdida

pelo oceano que necessita de ser resgatada. Assim, uma crianca

- Amigo Vasco

- Cancdo- O Vasco é
boa onda

- Luva de latex - A
luva com cinco
dedos do amigo
Vasco

- Quadro interativo

- Atividade de registo
Ajudar o Vasco a

dividir as palavras

- Manual de

Portugués, pagina 58

avaliagéo:
- Avaliacdo

Formativa
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Descritores de Desempenho:
- Escrever corretamente a grande
maioria das silabas CV, CVC e CCV

Dominio: Leitura

Objetivos: Desenvolver a
consciéncia fonoldgica e operar com
fonemas

Descritores de Desempenho:

- Discriminar pares minimos

- Contar o nimero de silabas numa

palavra de 2, 3 ou 4 silabas

de forma aleatéria pescard a mensagem (cf. Anexo VIII) do
aquéario que se encontra em cima da secretaria da professora e
mostrard a turma o que ela contém. Na mensagem o Vasco
pede para que a turma comece por desenvolver uma atividade
na pagina 58 do manual sobre a grafia da letra [v] (cf. Anexo
IX). Assim, a formanda distribui pelos alunos os manuais de
Portugués. A atividade sera projetada no quadro interativo e

desenvolvida pela turma em grande grupo.

ALMOCO

Tempo previsto

Areas curriculares/dominios/

Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliagdo

Inicio: 13:15h

Fim: 14:15h

Duracao:

1 hora

Portugués
Dominio: Gramética
Objetivos: Descobrir regularidades
do funcionamento da lingua
Descritores de Desempenho:
- Manipular os sons da lingua e

observar os efeitos produzidos:

Atividade: Salvar as letras de uma encruzilhada

Estratégias: A iniciacdo da aula dard seguimento a conclusao
da atividade que iniciaram da parte da manha e sera realizada
de acordo com a adog¢do do mesmo método.

A missdo deixada pelo Vasco para o desenvolvimento da

seguinte atividade encontra-se no dedo médio da luva do

Recursos materiais:

- Amigo Vasco

- Cancdo- O Vasco é

boa onda

Modalidade de
avaliagdo:
- Avaliacdo

Formativa
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- segmentar e reconstruir a cadeia
fonica;

- discriminar os sons da fala;

- articular corretamente os sons da
lingua.
- Explicitar regras e procedimentos:

- identificar e classificar os sons
da lingua;

- identificar os tipos de letras

- estabelecer correspondéncia
entre sons e letra(s)

- identificar silabas.

Dominio: Escrita

Objetivos: Desenvolver o
conhecimento da ortografia
Descritores de Desempenho:

- Escrever corretamente a grande
maioria das silabas CV, CVC e CCV

amigo Vasco (cf. Anexo 1), sendo entdo a missdo Salvar as
letras de uma encruzilhada.Depois de realizado um dilogo
com os alunos, explorando o titulo da atividade, as criangas
deveréo realizar um registo de atividade partindo das imagens
e das palavras analisadas na parte da manhd e terdo que as
organizar num jogo de palavras cruzadas. Inicialmente, serd
importante estabelecer um didlogo com as criangas, de modo a
gue compreendam em que consiste um jogo de palavras
cruzadas e que fiquem a saber que no jogo, todos os quadrados
relativos a uma letra, no final, deverdo ficar totalmente
preenchidos.

A realizagdo da presente atividade sera feita em grande grupo,
uma vez que é a primeira vez que a turma contacta com esta
dindmica de atividades e, por isso, pode sentir alguma
dificuldade em se orientar a preencher os quadrados das
palavras cruzadas. Assim, depois de as criangas colocarem no
caderno diario o registo da atividade Salvar as letras de uma
encruzilhada (cf. Anexo X), a formanda a medida que vao
escrevendo cada palavra no quadro interativo, vai também
observando como é que as criancgas estdo a realizar a atividade.

No final, a formanda corrigira a atividade no caderno diario.

- Luva de latex - A

luva com cinco
dedos do amigo
Vasco

- Quadro interativo

- Atividade de registo
Salvar as letras de

uma encruzilhada

- Atividades do
Manual de Portugués,

pagina 58

Instrumentos de
avaliacao:
Observacao direta

naturalista:
- verificar se as
criangas conseguem
construir palavras
organizando as letras

de forma ldgica
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Anexo I- A luva com cinco dedos do amigo Vasco
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Anexo I1- Tabela de dupla entrada Vamos limpar a batalha de lixo no oceano

1

2

3

]

1

ot
P
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Anexo I11- Atividade de registo: Vamos limpar a batalha de lixo no oceano

Nome: Data:

Registo da atividade: Vamos limpar a batalha de lixo no oceano

1. Observa as imagens que o Vasco recolheu no oceano. Rodeia 0s objetos que
consideras poluentes para 0 oceano.

1 2

COLEGIO NOVO

DA MAITA
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2. Para que o Vasco encontre estes objetos e os retire do oceano, ele necessita de saber as
coordenadas de cada um. Ajuda-o nesta misséo cruzando a linha em que cada objeto se

encontra com a coluna a gue pertence.

3. Qual o nimero total de imagens que 0 VVasco conseguiu captar do oceano?
Resposta: O Vasco conseguiu captar imagens do oceano.

4. Quantos elementos foram considerados poluentes para o oceano?
Resposta: Foram considerados elementos poluentes para o0 oceano.
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Anexo V- Lembrete relativo a construcdo de uma tabela de dupla entrada

Lembrete sobre tabela de dupla entrada

Tabela de dupla entrada

Para designarmos a posi¢ao da imagem do Vasco a nadar

“®, Primeiro verificamos a linha em que esta.

Depois verificamos a coluna a que pertence.

Assim, vemos o cruzamento da linha com a coluna e

obtemos a sua posi¢ao: ‘9 (A, 2)
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Anexo V- Mensagem deixada pelo Vasco

Apanha a mensagem deixada pelo Vasco
no fundo do Oceano...

Realiza as atividades Matematicas da
pagina 27 do livro de fichas.

Apanha a mensagem deixada pelo Vasco
no fundo do Oceano...

Realiza as atividades Matematicas da
pagina 28 do livro de fichas.
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Anexo VI- Atividades do livro de fichas de Matematica, paginas 27 e 28

Livro de fichas
Representacdo e interpretacao de dados

— ~
. | | &
Assinala com um X o animal Q % i y

de estimagao de cada crianga, N W <20 |
sabendo que: 1‘5 1 | ‘ |
. 0 animal de estimagao do ’ Joso |
Joao tem duas patas. ' | | |

. " 5 |
e amfnal de estimagao da b A m i B
Ana mia. — ‘ = Y

- |

. 0 animal de estimagao do | S | ‘ ' ,
Nuno é verde. Ana | L |

e Desenha cada um dos seguintes objetos na posicao ndicada.

Q 2 A [ ' |
€y (B.1) B | | ‘
M (C3) c| |

27

— I— R =
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Ficha Livro de fichas
13 Representacdo e interpretagdo de dados

o Observa a imagem.

1 \ 3

_\@'
s B QY
’a" \r]b

Completa, escrevendo a posi¢ao de cada um dos seguintes objetos.

N\, (A1) # (B,_) (3

MU ) Q (v |

28
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Anexo VII- Atividade de registo: Ajudar o Vasco a dividir as palavras

Nome: Data: ﬁ

COLEGIO NOVO
DA MAITA

Registo da atividade: Ajudar o Vasco a dividir as palavras

1. Divide as palavras por silabas. Em seguida escreve a silaba
va, Ve, Vi, VO 0U VU que ouvires em cada palavra. Pinta com
cor diferente essa silaba.

vaed, vaade

OO0 OO0
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Anexo VIII- Mensagem deixada pelo Vasco

Apanha a mensagem deixada pelo Vasco
no fundo do Oceano...

Realiza as atividades de Portugués da
pagina 58 do manual.
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Anexo IX- Atividades do Manual de Portugués, pagina 58

Q Cobre as linhas da letra v, T Pinta o interior da letra v, V a teu gosto.

v LV

'  Cobre e continua.

Q) Completa com va, ve, Vi, Vo e VU. L& as palavras que formaste.
ol o —

Q Procura 0 nome de cada imagem no quadro e copia-o.

i

LR
lgree R

Loy

T, Pinta a imagem que

Q) Ordena as palavras e escreve a frase correta.
corresponde a frase.

avd 0O a da luva a Eva
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Anexo X- Atividade de registo: Salvar as letras de uma encruzilhada

Nome: Data: y

COLEGIO NOVO
DA MAILTA

Registo da atividade: Salvar as letras de uma encruzilhada

1. Completa corretamente o jogo de palavras cruzadas, de
acordo com as palavras referentes a cada imagem. Segue a
orientacdo das setas.

21 4|

=X
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Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia
Orientadora Cooperante: Professora A. M.
Turma/Ano: 1.2C

Diade: Ana Isabel Oliveira e Angelina Pacheco
Estagiaria observada: Ana Isabel Oliveira

Data de observagao: 21 de novembro de 2014

g J2:

ESCOLA SUPERIOR

DE EDUCACAD

PORIC

Planificacio

Tempo previsto Areas curriculares/dominios/

Descritores

Percurso de aula (atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Inicio: 9:45h Portugués
Dominio: Gramética
Fim: 10:45h | Objetivos: Descobrir regularidades
do funcionamento da lingua
Duragéo: Descritores de Desempenho:
1 hora - Manipular os sons da lingua e

observar os efeitos produzidos:

- segmentar e reconstruir a cadeia
fonica;

- discriminar os sons da fala;

- articular corretamente os sons da

Atividade: Cuidar de uma escrita brilhante com a letra V

Estratégias: A dinamizacdo da presente atividade partird da
audicdo da can¢do O Vasco é boa onda, sendo que, a formanda
apresenta aos alunos a misséo relativa a esta atividade,
indicando-lhes que a pista para o seu desenvolvimento esta no
dedo anelar da luva do amigo Vasco (cf. Anexo I) que se
encontra afixada na sala, sendo entdo a missdo Cuidar de uma
escrita brilhante com a letra [v]. Assim, sera proposto que a
turma desenvolva uma atividade de registo, de forma a auxiliar

0 amigo Vasco a compreender como se leem e como se

Recursos materiais:

- Amigo Vasco

- Cancgdo- O Vasco é

boa onda

- Luva de latex - A
luva com cinco dedos

do amigo Vasco

Modalidade de
avaliagdo:
- Avaliacdo

Formativa

Instrumentos de
avaliacéo:

- Grelha de
verificagdo sobre a
leitura (cf. Anexo
XIV)
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lingua.
- Explicitar regras e procedimentos:

- identificar e classificar os sons
da lingua;

- identificar os tipos de letras

- estabelecer correspondéncia
entre sons e letra(s)

- identificar silabas

Dominio: Escrita
Objetivos: Desenvolver 0
conhecimento da ortografia
Descritores de Desempenho:

- Escrever corretamente a grande

maioria das silabas CV, CVC e CCV.

Dominio: Leitura
Objetivos: Desenvolver a
consciéncia fonologica e operar com
fonemas

Descritores de Desempenho:

- Discriminar pares minimos

escrevem as palavras formando frases. A medida que a
formanda entregar a atividade de registo (cf. Anexo II), vai
explicando a turma o que pretende com a realizagcdo desta
atividade. Seré pretendido que, num primeiro momento copiem
a frase que é solicitada e em seguida leiam a respetiva frase em
voz alta e em grande grupo, de modo a que todas tenham
oportunidade de ler em grande grupo. Num segundo momento,
vao copiando as respetivas frases e a formanda ira percorrendo
a sala de aula, de modo a que a crianca leia individualmente e
em voz alta para que assim a formanda percecione possiveis
dificuldades de aprendizagem de leitura. Esta verificacdo sera
realizada a partir de uma grelha de verificagdo que serd
preenchida a medida que a formanda vai observando os
diferentes parametros a verificar na leitura de cada uma. A
atividade relativa a escrita de frases com a letra [v] sera
projetada no quadro interativo, de modo a que as criangas que
concluam mais rapidamente cada frase no seu registo tenham
oportunidade de fazé-lo também no quadro interativo.

Posteriormente, o amigo Vasco deixa outra missdo, que se
encontra no dedo médio da luva do amigo Vasco (cf. Anexo I),
sendo entdo a missdo Salvar as mensagens do Vasco. O Vasco

enguanto navega no oceano perde mais uma das suas

- Quadro interativo

- Atividade de registo:
Cuidar de uma escrita

brilhante com a letra

[V]

- Oceano azul

- Cana de pesca

- Mensagem deixada

pelo Vasco

- Manual de
Portugués, na pagina
59
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- Contar o nimero de silabas numa

palavra de 2, 3 ou 4 silabas

mensagens no oceano (cf. Anexo Ill), pedindo entdo ajuda aos
meninos do 1.°C. Assim, uma crianca, de forma aleatdria, ird
pescar essa mensagem de modo a conhecermos o0 que 0 Vasco
pretende que se faga. Deste modo, a atividade que o Vasco
propde relaciona-se com o manual de Portugués, onde as
criancas deverdo realizar as atividades propostas na pagina 59
(cf. Anexo V) relativa a construgdo de palavras e de frases. A
realizacdo sera desenvolvida em grande grupo, sendo que a
formanda utilizard como recurso o quadro interativo. Assim, as
criangas que demonstrarem melhor comportamento durante a
aula serdo solicitadas para realizarem a respetiva atividade no
guadro interativo. No final da aula a formanda corrigira as

atividades do manual de Portugués, na pagina 59.

Inicio: 11:00h

Fim: 12:00h

Duracao:
1 hora

Estudo do Meio
Bloco: A Descoberta de Si Mesmo
Objetivo Geral: Passado proximo
Descritores de Desempenho:
- Enumerar, sequencialmente,
procedimentos de rotina diaria
- Descrever a sucessdo de
acontecimentos ao longo do dia/da

Semana

Atividade: Vamos ajudar o Vasco nas suas rotinas
Estratégias: A dinamizacdo da presente atividade sera
desenvolvida, novamente, a partir da audicdo da cancdo O
Vasco é boa onda, sendo que, a formanda apresentara a turma
a missdo relativa a esta atividade, indicando que a pista para o
seu desenvolvimento se encontra no dedo polegar da luva do
amigo Vasco (cf. Anexo I) - missdo Vamos ajudar o Vasco nas

suas rotinas.

Recursos materiais:

- Amigo Vasco

- Cancgdo- O Vasco é
boa onda

- Luva de latex - A

luva com cinco dedos

Modalidade de
avaliagdo:
- Avaliacao

Formativa

Instrumentos de
avaliagdo:
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- Reconhecer unidades de tempo:
dia/semana
- Nomear dias da semana

- Sequencializar os dias da semana

Bloco: A Descoberta de Si Mesmo
Objetivo Geral: As suas perspetivas
para o futuro proximo

Descritores de Desempenho:

O que ird fazer amanha, no fim de
semana, nas férias que estdo

préximas, etc.

Uma vez que as criangas na semana seguinte terdo um
elemento de avaliacdo realizado por parte da professora
cooperante, a formanda propora uma atividade pedagogica
desenvolvida com recurso ao quadro interativo, através de um
jogo interativo, de modo a sistematizarem e mobilizarem todos
os contetidos abordados até entdo. Assim, para a dinamizacao
da atividade todas as criangas participardo, sendo que a
atividade seréa realizada em grande grupo e todas se deslocardo
ao quadro interativo dando a resposta que consideram correta
relativamente aos diversos contetidos abordados. Contudo,
todos os contetidos abordados s&o relativos as rotinas diérias
do amigo Vasco. A formanda considerou que, uma vez que,
todas as criangas desenvolvem rotinas diérias diferentes
guando saem da escola e durante o fim de semana que entdo
iria obter uma pandplia de diferentes atividades a realizar pelas
criangas. Assim, a formanda preferiu realizar previamente uma
rotina, a rotina diaria do Vasco, e assim, todas as criangas se
basear&o no que observam no jogo interativo para encontrarem
as rotinas diarias desenvolvidas pelo amigo Vasco indicando
também, de forma oral, as rotinas diarias de cada uma.

A medida que as criancas se deslocam ao quadro interativo

para responder, sera estabelecido com a turma um dialogo, de

do amigo Vasco

- Quadro interativo

- Jogo interativo

Vamos ajudar o Vasco

nas suas rotinas
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modo a refletir-se sobre as possiveis hipoteses de resposta,
bem como, compreender se todas compreendem determinados

conteudos.

ALMOCO

Inicio; 13:15h

Fim: 14:15h

Duracao:

1 hora

Matematica
Dominio: Organizacdo e tratamento
de dados
Subdominio: Tabela de dupla
entrada
Objetivo: Recolher e representar
conjuntos de dados
Descritores de Desempenho:

1. Ler tabelas de dupla entrada

2. Recolher e registar dados

utilizando a tabela de dupla entrada

Atividade: Ajudar o Vasco a percorrer o oceano
Estratégias: A dinamizacdo da presente atividade sera
desenvolvida a partir da missdo que o Vasco selecionou para o
a sua concretizacdo, sendo que a pista para a sua realizacao se
encontra no dedo indicador da luva do amigo Vasco — missdo
Ajudar o Vasco a percorrer o oceano (cf. Anexo I). Assim, a
formanda propora as criangas que, para que 0 \Vasco percorra 0
oceano sem se enganar nenhuma vez, o melhor seria fazé-lo de
acordo com as indicacGes dadas pela professora. Assim, a
formanda propbe que se realize o jogo do loto com
coordenadas, em que as criangas vao colocando feijées, como
no jogo do loto, a medida que cumprem com as indicacdes
fornecidas. Assim, a formanda ira distribuir por cada crianca
um jogo do loto, igual para todas as criancas, de modo a que
cada um encontre o caminho desejado pelo Vasco, sendo que
também seréa projetado, no quadro interativo, o jogo do loto (cf.

Anexo V). As criangas irdo preenchendo os espacos em branco

Recursos materiais:

- Amigo Vasco

- Luva de latex - A
luva com cinco dedos
do amigo Vasco

- Quadro interativo

- Jogo do loto

- Feijoes

Modalidade de
avaliacéo:
- Avaliacdo

Formativa

Instrumentos de
avaliacdo:

Observacao direta

naturalista:
- verificar se as
criancas identificam
as coordenadas dos
objetos, a partir de
uma tabela de dupla

entrada
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na tabela, de acordo com as indicacbes das coordenadas
fornecidas pela formanda, efetuando o cruzamento entre a letra
indicada e o numero fornecido. O Vasco sO conseguira
percorrer 0 oceano se se orientar pelas coordenadas indicadas
pela formanda: - (A, 1); (E2); (1,3); (O;4). No final, a
formanda observard quais os alunos que conseguiram
identificar as coordenadas solicitadas e, assim, chegarem ao

destino pretendido, cumprindo a missdo de ajudar o Vasco.

Inicio: 14:15h

Fim: 15:15h

Duracao:

1 hora

Matematica
Dominio: Organizacdo e tratamento
de dados
Subdominio: Gréfico de pontos
Objetivo: Recolher e representar
conjuntos de dados
Descritores de Desempenho:
1. Ler gréaficos de pontos em que

cada figura representa uma unidade

2. Recolher e registar dados
utilizando gréficos de pontos em que

cada figura representa uma unidade

Atividade: Ajudar o Vasco a limpar o oceano

Estratégias: A dinamizagdo da presente atividade partird da
audicdo da cancdo O Vasco é boa onda, apresentando a turma a
missao relativa a esta atividade, indicando-lhes que a pista para
0 seu desenvolvimento se encontra no dedo mindinho da luva
do amigo Vasco (cf. Anexo 1), sendo entdo a missdo Ajudar o
Vasco a limpar o oceano. Desta forma, a formanda promove
um didlogo com os alunos, de modo a sistematizarem alguns
conceitos relativos a poluicdo do oceano, motivando-os a
desenvolverem atitudes favoraveis para um comportamento
civicamente correto. Assim, a formanda mostrard a turma o
estado lamentavel em que o oceano se encontra: poluido com

muitas rolhas de diferentes cores. A formanda projetara, entdo,

Recursos materiais:

- Amigo Vasco

- Cancgdo- O Vasco é

boa onda

- Luva de latex - A
luva com cinco dedos
do amigo Vasco

- Oceano azul

- Cana de pesca

Modalidade de
avaliacdo:
- Avaliagdo

Formativa

Instrumentos de
avaliagdo:
Observacao direta

naturalista:
- verificar se as
criancas mobilizam a
informagdo para a
construcdo de um

gréafico de pontos
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no quadro interativo a atividade de registo relativa a atividade
que realizardo Ajudar a limpar o oceano (cf. Anexo VI), a qual
pretende que as criangas ajudem, uma vez mais, 0 amigo Vasco
a recolher todas as tampinhas poluentes no oceano. Assim,
com o auxilio da cana de pesca, cada crianga ird retirar uma
tampinha do oceano, na sua vez, e colocé-la sobre o quadro da
sala, afixando-a com bostique e agrupando-as pelas diferentes
cores. O aquario encontra-se em cima da secrestaria da
professora. Em seguida sera realizada uma contagem de todas
as tampinhas recolhidas, verificando quantas tampinhas ha de
cada cor e registando na atividade de registo o respetivo
numeral a cada grupo de tampinhas. Em seguida, a formanda
explicara a turma que, tal como solicita o segundo exercicio da
atividade de registo, sera possivel registar o nimero de
tampinhas que ha de cada cor e organizar essas quantidades
num grafico de pontos, sendo que cada tampinha, ponto no
gréafico, correspondera a uma unidade. Finalmente serd
desenvolvida uma pequena exploracdo sobre os dados
recolhidos no gréafico de pontos, de modo a que as criangas
sistematizem no registo da atividade e compreendam o que foi
abordado durante a aula mobilizando conhecimentos prévios.

Este registo sera realizado em grande grupo, sendo que a

- Tampinhas a flutuar

no oceano

- Quadro interativo

- Atividade de registo:
Ajudar o Vasco a
limpar o oceano

- Lembrete relativo a
construgdo do grafico
de pontos

- Caderno diério

- Cola

- Manual de

Matematica, pagina 46

- Livro de fichas de
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formanda recorrera como elemento auxiliar o quadro interativo
para projetar a atividade de registo e vai preénche-la & medida
que a turma vai desenvolvendo a atividade no seu registo. No
final, a atividade sera colocada na capa de portefolio do aluno e
sera corrigida pela formanda, enquanto as criangas colocam no
caderno diario o lembrete relativo a construgdo do grafico de
pontos (cf. Anexo VII).

Posteriormente, para o desenvolvimento da préxima atividade
as criangas receberdo outra missdo do Vasco, que se encontra
apresentada no dedo médio da luva do amigo Vasco (cf. Anexo
1), sendo entdo a missdo Salvar as mensagens do Vasco. O
Vasco enquanto navega no oceano perde outra mensagem e,
entdo, pede a turma que o ajude a salvar essa importante
mensagem. Uma crianca, escolhida de forma aleatoria, pega
entdo na cana de pesca para salvar essa mensagem (cf. Anexo
VIIl). Uma vez que a turma tomou conhecimento da
mensagem, a qual solicita a turma que realizem atividades do
manual de Matematica na pagina 46 (cf. Anexo IX), a
formanda solicita a ajuda de uma crianca (a responsavel por
distribuir o material escolar neste dia) que distribua por cada
um dos seus colegas 0 manual de matematica. As atividades

propostas na pagina 46 séo relativas aos contetdos abordados,

Matematica, pagina 26
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por forma a sintetizar e mobilizar os conhecimentos dos
alunos. As atividades serdo realizadas com recurso ao quadro
intertivo, a0 mesmo tempo que as criancas desenvolvem a
atividade no manual, sendo realizada em grande grupo. Caso
ainda seja possivel outra missdo serd proposta a turma pelo
Vasco. No oceano deixara cair outra mensagem, a qual
indicara para resolverem a atividade do livro de fichas de
matematica, na pagina 26 (cf. Anexo X), a qual incide sobre o
grafico de pontos. Assim, a formanda recolhera os manuais de
matemadtica, que corrigird posteriormente, e solicitara
novamente a ajuda da crianga responsavel pela distribuicéo de
material que distribua o livro de fichas por cada criangca. A
dinamizacdo da atividade ser& desenvolvida de acordo com o

método adotado pela formanda anteriormente.

Inicio: 15:30h

Fim: 16.30h

Duracao:
1 hora

Portugués
Dominio: Iniciacdo a Educacgdo
Literaria
Objetivo: Ouvir ler e ler textos
literarios
Descritores de Desempenho:
- Ouvir ler obras de literatura para a

infancia e textos de tradi¢do popular:

Atividade: Cuidar da natureza sem medos

Estratégias: O desenvolvimento da presente atividade
pretende dar continuidade ao estudo da obra Dez dedos, dez
segredos, a qual aborda diferentes narrativas inseridas no
mesmo album, sendo que, s6 se abordardo cinco narrativas de
uma mao escolhida pela turma, a méo esquerda. Posto isto, a

formanda questiona a turma qual a razdo de a luva dos cinco

Recursos materiais:

- Amigo Vasco

- Luva de latex - A
luva com cinco dedos

do amigo Vasco

Modalidade de
avaliagdo:
- Avaliacdo

Formativa
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Objetivo: Compreender o essencial
dos textos escutados

Descritores de Desempenho:

- Desenvolver contetdos,
mobilizando conhecimentos prévios;

- Recontar uma histoéria ouvida.

dedos ter ficado durante toda a semana na sala de atividades.
Além de auxiliar a resolver todas as missdes propostas pelo
Vasco, a luva também carece de outra funcionalidade que sera
desmistificada ap6s a realizagdo da presente atividade, fazendo
com que as criancas figuem expectantes para a leitura da
narrativa Dez dedos, dez segredos: conta o dedo maior, pai-de-
todos, da mado esquerda, de Maria Alberta Menéres
(cf.Anexo XI).

Desta forma, a formanda retoma o que se abordou na aula
anterior e apresenta a turma uma leitura da obra um pouco
diferente do habitual. A formanda gravou o conto da narrativa
Dez dedos, dez segredos: conta o dedo maior, pai-de-todos, da
mao esquerda, ao mesmo tempo que vdo visualizando as
diferentes personagens que compdem a historia. Assim, as
criancas visualizardo o conto da histéria pela formanda com
recurso ao quadro interativo. No final, serd promovido com a
turma um dialogo sobre o que ouviram, de modo a que as
criancas desenvolvam um reconto da historia. Em seguida, a
formanda fara uma exploracdo detalhada sobre o ultimo
pardgrafo da narrativa, onde se abordam uns pequenos versos
sobre o facto de “ter medo”. Assim, a formanda solicitara que

cada crianca registe o seu maior medo numa folha branca que

- Historia Dez dedos,
dez segredos:conta o
dedo maior, pai-de-
todos, da mdo
esquerda disponivel
em
http://www.planonacio
naldeleitura.gov.pt/bib
liotecadigital/elivro.ph
p?id=dezdedosdezsegr

edos

- Visualizagdo e
audicdo da historia
Dez dedos, dez
segredos: conta o dedo
maior, pai-de-todos,

da mao esquerda

- Papel de crepe verde

- Registo de cada
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Ihes facultara (cf. Anexo XII). Em seguida, a formanda propora
que as criangas fagam um registo para o avental das histoérias.
O registo no avental sera realizado, tendo em consideragdo o
espago onde decorre a maior parte da acdo, ou seja, na couve.
Assim, as criangas com papel de crepe representardo a sua
couve e posteriormente afixardo a sua couve o maior medo de
cada um deles (cf. Anexo XIII).

Na parte final da aula sera desmistificado o mistério da luva
com cinco dedos do amigo Vasco, sendo que de modo a
colmatar o maior medo de cada crianga, a formanda indicar-
Ihes-a para deixarem todos os medos que possuem dentro da
luva do amigo Vasco. De modo a contribuir também para a
preservacdo do ambiente a luva seré reciclada, contendo todos
0s medos das criangas, transformando-0s noutros sentimentos

mais positivos, como por exemplo, a coragem.

medo

- Cola
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Anexo I- A luva com cinco dedos do amigo Vasco
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Anexo I1- Atividade de registo: Cuidar de uma escrita brilhante com a letra

o

Nome: Data: COLEGIO NOVO

Registo da atividade: A escrita brilhante com a letra [V]

2. Copia e I€ as seguintes frases.

Jobh\rwvzﬂhm&&,mhwfm

0 Lio Lava o veado alé ali.

f avé dd wma viode ao Saudo-

& wva 3 de avs-
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Anexo I11- Mensagem deixada pelo Vasco

Apanha a mensagem deixada pelo Vasco
no fundo do Oceano...

Realiza as atividades de Portugués da
pagina 59 do manual.
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Anexo V- Manual de Portugués, pagina 59

as frases e copia-as.

Pt @S‘" do avd Vilela deu muito leite.

A @ toma o leite e come o péo.

wdo a formares frases com sentido.

vila veado viola

Violetadeua______ aocavd.

D avd levou o Ivo &

avdlidaviuo ____ namata. L 3}

a palavras, utilizando silabas do quadro silébico, como no exemplo,

pa (ta) la | da |ma| va emubla,

pe | te ((le ) de ime| ve

pi | ti | i | di|milvi

po|to | lo do‘mo vo

| pu | tu -Fu—' du irriuvu

Fragna um dia com muts vento. Faz con 06 taus colopes a mbsite oo vento. Comega Damintyy, wwy..,,
vai aumentando lentamsnte 8 yolta. @ diminulr 516 dexer de 88 auvr.
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Anexo V- O jogo do loto

O Vasco precisa da nossa ajuda para percorrer o oceano para chegar a costa. Ajuda-o de acordo

com as coordenadas indicadas pela tua pofessora.

Loto das Coordenadas
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Anexo VI- Atividade de registo: Ajudar a limpar o oceano ﬁ

‘ COLEGIO NOVO
Nome: Data:

Registo da atividade: Ajudar a limpar o oceano

1. Observa o estado em que estd o Oceano. O Vasco precisa da tua excelente ajuda
para retirares todas as tampinhas poluentes. Comeca por registar quantas

tampinhas ha de cada cor, pescando todas as tampinhas da agua.

2. Organiza as tampinhas no grafico de pontos de acordo com o numero de
tampinhas que ha de cada cor.

Ndmero de tampinhas

N/
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3. Observa o grafico que construiste. Qual a cor de tampinhas que existe em maior
quantidade? Assinala com um X a opg¢éo correta.

D 7

4. Observa o grafico que construiste. Qual a cor de tampinhas que existe em

menor quantidade? Assinala com um X a op¢éo correta.

o0

5. Quantas tampinhas ha no total no oceano?

Resposta: No oceano ha tampinhas.

6. Quantas tampinhas amarelas foram pesacadas do oceano?

Resposta: No oceano pescamos tampinhas amarelas.
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Anexo VII- Lembrete relativo a contrucdo do grafico de pontos

Lembrete sobre grafico de pontos

Ndmero de tampinhas
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Anexo VIII- Mensagem deixada pelo Vasco

Apanha a mensagem deixada pelo Vasco
no fundo do Oceano...

Realiza as atividades Matematicas da
pagina 46 do manual.

Apanha a mensagem deixada pelo Vasco
no fundo do Oceano...

Realiza as atividades Matematicas da
pagina 26 do livro de fichas.
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Anexo IX- Manual de Matematica, pagina 46

Durante as duas primeiras semanas de aulas os alunos de uma turmd
registaram o estado do tempo no seguinte grafico de pontos.

Registo de tempo
=1 ,
. e | |
o ® &

e o @ |0
}.‘ h. \. I.

e

K- -

Escreve o numero de dias em que esteve cada um dos sequintes estados
de tempo.

(0 &a(d = =44

Observa a imagem. Completa o grdfico de pontos indicando a quantidade
existente de cada um dos objetos.

é Assinala com X o objeto que existe em maior guantidade.

80 20 Ko vo JAC

46 quotamic 2 haid Date de do, 20
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Anexo X- Livro de fichas de Matematica, pagina 26

——————————

Livro de fich

Representacdo e interpretagdo de dadc

Cada um dos alunos da turma da Matilde langou um dado e registou 3
face que saiu em cada um dos lancamentos no seguinte grafico. Cada
face do dado tinha um fruto diferente.

Langamento de um dado
Legenda
® -
[ a@ @ @
@ ] © kg =
L] 0 O @ @ k=
-] (5] -] &
face face face face
@ @ l 8 l (& l {61

3.1. Quantas vezes saiu a face morango?

3.2. Qual foi a face que saiu menos vezes?

3.3. Qual foi a face que saiu mais vezes?

3.4. Qual foi a face que saiu trés vezes?

Observa a imagem e completa o grafico de pontos indicando a
quantidade existente de cada um dos animais.

« .

‘ Ndmero de animais
™ v
| o i
g ® |3
| ‘3‘50 o @ . [
Poe €svad

26

s
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Anexo XI- Narrativa- Dez dedos, dez segredos: conta o dedo maior, pai-de-todos, da mao
esquerda

CONTA O DEDO MAIOR,
PAI-DE-TODOS, DA MAO ESQUERDA Ora o rapaz pequenino ndo sabia que tinha o gigante por
vizinho, nem o gigante sabia que havia ali um rapaz

Como sou o maior dedo da mao esquerda. apetece-me L
pequenino mesmo ao lado.

contar uma historia de gigantes.

A certa altura, o rapaz soltou um grande suspiro:

Era uma vez uma horta. E nessa horta havia muitas =
~ Ai que sono que eu tenho!

couves de varios feitios e tamanhos.

0O gigante ouviu qualquer coisa mas néo percebeu o que
era. Até deve ter pensado: deve estar um pardalito a
debicar alguma couve aqui perto!

Numa couve pequenina, mal acabada de abrir ao Sol
da Primavera, aninhava-se um rapaz também muito
pequenino que a achara mesmo parecida com uma
bela cadeira de campo. i
E nao saiu do seu belo e comodo lugar.
Noutra couve mesmo ao lado, porém, quem havia de

se aninhar, cansado de tantas caminhadas? A certa altura. o gigante deu um grande espirro.

O rapazinho apanhou um susto formidavel!
Nada mais nada menos do que o gigante das botas de

sete léguas! Era uma couve enorme a que ele tinha
escolhido para repousar um bocado, claro esta.

Meu Deus, que grande trovao!
Ou sera coisa pior?!

Vira por ai um urso?!

Ai, com este estardalhaco,

o melhor é ir-me embora!

Eu ja nem sei o que fago!

Uma couve & um lugar

que nao € para descansar.
Uma couve, & bem de ver,

€ mais propria para comer.
Mas que grande disparate
fazer das couves, cadeiras!
Uma horta, € bem de ver,
ndo serve para brincadeiras.

Deu um salto para fora da couve e deitou a correr para
casa.

Ao passar pela couve onde estava recostado o
gigante, bateu sem querer no pé da couve que estava
a atrapalhar-lhe o caminho.

Foi a vez de o gigante se assustar:

Meu Deus, mas que estremecao! —+
Estara o mundo a cair? LerR
Passaria um avido - Giro
a jacto pelo meu nariz?! 1

O melhor & ir-me embora

antes de cair no chao!

Deu um salto para fora da couve e deitou a correr para
casa.

Andava por ali a esvoagar uma borboleta colorida.
Com medo do rapazinho, n3o se tinha chegado muito a
couve pequenina.

Com medo do gigante, ndo se tinha chegado nada a
couve muito grande.

Mas o certo € que tinha assistido a tudo. E deu-lhe um
ataque de riso quando viu cada um a fugir para sua
casa.

Depois de rir, fez uns versinhos a moda dela:

Isto de a gente ter medo
sem saber qual a razao,
€ uma coisa esquisita
que nao tem explicagao.
O rapaz e o gigante
nem se chegaram a ver
e fugiram um do outro
assustados, a correr!

156




Anexo XI1- O meu maior medo

O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo
é... é.. é... é...
O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo
é... é.. é.. é...
O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo
é... é.. é.. é...
O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo
é... é.. é.. é...
O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo
é... é.. é.. é...
O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo
é... é.. é.. é...
O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo
é... é.. é.. é...
O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo O meu maior medo
é... é.. é.. é...
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Anexo XII1- Realizacdo do registo para o avental de historias
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Anexo 2A-4

Mapa concetual relativo a atividade
transversal Um mundo brilhante com o
Vasco- de 19 a 21 de novembro de 2014
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- Vamos peccar letras formando paiavras
- Gramatica
Pratande-s2 que 23 criangas pesquem leteas ds difsrentes

Dominio: - Leitura ¢ Escrita

€025, COM uUM: cana d= pesca, do 02cano, que s:E um
zquario, zzrupando-zs depois por corss, d= modo 2 formar
palavras

- Ajudar o Vasco a dividir as palavras
- Gramatica
Esparz-ic que 03 zlunos observem 2 zrafiz de palaveas 2

Dominio: - Leitura ¢ Escrita

posterionmants 25 leiam 2 dividam por silzbas, pintando
todas 25 s1lzbas. Devem destacarasilzbacomzlatez
[v] d=cor diferante

- Saivar as jetras de uma encrusiinada
- Gramatica
Ambicionz-32 que as criangas observam difsrsntes imazens

Dominio: - Leitura ¢ Escrita

TIC -
Utilizago
do quadsro
interativo:
apresentacd
o=m
FoMer-
poins

projeginds
atividades

19 221 da novembro da 2014

Formanda: Ana Izabsl Olivaira

Mapa Concetual

Cangio O Vasco & boa
onda:

-zudigio = exploragio il

2 de zcordo com 25 indicagdes fomecidas, presncham o
jozo d= palavras cruzadas )

- Cuidar de uma escrita drilhante com a lerra V]
- Gramaticz
Pratende-se que a3 criangas observem frases, 23 copiem 2

Dominio- - Leiturz e Escritz

2z lzizm postarionmants

- Cutdar da narureza sem medos

Dominio: - Inicizg3o 2 Educagdo Literania

Com racurso 2 narwativa: Des dedos, des segredos: conta o
dedo maior, pai-de-todos, da mao esquerda seri
zpresantado 2 tunm: uma 2ravag3o do conto dz histariz 2
posteriorments farfo um r23sto para o azvental das
historias

Dominio:
Mesmo:

Pratends-s2

- Vamos qjudar o Vasco nas suas
ro1mas

pafticipm num jozo interativo sobre
25 5033 101inas diarizs.

dzcangiano
dzssnvolvimanto ds
cadz atividade

- A Descoberta de Si

-

qus 35 criangas

Legenda das dreas curviculares:

Bl Pormigués

Bl Estudo do Meio

Utilizag3o do
quadro
interativa
- apresentacao
oM poNEZ-poin
- projeciode
atividzdes

TIC -
Utilizzg2o
do quadro
interativo
jozo

—

- Cuidar do nosso planeta

Dominio: - Orznizag3o 2 tratamento d dzdos
Pratends-s2 que 23 Criangas construam um
pictozrams 2 analisem um r22isto r2alizado pdo
Vzsco. onds representz informac3o 2 partir d=
WE pictozrama

- Vamos limpar a 3atalha de iixo no oceano
Dominio: - Orznizag3o 2 tratamento da dzdos
Espsera-52 que a3 criangas encontram 05 objetos
qus polusm o ocsano. S30 orisntzdos palz
formanda, sendo que lhes indica 2 posig3o dos
objztos na tabela de duplz entrads

-A4judar o Vasco a percorrer 0 oceans
Dominio: - Orzznizag3o = tratamento dz dados
Pratendz-s2 que 05 zlunos zjudem o Vasco 2
percorrer todo o ocsano. Contudo, n3o0 s2 pade
snznar ums unicz vez Devemos zjuda-lo 2
navezar, indicando-lhe as coordenadas corrstas

-4judar o Vasco a iimpar o oceano
Dominio: - Orzznizag3o = tratamento dz dados
-Espara-s2 que 2 turma gjude 0 Vasco 2 limpar
0 oczano fazendo uma contzzem ds todas a3
corzs de rolhas existantes Poswerionments,
deverio orzznizar e r2pragantar 2ssas
informagdes atraves de um rafico dz pontos

Matematica

e B o=asa
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Anexo 2A-5

Guiao de Pré-observacao relativo as
atividades pedagogicas supervisionadas — 21

de novembro de 2014
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GUIAO DE PRE-OBERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA g J:
SUPERVISIONADA oo

Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia

Orientador(a) Cooperante: A.M. Turma/Ano: 1.°C
Diade: Ana Isabel Oliveira e Angelina Pacheco

Estagiaria(o) observada(o): Ana Isabel Oliveira

Data de observacdo: 21 /11/2014

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam a atividade pedagdgica

A dinamizacdo das atividades pedagdgicas propostas para a presente semana pretende que as criangas se
envolvam e se mostrem motivadas no processo de ensino e aprendizagem, promovendo assim, 0 Seu SuUcesso
educativo. Deste modo, devido a dinamica adotada pelo colégio, em que ha um professor titular de turma que
leciona a area curricular de Portugués e de Estudo do Meio ou de Matematica e de Estudo do Meio, a
formanda tentou planificar atividades extremamente enriquecedoras e que conseguissem cumprir com 0S
contetidos a abordar nas diferentes areas curriculares. Assim, depois de conhecer os contetdos estipulados a
abordar em cada area curricular, a formanda tentou integra-los e reajustad-los a uma dinamizicdo de
atividades pedagdgicas relacionadas a partir de uma tematica comum.

Relativamente a area curricular de matematica, uma vez que a turma ira abordar o grafico de pontos e a
tabela de dupla entrada, sendo que, a orientadora cooperante prop0s que se desenvolvesse o jogo do loto de
coordenadas. Entdo a formanda refletiu sobre a melhor forma de responder ao que lhe foi solicitado pela
orientadora cooperante, bem como relacionar com a tematica anteriormente definida. Desta forma,
considerou-se que poderia dinamizar a atividade dessa forma, contudo deveria direcioné-la aos contetidos
abordados na cancdo O Vasco é boa onda. Ou seja, 0 principal objetivo no desenvolvimento desta atividade
seria ajudar o Vasco a percorrer todo o oceano, chegando a costa a partir das coordenadas fornecidas pela
formanda. O primeiro a chegar a costa cumpriria a missdo de ajudar o VVasco.

Em seguida, de modo a abordar-se o grafico de pontos, a turma terd que pescar todas as tampinhas que
poluem o oceano, de forma a organiza-las pelas respetivas cores. Desta forma, as criancas identificam o
numeral respetivo a cada quantidade de tampinhas e posteriormente representardo num grafico de pontos
cada tampinha de cada cor, em que cada ponto corresponde a uma unidade. Este registo sera realizado em
grande grupo e em simultaneo no quadro interativo, com o intuito de compreender se todas as criangas estao
a compreender 0 que se estd a abordar, uma vez que, sdo as crian¢as que realizam a atividade no quadro
interativo, enquanto a formanda percorre a sala. Finalmente, fazer-se-a uma exploracéo de cada informacéo
fornecida no grafico de pontos e relacionar-se-4& com o0s conteldos abordados durante a semana, o
pictograma e a tabela de dupla entrada. Promove-se assim, em cada atividade pedagdgica proposta, 0

respeito pelo nosso planeta, mais precisamente, pelos oceanos, desenvolvendo comportamentos civiamente
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corretos, recorrendo a estratégias diferentes para a concretizacdo de cada atividade.

Tendo em consideragdo que na area curricular de portugués a turma ira aprender a letra [v], a formanda
procurou uma estratégia estimulante e diversificada, encontrando uma cancdo onde abordasse, de certa
forma, a aprendizagem desta letra, uma vez que, as criangcas mostram grande interesse em ouvir diferentes
cancbes em determinados momentos da aula. Depois de a formanda considerar a can¢do O Vasco € boa onda
como uma excelente estratégia para a dinamizacéo das atividades, refletiu entdo, em diferentes hipoteses de
exploracdo das mesmas. Portanto, de acordo com o momento de leitura de portugués, em que a turma esté a
analisar a narrativa Dez dedos, dez segredos, de Maria Alberta Menéres, considerou-se relevante também
levar uma luva para a sala de atividades, relacionando-a assim com o conto da histéria (a luva com os cinco
dedos — igual ao registo para o avental das historias), bem como com o nome abordado durante a can¢do
(Vasco). Em cada dedo a formanda considerou que poderia escrever cada letra do nome Vasco, atribuindo
assim a cada letra uma missdo a cumprir em cada atividade pedagogica proposta, tal como sugere a cancdo
selecionada (Vamos — Ajudar — Salvar — Cuidar - Oceano). Para o desenvolvimento de cada atividade
porposta, a turma partird das indicacdes fornecidas pelo amigo Vasco relativamente a missdo que devem
cumprir nessa respetiva atividade (por exemplo, a misséo encontra-se no dedo polegar — missdo Vamos). De
modo a criar magia na sala de aula, a formanda considerou que seria interessante fazer com que a luva dos
cinco dedos desparecesse da sala de uma forma original. Uma vez que, o0 momento do conto da narrativa
acontece no altimo bloco de aulas de sexta-feira, ou seja, € a Ultima area curricular abordada, a formanda
considera que, dado que no conto da narrativa se aborda 0 medo pode solicitar-se que cada crianca
identifique o seu maior medo, o diga e escreva com a ajuda da formanda, com o intuito de o colocar dentro
da luva. Posteriormente, de modo a contribuir também para a preservacao do ambiente a luva sera reciclada,
contendo todos os medos das criangas, transformando-0s noutros sentimentos mais positivos, como por
exemplo, a coragem. Com o exposto, verifica-se que o tema transversal para a dinamizacao das atividades de
todas as areas curriculares serd a cancdo sobre o Vasco, com enfoque no respeito pelos oceanos, recorrendo-
se a diferentes estratégias na abordagem de cada conteudo de forma integrada, sequencial e coerente.

ApO6s uma andlise retrospetiva sobre a observacao e a intervencdo que a formanda desenvolve na préatica
pedagogica, considera-se que é pertinente que para a dinamizacdo das atividades o ltdico adquira relevancia,
uma vez que nesta faixa estaria, de acordo com Piaget (citado por Cole & Cole, 2003) é necessario que as
criangas aprendam, relacionando a aprendizagem com a dimensdo lGdica, pois vivenciam muito o mundo
imaginario (Silva et al, 2009). Tambem de acordo com o processo de observacdo desenvolvido pela
formanda é possivel verificar que as criangas gostam de atividades distantes do método tradicional,
meramente transmissivo, pois elas gostam de se sentir Uteis e ativas na constru¢cdo do seu proprio
conhecimento. E relevante que a formanda recorra a estratégias diversificadas e que os envolvam na

realizacdo das atividades, dado que “a variedade de actividades (...) mantém o interesse dos alunos pela
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escola” (Arends, 1995, p. 126). Nesta perspetiva, a formanda espera que consiga captar a atencdo das
criangas na forma como dinamiza as atividades pedagogicas e que elas compreendam a sequéncia ldgica e
indutiva de todas as atividades gque se relacionam entre si. A formanda partiu das observagdes que realizou,
tendo em consideracdo os interesses e as necessidades evidenciadas pelos alunos tentando conciliar o que
seria pretendido ser abordado com os seus gostos e preferéncias evidenciadas. De acordo com as observacdes
desenvolvidas pela formanda todas as criangas necessitam de contactarem com atividades ludicas e
motivadores para o sucesso da aprendizagem essencialmente o MS, a AR e o TF mostram grande entusiasmo

e admiracao por atividades que promovam a surpresa e 0 misterio.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

No desenvolvimento das atividades pedagogicas, a formanda considera que qualquer imprevisto que
possa ocorrer nas diferentes areas curriculares pode gerar ansiedade na formanda, o que suscitara algum
desconforto na gestdo e dinamica das atividades. Contudo, a formanda deve ser capaz de gerir as atividades
de formas diferentes das esperadas, uma vez que a planificacdo é flexivel, pois o professor ndo prevé “com
exactidao aquilo que as criancas fardo ou dirdo, ou como as decisdes que as criangas tomam irdo moldar cada
experiéncia” (Hohmann & Weikart, 2011, p.22).

Uma das maiores dificuldades que possa surgir na dinamizacao das atividades prende-se com o facto de a
formanda conseguir encontrar e adequar estratégias para que os alunos ndo dispersem a sua atencdo em
fatores externos a dinamizacdo das atividades, como por exemplo, falarem com outros colegas. Para isso, a
formanda pretende envolver nas atividades sempre todas as criancas que possam estar desmotivadas,
solicitando a ajuda dessas criancas para a concretizacdo das atividades.

Outra dificuldade que possa ocorrer relaciona-se com os diferentes ritmos de aprendizagem das diferentes
criancas da turma. Por exemplo, 0 MV e o TA séo criangas que desenvolvem muito rapidamente as tarefas
propostas quando em comparagdo com outros elementos da turma, como o HM, o TF e a MA, por isso é que
a formanda propBe que todas as atividades pedagdgicas sejam realizadas com recurso ao quadro interativo,
para que se consiga gerir o ritmo das criancas na sala de aula. Deste modo, caso esta descrepéancia se
verifique, a formanda propde as criangas com ritmos mais rapidos que desenvolvam um registo grafico no

seu diario gréafico.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

A formanda considera relevante que se observe se a intencionalidade proposta em cada atividade
pedagdgica foi conseguida, ou seja, que se verifique se a formanda foi capaz de fazer compreender o seu
discurso com o0s termos e expressdes utilizadas, bem como observar-se se as estratégias adotadas foram ou

ndo adequadas ao contexto educativo, de modo a promover-se a construcdo de aprendizagens significativas.
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E relevante também observar se as criancas se motivaram e interessaram na dinamizacio das atividades,
dado que a motivacdo é um fator determinante para as criangas alcangarem o sucesso educativo.

A formanda espera que todas as dificuldades que prevé na realizagcdo de atividades sejam ultrapassadas.
Em situacdo contraria devera observar-se a postura e a capacidade da formanda na resolucao de problemas e

imprevistos na sala de aula.
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Anexo 2A-6

Grelha de verificacao de conhecimentos no
ambito da area curricular de Portugués
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Grelha de verificagéo sobre a leitura de frases

Nome da

crianca

Correcao e Clareza

Identifica
grafemas

Lé silabas

Lé palavras

Lé frases

NS | S

MS

NS

S |MS

NS

MS

NS

MS

AR

AGR

DR

FM

GM

HM

JM

MR

MM

MA

MB

MV

MS

MP

MC

RP

TF

TCF

TR

TA

Observacoes:

Legenda-

NS- Néo Satisfatorio

S- Satisfatorio

MS- Muito Satisfatério
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Anexo 2A-7

Grelha de verificacao de conhecimentos no
ambito da area curricular de Matematica
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Grelha de verificacdo sobre a decomposi¢do de nimeros

Decompde ndmeros até nove

adicéo

Com recurso a

Com recurso a

subtracéo

NS

S

MS

NS | S | MS

AR

AGR

DR

FM

GM

HM

JM

MR

MM

MA

MB

MV

MS

MP

MC

RP

TF

TCF

TR

TA

Observagdes:
Legenda-

NS- Néo Satisfatério
S- Satisfatorio

MS- Muito Satisfatério
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Anexo 2A-8

Grelha de verificacao de conhecimentos no
ambito da area curricular de Estudo do
Meio
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Grelha de verificagéo sobre oralidade

Participacdo Oral

Quantidade Qualidade Regulacdo do discurso
Nome da

; Respeita a sua
crianca Voluntaria Solicitada Adequada Respeita opinides Sabe ouvir
vez

NS | S| MS|NS | S| MS| NS S | MS | NS [ S | MS | NS S | MS | NS S

AR

AGR

DR

FM

GM

HM

JM

MR

MM

MA

MB

MV

MS

MP

MC

RP

TF

TCF

TR

TA

Observacoes:
Legenda-

NS- Néo Satisfatdrio
S- Satisfatorio

MS- Muito Satisfatério
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Anexo 2A-9

Narrativa Individual
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Narrativa Individual
04-11-2014

A realizacdo da presente narrativa individual, desenvolvida no ambito da Unidade
Curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada em contexto de 1.°Ciclo do ensino
bésico, supervisionada pela docente Susana S4, para além de pretender compreender a
razdo pela qual o par pedagogico desenvolveu um site, na turma onde se encontra a
desenvolver a préatica pedagdgica, refletir também sobre o processo de formacéo pessoal
e profissional da formanda ao longo da acdo. Deste modo, ao longo da narrativa seréo
abordadas as principais raz0es para a conce¢cdo de um site, as condigdes para a sua
concecgdo, bem como estabelecera qual o principal objetivo a alcancar na sua
concretizacao.

Inicialmente, a formanda considera pertinente referir que num primeiro contacto que
estabeleceu com os membros da instituicdo se sentiu extremamente bem recebida, quer
pela parte da orientadora cooperante, quer pela parte dos alunos. Desde logo, se
verificou que a instituicdo disponibilizava uma grande diversidade de recursos
pedag6gicos para a dinamizacdo de atividades, bem como se observavam as excelentes
condigdes fisicas acessiveis ao bem-estar dos alunos. Contudo, no que concerne a
organizacdo e gestdo da turma foi bastante percetivel para a formanda a dinamica
adotada pela instituicdo na dinamizacao de atividades nas diferentes areas curriculares.

A instituicdo privilegia a monodocéncia coadjuvada ao nivel das areas curriculares
das expressfe, sendo que ha uma professora titular por turma e um professor para a
lecionacdo de cada area curricular. Na perspetiva da formanda, esta dindmica adotada
somente no presente ano letivo podera, por um lado, dificultar o processo de integracdo
e de afetividade que estas criancas tanto precisam de estabelecer com a professora
titular de turma, tendo em consideracdo a sua faixa etdria e com os estadios de
desenvolvimento definidos por Piaget. Promove-se também determinada confusdo na
gestdo da turma, dado que estdo constantemente a mudar de professores e também por
parte dos professores ndo se verifica a promog¢do da dinamizagdo de atividades que
proponham integracdo de diferentes contetdos, bem como trabalho cooperativo entre
eles. Dado que a articulag@o curricular “implica uma postura docente que conduza a um
planeamento conjunto de actividades integradas™ (Serra, 2004, p. 78) os docentes da
instituicdo planeiam atividades para cada area curricular, mas ndo planeiam entre todos

os professores que lecionam outras areas curriculares. As areas curriculares séo, por
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isso, lecionadas de forma estanque para a aprendizagem da crianga, sendo que 0 ensino
é compartimentado ndo se evidenciando integracdo curricular e continuidade educativa.
Enquanto futura educadora e professora, a formanda acredita no desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica fundamentada numa praxis educativa com qualidade ética e
epistimologica que deverd sugerir articulagdo entre as atividades curriculares, sabendo-
se flexibilizar e adequar o curriculo ao respetivo contexto educativo. Sé assim é que as
criancas aprendem com significado e constroem o significado. No ponto de vista da
formanda, as reformas implementadas no sistema educativo emergem para um novo
curriculo, orientado para o desenvolvimento de competéncias que rompem com o0
conhecimento compartimentado e visam a articulagdo currricular entre as diversas areas
do saber, com o intuito de promover aprendizagens significativas, tal como ja se
referenciou. Deste modo, a formanda acredita que enquanto futura educadora de
infancia e professora do 1.° ciclo do ensino basico, formada para um perfil de ensino
generalista, deve ser capaz de se adaptar a instituicdo de ensino, contudo deve fazer
prevalecer e respeitar as suas crencas pessoais e profissionais sobre 0 seu processo de
formacéo ao longo da vida.

A articulagdo curricular propde uma clara unificagdo do conhecimento geral que
procura articular o conhecimento de cada &rea num todo. Segundo as concecdes de
Palmade a articulacdo currricular define-se como “integracdo interna e conceptual que
rompe a estrutura de cada disciplina para construir uma axiomatica nova e comum a
todas elas, com o fim de dar uma visdao unitaria (...) do saber” (Pombo et al, 1994, p.
10). Se a crianga interiorizar o conhecimento global, torna-se capaz de mobilizar saberes
escolares para diversas situacdes, preconizando a visdo de um ensino holistico de todas
as areas do conhecimento.

Assim, na perspetiva da formanda torna-se fundamental promover a articulacdo
currricular entre todas as areas curriculares possibilitando uma maior compreensao
integral, para que a crianga compreenda as interacdes entre a sociedade e o meio. Por
outro lado, a metodologia utilizada no Colégio Novo da Maia, apresenta
potencialidades, uma vez que, permite que varios professores consigam demonstrar
diferentes perspetivas das criancas da turma, bem como permite também que as criangas
usufruam de diferentes areas curriculares que estdo estipulados num horario letivo,
sendo que, uma vez que tém diferentes professores, todas as areas curriculares sdo
lecionadas, enquanto que, por vezes, quando a turma tem somente um professor do 1.°

ciclo do ensino basico, algumas dessas areas curriculares podem ser omitidas e
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suprimidas por outras que sejam do mais do agrado do professor por lecionar ou por seu
uma area curricular do seu agrado. Assim, a monodocéncia coadjuvada, como qualquer
outra dinamica adotada, apresenta as suas vantagens e constrangimentos na pratica
educativa.

Deste modo, a partir do processo de observagdo desenvolvido pela formanda ao
longo da prética pedagdgica foi possivel observar-se a relacdo escassa e pouco notével
entre os membros da instituicdo e a familia das criancas. Uma vez que na instituicao as
formandas ndo tém qualquer contacto directo com os pais e encarregados de educacgéo
dos alunos, e ap6s um processo complexo de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, dado
que “a reflexdo contribui para a consciencializagcdo dos professores das suas teorias
subjetivas, ou seja, das teorias pessoais que enformam a sua acgdo” (Oliveira &
Serrazina, 2002, p. 7), a formanda considerou pertinente desenvolver um site educativo.
Com vista a, ndo s6, envolver a familia no processo educativo da crianga, mas também
como forma de encontrar e mediar o processo de ensino e aprendizagem das criancas,
de modo a que a familia tenha acesso as atividades pedagogicas promovidas pelo par
pedagdgico com a turma, a formanda considera que, enquanto futura profissional de
educacdo deve “incentivar a participacdo das familias no processo educativo e
estabelecer relacbes de efectiva colaboragdo com a comunidade” (Ministério da
Educacao, 1997, p.16).

O site educativo desenvolvido pelo par pedagdgico € uma pagina pessoal onde séo
reservados e respeitados todos os direitos da crianga, sendo administrada pela professora
titular da turma, pelos orgdos da direcdo, bem como pelo par pedagdgico. Esta pagina
apresenta a toda a comunidade familiar os temas e conteddos curriculares abordados ao
longo de cada més, onde se evidenciam as principais atividades desenvolvidas pelas
criancas. Apresenta também todos os jogos que as formandas promovem durante a
prética, através da utilizacdo do quadro interativo da sala. A formanda considera que,
uma vez que, a sala de aula possui um quadro interativo, entdo deve usufruir dele,
promovendo atividades extremamente ricas e potenciadoras de constru¢cdo de novas
aprendizagens. O projeto desenvolvido pelo par pedagdgico designa-se Ensinarte, uma
vez que ao longo da pratica pedagdgica desenvolvida pela formanda se pretende que se
evidencie o conceito de interdisciplinaridade, integragdo curricular, bem como
flexibilidade curricular, de modo a que nas diferentes areas curriculares abordadas se
integrem a area das expressdes também. Posto isto, evidencia-se o processo de ensinar

através da arte (ensinarte). Por outro lado, esta designacdo atribui significado, a partir
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do processo mutuo de cooperagdo em ensinar, entre os diferentes autores do processo
educativo, onde todos ensinam e aprendem simultaneamente (ensinar-te) para além da
formanda defender que ensinar € uma arte.

E de referir também que o desenvolvimento de um site pelo par pedagogico pretende
construir uma escola inovadora e motivadora, a partir da adocdo de diferentes
estratégias e perspetivas metodoldgicas de ensino, distanciando-se assim da concecgdo
de um ensino tradicional e meramente transmissivo, onde a crianca aprende captando e
aceitando tudo o que o professor lhe ensina. A globalizacdo das tecnologias da
informagdo e comunicacdo (TIC), a desenvolver-se de uma forma répida, sendo
necessario adequar as praticas de ensino a esta evolucéo. O professor deve pemanecer
em constante formacdo sobre tecnologias da informacdo e comunicacdo, desde
programas a conteudos, de modo a poder acompanhar e organizar a informacdo para
mobilizar com os alunos.

O objetivo da formanda é desenvolver criancas ativas em todo o processo de
aprendizagem, onde constroem o seu conhecimento aprendendo e experenciando as
situacOes, fazendo com que as criangas se incluam no processo de aprendizagem. Por
isso, defende-se uma perspetiva construtivista, onde os alunos sdo ativos na construcao
de novas aprendizagens, uma vez que “vao interpretando os novos conhecimentos a luz
dos conhecimentos que ja possuiam” (Arends, 1995, p. 416), promovendo-se assim 0
sucesso escolar. Com a dinamizacdo de um site, a turma gere também a sua
aprendizagem, uma vez que, as atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas nas aulas
para colocar no site sdo selecionadas pelas criancas e sdo elas quem escolhem, em
colaboracdo com o par pedagdgico, qual a designacdo que devem dar a cada atividade.
Assim, com o0 recurso ao site a formanda pretende promover o recurso as TIC, num
subdominio da Tecnologia Educativa, dado que esta tecnologia pretende apoiar e
melhorar a aprendizagem dos alunos e desenvolver ambientes de aprendizagem. As
tecnologias, quando selecionadas de forma eficaz para o ensino, tornam-se facilitadoras
e promotoras da constru¢do de novas aprendizagens em varios aspetos e representam
um complemento no processo de ensino e aprendizagem, uma melhoria qualitativa e
quantitativa das estratégias mobilizadas na sala de aula pelo professor. E importante que
as criancas consolidem os diversos conteudos programaticos estipulados nos
documentos oficiais para o ensino do 1.°Ciclo do Ensino Bésico, mas é também
relevante que se formem criancas cidadas ativas, fazendo-se acompanhar pela evolucéo

social, por isso o professor deve encontrar técnicas inovadoras e criativas na
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aprendizagem dos alunos. Assim, segundo Lajus & Magnier (1998) é importante
defender “o acesso gratuito ou muito facilitado as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) em espacos publicos devidamente equipados como escolas,
bibliotecas” (p. 93).

Apesar da concecdo deste site ter como principal foco as criangas, uma vez que foi
concebido a partir dos seus interesses e com o intuito de promover o recurso as TIC na
sala de aula, ndo so através do site, mas também com a criacdo de jogos interativos, o
outro foco da nossa atencdo centra-se, essencialmente, na familia das criancas. Foi a
pensar na inclusdo da componente familiar no processo educativo da crianga que o par
pedagogico desenvolveu este pequeno projeto. A formanda sentiu, efetivamente, que a
relacdo entre a familia e a escola era uma relacdo um pouco escassa, dado que, 0s pais
ndo estabelecem contacto diario com a professora. Apenas em situacdes de atendimento
aos pais ou através do e-mail é que pais e professora se contactam. O par pedagdgico
sentiu que havia a necessidade de envolver a familia e que esta acompanhasse todo o
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido. Ainda que ndo seja uma Otima
solucdo, a meu ver, dado que a nivel presencial e direto os pais continuam a ndo
estabelecer um contacto muito forte com a equipa educativa, devido as orientacfes e
instrugdes indicadas pelo colégio. Ainda assim, com o desenvolvimento do blogue ea
formanda espera que consiga que “estes contextos de vida da crianga como as relagdes
que estabelecem entre eles tém uma influéncia na educacdo da criangca, nomeadamente
as relagdes entre a familia e o estabelecimento” (Ministério da Educagdo, 1997, p.33). E
nesta perspetiva construtivista que a formanda pretende que os pais se incluam neste
processo de ensino e que também participem criticamente sobre o que observam, dado
que, podem e devem participar na nossa pagina. Assim podem, para além do que a
formanda referiu, comunicar com os pais de outras crian¢as sobre os diversos contetdos
curriculares abordados, as atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas, expor
qualquer davida que tenham ou qualquer outro assunto relevante para o processo de
ensino e aprendizagem dos seus educandos.

Em suma, na perspetiva da formanda a escola deve ser vista como uma sociedade
produtiva e promotora de conhecimentos, de valores, de filosofias, de saberes e de
aprendizagens e ndo como uma sociedade consumista. Por isso, enquanto profissionais
de educacdo deveremos desenvolver uma escola inovadora, onde os objectivos para a
educacdo emergem de uma sociedade de informacéo e da necessidade de exercer uma

cidadania participativa, critica, interveniente e colaborativa. Assim, prime-se pelo
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sucesso escolar da crianca e, consequentemente, o professor deve ser uma referéncia de
ensino para a crianga, recorrendo a estratégias motivadoras e diferenciadas, de modo a
que estejam motivadas em aprender de diferentes formas. A formanda considera que
para um futuro educador e professor, seja qual for o contexto de diversidade em que se
encontrar, deve procurar responder aos desafios impostos pela escola, tendo em
consideracdo a sociedade de informacdo e a cultura de cada aluno, de modo a néo
reproduzir desigualdades na escola, mas sim criar um espaco onde a informacao e
conhecimento sejam assuntos de relevancia, auxiliando o aluno enquanto cidaddo a

saber viver da melhor forma em sociedade.
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Anexo 2A-10

Narrativa Colaborativa
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Diade: Ana Isabel Oliveira e Angelina Pacheco
Orientador(a) cooperante: A. M.

Escola/Agrupamento: Colégio Novo da Maia

_gp

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD
POLITECNKD DO PORT

Narrativa Colaborativa

Episdédio observado: Aula dinamizada com recurso ao macaquinho da adicao e subtracéo para consolidar a subtracéo e a adi¢do
Data: 7 de novembro de 2014

Comentario da diade

Comentario do(a) orientador(a) cooperante

A atividade pedagogica desenvolvida pelos alunos do 1.°C realizou-se no
ambito da area curricular de Matematica, onde se promoveu a seguinte
atividade O macaquinho e as suas aprendizagens sobre as operacgoes: adicéao
e subtracdo. Neste sentido, o par pedagodgico, de forma a sintetizar e
consolidar os conteudos abordados relativamente as operagdes indicadas
procurou desenvolver uma atividade didatico-pedagogica extremamente
enriquecedora, por forma a motiva-los e envolvé-los durante todo o processo
de ensino e aprendizagem.

De acordo com Piaget, as criancas na faixa etaria dos cinco e seis anos de
idade encontram-se no estadio de desenvolvimenro pré-operatorio, sendo que
usufruem de um pensamento meramente simbdlico, sendo que essa simbologia

“permite representar objectos e acontecimentos ndo actualmente perceptiveis

No ambito da exploracdo da atividade “Macaquinho da adicdo e
subtra¢do” julgo que a aula foi bem conduzida, na medida em que 0s
alunos revelaram bastante motivacdo ao longo da atividade. O recurso
apresentado foi bastante criativo e estimulante para a consolidagédo dos
dois conteudos: adicdo e subtracéo.

Considero que as professoras estagiarias foram capazes de detetar as
fragilidades deste grupo que revela algumas dificuldades na subtracéo, e
que sdo exigentes no que respeita a criatividade dos recursos usados.
“Avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da agdo para
adequar o processo educativo as necessidades das criancas e do grupo e a
sua evolugdo.” (Ministério da Educagdo, 1997: 27). Um aspeto

fundamental que também se deve ter em conta quando se trabalha com

180




evocando-0s por meio de simbolos ou de sinais diferenciados” (Gloton &
Clero, 1997, p.42). Por isso, 0 mundo imaginario e simbdlico promove uma
relacdo entre a realidade e a fantasia, ou seja, quando o professor aborda os
conteudos recorrendo ao imagindrio e ao ficticio leva as criangas a
desenvolverem aprendizagens verdadeiramente significativas (Cole & Cole,
2003). Dado que, elas necessitam da presenca de simbolos para representar a
sua aprendizagem, estabelecem uma relacdo entre a imagem recordada e o
conteudo abordado, pois as “fun¢des fundamentais da inteligéncia consistem
em compreender e em inventar, ou, por outras palavras, em construir
estruturas estruturando o real” (Gloton & Clero, 1997, p.43).

Partindo das situacdes que os alunos vivenciam onde as suas aprendizagens
e conhecimentos partem do ludico, das brincadeiras e do mundo fantastico, o
professor consegue aproximar-se da realidade do aluno, promovendo o
desenvolvimento do seu conhecimento do mundo, uma vez que parte do
mundo da criancga para explorar contetdos mais abstratos.

Considerando o que foi supracitado, o par pedagdgico, de forma a abordar
a adicdo e subtracdo, optou por fazé-lo com recurso ao quadro interativo onde
desenvolveu uma apresentacdo relativa aos contetdos referidos. Assim, na
perspetiva do par pedagogico, apresentando uma personagem que integra o

mundo imaginario da crianca, levaria a turma a ficar motivada para o

criangas ¢ a observagdo. “Observar cada crianga e o grupo para conhecer
as suas capacidades, interesses e dificuldades, recolher as informacdes
sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criancas vivem, sdo praticas
necessarias para compreender melhor as caracteristicas das criancas e
adequar o processo educativo as suas necessidades.” (Orientagdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, 1997, p.25). Torna-se também
relevante que o professor observe cada crianca, assim como 0s pequenos
grupos de modo a planificar atividades de acordo com as suas
necessidades e do grupo. Esta planificacdo implica que o professor reflita
sobre as suas intencdes educativas e as formas de as adequar ao grupo. O
planeamento do ambiente educativo permite as criancas explorar e utilizar
espacos, materiais e instrumentos colocados a sua disposicéo,
proporcionando-lhes interacdes diversificadas com todo o grupo. Deste
modo, compete ao professor planear situagdes de aprendizagem que
provoquem desafio. Tudo isto faz parte de um bom desempenho
profissional, e como tal deve-se trabalhar com os alunos tudo o que diga
respeito as diferentes areas: Formacdo Pessoal e Social; Expressdo e
Comunicagio; Conhecimento do Mundo - Area de Formagio Pessoal e
Social sendo “ (...) um processo que devera favorecer, de acordo com as

fases do desenvolvimento, a aquisi¢do de espirito critico e a interiorizagdo
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desenvolvimento das propostas de atividades que se seguiriam no powerpoint.
O par pedagdgico considera que o fator magia adquiriu relavancia quando a
personagem referida na apresentacdo de powerpoint se transpareceu para o
mundo real das criancas, uma vez que foi proposto que desenvolvessem as
atividades sugeridas com recurso a personagem referida durante a
apresentacdo. Deste modo, o par pedagdgico preparou o material, o
macaquinho da adicdo e subtracdo, considerando que as suas cores apelativas
e atraentes e a sua qualidade estética permitiriam que recorressem ao material
para realizar todas as operacdes sugeridas por forma a desenvolver
conhecimentos.

Deve-se salientar que esta atividade emergiu das observacdes retrospetivas a
acdo, referentes a turma, sendo que o par pedagdgico defende que o
desenvolvimento de atividades lGdicas promove o seu envolvimento e
motivacdo. De acordo com Silva, Simdes, Macedo, Diogo e Azevedo (2009,
p.20) “motivado pelo jogo da participagdo, a crianga procurard um
envolvimento cada vez mais pessoal e dindmico” o que promovera o sucesso
das suas aprendizagens.

A estratégia adotada pelo par pedagogico pretendia fomentar a participacao
ativa dos alunos, pois tinham que se deslocar ao macaquinho da adicéo e

subtracéo para realizar as operacGes pretendidas explorando e manipulando o

de valores espirituais, estéticos, morais e civicos.” (Orientagdes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, 1997, p.51).

Relativamente a relacdo professor- aluno, esta foi assente na cooperacao,
na confianca, na responsabilidade e estimularam a aquisicdo e aplicacéo
de conceitos.

A intervencdo educativa das professoras estagiarias foi sempre numa
perspetiva construtiva, na medida em que proporcionaram aprendizagens
significativas aos alunos, ajudando-os a desenvolver 0s seus
conhecimentos de forma harmoniosa e construtiva.

Para a realizagdo da atividade tiveram em conta todo o material disponivel
e quando ndo existia adaptavam ou adquiriam o que era necessario para
que tudo fosse realizado com qualidade. No entanto, é importante que
continuem a investir numa perspetiva criativa de aplicacdo e
diversificacdo das atividades.

No que compete a avaliacdo € importante reter que esta é feita a partir de
conteudos pré-estabelecidos. Todas as acdes dos alunos sao avalidveis.
Nesse sentido, € importante privilegiar a observacdo, a planificacdo, a
acdo e a avaliacdo na pratica letiva. Estes pressupostos sdo fundamentais
para uma boa pratica e estdo todos interligados, ou seja é necessario

observar para poder realizar uma planificacdo adequada e por sua vez agir
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material. As criangas mostraram-se bastante motivadas e envolvidas na
atividade, uma vez que manifestaram grande interesse em participar e intervir
na sua dinamizacao. Preocupavam-se em responder, em conseguir encontrar a
resposta adequada a situacdo/problema, sendo que, esta dindmica permitiu, de
certa forma, “alcancar o resultado da satisfagdo sempre que desenvolver
respostas correctas e/ou concretizar identificagdes (proprias do seu nivel
etario) com o herdi da histéria, com o grupo/turma, com 0 Seu espaco e
tempo” (ibidem).

Apo6s a dinamizacao da presente atividade, o par pedagdgico considera que
a estratégia adotada foi adequada ao contexto de ensino, no sentido em que
durante a realizacdo da mesma, as criancas se sentiram motivadas e
interessadas em participar intervindo no processo de ensino e aprendizagem,
bem como considera que as criancgas aprenderam e mobilizaram contetdos.

O par pedagdgico, ainda devera realcar a importancia do material se ter
redimensionado para novas atividades e tarefas dos alunos, ou seja, 0
macaquinho da adicdo e subtracdo tornou-se um mote para explorar novas
tarefas e atividades em diferentes contextos de aprendizagem. Tal como
enuncia Guilford (s.a., citado por Gloton & Clero, 1997, p.38) a habilidade
para transformar e redeterminar 0s recursos consiste na “faculdade de

modificar a funcdo de um objeto para tornar Gtil sob uma nova forma”.

de forma correta, o que leva a uma avaliagdo através de observacdes
realizadas durante a acéo.
Em sumula a prética letiva focou-se no bom desenvolvimento dos alunos

e consequentemente na instigacao de aprendizagens significativas.
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Em suma, o par pedagdgico considera que esta estratégia fomentada a partir
do ludico devera ser proliferada por todas as areas curriculares, sendo
representada como uma estratégia que promove a interdisciplinaridade entre as
mesmas. Tal como Silva, Simbes, Macedo, Diogo e Azevedo (2009, p.20)
evidenciam, “no fomento de uma interdisciplinaridade construtiva, vérias séo
as disciplinas do saber que podem usufruir da sabedioria ancestral do
Imaginario”, sendo que o par pedagdgico se apoia significativamente nesta

perspetiva, considerando as idades das criancas da turma do 1.°C.
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Anexo 2A-11

Grelha de Avaliacao da PPS
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P st

ESCOLA SUPERIOR
OF EDUCACED
wimearmeen Aluno/a:

2014-2015

MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

AVALIACAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Dimensodes: Observagdo, Planificagdo, A¢dao e Reflexdao

Niveis de Avaliagdo: A — Excelente; B — Muito Bom; C — Bom; D — Suficiente; E — Insuficiente

DIMENSAO: OBSERVACAO

Competéncias

Dominios

Itens

Desenvolver sistematicamente a observagao participante sobre os
contextos, processos e resultados de aprendizagem dos alunos.

Problematizar teorias e praticas da educagao para saber agir e
reagir intencionalmente em escolas basicas do 12 ciclo, com base
em estratégias de observagdo participante e na reflexdao reguladora
sistematica sobre os contextos, processos e resultados de
aprendizagem dos alunos;

Contextualizagdo da situagdo (escola/turma)

Conhecimento/compreensdo dos
documentos essenciais para a intervengao
pedagodgica

Atencdo a situagdo a observar/observada

Conhece/analisa documentos reguladores do
processo ensino aprendizagem (programas, manuais,
planificagdes do Departamento, metas curriculares...)

Observa cada aluno bem como o grupo turma, com
vista a uma planificacdo de atividades e projetos
adequados as necessidades, capacidades e interesses
dos alunos.

Regista regularmente os dados recolhidos através da
observagao.

Pratica a auto e hétero-observagdo sobre/com todos
os atores do processo.
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DIMENSAO: PLANIFICACAO

Competéncias

Dominios

Itens

Mobilizar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na
concegao, desenvolvimento e avaliagdo de planos de intervengao
pedagodgica no 12 Ciclo do Ensino Basico, tendo em atengdo os
desafios atuais da sociedade da globalizagdo e da
interdependéncia, numa perspetiva de trabalho de equipa.

Planificar e avaliar a agdo educativa de forma adequada ao
desenvolvimento de aprendizagens integradas dos alunos.

Planificar em articulagdo com as orientagGes programaticas das
areas curriculares, o PE, PCT e o PAA.

Desenvolver estratégias de diferenciagdo pedagdgica que atendam
a diversidade e a inclusdo.

Mobilizagao dos conhecimentos
Validagao cientifica

Adequacdo da planificagao aos documentos de
referéncia

Coeréncia e articulagdo entre os varios elementos
da planificagao

Adequacgdo das modalidades e instrumentos de
avaliagdo

Evidencia conhecimento cientifico, pedagdgico e didatico
inerente as varias areas curriculares.

Elabora uma planificagdo cientifica e pedagogicamente
correta.

Planifica a agdo educativa em articulagdo com os
documentos reguladores do processo de ensino e

aprendizagem (Plano de Turma, Planificacbes do
Departamento...).
Planifica com criatividade mobilizando diferentes

metodologias e recursos, respeitando a diversidade dos
alunos.

Evidencia coeréncia entre objetivos a atingir, as estratégias,
0s recursos, as atividades e as modalidades de avaliagdo.

Planifica adequando o tempo previsto para a realizagdo da
atividade.

Realiza articulagdo das diferentes componentes curriculares.

Prevé momentos, formas e instrumentos de avaliagdo das
aprendizagens.
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DIMENSAO: ACAO

Competéncias

Dominios

Itens

Organizar adequadamente o ambiente educativo para a interagao
pedagdgica intencional.

Fomentar o desenvolvimento de relagdes positivas com os alunos,
para promover a seguranga afetiva e a predisposi¢do para as
aprendizagens;

Desenvolver estratégias de diferenciagdo pedagogica que atendam
a diversidade e a Inclusdo.

Ativar recursos existentes na comunidade, por forma a enriquecer
o desenvolvimento do curriculo.

Concretizar, ao nivel da concegdo, desenvolvimento e avaliagdo,
planos de intervengdo pedagdgica no 12 Ciclo do Ensino Basico, em
articulagdo com as varidveis situacionais especificas dos contextos
da pratica profissional.

Mobilizar competéncias disciplinares, pedagdgicas e investigativas
relevantes a consecugdo dos planos de intervengao pedagogica no
12 Ciclo.

Organizagdo do espago e utilizagdo de recursos/
materiais
Gestdo do tempo

Adequacdo Curricular/pedagdgica

Implementacgao de planos de intervengao
pedagdgica

Relag¢do/interacdo com a turma

Flexibilizagdo em fungao da implementagao

Participa¢dao em atividades e projetos da
comunidade educativa

Sequencia a a¢do de forma motivadora e
significativa para os alunos.

Organiza o espaco e utiliza corretamente os materiais.

Orienta a sua agao pedagdgica segundo o plano tragado, de
forma flexivel em fungdo do tempo e de situagGes
imprevistas relevantes a aprendizagem dos alunos.

Avalia os resultados das atividades propostas com
instrumentos adequados.

Desenvolve estratégias pedagdgicas diferenciadas.

Incentiva os alunos no desenvolvimento da sua autonomia e
construgdo do saber.

Fomenta a cooperagdo entre os alunos, garantindo que todas
se sintam valorizados e integrados no grupo.

Promove a auto e heteroavaliagdo dos alunos sobre as suas
aprendizagens/progressos num clima de confianca e de
aceitagdo.

Utiliza linguagem correta, adequada e clara, de forma a
promover as aprendizagens.

Revela uma postura ética e deontoldgica adequada na
interagdo pedagdgica com todos os atores do processo de
ensino e de aprendizagem.

Participa em atividades programadas pela escola.
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DIMENSAO: REFLEXAO

Competéncias

Dominios

Itens

Desenvolver uma atitude profissional critico-reflexiva e
investigativa potenciadora de tomada de decisdes em contextos de
incerteza e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio
sistematico de reflexdo sobre, na e para a agao;

Problematizar contextos, discursos, contetdos, recursos e
estratégias da educagao ao nivel do 12 ciclo, articulando referentes
concetuais, metodoldgicos e axioldgicos relevantes a sua
compreensao;

Mobilizar competéncias de reflexividade, auto diregdo e
criatividade/ inovagdo, no quadro de uma orientagdo indagatoria e
colaborativa do processo de desenvolvimento pessoal e
profissional;

Compreensao e avaliagdo da agao

Reflexividade/espirito critico

Fundamentagdo ético-conceptual

Pratica a reflexdo sobre, na e para a agdo, identificando os
pontos criticos do seu trabalho.

Mobiliza para a reflexdo os referentes tedricos adequados a
construgdo dos saberes sobre a prética.

Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a pratica
pela problematizagdo das questGes emergentes.

Aceita e articula criticamente, com pares e formadores,
diversos pontos de vista, valores, saberes e crengas na
perspetiva da co construgdo do saber profissional.

Analisa e reajusta a sua atuagdo com base no auto e
heteroavaliagdo.

Mobiliza a informacg&o recolhida pelo(s) instrumento(s) de
avaliagdo construido(s) para compreender a agdo
desenvolvida.

Pratica a heteroavaliagdo, refletindo sobre a pratica do seu
par de estagio.

Evidencia desenvolvimento das competéncias requeridas nas
varias funcGes da agdo do professor do 12 CEB: observagao,
planificagdo, a¢do, avaliagdo, comunicagdo e articulagdo.

Observagoes:

(Local e data)

Estagiario(a)

Orientador(a) Cooperante

Supervisor(a) da ESE
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Anexo 2A-12

Circular enviada para os pais relativas

ao site
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Circular para os pais/ encarregados de educacéao

Exmo. Sr. Encarregado de Edudcacao,

Somos professoras estagidrias da Escola Superior de Educagdo do Instituto
Politécnico do Porto, e como tal, no ambito da Unidade Curricular de Prética
Pedagogica Supervisionada em contexto de 1.°Ciclo do Ensino Basico estdmos a
desenvolver a pratica pedagdgica na turma do seu educando (1.°C), desde o dia 1 de
outubro até ao proximo dia 23 de janeiro de 2015.

Deste modo, ao longo das atividades didatico/pedagogicas desenvolvidas pelas
criancas da turma sentimos a necessidade de divulgar/comunicar aos pais/encarregados
de educagdo os conteldos abordados em cada area curicular pelas professoras
estagiarias, uma vez que, é da responsabilidade do professor/educador encontrar “as
melhores formas de motivar a participacdo dos pais, tendo em conta que as criangas sao
as mediadoras dessa relacdo. E por causa delas, e tendo em vista a sua educacdo, que
estas relagdes tém sentido” (Silva, 1997, p.46).

Desta forma, com o intuito de inclui-los também em todo o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, criamos um site pessoal onde propomos que participe
ativamente, de forma a acompanhar todo o processo de desenvolvimento pedagodgico do
seu educando. Para isso, poderé aceder ao tdpico As nossas aprendizagens e observar o
que se aborda e realiza ao longo de cada més, a partir de registos fotograficos que
vamos realizando relativos as atividades curriculares desenvolvidas. Poderd também
deixar-nos um comentario ou sugestdo sobre aspetos que considere pertinente para o
bom funcionamento desta pagina ou sobre aspetos relacionados com os contetidos
abordados durante as aulas através do e-mail colegionovodamaialc@hotmail.com ou
através do topico Comunique connosco. O método de comunicacdo e divulgacdo de
informacdo, além de constituir um processo de autoformacdo para a equipa educativa,
beneficia também a educagdo da crianca, dado que proporciona "a troca de opinides
com os [responsaveis pela educagédo da crianga permitindo] um melhor conhecimento da
crianga e de outros contextos que influenciam a sua educagio” (Silva, 1997, p. 27).

Importa referir que esta pagina é pessoal e serdo reservados e respeitados todos 0s
direitos da crianca. Esta pagina € administrada pela professora responsavel pela turma, a

professora Ana Monteiro, 0s orgdos da direcdo, bem como pelas professoras estagiarias
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do 1.°C, elementos que criaram esta pagina, de modo a ficar mais perto de si. Importa
referir também que, depois do dia 23 de Janeiro de 2015 o site continua a ser
administrado pela professora Ana Monteiro.

De forma a aceder ao site e registar-se, tera que realizar os seguintes passos:
1.° Passo:
Abrir o link: http://colegionovodamaial.wix.com/turmalc

2.° Passo:
Para se registar tera que colocar o seu e-mail e a sua senha para fazer um

pedido ao administrador, de forma a aceder ao site.

Reglstre-se

3.9 Passo:
Depois do administrador o aceitar ja podera aceder ao site.

Como ja esté registado tera que selecionar em Login.

2agING. VECE I

Registre-se ==
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http://colegionovodamaia1.wix.com/turma1c

Coloque o e-mail e a senha no qual se registou e ja poderé aceder ao site.

Lg | Sempre a aprender

adco S0ARE AS ROSSAS APRENDIZA GENS

7
Y

Coatsche-noa! clagioany odi ma la § ofhotme i_cses

| SOSRE | AS MOSSAS APRENGIZAGENS

4.° Passo:
Agora pode observar e explorar 0 nosso site e deixar-nos sempre que pretender
um comentario ou enviar-nos um e-mail. Contdmos consigo para embarcar nesta viagem

do Ensinarte.

Qualquer duvida que lhe suscite, por favor ndo hesite em contactar-nos.
Atentamente,

Ana Isabel Oliveira

Angelina Pacheco
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