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RESUMO

O presente relatério assente na pratica de ensino supervisionada
levada a cabo no dmbito da realizacdo do Mestrado em Ensino de Inglés e
Francés/Espanhol no Ensino Basico pretende reconhecer em que medida “A
Exploracdo didatica da Cangdo na aula de Lingua Estrangeira”, pode contribuir
para a aprendizagem da lingua e da cultura na aula de Lingua Estrangeira (LE),
pratica essa assente no desenvolvimento de um ensino motivador, na
fundamentacdo tedrica que realizei e na analise dos Programas e Orientacdes
Curriculares de Inglés e Espanhol para o Ensino Basico emanados pelo
Ministério da Educacdo e da Ciéncia e do Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas (QECR).

Deste modo, os objetivos deste relatério sdo analisar a pertinéncia da
exploracdo didatica da canc¢ao subordinada e adaptada aos mais variados
temas na aula de LE, promovendo o desenvolvimento dos dominios de
referéncia estabelecidos nas metas curriculares (Compreensao Oral, Leitura,
Interacdo Oral, Producdo Oral, Escrita, Dominio Sociocultural e Gramatica)
simultaneamente.

Sendo as cangdes um material auténtico e flexivel, onde se trabalham
exemplos reais da lingua, ainda mais, se partirmos de uma perspetiva que
tende a reforcar o vinculo entre lingua e cultura, pode ser um enorme
potencial didatico. Assim, aprender uma lingua recorrendo a can¢do como
ferramenta didatica no processo de ensino/aprendizagem de uma LE, quer
seja para comunicar, quer seja para expressar emogdes ou sentimentos ou
mesmo para atuar em diferentes contextos socioculturais, promove
aprendizagens motivadoras e enriquecedoras.

Palavras-chave: Aprendizagem. Lingua Estrangeira. Exploracao didatica da
Cancdo. Interculturalidade.



ABSTRACT

This report based on supervised teaching practice carried out in the
context of the accomplishment of the Master in Teaching English and French /
Spanish for Basic Education aims to recognize the extent of "The didactic
Exploration of the Song in foreign language class", can contribute for learning
language and culture in Foreign Language (FL) class, a practice based on the
development of a motivating teaching, the theoretical foundation that | made
and the analysis of the Curricular Programs and Guidelines on English and
Spanish for Basic Education issued by the Ministry of Education and Science
and the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR).

Thus, the objectives of this report are to analyze the relevance of
didactic exploitation of the song subordinated and adapted to the wide range
of topics in FL class, promoting the development of referenced areas set out
in the curriculum goals (Listening, Reading, Spoken Interaction, Spoken
Production, Writing, Social and Cultural Domain and Grammar) at the same
time.

Being the songs an authentic and flexible material, which works real
examples of the language, even more if we start from a perspective that tends
to reinforce the language and culture, it can be a huge didactic prospective.
Thus, learning a language using the song as a tool in teaching / learning a
foreign language, whether to communicate, whether to express emotions or
feelings or even to work in different sociocultural contexts, promotes

motivating and enriching learning.

Keywords: Learning. Foreign Language. didactic exploration of the Song.

Interculturalism.
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INTRODUCAO

A musica é capaz de reproduzir, em sua forma real, a dor que dilacera
a alma e o sorriso que inebria.

Beethoven

O titulo do presente relatdrio critico “A Exploracao didatica da Cancdo
na aula de Lingua Estrangeira” é explicito em relacdo ao principal objetivo da
sua concretizacao, isto é, até que ponto, através da exploracdo diddtica da
cancdo na aula de LE, o docente é capaz de desenvolver nos alunos os
dominios de referéncia estabelecidos nas metas curriculares, ou seja, ao nivel
da Compreensdo Oral/Listening, da Leitura/Reading, da Interacdo
Oral/Spoken Interaction, da Produgdo Oral/Spoken Production, da
Escrita/Writing, do Dominio Sociocultural/Sociocultural Domain e da
Gramatica/Grammar, simultaneamente, no decorrer do processo de
ensino/aprendizagem.

Este relatdrio critico é o resultado do meu percurso formativo
desenvolvido ao longo do Mestrado em Ensino do Inglés e do
Francés/Espanhol no Ensino Basico, realizado na Escola Superior de Educacdo
do Instituto Politécnico do Porto e baseia-se na evolugcdo da minha Pratica
Educativa Supervisionada no decorrer do meu estagio profissionalizante nos
trés ciclos do Ensino Basico (Pratica Educativa I, Il e Ill), bem como as minhas
expectativas iniciais e os meus constrangimentos no decorrer deste processo
formativo, assim como as fundamentacbes em que me baseei, as quais serdo

referidas ao longo do presente relatério critico e as reflexdes a que cheguei.



Assim, a utilizacdo da cancdo na aula de LE comeca a ser cada vez mais
uma estratégia a ser utilizada pelos professores de LE e, no futuro, talvez
venha a assumir um papel relevante no ensino das mesmas, pois permite a
aquisicao de conhecimentos necessarios para se ser um falante fluente, para
além de ser um recurso a que os alunos tém acesso e podem desenvolvé-lo
também fora do contexto da sala de aula.

Ndo é preciso sublinhar que, na escolha do presente tema, subjaz o
meu gosto pessoal pela musica, sobretudo pela musica cantada. A pratica da
audicdo diaria em casa, nos transportes e nos mais diversos locais,
especialmente nos momentos de lazer e diversao, foi um fator crucial na
escolha do tema do presente relatério. Foi, efetivamente, a partir da
observacdo da minha realidade pessoal que cheguei a firme convic¢do de que
a minha escolha poderia ir mais longe. Se a musica é uma presenca quotidiana
na minha vida e na de tantos outros jovens e menos jovens, por que razao nao
iriam os alunos apreciar também a sua integracdo no processo de
ensino/aprendizagem no contexto sala de aula?

Através dos documentos nacionais orientadores para o ensino de
linguas, nomeadamente os Programas e Organiza¢bes Curriculares para os
trés ciclos do ensino basico e de acordo com as recomendacdes publicadas no
Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas- aprendizagem,
ensino, avaliacdo. (Conselho da Europa, 2003) e da bibliografia consultada,
foi-me possivel verificar que as cangdes constituem uma estratégia valida, ja
gue a musica é assumidamente uma linguagem universal. Desde logo,
introduzir a musica na sala de aula torna o ambiente mais relaxado, estando
acessivel a todos em simultaneo e da mesma forma, uma vez que as cangdes
representam um material auténtico com o qual a maioria das pessoas se

identifica. Nesta perspetiva, as can¢bes aportam uma linguagem real, uma vez



gue normalmente sdo escritas por nativos, tendo como referéncia a
comunica¢do de uma mensagem para um publico universal. Desta forma, os
alunos estdo em contacto direto com producgdes de linguagem auténticas, que
se constituem como amostras reais do tom, da melodia, da pronuncia, assim
como de aspetos culturais, que s3ao vistos como fundamentais para a
aprendizagem do funcionamento e da aplicacdo da lingua. Em suma, a cancao
constitui um método eficaz para se alcancar, de uma forma inovadora e
motivadora e, de acordo com o Quadro Comum Europeu de Referéncia para
as Linguas (2003), os objetivos sdo combinados em func¢ado das necessidades
dos aprendentes individuais no seu contexto social. (p. 200).

Segundo Sousa (2010) a musica constitui uma fonte de ligacdo
intercultural, uma vez que é uma linguagem universal, percetivel em todo o
mundo, o que permite estabelecer redes, pontes e comunicacdes
motivadoras da aprendizagem das linguas e de aproximacdo e respeito pela
diversidade sociolinguistica.

O uso de cangdes tem, de facto, um valor acrescido se considerarmos
que entram em jogo as emogdes, 0s sentimentos e as sensagdes de cada
individuo, o que favorece o debate e a comunicagdo. E, sentir que a
aprendizagem das linguas pode ser algo vivo e relacionado com o mundo real,
encaminha os alunos para a ideia de que se aprende uma LE para comunicar,
expressar sentimentos, desejos, conhecer outras culturas, em suma, para
interagir com outros mundos.

Numa perspetiva comunicativa e de acordo com as recomendacgdes do
Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas, (2003), a pratica de
ensino tal com a vemos hoje, deve ser encarada como um processo dinamico

gue da competéncias ao aluno em todas as suas vertentes, ou seja, que o



eduque para a cidadania, que lhe incuta o espirito critico e que Ihe transmita
essencialmente autonomia nas suas aprendizagens.

Esperava-me, pois, um longo caminho pela frente, mas ndao me
faltavam referéncias que sustentassem teoricamente o meu trabalho. Neste
sentido, em todo o trabalho previamente realizado na minha pratica
pedagdgica supervisionada, tive sempre presente a preocupacado de fomentar
uma dinamica intelectual que nado se confinasse somente ao manual escolar,
mas antes que abrisse caminho para processos de aprendizagem criativos e
motivadores. A orientacdo seguida, no planeamento, na execugao das praticas
letivas e na literatura consultada, adveio da necessidade de criar na sala de
aula espacos propiciadores da vertente ludica, nomeadamente a inclusdo da
can¢do como potencial didatico no processo de ensino/aprendizagem no
ambito da LE, orientada para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Assim, o principal objetivo deste trabalho consiste em
reconhecer as potencialidades didaticas da cancdo na aula de LE e o seu
contributo para o desenvolvimento dos dominios de referéncia dos alunos.

O presente relatério esta dividido em dois capitulos, a referir: A cancao
como recurso didatico, onde se inclui: O potencial didatico da cancao:
constrangimentos e limites; Os Programas e Organizacdes Curriculares do
Ensino Basico emanados pelo Ministério da Educacdo e da Ciéncia e a énfase
da cancdo; O Relato critico de uma experiéncia em pratica Pedagdgica
Supervisionada, onde se inclui também: As Expetativas iniciais; O contributo
das diversas unidades curriculares do Mestrado Profissionalizante em Inglés e
Francés/ Espanhol no decorrer da Pratica Supervisionada; A Caracterizacdo
dos contextos educativos (caracterizacdo das escolas e das turmas) e o Relato
da minha experiéncia face ao uso da cancdo em pratica pedagogica

supervisionada, onde se inclui dois exemplos de atividades com cangdes (o



modo imperativo e a roupa), para além da Introducdo, da Conclusdo e das

Referéncias Bibliograficas.
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1.A CANCAO COMO RECURSO DIDATICO

1.1.0 POTENCIAL DIDATICO DA UTILIZACAO DA CANCAO:
CONSTRANGIMENTOS E LIMITES

Revisando a literatura, sdo diversas as investigacdes antropoldgicas que
defendem a intemporalidade da musica, considerando que ndo existem
sociedades ou culturas nas quais ndao esteja presente, em maior ou menor
medida.

Desde tempos ancestrais que a cangdo faz parte de todas as sociedades e
culturas e, segundo Pinker, (2001) com o seu carater subjetivo, o que
filosoficamente a coloca entre as virtuoses do ser humano (p.553). O ser
humano desfruta da musica e canta em diversas situacdes ao longo da sua
vida, pois esta faz parte da nossa existéncia e todos nés temos a tendéncia a
recordar certos factos da nossa vida relacionando-os com as cang¢des que
ouvimos. Ninguém fica indiferente a uma can¢ao e a velocidade no acesso a
este material nos varios meios de comunicacdo facilita a sua divulgacdo e
permite que a cancdo ocupe um lugar privilegiado na cultura dos povos.

Desde logo, a cancdo pode usar-se, quer como forma de comunicacdo e
entretenimento entre os povos, quer como manifestacdo afetiva, cultural,
social, politica ou religiosa, sendo cada vez mais percetivel a diversidade
cultural, linguistica e mesmo racial, existente no contexto de sala de aula,
devendo imperar uma educacdo cada vez mais intercultural.

Por tudo isto, considera-se o recurso a cang¢do na aula de LE como um
instrumento social de extrema importadncia, pois a cancdo faz parte do
universo de referéncia dos alunos e leva-la para a sala de aula, torna a

aprendizagem prazerosa desenvolvendo uma mudanca positiva nos alunos
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face a aquisicdo da lingua em estudo. Para além de permitir que os falantes se
expressem e se entendam, o conhecimento da lingua facilita também a
apropriacao da realidade circundante, ja que o poder de se comunicar numa
LE, sem restricGes, com os falantes desse pais possibilita a compreensdo da
nova realidade e, consequentemente, a eventual integracdo. Com efeito, os
alunos aprendem os conteudos de uma forma mais ludica e acreditam que
estes lhe serdo uteis no futuro, ja que ndo aprende os conteldos apenas
porque o Curriculo assim o exige. Além disso, o recurso da canc¢do na aula de
LE e a exploracdo desta, permite também trabalhar a interculturalidade,
aproximando-se o contexto de sala de aula a realidade atual da sociedade. Se,
por um lado, aguca o espirito critico dos nossos alunos, dando-lhes a
possibilidade de refletir sobre aspetos culturais, ideoldgicos e morais, por
outro lado, representa a cultura de um povo, as suas tradicGes e os seus
costumes. Nesta perspetiva, a musica é como uma expressdo de identidade
cultural que une as pessoas de diferentes comunidades, despertando
sensacdes, sentimentos e pensamentos.

Cabe assinalar que, segundo Ortiz (2008), o trabalho com canc¢des estimula
a comunicacdo auténtica e o contacto direto com um produto cultural da
lingua e da sociedade que a produz (p.12). Ao professor, j4 ndo deve
interessar a velha ideia de premiar os alunos no final da aula com uma cangao,
mas sim instrumentalizar um material muito rico do ponto de vista didatico.

Outro aspeto vantajoso do uso da cancdao na aula de LE, enquanto
instrumento pedagdgico, é que esta permite diversificar a pratica
comunicativa, permitindo ao professor a diversificacdo das tarefas, tais como
a apresentacdo de um contelddo léxico ou gramatical novo; a pratica de
vocabulario especifico ou o incentivo ao debate na sala de aula, auxiliado pelo
uso da criatividade e com vista ao desenvolvimento de um ambiente
descontraido e divertido, ou seja, um ambiente de aprendizagem motivador.

Contudo, o professor deve sempre adequar as atividades de compreensao
oral aos diferentes tipos de alunos, para que estes sejam capazes de

desenvolver a compreensdo comunicativa, assim como de entender a

12



aplicabilidade das atividades. Do exposto se conclui que as atividades devem
ser apresentadas conforme o nivel etdrio e cognitivo dos alunos, por forma a
possibilitar a intera¢ao de todos.

Por conseguinte, a cangdo é incontestavelmente uma ferramenta didatica
eficaz para se alcancar de uma forma mais motivadora melhores resultados,
naturalmente em funcdo dos interesses e das necessidades individuais dos
nossos alunos.

Porém, qualquer atividade que pretendamos levar para a sala de aula deve
ter sempre um objetivo didatico e, nesse contexto, a can¢do surge como um
recurso de grande potencial. Contudo, para o professor, a exploracdo didatica
de cancbes pode suscitar duvidas e questdes: Que critérios seguir para
escolher as cang¢des? Que conteudos abordar nas atividades a propor aos
alunos? Como devem ser trabalhados os diferentes dominios de referéncia?
Devem ser trabalhados em simultaneo ou separadamente? Certamente, o
trabalho com cang¢bes implica uma preparacdao cuidadosa e consciente, de
modo a encontrar e propor tarefas variadas e criativas que motivem os
alunos, dinamizem o ludico, incentivem ao estudo, uUteis e significativas e,
claro esta, adequadas a idade e desempenho dos destinatarios, com objetivos
didaticos concisos e claros para que o processo de ensino/aprendizagem se
realize com sucesso.

Procurando responder a estas questdes, apresentam-se diversas razdes
gue justificam o uso das can¢des no ensino das LE.

Destaca-se, em primeiro lugar, a motivacdo dos alunos. Se o professor se
encontrar perante um grupo motivado, interessado e participativo, a
aprendizagem torna-se mais eficaz e frutifera. Como as letras das cangdes
veiculam, frequentemente, situa¢des do quotidiano, servem também para
introduzir outras atividades e temas para o debate na aula que fomentam, de
forma direta ou indireta, o uso da lingua em aquisicao. O professor de LE deve
proporcionar aos seus alunos aulas motivadoras em que a linguagem da
escola ndo se limite ao 6bvio, o manual escolar e o material tradicional. A

linguagem deve ultrapassar barreiras e ir além do que estd instituido nas
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normas regentes. A aula de LE é, pode e deve ser um espaco onde alunos e
professores, em conjunto, criem ambientes favoraveis a aprendizagem e,
desta forma, facilitem aos alunos o desenvolvimento de todas as
competéncias subjacentes a comunicagdo. O professor, por seu lado, deve
saber orientar a sua aula aproveitando a cancdo e todo o seu potencial para
atingir os objetivos que pretende. Tal como refere Murphy (1992), ouvir
musicas por si s6 nao é suficiente, pois ndo leva a tdo pretendida aquisicdo da
aprendizagem. Urge salientar que cabe ao professor saber explorar este
material.

Segundo Santamaria (2000), o empenho e a motivacdo dos alunos
aumentardo quando estes sintam que tém a liberdade, mas também a
responsabilidade, de comentar uma cancdo e, que as suas opinides sdo
relevantes e devem ser consideradas na dinamica da aula. Por seu lado, os
alunos podem apreciar uma grande variedade de sotaques e de registos nas
cangdes, um aspeto particularmente interessante para a exploracdao de
conteudos sociolinguisticos especificos de cada LE.

Nesta mesma linha de pensamento, Gil Toresano (2001), considera que se
deve estimular a confianca dos alunos, reduzir os seus receios —
relativamente a avaliacdo e ao erro — e incentivar a diversidade, pois pode
haver tantas reagdes a uma cangdao como pessoas, sendo todas elas validas.

Outro aspeto que cabe assinalar é que, segundo Ortiz (2008), o trabalho
com cancdes estimula a comunica¢dao auténtica e o contacto direto com um
produto cultural da lingua e da sociedade que a produz (p.12). Ao professor
compete instrumentalizar um material muito rico do ponto de vista didatico,
ou seja, a exploragdo da cangao nas suas diversas vertentes.

Nos ultimos anos, devido ao rdpido desenvolvimento de meios
tecnolégicos como a Internet, a disponibilidade das cang¢des mudou
completamente. Atualmente, e mais do que nunca, a musica esta acessivel a
todos, sendo facil de obter e, em certos casos, é rapida e gratuita.

Desde logo, pela variedade de cancdes que o professor tem a sua

disposicdo, estas podem selecionar-se em funcdo das necessidades ou dos

14



interesses dos seus alunos. Certamente, ha cancbes para todos os gostos,
objetivos ou conteudos, ficando ao critério do docente encontrar o material
mais util e adequado. No momento da escolha das cang¢des, de acordo com
Asensi, S. (1996), é essencial que o docente tenha em consideragao as suas
potencialidades didaticas, isto é, que o input mobilizado possa servir de
modelo e contenha os recursos mais adequados para o grupo alvo. Segundo o
autor supracitado, a letra das cancdes estd, geralmente, dentro de um registo
coloquial e acessivel, com algumas repeticdes e oragdes simples — anafora,
refrdo, entre outros —, muito proxima da lingua usada em situagles
quotidianas, o que torna este material muito atraente e apropriado para o
ensino das LE (p.367).

Na opinido de Blanco Fuente (2005), a linguagem nas cancbes assemelha-
se, em alguns casos, a linguagem poética, uma vez que podem ser
consideradas como um poema breve e atrativo, que descreve uma realidade
complexa, aberta a diferentes possibilidades de interpretacao, (p.13).

Efetivamente, a entoacao, a rima e o ritmo de uma canc¢ao sao auxiliares
importantes que facilitam e incentivam a memorizagao de partes da letra de
cancoes, além de constituir um instrumento privilegiado para exercitar a
fonética e a prosddia da LE em estudo. Para tal, a correta selecdo do material
auditivo é essencial. O professor podera alertar os alunos para a pronuncia de
certas palavras e, por que nao, incentiva-los a cantar.

Para Coronado Gonzalez e Garcia Gonzalez (1994), ao cantar na sala aula,
os alunos desenvolvem diversas competéncias e estratégias, tornando-se
falantes mais eficientes da lingua alvo: memorizam sequéncias de palavras,
apercebem-se de questGes fonéticas, como a velocidade, a entoacdo e a
acentuacdo de alguns vocabulos, e atingem, de forma natural, uma maior
fluidez e correcdo gramatical (p. 227). A riqueza de vocabuldrio que nos
oferece a cancdo em termos linguisticos, permite que o aluno desenvolva um
vasto vocabuldrio e, ao mesmo tempo, que este desperte o seu lado
emocional, pois as cancdes tém a grande vantagem de tornar os alunos mais

motivados e sociaveis.
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Na aquisicdo de uma lingua estrangeira e segundo Stephen D. Krashen,
(1982) linguista conhecido pela teoria da aquisicdo de segunda lingua, o
estado emocional do aluno é fundamental, isto é, para que a aprendizagem se
processe de forma efetiva o estado emocional do aluno deve ser de
motivagdo. Fatores como a autoconfianga e auto estima sdao determinantes
para que estes apresentem um melhor desempenho nas aulas de LE. O aluno
gue ndo tem medo de errar é mais suscetivel de ter sucesso nas suas
aprendizagens do que aquele que tem medo e é inseguro. Assim, a musica,
através da cancdo, promove um ambiente salutar dentro da sala de aula,
proporcionando situacdes relaxantes para a predisposicao de aprender. A
musica tem ainda a capacidade de despertar e sensibilizar consciéncias, pois a
interacdo que dai surge leva a que os alunos exprimam o seu ponto de vista,
guestionem e ajam no sentido de comunicarem sem receios.

Nesta perspetiva, ouvir, aprender e cantar can¢des na aula é uma pratica
de valor didatico extraordinario que, se for bem aproveitada, ter3,
certamente, resultados positivos.

Por sua vez, Gonzalo (2006), defende que, no trabalho com cancgdes,
podem desenvolver-se todas as habilidades, uma vez que, desde a audicdo,
praticam-se todas as estratégias que se empregam na compreensdao oral
(antecipar, selecionar, inferir).

Como anteriormente referido, para as atividades com cangbes
corresponderem as caracteristicas dos alunos, o professor deve estar atento a
sua adequacdo e autenticidade. A adequacdo da canc¢do a situacdo de ensino
do aluno é fundamental: nunca se podem esquecer as necessidades, gostos e
interesses do grupo/turma, nem o ano e nivel de ensino, os contetdos
programaticos ou a sua idade.

Osman e Wellman (1978) pp.119-120, citados por Asensi, S. (1995), de
modo a averiguar a adequacao das cangdes aos alunos, propdem ao professor
que responda, primeiro, a estas sete questdes:

Repetem-se palavras, frases, linhas ou refrées? Pode

aprender-se a melodia com facilidade? Fica no ouvido? Tem
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um padrao ritmico marcado? Contém estruturas linguisticas
Uteis? O vocabuldrio é util? Reflecte aspectos da cultura,
costumes, tradi¢Ges, acontecimentos ou épocas histéricas
que seriam de utilidade para os alunos? A cangao teve algum
tipo de projecgao internacional, algum interesse cultural ou
continua a escutar-se e a cantar-se na actualidade? (p.368).

Por sua vez, Asensi, S. (1996), propde trés critérios a ter em conta no
momento do professor escolher a cancdo e elaborar a sua prépria atividade:
a) a adequacado a situacdo docente (areas de interesse dos estudantes e niveis
de competéncia comunicativa, linguistica e cultural); b) a facilidade de
exploracdo diddatica das letras das cancdes e, por ultimo, c) a clareza da
audicdo (o nivel da interferéncia musical na sua compreensdo, no caso de se
pretender enfatizar a competéncia auditiva).

Como se conclui, é essencial trabalhar com um material auténtico e real.
Porém, ndo pretendo transmitir a perce¢ao errénea de que no trabalho com
cangdes os resultados sdo sempre surpreendentemente positivos. Por isso,
convém alertar também aqui para os perigos que podem decorrer de escolhas
menos acertadas do professor, de problemas informaticos ou mesmo das
dificuldades em manusear os recursos que tem a sua disposicdo.

Na altura de iniciar uma atividade a partir de uma cangao, os receios
decorrem, normalmente, de possiveis falhas no funcionamento do
equipamento disponivel na escola. Seja por falta de dominio ou por receio de
ndo funcionamento, muitos professores preferem levar os seus materiais de
casa, prevenindo, assim, qualquer situacdo indesejavel. No entanto, ha outros
fatores que o docente ndo deve ignorar. A qualidade do som, a adequacdo do
volume, a acustica da sala e o barulho ou ruido que possa existir fora da aula
devem ser cautelosamente analisados uma vez que nao faz sentido pedir aos
alunos que realizem exercicios de compreensao auditiva sobre uma cancao
que ndo se consegue perceber.

Outro risco derivado do uso de cangbes prende-se com a selecdo dos

materiais. A ndo ser que o objetivo do docente seja outro, na exploracgdo
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linguistica das cangdes devem ser evitados os materiais afastados
excessivamente da lingua padrdao, assim como aqueles em que a letra das
cangdes fique inaudivel devido ao acompanhamento instrumental ou a uma
deficiente articulagdo. Os alunos acabardo por perder o interesse e a
motivacdo, ja que, como consequéncia dos problemas de percecdo, nao
conseguirao realizar as atividades que lhes sdo propostas.

Do mesmo modo, e principalmente com alunos de niveis iniciais, devem
ser excluidas as cang¢des que contiverem incorre¢cdes ou desvios gramaticais,
motivados, muitas vezes, pelas necessidades ritmicas do poema e do tema
musical.

Possivelmente, um dos receios do professor que utiliza can¢cdes nas suas
aulas é o desagrado ou desinteresse do seu publico perante o material
auditivo e a correspondente falta de motivacdo para realizar as atividades.
Para evitar estes inconvenientes, é aconselhavel elaborar algumas fichas de
diagndstico ou colocar algumas questdes prévias, de modo a conhecer os seus
gostos e preferéncias. Urge referir que as cang¢des utilizadas em sala de aula
podem também ser fruto de recolha realizada pelos préprios alunos,
envolvendo-os ainda mais no processo de ensino/aprendizagem.

Além disso, existem ainda docentes de LE que reconhecem a validade do
uso da canc¢do na sala de aula, mas que ndo a usam por temerem uma reag¢ao
efusiva e incontrolavel dos alunos. Infelizmente, o professor depara-se
também com outras dificuldades, tais como: o desinteresse de alguns alunos
decorrente das dificuldades na aprendizagem; a heterogeneidade dos grupos;
as eventuais divergéncias etarias, sociais e culturais; assim como os diferentes
interesses e expectativas de cada um. Contudo, estes ndo sdo impedimentos a
aprendizagem, sdo obstaculos e contrariedades. O desafio do professor é
romper as barreiras e unir o grupo e uma das formas para o conseguir é
revestir a aula de um ambiente favoravel a aprendizagem, objetivos
alcancaveis através da cancgdo.

Apesar dos gostos ou géneros musicais de cada individuo, ha sempre uma

cangdo para cada tipo de preferéncia musical do ouvinte/aprendente, ja que
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depende do ponto de vista de cada ser humano e tendo em conta o seu
contexto.

Na opinido de Lull, (1987), em todas as culturas, a cangao tem o poder de
estimular o raciocinio fazendo com que, quem a ouve, construa, através dela,
eventos sociais, pessoais e culturais. Desta forma, esta propicia seguranca em
ambientes diferentes, além de tépicos para discussoes sociais.

De acordo com Ferreira, (2001) a musica é, além da arte de combinar os
sons, uma maneira de exprimir-se e interagir com o outro (p. 17).

Com efeito, podemos afirmar que a musica esteve sempre presente no
contexto de sala de aula, uma vez que os professores de LE sempre
recorreram a este instrumento pedagdgico, pelos seus diversos beneficios,
tais como o facto de aula ficar mais animada, agraddvel e participativa para o
aluno. Desta forma, é de salientar a importdncia da cancdo como um
mediador que proporciona resultados satisfatérios, na medida em que
envolve o aluno no processo de ensino/aprendizagem.

No contexto de sala de aula, a cangdo desperta a motivacao e o interesse
dos alunos de LE, o que pode ser constatado pela experiéncia em geral dos
professores de LE, uma vez que a participacdo dos alunos é motivada,
tornando-os interessados nos contetdos em estudo.

Os professores de LE continuam a utilizar cang¢des populares e folcloricas
na aula, independente da metodologia adotada, simplesmente para que os
alunos apreciem a cang¢do, pois ouvem a lingua em estudo e num contexto
real e indispensavel.

Segundo Papa e Lantorno (1986), ao utilizar textos de canc¢Ges populares, o
professor de LE serve-se de varios aspetos relevantes para a aprendizagem da
lingua em estudo, tais como: a apresentacdo dos aspetos mais importantes da
cultura estrangeira; a revisdao de vocabuldrio conhecido; proporciona praticas
de expressoes ritmicas; ha a apresentacdao de estruturas novas em contextos
significativos; remete para o reforgo de estruturas que os alunos ja conhecem;
leva a construcdo de novo vocabulario e, simultaneamente, propicia a pratica

de todas as competéncias linguisticas.
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Em suma, a cancdo, independentemente do género e do veiculo que a
conduz para a sala de aula no momento da sua divulgagao, é considerada um
precioso instrumento de auxilio ao professor e aos estudantes de LE,
encaminhada para a sala de aula através de diversos veiculos, tais como CDs,
DVDs e além de outros veiculos que permitem “co-autoria” no momento da
difusdo, tais como videoclipes, excertos de filmes e karaokes.

Contudo, é de ressaltar que a atual problematica do alargado numero de
alunos por turma, ja que a média atual de alunos por turma no ensino publico
é de 30, dificulta a aprendizagem através do uso da canc¢do na aula de LE.
Torna-se desfavordvel para o professor de LE trabalhar com os seus alunos
exercicios de compreensdo auditiva devido a dispersao dos alunos na sala de
aula. Como ja referi anteriormente, a acuUstica das salas é outro fator
inconveniente na utilizacdo da cancdo na aula de LE, ja que a sala tem que ter
dimensdes superiores, de modo a comportar um maior nimero de alunos,
uma realidade atual no ensino publico.

A cangdo como potencial didatico para trabalhar um conteddo gramatical
pode ser eficiente, ja que envolve o interesse do aluno. Assim, ouvir melodias
associadas a palavras na LE pode ser um fator de relaxamento e uma
preparacao para a rececdo de conteudos mais problematicos. Deste modo, ao
intercalar uma can¢ao a meio de um tema que parece “dificil” pode trazer
alento a turma, sendo para o professor uma grande valia e auxilio para
continuar a lecionar os seus conteudos programaticos num clima mais ameno.

Esta metodologia ndo exclui, de modo algum, o manual adotado, pelo
contrario. O que se propde é abranger a gramatica, vocabuldrio, expressées
idiomaticas, pronuncia das palavras com o uso da cancdo, reforcando assim o

uso dos mesmos.
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1.2.0S PROGRAMAS E ORGANIZACOES CURRICULARES DO
ENSINO BASICO EMANADOS PELO MINISTERIO DA
EDUCACAO E DA CIENCIA E A ENFASE DA CANCAO

A intensificacdo do ensino e da aprendizagem da LE ao longo da vida, uma
vez que esta constitui um dos meios de comunicac¢do e de intercambios entre
os cidaddos de diferentes linguas e culturas é, atualmente, considerada como
um aspeto de enriquecimento.

Com a preocupacdo de tornar os programas adequados a um publico mais
alargado e heterogéneo, cujas necessidades e expetativas sdo as de uma
europa pluricultural e de grande diversidade linguistica, em permanente
mudancga, a lingua é encarada como um todo que compreende os diversos
dominios de referéncia estabelecidos nas metas de aprendizagem, como
centro do processo educativo.

Atualmente, os programas refletem as linhas de orientagao preconizadas
no Quadro Europeu Comum de Referéncia, como instrumento indispensavel
ao sucesso de toda a aprendizagem escolar. Os programas apresentam uma
selecdo de conteudos, organizados de forma articulada e pressupdem a
utilizacdo de metodologias interativas. De acordo com a Organizagao
Curricular e Programas emanados pelo Ministério da Educacao e da Ciéncia
(2004) cabe a cada professor considerar as aptiddes dos alunos, os seus
interesses e as caracteristicas da dinamica social da turma, de acordo,
evidentemente, com os objectivos e também com os recursos atribuidos a
cada escola para viabilizar esses objectivos (p.36). Depreende-se, entdo, que o
professor pode utilizar os mais variados recursos (entre os quais as cangoes),
para que o aluno conquiste autonomia nas suas aprendizagens e comunique
de forma o mais auténtica possivel.

Tendo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas como base
primordial fomentar a criacdo de ambientes propiciadores de uma

aprendizagem motivadora e proxima de contextos reais de comunicacao,
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cabe-nos a nds professores e agentes educativos, proporcionar aos nossos
alunos o contacto com a lingua estrangeira e incentivar situagbes de
comunicag¢do auténtica, contribuindo deste modo para o crescimento do
aluno em todas as suas vertentes, ou seja, na vertente linguistica,
sociocultural e pessoal.

Durante a leitura dos documentos referidos anteriormente, pude concluir
gue estd bem presente em todos a relevancia da aprendizagem de uma lingua
estrangeira, visto que é um fator essencial para o acesso ao conhecimento e
um agente propicio a mobilidade pessoal e profissional, promovendo a
educacdo para a comunicagao intercultural e interlinguistica, bem como o
respeito pelos outros, o espirito de cooperacdo, a entreajuda, a solidariedade
e a cidadania, através do confronto com a lingua estrangeira e cultura por ela
veiculados. Além disso, devemos e podemos promover o desenvolvimento
intelectual e psicomotor, de modo a que este ndo se confine a escola, por
forma a estimular o gosto permanente da aquisicdo dos conhecimentos.
Segundo o QECR (2003) as atitudes e os tracos de personalidade afectam
significativamente ndo so os papéis dos utilizadores/aprendentes de uma
lingua nos actos comunicativos, mas também a sua capacidade para aprender
(p. 153). E ainda dever do professor enquanto orientador e facilitador das
aprendizagens, fomentar a autoconfianga, assim como o espirito critico, da
responsabilidade e da autonomia das criancas e dos adolescentes,
contribuindo assim para uma sociedade mais tolerante e inclusiva.

A organizacdo curricular das linguas estrangeiras pressupde uma
sequencialidade na aquisicdo das competéncias, isto é, prevé uma
continuidade de “etapas”, em que cada “etapa” tem a funcdo de
complementar e aprofundar a “etapa” anterior, de modo a permitir uma
progressdao na aquisicdo das competéncias e uma transicdo adequada no
percurso destas aprendizagens pelos alunos. Assim, e ainda, conforme QECR
(2003) o objectivo é melhorar as estratégias tradicionalmente utilizadas pelo

aprendente, tornando-as mais complexas, mais extensas e mais conscientes,
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procurando adaptd-las a tarefas para as quais elas ndo tinham sido

anteriormente utilizadas (p. 193).

1.2.1.0 Programa de Inglés para o 12Ciclo do Ensino
Basico

Em Portugal a Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986 evidencia que a
aprendizagem de uma LE deve ser dada num contexto ludico e de forma
extracurricular. Assim sendo, podemos concluir que o ensino das LE em
Portugal ndo é valorizado devidamente. Para além de ser opcional no 12 e 22
anos de escolaridade, sé passando a ser obrigatério no 32 e 492 anos, outro
aspeto relevante é o da avaliacdo da LE no 12 Ciclo, ja que a LE faz parte do
curriculo, mas no que concerne a sua avaliacdo ndo o é, tendo apenas um
carater formativo e onde o aluno tem que sentir que é valorizado pelas suas
aprendizagens e nunca penalizado.

Na minha opinido, para um aluno ser fluente numa LE, penso que, quanto
mais cedo este tiver contacto com essa mesma lingua, mais predisposto
estard para a sua aquisicdo e melhor desempenho tera nos anos posteriores.

Urge ainda salientar que na andlise que a seguir farei ndo inclui o 12 Ciclo
de Espanhol, visto que ndo existe no nosso sistema de educagao uma segunda
lingua no 12 Ciclo, nao existindo, por conseguinte, um Programa de Espanhol
para o 12 Ciclo. Deste modo, quando realizei a minha pratica supervisionada
no 12 Ciclo, ou seja, a minha sensibilizacdo face a aprendizagem de outras LE,
no meu caso, o Espanhol, tive sempre em consideracdao as orientagdes
programaticas de Inglés para o 12 ciclo e o QCER.

Nesta perspetiva, o Programa de Inglés do 12 Ciclo, emanado pelo
Ministério da Educacdo e da Ciéncia (1997) é o que mais alusdo faz ao uso da
cangdo na aula de LE, direcionado para o desenvolvimento da compreensao e

expressao oral, preconizando o uso de Chants and songs para o
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desenvolvimento da aprendizagem da lingua, referindo que as cancdes e os
canticos apresentam a lingua aliada ao ritmo. Ambos utilizam a repeticao,
ajudando o aluno a aprender palavras e frases. Sdo faceis de memorizar,
permitem um bom exercicio de listening e de oralidade, quando se canta.
Reforgam a aprendizagem do vocabuldrio e fornecem ao aluno bons exemplos
da lingua falada, que pode utilizar noutros contextos. Sdo, ainda, uma boa
oportunidade para exercicios com movimento: bater palmas, levantar os
bragos, saltar, dando lugar a atividades de TPR (Total Physical Response)
(p.11).

Para o sucesso deste recurso e, de acordo com o Programa de Inglés no 1¢
Ciclo (1997), é essencial que o professor proponha temas que estimulem o
aluno a participar, ou questdes pessoais que estejam a altura do aluno, isto é,
ao nivel dos seus afetos, do seu entendimento, do seu gosto e dos seus
interesses (p.37).

Nesta linha de ideias, podemos afirmar que as can¢des e rimas sao
divertidas, despertam o interesse dos alunos e ajudam a desenvolver uma
atitude positiva perante a lingua, para além de constituirem uma
oportunidade de juntar o grupo/turma numa atividade em que todos podem
colaborar independentemente do seu nivel de desempenho. S3o ainda
importantes enquanto recurso linguistico, uma vez que permitem a
apresentacao, o reforgo, a revisao de vocabuldrio e de estruturas gramaticais,
pois proporcionam uma repeticao natural. Além disso, o uso da can¢do como
ferramenta didatica permite praticar os aspetos relacionados com a
pronuncia, tais como o ritmo e a entoagdo. Porém, convém salientar que o
gue verdadeiramente importa ndo sdo os conteddos, mas a forma como eles
se cruzam com as outras disciplinas, visando o crescimento da integral da
crianga.

Se antigamente, as orientacdes programaticas eram inflexiveis
relativamente aos conteudos, atividades propostas e execugdo das
aprendizagens, atualmente os recursos existentes sdo alternativos e

infindaveis, contribuindo para que as aprendizagens se tornem mais
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significativas e reais. O facto de a cangao ser um material muito bem aceite na
sala de aula por parte dos alunos, permite ainda ao professor a sua utilizagao
como um fator eficaz na constru¢ao do conhecimento de qualquer LE.

Nos dois primeiros anos deste ciclo, da-se mais importancia as
competéncias orais e auditivas, do que a escrita. No 32 e no 42 anos, a escrita
e a leitura comegam a ganhar mais relevancia. Os temas sao selecionados de
acordo com os interesses das criangas e vao-se alargando a outros, a medida
que crianga cresce e amplia a sua visdo do mundo. Ao professor é dada a
liberdade de os trabalhar, tendo sempre em consideragdao os interesses das
criangas, os seus ritmos de aprendizagem e o seu desenvolvimento pleno. O
professor conta com um extenso nimero de recursos e estratégias para o
ensino da lingua que vao desde as histdrias, aos jogos e as cangdes, entre
outras.

Os instrumentos de avaliagdo sdo a observacdo por exceléncia e o
portefdlio que é transversal a todo o 12 Ciclo. O programa apela também a
articulagdo com o professor titular de turma para, em conjunto, planearem as

atividades a desenvolver.

1.2.2.0 Programa de Inglés para o 22Ciclo do Ensino
Basico

O Programa de Inglés para o 22 Ciclo, emanado pelo Ministério da
Educacdo e da Ciéncia (1996), enfatiza o desenvolvimento absoluto da
personalidade do aluno: pensar, agir, sentir e criar, isto €, uma educacdao com
carater global e comunicativa. Contudo e, contrariamente ao do 12 ciclo que
fomenta a sensibilizacdo da diversidade linguistica, este centra-se mais na
consciéncia de identidade linguistica e cultural, asseverando a aquisicdo e o
uso linguistico bdsico. No que concerne a operacionalizacdo do

ensino/aprendizagem da lingua inglesa, este programa (1996) destaca o
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desenvolvimento do aluno, nao exclusivamente no campo cognitivo, mas
também nos dominios afetivo, social e moral (p. 40). As metodologias de
ensino adotadas pelo professor centram-se no aluno, tornando-o um agente
ativo e consciencializando-o da sua prépria aprendizagem. Partindo destes
pressupostos, a aprendizagem sera mais significativa, quanto mais os
conteudos programaticos se relacionem com o0s seus interesses e vivéncias,
fomentando a motivacdo e o empenhamento do aluno.

As metodologias e estratégias adotadas pelo professor devem
corresponder a sua faixa etdria e consequentes caracteristicas psicoldgicas,
permitindo-lhe, assim, uma melhor assimilacdo dos conteudos programaticos
pretendidos, ao nivel cognitivo do aluno.

O Programa de Inglés do 22 Ciclo do Ensino Basico considera, ainda, o
principio da gradacdo da dificuldade dos conteldos programaticos, do mais
facil para o mais dificil, ndo devendo o professor excluir adequacao
psicopedagdgica do aluno, adotando as estratégias e metodologias mais
convenientes. O professor como agente facilitador da aprendizagem,
conforme citado no referido Programa (1996) deve assegurar as condicoes e
os meios que gradualmente desenvolvam no aluno as capacidades de
organizar, controlar e avaliar a sua propria aprendizagem (p.40).

Partindo de uma metodologia ativa e diversificada, o referido Programa
sugere, também, a utilizagdo de uma variada gama de materiais
suplementares, onde se incluem os que nos oferecem as novas tecnologias, os
PowerPoint didaticos, as transparéncias (em formato digital) e CD’s Audio
acerca de determinado contelido programatico. Os manuais escolares
incluem, além do Student’s Book e do Workbook, os Word Games, a Extensive
Reading e os Flashcards (excelente recurso que possibilita a
introducdo/consolidacdo do vocabulario, pois permite a associacdo da
imagem a palavra).

A avaliacdo é concetualizada e operacionalizada como parte integrante do
ensino da LE. E um processo constante que permite conhecer com exatid3o,

em gue medida os objetivos educativos foram atingidos pelos alunos.
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Com esta avaliagao pretende-se conhecer o aluno e verificar se as didaticas
presentes na sala de aula se refletem na avaliagdo. Conforme citado no
mesmo Programa (1996) curriculo, didaticas e avaliagdes devem funcionar de
forma congruente, refletindo objetivos comuns de aprendizagem

significativos e sobre os quais houve negociacdo prévia (p.43).

1.23.0 Programa de Inglés para o 32 Ciclo do
Ensino Basico

O Programa de Inglés para o 32 Ciclo, do Ministério da Educacdo e da
Ciéncia (1997) adota os mesmos propodsitos que ciclos expostos
anteriormente. Tal como os anteriores, assenta na abordagem comunicativa,
contudo este estabelece ainda a utilizacdo da abordagem intercultural, que
segundo o Programa supracitado (1997) o aluno parte da sua prdpria lingua e
cultura, para a descoberta da lingua e das culturas dos povos de expressao
inglesa (p.142).

Ora, se por um lado, este programa destaca uma metodologia centrada no
aluno, de modo a que este se consciencialize das suas aprendizagens. Por
outro lado, o professor, enquanto agente facilitador de aprendizagens, deve
tentar motivar os seus alunos, adotar praticas pedagégicas diferenciadas e ir
ao encontro dos interesses, ritmos e necessidades, para que estes alcancem
os objetivos propostos.

Nesta perspetiva, o Programa de Inglés para o 32 Ciclo ressalta, ainda, o
trabalho colaborativo na sala de aula (trabalho de pares e de grupo), como
promotor de aprendizagens significativas e impulsionador da sucessiva
autonomia do aluno enquanto falante de uma lingua. Deste modo, as
orientacdes metodoldgicas sdo direcionadas numa linha construtivista, onde o
aluno deve ter aprendizagens experienciais, integradoras, sequenciadas,

diversificadas e estruturadas. Se as praticas metodoldgicas devem centrar-se

27



no aluno, também a forma como é encarada a avaliacao se reflete nessa linha
de ideias, uma vez que os professores ndo devem ensinar apenas para avaliar.
O curriculo, as didaticas e a avaliagdo devem funcionar em conformidade,

refletindo os mesmos objetivos.

1.2.4.Programa de Espanhol para o 22 Ciclo do
Ensino Basico

O Programa de Espanhol para o 22 Ciclo, emanado pelo Ministério da
Educacdo e da Ciéncia (2008) baseia-se no aluno como centro do processo
ensino/aprendizagem. Este Programa (2008) prevé que a aprendizagem
deverd ser desenvolvida em contextos de comunicacdo proximos do grupo
etario dos alunos, fomentando uma interacdo comunicativa que permita a
transmissdo e assimilacdo de conteudos (p.3). Este programa assenta nas
orientacdes elaboradas para o nivel de utilizador elementar, referido no QCER
e, nesta perspetiva, a andlise foi feita tendo em conta as quatro
competéncias/skills (ouvir/falar/ ler escrever/). E ainda nesta linha de ideias
gue o conceito de linguagem enquanto veiculo de comunicacdo se executa e
se organiza nos conteudos apresentados no programa.

No que concerne a expressdao oral, pretende-se que esta se realize em
situacdes habituais do contexto de sala de aula. H3, no entanto, algumas
atividades favordveis a interacdo verbal, tais como as perguntas/respostas, a
dramatizacdo, a descricdo de programas de TV ou de cancgbes, (onde se
discutem os gostos ou preferéncias dos alunos), ainda que nestas atividades
as varias competéncias cognitiva, linguistica e fonéticas estejam presentes.

Outro aspeto a ter em conta refere-se ao facto de os alunos nesta faixa
etaria acharem estimulante poder compreender e responder a mensagens
simples. Assim, e neste sentido, conforme citado no Programa de Espanhol

para o 22 Ciclo (2008) é importante praticar todas as competéncias dando um
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predominio maior a expressdo oral e a compreensdo auditiva; centrar a
atencdo em fungdes comunicativas da lingua (apresentar-se, falar de
acontecimentos, criar opinides...); praticar as diferentes competéncias e a
interacao oral de modo equilibrado e integradas de forma global (p. 4).

O professor deve entdo utilizar um leque muito variado de atividades, tais
como atividades de compreensdo auditiva, perguntas e respostas apds a
leitura de texto, leituras em voz alta de textos, dramatiza¢des de situacdes ou
gravacOes de frases/didlogos, para que o aluno reconhega perguntas e
instrugdes, temas e mensagens que lhe permitam compreender e interpretar
a mensagem veiculada.

Na compreensdo leitora, pretende-se que o aluno seja capaz de
compreender cartas e faxes de uso habitual, compreender instrucdes e
normas, identificando a intencdo comunicativa, através da leitura de textos ou
cartas relacionadas com a vida didria e familiar do aluno.

Também a compreensdao escrita é indispensavel para a aquisiciao da
competéncia comunicativa, ja que esta oferece ao aluno o input linguistico
para adquirir vocabulario e estruturas morfo-sintacticas. A metodologia aqui
adotada é também orientada para a acdo, na medida em que se considera o
aprendente de uma lingua como um ator social, que tem que cumprir
“tarefas” num contexto especifico de atuagao. Entende-se entdo por “tarefas”
as acdes que sdo realizadas por um ou mais alunos que usam
estrategicamente as suas competéncias especificas para atingir determinado
fim.

Na expressdo escrita, o professor deve ponderar a intencionalidade e o
destinatario da acdo, quando se escreve e para qué. Neste sentido, o
Programa de Espanhol para o 22 Ciclo sugere que o professor deva considerar
sobre os objetivos da aprendizagem, as necessidades e os estimulos, ou seja,
gual o caminho a seguir, o que saber para poder escrever e quem vai corrigir o
texto. Como o ato de escrever implica expressar algo por escrito, o qual
pressupde um conhecimento prévio do que se quer dizer, quando propomos

um exercicio de escrita, devemos igualmente escolher um tema e facultar os
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instrumentos linguisticos, funcionais, pragmaticos e culturais fundamentais. O
mesmo Programa (2008) sugere que seja conveniente que comecem por criar
textos mais breves e que, atendendo aos objetivos gerais, planifiquem antes
de construir (p. 20). A troca de textos com o companheiro para serem
corrigidos, o registo de frases corretas e frases incorretas para que os alunos,
em grupo, identifiguem quais as corretas, sdo algumas das propostas de
correcdo da expressao escrita, sugeridas pelo Programa supracitado.

Quanto a gramadtica, esta deve ser apresentada para que o aluno empregue
a estrutura gramatical vinculada a fun¢Ges e o mesmo descubra a norma, ou
seja, dentro de um processo dedutivo-indutivo em situagdes comunicativas da
sua realidade.

O léxico é organizado por areas tematicas (desportos, viagens, restaurantes
etc.) e estd vinculado a campos situacionais ou referenciais, tais como o léxico

da aula ou os desportos que praticam.

1.25.0 Programa de Espanhol para o 32Ciclo do
Ensino Basico

O Programa de Espanhol para o 32 Ciclo (1997) tem como base a educacao
integral do aluno. A lingua é encarada como um instrumento de comunicagao
e, ao po-la em pratica, apreendemos ndo sé as regras que a compdem, mas
também a cultura dos grupos linguisticos que a servem, sendo para isso
necessario que o professor, agente facilitador das aprendizagens, crie
situacGes comunicativas facilitadoras da pratica de todos os recursos
linguisticos e ndo-linguisticos.

O Programa centra-se abordagem comunicativa da lingua, onde o aluno se
encontra no centro do processo e o professor € um mero orientador das
aprendizagens, que fornece ao aluno as ferramentas necessdrias para a

descoberta do seu préprio conhecimento, ou seja, tal como preconiza o
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Programa de Espanhol para o 32 Ciclo (1997) a tarefa fundamental do
professor é criar condi¢cdes adequadas que propiciem a aprendizagem (p. 31).

Este documento é bastante flexivel, na medida em que permite a sua
adaptacdo a realidade que nos é apresenta, dado que atualmente nao existem
turmas homogéneas e que, por isso, existem diferentes ritmos de
aprendizagem e diferentes tipos de necessidades.

Os seus objetivos vdao ao encontro do QECR, j& que este ressalta as
competéncias bdsicas de comunica¢do que o aluno deve adquirir na lingua-
alvo, tais como desenvolver a consciéncia cultural, reconhecer a diversidade
linguistica de Espanha, desenvolver o seu sentido de autonomia e de
responsabilidade, desenvolver a capacidade de iniciativa e de poder de
decisao.

Quanto a organizacdo dos contelddos, o mesmo Programa preconiza que a
competéncia comunicativa deve integrar todos os conteudos, em situagdes
reais de comunicacdo (como as dramatizacdes, os “juegos de papeles” ou as
simulacdes) e de forma global. Remetendo para o Programa de Espanhol para
0 32 Ciclo (1997) ao professor caberd a decisdo de como p6ér os contetidos em
pratica, de uma forma global, pois é necessdrio salientar que é através da
integragdo dos mesmos que o aluno desenvolve a sua competéncia
comunicativa (p. 29).

O Programa anteriormente citado evidencia ainda a importancia do
enfoque por tarefas através da realizacdo de atividades comunicativas que
vao desde um nivel mais bdsico a uma tarefa final, ou seja, a aquisicdo dos
conteudos propriamente dita, por parte dos alunos. O professor, ao planear,
ndo planeia através dos conteldos linguisticos (nomes, funcdes, estruturas),
para determinar as atividades, pelo contrdrio. Este programa as tarefas finais
e, a partir destas, aborda as intermédias, os objetivos, os conteldos, a
metodologia e a prépria avaliacdo (p.32). Do mesmo modo funciona o
trabalho de projeto, embora com a diferenca de poder ser durante o periodo
ou mesmo um ano letivo, ao mesmo tempo que é um trabalho de cooperacao

em que se trabalha um tema do interesse dos alunos.
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Para terminar, a avaliacdo realiza-se numa perspetiva de respeito pela
individualidade dos alunos, ja que na nossa sala de aula sdo bem evidentes os

diferentes interesses, motivacdes e capacidades de aprendizagens.
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2.RELATO CRITICO DE UMA EXPERIENCIA EM PRATICA
PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

2.1.EXPECTATIVAS INICIAIS

Como referiu Fernandes (2001) se é certo que a utopia de um mundo
melhor é a estrela que indica a direcdo e o sentido da caminhada e que a
teoria critica e o pensamento global e complexo sdo o farol que ilumina e
orienta a viagem, compete a cada professor fazer o seu préprio caminho (...)
ao caminhar (p.183).

Comecou entdo uma nova etapa da minha vida pessoal e profissional e,
como tal, surge sempre acompanhada de alguns medos e receios, como
resultado dos conhecimentos ja adquiridos ao longo da nossa vida, quer sejam
de caracter pessoal, quer sejam de caracter académico ou profissional. Deste
modo, a minha pratica pedagdgica supervisionada nos trés ciclos do Ensino
Basico ndo foi diferente, uma vez que o confronto com esta nova realidade e
o facto de vir a exercer influéncia na formacdo dos alunos, fez com que
sentisse uma enorme expetativa.

A vontade de realizar a pratica supervisionada era imensa, tal como a
minha inquietacdo face a mesma, pois sabia a partida que ndo iria ser uma
tarefa facil e, apesar de reconhecer alguns dos obstaculos que teria de
ultrapassar, também tinha consciéncia de outros iriam aparecer pelo
caminho, no entanto, tinha a certeza que eram estes os desafios a superar e
assim chegaria ao final mais realizada enquanto professora.

O meu principal receio era saber como ia ser recebida pelos meus

cooperantes e pelos alunos em particular. Em relacdo ao primeiro contacto
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com os professores cooperantes, ou seja, a professora Isabel Carvalho (na
pratica supervisionada no 12 ciclo do Ensino Basico), o professor Arnaldo
Mourado (na pratica supervisionada de Inglés no 22 ciclo do Ensino Basico) e as
professoras Carla Lopes e mais tarde a professora Sénia Martins (na pratica
supervisionada de Espanhol no 32 ciclo do Ensino Basico), foi muito favoravel
e proficuo, seja para nds enquanto professores, seja para os alunos pelo
trabalho que realizamos em equipa.

Outra das questdes que me deixou apreensiva foi sempre o meu par
pedagdgico, que a meu ver é na pratica supervisionada que se conhecem
verdadeiramente as pessoas, quer ja exista uma amizade profunda ou nao.
Tentei desde o inicio manter uma relacdo cordial e cooperativa com todos os
meus pares pedagogicos e posso afirmar que na maior parte dos casos fui
bem-sucedida.

A maior expectativa da minha parte estava centrada na turma e no tipo de
alunos que iria encontrar e com os quais iria realizar as minhas intervengdes
pedagdgicas. Por muita experiéncia que se tenha é sempre com alguma
ansiedade que se espera pela primeira aula, sobretudo quando se esta pela
primeira vez numa escola. No entanto, tinha consciéncia que o primeiro
contacto com os alunos iria ser bastante importante para o desenrolar dos
semestres. Este receio foi diminuindo a medida que fui conhecendo a
comunidade educativa em geral.

No que concerne a Pratica Educativa |, a Professora Isabel Carvalho deu-me
a conhecer os documentos indispensaveis, tais como o Projeto Curricular de
Turma, o Projeto Educativo, o Regulamento Interno e os Principios
Orientadores da disciplina de Inglés para o 12 ciclo do Ensino Basico.
Informou-me ainda sobre a composicdao das turmas e seus desempenhos,
ilustrando deste modo o meu papel e de maneira a desempenhar da melhor
forma a minha Pratica Pedagégica. A Professora Cooperante esclareceu ainda
guanto ao funcionamento e o numero de aulas a lecionar no decorrer da
Pratica Supervisionada. Mostrou-se, ainda, disponivel desde o inicio para

qgualquer esclarecimento necessario e disponibilizou materiais didaticos e
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pedagdgicos relacionados com os contelddos a abordar, motivando assim o
desenvolvimento do meu trabalho enquanto professora estagiaria.

Relativamente as Praticas Supervisionadas Il e lll, a minha inquietagdo face
a um ambiente novo e desconhecido era notéria. Tinha receio de nao
conseguir adaptar-me este contexto e, em particular, aos alunos. Contudo, e
com a minha forca de vontade, aceitei este novo desafio, pois acreditei ter as
condi¢des necessarias para realizar um trabalho valido, mesmo sabendo que o
caminho a percorrer era longo. Ainda que ja tivesse a experiéncia da Pratica
Supervisionada |, sabia que teria de ultrapassar todos os obstaculos que
fossem surgindo, desde a organizacdo do tempo, as metodologias a adotar
perante o grupo/turma.

A fase de observacdo das aulas lecionadas pelos Professores Cooperantes
foi crucial para planificar as minhas aulas, bem como as suas orientacdes. Ao
longo da Pratica Supervisionada tentei quase sempre seguir os moldes dos
Professores Cooperantes para a realizagdo da minha intervencao pedagdgica,
mas dando-lhe sempre o meu cunho pessoal. Também o facto de realizar a
minha Pratica Supervisionada em par pedagdgico, permitiu-me evoluir ao
maximo, pelas oportunidades de trabalho colaborativo/cooperativo.

A Pratica Educativa é o culminar de todo um processo que teve inicio
durante a nossa formacao inicial e na qual, podemos p6r em pratica todas as
competéncias adquiridas ao longo dessa formacao. Para tal, propus-me desde
o inicio como objetivos evoluir ao maximo para poder satisfazer todas as
expectativas criadas a volta da minha Pratica Supervisionada e, sobretudo,
progredir a nivel dos conhecimentos cientificos e pedagdgicos como base para
a minha formacdo enquanto docente. Neste sentido, acredito que todos os
objetivos por mim delineados no inicio das Praticas Pedagdgicas I, Il e lll,
foram alcancados com sucesso, apesar dos obstaculos que foram surgindo ao

longo desta caminhada denominada Prdtica Supervisionada.
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2.2.0 CONTRIBUTO DAS DIVERSAS UNIDADES CURRICULARES
DO MESTRADO EM INGLES E FRANCES/ ESPANHOL NO
DECORRER DA PRATICA SUPERVISIONADA

No decorrer da minha formacdo no Mestrado em Inglés e Francés/
Espanhol, adquiri os conhecimentos fundamentais para a realizagdo da minha
Pratica Supervisionada. Para isso em muito contribuiram as diversas unidades
curriculares que compdem este Mestrado, apesar de algumas destas unidades
curriculares terem um impacto mais positivo do que outras. Seguidamente
farei uma breve alusdo das unidades curriculares que em muito contribuiram
para um melhor desempenho da minha Pratica Supervisionada, tal como a
unidade curricular de Teoria da Educacdo onde percebi a importancia do
professor como investigador e do professor reflexivo, ou seja, aquele que
reflete constantemente sobre as suas praticas, de forma a colmatar as suas
lacunas e para melhorar as aprendizagens dos seus alunos, bem como da
importancia da formacdo ao longo da vida.

As unidades curriculares de Metodologia do Ensino do Inglés e do
Espanhol, a meu ver foram as que mais impacto tiveram no meu
desempenho, ja que no decorrer destas aulas fui conhecendo um diferente
leque de atividades motivadoras, tal como o uso didatico da can¢do no ensino
das linguas, ou mesmo através dos jogos. Urge ainda referir que foi nestas
unidades curriculares que, pela primeira vez, executei a planificacdo didatica e
onde pus em pratica a elaboracdo de atividades e materiais didaticos para
trabalhar todas as competéncias, sempre numa perspetiva comunicativa da
aprendizagem centrada no aluno. Além disso, analisei os Programas
orientadores do ensino das LE, bem como os documentos oficiais
orientadores das politicas linguisticas europeias.

Relativamente a unidade curricular de Educacdo Especial e Inclusdo, esta
fez-me repensar na importancia da adaptacdo de materiais para criangas com

necessidades educativas especiais (NEE), uma vez que todos os alunos tém o
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direito de aprender, independentemente das suas diferencas ou dificuldades
de aprendizagem, promovendo contextos educativos flexiveis, criativos e
inclusivos num espirito de cooperagdo e onde as criangas com NEE podem
desenvolver as suas competéncias cognitivas, sociais e artisticas
conjuntamente.

No que concerne a unidade curricular de Psicologia da Educacao, tive a
oportunidade de abordar temas indispensdveis as boas praticas, tais como a
motivacdo, a aprendizagem do aluno, a gestdo da sala de aula, os varios
conceitos de inteligéncia, nomeadamente a teoria das inteligéncias multiplas
de Howard Gardner ou mesmo o trabalho cooperativo na sala de aula. Todos
estes temas contribuiram a minha mudanca de atitude no contexto de sala de
aula, isto é, na preparacdo dos materiais, de modo a chegar a todos os alunos
e a olhar cada aluno pela sua individualidade.

Outra unidade curricular a ressaltar para a minha formacao, foi a unidade
curricular de Seminarios Tematicos em LE que, ao longo das semanas, me
permitiu aprofundar diferentes tematicas, conduzidas pelos distintos
convidados. Esta unidade curricular fez-me refletir constantemente sobre as
metodologias a adotar nos atuais contextos de sala de aula. Foi uma
oportunidade Unica ouvir e trocar ideias com os docentes e investigadores
convidados face ao processo ensino-aprendizagem ou no ambito das
tecnologias educativas.

Para finalizar, a unidade curricular de Multimédia no Ensino de Linguas,
facultou-me os saberes para a elaboracdo de materiais interativos, passiveis
de serem utilizados, quer para o auxilio da Pratica Supervisionada, quer para
proporcionar aulas mais motivadoras, ja que vivemos na era digital e as

criangas e jovens adolescentes vivem rodeados das novas tecnologias.
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2.3.CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS

2.3.1.Caracterizagcao das escolas

Conhecer as caracteristicas do contexto escolar e social onde se inserem os
alunos é essencial para uma boa pratica pedagdgica. Assim sendo, farei
seguidamente a caracterizacdo das escolas onde realizei as minhas praticas
educativas | (a Escola do 12 Ciclo do Corgo — Meinedo), Il (o Agrupamento de
Escolas do Cerco) e lll (o Agrupamento de Escolas do Cerco e o Agrupamento
Vertical Manoel de Oliveira) respetivamente.

O Agrupamento de Escolas de Lousada Este situa-se no concelho de
Lousada, no distrito do Porto, podendo a sua drea de intervencdo ser
caracterizada como heterogénea, identificando-se tracos de ruralidade, mas
também tragos urbanos numa parte da populagao.

A Escola do 12 Ciclo do Corgo - Meinedo, localiza-se na freguesia com o
mesmo nome e os seus habitantes vivem, essencialmente, da agricultura ou
da industria téxtil/calcado. E constituida por 8 salas frequentadas por turmas
dos diferentes anos de escolaridade, funcionando em regime normal, das Sh
as 17h30m. Uma vez que o transporte e o almoco sdo fornecidos pela Camara
Municipal de Lousada, os alunos permanecem durante todo o dia na escola,
sendo esta situacdo uma mais-valia para as familias. Os alunos deslocam-se
para a escola, maioritariamente, no servico de transporte efetuado pelas
Juntas de Freguesia, a pé ou em transporte particular. Esta escola tem uma
populacdo escolar muito heterogénea, sendo que a maioria dos alunos tem
grandes caréncias a nivel socioecondmico. Relativamente ao acesso a
informacgdo, mais concretamente a Internet, de um modo geral, apenas uma
minoria dos alunos possui computadores em casa.

A nivel tecnolégico carece de muitos meios. Colocando de parte as novas

tecnologias, as salas funcionam todas ainda com o quadro a giz. Existem
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apenas dois projetores multimédia e para abranger todo o pessoal docente e
ndo docente.

A nivel espacial, os alunos usufruem de um bom recreio e também um bom
espago para atividades ao ar livre.

O Agrupamento de Escolas do Cerco estd situado na zona oriental da
Cidade do Porto, freguesia de Campanha. Campanha é considerada uma zona
periférica pautada por uma forte degradacdo sécio urbanistica e ecoldgica,
uma zona de declinio industrial, o que a tem transformado em «zona-
depdsito» de Bairros sociais e de problemas sociais. Hd aqui uma forte
concentragdo espacial de pessoas carenciadas o que se traduz em efeitos
perversos ao nivel da producdo e da reproducdo de determinados problemas
sociais, de que sao exemplo, certos comportamentos desviantes e como uma
zona onde as populacdes (nomeadamente oriundas de bairros) se vao
afirmando pela negativa, acentuando estigmas sociais; inadaptacao a escola e
dificuldades de integracao laboral da populagao juvenil.

Relativamente a escolaridade, podemos constatar baixos niveis de
escolaridade da populacdo residente na freguesia de Campanhd, o que se
acentua ainda mais nos Bairros de Habitacdo Social/ Camararia do territdrio. A
freguesia de Campanhd concentra o maior nimero de Bairros Sociais e
Camararios da Cidade - Cerco, Falcdo, Lagarteiro, Pego Negro, Machado Vaz,
S. Roque, S. Jodo de Deus, Antas, Contumil, Monte da Bela e Ilhéu. Note-se,
ainda, que os realojamentos de outros Bairros da cidade sdo feitos nesta zona.

E ainda de salientar que nesta freguesia coabita um grande numero de
individuos da comunidade cigana, oriundos do bairro de S. Jodo de Deus e
outros, que, anualmente, sdo integrados nas escolas pelo facto de terem sido
realojados no Bairro do Cerco.

Uma grande parte da populagdo vive em condicbes econdmicas e
socialmente desfavorecidas. Um grande numero de agregados familiares vive
em situacdo instavel, com empregos precdrios, com praticas de trabalho
atipicas, com um rendimento abaixo do salario minimo nacional, dependendo

de subsidios e do RSI (Rendimento Social de Insercdo).
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Verificam-se elevados indices de exclusdo, quer do sistema educativo, quer
do mercado de trabalho.

O Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas do Cerco envolve um
conjunto diversificado de medidas e a¢des de intervencao na escola e na
comunidade, explicitamente orientadas para a qualidade do percurso e dos
resultados escolares dos alunos; para a reducao do abandono e insucesso
escolar dos alunos; para a transicdo da escola para a vida ativa, bem como
para a interven¢dao da escola como agente educativo e cultural presente na
vida da comunidade em que se insere.

O Agrupamento Vertical Manoel de Oliveira é uma instituicdo de ensino
publico, do pré-escolar ao 92 ano de escolaridade, pertencente ao concelho e
distrito do Porto.

Este Agrupamento tem como sede a Escola Basica do 29 e 32 Ciclos Manoel
de Oliveira e situa-se na freguesia de Aldoar, sendo frequentada por alunos
oriundos da sua zona urbana e de outras freguesias do concelho.

Tem como patrono o cineasta Manoel de Oliveira desde Mar¢o de 2001.
Nesta data a até entdo Escola EB,23 de Aldoar obteve a autorizacdo do
Ministério da Educacdo para usar o nome de Manoel de Oliveira, cerca de um
ano depois do préprio o ter autorizado.

Este agrupamento define como missdao “Educar para a Cidadania e para
uma Educacdo de qualidade”.

O seu projeto educativo intitulado “Envolver” tem como prioridade dar
resposta a dupla fungdo da Escola como entidade diretamente responsavel
pela promoc¢ado do sucesso educativo, que constitui uma condicdo basica para
a equidade social e como instituicdo central do processo de desenvolvimento
comunitario.

No que se refere as condi¢des fisicas das salas de aula nos dois
Agrupamentos de Escolas (Agrupamento de Escolas do Cerco e Agrupamento
Vertical Manoel de Oliveira), todas as salas tém bastante espaco e nelas estdo

disponiveis todo o tipo de recursos materiais para as mesmas.
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A nivel tecnoldgico usufruem de muitos meios, possuindo computadores
funcionais em todas as salas, assim como projetores multimédia.
A nivel espacial, ambos os Agrupamentos de Escolas possuem bons

recreios e espagos para atividades ao ar livre.

2.3.2.Caracterizacdo das turmas

A Pratica Educativa | foi realizada na turma 32 C era constituida por 21
alunos, sendo 12 rapazes e 9 raparigas. Os alunos tinham idades
compreendias entre os 7 e 9 anos, nos quais se incluiam dois alunos com
Necessidades Educativas Especiais de foro psicolégico e visual, que no
decorrer da minha pratica pedagdgica ndo surtiram qualquer tipo de efeito
negativo, uma vez que estes alunos sempre foram bastante participativos e
nunca referiram qualquer tipo de problemas face as aprendizagens, quer do
Inglés, quer do Espanhol. Esta turma tinha ainda a particularidade de ser
composta por 3 alunos de um segundo ano. Era uma turma bastante
heterogénea, no entanto, no geral a turma era muito empenhada e bastante
participativa. Os alunos eram muito interessados e estavam sempre ansiosos
com a possibilidade de aprenderem mais, quer numa lingua, quer na outra. A
nivel geral, o comportamento da turma era considerado satisfatério. Além
disso, a maioria dos alunos ndo revelava dificuldades significativas em
acompanhar o ritmo das aulas e em realizar as atividades propostas.

A turma que foi objeto da pratica pedagodgica Il (52F) era constituida por 17
alunos, sendo nove do sexo feminino e oito do sexo masculino,
maioritariamente com 10 anos de idades, apenas um aluno com quinze anos,
um com doze e dois com 11 anos. Esta turma tinha Inglés duas vezes por
semana, perfazendo um total de 135 minutos semanais. Atendendo as
caracteristicas do Agrupamento, que se insere numa zona de forte

crescimento demografico, é considerada uma turma pequena, beneficiando
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desse facto, pois todas as restantes turmas tém mais 25 alunos. Esta turma
era bastante heterégena, uma realidade atual bastante comum em todas as
escolas. Para além disso, esta turma era bastante interessada e participativa.
Inseria-se num nivel Al de Inglés e pelo que pude constatar a maioria dos
alunos nao revelava dificuldades significativas em acompanhar os ritmos das
aulas e em realizar as atividades propostas. A turma F do 52 ano, na sua
globalidade, revelava-se uma turma relativamente calma, com habitos de
estudo e trabalho e participagdo organizada.

A Pratica Educativa lll que realizei no Agrupamento de Escolas do Cerco,
durante os meses de Novembro a Margo, foi realizada na turma 99B. Esta
turma é constituida por 17 alunos, 9 rapazes e 8 raparigas. Tem aulas de
espanhol, nivel de proficiéncia A2/ B1, duas vezes por semana, num total de
90 minutos semanais. A idade dos alunos situa-se entre 14 e 17 anos. Na sua
generalidade, a turma é interessada e participativa mas alguns alunos sao
agitados em termos comportamentais, o que se reflete na sua aprendizagem.
Contudo este tipo de comportamento nunca se verificou nas aulas por mim
lecionadas, onde os alunos mostraram sempre muita preocupagdo e tentaram
sempre ser pontuais, de modo a ndo afetar a lecionacdo destas aulas e o meu
desempenho. De salientar ainda que, ao longo da minha Pratica Educativa
Supervisionada no Agrupamento anteriormente referido, os alunos que
compdem esta turma sempre se mostraram muito prestaveis, em particular
nas aulas que lecionei. Urge também referir que uma parte significativa dos
alunos tem ao seu dispor meios informdaticos, apesar do contexto
socioecondmico predominante neste Agrupamento.

Relativamente a Pratica Pedagdgica no Agrupamento Vertical Manoal de
Oliveira, durante os meses de abril a junho do presente ano civil. A turma de
Espanhol com a qual trabalhei neste agrupamento (72 A), situava-se no nivel
Al de aprendizagem de lingua espanhola e com idades compreendidas entre
0s 12 e os 15 anos. De salientar que esta turma era composta por 27 alunos,
uma realidade bem habitual em todas as escolas atualmente. Esta turma era

bastante heterégena, uma realidade atual também muito comum em todas as
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escolas, por outro lado era uma turma bastante desinteressada e
desmotivada pela aprendizagem, com atitudes incorretas no contexto sala de
aula. Pelo que pude constatar ao nivel da aprendizagem, os alunos
distribuiam-se de forma muito heterogénea, ndo revelando contudo
dificuldades significativas em acompanhar os ritmos das aulas e em realizar as

atividades propostas.

2.4.RELATO DA MINHA EXPERIENCIA FACE AO USO DA
CANCAO EM PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Apds a lecionagdo das aulas supervisionadas, dei entao inicio a elaboragao
deste relatério onde refleti sobre a minha intervengdo pedagdgica no
decorrer da minha pratica de ensino supervisionada. Ponderei sobre as
aprendizagens adquiridas, os objetivos atingidos, o que correu de forma mais
positiva e o que correu menos bem.

Tendo como base a exploracao didatica da can¢do na aula de LE, saliento as
suas potencialidades didaticas.

Certamente, o trabalho com canc¢des implica uma preparacdo meticulosa e
consciente, de modo a encontrar e propor tarefas variadas e criativas que
motivem os alunos, que dinamizem o ludico e, claro estd, adequadas a idade e
desempenho dos destinatarios, com objetivos didaticos concisos e claros.

No decorrer da elaboracdo deste relatério reflexivo tive sempre em
consideracdo os autores e as suas ideias que aconselham a utilizacdo da
cancdo na sala de aula, das orientacbes metodoldgicas delineadas pelos
Programas e Orientacdes Curriculares e a minha experiéncia enguanto
docente na realizagdo da minha Pratica Supervisionada.

Na referida Pratica Supervisionada, pude constatar que os alunos aderem
muito bem a este tipo de material, quer porque vai ao encontro dos seus

interesses e preferéncias, quer porque assimilam os conteddos de forma
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Iudica desenvolvendo, assim, atitudes positivas relativamente a aprendizagem
das LE. Além disso, o facto de aprenderem de forma ludica, permite que os
alunos associem a diversdo a aprendizagem, fazendo da can¢do um agente
motivador para a aprendizagem das LE.

Face a minha experiéncia enquanto professora estagidria, as atividades que
levei a cabo no decorrer da minha Pratica Pedagdgica revelaram-se mais
eficazes e significativas com os alunos do 12 Ciclo. A curiosidade e motivacado
destes alunos para a aprendizagem de uma nova lingua despertou neles,
desde o inicio, uma grande vontade de aprender, que em muito contribuiram
as atividades realizadas com cangdes, propiciando constantemente aulas
dinamicas.

No entanto, o facto de ndo um manual e obrigatoriedade de o seguir,
permitiu-me recorrer um numero alargado de atividades diversificadas que
fossem ao encontro da preferéncia dos alunos e adequadas para a sua faixa
etdria, criando deste modo uma maior afinidade com ambas as turmas.

Porém, e apesar, das atividades implementadas e das estratégias utilizadas
produzirem, no geral, efeitos positivos no final destas Praticas Pedagdgicas,
convém ressaltar as dificuldades e constrangimentos com que me deparei
durante a sua concretizacdo, nomeadamente a impossibilidade de utilizacdo
das novas tecnologias no 12 Ciclo, visto que as salas de aula ndo estavam
equipadas com retroprojetores, bem como com computadores ou mesmo
leitores de Cds. Perante este obstaculo, adotei a medida de levar sempre que
necessario o meu computador pessoal, bem como colunas, de modo a
recorrer a cang¢do propiciando aulas mais dinamicas e igualmente
motivadoras.

Na pratica de ensino supervisionada do 22 e 32 Ciclos, o tempo real de
aulas semanal, uma aula de 90 minutos e uma aula de 45 minutos foi, a meu
ver, muito pouco para a implementacdo e o desenvolvimento de um projeto
final, a fim de os alunos consolidarem os seus conhecimentos.

Outro constrangimento sentido durante a minha Pratica Supervisionada |, Il

e lll, deveu-se a elaboracdo das planificacdes, nas quais me deparei com sérias
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dificuldades no que respeita ao vocabuldrio mais apropriado a usar nas
planificagdes, bem como na elaborag¢dao das atividades a desenvolver nas
aulas, tendo em conta a duracdo das aulas. Esse obstaculo foi sendo
ultrapassado na Pratica Supervisionada de Espanhol, com a ajuda da
Professora Cooperante, contrariamente a Prdatica Supervisionada de Inglés.
Apesar das dificuldades sentidas por mim no inicio da Pratica Supervisionada,
a medida que esta se foi desenvolvendo, as aulas foram progredindo e as
aprendizagens foram-se tornando mais significativas e efetivas para os alunos
e mesmo para mim enquanto professora estagiaria.

Ao longo da realizagdo deste relatério reflexivo fui-me apercebendo que a
exploracdo didatica da cancdo na aula de LE tem um potencial enorme, no
gue concerne a aprendizagem de uma lingua. No entanto, o uso da mesma
ndo se pode limitar aos 10 ou 15 minutos finais ou iniciais de uma aula, bem
como ao preenchimento de espagos em branco. Contudo, as atividades com
cangdes que foram promovidas na minha Pratica Pedagdgica centraram-se no
preenchimento de espacos e levantamento de Iéxico, uma vez que para niveis
elementares o simples facto de ouvir uma cangao e de estar em contacto com
os aspetos linguisticos e culturais é motivador e produz o efeito comunicativo
gue se pretende, que é o de exercitar a lingua. A realizacdo deste relatério
reflexivo é o ponto de partida, para que no futuro, eu possa desenvolver
outras atividades com cangdes, libertando-me do bdasico preenchimento de
espagos em branco.

A experiéncia vivenciada, ao longo das aulas que fui lecionando, inculcou
em mim a consciéncia de que a pratica pedagdgica sustentada na cancao é,
com certeza, um instrumento facilitador de aprendizagens significativas, quer
pelo que pude observar no decorrer das mesmas, tal como a motivagao e a
atencdo dos alunos, quer pelo consequente enriquecimento do seu
vocabulario.

Para tal, e para exemplificar a potencialidade didatica pedagdgica da
cancdo, apresentarei de seguida algumas atividades levadas em duas aulas da

minha pratica educativa, tendo em conta os objetivos, o material utilizado, as
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competéncias trabalhadas, o nivel a que se destinavam as atividades, os
contetdos abordados, a duragdo, a dinamica da aulas, seguida do comentario
relativamente ao modo como trabalhei a cangdo, referindo, também, as
atividades realizadas com os alunos.

e O modo imperativo

Objetivos gerais: Desenvolver a compreensdo oral e escrita;
desenvolver a expressao oral e a expressdo escrita; identificar e aplicar os
conteldos gramaticais em estudo; captar as ideias principais de uma
cancdo; participar reflexiva e criticamente nas diferentes situacdes
comunicativas; aceitar a lingua estrangeira como instrumento de

comunicacdo na sala de aula.

Material: Computador; projetor; colunas; video da cang¢do; quadro;

caderno e ficha de trabalho.

Competéncias: Compreensdo oral e escrita.

Nivel A1 - 72Ano

Conteudos Gramaticais: Utilizar o modo imperativo afirmativo e

negativo (segundas pessoas).

Conteudos Funcionais: Aplicar o modo imperativo afirmativo e

negativo para dar ordens e/ou indicagdes.

Conteudos Atitudinais: Mostrar o interesse e o respeito perante as
intervencdes dos colegas; desenvolver a autonomia no processo de
aprendizagem; desenvolver a criatividade nas diversas manifestacdes

comunicativas; mostrar o interesse e o respeito por outras culturas.

Duragao: 20 minutos.

Dinamica: Individual e em plendrio.

Avaliacdo: Observacdo direta, centrada nas quatro competéncias;
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interesse; participacdo na aula; pontualidade; o uso da lingua espanhola.

A cancdo apresentada nesta aula teve como propédsito a consolidacdo do
modo imperativo e surge no seguimento da atividade anterior, onde os alunos
realizaram uma ficha de trabalho relacionada com este conteudo gramatical.
Procedi entdo a distribuicdo de uma ficha (anexo 1) com algumas atividades
para a exploracao diddtica da cancao intitulada Yo soy asi, da série juvenil
Teen da Disney Channel, cantada por Violetta e Diego, cujos objetivos destas
atividades, além da audicdo e da compreensao do texto oral, eram preencher
os espacos da cancdo com palavras dadas (o modo imperativo).

Assim, e antes do pré audicdo do video da cancdo, apresentei aos alunos
em plendrio e oralmente as atividades a realizar, para que depois estes
pudessem realizar as atividades propostas. Na pré audicdo procedi a
apresentacdo do titulo da cangdo Yo soy asi e comentei que se tratava de uma
cancdo de amor, onde os cantores falavam um com o outro e davam
conselhos de amor e de cardter. Perguntei-lhes ainda que conselhos dariam
entdao os cantores, de forma a ativar os conhecimentos prévios dos alunos
relativamente a cangao a ouvir e de forma a estimular a interac¢ao oral.

Quanto ao visionamento do video da cancgdo, este foi dividido em trés
momentos, onde o primeiro serviu apenas para o contacto inicial com o texto
oral e o segundo para que os alunos ao escutarem o video da cancdo,
pudessem completar os espacos com as palavras dadas, que correspondiam
ao modo imperativo afirmativo (atividade 2). Por sua vez, o terceiro momento
de visionamento do video da canc¢do teve como finalidade fazer com que os
alunos comprovassem individualmente as suas escolhas e que,
conjuntamente, pudessem disfrutar da cancao.

No pds visionamento do video da cancdo, os alunos realizaram a atividade
3, onde teriam que escrever trés ordens para os cantores, aproveitando deste
modo para praticar uma vez mais o modo imperativo afirmativo, de acordo
com o exemplo dado (“Violetta, baila mas”). De seguida, procedeu-se a

correcdo em plendrio destas atividades, simultaneamente no quadro/
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cadernos e oralmente, a fim de verificar a aprendizagem do conteddo em
estudo.

e Aroupa

Objetivos gerais: Desenvolver a compreensdo oral e escrita; desenvolver a
expressao oral e a expressao escrita; identificar e utilizar o léxico em estudo;
captar as ideias principais de uma canc¢do; participar reflexiva e criticamente nas
diferentes situagGes comunicativas; aceitar a lingua estrangeira como

instrumento de comunicacdo na sala de aula.

Material: Computador; projetor; colunas; video da canc¢do; quadro; caderno

e ficha de trabalho.

Competéncias: Compreensao oral e escrita.

Nivel A1 - 72Ano

Conteudos Lexicais: Vocabuldrio relativo as roupas e cores; compreender
frases e expressdes de uso frequente para descrever roupas; utilizar vocabulario

e expressoes relacionados com as roupas.

Conteldos Gramaticais: Aplicar verbos reflexivos (ponerse, quitarse,

probarse, vestirse).

Conteudos Funcionais: Descrever roupas; expressar gostos e preferéncias;
identificar palavras e frases; identificar informacdo especifica em texto e

imagens; interagir de forma simples.

Conteudos Atitudinais: Mostrar o interesse e o respeito perante as
intervencdes dos colegas; desenvolver a autonomia no processo de
aprendizagem; desenvolver a criatividade nas diversas manifestacdes

comunicativas; mostrar o interesse e o respeito por outras culturas.

Duracgao: 20 minutos.
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Dindmica: Individual e em plendrio.

Avaliagao: Observacgao direta, centrada nas quatro competéncias; interesse;

participacdo na aula; pontualidade; o uso da lingua espanhola.

Inserida na unidade tematica das compras (roupa), esta atividade consistiu na
audicdo do tema ¢{Qué me pongo?, do grupo musical Mango Punch que teve
como proposito apresentar o vocabuldrio e expressdes para expressar
preferéncias, gostos, desaprovacdo e opinido de uso frequente com a roupa,
do mesmo modo que apreciaram um estilo musical representativo dos paises
de lingua espanhola. Assim, comecei por distribuir aos alunos uma ficha de
trabalho (anexo Il) na qual teriam atividades para trabalhar trés momentos,
sendo que no momento de pré visionamento do video da cancdo optei por
guestionar oralmente os alunos se tornava facil ou dificil para eles pensar nas
roupas que vestiam de manha, introduzindo-se assim o verbo reflexivo
“ponerse”. Seguidamente, pedi-lhes que fizessem a primeira atividade da
ficha individualmente, onde deveriam escrever num mapa mental, seis
palavras relacionadas com as compras/ roupa, e, simultaneamente, ativar os
conhecimentos prévios dos alunos face ao tema da cancdo (a roupa e as
cores).

O momento de visionamento do video da canc¢ado, dividiu-se em trés partes,
sendo que a primeira propiciou o primeiro contacto dos alunos com o texto
oral. Na segunda atividade, e segundo visionamento do video da cancdo, os
alunos procederam ao preenchimento dos espacos vazios, individualmente,
no intuito de descobrirem e/ou reconhecerem o léxico relativo ao item em
causa. No terceiro visionamento do video da can¢do, os alunos responderem
por escrito e individualmente a algumas questdes de compreensdo auditiva
sobre a cangdo. Posteriormente, o momento do pds visionamento do video da
cancdo, pedi aos alunos que dessem o seu ponto de vista pessoal sobre o
tema retratado na cancdo, primeiro individualmente e por escrito e, de

seguida, oralmente, a fim de criar um ambiente mais relaxado e
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impulsionando os alunos mais timidos também na interagao oral.
Efetivamente, esta interagao no final da atividade, serviu-me de ponte para
passo seguinte da aula, onde, através de um PowerPoint, aprofundei o léxico
relacionado com a roupa. Este passo da aula centrou-se na comunicag¢ao oral

e na expressao escrita.

50



CONCLUSAO

A nova realidade escolar requer mudancas significativas ao nivel das
praticas exercidas nas escolas, nomeadamente no que diz respeito ao papel
do professor, mais concretamente ao nivel das suas atitudes, praticas e
funcdes. Para tal é necessdria uma flexibilizacdo das estratégias de ensino, da
gestdo dos recursos e do curriculo. S6 assim poderemos alcangar uma
educacdo inclusiva que conduza ao sucesso de todos os alunos, tendo por
base as caracteristicas pessoais de cada aluno assim como as suas
necessidades individuais.

O meu desejo de melhorar o processo de ensino/aprendizagem,
respeitando as diferencas individuais e procurando maximizar o maior
nimero possivel de competéncias dos alunos é um objetivo quase
permanente na maioria dos trabalhos em didatica. Partilhando esse mesmo
interesse decidi, no decorrer da minha Pratica Supervisionada e na elaboracao
deste relatdrio reflexivo, indagar as potencialidades de um elemento
constante fora e dentro da aula de LE, a cancao.

O presente relatério é o resultado de todo um trabalho realizado ao
longo de dois anos no ambito da realizacdo da Pratica de Ensino
Supervisionado do Mestrado em Ensino de Inglés e Francés/Espanhol no
Ensino Basico, tendo como objetivo primordial reconhecer a importancia da
exploracdo didatica da can¢do no Ensino/Aprendizagem de LE.

Seguidamente passarei a referir os motivos que me levam a acreditar

gue a cancao pelo seu interesse sociocultural, o seu potencial léxico,
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gramatical, motivador e estrutural, é um elemento que deve
indubitavelmente integrar-se e ser trabalhado nas aulas de LE.

Em primeiro lugar e porque se trabalham conteldos atuais que vao ao
encontro dos interesses e motivacdes dos alunos, as potencialidades didaticas
da cangao tornam-se mais efetivas e eficazes.

Em segundo lugar e pelo fator emocional e ludico, envolve os alunos
na aula de LE, favorecendo um ambiente aprazivel e de cooperagdo,
contribuindo assim para um ambiente propiciador da pratica da lingua e
motiva ainda o aluno a falar dos seus sentimentos e crencas, para além de
relaxa-los e prepara-los para a rececdo de novos contetdos ou de conteldos
mais dificeis.

Outro aspeto a favor é o facto de que a cancdo, além de ser material
motivador no contexto de sala de aula, contribui para uma aprendizagem
salutar e, simultaneamente, incute ritmo nas aulas. Do mesmo modo, a
cancdo acarreta um enorme valor cultural, ja que reflete a vida de um povo e
da a conhecer a lingua usada por esse povo.

Nesta perspetiva, confinar o uso da canc¢do a conteudos gramaticais,
reduz as suas potencialidades didaticas, uma vez que muitas das vezes uma
cancdo contém um léxico reduzido, mas suporta uma vasta conotacdo
cultural.

A tarefa de escolher os materiais, as estratégias e as atividades que
possam contribuir para que a cancao seja eficaz e os alunos desenvolvam a
competéncia comunicativa compete ao professor, o qual, na escolha da
cancdo, deve estabelecer objetivos bem claros, de modo a que os alunos
trabalhem todas as competéncias comunicativas conjuntamente e para que os
alunos sejam bem-sucedidos na aprendizagem la lingua. Assim sendo, provém

do professor o sucesso ou insucesso de uma cangao utilizada na aula de LE.
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A cangdo, tal como ja referi neste relatério reflexivo, nao deve ser
utilizada como pano de fundo, apenas para preencher um espago vazio da
aula sem relagdo com os temas tratados ou a tratar, tal como ndo deve servir
unicamente para o preenchimento de espacos. Nesta linha de pensamento, o
professor quando apresenta uma cancao na aula deve dar a conhecer
conjuntamente o texto escrito, a fim de auxiliar um exercicio de compreensao
auditiva e, assim, produzir efeitos mais positivos na aquisicao do saber.

No que concerne a exploracdo didatica da cancdo no transcorrer da
minha Prdtica Supervisionada, a mesma nao foi aplicada do mesmo modo em
todos os Ciclos do Ensino Basico. Tenho consciéncia que no 12 Ciclo a
exploracdo didatica da cancdo foi mais significativa e promotora de ambientes
mais proficuos, do que nos restantes ciclos, onde os constrangimentos para
obedecer ao conteudos programdaticos ndo possibilitaram a exploracdo deste
material de forma tao rigorosa. No 12 Ciclo, tive a liberdade para escolher
atividades e materiais que fossem ao encontro das expetativas e interesses
dos alunos. Ainda no 12 Ciclo e, pelo facto de ter a oportunidade de
sensibilizar os alunos para a aprendizagem de uma nova lingua, de forma a
desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos e valendo-me das
atividades ludicas, tais como os jogos e as cancdes, tive a oportunidade de
testemunhar o constante entusiasmo dos alunos, quando trabalharam com
cancdes e que as atividades foram as mais motivadoras para este nivel de
ensino. As cangdes levadas para a aula estavam relacionadas com os
conteudos tratados e, por isso, as atividades com as can¢des tiveram, ndo sé o
propdsito de complementar as atividades anteriores, mas também o de
dinamizar a aula de forma a torna-la mais significante.

Ainda no 12 Ciclo, tal como as orienta¢cOes programaticas sugerem,

escolhi constantemente atividades de sensibilizacdo para a lingua através do
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lidico, dando mais énfase a comunicacdo oral e seguindo sempre as
orientacdes da Professora Cooperante. Foi notério o dominio do vocabuldrio
por parte dos alunos, tal como o seu desempenho se evidenciava diariamente
acima das minhas expetativas, pelo que tornou facil a escolha de atividades
diversificadas e da preferéncia dos alunos, movendo-se de acordo com as suas
expectativas.

Relativamente ao 22 Ciclo, trabalhei no sentido de dotar os alunos de
competéncias que |lhes possibilitassem ter um certo conhecimento da lingua
quando transitassem para o 32 Ciclo, mas também no sentido de dinamizar a
aula, de forma a tornd-la mais motivante. Todavia, tenho consciéncia de que
nem sempre fui bem-sucedida na escolha das cang¢bes, que a meu ver
também se relaciona com o facto de que nessa faixa etdria, a dita pré-
adolescéncia, comecar enraizar-se e, se para uns as cancdes mais infantis, tal
como “Head, shoulders, knees and toes” funcionam bem, para outros nao
funciona tdo bem, ja que preferem as boysbands inerentes a propria fase da
adolescéncia.

Ainda no 22 Ciclo tentei sempre escolher atividades que fossem do seu
interesse e que lhes permitissem expandir a competéncia comunicativa. Com
efeito, pude verificar que a motivacdo com que se inicia a aprendizagem de
uma lingua é imprescindivel para o éxito dos alunos. A motivacdao que estes
alunos evidenciaram resulta da sua capacidade de comunicar na lingua em
estudo.

No que respeita ao 32 Ciclo, verifiquei que a utilizacdo de can¢des nas
aulas fomentam uma dinamica nas tarefas propostas, ainda que ndo sejam
bem recebidas por todos os alunos, visto que nem todos os alunos estdo
predispostos a aprender, como sucedeu na turma de 72 ano, onde realizei a

minha Pratica Supervisionada de Espanhol. As estratégias promovidas
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mostraram-se produtivas para a maior parte dos alunos, permitindo que os
mesmos alargassem os seus horizontes linguisticos e culturais.

A exploragao didatica da cangdo na aula de LE comega a ser cada vez
mais uma estratégia usada pelos professores de linguas. Acredito que no
futuro o aproveitamento deste material se revele um instrumento-chave no
ensino das LE, por possibilitar aos alunos a aquisicio de todas as
competéncias imprescindiveis a um falante fluente e por ser uma ferramenta
a disposicdo dos alunos, permitindo-lhes utiliza-la além do contexto da sala de
aula.

Em jeito de sintese, concluo expressando que este arduo e longo
trabalho me permitiu reconhecer as minhas potencialidades e as minhas
fraquezas enquanto futura professora. Gracas a ele, a minha visdo hoje é mais
abrangente relativamente ao modo como se organizam os distintos ciclos do
Ensino Basico em termos pedagdgicos e de desenvolvimento de conteudos,
permitindo-me entender o papel fulcral do professor como agente facilitador
de aprendizagens significantes e motivadoras.

Lancando um olhar retrospetivo sobre a minha Pratica Supervisionada,
acredito ter evoluido progressivamente neste processo de ensino-
aprendizagem, onde em muito contribuiram todos os intervenientes desta
longa caminhada e ja que o objetivo principal foi alcancado, uma vez que os
alunos apresentaram na sua grande maioria uma atitude positiva face
utilizacdo e consequente exploracao diddtica da canc¢do na aula de LE. Creio
igualmente ter conseguido propiciar ambientes de respeito e de cooperagao
no contexto de sala de aula, quer na relacdo professor-aluno, quer na relagdo
aluno-aluno, assim como acredito ter contribuido para uma abertura por
parte dos alunos a interculturalidade e participacdo de todos no processo de

ensino-aprendizagem. Foi nesta perspetiva que direcionei a minha acdo
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educativa para a pratica de atividades ludicas por serem, simultaneamente,
atrativas e facilitadoras da aprendizagem.
Com toda a certeza posso afirmar que este trabalho me ira acompanhar na

minha vida pessoal e, principalmente, profissional, logo que me incutiu competéncias

para lecionar com mais sucesso.
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Anexo I: O modo imperativo

Nombre: Ne= Grupo

Profesora en practicas: Marina Cunha

1. Mira el titulo de la cancidn de la exitosa telenovela Teen de Disney Channel, cantada por Violetta y
Diego. Es una cancién de amor en que los cantantes hablan el uno al otro y dan consejos de amor y

cardcter. ¢Qué consejos dardn el uno al otro?

2. Escucha y pente la atencidn en la siguiente cancién vy en las palabras dadas abajo. Rellena los

espacios en blanco que corresponden al imperative con las palabras dadas.

"o zoy asi ", Woletfa y Diege
(1) ¥ (2)
3) el volumen, vas a enloguecer, ¥ es gue yo soy asi, mi vida es alocada
Enlequecer, enloguecer oh ohhh_. Siento gue voy a mil, contigo todo cambia
(4) y (3) ¥ es gue yo soy asi. con sole una mirada
De corazones rotos soy el rey, Vas a quedar de mi, por siempre enamorada
Ye soy el rey yo soy el rey eh ohhh
{6} mi cancién Oye muieca, yo soy asi
(7) lo que te dicta el corazén FPregunta por ahi
En mi ritmo (8) a bailar FPero contige

Esto es especial

Mi estila e va conquistar

Las pies ya se mueven ol compds
5& que no lo puedes evitar

Es como sin alas volar_.

Mi estila e va conquistar

¥ es gue yo soy asi, mi vida es alecada
Siente gue vay a mil, contige fode cambia

¥ es gque yo soy asi, con solo una miradas

Vas a guedar de mi, por siempre enamorada

© y (10)
Mil mariposas hay dentro de mi

5i te acercas asi,

(1) ¥y (12)

Estoy aqui la fiesta va empezar. va empezar, la
fiesta va empezar.

(13) mi cancidn.
{14) lo que te dicta el corazdn_..
En mi ritme (15) a bailar

Esto es especial

mi estilo te va conquistar...

Los pies ya se mueven al compas
5 que no o puedes evitar

Es como sin alas volar...

Mi estilo te va conquistar

Todo cambia cuando te acercas de mi

Todo cambia cuande te acercas a mi

Tus ojos me hacen sentir que estoy volando, volando.

Tu presencia, mi mundo completa
Te haré mi princesa. hoy con un beso

(16} mi cancidn.
Les pies ya se mueven al compds
5é que no lo puedes evitar

Es come sin alas veolar...

Mi estilo te va conquistar

¥ es gue yo soy asi, mi vida es alocada
Siento gue voy a mil, contigo todo cambia
¥ es gue yo soy asi, con solo una mirada

Vas a gquedar de mi, por siempre enamorada

¥ es gue yo soy asi, mi wda es alocada
Siento que vay a mil. contigo todo cambia

¥ es gue yo soy asi. con solo una mirada

Vas a guedar de mi, por siempre enamorada

Fuerte: httpc/‘waw youtube com/wateh?w=I2yV-InadR 38

- Escucha (5 veces)
- Siente (4 weces)
- Entfiende (2 veces)

3. Di tres consejos a los cantantes: Ej. Violetta, baila mas.

- Sube (1 vez)
- Haz (2 veces)
- Ponte (2 veces)

pODH [C‘) \ B _ n E9 woutiaay | mmenmme




Anexo II: A roupa

Mombire: M2 Grupo

Fecha: Profesora en practicas: Marina Cunha

Seis weosrs panador de "RMejor

Tan solo 1 sines tenia esta jowven al iniciarse Banda Latine” =n la prenss
=n ece dizno dilema gue expenmenizn tantss mujenss _ N - . - -
A A e r s H
— 2 mafians o e ® s = ., 1. Escribe seis palabras gque esten relacionadas con:
iba a buscar a su mami pers pedirie gue e Sonssje. Plango Punch hace honor a
e=sa dishincdn. Han actusdo en _— -
: Qod . . .
= L = e gua ponge: - oondertos W EvEntos _——— -—
Mo =& =i me va ponerme 2 azul y = moro rosadao -
£ Ted e povigo, maTr, gL e pongoe ? prominentes,  ncuyendo =l -_— LAY PRAT -—————
W esme corme de paso de moda el =fo passdo shonar prewvic al jusgpo de s
£ e pongo, maml. g e ponge ® . . .. . .
P | e — famosa Super Bowrd JOOO/ML, 2. Escucha la siguiente cancion gque habla de una chica. En seguida:
- - - = = urto: con Willi= Melsoin, Toby
£ Tl e pongo, mam, G e povego
No quisno gue Mis amigss me hagan passr remendo mal rasmo Keith, Asrocomith y Beyonos.

a) Rellena los huecos con las palabras que oyes.,

En su miasica, Mango Punch
Esta situssdon tan mala ni se scermba = ls gran tortura R ~ ~ . s
de tener gue ir a3l colegio todos los dizs © eovcina un revitelizador celdo b} Subraya las prendas de wvestir gue oyes en la cancidn.

pero o gue casi |z llevs @ bonde de s looura sonoro gue invita al baile, con
’ 2ra muy pequits ¢ medio antioaada. arocmas de rock, salsa, landd.,
baolers, latin-jpass, dhaafie, funk,

era que sudemas c) Rodea los colores gue aparecen en la cancion.

Ahors s estd casads, tiene dos hijos y un “walking-closet” d}) Hay una expresion que siempre se repite en la cancidn.
Que tiene varizs ® Grue van de aouerco 3 las esiaciones soul. reggae. festeic. rumba v

los trajes de su merido estan relegados & une esquinits wallenato, entre obros HAfmmos, fOue signiﬁcﬁrﬁ'?

y =l pobre todos kos dias be boca oir esta tonadita.

rermminmado todo con letras gues

&) Escribe todas las palabras dlave relacionadas con la moda.

£ 0wd ma ponge. mam, gué me pongo? rmenclan el hesmor, el armor v la Ej =i e -

Pero Srmaorcito, mira ™ e S reflenci S sovcie]
Tt le salas con gue th no estas todawi=?
£ 0ud ma pongo, mar, gué me pongo ?
Mamita. es que tisshbias que nos habizn
hoy por | noche v no manans @l medio. gz

£ ma pongo, man, gud me pongo ?

Mo me imports o que e quisrss Borer penn 5i oo eskds

o 3. iA ti te pasa el mismo cada manana?®

en diez minutos que o te quepa la menor duda
£ Tud me pongo, mar, gud me ponge ?
de que t= voy @ s3car de esis Cass SUrKgUE Sea =
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