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RESUMO

O relatdrio de estagio para a qualificacdo profissional foi realizado no
ambito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada na
Educacdo Pré-Escolar, sendo esta parte integrante do Mestrado em Educacdo
Pré-Escolar e Ensino do 12 ciclo do Ensino Basico.

Todo o trabalho desenvolvido no presente relatério teve como
objetivo dar a conhecer, de forma critica, reflexiva e sustentada, as
experiéncias vividas pela formanda com o grupo de criangas que
acompanhou, num total de 210 horas de estdgio, iniciado em fevereiro e
terminado em junho do presente ano.

A pratica pedagdgica de um educador de infancia influencia
diretamente o desenvolvimento das criangas, bem como o desenvolvimento
do proéprio docente, contituindo para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para a sua pratica futura.

Com vista a uma planificacdo focada nas necessidades e interesses
evidenciados pelo grupo de criancas, o educador deve observar, planear, agir,
avaliar, comunicar e articular, levando a cabo, paralelamente, a investigacao-
acao como forma de refletir sobre a sua pratica e sobre os efeitos da mesma,
em si e nas criangas.

Tendo por base estes pressupostos, foram observadas necessidades de
desenvolvimento, interesses e resultados de aprendizagem, que permitiram a
planificacdo de atividades a realizar, por forma a atingir os objetivos tracados
para o desenvolvimento de capacidades nas criancas.

Para isso, recorreu-se a estratégias inovadoras e diversificadas,
suportadas pelos modelos curriculares High/Scope e Reggio Emilia, e também
pela Metodologia de Trabalho de Projeto.

O trabalho desenvolvido em torno da unidade curricular visa

competéncias como a mobilizacdo de saberes, a adocdo de estratégias



diferenciadas, a tomada de decisbes conscientes e adequadas, o
desenvolvimento de projetos de investigagdo e o desenvolvimento e
consolidagdo de competéncias socioprofissionais e pessoais. Neste sentido,
contribuiu para o desenvolvimento pessoal e para o crescimento profissional
da mestranda, através das intervengdes realizadas com o grupo de criangas.

As diferentes etapas do processo educativo acompanharam
afincadamente esta etapa, na medida em que contribuiram para um maior
conhecimento da formanda quanto a acao e a planificacao.

Importa salientar que as atividades desenvolvidas ao longo deste
periodo visaram o desenvolvimento de todas as dareas e dominios de
conteudo, nas criangas, com mais énfase na drea da formacao pessoal e social

e na area do conhecimento do mundo.

Palavras-Chave: Processo Educativo, Investigacdo-acdo, Educador de Infancia.



ABSTRACT

This report was compiled as part of the Supervised Teaching Practice in
Preschool Education degree, which includes the Masters degree in Preschool
Education and Teaching.

The main point of this report is to let others know my views and
learning outcomes acquired during the internship with a group of children
using a critical reflective and sustainable approach. The placement duration
was 210 hours from February to june 2013.

The pedagogy approach of a preschool teacher directly influences
children’s development contributing for the development of the teacher core
skills for the future.

With an approach focused on the needs and interests of the group of
children, the teacher must observe plan act evaluate and communicate and at
the same time reflect in her methods and practices as to how it affects her
and the children involved.

Based on these assumptions were observed developmental needs
interests and learning outcomes which allowed the planning of activities to
undertake in order to achieve the goals set. For this were used innovative
strategies and diversified curriculum models supported by High/Scope and
Reggio Emilia and also methodology project work.

The work developed throughout the placement aimed to target skills
such as knowledge mobilization the adoption of different strategies the ability
to make an appropriate and informed decision the development of research
projects and the development and consolidation of socio-professional and
personal skills. This also contributed to graduate student personal and

professional development.



The different stages of the educational process were followed
thoroughly by the graduate student and allowed to develop skills and
knowledge in auctioning and planning accordingly.

It should be noted that the activities developed throughout this period
were aimed at the development of all areas and domains with special
emphasis in the area of personal and social education and um world

knowledge.

Keywords: Educational Process, Research-Action. Preschool teacher
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INTRODUCAO

No ambito da wunidade curricular de Pratica Pedagogica
Supervisionada, parte integrante do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 12 ciclo do Ensino Basico, e do estagio desenvolvido em contexto de
Educacdo Pré-Escolar na Instituicdo Infantdrio Monfortinhos de Real, foi
proposta a elaboragdao de um relatério de estdgio de qualificagao profissional.

A unidade curricular que comporta este estagio tem como
intencionalidade promover o desenvolvimento de competéncias e saberes
profissionais na valéncia de Educacdo Pré-Escolar. Assim, a ficha curricular da
unidade curricular de pratica pedagogica supervisionada afirma que a
formanda deve desenvolver competéncias de mobilizar os saberes cientificos,
pedagédgicos e culturais, adquiridos nas unidades curriculares do curso, na
concecdo, desenvolvimento e avaliagdo de projetos educativos e curriculares,
a luz de modelos concetuais adequados e rigorosos, que fomentem o trabalho
intelectual dos sujeitos da aprendizagem; saber pensar e agir nos contextos
educativos com estratégias pedagogicas diferenciadas, visando responder a
diversidade dos atores, numa visdao inclusiva e equitativa de educacgao;
construir uma atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da
tomada de decisdes em contextos de singularidade, incerteza e complexidade
da pratica docente, pelo exercicio sistematico da reflexdo pré, inter e pds
ativa; co-construir saberes profissionais através de projetos de investigacdo
sobre as praticas e disseminar o seu impacto na transformacdo da educacao,
junto da comunidade educativa e outros publicos; problematizar as exigéncias
da pratica profissional, desenvolvendo e consolidando, de forma
fundamentada e reflexiva, as suas competéncias socioprofissionais e pessoais
a luz do principio de aprendizagem ao longo da vida.

O presente relatério de estagio de qualificacdo profissional visa

transmitir o que a formanda desenvolveu ao longo do estagio,



fundamentando-se numa perspetiva de reflexdo, levando a cabo a
investigacdo-acdo e a colaboragdo com os diferentes intervenientes do
processo educativo.

O texto encontra-se organizado por capitulos, onde o capitulo |
apresenta os pressupostos tedricos e legais sobre os quais a mestranda se
debrucou, na sua intervencdo. O capitulo Il pretende caracterizar a instituicdo
onde se procedeu o estagio e o contexto em que a mesma se insere. No que
respeita ao capitulo Ill, este apresenta a descricdo e analise critica de
atividades desenvolvidas, assim como as aprendizagens realizadas através das
mesmas, sempre com o suporte numa reflexdo permanente. Por fim, a
reflexdo final apresenta os contributos que a mestranda adquiriu através do
estdgio para o seu desenvolvimento, bem como os constrangimentos e
potencialidades que o estagio proferiu. A bibliografia é também apresentada,
revelando a pesquisa e o trabalho sustentado realizado neste processo de
formacao.

Por fim, apresentam-se anexos tipo A, que apresentam exemplares das
estratégias formativas referidas no corpo de texto, e os anexos tipo B, em
suporte digital, onde é possivel encontrar todos os instrumentos construidos

pela diade e todos os registos fotograficos.



CAPiTULO | — ENQUADRAMENTO LEGAL E TEORICO
CONCETUAL

O presente capitulo visa apresentar toda a sustentacao tedrica e legal
em que a formanda se baseou para a sua pratica pedagdgica. Como tal, a
formanda considera proficuo comecar por evidenciar como se rege a
Educacdo Pré-Escolar em Portugal, fundamentando-se nas leis definidas para
a valéncia em causa e nos documentos orientadores para a mesma.

Seguidamente, apresentara os modelos curriculares que orientaram a
sua pratica e as suas opgdes educativas, bem como a metodologia de projeto,
metodologia esta que torna operacionais os modelos apreesentados.

A pratica da mestranda procedeu-se através da investigacdo-acdo, a
qual serd apresentada no presente capitulo, como um ciclo de estratégias que
permitem a formanda melhorar o seu desempenho profissional. Aliado a esta,
surge o processo educativo, que leva a cabo as seguintes etapas: a
observacdo, a planificacdo, a acdo, a avaliacdo, a reflexao, a articulacdo e a

comunicagao.

1.1.A EDUCAGCAO PRE-ESCOLAR EM PORTUGAL

“Todos os portugueses tém direito a educacdo e a cultura, nos termos
da Constituicdo da Républica” (Lei n2 46/86, de 14 de outubro, cap. |, art. 29).
Assim, incumbe ao estado assegurar a existéncia de instituicdes que deém
resposta a este direito do cidadao, através da criacdo de redes publicas de
Educacdo Pré-Escolar e da definicdo das normas gerais para as mesmas (Lei-

Quadro da Educacdo Pré-Escolar).



Embora a Educacdo Pré-escolar seja facultativa, ficando ao critério dos
pais a frequéncia ou ndo da mesma pelos seus filhos, esta “é a primeira etapa
da educagao basica no processo de educagao ao longo da vida” (Lei-Quadro
da Educagdo Pré-Escolar, Lei n25/97, de 10 de fevereiro, cap. Il, art. 22), uma

vez que

promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, repeitador dos
outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando
cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que
se integram e de se empenharem na sua transformacgdo progressiva (Lei n246/86,

de 14 de outubro, cap. |, art. 29).

Com a ideia de que é favordvel para o desenvolvimento da crianca a
frequéncia na Educacdo Pré-Escolar, ndo se pretende descurar o papel
essencial da familia no processo de aprendizagem da crianga, pelo contrario,
pretende-se estabelecer um trabalho colaborativo, uma cooperagdo, uma vez
gue a Educacdo Pré-Escolar é complementar da acdo educativa da familia (Lei
n? 46/86, de 14 de outubro).

Assumindo entdo o Pré-Escolar como um complemento da acdo
educativa da familia, o educador ndao deve adotar praticas de um contexto de

19 ciclo, pois

ndo se pretende que a educagdo pré-escolar se organize em fun¢do de uma
preparacdo para a escolaridade obrigatdria, mas que se perspective no sentido de
educacdo ao longo da vida, devendo, contudo, a crianga ter condi¢des para

abordar com sucesso a etapa seguinte (ME/DEB, 1997, p. 17).

Neste nivel de escolaridade é o educador que constréi e gere o
curriculo, mediante os interesses e as necessidades de desenvolvimento
evidénciadas pelo grupo, uma vez que ndo existe um programa prescrito
(Circular n217/DSDC/DEPEB/2007). Neste sentido, por forma a orientar as sua



pratica, o educador dispde de documentos oficiais como as Orienta¢ées
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE), as Metas de Aprendizagem
e as brochuras.

As OCEPE “constituem um conjunto de principios destinados a apoiar
os educadores nas decisdes sobre a sua pratica, ou seja, a conduzir o processo
educativo a desenvolver com as criangas” (ME/DEB, 1997, p. 13). Este
documento divide-se por dareas de conteudo, nomeadamente, a area da
formacao pessoal e social, a drea da expressdao e comunica¢do e a area do
conhecimento do mundo, devendo estas areas ser articuladas entre si
aquando da sua exploragao.

As Metas de Aprendizagem sdao também um documento orientador,
mas, no entanto, orientam o educador para o fim desta etapa educativa,
estabelecendo o que as criancas devem ser capazes de realizar, no fim da
Educacado Pré-Escolar.

Por fim, as brochuras disponiveis na DGIDC apresentam propostas de
atividades que o educador pode levar a cabo no desenvolvimento das
diferentes areas de conteudo.

A par destes documentos nacionais, exitem outros documentos
orientadores da pratica educativa ao nivel da instituicdo, nomeadamente, o
Projeto Educativo e o Projeto Curricular de Grupo. O projeto educativo
assume-se na “formulacdo de prioridades de desenvolvimento pedagdgico,
em planos anuais de actividades educativas” (Decreto-Lei n243/89, art.29). Ja
o projeto curricular de grupo “é um projecto educativo/pedagdgico que diz
respeito ao grupo e contempla as opgoes e intengGes educativas do educador
e as formas como prevé orientar as oportunidades de desenvolvimento e
aprendizagem do grupo” (ME/DEB, 1997, p. 44). Ambos os documentos visam
dar resposta as necessidades de desenvolvimento das criancgas, tendo em
vista também os seus interesses.

A par da legislacdo e dos documentos que orientam a pratica
pedagdgica, o educador assume um papel fulcral na Educacdo Pré-Escolar, na

medida em que “concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da



planificagdo, organizagao e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das
actividades e projectos curriculares, com vista a contrucdo de aprendizagens
integradas” (Decreto-Lei n2241/2001, de 30 de agosto, art.39).

Na sua pratica pedagodgica, o educador deve levar em diante uma
pratica diferenciada, tendo em vista as particularidades de cada criancga, assim
o enfatiza o Decreto-Lei n2240/2001, de 30 de agosto, afirmando que o
educador deve “promover a qualidade dos contextos de inser¢do do processo
educativo, de modo a garantir o bem-estar dos alunos e o desenvolvimento
de todas as componentes da sua identidade individual e cultural” (art.49,
ponto Il).

O Decreto-Lei supracitado, relativamente ao perfil geral do educador
de infancia, enuncia quatro dimensdes que o educador deve ter em
consideracdo. Na dimensao profissional, social e ética, o docente apoia-se na
investigacao e na reflexao, fomentando o desenvolvimento da autonomia das
criangas e a sua inclusdao na sociedade. A dimensdo de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem visa promover aprendizagens significativas,
recorrer a atividade experimental e desenvolver estratégias diferenciadas.
Relativamente a dimensdo de participacdo na escola e de relacdo com a
comunidade, o professor deve participar na elaboracdo do projeto educativo
e respetivo projeto curricular, colaborar com todos os intervenientes do
processo educativo e promover interacdes com as familias e outras
instituicdes da comunidade. Por fim, na dimensdao de desenvolvimento
profissional ao longo da vida, “o professor incorpora a sua formagdo como
elemento constitutivo da pratica profissional” (Decreto-Lei n2240/2001, de 30
de agosto, art. 49), contruindo-a através da reflexdao sobre as suas praticas,
suportando-se na investigacao.

O ambiente educativo é gerido pelo educador, tal como referenciado
no Decreto-Lei 2 241/2001, de 30 de agosto, onde este organiza o espago e 0s
materiais, devendo estes ultimos ser diversificados. Gere também o tempo de
forma flexivel e mantém as condicdes de seguranca necessarias ao bem-estar

das criancas.



1.2.MODELOS CURRICULARES E METODOLOGIAS NA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

“Os modelos curriculares visam integrar os fins da educagao com as
fontes do curriculo, os objetivos com os métodos de ensino e estes métodos
com a organizacdo do espaco e do tempo escolar” (Oliveira-Formosinho,
Modelos Curriculares para a Educac¢do de Infancia. Construindo uma praxis de
participacdo, 2013, p. 16). Estes permitem tornar explicita a acdo diaria e as
teorias que a comportam. Assim, serdao seguidamente apresentados modelos
curriculares que visam orientar a pratica profissional, tendo em atencdo a
organizacdo do espaco, do tempo e dos materiais e as interacdes com os
diversos intervenientes do processo educativo.

Atendendo a que a criangca deve estar no centro do processo
educativo, assumindo esta um papel ativo na sua formacao, serdo explanados
dois modelos curriculares, nos quais a pratica pedagdgica se encontrard
fundamentada: Modelo Curricular High/Scope e Modelo Pedagdgico Reggio
Emilia. Mas também se alude a Metodologia de Trabalho de Projeto, sendo
gue esta é uma forma de tornar operacional os modelos curriculares

supracitados.

1.2.1.Modelo Curricular High/Scope

As intencbes educativas bdasicas presentes neste modelo curricular
prendem-se com a organizacdo do espaco educativo, a rotina diaria e o papel
do adulto.

Relativamente ao espaco educativo, este é organizado por dareas de
interesse especificas, com “um sortido alargado e diversificado de materiais

facilmente acessiveis que as criangas podem escolher e utilizar para levar a



termo as suas ideias e inten¢des de jogo” (Hohmann & Weikart, Educar a
crianga 52 Edigao, 2009, p. 8). A divisao clara do espago vai permitir a crianga
ser independente do adulto.

Inicialmente, o espac¢o deverd estar dividido nas seguintes areas: area
da casa, area da expressao plastica, area das construcdes, drea do consultorio
médico e area da biblioteca, reservando o espaco central da sala de atividades
para movimentagao entre areas. No entanto, estas areas nao sao estaticas,
podendo o espaco ser reorganizado e as dreas alteradas, consoante os
interesses e necessidades evidenciados pelo grupo.

A diversidade de dareas permite que “papéis sociais, relacdes
interpessoais, estilos de interacdo (...) [sejam] (...) vividos, experienciados,
perspetivados nas experiéncias que cada area especifica permite” (Oliveira-
Formosinho, Modelos Curriculares para a Educacdo de Infancia. Construindo
uma praxis de participacao, 2013, p. 84). Assim sendo, o educador tem um
papel ativo na organizacdo do espaco, “pois precisa de conhecer as
necessidades desenvolvimentais da crianca em geral, as necessidades e
interesses do seu grupo especifico e de cada crianca; precisa também ter
conhecimento e interesse pela cultura envolvente, conhecer bem o jogo das
criangas” (Oliveira-Formosinho, Modelos Curriculares para a Educagao de
Infancia. Construindo uma praxis de participacao, 2013, p. 86).

O tempo é também uma condi¢do necessaria para uma aprendizagem
ativa, por isso, o adulto planeia uma rotina didria consistente que dé resposta
a esta aprendizagem. A organizacdo desta rotina deve permitir interagées em
pequeno grupo, grande grupo, com os pares, com o adulto e até realizagGes
individuais, devendo a rotina ser coconstruida com a crianca (Oliveira-
Formosinho, Modelos Curriculares para a Educacdo de Infancia. Construindo
uma praxis de participacdo, 2013).

Uma rotina estavel, onde a crianca seja capaz de prever o que
acontece, fara com que a crianca saiba o que a espera, saiba o que antecedeu

e saiba o tempo que decorrerd a rotina que esta a presenciar no momento.



A rotina do modelo High/Scope sustenta-se no processo de planear-
fazer-rever “o qual permite que as criangas expressem as suas intengdes, as
ponham em pratica e reflictam naquilo que fizeram” (Hohmann & Weikart,
Educar a crianca 52 Edicdo, 2009, p. 8). Isto promove a aprendizagem pela
acdo, devendo o adulto apenas orientar e apoiar as criangas nas experiéncias
gue as mesmas integram, criando situacdes que desafiem o seu pensamento.

O modelo curricular High/Scope defende a aprendizagem pela acdo,
onde a crianga constrdi o conhecimento, através da interacdo com o espaco,
com os materiais e com as pessoas. Assim o defende Weikart (1995) cit. por
Hohmann e Weikart (2009), afirmando que “o poder para aprender reside na

criancga, o que justifica o foco nas praticas de aprendizagem através da ac¢ao”
(p. 1).

1.2.2.Reggio Emilia

O Reggio Emilia beneficia o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca pelas relagdes, interacdes e cooperacao estabelecida entre os trés
atores do processo educativo, as criangas, os professores e os pais, e a
restante comunidade.

Este modelo privilegia o bem-estar e a escuta, baseando-se assim
numa pedagogia de escuta. “O conceito de escuta na pedagogia Reggio Emilia
consubstancia-se na imagem de crianca que neste modelo pedagdgico é
preconizada como ativa, rica em recursos e conhecimentos, competente,
criativa, sujeita de direitos, procuradora de cultura” (Oliveira-Formosinho,
Modelos Curriculares para a Educacdo de Infancia. Construindo uma praxis de
participacdo, 2013, p. 127).

Neste modelo a arte assume um papel fundamental, sendo que as
obras produzidas pelas criancas poderdo originar debates, formular hipoteses

e ainda fomentar o didlogo e o trabalho com os pais. Cabe ao educador



estimular as criancas a expressarem as suas ideologias em confronto com os
pares.

Nos contextos em que esta pedagogia esta presente, o adulto deve
encontrar estratégias de valorizagdao do trabalho da crianga, recorrendo para
isso a fotografias, filmagens, exposicdes e até transcricbes das suas
verbalizacbes, sendo de seguida este registo partilhado com toda a
comunidade educativa.

O ambiente educativo é organizado por areas, que reflete as ideias,
valores, atitudes e crengas de quem nele trabalha, sendo esta organizacao
flexivel e suscetivel de altera¢gbes constantes, nas quais a crianca tem uma
participacao ativa.

Relativamente a organizacdo temporal, pela manha as criancas tém a
possibilidade de escolher o que fardo ao longo do dia, tornando-se esta
organizacao flexivel, onde é possivel considerar as necessidades e interesses

do grupo.

1.2.3.Metodologia de Projeto

“Um projeto é um estudo em profundidade de um determinado tdpico
gue uma ou mais criancas levam a cabo” (Katz & Chard, 1997, p. 3). Este
tépico ou tema deve partir dos interesses das criangas, uma vez que neste
tipo de metodologia as criangas estdo envolvidas na acdo, por forma a
aprender com os projetos que desenvolvem.

A metodologia de projeto visa ser “o caminho para uma proposta
educativa que prepare criancas e jovens para, dindmica e criativamente,
fazerem face as complexidades da sociedade do futuro” (Vasconcelos, 1998,
p. 125). Neste sentido, o curriculo inerente a esta metodologia centra-se na
crianca, no adulto e no contexto, integrando a criangca na sua rede de

interacbes com a familia, o educador e o contexto, numa perspetiva
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integradora (Vasconcelos, 1998). Katz e Chard (1997) consideram a
abordagem de projeto complementar a outros aspetos do curriculo e definem
entdao como um dos grandes objetivos desta metodologia “cultivar a vida da
crianga, a sua mente ndo sé com conhecimentos e capacidades, mas também
a sua sensibilidade emocional, moral e estética” (p. 6).

Sendo as criancas os elementos principais no desenvolvimento dos
projetos, com a responsabilidade exclusiva de os escolherem, de decidir
quando avanca ou recua, este processo vai permitir “estimular e valorizar o
desenvolvimento intelectual e social das criangas” (Katz & Chard, 1997, p. 19).
Posto isto, o desenvolvimento de um projeto é assumido em grupo, sendo
fulcral a intervencdo de todos os participantes “envolvendo trabalho de
pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencdao com a finalidade
de resolver os problemas” (Leite, Malpique & Santos, 1989, cit. por
Vasconcelos, 1998, p. 131).

O papel ativo que é atribuido as criangas com esta pedagogia, faz com
gue as mesmas aprendam através da sua prépria a¢do, das suas descobertas,
sendo o educador um mero orientador das suas pesquisas e experiéncias. Isto
leva a crianga a tornar-se “um ser competente e capaz, como um investigador
nato, motivado para a pesquisa e para a resolucdo de problemas”
(Vasconcelos, 1998, p. 133). No seguimento da ideologia apresentada, Katz e
Chard (1997) afirmam ainda que a crianca é incentivada a avaliar o seu
progresso, a controlar a sua atividade e a selecionar tarefas que ela seja capaz
de orientar.

O trabalho de projeto, segundo Kilpatrick, cit. por Vasconcelos (1998),
divide-se em quatro fases: na fase | define-se o problema, as criancas fazem
perguntas por forma a chegarem a questao problema que orientara o projeto
a desenvolver; a fase |l comporta a planificacdo e lancamento do trabalho,
comecando a dividir-se tarefas, a organizar-se os dias e os recursos; a fase Il
diz respeito a execucdo do projeto, onde as criancas partem para a pesquisa
através da experiéncia direta; por fim, a fase IV contempla a

avaliacdo/divulgacdo que levard as criancas a sintetizar a informagdo para
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posteriormente a apresentar e avaliar o trabalho efetuado para dar inicio a
novos projeto.

Pondo em pratica esta metodologia, cabe ao educador estimular as
criangas para serem constantes investigadores e seres reflexivos a procura de
novas descobertas. O educador serd o orientador de todo o processo de

desenvolvimento inerente a esta metodologia.

1.3.INVESTIGACAO-ACAO

“A pratica educativa traz a luz inUmeros problemas para resolver,
inimeras questdes para responder, inUmeras incertezas, ou seja, inumeras
oportunidades para reflectir” (Coutinho et al., 2009, p. 358). Neste sentido,
sendo o educador um investigador constante e um ser reflexivo sobre a sua
praxis, este deve sustentar a mesma num processo de investigagao-agao, que
se traduz num “estudo de uma situacao social no sentido de melhorar a
qualidade da ac¢do que nela decorre” (Elliott, cit. por Esteves, 2008, p. 18).

O processo supracitado apresenta distintas caracteristicas:
participativa e colaborativa, pois todos os intervenientes no processo estdo
presentes; pratica e interventiva, no sentido em que ndo se limita a teoria
sobre a realidade inerente, mas implica mudanca nessa realidade; ciclica,
onde a investigacdo é uma espiral de ciclos, que através das descobertas
iniciais sdo originadas mudancas, posteriormente implementadas no ciclo
seguinte; critica, uma vez que a comunidade participante atua como agentes
de mudanca, criticos e autocriticos; e por fim auto-avaliativa, sendo as
modificacGes avaliadas, numa perspetiva de adaptabilidade e de producdo de
novos conhecimentos (Zuber-Skerritt, 1992; Coutinho, 2005; Cortesao, 1998;
citados por Coutinho et al., 2009).

Realcando a caracteristica de a investigacdo-acdao ser ciclica, esta

compreende uma espiral de ciclos que se agrupa em quatro etapas distintas,
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nomeadamente a planificacdo, a acdo, a observacdo e a reflexdo. Chegando
ao fim da sequéncia das etapas apresentadas, volta-se ao inicio, a
planificacdo, ja assumindo as mudancgas que se consideraram proficuas apds a
reflexdao sobre a a¢do e a observagdao, uma vez que “o que se pretende com
esta metodologia é, acima de tudo, operar mudancas nas praticas tendo em
vista alcancar melhorias de resultados” (Coutinho et al., 2009, p. 366).

Uma vez assumida a investigacdo-acdo, é necessario estruturar uma
forma de recolha de informagdo que nos permita levar a cabo a mesma,
devendo o educador recolher informagdo sobre a sua prépria acdao por forma
a compreender o efeitos da sua pratica, tornando assim o processo de
reflexdo mais facil. No entanto, segundo Esteves (2008), na escolha dos
instrumentos a utilizar para a recolha de dados, devemos ter em consideracao
o contexto em que a investigacdo decorre. Esta recolha de informacao,
segundo Latorre (2003), citado por Coutinho et al. (2009), poderd ser
realizada através da observacdao, de conversacao ou entdo pela andlise de
documentos.

Sendo o educador quem leva a cabo esta investigacdo-acdo, este pode
considerar-se como um agente clinico que, perante problemas concretos que
aparecem (...) utiliza o seu conhecimento e as suas estratégias de pesquisa e de
investigacdo para elaborar um diagndstico, estabelecer um progndstico,
seleccionar o tratamento e comprovar os resultados (Gomez, 1984, cit. por

Zabalza, 1994, p. 19).

Em suma, o que se pretende com esta metodologia é a compreensao e
a melhoria da nossa pratica enquanto profissionais de educacdo, através de
reformulacdes da nossa a¢do, com vista a que os nossos discentes realizem

aprendizagens significativas.
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1.4.0 PROCESSO EDUCATIVO

O processo educativo deve assumir diferentes etapas, sendo estas: a
observacdo, a planificagdo, a ac¢do, a avaliacao, a reflexao, a articulagdo e a
comunicagdo. Este processo permite levar a cabo a Investigagdo-agao, na
medida em compde instrumentos ou estratégias que permitem a recolha de
informacdo de diferentes formas.

Focando-nos na observacao, esta é a “base do planeamento e da
avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo”
(ME/DEB, 1997, p. 25). Indo ao encontro desta ideia, o Decreto-Lei n2
241/2001 afirma que

o educador de infancia observa cada crianga, bem como os pequenos grupos e o
grande grupo, com vista a uma planificagdo de actividades e projectos adequados
as necessidades da crianga e do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e de

aprendizagem (art. 32, ponto Il).

A observacdo, em contexto de pratica pedagdgica, é um instrumento

fulcral, uma vez que sé esta

permite caracterizar a situa¢do educativa a qual o professor tera que fazer face em
cada momento. A indentificagdo das principais variaveis em jogo e a andlise das
suas intervencbes permitirdo a escolha das estratégias adequadas a prossecugao

dos objectivos visados (Estrela, 1994, p. 128).

E através da observagdo que o educador define se as estratégias adotadas
estdo a proferir resultados favoraveis ao desenvolvimento das criancas.

A possibilidade de uma pratica diferenciada deriva do processo de
observacdo, pois é através deste processo que o educador identifica as

necessidades e interesses de cada crianca. Apds a andlise desta observacdo é
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gue se torna possivel o educador planear no sentido de dar resposta as
necessidades observadas.

Segundo Diogo (2010), a planificagdo orienta a acao futura, uma vez
que planear é prever o modo como se ird processar a acao. No seguimento

desta perspetiva, Arends (2008) defende que

a planificacdo do professor é um processo multifacetado e continuo que abrange
quase tudo o que os professores fazem (...) ndo sdo apenas os planos de aula
criados para o dia seguinte, mas também os ajustamentos rapidos que fazem ao
ensinar, bem como a planificagdao feita apds a instrugdo como resultado da

avaliacdo (p. 101).

Assim sendo, o educador “planifica a intervencao educativa de forma
integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos (...) bem como as
propostas explicitas e implicitas das criangas” (Decreto-Lei n2241/2001, de 30
de agosto, art.32, ponto Il). Este ilustra uma planificacdo tendo em conta o
grupo em que esta inserido e as suas necessidades, com vista a promover o
desenvolvimento de aprendizagens significativas. Para isso planificard tendo
em conta “as diferentes areas de conteudo e a sua articulacdo, bem como a
previsdo de varias possibilidades que se concretizam ou modificam” (ME/DEB,
1997, p. 26), assim o refere o Decreto-Lei n2241/2001, na medida em que o
educador planifica atividades que sirvam objetivos abrangentes e
transversais, proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares.

A acdo, ou seja, o levar a cabo da planificacdo é entdo a concretizacao
da intencionalidade educativa, tirando sempre proveito das intervencdes das
criangas, uma vez que estas enriguecem a acao do docente.

Apds a acdo, é entdo momento de avaliar a mesma, uma vez que a
avaliacdo, tal como a observacao, serd um suporte para o novo planeamento.

Segundo o Decreto-Lei n? 241/2001, o educador “avalia, numa
perspetiva formativa, a sua intervencdo, o ambiente e 0s processos

educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e a aprendizagens de
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cada crianca e do grupo” (art.32). Posto isto, a avaliacdo deve ser encarada
como um procedimento que pretende otimizar o processo educativo,
atribuindo importancia aos processos de ensino e de aprendizagem (Parente,
2002).

A Circular n.2 4/DGIDC/DSDC/2011 afirma a avaliagio como um

processo continuo e interpretativo que procura tornar a crianca protagonista

da sua aprendizagem, de modo a que esta tome consciéncia do que ja
conseguiu, das dificuldades que tem e das que consegue ultrapassar.

Em sintese,

avaliar assenta na observacdo continua dos progressos da crianga, indispensavel
para a recolha de informagdo relevante, como forma de apoiar e sustentar a
planificacdo e o reajustamento da a¢do educativa, tendo em vista a construgao de

novas aprendizagens (idem, pp. 1-2).

Por fim, apresenta-se uma etapa transversal a todas as explanadas
anteriormente, a reflexdo. O educador deve ser um profissional reflexivo, na
medida em que analisa a sua prépria acao e reflete sobre a mesma, com vista
a melhoria da sua prética. Assim sendo, o profissional de educacdo adota um
guestionamento constante como estratégia de reflexao.

A reflexdo sobre a pratica pedagdgica devera assumir trés momentos:
antes, durante e apds a agdo. Segundo Schon, citado por Alarcdo (1996)
devemos refletir antes da a¢do, com vista a adocao de métodos e estratégias
adequados ao grupo; durante a a¢do, uma vez que podem surgir imprevistos
ou a estratégia pode ndo estar a ser facilitadora da contrucdo do
conhecimento, tendo que ser reformulada a acdo; e apds a acao,
guestionando-nos se a acdo foi proficua de aprendizagens significativas, o
porqué de ter sido bem sucedida, ou se ndo resultou, compreender o que
poderia ser melhorado na préxima agao.

A acdo reflexiva vai levar o educador a “determinar accoes futuras, a

compreender futuros problemas ou a descobrir solu¢des” (Alarcdo, 1996, p.
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17). Esta pratica reflexiva origina a transformacdo e adequacdo da pratica

pedagdgica, com vista a melhoria do desempenho docente.
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CAPITULO Il — CARACTERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO
DE ESTAGIO

A crianca desenvolve o seu conhecimento na interagdo com o meio pelo
qual estd rodeada. E neste sentido que se considera pertinente caracterizar a
instituicdo onde decorreu o estagio, para uma melhor compreensdo das
opc¢Oes educativas adotadas.

A pratica pedagdgica supervisionada foi desenvolvida no Infantario
Monfortinhos de Real, estabelecimento de ensino particular e cooperativo
situado na freguesia de Vermoim, concelho da Maia. A freguesia de Vermoim
representa a freguesia com o maior nimero de habitantes, nomeadamente,
15.000, sendo que a mesma ocupa 4,2 km? de territério.

A nivel socioldgico, a presente freguesia apresenta uma classe social
média alta, com zonas de agraddaveis areas residenciais. Por outro lado, para
conseguir dar resposta as necessidades de outras classes sociais, existem
bairros camararios como o do Sobreiro e o bairro social do Xisto. As criancgas
do presente grupo provém de agradaveis areas residenciais, assumidas pela
classe média alta da regido.

A existéncia de um projeto educativo é fulcral, uma vez que este é “o
documento que consagra a orientacdo educativa (...) no qual se explicitam os
principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais a escola se
propde a cumprir a sua fungdo educativa” (Decreto-Lei n275/2008 de 22 de
abril, cap.ll, art. 99, alinea 12). O projeto educativo em vigor na instituicdo
pretende fomentar as artes como um recurso educativo para a construcao do

saber e ndo apenas como um complemento para outras areas, uma vez que
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arte significa ter mais linguagens e mais linguagens significa diferentes formas de
ver e representar o Mundo. Queremos que as nossas criangas tenham mais do que
uma imagem de uma coisa. (...) Quantas mais formas de linguagem se
introduzirem (musica, danga, drama, pintura, etc.) mais rica a escola sera

(Infantario Monfortinhos de Real, 2012, p.16).

O infantario estabelece uma articulacdo e parceria com diferentes
espacos culturais e de lazer do concelho, como a casa do povo de Vermoim, o
estadio municipal, o pavilhdo municipal, o complexo municipal de gindstica e
o de ténis, o parque zooldgico, a casa do alto, o Conservatério de Musica da
Maia, a biblioteca municipal, a quinta da gruta e o museu de histéria e
etnografia da Terra. Estas parcerias permitem as criangas adquirir
aprendizagens significativas, explorando o meio préximo.

O horario de funcionamento da instituicdo situa-se entre as 7:30 e as
19:30, sendo que as atividades letivas apenas decorrem entre as 9:00 e as
17:00. Nos tempos nao pertencentes ao horario de atividades letivas, a
instituicdo assegura a componente de apoio a familia através do
prolongamento, sendo este assumido pelas auxiliares da instituicdo, no
espaco polivalente. Importa referir que ndo sdao planeadas atividades para
este horario de prolongamento, as criangas apenas realizam atividades de
jogo espontaneo.

A instituicio em causa dispde de uma &rea total de 1.426,50 m?, sendo
a area descoberta de 826,50 m? e a area de construcdo de 600 m?2. S3o
asseguradas duas valéncias pela instituicdo, nomeadamente creche, que se
situa no primeiro piso, e jardim de infancia no rés-do-chdo. O facto de a
creche estar situada no primeiro piso e ter que se deslocar ao piso inferior
varias vezes no decorrer do dia é um aspeto a ter em consideracdo,

relativamente a seguranca das criangas, uma vez que estas apresentam
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menos autonomia do que a valéncia do jardim de infancia, o que lhes dificulta
essa deslocagdo. Por outro lado, podemos assumir esta organizagdo como um
ponto a favor para o desenvolvimento das criangas, uma vez que estas sao
incentivadas a descer as escadas autonomamente, mas com cuidados de
seguranc¢a, nomeadamente, apoiarem-se no corrimao.

A creche possui trés salas com capacidade para acolher 12 criancas
cada. Por sua vez, o jardim de infancia apresenta também trés salas, mas
estas, cada uma, com capacidade para 25 criancas. E também parte integrante
desta instituicdo um polivalente - que assegura as sessdes de expressao
motora e expressdao musical, assume a funcionalidade de refeitéorio e é
também utilizado para dinamizar atividades orientadas -, duas salas de
arrumos, sanitarios, um consultério médico, um escritério, um hall de
entrada, onde é afixada toda a informacdo da instituicdo e o espaco exterior
que constitui o recreio.

Possuindo uma panédplia de materiais, a instituicdo permite o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas com vista a desenvolver todas as
areas de conteudo.

O pessoal docente contitui-se em seis educadoras, sendo que trés
asseguram a creche e as trés restantes asseguram o jardim de infancia e ainda
um professor de educacao fisica e uma professora de educagdao musical. Uma
destas educadoras assume também as funcbes de coordenadora da
instituicdo. Relativamente ao pessoal ndo docente, existem seis auxiliares de
acao educativa, uma cozinheira, duas auxiliares de cozinha, uma empregada
de limpeza, motorista, pediatra e terapeuta da fala (cf. Anexo |, tipo A).

A participacdo da familia no processo educativo dos filhos constitui um
dos objetivos gerais do projeto educativo. Uma vez que a educacdo pré-

escolar € um complemento da acdo educativa da familia, é de todo pertinente
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qgue a familia esteja integrada no processo educativo que a crianga esta a
vivenciar. Neste sentido, é privilegiado o contacto informal com os pais no
acolhimento e também ao fim do dia na entrega/saida das criangas, para a
partilha de informacdo, assim como as circulares que sdo enviadas, a
cooperagdo entre pais e instituicdo nas festas, e o trabalho que os pais
realizam em casa com os educandos, no sentido de dar continuidade a
atividades do jardim de infancia.

A educadora cooperante que acompanhou a diade coordena a sala dos
quatro anos, cujo grupo era inicialmente constituido por 18 criancas, oito do
sexo feminino e dez do sexo masculino. Estas criancas, segundo os estadios de
desenvolvimento de Piaget, apresentam-se no estadio pré-operatorio.

No més de maio, passou a integrar o grupo mais uma crianca do sexo
masculino que ja pertencia ao grupo anteriormente, mas esteve ausente no
estrangeiro nos ultimos meses.

Para “compreender melhor cada crianca, ao conhecer os sistemas em
gue esta cresce e se desenvolve, de forma a respeitar as suas caracteristicas
pessoais” (ME/DEB, 1997, p. 33), considera-se proficuo caracterizar o estado
socioecondmico e cultural das familias. O agregado familiar das criangas do
grupo é constituido apenas por trés ou quatro elementos, sendo que estas
vivem apenas com os pais, ou também com irma(o). Além do apresentado
anteriormente, existem duas criancas, as quais os pais sdo divorciados, que
vivem apenas com a mae, mas passam alguns dias da semana com o pai. As
familias deste grupo enquadram-se num nivel socioecondmico e cultural
médio alto, constatando-se que a maioria dos pais apresenta uma instrucdo
ao nivel da licenciatura.

As criangcas mostram-se assiduas, permitindo dar resposta a rotina

diaria existente no contexto, uma vez que esta, quando consistente, “permite
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a crianca aceder a tempo suficiente para perseguir os seus interesses, fazer
escolhas e tomar decisGes, e resolver problemas a dimensdo da crianga no
contexto dos acontecimentos que vao surgindo” (Hohmann & Weikart, 2009,
p. 224).

A rotina didria inicia com o acolhimento, que decorre entre as 9:00 e
as 9:30, periodo em que os pais encaminham as criangas a respetiva sala e
estas se distribuem pelas diferentes areas da sala de atividades. No periodo
seguinte, das 9:30 as 10:00, tem lugar o lanche da manha. Findo o lanche,
reinem-se as criancas em grande grupo na area de acolhimento,
estabelecendo um didlogo de planear-fazer-rever, dando oportunidade as
criangas de exprimirem as suas ideias relativamente ao que vamos fazer
durante o dia. Apds o didlogo da-se inicio ao desenvolvimento das atividades
orientadas, sendo o tempo para as mesmas compreendido entre as 10:00 e as
11:00. As atividades orientadas podem ser dinamizadas em grande grupo,
pequeno grupo, ou até individualmente. O jogo espontdneo é ainda uma
necessidade muito evidente nesta faixa etdria, sendo por isso, das 11:00 as
11:45 o momento propicio a essa atividade, onde as criangas escolhem a area
da sala onde querem brincar e dirigem-se a mesma para realiza¢ao de jogo
simbdlico, construcdes, entre outras. As 12:00 é tempo de se dirigirem ao
refeitério/polivalente para o almocgo, sendo que seguidamente este finda as
13:00. No entanto, no intervalo de tempo antes e depois do horario de
almogo, as criancas realizam a sua higiene pessoal, desenvolvendo a sua
autonomia. Segue-se o repouso, que vai terminar por volta das 15:00, onde as
criangas vao arrumar o seu préprio saco-cama, vestirem-se e realizarem a sua
higiene pessoal. Posto isto, estabelece-se um didlogo sobre como esta a
correr o dia ao grupo, onde cada crianca analisa o seu préprio

comportamento e reflete sobre o mesmo. E chegada a hora do lanche, das
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16:00 as 16:20, momento que decorre no polivalente. Posteriormente, as
criangas sao novamente encaminhadas para a sala de atividades, onde se
desenvolvem novamente atividades orientadas até as 17:00, hora em que,
findas as atividades, as criangas voltam ao jogo espontaneo.

No sentido de dar resposta a esta rotina, sdo necessarios espacos e
recursos pertinentes de levar a cabo o desenvolvimento das atividades
didrias, pois sdo esses espacos que sdo condicionantes ou promotores de
aprendizagens significativas por parte do grupo.

Os recursos materiais e a organizacao da sala de atividades revelam-se
condicionantes para que a crianca possa realizar aprendizagens, sendo que “é
dificil que as criangas brinquem e aprendam num ambiente em que faltem
materiais” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 181). Por outro lado, “em centros
educativos bem equipados e bem organizados, onde os educadores
providenciam apoio e atencao, as criangas ficam motivadas para executar as
suas ideias com vigor e entusiasmo” (ibidem).

Posto isto, sera apresentada a estrutura, organizacdo e materiais da
sala, na sua forma inicial da pratica pedagdgica supervisionada. A sala possui
trés amplas janelas, que permitem o acesso ao parque exterior. Estas janelas
estdo equipadas com cortinas que permitem proteger a sala do sol na hora de
repouso, e fora desse periodo permite a entrada de luz direta. Existe uma
bancada fixa, um ponto de 4gua, armarios de arrumacao, sistema de som, tela
de projecdo e suportes para afixacdo de registos realizados pelo grupo.

Apontando para a organizacdo da sala, “os adultos organizam e
dividem o espaco de brincadeira em areas de interesse especificas de forma a
apoiar o constante e comum interesse das criancas de idade pré-escolar em
actividades” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 7). Assim, as areas pelas quais a

sala se encontra organizada sdo as seguintes: drea da plastica, area da
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pediatra, drea da cozinha, area do quarto, area das construcdes, drea da
leitura, area dos jogos e area de acolhimento. A sala possui ainda uma
pandplia de materiais a disposicdo do grupo de criancas.

Além de todos os aspetos referidos anteriormente que influenciam o
desenvolvimento e a aprendizagem ativa da crianca, é ainda de salientar o
trabalho de equipa que deve coexistir a par de todas as outras necessidades
do ambiente educativo, onde “os membros da equipa partilham um mesmo
comprometimento a abordagem educacional e trabalham em conjunto para
trocar informacao fidedigna sobre as criancgas, planear estratégias curriculares
e avaliar a eficacia dessas estratégias” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 129). E
este trabalho de equipa que se pretende estabelecer entre a orientadora
cooperante, a diade e a assistente técnica.

O presente grupo é bastante curioso e entusiasmado, querendo
sempre descobrir novas coisas. Os interesses mais evidenciados relacionam-se
com os continentes do planeta Terra e com a historia e etnografia dos

diferentes paises.
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CAPITULO IIl — DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS, E
APRESENTACAO DE  EVENTUAIS PROPOSTAS  DE
TRANSFORMACAO

O presente capitulo visa apresentar uma analise reflexiva de toda a
Pratica Pedagdgica Supervisionada, nomeadamente das atividades
desenvolvidas, dos resultados obtidos e de possiveis melhorias a ter em
consideracdo na prdtica docente. Assim, pretende-se com este capitulo
evidenciar a evolugdo ocorrida nas diversas etapas do processo educativo
enunciadas no capitulo I, bem como o desenvolvimento do perfil geral e
especifico do educador de infancia pela formanda.

A observacao foi a primeira etapa para o inicio de todo o processo que
comporta a investigacdo de um educador de infancia, uma vez que esta, tal
como referido no capitulo |, é a base para se proceder a uma planificacao e
uma avaliagdo que suporte a intencionalidade do processo educativo posto
isto, sera seguidamente apresentada a forma como a mestranda colocou em
pratica a sua investigacdo-acdo, e como desenvolveu as etapas do processo
educativo.

Posto isto, tornou-se necessdrio criar instrumentos de observacao,
baseados em Estrela (1994), que direcionem o nosso olhar para o ambiente
educativo, construindo a formanda uma grelha de observacao (cf. Anexo II,
tipo A) que permitiu, através de uma observacdo participada, elencar
necessidades e interesses evidenciados pelas criangas, levando a mesma a
planificar por forma a dar resposta as evidéncias observadas. A obervacdo
indireta foi também uma ocorréncia, pretendendo-se com esta recolher
informagdes do contexto familiar e sociocultural das criancas, através da

consulta de documentos como o Projeto Educativo da Instituicdo (cf. Anexo |,

27



tipo B) e as fichas individuais das criancas e através do contacto informal com
a equipa educativa e com os pais dos educandos.

Para caracterizar o ambiente educativo e o contexto familiar e
sociocultural, a observacao foi uma pratica constante ao longo de todo o
estdgio, dado que esta “pressupde a utilizacdo de ideias e conhecimentos para
a elaboracdo de esquemas mentais que permitam a descricdo objectiva do
real, com finalidades especificas e pré-determinadas” (Trindade, 2007, p. 30),
o que permitia a formanda planificar consoante as necessidades e interesses
emergentes e avaliar a evolugcdo quer das criangas, quer da prépria formanda.

Para uma melhor percecdo dessa evolu¢do ou nao, recorrendo ao

observado, foram realizados didrios de formacdo, sendo que nestes

percebe-se ndo sé o decorrer da ac¢do, mas também, o que é mais importante, ja
que se trata de estudar o pensamento [de quem o redige], a evolugdo [do seu
pensamento] ao longo do decurso do tempo percorrido pelo didrio. Neste sentido,
o didrio conserva a sequéncia, evolu¢ao e actualidade dos dados recolhidos

(Zabalza, 1994, p. 103).

A reflexao levada a termo através dos diarios de formagao (cf. Anexo lll,
tipo A) permitiu a formanda uma analise do seu pensamento e uma reflexao
sobre as estratégias mais ou menos adequadas, o que levava a uma avalia¢ao
quer do seu desenvolvimento profissional quer do desenvolvimento das
criancas perante as atividades e estratégias adotadas para dar resposta aos
seus interesses e necessidades.

Importa salientar que inicialmente os didrios de formacdo se
apresentavam demasiado descritivos. Posto isto, foi fundamental a reflexao
com o supervisor, que proferiu indicacdes que levaram a formanda a evoluir e
a redigir diarios de formagdo mais especificos de determinado acontecimento
ou atividade, realizando uma reflexdo mais direcionada e aprofundada, sendo
assim mais proficuo este objeto de reflexdo. Neste sentido, a formanda

passou a registar evidéncias proferidas pelas criancas, a refletir sobre as
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mesmas e o que poderia fazer para dar resposta a essas evidéncias, passou
também a ser mais critica sobre a sua a¢dao, ndao apenas descrevendo a
mesma, mas sim refletindo sobre o que poderia ser melhorado, o que se
revelou proficuo durante a atividade e que desenvolvimentos isso despoletou
guer nas criang¢as quer na formanda, verificando-se assim uma evolucdo na
producdo dos registos diarios de formacao.

A par da reflexdo individual realizada nos didrios de formacgao,
encontram-se as narrativas colaborativas (cf. Anexo IV, tipo A), instrumento
realizado colaborativamente com o par pedagégico e a orientadora
cooperante. Esta estratégia de reflexdo foi uma mais valia para o

desenvolvimento profissional da formanda, uma vez que

o discurso escrito enquanto pratica de reflexdo partilhada, ganha especial relevo
como estratégia formativa, visando compreender o significado que cada um
atribui a ac¢do do outro, procurando conhecé-lo no modo como pensa e
interpreta a experiéncia vivida (Van Manen, 1990), favorecendo a transformagéo
da acc¢do profissional assente numa epistemologia praxeoldgica (Sa-Chaves, 2000,

2002, 2003) (cit. por Ribeiro & Moreira, 2007, p. 45).

A partilha de diferentes ideias e reflexdes sobre as atividades permitiu
uma simultanea formacdo entre a diade e a orientadora cooperante, na
medida em que refletimos sobre a nossa prépria acao e ao mesmo tempo foi-
nos dada a conhecer a visdo do nosso desempenho profissional através da
observacdo de outros elementos da equipa educativa. O confronto de ideias
entre a triade permitiu a formanda repensar estratégias, no sentido de
melhorar o desenvolvimento e as aprendizagens das criangas. Estas narrativas
foram evoluindo ao longo da pratica, também através da reflexdo com o
supervisor sobre as mesmas, sendo que inicialmente a formanda nao
perspetivava o futuro e as possiveis melhorias da acdo pedagogica, e passou a

apresentar pontos de vista ndo referidos pelo par ou pela cooperante,
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comecou a ser mais critica no que respeita a acdo realizada e as estratégias e
revelou também fundamentos tedricos da sua reflexao.

As estratégias de formacgao supracitadas, grelhas de observacao,
didrios de formagdo e narrativas colaborativas, tém também o objetivo de
contribuir para que possamos dar uma melhor resposta as necessidades de
desenvolvimento que cada crianca do grupo apresenta. Esta resposta é dada
através da planificacdo e das evidéncias registadas na mesma, onde estdo
presentes propostas de atividades delineadas para ir ao encontro das
necessidades de desenvolvimento e dos interesses evidenciados pelas
criangas, tendo em vista aprendizagens ao nivel de todas as areas e dominios
curriculares. Ao refletir sobre as observacdes realizadas, a diade estabelecia
prioridades, que propunha a orientadora cooperante para desenvolver.

Ao longo de todo o estdgio é notdria a evolucdo das planificacdes
realizadas pela diade (cf. Anexos V e VI, tipo A), sendo que se foi alterando a
estrutura da planificacdo tornando esta mais funcional e, a medida que o
supervisor orientava para a melhoria de alguns aspetos, a diade refletia sobre
0S mesmos e comegava a ter mais atengdo a necessidades e interesses,
evidenciando todas as dareas. Para isso, tornou a sua observacdo mais
intensiva e atenta em todas as ac¢bes das criancas, ndo descurando as
atividades de jogo espontaneo, onde ¢é possivel observar inumeras
necessidades que, em atividades orientadas, ndo sao possiveis de averiguar.
Por exemplo, a partilha de objetos e brinquedos, o cumprimento de regras de
jogo, a cooperagao entre colegas, eram comportamentos que ndo se
verificavam no grupo quando em atividades de jogo espontaneo, antes pelo
contrdrio, havia discussdoes constantes sobre “batotas”, queixas sobre os
colegas nao quererem partilhar brinquedos.

A supervisao foi fundamental para a evolucdao da formanda, pois foi
através da mesma que a formanda foi incentivada a refletir sobre a sua
pratica e a melhorar tudo o que estava inerente a mesma. No seguimento da
supervisdo, é de referenciar os guides de pré-obervacao (cf. Anexo VII, tipo A),

instrumento muito proficuo nesta formagdo, uma vez que permite uma
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planificacdo de uma atividade especifica, tendo em consideracdo a previsao
de estratégias e recursos pedagdgicos, dificuldades que possam surgir a
formanda, pontos a ser observados no desenvolvimento das atividades.
Assim, a formanda refletia sobre todos os parametros da atividade,
analisando o que poderia ser melhorado numa prdéxima intervengao.

Atendendo as necessidades e interesses observados e diagnosticados
pela triade, desenvolveu-se um Projeto Curricular de Grupo que, tal como
referido no capitulo I, visa dar resposta ao interesse das criancas sobre a
historia e etnografia dos diferentes paises dos continentes do planeta Terra.

O desenvolvimento deste projeto regiu-se pelas fases apresentadas na
metodologia de trabalho de projeto, metodologia esta adotada pela diade, tal
como referenciado no capitulo | do presente relatério. Comecando pela fase |,
a definicdo do problema, a diade assumiu uma escuta atenta pelos interesses
e motivagdes do grupo, sobre este contetdo da area do Conhecimento do
Mundo. E nesta fase que se faz o levantamento daquilo que as criancas ja
sabem e daquilo que gostariam de descobrir, através de um questionamento
orientado pelas formandas. Posto isto, face ao didlogo e questionamento
gerado pelas formandas, as criancas foram evidenciando interesse em Itdlia,
pois uma das criancas do grupo, o J4, foi viver para esse pais, devido a uma
deslocacdo em trabalho, do pai. E como o grupo continuava a manter
contacto via internet com esta crianga, comecaram a questionar-se se I3
falavam a mesma lingua, o que é que o J4 comia, entre outros. Para além
desta evidéncia, surgiu também um fator que suscitou o interesse das
criancas pelos paises, ou seja, o facto de haver muitos pais que realizavam
viagens a trabalho para diversos lugares do Mundo, como a China, EUA, Brasil,
Cabo Verde, India, entre outros. Uma vez que os pais, apds regresso dessas
viagens, partilhavam com as criangas o que comiam, ou monumentos que
viam, o grupo comecou a questionar e a interessar-se por descobrir o que os
outros paises tinham de diferente do nosso, quer na alimentacdo, quer na

lingua, monumentos, culturas.
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Findo o levantamento dos conhecimentos prévios das criancas e
constatadas as questdes emergentes do seu pensamento, passa-se a fase Il do
projeto, que engloba a planificagdo e o langamento de trabalho. Nesta etapa,
a formanda permitiu as criangas manifestarem as suas opinides sobre o que
gostavam de ver explorado na sala, por forma a dar um papel ativo ao grupo
na construcado das planificacbes semanais. Assim, ao longo de todo o estagio,
a triade planificou atividades para desenvolver o projeto, mas que a0 mesmo
tempo apresentassem um desafio ao grupo para encontrar respostas para as
suas duvidas. A diade, ao planificar teve em vista algumas preocupacdes,
como realizar uma planificacdo diferenciada, tendo em ateng¢do as
necessidades de cada crianca, tentou integrar a restante comunidade nas suas
atividades, realizar atividades de partilha com outras salas, visou promover a
investigacdo pelas criangas, quer na instituicio quer com os pais e também
estabelecer parcerias com outras instituicdes.

Planificada a acdo educativa, prosseguiu-se para a execu¢ao do
projeto, fase Ill, em que as criangas partem para a procura de respostas as
suas curiosidades. Este é um processo de aprendizagem ativa, onde o
educador é apenas um mediador de todo o processo, e sdo as crianga que
realizam as suas pesquisas, sendo assim possivel que estas realizem
aprendizagens significativas, através de uma aprendizagem por descoberta.

Relativamente ao espa¢o educativo, a diade, em reflexdo apds a
observagdao do mesmo, considerou serem necessarias mudangas na estrutura

e organizac¢do do espago, uma vez que

Pensamos o espago como um territério organizado para a aprendizagem; um lugar
de bem-estar, alegria e prazer. Procuramos que o espago pedagdgico seja aberto
as vivéncias e interesses das criangas e comunidades; seja organizado e flexivel,
plural e diverso; seja estético, ético, amigavel; seja seguro; seja ludico e cultural
(Oliveira-Formosinho, 2007, 2008). Procura-se que o espac¢o seja um lugar de

encontro, um lugar para habitar, para acolher, para abrigar. Um lugar para
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aprender porque dd acesso aos intrumentos culturais (Oliveira-Formosinho,

Andrade, & Formosinho, 2011, p. 11).

O espago estava dividido por areas, tal como referido no capitulo
anterior, mas observou-se que nem todas as dreas eram frequentadas, como
exemplo a area da biblioteca, que ndo tinha espaco nem comodidade para
gue as criancas pudessem estar a explorar os livros. A drea do pediatra,
apesar de até ter alguma procura, também era uma area que ndo tinha
grandes condig¢des para as criangas brincarem, uma vez que tinha um espacgo
muito reduzido. Por outro lado, a darea das construgdes tinha bastante
procura, no entanto eram apenas rapazes que a frequentavam, pensando a
diade que deveria ser mais apelativa, convidando assim as raparigas a
exploracdo da mesma, pois todas as criancas devem ter o contacto e acesso a
diferentes experiéncias.

Inicialmente, foram propostas alteracbes a cooperante, propostas
essas recusadas, onde a cooperante proferiu que aquelas areas faziam sentido
para as criancas daquela forma.

Posteriormente, apenas quando foram exploradas as culturas
indigenas, é que a educadora cooperante aceitou uma proposta de criacdo de
uma nova area, a area da tenda (cf. Fig. 1, Anexo VIII, tipo A). A motivacao das
criangas com esta nova area foi notdria, sendo que aqui passaram a realizar
jogos simbdlicos, formavam familias indigenas, onde um saia da tenda para ir
cacar e o outro ficava em casa a preparar a mandioca para o almogo;
realizavam dancas indigenas. Assim, as criancas, em atividades de jogo
espontaneo, desenvolviam-se simultaneamente ao nivel da formacao pessoal
e social, da expressdo dramatica, da expressdao motora, da expressao musical
e do conhecimento do mundo. Posto isto, a diade considerou esta nova area
uma mais valia para o desenvolvimento das criangas.

Na medida em que sensibilizamos frequentemente as criancas para
preservarem e protegerem o planeta, e tendo em consideracdo o facto de a

instituicdo ter uma parceria com a LIPOR, as mestrandas consideraram
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também pertinente criar uma area de reciclagem (cf. Fig. 2, Anexo VIII, tipo A),
pois “conseguir que as pessoas da tua escola comecem a salvar a Terra é uma
das melhores coisas que os miudos podem fazer todos juntos” (Group, 2003,
p. 251). Esta area foi co-construida com o grupo de criangas, apds a
exploracdo de atividades sobre os materiais que poderiamos reciclar e como
os reciclar. Assim, as criancas tiveram um papel mais ativo, sendo mais
sinificativa para as mesmas esta area. A compreensao da importancia da area
foi notdria, sendo que chegou mesmo a acontecer criangas trazerem objetos
de casa para reciclar, como o JA que trouxe os rolos de cartdao do papel
higiénico para poder reciclar.

A area das construcdes era também uma area que, do ponto de vista
das mestrandas, necessitava de uma alteracdo, uma vez que as criangas,
apenas rapazes, frequentavam essa darea para realizarem lutas com os
materiais que compunham a mesma. Apds inumeras reflexdes com a
educadora cooperante, ja quase no fim do estagio, foi possivel alterar a area
das construgdes, com a introducdao de materiais do dia a dia, nomeadamente
rolos de cartdo, pneus, carrinhos de linhas em plastico, tampas de garrafa (cf.
Fig.3, Anexo VIII, tipo A). Para a introdugdao dos mesmos, iniciou-se um
processo de negociacdo com as criancas sobre o retirar de outros materiais
menos recorridos. Neste processo, as criangas mostraram-se muito
disponiveis e compreenderam claramente que teriam que abdicar de outros
materiais. Facilmente chegaram a consenso sobre o que consideravam
dispensdvel para poderem adquirir os novos materiais. Com o0s novos
materiais facultados ao grupo, foi evidente a nova motivacdo das criancas em
frequentar aquela darea, observando-se também uma maior adesdo das
meninas a essa area. Comecaram a construir desde vulcdes a maquinas de
gelados, reboques, entre outros (cf. Fig. 4, Anexo VIII, tipo A).

Para poder introduzir esses materiais, a educadora decidiu retirar a
area da pediatra, alargando assim quer a drea das constru¢des quer a area da
biblioteca. Mas uma vez que as criancas gostavam particularmente de

determinados utensilios dessa area, os mesmos passaram para a area do
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guarto como kit de primeiros socorros, que as criangas utilizavam no seu jogo
espontaneo para cuidarem dos seus bebés.

Aproveitando o facto de a drea da biblioteca ter sido alargada, tomou-
se por iniciativa tornar a mesma mais convidativa, introduzindo uma pequena
mesa e dois pufs, que pertenciam a area da pediatra, sendo que assim as
criancgas ja se poderiam instalar naquela drea para consultarem os livros. Para
além do exposto, ao longo do desenvolvimento do Projeto Curricular do
Grupo, foram sendo construidas “bandeiras-almofadas” (cf. Fig. 5, Anexo VIII,
tipo A), designacao escolhida pelo grupo, que representam a bandeira de cada
pais que iamos explorando. As mesmas foram também colocadas no chdo da
area da biblioteca, para as criancas se poderem sentar confortavelmente.

As atividades desenvolvidas pelas mestrandas no decorrer do estagio,
prendiam-se com o objetivo de desenvolver nas criancas capacidades de
todas as dreas de conteldo presentes nas OCEPE. Como tal, serao
seguidamente explanadas algumas atividades desenvolvidas que ilustrem esse
mesmo desenvolvimento.

Inicialmente, e para acompanhar a evolucdo do projeto curricular, foi
construido um planisfério (cf. Fig. 6, Anexo VI, tipo A) para exp0r na sala, de
modo a que este fosse registo da evolucio do mesmo projeto. A medida que
iam sendo explorados paises, iam sendo colocadas as bandeiras nos
referentes paises, por forma a levar as criangas a perceberem o que
estavamos a explorar, de onde tinhamos vindo e para onde iriamos partir.
Esta estratégia foi interpretada como uma viagem que estavamos a realizar
pelo mundo, o que elevou a motivagdo das criancas nas atividades.

Importa referir que, tal como explanado no capitulo Il, as criancas
seguiam uma rotina didria, onde estava presente o planear-fazer-rever, do
modelo curricular High/Scope, para que assim estas tivessem uma
participacdo ativa nas atividades, desde a planificacdo das mesmas a sua
exploracdo e posterior revisao.

A primeira atividade que a formanda pretendeu expor e refletir tratou-

se de uma atividade observada também pelo supervisor, que consistiu na
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exploragdao da Histéria “O Nabo Gigante” de Antdnio Mota e posteriormente
na dramatiza¢ao de improviso da mesma, pelas criangas. Esta atividade surgiu
do facto de haver varias criangas no grupo que nao compreendem a
importancia do trabalho em equipa, do cooperar com o outro e por acharem
que tém que ser sempre os primeiros, considerando serem apenas esses 0s
importantes. Assim, revelou-se fulcral a diade proporcionar ao grupo a
possibilidade de se desenvolver na drea da formacdo pessoal e social, sendo
esse o principal objetivo, através de uma atividade em grande grupo, visto
que “é nas interac¢des com o0s outros, que a crianca vai interiormente
construindo referéncias que lhe permitem compreender o que estd certo e
errado (...) os direitos e deveres para consigo e para com os outros” (ME/DEB,
1997, pp. 51-52). Através da exploragao da histdria, criangas como o JA, o DF,
gue eram criangas que apresentavam as maiores dificuldades nesta area,
proferiram compreender a importancia do trabalho de equipa e da interajuda,
dizendo o DF “se nos ajudarmos uns aos outros até conseguimos fazer as
coisas mais facil”, revelando competéncias de interacdo cooperativa em
grupo.

A formanda prop6s ao supervisor ser observada nesta atividade, pois
sentia dificuldades em contar histdrias, dificuldade essa que sentiu
novamente nesta atividade. Em reflexao, a formanda notou que deveria ter
sido mais expressiva, proporcionado diferentes formas de leitura, por forma a
levar o grupo a estar motivado e a suscitar interesse pela histéria. Foi também
dificuldade da formanda organizar o grupo para a realizacdo da dramatizacao,
uma vez a motivacao foi tdo evidente que todo o grupo se destabilizou.

A dramatizacdo foi uma estratégia adotada, por forma a dar resposta
ao Projeto Educativo que visa promover as artes, mas também pelo interesse
gue as criancas demonstraram em realizar espetaculos para os colegas,
durante varias atividades de jogo espontaneo observadas. Durante a mesma,
a mestranda mostrou-se capaz de gerir o tempo da dramatizacdo de cada
grupo, dando oportunidade a todas as criancas de participar. A S1,S2 e 0 J1

revelaram a vontade no improviso, interagindo com os colegas, mas também
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com o restante cendrio. Assim, esta atividade contribuiu ndo sé para o
desenvolvimento de competéncias ao nivel da expressao dramatica, mas
também no dominio da linguagem oral.

Um grande interesse revelado pelo grupo prendia-se com o cozinhar e
conhecer novos alimentos. Posto isto, e visto que estavamos a explorar
diferentes culturas, considerou-se oportuno explorar a gastronomia desses
paises. Em momento de exploracio dos EUA, foi levantado um
questionamento sobre qual seria a alimentacdo do pais em causa.
Imediatamente foram proferidos alimentos como hamburguers, coca-cola,
donuts, os quais as criangas prontamente referiram como nao sendo
sauddveis para a nossa alimentacdo, aludindo a roda dos alimentos
anteriormente construida, onde afirmaram ndo estar presente a coca-cola
nem os donuts. Posto isto, a diade questionou o grupo se o hamburguer seria
ou nao saudavel, dando oportunidade as criangas de partilhar a sua opiniao
com os colegas, privilegiando assim a pedagogia da escuta e promovendo o
desenvolvimento da linguagem oral. Identificando que nem tudo o que os
hamburguers contém ¢é prejudicial, e que a carne, o pdo, a alface estdo
presentes na roda dos alimentos, surgiu a hipdtese de tentarem em grupo
construir um hamburguer sauddvel, verbalizando a B que ndo poderiamos por
molhos. Com esta atividade o grupo revelou conhecimentos sobre quais os
alimentos saudaveis e os que constam na roda dos alimentos, tendo enfoque
na darea do conhecimento do mundo. Posteriormente, na confessdo do
hamburguer para o seu almoco, foi privilegiado o dominio da matematica,
pois as criangas tiveram que contabilizar os ingredientes e medir, através da
colher, quantidades de farinha.

A experimentacao direta, o sentir com o tato texturas como a da
carne, da alface, entre outros, originou em que a motivagao fosse intrinseca
(cf. Fig. 7, Anexo VI, tipo A). Esta atividade foi desenvolvida em grande
grupo, “o que constrdi nas criangas um sentido de comunidade” (Hohmann &
Weikart, 1995, p. 231). Para a formanda esta atividade revelou-se proficua,

pois permitiu a formanda estimular e incentivar as criancas a sua autonomia,
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a responsabilidade de elaborarem o seu proéprio almoco, construindo o
hamburguer saudavel.

A atividade que mais satisfacdo provocou na mestranda, pela
dedicagdo, empenho e entusiamo das criangas, foi a realizagdo de um avido,
que posteriormente de revelou como um mapa concetual, sendo este
representante da “estrutura das ideias do aluno com énfase nas relacdes
entre os conceitos, podendo também ajuda-lo a estabelecer novas ligacdes”
(Figueiredo, Lopes, Firmino, & Sousa, 2006, p. 1), e que apresentava o que as
criangas gostariam de explorar sobre Africa (cf. Fig. 8, Anexo VIII, tipo A).

Esta atividade partiu de uma videoconferéncia realizada com as
criangas, onde a mestranda protagonizou uma mulher africana (Luana) que
morava nos EUA ha muitos anos e que gostaria de ir a Africa visitar os avés,
mas ndo sabia como se deslocar. Prontamente se apresentaram respostas
para ajudar a Luana, como “podes ir a nadar”, onde outra criancga, o JA afirma
gue ndo porque é muito longe e demorava muito tempo. Entdo, a construcao
do aviao foi decidida pelo grupo, quando os mesmos conideraram ser esse 0
meio de transporte mais adequado para a viagem da Luana.

A contrucdo do avido comecou pela apresentacdo de uma caixa grande
na sala, onde cada crianca teve a oportunidade de partilhar a sua ideia do
papel que aquela caixa poderia assumir. Aqui foi possivel verificar que as
criangas eram capazes de dialogar com a equipa educativa de forma coerente
e questionadora. Em grande grupo, foi planificado que as criangas se
organizariam em pequenos grupos, onde cada grupo construiria uma parte do
avido, pois ndo seria possivel estarem a trabalhar todos ao mesmo tempo no
nosso avido. Mas enquanto algumas criangas realizavam a construgao, era
evidente a vontade e interesse do restante grupo para também participar,
como o T que estava sempre a questionar quando era a vez dele e se ainda
faltava muito. E também se verificou que o restante grupo, que estava em
atividades de jogo espontaneo, se concentrava perto da caixa que iria originar

o avido, preferindo estar ali perto a aguardar a sua vez do que a brincar.
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Para a construcdo das partes do avido foi desenvolvido o
conhecimento das formas geométricas, a nogao de maior e menor, a
quantidade, sendo entdo o foco o dominio da matemadtica. Mas, uma vez que
as criangas recolhiam objetos da sala de atividades para auxiliar na construgao
do avido e depois para utilizarem esses mesmos objetos tinham que se
auxiliar uns aos outros (cf. Fig. 9, Anexo VIII, tipo A), o trabalho de equipa foi
privilegiado, onde as criancas adquiriram a capacidade de cooperar com o
outro, desenvolvendo-se ao nivel da formagdo pessoal e social.

O facto de ter sido realizada a atividade em pequeno grupo, permitiu
aos adultos “encorajam as criancgas a fazer escolhas e a tomar decisdes sobre
como utilizar os materiais e a descrever nas suas proprias palavras aquilo que
estdao a fazer” (Hohmann & Weikart, 1995, p. 229).

Para a decoracdo do avido, foi decidido pelo grupo colorir o avido com
varias cores, processo que foi feito pintando com as maos, onde as criangas
podiam misturar cores para originar outras cores e explorar toda a sua
criatividade, aliando assim a expressao platica a este processo. Como com o
avido, o grupo estava de partida para Africa, a formanda convidou as criancas
a recolher informacdo sobre esse pais, para poderem dar a conhecer o que
gostariam de trabalhar, com o auxilio dos pais. As formandas transmitiram
toda a responsabilidade de partilha dessa informacgao as criangas, sendo que
estas é que teriam que dialogar com os pais sobre o que estava a ser
desenvolvido, permitindo assim que os pais acompanhassem de perto o que
as criancas estavam a desenvolver na sala. Todas as imagens recolhidas pelas
criancas foram afixadas no avido, originando assim a nossa teia concetual.

Uma das imagens trazidas para o avido suscitou grande curiosidade no
grupo, pois apresentava um grupo de criangas, descalgas, com pouca roupa, a
jogar a bola. Posto isso, deu-se uma sensibilizacdo para o facto de haver
criangas carenciadas, como referia o grupo - “pobrezinhas”-, que ndo tinham
acesso a muitos bens. Assim, o grupo iniciou uma campanha de recolha de
roupas e brinquedos, que ja ndo utilizavam, para partilhar com criancas

desfavorecidas. Para levar esta campanha a termo, solicitou-se a colaborac¢ao
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de toda a comunidade educativa, sendo que foi o prdprio grupo que se
responsabilizou de comunicar as restantes salas da instituicdo o que
pretendiam fazer e o porqué de estarem a recolher esses objetos. Com esta
partilha de informagdo houve criancas como o AM que se revelaram
reticentes em comunicar, mostrando-se inibidos. Para as criangas o avido
possibilitou mais uma situacdo de jogo simbdlico que as criangas
protaonizavam em jogo espontaneo.

Através do desenvolvimento de todas estas atividades em torno do
avido, a formanda passou a compreender a importancia de promover didlogos
onde a crianga se possa exprimir e partilhar as suas ideias. Compreendeu
também que deveria, cada vez mais, fomentar o trabalho em equipa para que
o grupo compreendesse a importancia da interajuda, sendo que esta era uma
dificuldade evidente neste grupo.

Por dltimo, mas n3ao menos importante, a mestranda decidiu
evidenciar duas atividades experimentais realizadas sobre os vulcdes. Uma
das atividades consistia na comparagdao de granulometrias da areia da praia
de Matosinhos e da areia vulcanica, da ilha da Madeira. A outra atividade
explorada consistiu na exploracdo da pedra Pomes, a qual é de origem
vulcanica, e no facto de esta flutuar e outras rochas ndo. A importancia de
evidenciar esta atividade no presente relatério deve-se a formanda ter
compreendido a importancia de as aprendizagens serem significativas para as
criangas. Como forma de motivacao, e porque as criangas demonstraram esse
interesse, o grupo, todos os dias, assumia uma profissdo, consoante as
atividades a realizar, sendo que foram oleiros, cozinheiros, construtores,
pintores, musicos, cientistas, entre outros. A diade adotou esta estratégia
com vista a que a motivacao constitui-se um aspeto permanente na sua sala
de atividades (Arends, 2008). No dia destas atividades experimentais, as
criangas assumiram-se cientistas, que estavam a realizar uma investigacao
para descobrir coisas novas. A mestranda observou e refletiu que estas
atividades foram uma grande motivacdo para o grupo. Uma observacdo a

considerar foi o comentdrio de uma mae, do A2, que se dirigiu a diade no dia
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posterior e elogiou o seu trabalho, referindo que o A2 nunca partilhava em
casa o que desenvolvia na escola, e que nesse dia, mal entrou no carro,
referiu que tinha sido cientista e, segundo a mde, descreveu
pormenorizadamente tudo o que tinha realizado ao longo do dia e as
descobertas que tinha feito, e também que estava a ter diferentes profissées
todos os dias.

Posto isto, as aprendizagens que a mestranda retira desta esperiéncia
sdo que se a motivagdo da crianga for intrinseca e a atividade for significativa,
permite um maior envolvimento da crian¢a e um melhor desenvolvimento da
sua parte. Assim, torna-se importante recorrer a estratégias diversificadas,
gue suscitem desafios para as criangas, levando-as a querer explorar e a
sentirem-se realizados com as suas descobertas, como o A2 se mostrou a
mae. Indo ao encontro da ideia apresentada pela formanda, Arends (2008)
afirma que “o sucesso depende da utilizacdo de estratégias motivadoras (...
assim como da utilizacdao de estratégias que ajudem o grupo de individuos a
tornarem-se uma comunidade de aprendizagem produtiva” (p. 152).

A par das atividades orientadas que a mestranda e o seu par
pedagdgico desenvolveram, ndo se pode deixar de evidenciar as ocasides do
dia onde as criangas realizam atividades de jogo espontaneo, pois através
destas existiam criangas no grupo, o AM e o B1, que se tornavam capazes de
se exprimir e de ser mais interativos com os colegas. A mestranda, ao longo
do estagio conseguiu integrar e estimular situacdes de jogo espontaneo, na
medida em que “os adultos juntam-se a brincadeira das criangas e ganham
uma compreensdao maior dos interesses e capacidades que elas possuem”
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 432).

Por vezes, quando a meteorologia assim o permitia, as criancgas
deslocavam-se também ao exterior, realizando o jogo espontaneo ao ar livre.
Estes momentos devem ser tidos em considera¢do na Educacdao Pré-Escolar,
atendendo a que “a medida que as criancas exploram e brincam no exterior
vivenciam muitas experiéncias chave: representacao criativa, linguagem e

literacia, iniciativa e relagOes interpessoais, movimento, musica, classificacdo,
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seriagdo, numero, espago e tempo. Constroem e testam conhecimentos sobre
pessoas e coisas do munod de exterior mais préximo” (Hohmann & Weikart,
20009, p. 433).

Os trabalhos desenvolvidos pelas criangas eram, sempre que possivel
afixados na sala para assim dar voz as paredes e para que assim houvesse
“uma maior compreensdo da dindmica do funcionamento e da forma como [a
sala] estd organizada” (Cardona, 2007, p. 13) e, tendo por base o modelo
Reggio Emilia, ndo bastava apenas afixar os trabalhos, mas sim recorrer aos
mesmos para posteriores atividades.

A fase IV do desenvolvimento do projeto comporta a avaliagao, que se
trata de uma “competéncia basica do educador e permite-lhe recolher
informacgdes que |Ihe possibilitam reformular as suas intervenc¢des” (Cardona,
2007, p. 10). Esta etapa nao foi realizada no fim do estagio, mas sim ao longo
de todo o percurso da formanda, no decorrer das a¢des. Por forma a orientar
esta avaliacdo, a mestranda construiu grelhas de avaliacdo do grupo (cf.
Anexo IX, tipo A), fundamentando-se em Portugal e Laevers (2010), para uma
melhor percecdo daquilo que a sua intervencao fruiu nas criancas, permitindo
isto compreender se os objetivos foram atingidos, se houve construcdo de
conhecimento e qual a visdo da crianga sobre estas suas aprendizagens.

Além das grelhas construidas, a avaliacdo ia sendo realizada ao longo
do processo, através do portfélio, onde as criangas tinham uma participagao
ativa, referindo o que gostaram mais ou menos nas atividades, o que
aprenderam e como achavam que a atividade tinha corrido. Este
levantamento da opinido da crianca permitiu a formanda refletir sobre a sua
pratica, repensar estratégias, dar uma maior resposta aos interesses do grupo.

Em suma, a prdatica pedagdgica supervisionada revelou-se numa
construcdo de saberes profissionais através da colaboracdo constante com os
elementos da equipa educativa, comecando pela diade, que desenvolveu um
trabalho de equipa por forma a agir com intencionalidade e deixar a sua
marca no desenvolvimento daquelas criancas. E em triade também foram

realizadas inUmeras aprendizagens, através das reflexées e dos feedbacks da
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orientadora cooperante, que permitiram o crescimento profissional da
formanda. A formanda dirige também a sua evolugdo as reflexdes realizadas,
antes, durante e apds a a¢do, com referéncia em SchOn (1992), citado por
Oliveira e Serrazina (2002) e a metodologia de investigacdao-a¢ao, metodologia
esta que levou a formanda a realizar um ciclo constante de planificacdo, acao,
observacdo e reflexdo, ciclo este que permite analisar de forma critica e

indagadora a acao pedagdgica, com vista a uma melhoria constante.
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REFLEXAO FINAL

A pratica pedagdgica supervisionada permitiu a formanda o contacto
com a realidade do ser educador, com as suas fun¢des e com a sua
responsabilidade social. Contribuiu também para se compreender a
importancia dos pressupostos tedricos, uma vez que nao seria possivel
fomentar aprendizagens significativas, sem antes realizar uma observacao e
uma analise critica, baseada nesses pressupostos, sobre o ambiente
educativo.

Sendo tdo proficuo este contacto com o contexto, a formanda
considerou o periodo de tempo de pratica pedagdgica muito reduzido, na
medida em que, sendo mais longo este processo, seriam possiveis atingir mais
objetivos quer com as criangas quer pela formanda.

No entanto, a formanda, ao longo deste processo de formacao,
desenvolveu inUmeras competéncias relativas ao perfil de um educador de
infancia. Orientando-se nas dimensdes estabelecidas pelo perfil geral de
desempenho, prescrito no Decreto-Lei n2240/2001, de 30 de agosto, a
formanda, através da pratica pedagdgica supervisionada desenvolveu-se na
dimensado profissional, social e ética; de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade; e
de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

No que respeita a dimensdo profissional, social e ética, a formanda
considera ter desenvolvido competéncias, na medida em que se apoiou, ao
longo de todo o processo, na investigacdo, enquadrando a mesma com os
parametros legais e com o curriculo proposto para a Educagdo Pré-Escolar,
sempre com vista a autonomia das criangas.

A dimensdo seguinte trata-se da dimensdo de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem. E para dar resposta a esta dimensdo, a formanda,

ao longo de todo o estdgio, procurou desenvolver aprendizagens indo ao
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encontro do projeto curricular, pois sé assim as aprendizagens poderiam ser
significativas, uma vez que o projeto vem dar resposta as necessidades e
interesses das criangas. Uma vez que, por experimentagao e por descoberta,
as criangas se sentem mais motivadas, a formanda recorreu a atividades
experimentais, tal como o incita o Decreto-Lei supracitado. Para dar mais
resposta a esta dimensdao, foram também desenvolvidas estratégias
diferenciadas, pois sé assim a formanda conseguiria dar resposta as
necessidades e particularidades de cada crianga.

Mais uma dimensdo que a formanda tentou integrar na sua pratica foi
a dimens3do de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade. A
formanda acredita ter dado resposta a esta dimensao, uma vez que participou
na elaboracdo de um projeto curricular de grupo, o qual integrou na
comunidade envolvente. Nesta dimensao foi também fulcral o trabalho com
toda a equipa educativa, pois trabalhando realmente como uma equipa é que
se torna possivel realizar uma melhor pratica, pois a partilha de diferentes
opinides, de diferentes pontos de vista, torna possivel evoluirmos enquando
profissionais de educacdo. Sendo a relacdo com a comunidade um ponto
importante na formagao das criangas, uma vez que estas aprendem com o
meio proximo, a formanda apés reflexdo na avaliacdo intermédia (cf. Anexo X,
tipo A), considerou pertinente a interacdo com a familia, e para isso
desenvolveu projetos mutuos para dar resposta a essa lacuna.

A ultima dimensdo prevista no Decreto-Lei n2240/2001 é a dimensdo
de desenvolvimento profissional ao longo da vida, que se prende com uma
reflexdo sistematica com vista a sua evolucdo ao longo da vida. Posto isto, a
formanda, ao longo deste periodo de estagio, tentou refletir sobre toda a sua
pratica, problematizando os imprevistos, as dificuldades, as estratégias bem
sucedidas, pois s assim, refletindo antes, durante e apds a acdo é que o
educador pode aprender a ser um melhor mediador das aprendizagens das
suas criancas, lembrando sempre que o educador “ndo é um substituto do
aluno/criangca, nem um assistente passivo de uma suposta aprendizagem

espontanea [por outro lado] é responsavel da mediacdo entre o saber e o
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aluno/criang¢a” (Roldao, 2009, p. 23), sendo esta atitude mediadora, por parte
do educador, que vai permitir as criangas realizarem aprendizagens
significativas.

A evolugdo da mestranda torna-se visivel na reunido final de avaliagdo
(cf. Anexo XI, tipo A), sendo evidente o desenvolvimento principalmente no
dominio da reflexdo, o que mostra que a formanda questiona muito mais a
sua pratica, que é o primeiro passo para um melhor desempenho profissional.

Apesar de todo este desenvolvimento que a pratica pedagodgica
proferiu a formanda, importa salientar certos constrangimentos sentidos
inicialmente, nomeadamente, o tempo de observagdao sem intervencgao. Este
periodo foi apenas de trés dias, uma vez que na semana posterior a diade ja
interveio. A diade, em reflexao considerou esses trés dias escassos para uma
planificagdao cuidada e com evidencias de varias necessidades.

Outro constrangimento sentido pela formanda foi a incompatibilidade
de algumas ideologias com a educadora, como por exemplo, as “fichas”
estruturadas como forma de registo as quais a orientadora cooperante
recorria. Até ao fim do periodo de estagio, a diade ndo conseguiu fazer
compreender a educadora que poderia recorrer a outras formas de registo
mais proficuas.

Contudo, sdo as adversidades que nos fazem crescer e aprender, e
como tal, a formanda considera que esta etapa da sua formacgao se revelou
uma mais valia para o seu futuro profissional, na medida em que permitiu a
aquisicdo de competéncias indispensaveis para um docente. A formanda
considera os objetivos propostos pela unidade curricular cumpridos e
considera também ter conseguido deixar a sua marca no grupo onde esteve
inserida, através das aprendizagens que lhes proporcionou neste periodo. O
grupo deixou também a sua marca na mestranda, pois a mestranda considera

gue estes foram mediadores das aprendizagens realizadas pela mesma.
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Anexo | — Organograma







Anexo |l — Grelha de observacao

Escola Superior Educagdo — Politécnico do Porto

Unidade Curricular PPS

Observadores: Catia Sofia Neto Meireles / Tania Daniela Martin Neto da Silva Data de Observagao: / /

Institui¢do: Infantario Monfortinhos de Real

Educadora: Joana Pinto Sala: 4 Anos

Objectivo Geral da Observagao: Caracterizar o ambiente educativo numa sala do Jardim-de-Infancia.

Grelha de Registo de Observagao

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

QUESTOES ORIENTADORAS DA OBSERVACAO

Caracterizar o grupo de criancas

Quantas criancas constituem o grupo?
Inicialmente o grupo era constituido por 18 criangas. A partir do més de maio, passaram a constituir o grupo 19 criangas.

Qual é o n.° de criancas do género feminino e do género masculino?
Inicialmente, o género feminino era constituido por 8 criancas e o género maculino por 10. Posteriormente, o género
masculino passou a ser constituido por 11 criangas.

Qual a idade das criangas?
As idades das criancas estdo comprendidas entre os 4 ou 5 anos de idade.

Existem criangas com NEE?
N&o, existem apenas duas crian¢as a frequentar terapia da fala, mas ndo séo consideradas com NEE.

Todas as criangas residem na &rea circundante da instituicdo?
A maior parte sim,pertencendo ao concelho da Maia, com excesséo da sofia que mora em Ermesinde, concelho de Valongo.

Existem criangas cuja lingua materna ndo seja o Portugués?
N&o

Identificar os recursos humanos que
integram a equipa educativa da sala e

Como é constituida a equipa da sala?
Educadora, assistente técnica e 2 estagiarias




respectivas funcdes

Quais as habilitacdes literarias da educadora e auxiliar de accao educativa?
A educadora possui uma licenciatura em Educacéo de Infancia e uma especializacdo em Educacéo Especial.
A auxiliar apresenta 0 12° ano de escolaridade e um curso profissional de técnica de educacéo.

Qual o horario lectivo da educadora?
9:00-14:00/ 15:00-17:00

Qual o horério da(s) auxiliar(es) de ac¢ao educativa?
8:00-12:30 / 14:30-19:00

No caso de existir, qual a regularidade do apoio da educadora do ensino especial?
N&o se adequa

Ha quanto tempo a equipa da sala acompanha o grupo de crian¢as?
Desde 0 1 ano de idade




Conhecer o projecto curricular de sala

Quais as prioridades de accao do Projecto?

Na area da formacéo pessoal e social — partilha, cooperacéo, trabalho de equipa.
Mudanca das areas do jogo espontaneo.

Na &rea do conhecimento do mundo, através do conhecimento de diferentes culturas.

Como foram definidas as prioridades de accdo?
A partir dos interesses das criancas, e das necessidades de desenvolvimento evidenciadas pelas mesmas.

Os objectivos parecem ter em consideragéo os interesses e necessidades das criancas e familias?
Sim, uma vez que foram tragados tendo em vista o desenvolvimento e a resposta a essas evidéncias.

A construgdo do projecto é flexivel e continua no decorrer do ano lectivo?
Sim, uma vez que explorando determinados contelidos, podem surgir novos interesses, aos quais € necessario dar
resposta.

Identificar e caracterizar as actividades
e projectos em curso

Que projectos e actividades estéo a ser desenvolvidos com o grupo de criangas?
Projeto meu e teu

Projeto curricular de grupo

Projeto sensibilizagédo para recolha de bens

Qual a motivacdo das criangas para o envolvimento nesses projectos e actividades?

No Projeto meu e teu, as criangas demonstram muito interese pela exploragéo de livros, assim, foi definido um dia na
semana em que é explorado um livro das criangas.

O PCG surgiu do interesse das crian¢cas em conhecer diferentes paises, logo a sua motivagéo € intrinseca.

Qual o grau de iniciativa e autonomia que as criangas revelam no planeamento, desenvolvimento e avaliagdo desses
projectos e actividades?

Planeamento — as criangas sugerem o que gostavam de explorar.

Desenvolvimento — é potenciado o construtivismo, as crangas aprendem por experimentac¢do, contacto com o meio
envolvente.

Avaliacdo — as criancas manifestam a sua opinido sobre as atividades desenvolvidas e a educadora regista. Esse registo é
depois colocado no portfélio.

Os projectos e actividades parecem advir dos interesses, necessidades e sugestdes das criangas?
Sim, o PCG partiu dos interesses manifestados pelas criangas. Os planos de acdo tentam enquadrar-se nos interesses das
criangas, mas ao mesmo tempo visam responder a necessidades de desenvolvimento evidenciadas.

Os projectos e actividades sado integrados e integradores de todas as areas do Saber?
Embora o projeto se destaque mais numa determinada area, através das atividades desenvolvidas para 0 mesmo, sdo tidas
em consideracao todas as areas, correlacionadas sempre com o projeto.

As criancas tém um papel activo nas dindmicas/rotinas da sala (atribuicdo democratica de tarefas e responsabilidades)?
Sim, todos os dias existem 2 responsaveis, que assumem algumas responsabilidades da rotina diaria.




Identificar e caracterizar os espacos frequentados pelas criancas

Espacos frequentados

Que espacgos sao frequentados pelas criangas?
A sala de atividades, o polivalente e o parque exterior.

Qual o estado de conservacgéo e limpeza desses espagos?
Os espacos encontram-se sempre bem limpos e em bom estado.

A sua organizacao revela seguranca e respeito pelo bem-estar das criancas?
Sim, todos os espacos da instutuicdo tém em consideragéo a seguranca das criancas.

Sala de actividades

Como est4 organizada a sala?
Esta organizada por areas:

- area do acolhimento

- area das construcdes

- area da biblioteca

- area da tenda

- area dos jogos

- &rea da plastica

- &rea do quarto

- &rea da cozinha

Qual a area da sala? O espaco € adequado ao niumero de criangas?

Existe iluminag&o natural?
Sim, existe bastante iluminacéo natural, uma vez que uma das paredes da sala é toda de vidro.

Existe boa circulacdo de ar?
A circulagdo de ar j4 é mais limitada. Apenas existe circulagdo se abrirmos a portada de vidro de acesso ao exterior.

Existe acesso directo ao espaco exterior?
Sim, através dessa parede de virdo, que é feita de portas de vidro.

Existe um ponto de 4gua na sala?
Sim, existe uma banca.

Qual o papel das criancas na organizacdo do espaco?
As areas séo definidas e estruturadas consoante o interesse das criangas. Estas tém direito a sua opinido sobre materiais
gue devam ser |4 colocados ou nao.




O espaco da sala oferece condi¢cdes de autonomia para as criancas?
Sim, as criangas conseguem ter acesso a tudo o que a sala dispde para as mesmas.

Existe alguma area que possibilite a crianca a vivéncia de momentos mais calmos?
Sim, a area da biblioteca ou a &rea da tenda.

Os espacos revelam qualidade estética?
Sim

O espaco contempla a documentacgéo de actividades e projectos desenvolvidos pelas criancas?
Sim, os trabalhos s&o afixados na sala.

Existem imagens de obras de arte e de outros elementos culturais e naturais?
Sim, na instituicdo encontram.se expostos quadros e outras obras.




Casas de banho

Existe iluminacéo suficiente?
N&o, a iluminacéao é artificial.

Os equipamentos séo proporcionais a estatura das criancas?
Sim. No entanto, mais as sanitas do que os lavatérios.

Os espacos revelam higiene?
Sim

Os equipamentos favorecem a segurancga e autonomia das crian¢as?
Sim, todos os procedimentos de seguranca sao tidos em conta, e 0s equipamentos sdo proporcionais ao tamanho das
criangas para lhes permitir uma maior autonomia.

Existem os produtos necessérios a higiene das criancas? (Sabonete liquido? Papel higiénico? Toalha de pano ou toalhetes
de papel?) Sim
As criangas acedem a eles autonomamente? Sim

Refeitorio

Existe uma boa iluminacéo?
Sim, uma das paredes é toda porta de vidro, permite a entrada de luz direta.

Os espacos e equipamento oferecem seguranga e conforto as criancas?
Sim, as mesas e 0s bancos séo de acordo com a estatura da crian¢a, o que lhes permite estarem confortaveis.

O espaco é agradavel e apresenta condi¢cdes de bem-estar facilitadoras do diadlogo entre as criangas?
Sim, é favorecido o dialogo entre as criancgas, pois estas ficam frente a frente com outros colegas.

O espaco e equipamento séo facilitadores da aprendizagem do saber estar e regras de proceder as refei¢des (utilizagdo de
talheres, entre outros.)?
Sim

As criancgas participam na preparacdo do espaco como pér a mesa?

N&o, quando as criancas se dirigem a mesa esta j4 esté posta. As criangas apenas viram o copo para cima e colocam o
guardanapo de lado.

Ajudam poteriormente ao almoco, pois arrumam o seu recipiente de sobremesa, o copo e o guardanapo.

Espaco de descanso

Qual é o periodo de descanso das criancas?
1h e 30m

E dado as criangas a possibilidade de escolher se querem dormir?
N&o... todas as criangas séo incentivadas a dormir. Sendo que algumas delas acabam por n&o dormir na mesma.

Existe um espago exclusivamente para esse fim?
Nao, o descanso é realizado na sala.




Como esté organizado esse espago?

A sala é arrumada, de forma a haver mais espaco livre no centro, e sao colocadas as camas das criangas com 0s respetivos
sacos cama.

As criancas sdo auténomas na sua utilizacao?
Sim, despem-se, vestem-se e arrumam 0 saco cama.

O espaco é suficientemente arejado e as estruturas em que dormem séo confortaveis e revelam higiene?
Sim, as estruturas parecem confortaveis e mantém a higiene. Cada crianga tem o seu saco cama e ao fim de semana é
levado para casa para lavar.




Existe espaco exterior contiguo a instituicdo?
Sim, dois parques.

Que tipo de equipamento e materiais existe nesse espaco?
Existem pneus, triciclos, bolas, balizas, escorrega, baloico, instrumentos de som.

Espaco Exterior Que actividades séo desenvolvidas nesse espago?
Normalmente apenas se desenvolvem atividades de jogo espontaneo. Mas também se pode recorrer aos mesmos para
atividades orientadas.

O espaco é estimulante e desafiador de novas aprendizagens pela crianca?
O espaco é estimulante, pois o interesse das criangas em frequentar o espaco exterior € notdrio. Relativamente a ser
desafiador de novas aprendizagens, penso que poderia ter mais recursos para esse fim.

Qual o estado de conservagéo dos materiais?
Todos os materiais da sala estédo em boas condi¢oes.

Os materiais existentes séo diversificados e contemplam as diversas areas do saber?
Sim, existem materias que permitem o conhecimento do mundo, o dominio da matematica, a abordagem a escrita, a
expressdo dramética e plastica, etc.

Existem materiais em quantidade suficiente, tendo em consideracdo a natureza das actividades e o n.° de criangas?

- . . Sim.
Identificar e caracterizar os materiais

didacticos disponiveis na sala de

actividades Os materiais sao suficientemente motivadores para as criangas, estando adequados ao seu nivel de desenvolvimento e

interesses?
Sim, sdo bastante motivadores. Isso torna-se visivel pela adeséo das crian¢as aos mesmos.

Os materiais revelam qualidade estética, ludica e pedagoégica? Sao facilitadores da aprendizagem?
Sim.

Os materiais estao acessiveis? Qual o grau de autonomia que as criangas tém na sua utilizagédo?
Todos os materiais estdo ao dispor da crianca. Estas podem ir buscar, depoi arrumar e voltar a guardar.

O dia é organizado de forma estruturada ou sustentada na improvisagao?
Conhecer a organizagdo do tempo O dia é organizado de forma estruturada, através de uma planificagao detalhada das atividades. No entanto, nota-se que a
adoptada na sala planificacdo é flexivel, e por vezes surgem imprevistos que levam a improvisacao.




A organizacéo diaria respeita as necessidades, interesses e ritmos da crianca, alternando actividades de movimento com
actividades mais calmas?
Sim, sdo sempre tidas em consideracéo, principalmente, as necessidades.

Quais as rotinas que caracterizam o quotidiano da sala? A organizacdo das mesmas € flexivel tendo em conta os ritmos de
aprendizagem e necessidades das crian¢as?

A rotina comeca com acolhimento, lanche, atividade orientada, atividade de jogo espontaneo, higiene, almoco, repouso,
higiene, lanche, atividade orientada, atividade de jogo esponténeo.

Existem actividades extra-curriculares? Em que tempo acontecem? No caso de acontecer no horario lectivo da educadora,
esta acompanha o grupo e participa na actividade? E notdria a articulagio dos saberes trabalhados nessas actividades com
as actividades desenvolvidas pela educadora?

Existe expressado musica, e a educadora acompanha e participa. Existe expressdo motora, mas a educadora néo
acompanha, pois vao metade do grupo de cada vez e a educadora fica com a outra metade na sala.

Qual a participacéo das criancas na tomada de decisdo sobre a gestédo do tempo?
N&o tém grande participacéo.




Caracterizar as interaccdes entre os diferentes intervenientes educativos da equipa educativa da sala

As criancas manifestam as suas ideias, pensamentos e emocdes?
Sim.

As criancas demonstram sensibilidade para com os sentimentos, necessidades, dificuldades e interesses dos outros?
Sim.

As criangas interagem autonomamente umas com as outras?
Sim.

As criancas evidenciam iniciativa e autonomia na resolucdo de conflitos com os pares?
N&o, estdo sempre a recorrer a educadora.

Crianca/Crianca As criancgas partilham voluntariamente brinquedos e objectos?
N&o.

As criancas envolvem-se em brincadeiras, jogos cooperativos e projectos comuns?
Sim.

As criancas apoiam-se mutuamente na resolugdo de problemas?
Sim.

As criancas participam activamente nas dindmicas da sala e institucional?
Sim.

As criancas revelam autonomia na interacgdo com as criancas das outras salas?

Sim.
Adulto/Crianca Educador Auxiliar
Faz gestos corporais positivos e Sim Sim
estabelece contacto visual?
. N N . . Sim Sim
Dimenséao da sensibilidade E carinhoso e afectuoso?
Sim Sim

Respeita e valoriza a crianca?




. . . Sim Sim
Encoraja e elogia a crianga?
Mostra empatia com as necessidades e | Sim Sim
preocupac¢fes da crianca?
Ouve a crianca e responde-lhe? Sim Sim
Encoraja a crianca a ter confianga? Sim Sim
- Sim Sim
Adopta um tom de voz positivo?
. . Sim Sim
Tem energia e vida?
. ~ Sim Sim
Coaduna-se com a situagéo?
Responde as capacidades e interesses | Sim Sim
da crianga?
Dimensé&o da Estimulacéo . . Sim Sim
Motiva a crianga?
. . Sim Sim
Estimula de forma rica e com clareza?
Estimula o dialogo, a actividade ou o Sim Sim
pensamento?
Partilha as actividades da crianga e da- | Sim Sim
Ihes relevo?
Permite a crianca escolher e apoia a Sim Sim
sua escolha?
D4 & crianca oportunidades para fazer | Sim Sim
) . . experiéncias?

Dimens&o da Autonomia O adulto: - - —— - : :
Encoraja a crianga a ter ideias proprias | Sim Sim
e a assumir responsabilidades?

Respeita 0s juizos feitos pela crianca Sim Sim
sobre a qualidade do trabalho que fez?
Encoraja a crianga a resolver os Sim Sim

conflitos?

Adulto/Adulto (educadores e auxiliares
de accédo educativa)

A educadora e auxiliar de ac¢éo educativa desenvolvem relag@es de cooperacao?

Sim.

A auxiliar revela conhecimento da planificacdo e inten¢des pedagdgicas da educadora?

Sim.




As accles dos adultos sdo congruentes entre si?
Sim

Existe respeito mituo?
Sim

Existe negociagéo e partilha de saberes na tomada de decisdes?
Sim




Conhecer as relacfes estabelecidas
com acomunidade

Os pais e encarregados de Educacao participam na vida da instituicdo?
Sim. Festas dia do pai, da mée, da familia, as marchas.

Quais sdo as accdes de articulagdo com a familia promovidas pelo educador?
A partilha de evidéncias no portfélio; trabalhos realizados em comum.

Existem evidéncias de interac¢éo / articulagcdo com outras instituicbes ou recursos sociais e culturais da comunidade
préxima e alargada?
Sim

Conhecer e caracterizar a organizagao
do Grupo

Como se organiza o grupo de criangas ao longo do dia (individualmente, em pequeno grupo e grande grupo)
O didlogo do acolhimento é realizado em grande grupo, e as atividades orientadas variam.

Qual o papel das criangas nas tomadas de decisdo quanto & organizagéo do grupo?
A organizacao dogrupo é estabelecida pela educadora.

As escolhas e interesses manifestados pelas criangcas séo valorizados?
Sim.

As criancas tém uma funcéo especifica a desempenhar quando estdo em grupo?
N&o.




Anexo Il — Excerto do didrio de formacao
Diario de formagao — 29 de maio de 2013

A semana compreendida entre 27 e 31 de maio compreendeu atividades que
pretendiam dar resposta aos interesses das criangas.

A atividade que pretendia a sensibilizacdo para ajudar as criangas desfavorecidas e
posterior recolha de bens para as mesmas, iniciou com um didlogo sobre o asunto. Nesse
didlogo, foi notéria a vontade das criancas em partilhar brinquedos seus com essas criangas,
sendo que o JA referiu que podia dar o seu caranguejo pois ja ndo precisava dele para dormir, a
S2 referiu que tinha roupa que ja ndo lhe servia e ia trazer para a escola. Isto demonstrou que
as criancas ndo eram egoistas e eram capazes de partlhar objeto seus, revelando grande
preocupacdo por quem é “pobrezinho” — designacao utilizada pelas criangas.

Apds esta sensibilizacdo, as criancas foram as restantes salas partilhar o projeto que
irilamos desenvolver, para pedirem o seu contributo. Nesta situacdao de exposi¢do, a maior parte
do grupo sentiu-se inibida, sendo que foi necessario fazer algumas questdes para eles
responderem para os colegas das restantes salas. O B1, que é uma crianca muito timida, ndo
costuma falar, foi o primeiro a falar sobre Africa, revelando estar a evouir na sua autoestima e
confianca.

Por outro lado, através desta partilha de informagdes sobre o projeto de recolha,
permitiu a formanda evidenciar as aprendizagens ja realizadas pelo grupo sobre Africa, pois
estes partilharam tudo o que ja tinham descoberto até entdao com as atividades orientadas pela
diade.

A formanda com esta atividade compreendeu a importancia de dar tempo as criancas
para falarem, para partilharem experiéncias.

As criancas inicialmente revelaram-se muito timidas, mas apds algumas questdes
orientadoras do didlogo, revelaram-se muito motivadas a contar aos colegas as nossas ideias, e
ai a mestranda percebeu a importancia da motivacdo para o sucesso de uma atividade. Esa

motivacdo foi também evidente na recolha de materiais, onde as criancas, junto dos pais diziam



gue queriam levar os objetos logo no dia seguinte. A mde da S2 disse que ela ndao queria
esperar pelo fim de semana para recolher os objetos, que estava sempre a dizer que queria
ajudar as criangas pobres.

Em suma, a formanda pensa que esta atividade contribuiu muito para o
desenvolvimento da drea da formacado pessoal e social e para o desenvolvimento da linguagem

oral.



Anexo IV — Exemplar das narrativas colaborativas

42 Narrativa Colaborativa

Episodio observado: Exploragdo da historia “Bruna e a galinha de Angola”, de Grecilda Almeida, e da Lenga-lenga “Chica-larica”.

Data: 17-05-2013

b

Comentério da educadora cooperante
Joana Pinto

Comentario da observadora
Tania Silva

Comentario da observada
Céatia Meireles

A atividade desenvolvida pela Cétia
surgiu do interesse demonstrado pelas
criangas sobre Angola (terra Natal da Sofia
— auxiliar da sala).

A Cétia iniciou a atividade com um
didlogo em grande grupo, sobre o avido
que haviam decorado no dia anterior,
fazendo referéncia a algumas imagens de

Angola. Para uma melhor
contextualizacdo, falou sobre a sua amiga
“Luana” que conheceram por

videoconferéncia e fez referéncia a Sofia,
visto que a Sofia nasceu em Angola.
Considero que a Cétia, teve preocupacdo
em relembrar o “caminho” que tem sido
percorrido. Esta contextualizagdo é muito
importante para que a aprendizagem seja
cimentada de forma coerente. E também
uma forma, de envolver as criangas ndo so

O episédio observado tinha como
objetivos promover o desenvolvimento do
conhecimento da cultura  africana,
potenciar o conhecimento de diversas
técnicas de expressdo plastica e potenciar
o desenvolvimento da linguagem verbal.
Este episddio surgiu tendo em vista 0s
interesses revelados pelo grupo em
conhecer Angola, pois sabem que ¢é a terra
natal da assistente técnica da sala.

Tal como referido pela Joana, a atividade
iniciou com um didlogo em grande grupo
onde se pretendia ativar o conhecimento
prévio das criancas sobre o tema a
desenvolver, a cultura africana. A ativagdo
do conhecimento prévio do grupo foi
muito importante, uma vez que devemos
sempre partir do que o0 grupo ja conhece
para novas aprendizagens. Com esta

Concordo com as afirmacgdes expostas no
presente documento reflexivo
colaborativo. Tal como referido quer pela
educadora cooperante quer pela Tania, a
atividade de leitura e exploracdo da
histéria “Bruna e a galinha de Angola”,
surgiu do interesse evidenciado pelo grupo
de criancas em conhecer algumas das
tradicbes e costumes do pais natal da
assitente técnica da sala, Angola.

Como a contextualizacdo das atividades é
importante  para que as criangas
consolidem o conhecimento e assimilem
as novas aprendizagens, recorri  ao
didlogo, em grande grupo como
mencionado pela Tania, para relembrar as
situagbes ja vivenciadas em relacdo ao
estudo do continente africano. Uma vez
que recordar algo “proporciona as




no didlogo, mas também na atividade.

De seguida, com recurso ao power-point, a
Cétia contou-lhes a historia “Bruna ¢ a
galinha  d"Angola”. As criangas
mostraram-se envolvidas e motivadas,
considero que a Cétia foi capaz de contar a
histéria de forma prazerosa, conferindo-
Ihe uma certa musicalidade, tornando-se
um momento de boa disposicdo e
entretenimento. Quando as  criangas
retiram prazer e divertimento do facto de
estarem juntas com outras criancas e com
os adultos, estamos a falar na criagdo de

um clima de apoio extremamente
importante para a aprendizagem das
criangas.

E importante referir que a escolha da
historia foi uma mais-valia para a
atividade. A histéria €&  bastante
interessante e aborda caracteristicas muito
relevantes de Angola (o trabalho com
barro, a pintura de tecidos,...). A escolha
do material ou recursos utilizados
influencia directamente o desenvolvimento
e resultado da atividade, neste caso, a
historia escolhida, foi por si s6, um grande
factor de motivacao.

Ap0s terminar a historia, a Catia propds as
criangas aprenderem uma lengalenga da
galinha. As criangas repetiram e mimaram
a lengalenga. Embora as criangas tenham
gostado de aprender e mimar a lengalenga,

ativagdo de conhecimentos prévios, a Catia
foi contextualizando a atividade com a
videoconferéncia  realizada com a
personagem “Luana”, suposta amiga da
Cétia, com as imagens que as criangas
recolheram para a decoracgéo do avido, por
forma a criar um fio condutor com a
atividade que iria desenvolver.

Para a exploragdo da historia, a Cétia
recorreu ao Power Point, onde iria
apresentar as ilustracbes da historia,
encarando este como um meio de
“transmissdo do saber e da cultura que a
crianca vé como lddicos e aceita com
prazer” (DEB/ME, 1997, p.72). Antes de
iniciar a leitura, a Catia referiu que iria ler
a historia “Bruna e a galinha de Angola” e
mostrou uma imagem dessa mesma
galinha. Penso que seria mais estimulante
para as crian¢as a Catia ndo ter mostrado a
imagem da galinha, pois retirou o fator
curiosidade que as criangas iriam ter em
tentar descobrir como era essa galinha, e
quais as diferencas que tem das galinhas
que eles conhecem. Poderia ter explorado
o titulo da histéria, por forma a averiguar o
que estes achavam que tratava a historia,
dando assim lugar a um momento de pré-
leitura.

Na leitura da obra, como referiu a Joana,
as criangas estavam bastante atentas e a
Catia conseguiu ler a historia de forma
cativante e até leu uma das partes da

criancas oportunidades para
desencadearem as suas proprias agdes e
para refletirem sobre elas, [... torna-as
capazes de virem a utilizar, no futuro, os
ensinamentos da experiéncia em causa] ”’
(Brickman & Taylor, s.d., p. 131).

Nesse didlogo considero ter estimulado o
grupo para a participacdo, para tal orientei
0 mesmo colocando questdes sobre o que
haviam aprendido.

Apbs este momento descrito, procedi a
leitura da histéria, utilizando o power
point para as criangas Vvisualizarem as
ilustracbes. Como foi salientado pela
Tania, e no momento de reflexdo apds a
acao (Shon,1992), com a diade constatei
que poderia ter explorado mais o titulo,
realizando o0 momento de pré-leitura. Em
relacio a demonstracdo da imagem
concordo em parte com 0 exposto pela
Tania, de facto teria sido mais estimulante
para as criancas usar do fator curiosidade e
de imaginagédo, pois teriam de imaginar
como seria a galinha . Todavia, 0 mostrar
a imagem resultou numa estratégia para a
posterior exploracdo da mesma, onde
foram apresentadas, pelas criangas, as
diferencas da galinha d”Angola em relacéo
a outras galinhas.

No que concerne a leitura da historia,
considero que coloquei adequadamente o
tom da voz, conferi diferentes entoacgdes,
para distinguir falas das personagens e




penso que trabalhar esta lengalenga néo
acrescentou nada de novo a actividade.
Talvez por ser demasiado simples, acredito
que a Catia poderia ter escolhido uma
lengalenga mais desafiante. Segundo
Hohmann e Weikart (2004, p.19) a
aprendizagem € mais eficaz em contextos
que  fornecem oportunidades de
aprendizagem adequadas do ponto de vista
do desenvolvimento.

Para terminar a atividade, foi proposto as
criancas fazerem o registo da galinha preta
para decorar a porta da sala. Em pequenos
grupos, fizeram as pintas da galinha preta
recorrendo a pintura com cotonetes. As
criancas ndo demonstraram qualquer
dificuldade e foram capazes de decorar a
galinha com facilidade. Excepto uma ou
outra crianca que revela maior dificuldade
ao nivel da motricidade fina e que a Catia
teve a preocupacdo de apoiar. Tendo em
conta que as criancas aprendem pela
experimentacdo, a Catia foi capaz de ser
apoiante do desenvolvimento, sendo o seu
objectivo principal encorajar a
aprendizagem.

historia a cantar, momento que as criangas
mostraram grande interesse, chegando a
pedir para a Cétia repetir, interesse esse ao
qual a Catia atendeu. Concordo também
que a historia foi bem escolhida, uma vez
que tratava varias culturas africanas, como
a construcdo de objetos em barro, a pintura
de tecidos, a galinha preta.

Finda a leitura da historia, e questionando
as criancas sobre o que a mesma tratava,
foi possivel verificar que as criangas
estavam a dar resposta a um dos objetivos
tragados, nomeadamente, 0
desenvolvimento do conhecimento da
cultura africana.

Finda a exploracdo da historia, a Cétia
sugeriu ao grupo aprender uma lenga-
lenga sobre a galinha. A exploracdo de
uma lenga-lenga foi sugestéo da educadora
cooperante, e a Catia atendeu a esta
sugestdo, uma vez que as lenga-lengas
“sao aspectos da tradicdo cultural
portuguesa que podem ser trabalhados na
educacdo pré-escolar” (DEB/ME, 1997,
p.67). Como a educadora referiu, a lenga-
lenga era simples, ndo apresentou grande
desafio para as criancas, mas a Céatia optou
por uma lenga-lenga mais simples para
ndo tornar a atividade muito longa, pois as
criancgas ainda mostram grande
necessidade de brincar em atividades de
jogo espontaneo.

Com a lenga-lenga, a Catia deu resposta a

assim como foi relatado pela orientadora
cooperante e pela Tania, conferi-lhe uma
certa musicalidade. Este  momento
proporcionou um nivel acrescido de
interesse e motivacdo, optei por fazé-lo
porque na propria historia referia que a
avo de Bruna Ihe cantava uma mdsica,
quando esta se sentia s6. Depois de cantar
a primeira vez, o DF exclamou ‘“canta
outra vez Catia”, bem como outras
criangas, 0 J3,a S2, 0 A2.

Tendo em consideracdo a reflexdo apos a
acdo, gostaria de acrescentar que no
decorrer da leitura passava as imagens do
power point mas esta estratégia ndo se
mostrou uma mais valia pois obrigava-me
a fazer breves pausas na leitura para ver
qual a imagem que correspondia a parte da
historia. Futuramente terei em atencdo os
recursos humanos existentes na sala que
podem auxiliar nesta tarefa.

Depois da leitura e tal como apontado
pela Tania realizei 0 momento de pds-
leitura através da exploracdo da historia,
colocando questdes que orientavam para a
descoberta de alguns aspetos da cultura
angolana, nomeadamente : o que fazia o
tio de Bruna? (era oleiro e moldava as
galinhas pretas d"Angola); o que a Bruna e
as amigas encontraram no bau? (os panos
de Angola). Surgiram algumas perguntas
em relacdo ao que fazia um oleiro,
nomedamente por parte da S2, tive o




mais um objetivo definido, que era
desenvolver a  linguagem  verbal,
articulando com a expresdo musical, uma
vez que esta forma de expressdo permite
trabalhar ritmos, “facilitam a clareza da
articulacdo e podem ainda ser meios de
competéncia metalinguistica, ou seja, de
compreensdo do funcionamento da lingua”
(DEB/ME, 1997, p. 67).

Como registo das exploracdes anteriores,
as criangas foram incentivadas a decorar a
sua galinha preta de Angola, fazendo as
pintas brancas da mesma com um
cotonete, mais uma técnica diferente de
expressao  plastica. Nesta atividade
algumas criancas revelaram dificuldades
ao nivel da motricidade fina, tendo que ser
mais apoiadas.

Em concluséo, a atividade revelou-se
proficua para as criangas, pois estas
alcancaram os objetivos previstos. A Catia
mostrou ter em consideracdo quer 0S

interesses  das  criangas, quer as
necessidades que estas foram
demonstrando ao longo do

desenvolvimento da atividade.

cuidado de explicar, contribuindo para
tornar a aprendizagem mais significativa e
atender as duvidas de cada crianca.
Seguida a leitura e exploracdo fiz entdo a
exploracdo da lenga-lenga, atividade que
no momento de planificar foi poposta pela
educadora cooperante. Reitero o que disse
a Tania em relacdo a escolha da lenga-
lenga, de facto é preciso ter em atencdo a
duracdo das atividades porque a
capacidade de concentracdo das criancas €
diminuta. Em relacdo ao que foi referido
pela educadora cooperante sobre a escolha
de uma lenga-lenga mais complexa,
questiono-me até que ponto teria sido mais
benéfico para a aprendizagem e motivacao
das criancas, ja que foi necessario associar
gestos a lenga-lenga para que as criangas
compreendessem a mensagem da mesma e
conseguissem dizé-la.

Por fim, no que diz respeito ao registo da
galinha preta d Angola, introduzindo
assim a expressao plastica na abordagem
da cultura africana. E importante referir
que “as actividades de expressdo plastica
(...) tornam-se situagfes educativas
quando implicam um forte envolvimento
da crianca, que se traduz pelo prazer e
desejo de explorar e de realizar um
trabalho que considera acabado” (OCEPE,
1997, p.61).

Neste sentido foi pedido que usando a
técnica de pintar com um cotonete,




decorassem a galinha, fazendo as
respetivas pintas. Néo constatei
dificuldades no uso desta técnica, com a
excecdo das criancas como 0 J1, 0 J4 que
tém vindo a revelar dificuldade ao nivel da
motricidade fina. Foi entdo necessario
acompnhar estas criangas com mais
atencdo, porgue“no apoio aos pequenos
artistas, é importante que os adultos
compreendam e respeitem cada esforco
das criangas para inventar, transformar e
comunicar imagens mentais” (Hohmann &
Weikart 1997, p. 511).

Em futuras intervenc6es que envolvam as
mesmas estatégias utilizadas terei em
consideracédo as reflexdes efetuadas pois €
a partir destas que melhoramos a nossa
pratica conferindo as criancas
aprendizagens significativas e cativantes.
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Anexo IX — Grelha de avaliacdo do grupo

Atitudes Dominios essenciais
Desenvolvime | Pensamen Compreens
Indicador | Auto AUtP_ Curiosida o Ligaca - - Express .nto da to logico, do do
) organizag dee Criativida | oao | Motricida | Motricida y linguagem concetual
es estim o . . do mundo
ao desejo de de mund | deFina | de grossa o oral e e .
a o artistica N " fisico e
iniciativa | aprender 0 abordagem a | matemati -
X tecnoldgico
escrita co
Nomes
AM 2 2 3 3 3 4 4 3 2 3 3
A2 4 4 4 4 3 4 5 4 3 4 4
AC 4 4 4 4 4 3 3 3 4 4 3
B 3 3 4 3 4 4 4 4 3 3 4
Bl 2 2 2 2 3 3 4 3 3 2 3
C 4 3 4 4 4 3 4 4 4 4 4




DF

DL

JA

J1

J3

Ja

S1




S2




Anexo V — Planificagdo de 27/02/2013 a 1/03/2013

PLANIFICACAO SEMANAL - de 27 de fevereiro a 1 de margo de 2013
Instituigdo: Monfortinhos de Real Equipa Educativa:
Sala: 4 anos Educadora: Joana Pinto Assistente Técnica: Sofia Ribeiro
Estagidrias: Catia Meireles e Tania Silva
Necessidades de Objetivos de Desenvolvimento:
desenvolvimento e Promover a-exploracao-e-descoberta-a aquisicdo e o desenvolvimento do conhecimento de diferentes materiais
evidenciadas . ]Promover o desenho e a colagem como forma de escrita
e Promover aspetos fundamentais da educagdo musical: escutar e cantar[ [MN1] Comentario: Repensar, pois ndo
- cas P ; tio formulad bjetivos d
Dominio da Matematica e Promover a aceita¢do da diferenca Zsesae%vcc’):\r::\:nf; M G
Dificuldade em associar a e Promover o desenvolvimento da motricidade global
quantidade ao numeral e Promover o desenvolvimento de competéncias de interagdo em grupo
e Fomentar o desenvolvimento da capacidade de partilha de poder
e Estimular o ReecenhecerReconhecimento dos continentes no planisfério
e Incentivar o Besenvelver-Desenvolvimento da construcdo da nogdo de quantidade
PLANO DE ACAO
SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
M | Acolhimento *Acolhimento *Acolhimento *Acolhimento *Acolhimento
" ;
N Higiene Higiene Dominio da Ginéstica‘ Higiene L[MNZ]MComentério: Sessdo de
H | Lanche Lanche Matematica o . Lanche expressao motora
) ) A | Higiene Higiene Atividades de jogo Higiene
Interesses evidenciados ®Observagio e espontdneo nas
2 ;. 4 . . ~ A , s e 7 4
Area do Conhecimento do Musica De.senvlc')lwmento d”o experlmentagao de diferentes dreas da sala | Dominio da Exp. Plastica
projeto “Meu e Teu”: algarismos de 0 a 9 com
Mundo Tempo de arrumacgao -Histéria do diferentes texturas Dominio da “Construgdo dos
. , Higiene Francisco: Baila Baila()) | (CeT) . . continentes no planisfério
Os continentes e os paises; solidariedade/respeito (CeT)
Paises que t&m 3gua a fazer Tempo de arrumacio Higiene pela f:li.feren;.a e Yatividades de jogo
Higiene Lanche Dominio da linguagem espontaneo nas
fronteira; Higiene oral e abordagem a diferentes 4reas da sala
Bandeiras dos paises. x escrita = -
7 Exploracdo do Jogo de | 11gy nioracio da T {Formatado: N&o Sobrescrito/
~ ™~ ¥ ICIIIP\J uc GIIUIIIQ&QU SUbSCrItO
Con.strugao de histéria: Meninos de Higiene
conjuntos (CeT) ,
todas as cores de Luisa
Tempo de arrumagdo Ducla Soares (CeT)
Higiene o
Higiene




Resultados de
aprendizagem
evidenciados

Lanche
Higiene

12Registo‘ ‘da histdria da

manha (CeT)

Tempo de arrumagao
Higiene

mO X > -

ALMOCO

Higiene
Repouso

Dominio da Expressao
musical

*Aprendizagem de uma
musica sobre o
ambiente (J)

Higiene
Lanche

Higiene

Patividades de jogo
espontdneo nas
diferentes dreas da sala

Tempo de arrumagao

Higiene
Repouso

Dominio da Linguagem
oral e abordagem a
escrita

>Registo da histdria
explorada da-de manha
()

Higiene
Lanche

Higiene

Patividades de jogo
espontdneo nas
diferentes areas da sala

Tempo de arrumagao

Higiene
Repouso

Dominios da Expressao
plastica e da
matematica

®Registo da atividade
realizada da parte da
manh3 (CeT)

Higiene
Lanche
Higiene

Yatividades de jogo
espontdneo nas
diferentes areas da sala

Tempo de arrumagao

Higiene
Repouso

Dominio da Expressao
plastica

Bnicio da construgdo
de um planisfério (C e
)

Higiene
Lanche
Higiene

atividades de jogo
espontdneo nas
diferentes areas da sala

Tempo de arrumagao

Higiene
Repouso

Continuacdo das
atividades da manha
(CeT)

Higiene
Lanche

Higiene

Atividades de jogo
espontaneo nas
diferentes 4reas da sala

Tempo de arrumagao

Recursos Pedagogicos:

e Gestdo do Grupo:
- Individual: 5, 8, 12, 14

-Grande grupo: 1,2,3,4,6,7,9,11, 13

{

[MN3] Comentario: De que tipo:
grafico?




e Gestao do Espago:
- Area do acolhimento: 1, 3, 4, 6, 7, 11, 13
- Todas as areas: 10
- Mesas de trabalho: 5, 8, 12, 14
- Espaco polivalente: 2,9

e Gestao dos Materiais:

1 - Quadro de presencgas

4 - Livro Baila Baila

5 — Material de desenho

6 — Numeros com diferentes texturas

7 — Arcos, nimeros, caricas, circulos em EVA, almofadas, legos, legumes de plastico
8 — Ficha para recorte e colagem, cola, tesoura e lapis

11 - Livro Meninos de todas as cores de Luisa Ducla Soares

13 — Cartdo de maquete, tintas, esponja, recipientes para as tintas

14 —jornal, cola branca, tintas, pincéis, recipientes para as tintas

Areas de contetido e dominios predominantes:

Area do Conhecimento do Mundo

Area da formagdo pessoal e social

Area de expressdo e comunicacdo
-Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita
-Dominio da Matematica
-Dominio das expressGes motora, plastica e musical

Responsavel pela dinamizagao das Atividades:
Joana Pinto (J)

Catia Meireles (C)

Tania Silva (T)




Anexo VI — Planificacdo de 27 a 31 de maio

PLANIFICACAO SEMANAL — de 27 a 31 de maio de 2013

Instituicao: Monfortinhos de Real Equipa Educativa:
Sala: 4 anos Educadora: Joana Pinto Assistente Técnica: Sofia Ribeiro
Estagidrias: Catia Meireles e Tania Silva

Necessidades de desenvolvimento evidenciadas

Area de Formagao Pessoal e Social
O T revelou nao respeitar as regras de jogo. As criancas ndo conseguem dialogar para resolverem os seus conflitos, estando constantemente a dirigirem-se ao
adulto para resolver os seus conflitos com os colegas.

Area do Conhecimento do Mundo
Necessidade de consciencializagao para a existéncia de criangas no Mundo que ndo tém as mesmas condi¢Oes de vida que eles.

Area da Express3o e Comunicagdo:

Dominio da expressao motora
0 J, a S2, o B2 tiveram dificuldade na realizagao de trabalhos que envolvem a motricidade fina (desenho).

Dominio da expressao plastica

As criancas tém dificuldade em realizar construcées tridimensionais com materiais como o barro e a plasticina. - objetivar

O recorte continua também a ser uma dificuldade observada em todo o grupo. N3o sera da expressao motora? - objetivar (até porque as criancas vao aprender
a apertar os corddes)

Dominio da matematica

A B1 revelou dificuldades na associacao de quantidades, notando-se que ndo tem assimilada a no¢ao de quantidade quando sao trabalhados conjuntos.

A S2 apresenta dificuldades em diferenciar as formas geométricas. A S2 e a P identificam o circulo como “roda” ndao compreendendo o porqué de o circulo ndao
se poder chamar roda.

Dominio da linguagem oral e escrita
O AM continua a revelar dificuldade em dialogar, em comunicar com o restante grupo quando em atividades orientadas.

Algumas criangas do grupo nao tém interesse em comunicar, em partilhar saberes com os colegas, nomeadamente o AM, o0 B2, a S2.

Interesses evidenciados

Area do Conhecimento do Mundo
O grupo voltou a demonstrar interesse por conhecer os animais da savana, como o ledo, a girafa, o hipopotamo. O J, o JA, o DF, imitam animais varias vezes em




atividades de jogo espontaneo.

0 J3, analisando os animais que estavam colocados no avido, referiu: “gostava de poder brincar com os animais de Africa”.

O grupo tem vindo a pronunciar interesse pelos vulcdes, como sdo, o que acontece nos vulcdes, em imagens apresentadas referiram poder ser vulcdes. Sobre
uma das imagens a A referiu “ndo pode ser um vulcdo porque tem gelo. E os vulcdes ndo podem ter gelo porque langcam fogo”.

Uma vez que, como forma de motivacao, exploramos com as criangas que nesta semana teriamos varias profissdes, como oleiro, pintor de tecidos e construtor,
as criancas referiram querer ter mais profissdes. A S, referiu “que profissdes vamos ter para a semana?”.

Interesse em conhecer novos paises de Africa, quando o JA em atividade de jogo espontaneo no avido construido referiu “chegamos ao egipto, vamos conhecer
este pais”.

Area da Expressdo e Comunicagdo:

Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita
O grupo revela um grande interesse por livros, uma vez que trazem quase diariamente livros de casa e questionam se os podemos ler e explorar com eles.
Outro interesse evidenciado foi na exploracdo de filmes, quando o DF proferiu “parece que estamos no cinema”.

Dominio da expressao plastica
Interesse em explorar diferentes materias, quando foi apresentado o barro, sendo que ficaram muito motivados por poderem experimentar algo novo.

Questionaram também se poderiam voltar a trabalhar com areia.

Dominio da expressao motora
Pedem diariamente para realizar jogos de movimento.

Resultados de aprendizagem evidenciados

Area de Formagdo Pessoal e Social

Através da exploracdo da histéria do Heffalump, as criangas compreenderam que devem ser amigos uns dos outros, sem conflitos, que se devem ajudar
mutuamente.

Ao explorar os blocos légicos, o DF, 0 JA, a S revelaram capacidades de negociar com os restantes colegas, de partilhar as pegas e de as trocar.

Na alteracdo da drea das construcgdes, as criangas mostraram compreender as regras negociadas para a manutenc¢ao da area.

Area do Conhecimento do mundo
Tanto com o barro, como com os panos, as criancas compreenderam que estes, estavam relacionados com as tradi¢des de Africa.

Area da Expressdo e Comunicagdo:

Dominio da Linguagem oral
O grupo mostrou ser capaz de dialogar em grande grupo, apresentar ideias, dar a sua opinido. Nas construcées com os blocos logicos foram capazes de




verbalizar o que viam nas construcdes realizadas.

Dominio da expressao plastica

A motivacdo para moldar barro foi evidente, isso levou a que tentassem criar objetos do quotidiano. No entanto, algumas criancas do grupo como o J4 e 0 AM
apresentaram dificuldade em criar algo em 3D.

No espaco que ficou livre nos panos depois do desenho da sequéncia, as criancas revelaram autonomia em decord-los e criatividade.

A maioria do grupo revelou autonomia no desenho das figuras geométricas. Apenas o J, a P e o AM apresentaram dificuldades no desenho, particularmente no
triangulo.

A A, na realizacdo de um desenho livre, afirmou: “vou fazer uma casa, ja sei que formas preciso, € um quadrado e um triangulo”.

Ao realizarem o registo das construcdes dos blocos légicos, as criangas apresentaram dificuldades em conseguir desenhar literalmente o que tinham construido.
A 'S, 0 B2 a C utilizaram as formas para delinear na folha de registo.

Dominio da matematica

O grupo conseguiu seriar, na pintura dos panos, entendendo a sequéncia e que figuras teriam de colocar depois para dar continuidade a mesma.
Todo o grupo consegue identificar claramente as formas geométricas, exceto a S2.

As caracteristicas presentes nos blocos légicos foram bem identificadas pelo grupo.

Dominio da expressao dramatica
O AM e 0 B2, em atividade de jogo espontaneo foram capazes de improvisar um teatro de fantoches, verbalizando falas de diferentes animais.
Ha relacdo destas evidéncias com os objetivos da semana anterior: continuem

Objetivos de Desenvolvimento:
e Fomentar o desenvolvimento da capacidade de partilha e respeito pelo outro;
e Potenciar o desenvolvimento da linguagem verbal;
e Promover o desenvolvimento do conhecimento da cultura africana; e o conhecimento dos animais?
e Incentivar para o reconhecimento da importancia ajudar o outro;
e Promover o desenvolvimento do conhecimento de aspetos fisicos sobre os vulcdes;
e Incentivar ao reconhecimento da importancia do rigor cientifico; devem reformular o objetivo (interessa saber-se o processo)
e Promover o desenvolvimento da capacidade de orientacdo espacial.

PLANO DE ACAO

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA




M 'Acolhimento 'Acolhimento 'Acolhimento 'Acolhimento 'Acolhimento
A
N Higiene Higiene Higiene Sess3o de expressao Higiene
H Lanche Lanche Lanche motora Lanche
A Higiene Higiene Higiene Higiene
Higiene
2Sess3o de Expressdo *Exploracdo da histéria "Dialogo de sensibilizagdo Lanche
Musical “Aprender a apertar os para o projeto de recolha Higiene -
sapatos” de bens para criangas
*Exploracdo dos registos desfavorecidas de Africa Y“Experiéncia sobre as
realizados com formas diferentes granulometrias
geomeétricas. %atividades de jogo %Atividades de jogo da areia vulcanica e da
espontaneo nas diferentes | espontaneo nas diferentes | areia amarela %atividades de jogo
mAtividades de jogo 4reas da sala areas da sala. esponténeo nas diferentes
espontaneo nas diferentes areas da sala.
4reas da sala Tempo de arrumacgao %Atividades de jogo
~ espontaneo nas diferentes
Tempo de arrumagado )
Tempo de arrumagdo areas da sala. Tempo de arrumagao
Tempo de arrumacao
Higiene
ALMOCO
T Higiene
A Repouso
R Higiene
D Lanche
E Higiene

*Exploracdo da érea das
construcoes

YAtividades de jogo
espontaneo nas diferentes
areas da sala.

Tempo de arrumagdo

® Atar corddes em molde de
sapatilha construido pelas
criangas.

%atividades de jogo
espontaneo nas diferentes
areas da sala.

8Apresentacdo do projeto
de recolha de bens as
restantes salas.

%Atividades de jogo
espontaneo nas diferentes
areas da sala.

%atividades de jogo
espontaneo nas diferentes
areas da sala.

%atividades de jogo
espontaneo nas diferentes
areas da sala.




Tempo de arrumagao

Tempo de arrumagdo

Tempo de arrumagdo

Tempo de arrumagdo

Recursos Pedagagicos:

e Gestao do Grupo:
- Individual: 6
- Pequeno grupo: 3,4,9, 11,12
- Grande grupo: 1, 2,5, 7,8, 13,14

e Gestao do Espaco:
- Area do acolhimento: 1, 2, 5, 7, 14
- Todas as areas: 10
- Mesas de trabalho: 3, 6, 11, 12
- Espaco polivalente: 9, 13
- Area das construcdes: 4
-Salados3 edos5:8

e Gestao dos Materiais:
1-Quadro de presencas;
3- Registos realizados, blocos légicos;
4- Cones de plastico, tampas, rolos de cartdo, pneus, madeiras;
5- Livro: “Aprender a apertar os sapatos” de Yoko Books;
6-Moldes de sapatos, corddes;
7-Imagens colocadas no avido com criancgas descalgas;
8- Assistente técnica caracterizada de habitante de Africa;

11- Peneiros, areia amarela, areia vulcanica, cartolina para registo, lupas, cartas de planificacdo;

12- Pedra Pomes, tina de vidro, 2L de agua, cartas de planificacdo;

13- Filme: “Madagdscar 2”, cadeiras, bilhetes com letra e nimero, cartdes para identificagao da fila e nimero da cadeira;

14- Imagens dos animais.

Areas de contetido e dominios predominantes:
Area de formacao pessoal e social -1, 3, 4, 7, 8, 10
Area do Conhecimento do Mundo —4, 7, 11, 12, 14
Area de expressdo e comunicacdo
- Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita- 5, 8, 13, 14




- Dominio da matematica- 3, 11, 12, 13
- Dominio da expressdo musical — 2
- Dominio da expressao motora—6, 9

Responsavel pela dinamizagao das Atividades:
Joana Pinto (J)
Catia Meireles (C)




Anexo VIl — Exemplar de guido de pré-observagdo

Guido de pré-observacdo da pratica pedagogica supervisionada

Instituiclo cooperante: Infantario Monfortinhos de Real

Orientador cooperante: Joana Pinto Sala: 4 anos
Diade: Cétia Meireles e Tania Silva

Data da observacéo: 26/04/2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam a atividade
pedagdgica

Ao longo das observagdes e atividades desenvolvidas, constatou-se que ainda ha criangas
com dificuldades em trabalhar em equipa e em cooperar com os colegas do grupo.

A crianca que mais apresenta esta evidéncia € o JA, uma vez que ndo revela disposicao para
cooperar nem trabalhar em equipa. Tenta constantemente ser o primeiro, gerando muitas
situacBes de conflito e disputa pelo lugar da frente, principalmente com o DF. Quando nédo
consegue os primeiros lugares, refere: “eles fizeram batota”.

Devido ao trabalho realizado com a Sumauma e com o Cristo Rei, ambos de grandes

dimensdes, as criangas questionaram(-se) (podia ser desenvolvido) sobre eutras-outros eeisas

elementos que poderiam ser gigantes, revelando interesse por essa tematica.

Atividade pedagdgica
A atividade inicia com um dialogo sobre o que tera a caixa surpresa. Pretende-se com isto

que indiguem que a caixa contém um livro.com que estimulos/dados?

De seguida sera realizada uma atividade de pré-leitura, onde sera explorada a capa e o titulo
do livro, relacionando os mesmos com os conhecimentos prévios das criangas, nomeadamente a
Sumauma e o Cristo Rei. Posteriormente da-se a leitura, em voz alta, da histéria_pela estagiaria.

A atividade seguinte serd a dramatizagdo (espontdnea ou estruturada?) da historia, em

pequeno grupo.

No fim, sera realizado novamente um didlogo em grande grupo para verificar o que as




criancas apreenderam da histdria, ou seja, qual a moral inerente a esta, no caso é de que a unido

faz a forga._como é que ja prevé a/s moralidade/s que as criancas devem construir a partir da

narrativa e dos experimentos dramaticos? (pode é indicar que um dos conteldos da histéria é a

colaboracdo e por isso a escolheu)

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)
Area da formagao pessoal e social

Avrea do conhecimento do mundo_porqué?

Area da expressdo e comunicagio

- dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

- dominio da expressao dramética

- dominio da expressdo motora_porqué?

Quais séo os objetivos da atividade pedagdgica?

e Promover diversificadas situagdes de comunicacao;trata-se de uma estratégia

e Estimular o desenvolvimento de competéncias de interacdo cooperativa em grupo;

e Fomentar o desenvolvimento da capacidade de- analise sobre situacGes de (ndo) partilha

e (des)respeito pelo outro;
e Promover o desenvolvimento das capacidades de dramatizacdo e de improvisacdos;

e Potenciar o desenvolvimento da imaginagao e da linguagem verbal e ndo verbal.

Que estratégias e recursos pedagogicos véo ser usados? Fundamente.

Inicialmente a caixa surpresa serd colocada no centro da roda, onde 0 grupo estara reunido
em grande grupo, na area de acolhimento, e assim se iniciara um dialogo sobre o conteido da
mesma, com questdes orientadoras colocadas pela formanda:

- 0 que sera que a nossa caixa nos trouxe hoje?

- sera que faz barulho? (convido uma crianca a abanar a caixa)
- sera que é duro? (convido outra crianga a tocar com a méo)

- € s6 uma coisa ou sao varias?

- qual a forma do objeto que esta na caixa?

Pretende-se que as criancas descubram que estd um livro na caixa._imagine que coloca objetos




intencionalmente estranhos (e.g. indumentéria para a dramatizacdo) de forma a dificultar a

chegada/adivinhacdo imediata do livro

A atividade de pré-leitura sera um didlogo, novamente em grande grupo, com exploracéo da
capa e do titulo, onde se ouvira a opinido das criancas sobre o que trata a historia, e como na
capa esta retratado um nabo gigante, contextualizar-se-4 a mesma com outros objetos de grandes
dimensoes ja trabalhados, a Sumauma e o Cristo Rei. Sera também contextualizada a histéria
com o Camponés, personagem com quem falaram no facebook no dmbito do projeto “Enredos,
Enredilhos e Sarilhos”, quando tiveram a visita a biblioteca municipal da Maia.

Segue-se a leitura da histéria, onde serdo colocadas questdes a medida que se Ié a historia,

(ainda ndo sei qual o livro, autoria) para ativar os conhecimentos prévios das criangas sobre as
tematicas presentes na mesma e também para esclarecer conceitos desconhecidos pelo grupo.
Serdo colocadas questdes como:
- 0 que é semear?
- porqué que as sementes precisam de agua?
- 0 que sdo as alfaces, os tomates, 0s pepinos, as couves?
- devemos comer muitos ou poucos?

Finda a leitura, sera proposto as criangas dramatizarem a histéria, relembrando que tém que
trabalhar em equipa, como trabalharam na estafeta dos ecopontos, para conseguirem arrancar o
nabo. Nesta dramatizacdo serd escolhido um pequeno grupo de sete elementos ae-acasede forma

aleatdria e/ou indo ao encontro dos interesses das criancas (deve ser explicado gue depois de

observarem o trabalho deste grupo, sera a vez de outro o fazer), que serdo caracterizados com
acessorios caracteristicos das personagens da histdria_(as-criancas-é-gue-devem-escothero-gue

[ Formatado: Tachado

vao-representar deve usar uma estratégia heterogénea em que escolhe algumas criancas para

interpretar determinada personagem (para ndo ser s6 escolhida a do JA) e as criancas é gue

escolhem o que usar como indumentaria). A formanda ird ler uma parte da histéria(acho que

antes deve voltar a acalmar o grupo e sistematizar com as criancas as partes/situacoes da historia

a dramatizar), e as criancgas terdo que improvisar falas e gestos, e interagir umas com as outras,
consoante 0 seguimento da histoéria. Esta atividade sera realizada na area de acolhimento e terd
que se repetir mais uma ou duas vezes, para que todas as criangas tenham a oportunidade de
participar. Quando for a vez do JA participar na dramatizagdo, serd colocado propositadamente
no Gltimo lugar, fazendo a personagem correspondente ao rato, para que este perceba que nao é
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preciso ser sempre o da frente e 0 primeiro em tudo para ser importante, uma vez que é com a

ajuda do ultimo, o rato, que o nabo sai._Entre cada exploracdo/grupo deve haver uma

sistematizacdo final do que fizeram e do que se ira fazer

Apos todas as criancas realizarem a dramatizacédo, serd novamente realizado um dialogo para
rever o que estas aprenderam com a histéria, nomeadamente, que devemos cooperar com 0s
colegas, que ndo temos de ser sempre 0s primeiros, o importante é todos participarem, que se
trabalharmos em equipa conseguimos resultados, referindo no fim o ditado: “a unido faz a

for¢a”. Atenda a que o proprio processo de dramatizacdo ja potencia esta consciencializacdo

(uma vez gue é normal trazer alguma excitacdo e/ou desorganizacdo)

Recursos: Histéria “O nabo gigante” de Anténio Mota, méscaras (cdo, gato, rato), nabo gigante,

acessorios de caracterizacdo (boina, lenco), caixa.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

Nos didlogos em grande grupo, o grupo podera dispersar, aquando da contextualizacdo com
outras tematicas desenvolvidas. Para resolver esta dificuldade, a estagiaria tentard conduzir o
didlogo para a tematica central_(ou seja, o que foi objetivado, certo?), através do questionamento

do grupo.

Uma vez que o grupo gosta bastante de participar nos dialogos e todos querem falar, caso as
criangas ndo estejam a respeitar e a ouvir os colegas, a formanda questionara se estes ndo
querem ouvir 0 que o colega tem para dizer, se ndo tém curiosidade sobre as ideias dos colegas.

Outra dificuldade prevista é a inibicdo das criangas na dramatizagdo. De forma a contornar

esse entrave, a formanda tentara auxiliar as criangas_(primeiro - ndo pare muito a improvisacao;

sequndo - repita as acOes cénicas e estimule para as fazerem; terceiro - peca a uma crianca

observadora que ajude; o seu auxilio devera ser em ultimo caso), dando exemplos de possiveis

falas e gestos para a sua personagem.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.
e A capacidade de desenvolver a atividade, tendo em conta as intervencGes de cada
crianga;

e A capacidade de auxiliar as criangas caso estas ndo consigam interpretar a sua




personagem;
A capacidade de sintese dos contetdos a abordar;
A forma como se tenta criar motivagdo, quando as criangas comecam a ficar

desmotivadas.
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Fig.9 — Construgdo do aviao
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Anexo X - Grelha de avaliagao intermédia

MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO
2012-2013

AVALIAGCAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

COMPETENCIA-CHAVE

Mobilizar os saberes cientificos, pedagadgicos e culturais na concec¢ao, desenvolvimento e avaliagao de um projeto curricular, a luz de modelos concetuais
adequados e rigorosos que fomentem o trabalho inteletual dos sujeitos da aprendizagem.

Nota explicativa: A — Excelente; B — Muito Bom; C — Bom; D — Suficiente; E — Insuficiente

DOMINIO DA OBSERVAGAO

Competéncias

Dimensdes Observagoes A|B|(C|D|E

Desenvolver
sistematicamente a
observagao
participante sobre os
contextos, processos e
resultados de
aprendizagem das
criangas.

Revela conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que fundamentam a
observagao.

Observa cada crianga, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificacdo de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades e
interesses da crianca e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da X
aprendizagem.

Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da
observagao. X

Recolhe informagdo sobre o contexto educativo, familiar e meio sociocultural.

Pratica adequadamente a auto e hetero-observa¢do sobre/com todos os atores do
processo. X
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DOMINIO DA PLANIFICAGAO

Competéncias

Dimensoes

Observagoes

Planificar e avaliar a
acao educativa de
forma adequada ao
desenvolvimento de
aprendizagens
integradas das
criangas.

Planifica atividades que
sirvam objetivos
abrangentes e
transversais,
proporcionando
aprendizagens nos
varios dominios
curriculares.

Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos conteudos dos varios
dominios do saber.

Planifica a agdo educativa de forma congruente com os objetivos do projeto curricular
de sala.

Planifica a acdo educativa recorrendo a estratégias e recursos diversificados.

Articula adequadamente objetivos, estratégias e avaliagdo.

Planifica integrando as propostas das criancas e as situagdes imprevistas.

Planifica atividades integradas e integradoras que promovam a diferenciagdo
pedagdgica., sustentadas no conhecimento das criangas e no contexto educativo.
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DOMINIO DA AGAO

Competéncias

Dimensées

Observagoes

Organizar adequadamente o
ambiente educativo para a
interagdo pedagogica
intencional.

Fomentar o
desenvolvimento de
relagdes positivas e
capacitantes com as
criangas, de modo a
promover nestas seguranga
afetiva e predisposi¢do para
as aprendizagens.

Desenvolver estratégias de
diferenciagdo pedagdgica
que atendam a diversidade e
a Inclusdo.

Ativar recursos existentes na
comunidade, por forma a
enriquecer o
desenvolvimento do
curriculo na Educagdo de
Infancia.

Desencadear agoes de
envolvimento familiar no
processo de ensino e de
aprendizagem das criangas
que promovam, de forma
equilibrada, o seu
desenvolvimento afetivo,
social e cognitivo.

Desenvolver ages
facilitadoras da continuidade
das aprendizagens e do
desenvolvimento ao longo
dos diferentes niveis de
educagdo na infancia.

Organiza o espago e os materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento
curricular.

Organiza e gere o tempo respeitando principios de regularidade e de flexibilidade.

Revela saber pedagogico na comunicagdo verbal e ndo verbal com as criangas (sensibilidade,
estimulagdo e autonomia).

Desenvolve atividades recorrendo a estratégias diferenciadas, incentivando o
desenvolvimento da curiosidade e autonomia da crianga.

Promove o envolvimento da crianga em projetos, incentivando processos democraticos de
negocia¢do, experimentagao e cooperagao.

Integra e estimula situagdes de jogo espontaneo das criangas.

Evidencia iniciativa nos processos de construgdo de parcerias com a familia e comunidade,
valorizando a instituicdo educativa enquanto pdlo de desenvolvimento social e cultural,
conferindo relevancia educativa a realidade natural/ambiental e sociocultural, proxima e
alargada.

Evidencia interagGes pedagdgicas de natureza colaborativa com todos os atores da equipa e
do centro educativo.

Revela uma postura democratica, ética e deontoldgica adequada na interagdo pedagodgica
com todos os atores do processo de ensino e de aprendizagem.
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DOMINIO DA REFLEXAO

Competéncias

Problematizar as
exigéncias da pratica
profissional,
desenvolvendo e
consolidando, de
forma fundamentada
e reflexiva, as suas
competéncias
socioprofissionais e
pessoais a luz do
principio da
aprendizagem ao
longo da vida.

Dimensoes Observagoes A|lB|C
Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na e para a agdo, identificando os pontos X
criticos do seu trabalho.
Mobiliza para a reflexdo os referentes tedricos e legais adequados a construgao dos
saberes sobre a pratica.
Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a pratica pela problematizacdo das
questOes emergentes. X
Aceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,
valores, saberes e crengas na perspetiva da co construgdo do saber profissional. X
Avalia reflexivamente o processo de ensino e aprendizagem/formacao, perspetivando
a melhoria da qualidade educativa/formativa, considerando principios de X
responsabilidade social.

Porto,

de 2013

Formando/a

Educador/a cooperante

Supervisor/a da ESE

Equipa de estagidrios/as
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Anexo Xl - Grelha de avaliagao final

MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO
2012-2013

AVALIAGCAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

COMPETENCIA-CHAVE

Mobilizar os saberes cientificos, pedagadgicos e culturais na concec¢ao, desenvolvimento e avaliagao de um projeto curricular, a luz de modelos concetuais
adequados e rigorosos que fomentem o trabalho inteletual dos sujeitos da aprendizagem.

Nota explicativa: A — Excelente; B — Muito Bom; C — Bom; D — Suficiente; E — Insuficiente

DOMINIO DA OBSERVAGAO

Competéncias

Dimensdes Observagoes A|B|(C|D

Desenvolver
sistematicamente a
observagao
participante sobre os
contextos, processos e
resultados de
aprendizagem das
criangas.

Revela conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que fundamentam a
observagao.

Observa cada crianga, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificacdo de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades e
interesses da crianca e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da X
aprendizagem.

Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da
observagdo. X

Recolhe informagdo sobre o contexto educativo, familiar e meio sociocultural.

Pratica adequadamente a auto e hetero-observa¢do sobre/com todos os atores do
processo. X
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DOMINIO DA PLANIFICAGAO

Competéncias

Dimensoes

Observagoes

Planificar e avaliar a
acao educativa de
forma adequada ao
desenvolvimento de
aprendizagens
integradas das
criangas.

Planifica atividades que
sirvam objetivos
abrangentes e
transversais,
proporcionando
aprendizagens nos
varios dominios
curriculares.

Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos conteudos dos varios
dominios do saber.

Planifica a agdo educativa de forma congruente com os objetivos do projeto curricular
de sala.

Planifica a acdo educativa recorrendo a estratégias e recursos diversificados.

Articula adequadamente objetivos, estratégias e avaliagdo.

Planifica integrando as propostas das criancas e as situagdes imprevistas.

Planifica atividades integradas e integradoras que promovam a diferenciagdo
pedagdgica., sustentadas no conhecimento das criangas e no contexto educativo.
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DOMINIO DA AGAO

Competéncias

Dimensées

Observagoes

Organizar adequadamente o
ambiente educativo para a
interagdo pedagogica
intencional.

Fomentar o
desenvolvimento de
relagdes positivas e
capacitantes com as
criangas, de modo a
promover nestas seguranga
afetiva e predisposi¢do para
as aprendizagens.

Desenvolver estratégias de
diferenciagdo pedagdgica
que atendam a diversidade e
a Inclusdo.

Ativar recursos existentes na
comunidade, por forma a
enriquecer o
desenvolvimento do
curriculo na Educagdo de
Infancia.

Desencadear agoes de
envolvimento familiar no
processo de ensino e de
aprendizagem das criangas
que promovam, de forma
equilibrada, o seu
desenvolvimento afetivo,
social e cognitivo.

Desenvolver ages
facilitadoras da continuidade
das aprendizagens e do
desenvolvimento ao longo
dos diferentes niveis de
educagdo na infancia.

Organiza o espago e os materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento
curricular.

Organiza e gere o tempo respeitando principios de regularidade e de flexibilidade.

Revela saber pedagogico na comunicagdo verbal e ndo verbal com as criangas (sensibilidade,
estimulagdo e autonomia).

Desenvolve atividades recorrendo a estratégias diferenciadas, incentivando o
desenvolvimento da curiosidade e autonomia da crianga.

Promove o envolvimento da crianga em projetos, incentivando processos democraticos de
negocia¢do, experimentagao e cooperagao.

Integra e estimula situagdes de jogo espontaneo das criangas.

Evidencia iniciativa nos processos de construgdo de parcerias com a familia e comunidade,
valorizando a instituicdo educativa enquanto pdlo de desenvolvimento social e cultural,
conferindo relevancia educativa a realidade natural/ambiental e sociocultural, proxima e
alargada.

Evidencia interagGes pedagdgicas de natureza colaborativa com todos os atores da equipa e
do centro educativo.

Revela uma postura democratica, ética e deontoldgica adequada na interagdo pedagodgica
com todos os atores do processo de ensino e de aprendizagem.
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DOMINIO DA REFLEXAO

Competéncias

Problematizar as
exigéncias da pratica
profissional,
desenvolvendo e
consolidando, de
forma fundamentada
e reflexiva, as suas
competéncias
socioprofissionais e
pessoais a luz do
principio da
aprendizagem ao
longo da vida.

Dimensoes Observagoes A|lB|C
Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na e para a agdo, identificando os pontos
criticos do seu trabalho. X
Mobiliza para a reflexdo os referentes tedricos e legais adequados a construgao dos
saberes sobre a pratica. X
Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a pratica pela problematizacdo das
questOes emergentes. X
Aceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,
valores, saberes e crengas na perspetiva da co construgdo do saber profissional. X
Avalia reflexivamente o processo de ensino e aprendizagem/formacao, perspetivando
a melhoria da qualidade educativa/formativa, considerando principios de X
responsabilidade social.

Porto,

de 2013

Formando/a

Educador/a cooperante

Supervisor/a da ESE

Equipa de estagidrios/as
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