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REsSuUMO

O Mestrado em Educacdo Pré-Escolar prevé a formacdo do educador de infancia
perspetivando o desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais, segundo principios
assentes na articulacdo e interagdo das diferentes componentes e dimensdes subjacentes a um bom
desempenho profissional. Prevé, ainda, a aquisicdo de conhecimentos tedricos e praticos passiveis
de serem integrados num curriculo para a acao.

Assim, a pertinéncia da supervisdo na profissionalizacdo para a educacdo de infancia surge
através da Prética Pedagogica Supervisionada e das competéncias que esta pretende desenvolver
seguindo uma perspetiva colaborativa de construgdo de conhecimentos, na qual os principais
intervenientes foram as orientadoras cooperantes, o supervisor da Escola Superior de Educacédo e o
par pedagogico.

Salienta-se que o presente relatorio pretende ilustrar o desenvolvimento da formanda, tendo
como pilar as dimens@es preconizadas no Perfil Geral e Especifico de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia, debrugando-se sobre o estagio desenvolvido no jardim-de-infancia Oga-Mita
nas valéncias de creche e de educacéo pré-escolar.

O desenvolvimento da préatica pedagdgica e das competéncias profissionais foi sustentado
pela metodologia de investigagdo-acdo na construcdo de saberes profissionais numa perspetiva de
formagéo ao longo da vida. Assim, esta metodologia permitiu o desenvolvimento profissional da
mestranda, iniciando a construcdo de uma educadora capaz de compreender 0s conhecimentos
adquiridos e mobiliza-los na intervencdo pedagogica.

Assim, a profissionalizacdo para a educacdo pré-escolar pretende que o educador em
formacdo construa e desenvolva uma identidade profissional, que sera refletida na sua prética

educativa.

Palavras-chave: Competéncias profissionais, Praxis, Perfil do Educador de Infancia,

Investigacdo-acao.
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ABSTRACT

The Master of Education Preschool provides for the formation of the early childhood
educator in a perspective of developing personal and professional skills, according to principles
based on the articulation and interaction of different components and dimensions underlie good
performance. Also provides for the acquisition of theoretical and practical knowledge that can be
integrated into a curriculum for action.

Thus, the relevance of supervision to professionalize childhood education comes through
Supervised Teaching Practice and skills that aims to develop following a prospective collaborative
knowledge construction, in which the main actors were the guiding cooperative, the supervisor of
the School Education and pedagogical pair.

It is noted that this report is intended to illustrate the development of the trainee, with the
pillar dimensions recommended in Profile General and Specific Performance Professional Educator
Childhood, leaning over the stage developed in the garden-of-childhood Oga-Mité at valences like
daycare and preschool education.

The development of pedagogical practice and professional skills was supported by the
methodology of action research in the construction of professional knowledge in a perspective of
lifelong training. Thus, this methodology allowed the development of professional master's degree,
starting construction of a teacher can understand the knowledge acquired and mobilize them in
pedagogical intervention.

Thus, the professionalization for preschool educator wants the training to build and develop

a professional identity, which will be reflected in their teaching.

Keywords: Professional skills, Praxis, Childhood Educator Profile, Research-action.
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1.INTRODUCAO

O presente relatorio pretende ilustrar o desenvolvimento profissional da mestranda a luz
do preconizado pelo Perfil Geral e Especifico de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia (Decreto-Lei n.° 240/2001 e Decreto-Lei n.° 241/2001), debrucando-se sobre estagio
desenvolvido no ambito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada. Assim,
importa referir que a pratica pedagogica foi desenvolvida no jardim-de-infancia Oga-Mit4,
situado na freguesia de Aldoar, nas valéncias de creche e de educacéo pré-escolar, com um grupo
de dez criancas com dois anos de idade e um grupo de dezassete criangas entre os dois e 0S
quatro anos de idade, respetivamente.

A préatica pedagogica desenvolveu-se ao longo de trés dias por semana, tendo sido
desenvolvida no periodo de 29 de outubro de 2012 a 22 de maio de 2013, com uma carga total de
trezentas horas, assim importa referir que ao longo do periodo de estagio estiveram presentes
processos de colaboracdo e cooperagdo com vista a construcdo de conhecimentos tedrico-
préticos.

Neste sentido surge como pertinente enunciar as competéncias profissionais que a pratica
pedagdgica pretendeu desenvolver como parte fundamental na formacdo profissional da

mestranda, nomeadamente competéncias delineadas por Aradjo e Ribeiro (2012):

Mobilizar saberes cientificos, pedagogicos e culturais na concecdo, desenvolvimento e
avaliagdo de Projetos Educativos e Curriculares, a luz de modelos concetuais adequados e
rigorosos [...]; saber pensar e agir nos contextos educativos com estratégias pedagogicas
diferenciadas, [...] huma visdo inclusiva e equitativa da acdo pedagégica; construir uma
atitude profissional reflexiva e investigativa [...], pelo exercicio sistematico da reflexdo
sobre, na e para a agdo; co-construir saberes profissionais através de projetos de
investigacdo sobre as préticas [...]; problematizar as exigéncias da pratica profissional,
desenvolvendo e consolidando, de forma fundamentada e reflexiva, as suas competéncias

socioprofissionais e pessoais a luz do principio da aprendizagem ao longo da vida. (s/p)

De modo a desenvolver essas competéncias 0 estagio previu estratégicas pedagogicas
diversificadas que obrigam o exercicio sistematico da reflexdo, compreendendo, ainda, a
definicdo de objetivos pessoais delineados pela formanda quanto a construcdo do seu perfil como
futura profissional da educagéo pré-escolar.

Em suma, o presente relatorio pretende descrever e analisar o percurso da mestranda ao
longo do processo de formagdo como educadora de infancia, retratando o desenvolvimento de
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competéncias socioprofissionais e pessoais, a articulagéo entre as etapas do processo educativo e
a metodologia de investigacdo-acao, que se revelou fulcral em todo o processo de formacéo e de
estagio profissionalizante, assim como aquisicdo de competéncias e conhecimentos teoricos e
praticos, numa perspetiva de uma pratica fundamentada — praxis.

Neste sentido, o relatério de estdgio de qualificacdo profissional distingue quatro
capitulos essenciais que pretendem descrever o processo de formacdo da mestranda,
nomeadamente: Enquadramento Teorico e Legal que visa explanar os pressupostos teoricos e de
cariz legal que sustentam a educacao de infancia e que se revelaram imprescindiveis na formacao
da mestranda; Caracterizacdo da Instituicdo de Estagio que descreve caracteristicas do jardim-
de-infancia e dos grupos com os quais foi desenvolvida a préatica pedagdgica; Descricdo e
Analise das Atividades Desenvolvidas e dos Resultados Obtidos, que pretende descrever as
atividades desenvolvidas e a sua pertinéncia para 0s grupos de criancas e para a formacdo da
mestranda; e, Reflexdo Final que pretende ilustrar todo o processo de formacdo da mestranda
relacionando as competéncias profissionais com o desenvolvimento profissional da formanda.

Em dltima instancia, salienta-se que ao longo do relatério sdo mobilizados referenciais
tedricos que sustentam a pratica pedagogica como um processo de construcdo de uma identidade

profissional para uma prética educativa de qualidade.



2.ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

A pratica educativa pressupde conhecimentos tedrico-praticos e legais que permitem ao
educador de infancia uma intervencdo fundamentada numa pedagogia de triangulacdo
praxiologica, articulando crencas e valores, saberes e teorias e acgles praticas para 0
desenvolvimento da praxis (pratica fundamentada).

Neste sentido, o presente capitulo pretende ilustrar esses conhecimentos concetuais e
empiricos e a pertinéncia desses quer para a formacdo de educadores de infancia quer,
posteriormente, para uma préatica de qualidade e fundamentada.

2.1. A emergéncia da Educacdo Pré-Escolar — Sustentabilidade do curriculo e o papel do
Educador de Infancia

A Educacéo de Infancia surge, em 1973, “como um nivel do sistema educativo e como
servico educativo de interesse publico” (Formosinho, 1997, p. 30). Posteriormente é referida
como etapa da Educacdo Basica com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.°
46/86), perspetivando que a educacdo deve “promover o desenvolvimento da personalidade da
crianga, dos seus dons e aptidGes mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades”
(Convencdo dos Direitos da Crianga, 1990, p. 21). Neste seguimento, a educacdo pretende
preparar a crianga para uma vida adulta ativa na sociedade, assim como incultar o respeito pela
sua identidade, pelos seus valores culturais e crencas e culturas que ndo as suas. Ainda que a
preocupacdo com educacdo de infancia tenha reaparecido no final dos anos 80, apenas em 1997
surge um quadro que lhe é proprio, com a publicacdo da Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar
(Lei n.%5/97).

A promulgacéao da Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar vem estabelecer uma articulacédo
entre a educacdo de infancia e os diferentes niveis de educacdo, em particular com o 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Consagra, ainda, os principios gerais pedagogicos que regem a educagdo pré-
escolar e estabelece linhas orientadoras para a pratica e intencionalidade educativa do
profissional da educacdo de infancia, através da publicacdo das Orienta¢fes Curriculares para a
Educagéo Pré-Escolar em 1997. Essas orientagOes curriculares advém do principio geral da Lei-
Quadro, que decreta a educacdo pré-escolar como “a primeira etapa da educacdo béasica no
processo de educacdo do longo da vida, sendo complementar da ac¢éo educativa da familia, com

a qual deve estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formacdo e desenvolvimento



equilibrado da crianca.” (Lei n.° 5/97, Capitulo Il, Art.° 2.°), fundamentando, ainda, a definicéo
dos objetivos da educacdo pré-escolar, patentes no capitulo IV artigo 10.°. Por conseguinte, a
exequibilidade desses objetivos passa pela intervencdo profissional do educador de infancia.

Decorrendo desta situacdo, a valorizacdo do papel desempenhado pelo educador quer na
implementacdo dos objetivos pedagdgicos quer na gestdo do curriculo. Essa valorizagcdo ocorre
com a promulgagéo dos Decretos-Lei n.° 240/2001 e n.° 241/2001, respetivamente o Perfil Geral
de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basicos e
Secundario e o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia. A
profissionalizacdo para a docéncia assume uma dimensdo social e ética, definindo o docente
como promotor de aprendizagens curriculares advindas da “producéo e uso de diversos saberes
integrados em funcdo das ac¢bes concretas” (Decreto-Lei n.° 240/2001, Anexo I1) da sua préatica
profissional, social e eticamente situada.

No que respeita ao perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia,

importa referir que a

orientagdo e as actividades pedagdgicas na educacgao pré-escolar sdo asseguradas [...] por
educadores de infancia. [No entanto] estes profissionais tém, também, vindo a
desempenhar fungdes em instituicGes sociais que acolhem criangas até aos 3 anos de
idade. Embora o perfil definido [...] vise orientar, apenas, a organizagdo da formagédo do

educador de infancia para a educagéo pré-escolar. (Decreto-Lei n.° 241/2001).

Neste sentido, considera-se pertinente que a formacdo em educacdo pré-escolar ndo
exclua habilitagbes para o desempenho de funcbes no nivel etdrio mencionado, isto é, na
valéncia de creche.

Este momento surge como oportuno para mencionar a lacuna existente na
regulamentacdo legal da educacdo de infancia, nomeadamente a auséncia de referenciais legais
que contemplem a educacdo em creche como etapa da educacdo basica. No sentido em que €
passivel de confrontar a falta de regulamentacéao legal para uma préatica educativa em creche com
0 Anexo n.°1 do Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia que
explicita que “a formagcdo do educador de infancia pode, igualmente, capacitar para o
desenvolvimento de outras fungdes educativas, nomeadamente no quadro da educagdo das
criangas com idade inferior a 3anos.” (Decreto-Lei n.° 241/2001, Artigo 3.°, Anexo n.° 1, ).

Ainda no que remete para o perfil especifico do educador de infancia, o decreto-lei n.°

241/2001 estabelece que o educador “concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da



planificacdo, organizagdo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das actividades e
projectos curriculares, com vista & construcdo de aprendizagens integradas.” (Decreto-Lei n.°
241/2001, Artigo 3.°, Anexo n.°1, Il). Esta imagem do educador de infancia esta, também,
contemplada nas Orientagfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Departamento da
Educacgdo Bésica [DEB], 1997), no sentido em que concebe o educador, ndo como uma figura
central do processo educativo mas como o impulsionador de situacbes que promovam
aprendizagens. Assim, cabe ao educador “o planeamento do ambiente educativo [que permitira]
as criangas explorar e utilizar espagos, materiais ¢ instrumentos [...] proporcionando-lhes
interaccoes diversificadas” (DEB, 1997, p. 26) que assegurem condi¢Oes de segurancga e bem-
estar da crianca, por conseguinte é da responsabilidade do educador planear “situaces de
aprendizagem que sejam suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e a estimular cada
crianca, apoiando-a para que chegue a niveis de realizacdo que nao chegaria por si s6” (DEB,
1997, p. 26). O educador de infancia visa, ainda, a promogao da continuidade educativa num
processo assinalado pela entrada da crianca na educacdo pré-escolar e a sua transicdo para a
escolaridade obrigatoria, assim, vé como sua funcdo “proporcionar as condi¢des para que cada
crianca tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte competindo-lhe, em colaboracao
com os pais e em articulagdo com os colegas do 1.° ciclo, facilitar a transi¢do da crianga para a
escolaridade obrigatoria.” (DEB, 1997, p. 28).

A intencionalidade do processo educativo é, também, da competéncia do educador de
infancia, caracterizando a sua intervencao profissional. Assim, o processo educativo passa por
diferentes etapas relacionadas entre si e que se vao sucedendo, sendo que segundo as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, podem ser mencionadas as seguintes etapas: observar,
planear, agir (concretizacdo da acao), avaliar, comunicar e articular.

O processo de observacdo antecede as outras etapas, sendo a base da pratica educativa de
qualquer educador, uma vez que a observacdo “devera ser a primeira e necessaria etapa de uma
intervencdo pedagogica fundamentada exigida pela pratica quotidiana” (Estrela, 1994, p. 29). E
ao observar que o educador conhece no grupo e em cada crianga as suas as capacidades,
interesses e dificuldades, recolhendo informacbes acerca do contexto familiar e social,
perspetivando a compreensdo das “caracteristicas das criancas e adequar o processo educativo as
suas necessidades [constituindo este processo] o fundamento da diferenciacdo pedagdgica”
(DEB, 1997, p. 25).

Esta etapa do processo educativo é um procedimento fundamental na pratica educativa de
qualquer educador de inféncia, sendo que pressupde diversas formas de observagdo que, segundo
Estrela (1994), podem ser distinguidas como observacao participante e participada, que implica a
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participacdo do educador na vida do grupo e interpretacdo de fendGmenos e situagdes; intencional,
pois pressupde objetivos delineados sobre o que vai observar; sistemética e naturalista (Trindade,
2007), uma vez que o educador utiliza técnicas e realiza uma observacédo sistematizada no meio
natural relativo ao/s individuo/s que observa. Ainda relativo ao processo de observacéo, revela-
se pertinente a explanagdo da observacdo continua e direta, sendo que a primeira tem lugar num
periodo continuado de tempo previamente determinado e a segunda permite a interacdo direta
com o grupo-alvo; quanto ao campo de observacao, carece de exposicdo a observacdo molar e
individual, que remete a observacdo do educador para o caracter global do sujeito de observacéo
e para um individuo em particular (Estrela 1994; Trindade, 2007).

A questéo da observagao encontra-se consagrada na lei, nomeadamente no decreto-lei n.°
241/2001 que articula esta etapa do processo educativo com a etapa que lhe sucede, a
planificacdo. Assim, o educador de infancia “observa cada crianca, bem como 0s pequenos
grupos e o grande grupo, com vista a uma planificacdo de actividades e projectos adequados as
necessidades da crianca e do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e da aprendizagem”
(Decreto-Lei n.° 241/2001, Anexo n.°1, II). Considera-se, ainda, que a observacdo constitui “a
base do planeamento e da avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo
educativo.” (DEB, 1997, p. 25).

O planeamento que o educador realiza implica que este reflita acerca das suas intengdes
educativas, prevendo situacdes e experiéncias de aprendizagem para a crianga. Neste sentido, o
planeamento visa a organizacdo do ambiente educativo, no que respeita a gestdo do espaco e
materiais, assim como o planeamento de situacOes de aprendizagem que sejam desafiadoras,
motivadoras e que em simultaneo promovam o desenvolvimento de capacidades e competéncias
na crianca.

Por conseguinte, considera-se que a planificacdo se relaciona com a ideia de previséo,
julgando-se pertinente a sua clarificacdo enquanto conceito e pratica no processo educativo.
Ander-Egg (1989), citado por Diogo (2010), esclarece planificagdo como uma previsdo que
“consiste em utilizar um conjunto de procedimentos mediante os quais se introduz uma maior
racionalidade e organizacdo nas accOes e actividades previstas de antem@ com as quais se
pretende alcancar determinados objectivos™ (p. 64). Neste seguimento, a planificacdo pode ser
encarada como orientadora de uma acdo futura, assumindo-se como um instrumento de previsao
e imprescindivel ao educador de infancia na gestdo do curriculo — “prever significa
simultaneamente imaginar o futuro e prepara-lo: prever € ja agir” (Fayol, 1916, op. cit. Diogo,
2010, p. 64).



Embora a planificagdo corporize um instrumento da prética educativa, é ainda um
processo, que segundo Zabalza (1992, op. Cit. Diogo, 2010, pp. 64-65) deverd ser constituido
tendo em conta os seguintes elementos: um conjunto de conhecimentos acerca do processo de
ensino-aprendizagem, que é o elemento basilar do apoio concetual ao planeamento; um propdésito
ou uma meta a alcancar; e, uma previsdo do processo a seguir, concretizando uma estratégia de
procedimentos que inclui os contetidos ou tarefas a realizar. E passivel, ainda, de referir que a
planificacdo comporta o seguinte conjunto de fases: “avaliacdo das necessidades; analise da
situacdo e estabelecimento de prioridades; seleccdo de objectivo; seleccdo e organizacdo dos
contetidos; definicdo das estratégias de ensino; [e] plano de avaliagdo” (Diogo, 2010, p. 65).

Ao reger estas fases da planificacdo o educador de infancia compde uma planificagdo
adequada ao grupo que orienta e a cada crianca individualmente. A planificacdo pode, também,
ser elaborada com a participacdo do grupo sendo que “o planeamento realizado com a
participacdo das criangas, permite ao grupo beneficiar da sua diversidade, das capacidades e
competéncias de cada crianga, num processo de partilha facilitador da aprendizagem e do
desenvolvimento de todas e de cada uma” (DEB, 1997, p. 26).

A consideracdo do planeamento enquanto previsdo remete para a etapa seguinte do
processo educativo — a concretizacdo da acdo, 0 agir. Esta etapa consiste em concretizar a
intencdo educativa do educador, isto é, p6r em pratica a planificacdo “tirando partido das
situacdes e oportunidades imprevistas [...] ¢ uma forma de alargar as interacgdes das criangas e
enriquecer o processo educativo” (DEB, 1997, p. 27).

Esta etapa do processo educativo consiste na acdo, tendo como subjacente o conceito de
reflexdo proposto por Donald Shon, nomeadamente reflexdo na acdo, reflexdo sobre a agdo e
reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Por conseguinte esta etapa pressup8e uma pratica reflexiva
teorizada por Alarcédo (1996).

Primeiramente importa referir que “a ideia de reflexdo surge associada ao modo como se
lida com problemas da pratica profissional, a possibilidade da pessoa aceitar um estado de
incerteza e estar aberta a novas hipoteses [...] concretizando solugdes” (Oliveira & Serrazina,
2002, s/p). No que respeita a reflexdo na acdo este € um tipo de reflexdo “essencialmente
reactiva [...] ocorrendo durante a pratica” (Oliveira & Serrazina, 2002, s/p), sendo que permite
ao educador colocar questdes sobre o decorrer da acdo, recorrer as novas estratégias e colocar
novas e diferentes hipoteses de acdo. E este refletir na acdo que permite adequar as estratégias de
acao no decorrer de uma atividade, tornando-a mais motivadora e desafiante para o grupo. Neste
seguimento, a reflexdo sobre a agdo assume, também, contornos de relevancia na préatica
educativa da docéncia em educacao pré-escolar, ocorrendo apos a acéo “quando é revisto fora do
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seu cenario” (Oliveira & Serrazina, 2002, s/p), sendo que esta reflexdo € o reconstruir
“mentalmente a accdo para tentar analisa-la retrospectivamente” (Alarcdo, 1996, p. 17). Quanto
ao conceito de reflexao sobre a reflexdo na acdo, é este tipo de reflexdo que permite ao educador
de infancia “progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer.
Trata-se de olhar retrospectivamente para a acgéo e reflectir sobre 0 momento da reflexdo na
accdo [...] sobre o que aconteceu, o que o profissional observou, que significado atribui e que
outros significados pode atribuir ao que aconteceu” (Shon, 1992, op. cit, Oliveira & Serrazina,
2002, s/p). Estes momentos de reflexdo compdem o que Alarcdo (1996) toma por pratica
reflexiva, processo através do qual o “professor faz da sua pratica um campo de reflexdo teorica
estruturadora da ac¢do” (Alarcdo, 1996, p. 176), esta capacidade de questionamento do docente é
0 que o concebe como professor reflexivo (Alarcéo, 1996).

Ao concretizar a acdo e todos 0s processos que lhe estdo subjacentes emerge uma nova
etapa do processo educativo, “avaliar o processo e os efeitos, [...] tomar consciéncia da ac¢do
para adequar o processo educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua evolugdo”
(DEB, 1997, p. 27), isto é a avaliacdo enquanto “elemento integrante e regulador da préatica
educativa” (Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007).

Em primeira instancia surge como pertinente a clarificagdo deste conceito no contexto da
educacdo de infancia, assim como o papel do educador na sua implementacdo uma vez que é da
sua responsabilidade construir e gerir o curriculo definindo e criando “um sistema de avaliacdo
compreensivo, coerente com as concepgdes de educacdo [...] e, ainda, ter em conta o contexto
onde decorre a aprendizagem” (Parente, 2004, p. 34). A avaliagdo surge, assim, como um
mecanismo de regulagéo do processo educativo, contemplando-se como um processo complexo,
dindmico e capaz de documentar o percurso de aprendizagem da crianca, uma vez que pressupde
a apreciacao dos seus progressos no quotidiano do jardim-de-infancia.

A avaliacdo é “uma actividade educativa, constituindo também uma base de avaliacdo
para o educador” (DEB, 1997, p. 27) visto que permite ao educador a consciencializagdo do que
cada crianca é capaz de realizar, reconhecendo as suas competéncias. Neste contexto a avaliacdo
assume uma dimensdo formativa, “desenvolvendo-se num processo continuo e interpretativo que
procura tornar a crianga protagonista da sua aprendizagem [...] Avaliar assenta na observagao
continua dos progressos da crian¢a” (Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011).

Esta etapa do processo educativo ndo se limita a “inventariar capacidades adquiridas, em
via de aquisicdo ou ainda inexistentes” (Portugal & Leavers, 2011, p. 10), sendo que comporta
um leque de conceitos inerentes a avaliagdo em educacéo pré-escolar. Neste seguimento, tornam-
se pertinentes conceitos como qualidade em educacdo de infancia, empenhamento do adulto e
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envolvimento da crianga, conceitos propostos Bertram e Pascal (2009) na brochura
disponibilizada pelo Ministério da Educagdo Desenvolvendo Qualidade em Parcerias (DQP),
este manual corporiza um instrumento de avaliacdo ao qual o educador de infancia pode recorrer
na sua pratica.

A explanacdo do conceito de qualidade em educacdo de infancia exige a referéncia a dois
paradigmas de analise da qualidade: o paradigma tradicional no qual o “processo de avaliagdo e
desenvolvimento da qualidade centra-se em produtos (realizacdes) previamente determinados”
(Bertram & Pascal, 2009, p. 10); e o paradigma contextual que prevé a avaliacdo e o
desenvolvimento da qualidade como centrado nos processos e nos produtos, reconhecendo-os
como contextuais. Quanto ao conceito de empenhamento do adulto o Manual DQP explicita que
0 empenhamento do adulto relaciona-se com a sua capacidade para “motivar, alargar, promover
e envolver a crianca no processo de aprendizagem” (Bertram & Pascal, 2009, p. 136),
envolvendo dimensdes que o educador de infancia retrata na sua interagcdo adulto-crianca,
nomeadamente comportamentos de sensibilidade, autonomia e estimulagdo. No que respeita ao
conceito de envolvimento da crianca, este pode ser reconhecido por caracteristicas de
concentracdo, persisténcia, motivacdo e abertura a estimulos, sendo que “ha dados que sugerem
que a aprendizagem ocorre em consequéncia do envolvimento” (Leavers, 1993, op. cit. Bertram
& Pascal, 2009, p. 128).

Importa referir que “o conhecimento que o educador adquire da crianca e do modo como
esta evolui € enriguecido pela partilha com outros adultos” (DEB, 1997, p. 27) emergindo assim
a etapa seguinte do processo educativo — comunicar. Esta etapa consiste na parceria existente
com a familia e com outros atores do processo educativo, como assistentes técnicos, educadores
de outras salas e o proprio jardim-de-infancia. Assenta, assim, no processo de comunicacao das
conquistas das criancas e do grupo, mas também das suas dificuldades.

Em relacdo a Gltima etapa do processo educativo a articulacdo, esta etapa visa “promover
a continuidade educativa” (DEB, 1997, p. 28) e condicGes para que a crianca alcance o sucesso
ao ingressar no 1.° Ciclo do Ensino Basico, assim cabe ao educador de infancia “uma maior
articulacdo para o maior aproveitamento dos ciclos” (Dinello, 1987, op. cit. Serra, 2004, p. 76).

A intervencdo do educador de infancia nas etapas referidas vai caracterizar a sua
intencionalidade pedagdgica, por conseguinte faz emergir uma estratégia formativa de

professores que tem assumido contornos de relevancia na educacéo.



2.2. A investigagdo-acgdo na pratica educativa: implicacdo no processo educativo

A pratica educativa é reconhecida como um ponto de partida para o0 questionamento e para a
problematicidade, como ja mencionado o0 processo educativo pressupde uma pratica reflexiva
que vem ao encontro da pratica/metodologia a ser escortinada em seguida — a investigacdo-acao,
visto esta ter como finalidade “apoiar os professores e 0s grupos de professores para lidarem com
desafios e problemas da préatica e para adoptarem as inovagdes de forma reflectida” (Altrichter
et.al, 1996, op. cit. Maximo-Esteves, 2008, p. 18).

Elliott (1991) focaliza a investigagdo-acdo no desenvolvimento curricular, definindo-a
como um estudo “de uma situagéo social no sentido de melhorar a qualidade da acgdo que nela
decorre” (Elliott, 1992, op. cit. Maximo-Esteves, 2008, p. 18). Outros autores enfatizam o
conceito de investigacdo-acdo, como McKernan (1998) que o apresenta como sendo um
“processo reflexivo que caracteriza uma investigacdo numa dada area problemaética cuja préatica
se deseja aperfeigoar [...] Investigagdo-ac¢do € uma investigacao cientifica sistematica e auto-
reflexiva levada a cabo por préaticos, para melhorar a pratica” (op. cit. Maximo-Esteves, 2008, p.
20), sendo que assenta numa investigacdao da qual emerge a definicdo de um problema, para em
seguida o pratico especificar um plano de acdo com “a testagem de hipéteses pela aplicagdo da
accdo ao problema. A avaliacdo é efectuada para verificar e demonstrar a eficicia da acgédo
realizada” (ibidem, p. 20).

A relacdo da investigacdo-acdo com o processo educativo é evidenciada na definicao
proposta por Grundy e Kemmis (1988), na qual referem a investigagdo-agdo como “um termo
usado para descrever uma familia de actividades no desenvolvimento curricular,
desenvolvimento profissional, programas de aperfeicoamento da escola, de sistemas de
planificacdo e desenvolvimento de politicas” (op. cit. Maximo-Esteves, 2008, p. 21),
concretizado em trés instancias: 1) a metodologia da investigacdo inspirada nos principios
propostos por Lewin (s/d.), nomeadamente um processo em espiral de planificagdo, acdo,
observacdo e reflexdo; 2) a participacdo (referente a tomada de decisfes); 3) a nocdo de acdo
estratégica.

Ainda no ambito de relagdo com o processo educativo, surge a proposta do ciclo de
Acdo-Reflexdo adaptada por McNiff (Coutinho et al, 2008, s/p). Nesta proposta, em espiral, 0
educador-investigador: observa, reflete, age, avalia, modifica e segue novas diregoes.
Considerando este ciclo a investigacdo-acdo é passivel de contribuir “para a intensificagdo da

pratica reflexiva, porque combina o processo investigativo e a reflexdo critica com a préatica
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pedagdgica. Esta dinamica formativa tem impacto nas praticas educativas desenvolvidas pelos
professores, no &mbito da sua intervengédo no quotidiano educativo” (Azevedo, 2009, p. 69).

Azevedo (2009) refere, ainda, investigacdo-acdo como “produtora de conhecimentos
sobre a realidade, [que] pode constituir-se como um processo de construgcdo de novas realidades
sobre o0 ensino” (p. 70), levando o educador a questionar-se acerca do modo de pensar e de agir
da comunidade educativa. Este questionamento dos contextos de aprendizagem e das préticas
permite que o educador processe a recolha de informacdo valida que fundamenta a sua acéo,
segundo a autora € esta atitude de reflexdo-acdo-reflexdo que permite cientificar o ato educativo.

Assim, o docente é passivel de ser considerado um “profissional autbnomo que investiga
reflectindo sobre a sua pratica” (Elliott, 1997, op. cit. Azevedo, 2009, p. 73).

Né&o descurando o papel do educador na pratica educativa e a sua influéncia no processo
ensino-aprendizagem da crianca, torna-se fulcral a explicitacdo da crianga engquanto sujeito ativo

no processo educativo e ndo como mero objeto do processo.

2.3.A pratica educativa e os modelos curriculares

Uma prética educativa de sucesso considera a criangca como detentora de um papel ativo
no seu processo de ensino-aprendizagem, marginalizando uma préatica transmissiva. Nesta
perspetiva, privilegia-se a educacdo “como uma ac¢do complexa e colaborativa, em que a
intencionalidade dos varios atores transformam, os interesses infantis em esforco reflexivo, em
um processo colaborativo de aprendizagens” (Pinazza & Kishimoto, s/d, in Oliveira-Formosinho,
2008, p. 7). Esta concecdo de educacdo assenta numa perspetiva sécio-construtivista, que
privilegia a interacdo social, a linguagem e a cultura.

Surge assim como pertinente uma breve explanacdo da perspetiva socio-construtivista
teorizada por Vygotsky. Esta teoria do desenvolvimento emana da teoria construtivista de Piaget,
que delimita o papel do educador ao estabelecer que a crianca tem que descobrir o0 mundo por si
mesma. Contrapondo com pensamento vygotskiano a educacdo e o desenvolvimento da crianca
sdo uma responsabilidade coletiva, uma vez que este considera o conhecimento como “gerado a
partir da préatica social e é cultural e historicamente enquadrado.” (Vasconcelos, 1997, p. 37).

Vygotsky (1978) propbe o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP) que
vem enfatizar o papel do educador no processo ensino-aprendizagem da crianga, o autor define
esse conceito como sendo “a distancia entre o nivel real de desenvolvimento [...] e o nivel de
desenvolvimento potencial” (op. cit. Vasconcelos, 1997, p. 35). Por conseguinte, o educador de

infancia ao atuar na ZDP das criancas permite-lhes alcancar “niveis de dominio e desempenho
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que, por si sos e sem ajuda, lhes seriam mais dificeis ou impossiveis. Vygotsky considera que as
funcBes mentais superiores tém origens sociais” (Vasconcelos, 1997, p. 35). Neste sentido, €
passivel de se inferir que a aprendizagem deve ocorrer num contexto social positivo e
estimulante.

De maneira a implementar a sua préatica profissional de modo fundamentado e de acordo
com as suas concecOes e crengas acerca da educacdo, o educador de infancia apoia-se em
modelos curriculares. Modelos esses que constituem uma “representacdo real de premissas
tedricas, politicas administrativas e componentes pedagogicas de um contexto que visa obter um
determinado resultado educativo” (Spodek & Brown, 2002, op. cit. Maia, 2008, p. 33).

Segundo Zabalza (2003), os modelos curriculares assentam num “esquema simplificado
das dimensGes que, a partir de uma dada posicdo tedrica se identificam com o0s eixos
fundamentais em torno dos quais se articulam as restantes componentes do ensino” (op. cit.
Maia, 2008, p. 33), como a organizacdo dos espacos e dos materiais (organizacdo do ambiente
educativo), e a organizacdo e promocéo de oportunidades de aprendizagem. Neste sentido tendo
em conta o proposito deste relatorio, julga-se pertinente abordar alguns modelos curriculares.

Primeiramente importa a clarificacdo deste conceito segundo Formosinho (1996), o autor

define os modelos curriculares como incorporadores de uma perspetiva

integradora dos fins da educacdo e das fontes do curriculo [...]. Consubstanciam uma
visdo sistémica da educacdo para a cidadania e da pratica da sala de aula [e] dos
principios curriculares [...]. Assim, os modelos curriculares s3o um poderoso instrumento

de mediag&o da teoria e da prética. (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 12)

Os modelos curriculares a ser explanados sdo, essencialmente direcionados a educacéo
pré-escolar, excecionando o Curriculo High/Scope de Orientacdo Cognitivista que adota um
modelo curricular para creche (educacdo de bebés e criancas pequenas - terminologia utilizada
pelos autores do modelo). Assim, retrata-se adiante os seguintes modelos curriculares: curriculo
High/Scope para educacdo pré-escolar e para educacdo de bebés e criangcas pequenas, 0
Movimento da Escola Moderna (MEM) e o modelo curricular de Pedagogia-em-Participacio. E
de frisar que apenas serdo retratados determinados aspetos dos mesmos, tendo em conta a
relevancia que assumiram no desenrolar do processo de formacao profissional da mestranda.

O curriculo High/Scope, primeiramente a ser abordado, surge da proposta de D. Weikart
e M. Hohmann desenvolvendo-se em torno do trabalho de Piaget sobre o desenvolvimento

humano, sendo que assenta num modelo construtivista que assume como principio da sua préatica
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a aprendizagem pela ac¢do (Hohmann & Weikart, 2011). Este modelo admite que € a
aprendizagem pela agdo, isto é ao “viver experiéncias directas e imediatas e retirar delas
significado através da reflexdo [que] as criangcas pequenas constroem o conhecimento que as
ajuda a dar sentido ao mundo” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 5), a aprendizagem pela acao
pode, ainda, ser definida como a aprendizagem na qual a crianga constréi o conhecimento,
atuando e interagindo sobre os objetos, pessoas, ideias e acontecimentos.

Ainda nessa linha de pensamento, a abordagem High/Scope valoriza contextos que
promovam oportunidades de aprendizagem, uma vez que “o conhecimento ndo provém, nem dos
objectos, nem da crianga, mas sim das interacgdes entre a crianga e 0s objectos” (Piaget, s/d, op.
cit. Hohmann & Weikart, 2011, p. 19).

Subjacente a aprendizagem pela acdo o modelo prop6e a Roda da Aprendizagem, como
esquema ilustrativo dos seus principios basilares, embora 0s principios se mantenham em
educacdo pré-escolar (Hohmann & Weikart, 2011, p. 6) e em educacdo de bebés e criancas
pequenas, 0s momentos ou estratégias definidos diferem entre si. Quanto aos principios, este
modelo, valoriza essencialmente a avaliacdo, a observacao da crianca, a intera¢do adulto-crianca,
0 ambiente fisico (de aprendizagem) e os horarios e rotinas didrias.

A Roda da Aprendizagem enfatiza o ambiente fisico da sala de atividades, isto é a
organizacdo o espago, das areas de aprendizagem e a variedade de materiais que o educador
disponibiliza para o grupo. Considerando o principio da abordagem High/Scope - aprendizagem
pela acdo — denota-se a importancia atribuida essa dimensdo uma vez que “0 espaco € 0S
materiais, a organizacao do ambiente educacional, sdo ja considerados uma area de intervencdo
curricular do educador” (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 70), devendo o educador proporcionar
um ambiente de apoio e atencdo a crianca, de modo a que esta se sinta motivada para realizar as
suas ideias. Numa abordagem sob esta perspetiva, 0 ambiente pretende que as criangas possam
“explorar, construir, imaginar e criar, porque tém a sua disposicdo uma variedade grande de
materiais para escolher, manipular e sobre os quais podem falar com colegas e adultos”
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 181).

O modelo propde, ainda experiéncias-chave para ambos 0s niveis educacionais, sendo
que estas contemplam capacidades e competéncias que a crianga deve desenvolver, funcionado
como aspetos que o educador deve promover na sua pratica. Na valéncia de creche, o recurso as
experiéncias-chave (Post & Hohmann, 2007, p. 39) assume contornos relevantes, uma vez que o
educador de infancia ndo possui referéncias que regulem a sua pratica num grupo com idade

inferior a trés anos. Estas podem, ser relacionadas com as areas de conteldo propostas nas
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OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (DEB, 1997), sustentando a tomada de
decisdes na pratica educativa em creche.

Em creche a abordagem High/Scope enfatiza a interagdo-adulto crianca, evidenciado que
todo o momento de interacdo pode ser tido como um momento de aprendizagem no qual o adulto
tem o papel de encorajar a crianga, estabelecendo, assim, com a crianca uma relacdo de
confianca.

Quanto a abordagem em educacdo pré-escolar o modelo enfatiza o ciclo Planear-Fazer-
Rever, como um momento fulcral da sua rotina diaria, “o processo planear-fazer-rever é a peca
central da abordagem de aprendizagem pela ac¢do da High/Scope” (Hohmann & Weikart, 2011,
p. 247). Hohmann e Weikart (2011) estabelecem que este processo assenta na realizacdo de
planos diarios por parte das criancas, que “ao segui-los e, depois, ao relembrar aquilo que
fizeram, [...] aprendem a articular as suas intengdes ¢ a reflectir sobre as suas ac¢des. Também
comecam a perceber que tém boas capacidades para pensar, tomar decisbes e resolver
problemas” (p. 247). Importa referir que este processo é apoiado pelo educador e ndo planeado
por ele, surge da crianca enquanto sujeito com interesses e motivacdes, uma vez que o curriculo
High/Scope ndo “acredita em actividades pré-estruturadas como processo de aprendizagem para
a crianga pequena” (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 70).

Um outro modelo curricular caracterizado pela auséncia de atividades pré-estruturadas
que direciona o processo educativo pelo interesse e propostas do grupo é o Movimento da Escola
Moderna (MEM).

Este modelo curricular surge da Pedagogia de Freinet e enfatiza a agdo pedagdgica “para
a comunicacdo assente em circuitos de informacdo e de trocas sistematicas entre alunos” (Niza,
1996, p. 139), sendo que a sua pratica é essencialmente democratica. No MEM a “educacao
escolar assenta na qualidade da organizacdo participada” (Niza, 1996, p. 140).

Esta abordagem permite a crianca, em cooperacdo com o educador de infancia, criar
condi¢des materiais, afetivas e sociais de modo a organizar um ambiente educativo “capaz de
ajudar cada um a apropriar-se dos conhecimentos, dos processos e dos valores morais e estéticos
gerados pela humanidade no seu percurso historico-cultural” (ibidem, p. 141).

Quanto a rotina diaria e semanal, 0 MEM possui caracteristicas préprias baseadas na sua
pratica democréatica da organizagdo partilhada, tendo momentos de partilha como é o caso da
reunido em concelho, que visa a partilha de informac&o e a discusséo de temas pertinentes para o
funcionamento e organizacdo do grupo e das suas tarefas e atividades. A importancia destas

reunides em concelho é evidenciada na metodologia de trabalho adotada por este modelo —
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metodologia de trabalho de projeto — e, embora o concelho seja de esséncia democratica tem o
proposito de organizar e comunicar os projetos que decorrem na sala.

Esta metodologia surge da auséncia de atividades planificadas por parte do educador, no
entanto este assume um papel fundamental no decorrer dos projetos. Uma vez que o projeto
surge do interesse das criangas ou mesmo de uma proposta direta, o educador assume o papel de
mediador do projeto, apoiando o grupo que realiza esse mesmo projeto. Importa referir que
podem decorrer diferentes projetos em simultaneo na sala e que esta metodologia é apoiada por
diferentes instrumentos, tanto para o educador como para o grupo, nomeadamente: plano de
atividades, lista semanal de projetos, quadro de tarefas, mapa mensal de presencas, diario e mapa
de regras sociais (Niza, 1996, pp. 149-150)

A metodologia de trabalho de projeto pressupfe a participacdo do grupo na organizagédo
do ambiente educativo e na tomada de decisGes que condicionam 0 processo de ensino-
aprendizagem do grupo. Esta perspetiva de participagcdo por parte da crianca é caracteristica,
sendo a base, do modelo curricular a explanar em seguida — a Pedagogia-em-Participacéo.
Importa referir que ambos modelos curriculares seguem metodologia de trabalho de projeto
como estratégia para a pratica educativa.

Salienta-se que esta metodologia é fundamentada por teorias de desenvolvimento de
autores como Bruner e Vygotsky. No sentido em que pressupde a utilizacdo de processos
preconizados por Bruner (1986), nomeadamente processo de negociacdo e de consenso,
perspetivando o processo de ensino e de aprendizagem numa transacdo na qual todos os
intervenientes colaboram. Bruner (1990) define essa transacdo como sendo trocas que tém por
base uma “partilha mutua de adquiridos e crengas sobre como ¢ o mundo, como funciona a
mente, aquilo que estamos prontos a fazer e como a comunicagdo se deve processar” (op. cit.
Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998, p. 132).

Quanto a contribuicdo da teoria vygotskiana o trabalho de projeto pressupde a atuacdo na
ZDP preconizada por Vygotsky (1978). Assim, o trabalho de projeto implica o educador de
infancia como um co-construtor de conhecimentos num processo de interacdo permitindo que a
crianca se mova “adiante do seu proprio desenvolvimento” (Vygotsky, 1978, op. cit.
Vasconcelos, 2012, p. 10).

Vasconcelos (2012) propde quatro fases de desenvolvimento para esta metodologia,
nomeadamente; a fase I, correspondente com a definicdo do problema; a fase Il relativa a
planificacdo e desenvolvimento d trabalho; a fase Il a execucdo; e a fase 1V, que prevé a

divulgacéo e avaliacéo do projeto.
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Retomando ao modelo curricular de Pedagogia-em-Participacdo este “centra-se nos atores
que coconstroem o conhecimento participando nos processos de aprendizagens” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013, p. 27), remetendo para a “criacdo de ambientes pedagdgicos
em que as interacdes e as relacdes sustentam atividades e projetos conjuntos, que permitem a
crianga e ao grupo coconstruir a sua propria aprendizagem e celebrar realizagGes™ (ibidem, p.
29). Tal como o modelo referido acima, a Pedagogia-em-Participacdo é uma abordagem de cariz
democratico influenciada por Dewye.

A Pedagogia-em-Participacao pressupfe a colaboracdo da crianca nas etapas do processo
educativo, nomeadamente no ambito da planificacdo, execucdo, reflexdo das atividades e
projetos, neste sentido o educador assume o papel de “organizar 0 ambiente e o de escutar,
observar e documentar a criangca para compreender e responder, estendendo 0s interesses e
conhecimentos da crianca e do grupo em direcdo a cultura” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013, p. 32).

Este modelo visa a promocdo de uma aprendizagem experiencial sendo que, segundo
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) organiza o ambiente educativo de modo a criar
oportunidades ricas em possibilidades experienciais que permitam o desenvolvimento da
identidade pessoal, identidade relacional e social e narragédo de aprendizagens significativas.

Uma caracteristica deste modelo, marginalizada pelos modelos referidos € a questdo da
documentacdo pedagdgica, esta compreende o registo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento da criangca. O profissional da educacdo pré-escolar que adote este modelo de
Pedagogia-em-Participacdo assume o papel de “documentar, em colaboracdo, para que as
criancas possam exercer sobre a documentagdo 0s seus poderes descritivos, analiticos,
interpretativos, compreensivos” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 51). Ao
documentar o processo da crianca, o educador coloca o aprender no centro do processo ensino-
aprendizagem, “facilitando, deste modo epistemoldgico socioconstrutivista, a aprendizagem de
contetidos curriculares, o desenvolvimento do aprender a aprender e o desenvolvimento de
disposicdes para aprender” (Carr, 2001, 2012, op. cit. Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013,
p. 52).

Terminada a explanagdo dos aspetos pretendidos no que respeita aos modelos
curriculares, surge a inferéncia de que o educador de infancia na sua pratica profissional
orientada pelas Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (DEB, 1997) pode adotar
diferentes pedagogias, complementando a sua conce¢do do que é a educagdo através da
exploracdo e implementagéo de aspetos e rotinas que considere pertinentes. Importa referir que
tal é possivel devido a caracteristicas dessas mesmas Orientagdes curriculares como “a nao
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prescricdo, a flexibilidade, a abrangéncia, a possibilidade de fundamentar diferentes opcoes
educativas e, por conseguinte, varias perspectivas e/ou dimensdes curriculares” (Ludovico, 2006,
p. 23), que permitem ao educador de infancia fundamentar e sustentar as decisfes sobre a sua
pratica educativa.

Este educador multifacetado direciona a sua pratica as necessidades dos contextos
educacionais, adequa o seu leque de estratégias ao grupo e a cada crianca individualmente, numa

promocao de educacgdo para a equidade, sucesso e motivacao da crianca.
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3.CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DE ESTAGIO

A pratica pedagogica foi desenvolvida no de jardim-de-infancia Oga-Mitad, uma
instituicdo privada que dispde das valéncias de creche e de educacdo pré-escolar, localizada na
freguesia de Aldoar, distrito do Porto.

A instituicdo é parte integrante da Rede Nacional de Escolas Associadas, estabelecendo
parcerias com diferentes entidades, nomeadamente com a UNESCO e com as Eco-Escolas,
sendo que desenvolve uma préatica educativa para a sustentabilidade e para a democracia. Ainda,
em relacdo a articulacdo com instituicdes do meio envolvente, sdo passiveis de referir parcerias
com Serralves e com a Casa da Mdsica, sendo que sdo, frequentemente, realizadas visitas
pedagdgicas a oficinas e workshops promovidos por essas instituicoes.

A instituicdo de estagio estabelece, também, pareceria com o Centro de Acolhimento
Casa de Cedofeita, através da angariacdo de fundo e de bens para doar a instituicdo. Essa
angariacdo é realizada através de feiras de natal e de trabalhos realizados pelas criangas do Oga-
Mita (como por exemplo: doce de abobora que durante a semana do Halloween foi colocado a
venda na secretaria e cujo dinheiro reverteu para a Casa de Cedofeita).

Sendo uma instituicdo privada ndo integra um agrupamento de escolas; por conseguinte, a
sua organizacgdo e gestdo estd ao encargo dos 6rgdos de gestdo da prépria instituicdo (cf. Anexo
I, tipo A), porém no que respeita aos dominios estratégico, pedagdgico, administrativo e
organizacional o jardim-de-infancia Oga-Mita recorre ao Decreto-Lei n.° 115-A/98 de 4 de maio,
no sentido em que elabora documentacdo institucional que visa orientar a pratica educativa da
instituicdo. Por conseguinte, é passivel de mencionar o Regulamento Interno (2012) e o Projeto
Educativo (s/d), enquanto instrumentos reguladores.

Quanto ao primeiro este “define o regime de funcionamento da escola, de cada um dos
seus 6rgdos de administracdo e gestdo, das estruturas de orientacdo e dos servigos de apoio
educativo, bem como os direitos e deveres da comunidade escolar” (Decreto-Lei n.° 115-A/98,
Capitulo I, artigo 3.9), por sua vez o Projeto Educativo consagra a orientacdo educativa do
jardim-de-infancia sendo “elaborado e aprovado pelos seus 6rgdos de administragdo e gestdo
[...], no qual de explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias” (Decreto-Lei n.°
115-A/98, Capitulo I, artigo 3.°) pelas quais a instituicdo visa cumprir a sua funcao educativa.

Relativamente ao carater formal do Regulamento Interno (2012) do jardim-de-infancia no
qual decorreu a pratica pedagodgica, este contempla diversos capitulos que visam orientar e
definir o funcionamento da instituicdo, realgando o capitulo 2 que explicita os objetivos gerais da

mesma considera-se a pertinéncia dos seguintes:
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c) respeito pelo ritmo de cada crianca, sua individualidade e suas necessidades essenciais;
d) desenvolvimento da afetividade através do carinho, do didlogo e da compreenséo; k)
planificacdo anual de atividades, tendo em conta as areas de desenvolvimento da crianca:
afetivo-social, psicomotora e percetivo-cognitiva; 1) planificacdo de atividades adaptadas
a realidade sécio-cultural do meio e definicdo de objetivos especificos para cada grupo.
(Oga-Mita, 2012, p. 1)

O mesmo documento enuncia o projeto educativo da instituicio como inteiramente
inclusivo norteado pelos principios que regem a pratica educativa da instituicao.

Neste seguimento, importa encarar o projeto educativo como um documento regulador da
acdo educativa, que pressupde o conhecimento e analise do meio e da comunidade envolvente.
Segundo Diogo (2001) é o projeto educativo que permite a apropriacdo de um espaco de
liberdade e de afirmacdo perante a comunidade, uma vez que a sua concegdo assenta num
processo coletivo e de interacdo que visa estabelecer a concecdo de educagdo que o jardim-de-
infancia adota. Por conseguinte surge, no projeto educativo do Oga-Mitéa (s/d), dois principios
basilares que a instituicdo assume: “a construcdo de conhecimento e a transformacao social” (p.
7), sendo que o mesmo enumera linhas orientadoras da acdo educativa que pretendem uma
gestdo sustentavel dos recursos da instituigéo.

Por conseguinte, é do projeto educativo que emergem os projetos curriculares de grupo,
sendo neste documento evidenciadas as nossas inten¢fes educativas perante um grupo especifico
de criancas. O projeto curricular advém do projeto educativo no sentido em que a sua concecao é
realizada de “forma participada, dentro dos principios de responsabilizacdo dos varios
intervenientes na vida escolar e de adequacao a caracteristicas e recursos da escola” (Decreto-Lei
n.° 43/89).

Considerando, assim, a natureza do presente relatorio torna-se pertinente a mencéao e
explanacdo de dois projetos curriculares da instituicdo, sendo o primeiro referente ao grupo de
creche com o qual se desenvolveu a pratica pedagdgica, e o segundo referente ao grupo de

educacéo pré-escolar, num segundo momento da prética.

3.1.Descobrir a Brincar — um grupo de Creche

O projeto curricular denominado de Descobrir a brincar foi concebido para um grupo de
criangas com dois anos de idade — os Sirius. O projeto curricular surge das observagoes

realizadas pela educadora e pretende dar resposta as necessidades e interesses evidenciados no
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grupo. Quanto ao grupo de criancgas, importa referir que este é constituido por dez criancas de
dois anos de idade, entre as quais trés rapazes e sete raparigas.

No que respeita a definicdo do tema “Descobrir a brincar partiu do facto das criancas se
encontrarem numa fase de descobertas... a descoberta do corpo e das suas potencialidades, a
descoberta dos sentidos, fundamentais para multiplas vivéncias” (Oga-Mita, 2012-2013 a, p.3),
sendo que o projeto curricular contempla de forma estruturada objetivos e estratégias integradas
nas areas de contetdo e dominios das mesmas,

O mesmo projeto curricular retrata a organizacdo do espaco da sala e os materiais
existentes na mesma e a organizacdo do tempo. Assim a sala organiza-se por areas de interesse,
nomeadamente area das construcdes e garagem, area dos jogos, area de expressdo plastica, area
da biblioteca e area da casinha. Ainda relativamente as areas de interesse foi notorio o interesse
do grupo pela area da casinha e pelos materiais que esta dispunha, tendo sido evidenciado que a
exploracdo desses materiais era, também, realizada em outras areas. A éarea de expressao plastica,
contemplada no projeto curricular com objetivos como “promover a exploragdo de diferentes
materiais como forma de expressio e de comunicagdo” (Oga-Mita, 2012-2013 a, p.9),
evidenciava ser do interesse do grupo, porém nado incentivava a autonomia das crian¢as devido a
localizagdo dos materiais. O mesmo foi evidenciado com materiais como os fantoches, que
embora fossem de interesse para a maioria do grupo, ndo se encontravam num local de facil
acesso para as criancas explorarem em jogo espontaneo. Perante este diagnostico e no decorrer
da préatica pedagogica, foram realizadas intervencdes nas areas interesse.

Quanto a organizacdo do tempo, é apresentado um quadro no qual se descrevem as
rotinas diarias do grupo, assemelhando-se a uma planificacdo diaria da rotina do grupo (cf.
Anexo I, tipo A).

3.2.Tracando o Caminho da Descoberta — um grupo de educacdo Pré-Escolar

Em relacdo ao projeto curricular do grupo Lua/Via Léctea, este foi concebido para um
grupo de dezassete criangas entre 0s dois e 0s quatro anos de idade, sendo sete criangas de dois
anos, oito de trés anos e duas de quatro anos de idade, dos quais quatro raparigas e treze rapazes;
0 projeto curricular € denominado de Tracando o caminho da Descoberta.

Quanto a sua estrutura, o projeto curricular deste grupo ilustra objetivos gerais e
estratégias de concretizacdo direcionados para as areas de conteldo e dominios (DEB, 1997),

néo explicitando a organizagdo do espaco e do tempo.
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No entanto, é passivel de referir a organizacéo do espaco da sala estando esta dividida em
areas de interesse, nomeadamente area das construcdes e garagem, area dos jogos, area de
expressdo plastica, area da biblioteca, area da casinha e area do disfarce. Sendo notdrio os
interesses dispares pelas areas. A area da casinha e 0s seus materiais evidenciavam
caracteristicas de interesse para algumas criancas potenciando brincadeiras a pares e em grupo, o
mesmo foi evidenciado com os materiais da &rea do disfarce que davam mote a interagGes nas
diferentes areas. De modo geral, a organizacdo do espaco promovia quer a autonomia das
criancas para a exploracdo de materiais quer as interacdes entre pares.

Em relacdo a concecdo dos projetos curriculares de grupo é notéria a participacdo da
comunidade educativa, no sentido em que sdo realizadas reunides com a equipa educativa e
discutidas tematicas relacionadas com as mesmas. Evidenciando-se um ponto ilustrado nas
linhas orientadoras da acdo patentes no projeto educativo: a comunidade educativa é

simultaneamente sujeito e objeto do processo educativo.

3.3.A instituicdo e dinamicas

No que concerne a caraterizacdo da instituicdo, o corpo docente e ndo docente é
constituido por treze elementos, entre os quais quatro educadoras de infancia, uma diretora, uma
psicologa, uma técnica de acdo educativa, quatro auxiliares de acdo educativa, uma cozinheira e
uma auxiliar de limpeza. Fazendo-se notar uma dinamica de coopera¢do e colaboracdo face a
pratica desenvolvida na instituicao.

Esta dindmica é evidenciada através das reunides da equipa educativa com a psicéloga
institucional e, ainda, através de formacdes direcionadas as auxiliares de acdo educativa.

Em termos logisticos o jardim-de-infancia suporta-se num edificio de dois andares (rés-
chdo e primeiro piso) com um pétio exterior que circunda a frente do edificio. No piso de rés-
chéo existem trés salas de atividades, duas instalacdes sanitarias (uma das quais possui fraldario),
0 balcdo de secretaria, uma cozinha e um refeitério que funciona como sala polivalente; no
primeiro andar existe uma instalagdo sanitaria com fraldario, uma copa, duas salas de atividades,
uma sala de bercério e uma sala da direcdo, sendo que o piso tem acesso por duas escadarias.

As instalacfes do jardim-de-infancia contam, ainda, com um piso no subsolo (cave) no
qual existe um vestiario, uma biblioteca, uma sala de reunides e duas instalagdes sanitarias.

No que respeita as salas de atividades nas quais a pratica pedagdgica foi desenvolvida é
passivel de referir que ambas possuem boa luminosidade natural e que as janelas permitem as

criangcas observar o espaco exterior, uma ventilacdo adequada, as paredes expdem trabalhos

-22-



realizados pelas criangas, o piso € revestido por um material de facil lavagem, existe um ponto
de agua e existem armarios de delimitam e organizam as &reas de interesse e armazenam o
material da sala (cf. Anexo I, tipo B).

Considera-se, assim, pertinente referir o papel do educador na organizacdo da sala, pois
embora as salas possuam caracteristicas semelhantes em termos de estrutura, 0 seu ambiente
educativo é especifico e caracteristico de cada grupo, uma vez que a organizacdo do espaco
constitui uma dimensdo do ambiente educativo e a sua “organizacdo e utilizacdo do espaco sao
expressao das intencdes educativas e da dindmica do grupo, sendo indispensavel que o educador
se interrogue sobre a fungdo e finalidades educativas dos materiais de modo a planear e

fundamentar as razdes dessa organizagéo.” (DEB, 1997, p. 37).
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4.DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

O presente capitulo visa a descricdo e analise das atividades desenvolvidas no ambito da
pratica pedagogica, remetendo para a analise dos resultados obtidos em jeito de reflexdo. Assim,
serdo descritas atividades realizadas com 0s grupos com o0s quais a pratica pedagogica foi
desenvolvida, nomeadamente um grupo de creche com dois anos de idade (o grupo denominado
de Sirios) e um grupo de educacao pré-escolar com criangcas com idades compreendidas entre 0s
dois e os quatro anos de idade (grupo denominado de Lua/Via LA&ctea). Saliente-se que a
descricdo das atividades tera por base as etapas do processo educativo, nomeadamente a
observacdo, o planeamento e a avaliagdo face aos objetivos de desenvolvimento delineados,
denote-se gque as etapas educativas foram alvo de exposi¢do no capitulo 2 deste relatorio.

Além da descricdo das atividades revela-se como pertinente a explanacdo de alguns
aspetos fundamentais da pratica educativa e do processo de formacdo da mestranda,
nomeadamente as competéncias desenvolvidas no processo de formagdo do educador de

infancia:

mobilizar saberes cientificos, pedagdgicos e culturais na concecdo, desenvolvimento e
avaliacdo de projetos educativos e curriculares, a luz modelos concetuais adequados e
rigorosos [...]; saber pensar e agir nos contextos educativos com estratégias pedagogicas
diferenciadas, [...], numa visdo inclusiva e equitativa da acdo pedagdgica; construir uma
atitude profissional reflexiva e investigativa [...] pelo exercicio sistematico da reflexdo
sobre, na e para a acao; co-construir saberes profissionais através de projetos de
investigacdo sobre as praticas e disseminar o seu impacto na transformacdo da educacgdo
[...]; problematizar as exigéncias da pratica profissional, desenvolvendo e consolidando,
de forma fundamentada e reflexiva, desenvolvendo e consolidando as suas competéncias
socioprofissionais e pessoais, a luz do principio da aprendizagem ao longo da vida.
(Aradjo & Ribeiro, 2012, s/p)

Ainda neste primeiro momento, emerge como pertinente a questédo da investigagéo-agao
“no ambito do desenvolvimento profissional” (Azevedo, 2009, p. 67), uma vez que a mestranda
apoiou a sua intervencdo nesta mesma metodologia. Como explanado anteriormente, a
investigacdo-acdo assume-se como estratégia formativa de professores, facilitando a reflexé&o e
promovendo 0 seu posicionamento face a pratica e a sua prépria autonomia (ibidem). Azevedo
(2009) refere a contribuicdo da investigacdo-acdo para a intensificacdo da préatica reflexiva,

enfatizando a investigagdo-acdo como “um processo de colocar questdes e de tentar obter
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respostas para compreender e¢ melhorar o processo de ensino/aprendizagem [...] criando a
autonomia necessaria para agir e tomar decisées” (p. 69). Assim, sustendo-se huma metodologia,
adaptada por McNiff, em espiral de acdo-reflexdo (Coutinho et al, 2008), como elencado no
capitulo 2, a investigacdo-acdo constituiu a base da Pratica Pedagogica Supervisionada,

traduzindo-se nas etapas do processo educativo.

4.1.A pertinéncia da observacdo na intervencao educativa

Considerando a observacdo como a primeira fase do ciclo acdo-reflexdo é notoria a
relevancia da investigacdo-agdo na intervencdo da mestranda, pois a observacdo é o primeiro
processo da intervencao educativa (Estrela, 1994). Assim, este processo a par com as Orientacao
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (DEB, 1997), constituiram “a base do planeamento e
da avaliagdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo” (p. 25).

Por conseguinte, o processo de observacdo foi uma constante no periodo da préatica
pedagogica, tendo sido inicialmente de cariz molar e generalista uma vez que a diade dava
enfoque ao ambiente educativo, a momentos de grande grupo, de rotina diaria e a atividades
orientadas pela Educadora/Orientadora Cooperante. No decorrer da pratica pedagdgica foi
notoria a evolucao deste processo, no sentido em que a observagdo se tornou mais intencional e
focalizada, potenciando a recolha de dados relativos as necessidades e interesses de cada crianga,
ndo descurando a observacdo do grande grupo e da interacdo crianga-crianca. Neste sentido,
importa referir o registo dos dados recolhidos como fundamental na intervencdo educativa,
implicando um registo continuo e sistematico das observaces realizadas (cf. Anexo Ill, tipo A).
A par deste registo, salienta-se o facto de a préatica pedagdgica ter sido desenvolvida em pares de
formacdo, o que permitiu a partilha de informacdes enriquecendo o processo de observacao e,
por conseguinte, potenciou uma adequabilidade da acdo no momento da intervencao pedagdgica.

Como anteriormente referido, a observacdo baseia a intencionalidade do processo
educativo, sendo que é ao observar o grupo e cada crianca que o educador de infancia deteta e
identifica potenciais problemas e necessidades (DEB, 1997), nomeadamente questdes
relacionadas com a organizagdo do ambiente educativo, como a organizacdo do espaco e dos
materiais uma vez que estes devem dar uma resposta adequada as necessidades do grupo, mas
simultaneamente aos seus interesses e motivacdes promovendo experiéncias educativas
(Decreto-Lei n.° 241/2001, Artigo 3.2, Anexo n.°1, 11).
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De modo a enfatizar a relevancia do processo de observacdo na pratica pedagdgica, no
ambito da recolha de informacéo e de construcdo de conhecimento sobre o grupo, surge como

pertinente referir situacfes nas quais a observacdo foi determinante.

4.1.1.0bservagéo e intervengdo em creche

O processo de observagédo permite ao educador conhecer as especificidades do grupo que
orienta, nomeadamente as suas dificuldades e motivacbes. Assim, a observacdo surge como
preponderante no primeiro contacto da mestranda com o grupo de creche, assumindo um caracter
fundamental na tomada de conhecimento acerca das rotinas diérias e da sua dimensdo na
valéncia de creche.

A observacao revela-se como base da pratica pedagdgica, no sentido em que permitiu a
mestranda evidenciar e inferir as necessidades, interesses, mas também as aprendizagens de cada
crianga, permitindo adequar a intervengdo que viria a realizar. Ainda neste seguimento, a
observacdo permitiu & formanda integrar as evidéncias acerca do grupo nas experiéncias-chave
da abordagem High/Scope para bebés e criancas pequenas (Post & Hohmann, 2007), visto tratar-
se de um grupo de creche e ndo existir documentacdo legal que regule a pratica educativa nessa
valéncia.

Este processo permitiu a observacdo do meio e a interacdo das criangas com 0 mesmo,
sendo que dessa observacdo surgiram dados acerca do ambiente fisico. Assim, é passivel de
referir que a sala de atividades se encontrava organizada por areas de interesse, como a area da
biblioteca, a area de construcBes e garagem, a area da casinha, a area de jogo, a area de
expressdo plastica e uma area na qual o grupo de organiza em grande grupo. A observacdo do
ambiente educativo permitiu ainda o levantamento dos materiais existentes na sala, a sua
adequabilidade ao grupo e dados acerca da exploracdo e interacdo das criancas com esses
materiais. O ambiente educativo na sala dos Sirios espelha a valorizacdo dada as producgdes das
criancas, sendo que estavam expostos nas paredes e janelas trabalhos realizados pelo grupo.
Ainda nesta perspetiva de valorizacdo existia na sala uma capa com registos fotograficos das
criangas a realizarem determinadas atividades, sendo que essa capa era de fécil acesso ao grupo
uma vez que fazia parte dos materiais disponiveis na area da biblioteca. A observacdo permitiu a
formanda evidenciar a importancia desse registo para as criangas, pois em momentos de jogo
espontaneo era alvo de exploracdo e mote de interacdo com o adulto por parte do grupo.

Considerando que o grupo se encontrava no estadio de desenvolvimento sensério-motor a
sala de atividades previa um ambiente fisico como um espago pensado segundo as caracteristica
desse estadio em conjunto com as especificidades do grupo. Surgiu, assim, como um espaco
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seguro e flexivel, pretendendo proporcionar as criangas “conforto e variedade e favorecer as
necessidades e interesses que o desenvolvimento em constante mudanga impde” (Post &
Hohmann, 2007, p. 14).

Através da observacdo, foi possivel depreender quais as areas de interesse que suscitava
mais motivagéo no grupo e quais aquelas que demonstravam sinais de afastamento das criangas.
Sendo que a diade inferiu que a area da biblioteca evidenciava a necessidade de ser dinamizada,
embora tivesse sido evidenciado que algumas criancas exploravam livros estas ndo frequentavam
a area em jogo espontaneo. A par com esta observacdo foi, também, inferido que o grupo
necessitava de um local de conforto, de sossego e que proporciona-se alguma privacidade.

Neste sentido, em colaboragcdo com a Educadora Cooperante, a sala foi reorganizada. A
area da biblioteca sofreu alteracbes a nivel de localizacdo e de mobiliario, uma vez que
inicialmente disponha apenas de duas prateleiras, esta foi transferida para perto da janela e
reconstituida com o apoio de uma estante de maior dimensdo; foram, ainda, introduzidas
algumas almofadas na area, com o intuito proporcionar ao grupo um local mais calmo na sala.

A reorganizacdo da area da biblioteca teve em consideracdo o ambiente como promotor
do “progresso das criancas em termos de desenvolvimento fisico, comunicac¢do, competéncias
cognitivas e interacg¢des sociais” (Post & Hohmann, 2007, p. 101), permitindo a crianca realizar
as acdes que consegue e a que se propde, mantendo-se como um ambiente desafiador (DEB,
1997).

Posteriormente, a dinamizacdo da area foi notdrio o interesse do grupo pela mesma no
sentido em que se evidenciou que algumas criangas realizavam a exploragao auténoma dos livros
na area, como Mi que se sentava numa almofada a explorar livros; e que outras procuravam a
interacdo com o adulto na area da biblioteca, como Di e Be que pediam ao adulto para ler e
explorar livros na area, sendo que em alguns momentos revelavam a preocupacéo de se sentarem
numa almofada.

Considerando que se tratava de um grupo de creche, a sua participagdo na reorganizacéo
da sala foi reduzida, tendo sido direcionada para a exploracdo da nova area.

O processo de observacdo permitiu, ainda, verificar os efeitos que a exposicdo das
produc0es e trabalhos das criancas manifestam nas mesmas, além de revelar as intencionalidades
do educador de infancia este recurso ao espaco valoriza a crianga e aquilo que ela produz.
Tomemos o0 seguinte exemplo, a sala expunha em papel a silhueta das criancas (um trabalho
realizado em parceria com a familia), sempre que a He passava pela sua produgdo demonstrava
orgulho interagindo verbalmente com as formandas — “E a Néné” (He), verificou-se essa
situacdo com outros trabalhos e com outras criangas, nomeadamente a Lu, Me e Di.
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A observacdo do grupo permitiu adequar o0 espago as suas necessidades e interesses,
sendo que posteriormente foi criada na sala uma area do disfarce, advinda dos interesses pelo
grupo na exploracdo de acessérios (como lengos, 6culos, reldgios, entre outros materiais).

Foi, também, através da observacdo que a formanda evidenciou a interacdo adulto-crianca
e crianga-crianca. A interacdo adulto-crianca foi evidenciada predominantemente em momentos
de rotinas e atividades orientadas, sendo que a mestranda ndo observou momentos de interacdo
adulto-crianca em jogo espontaneo, salvo o par pedagogico e a assistente técnica no final do dia.
Considerando que a interacdo entre o adulto e a crianca origina um contexto de relacbes de
confianca e promovem um ambiente emocionalmente rico (Post & Hohmann, 2007), a mestranda
assumiu uma posicdo de empenhamento na relacdo com as criancas, em dimensdes como
sensibilidade, autonomia e estimulacdo (Bertram & Pascal, 2009), construindo uma relacéo de
confianga com o grupo. Salienta-se que as criancas se mostravam independentes procurando o
adulto para interacdo em jogo espontaneo, nomeadamente na explora¢do dos materiais da area de
disfarce; isto é, algumas criancas pediam ao adulto para lhes colocar os lencos na cabega ou na
cintura.

Quanto a interacdo crianca-crianca, a formanda observou que esta decorria com menos
frequéncia, uma vez que uma das caracteristicas deste estadio de desenvolvimento é o
egocentrismo. Foi evidenciado que as criangas brincavam, por norma individualmente, salvo
algumas excecbes como a Le, a Ca e a He que em algumas situaces interagiam em jogo
simbolico.

A intervencdo da mestranda quanto promocdo da sua relagdo com o grupo foi
evidenciada, também, na resolucdo de conflitos, nomeadamente na disputa de materiais, por
exemplo a Le, frequentemente, levava para a sala um livro que no momento de transicdo era
apresentado e o grupo fruia da sua leitura, porém ao ver o seu livro a Le chorava e afirmava que
o livro era seu mostrando-se reticente em permitir que o grupo o explorasse, no entanto ao
dialogar com a crianga a mestranda, na acdo, recorreu a outra estratégia de exploracdo em que a
Le explorava o livro como que fazendo a sua leitura para o restante grupo. E de realcar que a
frequéncia dessa situacdo diminuiu e a Le revelava maior capacidade de partilha dos seus
objetos, em particular os livros.

Em suma, o processo de observagdo permite evidenciar as caracteristicas do meio e a sua

influéncia nas criancas, assim como a interacao e relacdo entre elas.
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4.1.2.0bservacao e intervencdo em educacdo pre-escolar

A observacdo como fundamento da diferenciacdo pedagogica (DEB, 1997) surge, na
intervencdo em pre-escolar, como fundamental uma vez que o grupo Lua/Via Lactea é um grupo
muito heterogeneo. Assim, através do processo de observacdo e registo de informacbes a
mestranda adequou a sua intervencado e interacdo aos diferentes niveis de desenvolvimento das
criangas. A observacdo permitiu evidenciar quais 0s jogos de preferéncia das criangas assim
como as areas que revelavam sinais de desinteresse.

A importancia da observacdo no contacto inicial manifestou-se no sentido em que
permitiu o levantamento e o conhecimento da organizagédo do espago, do tempo e do grupo.
Como j& mencionado, é este processo que permite ao educador em formacdo identificar as areas
de interesse na sala e o desafio que estabelecem para a crianga na construcdo do conhecimento.
Neste seguimento, na sala dos Lua/Via Lactea a mestrando identificou as areas de interesse como
as seguintes: area de expressao plastica, area da biblioteca, &rea da casinha, area de construcao e
garagem, area de jogo e area do disfarce (também designada pelo grupo como area do faz-de-
conta).

Desde logo foi observado o interesse do grupo pela area do disfarce e por atividades de
expressdo dramatica, assim como menos interesse pela area da biblioteca. Surge neste ponto a
necessidade de referir que o par pedagdgico inferiu essa falta de interesse pela area da biblioteca
e pela exploracdo de livros em jogo espontaneo, como resultado da exploracéo de livros quase
obrigatéria no momento que antecedia o lanche, isto é posteriormente a rotina do sono e durante
a arrumacao da sala a assistente técnica sugeria as criancas a exploracao de livros, tendo sido
observado pela diade que apenas nesse momento o grupo explorava esse material.

Uma vez realizada esta observacdo e inferéncia a diade tomou como uma necessidade do
grupo a reorganizacao da area da biblioteca e a sua dinamizacdo enquanto espaco de conforto e
sossego. Aliado ao interesse pela expressdo dramatica, surgiu uma atividade de reorganizacédo do
espaco integrada no ambito da area de Expressao e Comunicacao, essencialmente nos dominios
da expressdo dramatica e da matematica. Considerando o impacto que a atividade teve no grupo
a descricdo da mesma serd realizada mais pormenorizadamente no ponto 4.2.2. A intervencdo
educativa no contexto Pré-Escolar.

Importa referir que foi através do processo de observacdo que foi evidenciada a
necessidade de dinamizar o ambiente educativo, assim como o registo de quais as areas que
suscitavam mais interesse no grupo e em cada crianca — area da casinha, area do faz-de-conta e

area de construcéo e de garagem.
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Como inicialmente referido, este processo foi fundamental quanto ao reconhecimento dos
diferentes niveis de desenvolvimento e consequente adequacdo das planificacbes. Tomemos
como exemplo: a observacdo permitiu constatar o interesse e competéncia do To por jogos e
atividades de raciocinio 16gico, mas também o seu desinteresse e desmotivacdo em atividades
relacionadas com a leitura e exploragdo de livros; a diade observou, ainda, a motivacdo do JM na
realizacdo de agdes de jogo simbolico e a sua capacidade de imaginacdo e criacdo no ambito da
expressao dramatica.

Como mencionado no inicio deste capitulo a observagédo permite ao educador de infancia
construir o seu conhecimento acerca do grupo, quer a nivel de capacidades e competéncias como
de relacOes entre pares. Por conseguinte, a mestranda deu especial enfoque a interacdo crianga-
crianca, uma vez que na valéncia de pré-escolar esta se diferencia da interacdo entre pares na
valéncia de creche. Assim, observou que as criancgas interagiam em momento de jogo espontaneo
quer na partilha de brincadeiras, quer na interacdo oral, sendo passivel de evidenciar uma
dindmica de grupo distinta face ao contexto de creche. Ainda devido & observagdo foi possivel
constatar a emergente construcdo social da moralidade, uma vez que a interacdo social vai
condicionar o desenvolvimento harmonioso da crianca (Katz & McClellan, 2006). A construcdo
social da moralidade foi observada em situacfes de empatia e de atitude de preocupacdo com o
outro, como por exemplo a formanda observou uma relacdo de empatia entre o Pe e 0 Af, sendo
que partilhavam objetos e brinquedos entre si manifestando a preocupacdo de emprestar 0s
brinquedos um ao outro (“Agora esta pa é para ti.” Pe; “Troca Pedrinho”. Af); a mestranda
observou ainda situacGes de preocupagdo com o0 outro, perante o choro do colega o Di
manifestava preocupacdo “Esté a chorar” e, ainda, 0 Ra ao ver o colega que ndo quer almocar diz
“O Ricky ndo come”.

llustrando a evidéncia destas situacGes advindas da observacdo, a mestranda considera o
processo de observacdo como o primeiro e imprescindivel momento da pratica educativa do
profissional da educacdo de inféncia, sendo este o pilar basilar de todas as etapas do processo

educativo.

4.2.A pertinéncia da planificacdo na intervencgdo educativa

Corroborando a pertinéncia da observacdo para uma préatica adequada importa salientar
que o educador de infancia planifica a intervencao educativa tendo por base dados recolhidos no
processo de observacdo (Decreto-Lei n.° 241/2001), promovendo o desenvolvimento de

capacidades nas diferentes areas de contetdo e respetivos dominios (DEB, 1997).
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Assim, no ambito da planificacdo o educador de infancia considera a sua “intervengao
educativa de forma integrada e flexivel [e] planifica actividades que sirvam objectivos
abrangentes e transversais, proporcionando aprendizagens dos varios dominios curriculares”
(Decreto-Lei n.° 241/2001, Artigo 3.°, Anexo n.°1, Il); isto €, realiza planificacbes que
comportem objetivos de desenvolvimento nas diferentes areas de conteudo propostas nas
OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente na area de Expressao e
Comunicacdo, na area de Formacdo Pessoal e Social e na area de Conhecimento do Mundo
(DEB, 1997), assim o educador de infancia concebe planificacfes integradas e transversais.

Surge, assim a pertinéncia da grelha de planificagdo semanal que contempla as
necessidades, 0s interesses e as aprendizagens evidenciadas no grupo, organizadas,
primeiramente, na valéncia de creche por areas de conteudo em articulagcdo com as experiéncias-
chave (Post & Hohmann, 2007) (cf. Anexo 1V, tipo A) e, posteriormente, na valéncia de
educacdo pré-escolar organizadas por areas de contetdo (cf. Anexo V, tipo A), a mesma
planificacdo contempla objetivos de desenvolvimento advindos das evidéncias observadas e a
intervencdo educativa planificada pelas estagiarias e a Educadora Cooperante.

Este processo de planificacdo remete para o desenvolvimento de competéncias no
processo de formagdo da mestranda, enunciadas na Grelha de Avaliagdo sobre os Processos de
Desenvolvimento na Pratica Pedagdgica Supervisionada (cf. Anexo XVI, tipo B), nomeadamente
no dominio da planificacdo salienta-se: planificar e avaliar a acdo educativa e planificar
atividades que sirvam objetivos abrangentes e transversais, “de forma integrada e flexivel [...]
proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares” (Decreto-Lei n.° 241/2001,
Artigo 3.°, Anexo n.°1, II).

De modo a mobilizar essas competéncias, a intervencdo da formanda incidiu, quanto ao
dominio da planificacdo e da acdo, na realizacdo de planificacdes semanais em colaboragdo com
0 par pedagdgico e com a Educadora Cooperante, assim como na orientacdo e mediacdo de
atividades planificadas e na dinamizacdo de momentos da rotina diaria.

Ao referir o processo de planeamento é imprescindivel fazer referéncia ao conhecimento
que o educador possui acerca do grupo, o que lhe permite planear o processo educativo de modo
adequado ao mesmo e a cada crianga individualmente, o que o educador sabe de cada crianga,
“do seu contexto familiar e social é condicdo para que a educacgédo pré-escolar proporcione um
ambiente estimulante de desenvolvimento e promova aprendizagens significativas e
diversificadas” (DEB, 1997, p. 26). Considerando o desenvolvimento desta competéncia no
educador em formacdo, emergem duas questdes subjacentes a planificagdo. Em primeira
instancia questdes relacionadas com o ambiente educativo e a sua organizagdo, questdo que a
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mestranda tomou em consideracdo no processo de planificacdo e, posteriormente na acao,
recorrendo ao ambiente educativo como recurso para o desenvolvimento de atividades. Assim, o
educador de infancia deve tomar a planificacdo como um pilar na pratica quotidiana uma vez que
esta “conduz a situacGes educativas que se caracterizam por um encadeamento harmonioso de
ideias, actividades e interacces” (Arends, 1995, p. 64). A outra questdo que emerge do processo
de planeamento da intervencdo educativa € a flexibilidade (Decreto-Lei n.° 241/2001), no sentido
em que a implementacdo da planificacdo devera privilegiar os interesses das criangas. Durante o
desenvolvimento da pratica pedagdgica ocorreram situacdes nas quais 0s interesses e/ou
necessidades do grupo sobrepuseram-se a planificacdo, sendo preponderante a intervencdo da
educadora e das formandas de modo a responder aos interesses/necessidades do grupo.

No dominio da planificacdo e acdo, o desenvolvimento de competéncias implica que o
educador em formacéo revele a mobilizacdo de saberes acerca do curriculo da Educagdo Pré-
Escolar, de modo a que a sua intervencdo educativa integre e promova o desenvolvimento nas
diferentes areas de conteido (DEB, 1997).

Focando o dominio da planificacdo referido na Grelha de Avaliacdo sobre os Processos
de Desenvolvimento na Pratica Pedagogica Supervisionada, a mestranda considera notoria a
evolucdo na dimensdo referente a articulacdo adequada de objetivos e estratégias.

De modo a ilustrar a evolugcdo no processo de formacdo da mestranda, surge a
necessidade de referir situacdes que espelhem essa mudanca, para tal serdo descritas e objeto de
analise algumas atividades. A descricdo que se segue pretende, também, enunciar a importancia
da rotina diaria na educacdo de infancia, como imprescindivel em creche e como momento

planificado, assim como retratar 0 ambiente educativo como recurso para a acao.

4.2.1.A intervencdo educativa em creche

Intervencdo educativa no contexto de creche teve em atencdo o facto de as criancas se
encontrarem no estadio sensorio-motor, tendo sido privilegiadas atividades de exploracdo. Neste
sentido, a mestranda assumiu uma posicdo de promotora de situagdes que potenciassem a
construcdo de conhecimento, enfatizando o papel da crianga como sujeito ativo na construcéo de
conhecimento e baseando a sua intervencdo em pressupostos como aprendizagem pela acgdo
(Post & Hohmann, 2007).

Por conseguinte, no dominio da planificagdo a par com a observagdo surgiu o
planeamento de momentos dedicados & exploracdo sensorial, sendo passiveis de referir a
exploracdo de pinhas, azevinho, canela em p6 e em pau, materiais de texturas diversas (cartolinas
caneladas e lisas, papel de crepe, papel de eva, entre outros materiais) e ainda a exploracdo de
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figuras e formas geométricas, nomeadamente recortadas e desenhadas, e, ainda a exploragéo de
alguns blocos existentes no material da sala.

Ainda no ambito da exploracéo foi realizada uma atividade de exploracédo de cores, que
objetivava a identificacdo e nomeacao de diferentes cores. Quanto a descricdo dessa atividade, é
de referir que foram, essencialmente, explorados o amarelo, o azul e o verde. Antecedendo cada
exploracdo era realizado, em grande grupo, um di&logo acerca da cor — Conhecem esta cor? ou
Onde estd 0 amarelo? — numa fase seguinte e em pequeno grupo foi realizada uma atividade de
expressdao plastica com recurso a cor em questdo, nhomeadamente a pintura de uma caixa de
cartdo, colagem e desenho (o desenho era realizado com lapis de cor azul numa folha azul).

A par com a exploracdo da cor, decorreu a exploracdo de figuras geométricas como o
triangulo, o quadrado e o circulo, tendo sido evidenciado que algumas criangas embora ndo
possuissem a terminologia adequada revelavam ter o conceito adquirido (“E um triciclo”. Dizia o
Mi quando confrontado com a figura de um triangulo).

Com o intuito de motivar o grupo na exploracdo das cores a diade colou nas janelas da
sala celofane de cor, assim com a exploracdo de cada cor ia surgindo na janela a cor em causa,
tomemos em consideracdo: no primeiro dia a cor explorada foi 0 amarelo, tendo sido realizada a
exploracdo da cor da parte da manhd, de tarde uma das janelas da sala era amarela (durante a
rotina do sono foi colado celofane amarelo na janela). Esta estratégia incentivou o grupo na
atividade e permitiu que o par pedagogico realizasse observacdes quanto a percecdo das criancas.
Um exemplo que ilustrou essa observacdo poderd ser o seguinte: no segundo dia, apds o
aparecimento da janela azul, o grupo revelou sinais de estranheza ao encarar 0 que viam no
exterior, sendo que surgiu a seguinte declaragdo por parte da Lu “Nesta janela € dia. Nesta janela
é noite.”.

Foi, ainda, notdrio o interesse do grupo pela observacdo do exterior através das janelas
com celofane. Importa mencionar que, anteriormente, as criangas exploraram pedacos de
celofane tendo sido evidenciado pelo par pedagdgico a reacdo de curiosidade e interesse por
aquele material.

N&o descurando a importéncia da abordagem High/Scope na intervencdo em creche e,
particularmente, na atividade descrita a mestranda considera pertinente 0 enquadramento da
mesma nas experiéncias-chave, nomeadamente representacdo criativa, comunicacdo e
linguagem, explorar objetos e espaco (Post & Hohmann, 2007).

Ainda referente as experiéncias-chave, em especial o tempo, a diade objetivou o
desenvolvimento da capacidade de nocdo de tempo enfatizando a rotina didria como momento
oportuno para interagdo adulto-crianca.
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Por conseguinte foram construidos recursos que promovessem o desenvolvimento da
no¢do de tempo na crianga, como um quadro de presencas e um quadro das responsabilidades
(cf. Anexo II, tipo B) ambos diarios, sendo que no segundo cada crianga tinha uma tarefa a seu
encargo. A construcdo destes recursos foi realizada pelo par pedagogico e explorada em grande
grupo, tendo sido observada a colaboragéo do grupo de criangas quanto ao funcionamento dos
quadros.

Assim, importa referir o impacto do quadro das responsabilidades na rotina diaria uma
vez que as tarefas no mesmo enunciadas descreviam momentos da rotina, tais como: dar os
copos de agua aos amigos na rotina do Bom Dia; levar as agendas a secretaria; ir a cozinha avisar
quantos elementos do grupo almogavam; distribuir os babetes para o almogo e para o lanche;
alimentar os animais da sala (tartarugas e peixe); marcar o tempo meteoroldgico; e regar 0s
vasos. Ao longo da préatica pedagogica foi observado o envolvimento das criangas na execugédo
dessas tarefas, sendo notério que algumas se revelavam mais interessantes. Dai, ter sido
realizado um registo sobre que crianca realizava cada tarefa durante a semana, garantindo assim
que cada crianca tinha igual oportunidade na realizacdo das mesmas.

Em ultima instancia e indo ao encontro do dominio da acdo, intimamente ligado com a
planificacdo, surge a interagdo adulto-crianga. Embora néo seja uma dimensdo planificada surge
como subjacente na pratica educativa e como um motor de desenvolvimento na crianca. Post e
Hohmann (2007) defendem que a crianca pequena aprende num contexto de confianca,
conseguido pela relacéo positiva com o adulto.

Quanto a esta dimensdo no contexto da préatica pedagdgica, a mestranda estabeleceu com
0 grupo uma relacdo positiva, conseguida através da interacdo em momentos de jogo espontaneo,
dai ndo ser explicitamente planificada. As rotinas de higiene e de almoco e lanche foram,
também, um forte contributo para o desenvolvimento harmonioso dessa relacéo.

A interacdo adulto-crianca prevé, ainda, uma atitude de encorajamento por parte do
adulto, quer no incentivo da resolugédo de conflitos, quer da autonomia.

No que respeita as atividades desenvolvidas, importa referir que foram integradas nas
experiéncias-chave prevendo uma articulacdo com as areas de conteudo, uma vez que num
momento inicial a planificacdo era realizada de acordo com as mesmas. Surgiu, também, a
preocupacdo em planificar atividades que dessem resposta a objetivos transversais e abrangentes,
nesse sentido consideremos o seguinte exemplo. A exploracdo do quadro das responsabilidades
foi uma atividade integrada na representacéo criativa, comunicacgao e linguagem, nogao precoce
da quantidade e de nimero, espago e tempo; sendo que o objetivo da atividade foi promover o
desenvolvimento da nogdo temporal com vista a distingdo de diferentes momentos do dia.
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A pertinéncia da abordagem High/Scope emergiu do seu cariz facilitador na identificacdo
de necessidades e evidéncias, permitindo & mestranda evidenciar potenciais objetivos de

desenvolvimento.

4.2.2.A intervencgdo educativa em educacdo pré-escolar

A intervencdo educativa neste contexto decorreu num segundo periodo da préatica
pedagdgica, tendo sido realizada, como ja referido, com criancas em niveis de desenvolvimento
diferenciados, o que constituiu um desafiado no processo de formacéo da mestranda.

Considerando que o periodo inicial de observagdo e adaptacdo neste grupo foi apenas de
uma semana, foi essencial o delineamento de objetivos para o processo de observagdo assim
como a partilha de informacdo entre a diade. Tendo sido preponderante a interacdo adulto-
crianca em momentos de jogo espontaneo, permitindo que a mestranda construisse um maior
conhecimento sobre o grupo e sobre cada crianca.

Apos a recolha e registo de informac@es acerca do grupo, nomeadamente das motivacdes,
dificuldades, interesses e necessidades foi possivel realizar em cooperacdo com a equipa
educativa as planificacdes semanais, sendo que no decorrer da pratica pedagdgica a diade
realizava as planificagbes mais autonomamente contando, posteriormente com o feedback da
Educadora Cooperante.

No que respeita as atividades desenvolvidas, estas foram integradas nas areas de
conteudo, designadamente area de Conhecimento do Mundo, area de Expressdo e Comunicacao
e area de Formacdo Pessoal e Social, promovendo objetivos de desenvolvimento abrangentes e
transversais, num sentido de articulagdo das areas de contetido (DEB, 1997).

Considerando a natureza do presente capitulo, a mestranda ira descrever e analisar
atividades que considera terem sido significativas quer no seu processo de formacao profissional,
quer no desenvolvimento de capacidades das criancas. Assim, serdo descritas e analisadas as
seguintes atividades: recriagdo da pintura A Primavera de Sandro Botticelli escutando a
composicdo Primavera de As quatros estacfes de Vivaldi; reorganizacdo do espaco através de
uma dramatizagéo; e o projeto d’Os Dinossauros, realizado segundo metodologia de trabalho de
projeto.

A recriagdo da pintura A Primavera, integrada essencialmente na area de Expressdo e
Comunicacdo, abarcou como objetivos: estimular o desenvolvimento da capacidade de
imaginacdo e promover a sensibilizagdo pelas artes. A atividade consistiu na exploragdo de uma
imagem da pintura de Botticelli, tendo sido exploradas as cores e as formas; e na audi¢do de As
quatros estacbes de Vivaldi, composicdo musical ja conhecida pelo grupo. Realizada esta
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primeira abordagem, as criangas recriaram a sua versdo d’A Primavera através da pintura
vertical, para tal foi necessario mobilizar recursos materiais que permitissem que a atividade
decorresse como planeado.

Neste sentido, a mestranda reorganizou a sala criando um espaco para a realizacdo da
atividade, esse espaco pretendeu a criagdo de um local mais reservado e de certo modo artistico.
Os armérios da sala foram dispostos perto da &rea de expressdo plastica, formando,
perpendicularmente com a parede, um apoio para a pintura, tendo sido conseguido a base para a
pintura vertical. Posteriormente foi colocado na mesa o material necessario (guaches com as
cores que o grupo distinguiu na pintura e pincéis), a imagem da pintura de Botticelli foi projetada
na parede e a composicao de Vivaldi soava do rédio, iniciando-se assim a atividade (cf. Anexo
I, tipo B).

Feita a descricdo da atividade, é pertinente a sua analise para tal é de salientar o
comportamento de algumas criancas, nomeadamente de Pe que demonstrou um nivel elevado de
envolvimento na atividade, observando a imagem da pintura atentamente e selecionando
concentrado as cores que iria utilizar na sua recriacdo; Le ao terminar a sua recriacdo da obra
manifestou interesse em assina-la, escrevendo o seu nome num canto da folha e elucidando o
adulto de que era o seu nome, tornando evidente a importancia que estava a atribuir a sua
producdo; um outro comportamento inferido como interesse surgiu por parte de To, que apds a
realizacdo da atividade dava especial atencdo ao retrato de Botticelli afixado na sala.

Refletindo sobre a atividade a mestranda identifica aspetos que sendo melhorados
tornaria a atividade mais interessante e motivadora para o grupo. A concentracao das criangas na
realizacdo da tarefa foi notavel, porém o facto de as tintas estarem numa mesa comum ao grupo
gerou alguma confusdo e tensdo na partilha de tintas e de pincéis. Uma alternativa seria a
colocacdo do material necessario junto a tela, porém para isso ser possivel a atividade teria que
ser realizada em cavaletes individuais, 0 que em termos de estratégia nao seria viavel pelas
seguintes razBes: 0 espaco da sala ndo seria tdo apelativo a imaginacdo e a visualizacdo da
imagem projetada ndo seria possivel para todas as criangas; e porque a atividade foi realizada em
pequenos grupos, primeiramente com os Lua e posteriormente com o0s Via Lactea, sendo
necessario que a sala mantivesse condicGes de jogo espontaneo adequado as outras criangas.

A atividade descrita evidencia competéncias adquiridas pela mestranda no dominio da
acao e da reflex@o apos a acdo, nomeadamente na organizagao do espaco e de materiais como
recurso para o desenvolvimento curricular e no desenvolvimento de atividades recorrendo a

estratégias diferenciadas.
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Em relacdo a atividade de reorganizacdo do espaco, referida aquando o processo de
observacdo, é passivel de mencionar que esta foi significativa no processo de formacdo da
mestranda. A atividade previa a alteracdo das areas de interesse da sala de modo a dinamizar a
area da biblioteca, que como anteriormente referido evidenciava sinais de desinteresse. Neste
sentido, a atividade teve inicio no momento de grande grupo, durante o acolhimento, com a
entrada na sala de um personagem chamado Dino, que tinha como profissédo visitar as escolas
para ajudar naquilo que fosse necessario e que naquela sala o Dino via como pertinente a
reorganizacao do espaco. De modo a incentivar o grupo para participar na atividade, a mestranda
(que representava o Dino) disponibilizou como recurso material uma planta da sala (cf. Anexo
IV, tipo B) e alguns livros para a biblioteca. Denote-se que a entrada de Dino na sala foi
inesperada, causando no grupo reacdes de divida e estranheza (como evidenciado na Li e no Ri)
mas também de entusiasmo e curiosidade (como evidenciado no To e no Lu).

O grupo fruiu de uma dramatizagéo cujo intuito foi a reorganizacdo da sala, neste sentido
importa mencionar que a mesma atividade permitiu desenvolver capacidades no dominio da
matematica e da area de Formacéo Pessoal e Social.

A mestranda considera pertinente mencionar que em conjunto com Dino e recorrendo a
planta 0 grupo reorganizou as areas da sala, no entanto a atividade ndo assentou apenas na
alteracdo das areas. Tendo sido proposto ao grupo a construcdo de uma garagem em cartdo (cf.
Anexo V, tipo B) e a construcdo de um ecoponto (cf. Anexo VI, tipo B) para ser colocado na
area de expressdo plastica. Por conseguinte, essas atividades foram realizadas no decorrer na
semana com a orientacdo da mestranda, do par pedagdgico da mestranda e pela Educadora
Cooperante.

Posteriormente a realizacdo desta atividade, Dino surgiu novamente na sala com a
proposta de dinamizacao da area do faz-de-conta, sendo que apresentou ao grupo materiais para
a area (como 6culos e ferramentas de plastico), alguns cabides e um lencol, para que o grupo
construisse um tule (cf. Anexo VII, tipo B) para colocar na area de modo a promover o
imaginéario (“Entramos e quando saimos ja somos outra pessoa” dizia JM apdés ver o tule), Dino
disponibilizou, ainda, uns cartdes para construir uma vedacdo para a area da casa, que foi
efetivamente pintada mas ndo foi colocada na sala pois condicionava a movimentagdo das
criancas pelo espaco.

Refletindo sobre a atividade a mestranda considera que a estratégia utilizada permitiu o
envolvimento do grupo, mesmo daqueles elementos que inicialmente se mostraram reticentes
com a presenca do personagem; a atividade promoveu, ainda, o desenvolvimento de capacidades
no dominio da matematica, como o desenvolvimento de nogbes topoldgicas e a orientacéo
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espacial, numa perspetiva de geometria projetiva; promoveu também o sentido estético na
construcdo de materiais.

Denote-se que a realizacdo desta atividade foi significativa no processo de formacdo da
mestranda, no sentido em que permitiu o0 desenvolvimento de competéncias no dominio da
planificacdo e da agdo, nomeadamente na planificagdo e desenvolvimento de atividades,
recorrendo a estratégias e recursos diversificados; na planificagdo de atividades promotoras da
diferenciacéo pedagogica; e na promocao do envolvimento do grupo em atividades.

Apos a descricdo de algumas atividades realizadas na intervencdo educativa em preé-
escolar surge como pertinente a descricdo do projeto Os dinossauros elaborado através de
metodologia de trabalho de projeto.

Primeiramente, a mestranda considera pertinente uma breve abordagem teorica sobre esta
metodologia recorrendo a Vasconcelos (2012), nomeadamente nas fases de desenvolvimento do
projeto, articulando as fases de desenvolvimento de projeto com a pratica pedagogica.

A Fase | desta metodologia é a definicdo do problema e consiste na definicdo de um
problema ou de uma questdo que suscita o interesse e curiosidade do grupo. No grupo Lua/Via
Lactea o tema que suscitou interesse foi: os dinossauros. Este tema foi evidenciado através da
exploracdo de dinossauros de pléastico por algumas criancas, tendo sido evidenciado que
particular interesse em criangas como o Fr e o Ra. Definido o tema do projeto foi feita a partilha
de saberes sobre 0 mesmo e o levantamento de questGes que o grupo tinha como pertinentes,
sendo que o projeto parte desse conhecimento base. A partilha desse conhecimento foi realizada
em grande grupo, tendo sido realizado o registo das preconcegdes das criangas, assim a
mestranda considera passivel de mencionar algumas afirmagdes feitas pelo grupo: “Os
dinossauros vivem no jurassico” (Fr); “Os dinossauros de verdade comem 0s meninos” (JM);
“Os dinossauros comem batatas fritas” (Lu); “Alguns falam e alguns ndo falam” (In); “Os
dinossauros comem carne” (Man); “Eu gosto do Tio-Rex” (Fr). Terminado o dialogo sobre o que
ja sabiam sobre dinossauros emergiram algumas dividas sobre os mesmos, tendo esta fase sido
orientada pelo par pedag6gico. Assim foi realizado o registo sobre as seguintes questdes: “Quero
saber quanto pesa um dinossauro e um elefante” (Man); “O que é o jurassico” (Fr), “O que
comem os dinossauros” (JM); “Os dinossauros falam” (In); “Como se chama os dinossauros”
(Lu); entre outras questdes (cf. Anexo VIII, tipo B).

Quanto a fase Il (planificacdo e desenvolvimento do trabalho) esta fase assenta na divisao
de trabalho, em definir quem faz o qué e que recursos serdo utilizados na pesquisa de informagéo
e que recursos humanos poderado, eventualmente, ser mobilizados. Neste sentido, foram definidos
meios a mobilizar para a pesquisa, nomeadamente livros, youtube e internet. Esta fase do projeto
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contou com a participagdo dos pais na pesquisa de informacéo e de imagens relacionadas com o
tema, tendo chegado a sala informag&o sobre o tema em suporte de imagens, texto pesquisado na
internet, livros e dinossauros de plasticina (cf. Anexo IX, tipo B). E nesta fase que surge o
planeamento como fio condutor do projeto, com objetivos gerais e potenciais linhas de acao.
Quanto ao projeto d’Os Dinossauros foi nesta fase que ficou delineado a criacdo de uma area do
projeto, na qual seriam expostos os trabalhos realizados pelas criangas.

Em relacdo a fase Il — a execucdo — € nesta fase que as criangas experimentam,
selecionam e organizam informacdo, contrapondo o que sabiam com as novas informacdes.
Numa andlise critica ao desenvolvimento do projeto a mestranda considera que esta fase, em
particular, poderia ter sido mais desenvolvida no entanto esta metodologia exige uma habituacéo
por parte do grupo, o que ndo se verificou uma vez que Os Dinossauros foi o primeiro trabalho
de projeto realizado pelo grupo. Retomando a descricdo da fase Ill, a mestranda toma como
pertinente a descricdo das atividades realizadas no ambito do projeto. O dialogo foi uma
constante ao longo do projeto numa vertente de partilha de saberes, tendo sido mote de dialogo
questdes como a alimentacdo (os herbivoros e 0s carnivoros) e a locomocao (os bipedes e 0s
quadrapedes). Ainda nesta fase tomou lugar a exploracdo de dinossauros de plastico com o
proposito de os identificar através da sua nomenclatura ndo cientifica (como Cabeca de Trés
Chifre, Dinossauro Telhado, Pescogo Longo, Dinossauro Tirano), no em entanto foi observado
que o grupo recorria com mais frequéncia aos termos cientificos para identificar os referidos
dinossauros (Triceratop, Estegossauro, Braquiossauro, T-Rex). Tendo sido notorio o interesse do
grande grupo pelo T-Rex, a &rea do projeto foi criada através de uma imagem desse espécime
construida em tecido e pintada pelo grupo, nessa nova area foram expostas as informacoes
recolhidas pelas familias. (cf. Anexo X, tipo B). No ambito do projeto e no sentido de promover
a imaginacao e o faz-de-conta grupo fruiu da leitura do livro O Dinossauro de Manuela Bacelar,
sendo que em jeito de registo coloriram um dinossauro. Considerando que o projeto surgiu do
interesse pela exploracdo dos dinossauros de plastico, emergiu a necessidade de um local que
permitisse a sua exploracdo e criacdo de jogos de faz-de-conta. Por conseguinte, foi construida
uma maquete do periodo jurassico recorrendo a um quadro de cortica, a alguns materiais de
desperdicio, pasta de modelar, celofane azul, tintas de guache e esponjas (cf. Anexo XI, tipo B).
A construcdo da maquete foi antecedida pela exploragéo do jurassico, sobre 0 que era e onde era,
tendo sido exploradas imagens do periodo jurassico e realizada a recriacdo do jurassico pelo
grupo, no exterior e através do desenho. Importa salientar que Ro desenhou em casa 0 que era
para si 0 jurassico, partilhando com o grupo a sua criagdo. Uma atividade que causou um reagéo
positiva e de envolvimento no grupo, foi o surgimento de um ovo de dinossauro na sala (cf.
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Anexo XIllI, tipo B), este foi abandonado a entrada da sala para que as criangas tomassem conta
dele. O contato com o ovo deixou 0 grupo em estado de éxtase, sendo que as criancgas
manifestavam atitudes de carinho e de preocupagdo com o mesmo, tendo sido observado que
algumas criancas (como o Ra e Le) contemplavam o ovo em varios momentos do dia. Na semana
seguinte, o ovo eclodiu nascendo um dinossauro de enchimento (cf. Anexo XIllI, tipo B), que
promoveu o desenvolvimento do faz-de-conta (“Vamos ao jurassico, tchau” In), o interesse do
grupo pelo novo elemento na sala, foi notério sendo que num momento posterior foi discutido
em grande grupo qual a espécie daquele dinossauro e qual seria a sua alimentacdo. Esta atividade
do ovo e do nascimento do dinossauro teve grande impacto no grupo, sendo de realgar um caso
em particular com o Ra, tendo em conta que este ndo comunica oralmente com nenhum adulto e
raramente com os pares, foi notério o seu envolvimento e entusiasmo no decorrer desta atividade
pois comecou a interagir oralmente com as formandas falando sobre o ovo e o dinossauro (“E o
0vo0”, “Ja nasceu o dinossauro” Ra).

Relativamente a Ultima fase do desenvolvimento de trabalho de projeto, a fase IV de
divulgacdo/avaliacdo, importa referir que esta assenta na socializacdo do saber, na partilha da
informacdo com a comunidade educativa. A divulgacdo do projeto ocorreu em simultdneo com o
seu desenvolvimento em comentarios nas agendas individuais de cada crianga, assim como
através da exposicdo da informac&o recolhida no jornal Lua/Via Lactea afixado na porta da sala,
sendo notdrio o interesse dos pais pelo desenrolar do projeto. Essa motivacdo das proprias
familias pode ser inferida pelo facto de seis criangas (Ma, Ro, Ra, Di, Fr e Af) terem ido com a
familia visitar a exposi¢do Dinossauros e o Mundo Pré-Histérico no Museu da Alfandega do
Porto. Salienta-se, assim, que a visita a exposi¢do era uma atividade planeada para o projeto,
tendo-se realizado no final da pratica pedagdgica. Mais uma vez, foi notério o interesse e
fascinio do grupo pelo tema e pelos dinossauros em exposicdo. A visita funcionou, também
como avaliacdo, sendo que no decorrer da visita a diade evidenciou 0s conhecimentos que o
grupo adquiriu sobre os dinossauros. (“Este é aquele que rouba o0s ovos.” In; “Olha o T-Rex, ele
come carne.” Pe. “Este come agua e folhas.” Ra).

Numa perspetiva critica em relacdo ao desenvolvimento do projeto, a mestranda
considera que nem todas as fases foram conseguidas na sua totalidade, sendo que houve etapas
que ndo foram passiveis de ser concretizadas. No entanto, as questdes orientadoras inicialmente
delineadas para o projeto (O que queremos saber) foram conseguidos e foi evidenciado a

aquisicdo de conhecimento por parte do grupo, mas também o desenvolvimento de algumas
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criancgas face a dificuldades evidenciadas, nomeadamente 0 Ra no que respeita & comunicagéo
oral com o adulto.

Importa salientar que as atividades desenvolvidas no ambito do desenvolvimento do
projeto foram integradas nas areas de conteddo, nomeadamente no dominio de expressao
dramatica, expressdo musical e expressdo motora no sentido em que nos momentos de transi¢éo
os dinossauros eram uma tematica frequente, sendo que eram imitados os sons dos dinossauros e
a sua locomocdo, num jogo de faz-de-conta que sou um dinossauro. Essas atividades
potenciaram abordar conteudos da area de conhecimento do mundo, ao descrever o mundo,
nomeadamente formas de locomocéo, exploragéo de ritmos e de sons, assim como de habitats e
de alguns elementos da fauna.

No entanto denota-se que alguns dominios poderiam ter sido mais aprofundados, como o
dominio da matematica que poderia ter abordado questbes como a classificacdo de conjuntos,
aquando a exploracdo de dinossauros bipedes e quadripedes, herbivoros e carnivoros. A
mestranda considera que a sala poderia ter-se adaptado mais ao projeto, no sentido de dar
visibilidade ao mesmo e valorizar os trabalhos realizados, tal como as criancas manifestavam
essa valorizacdo pelo tema. Quanto aos trabalhos realizados sdo passiveis de mencionar o registo
da histdria de Manuela Bacelar; o dinossauro em tecido exposto na parede; a lembranga para o
almogo de pais construida a partir da ilustracdo de um desenho do T-Rex; a maquete do jurassico
e 0 desenho do jurassico. Quanto ao ultimo, surge como pertinente referir que o par de formacéo
pretendia utilizar como estratégia, para o incentivo do desenvolvimento da imaginagdo, o
desenho livre que comunicasse qual a preconcecdo que cada crianga possuia sobre o que era o
jurassico e apds essa primeira atividade explorar imagens do periodo jurassico, seria sugerido ao
grupo recriar o jurassico. No entanto, tal ndo foi possivel uma vez que a Educadora Cooperante
ndo se mostrou de acordo com a sugestdo das mestrandas. Porém, a mestranda considera que
teria sido significativo para o grupo, pelos motivos descritos: um dos trabalhos realizados com a
familia foi um desenho do juréssico evidenciando o interesse pelo mesmo; a construcdo em
plasticina de dinossauros no jurassico, também com a familia; e o facto de a maioria do grupo
afirmar que os dinossauros viviam no jurassico, mas quando questionados sobre o mesmo
surgiram respostas como “E uma casa” (In), “E muito longe” (J.M.) ou “E um lago”. Assim, o
desenho livre sobre o que seria o jurassico iria refletir o que cada crianca sabia e daria mote para
o dialogo através da exploragao/apresentacdo dos mesmos.

Essa posicdo da formanda, quanto ao desenvolvimento do projeto, surge do confronto
com a perspetiva de Vasconcelos (2012), nomeadamente no ponto em que a autora estabelece
que a metodologia de trabalho de projeto implica trabalhar numa sala ndo organizada por areas
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de interesse como “cantinhos” estaticos e estereotipados, mas sim em oficinas de criacdo e

experimentacao.

4.3.A pertinéncia da reflexao e da avaliagcdo na intervencao educativa

Quanto ao desenvolvimento de competéncias no dominio da reflexdo, a mestranda
considera essencial a mencao as narrativas reflexivas individuais (cf. Anexo VII, tipo A), numa
perspetiva de mobilizar referentes tedricos e legais adequados a construcdo dos saberes sobre a
pratica no sentido de formacdo profissional, contribuindo consequentemente para uma pratica
reflexiva (Alarcdo, 1996) e desenvolvendo uma atitude profissional reflexiva. Denote-se que as
competéncias desenvolvidas neste dominio remetem a formagdo do docente “como elemento
constitutivo da préatica profissional” (Decreto-Lei n.° 240/2001, Anexo, V).

A reflexdo assume-se como uma dimensdo imprescindivel a acdo, no sentido em que o
educador em formacéo deve manter uma posicao reflexiva face a sua intervencéo.

Neste sentido e tendo em consideracdo a natureza deste relatorio surgem dois tipos de
reflexdo, primeiramente a reflexdo como processo de formagcdo nomeadamente as narrativas
reflexivas individuais, denote-se que as narrativas colaborativas, realizadas em colabora¢do com
0 par pedagdgico e as Educadoras Cooperantes, teriam sido significativas na formacéo
profissional da mestranda (sendo que aconteceram informalmente e com pouca frequéncia); e a
reflexdo no sentido de ser professor reflexivo (Oliveira & Serrazina, 2002), de um docente que
reflete sobre a sua pratica e intervencdo, assim surge como pertinente os conceitos de reflexdo na
acdo, reflexdo sobre a acao e reflexdo sobre a reflexdo na agéo, explanados no capitulo 2.

Quanto as narrativas colaborativas, como acima referido, estas teriam sido significativas
na formacdo da mestranda. Porém ndo ocorreram por motivos como a falta de tempo, devido a
dindmica da rotina dos grupos; no entanto, as educadoras cooperantes demonstraram uma atitude
de supervisdo no sentido em que realcavam aspetos que consideravam necessario através de
comentarios e de feedbacks. Importa salientar a importancia desses comentarios e feedbacks, no
sentido em que contribuiram para a formacéo da mestranda e da sua posi¢ao perante 0 grupo.

Como referido no inicio do presente capitulo, a investigacdo-acdo como metodologia
presente na pratica educativa remete, posteriormente a observacédo, para o refletir e depois agir,
estando a reflexdo implicita nas etapas que se seguem nessa espiral de acdo-reflexdo, referida
anteriormente. Neste sentido, a mestranda em formacg&o prevé a sua pratica como uma prética
refletida e reflexiva, perspetivando-se como “profissional autonomo que investiga reflectindo

sobre a sua pratica” (Elliott, 1997, op. cit. Azevedo, 2009, p. 73).
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Importa referir que as competéncias no dominio da reflexdo assentam numa competéncia
em continuo desenvolvimento na formacdo profissional do educador de infancia, devendo
assentar numa pratica recorrente quer na intervencdo educativa, quer na formacao continua dos
docentes de educacdo de infancia.

Emerge, assim, a necessidade de descrever situagdes em que mestranda mobilizou
competéncias de reflexdo, nomeadamente na agdo e sobre a acdo. Quanto a primeira considere-se
uma atividade realizada com o grupo de pré-escolar que previa o registo de um workshop
frequentado na Casa da Musica, intitulado de Algoddo Doce. Aquando a planificacdo as
mestrandas previram um atelier sensorial baseado no workshop, porém o mesmo consistiu na
fruicdo de uma peca de teatro com personagens caricatas ndo estabelecendo relagdo com o que
havia sido idealizado pela equipa educativa. Neste sentido a atividade ndo faria sentido como
modo de registo. Assim, e recorrendo a flexibilidade da planificacdo, a atividade de registo foi
alterada para um didlogo acerca dos personagens e daquilo que o grupo observou, e para o
desenho de um personagem que as criancas consideraram significativo.

No que respeita a reflexdo sobre a acdo, € passivel de ilustrar a mobilizacdo desta
competéncia ao descrever uma atividade realizada com o grupo de creche. A atividade referida
remetia para a fruigdo da leitura do livro Um sonho de neve de Eric Carle, para tal a mestranda
recorreu como estratégia a projecdo de um slide com as ilustragcdes do livro, posicionando-se
atraés do grupo para realizar a leitura do mesmo. No entanto, no decorrer da leitura foi
evidenciado que as criancas observavam quer a projecdo quer a mestranda movimentando-se
para olhar para trds. Ao refletir sobre a acdo, a mestranda considera que teria sido mais viavel
realizar a leitura do livro numa posi¢éo em frente ao grupo, deste modo teria sido promovido um
maior envolvimento do mesmo, pois as crian¢as ndo se sentiriam divididas entre encarar as
imagens e a mestranda aquando a leitura.

Assim, nas situacdes descritas a reflexdo potenciou uma maior adequabilidade das
estratégias face aos grupos e as situacoes.

Considerando a reflexdo como imprescindivel a acdo, esta é passivel de ser relacionada
com a avalia¢do, uma vez que avaliar prevé analisar o processo e os efeitos e “implica tomar
consciéncia da acgdo para adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo
e a sua evolucao”. (DEB, 1997, p. 27).

Quanto a esta dimensdo na pratica pedagdgica, a avaliagdo articulou-se com 0 processo
de observacdo, no sentido em que assentou na identificagdo de necessidades e, posteriormente,

de aprendizagens evidenciadas nas criangas e no grupo.
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Importa salientar que a avaliacdo ndo prevé, apenas, identificar competéncias adquiridas
pela crianga, mas, essencialmente documentar o processo de desenvolvimento e aquisicdo dessas
competéncias numa perspetiva construtiva da aprendizagem (Parente, 2004).

Parente (2004) considera como competéncia profissional do educador de infancia
“providenciar informacdo do processo de avaliacdo aos pais e a outros educadores e/ou
professores” (p. 50), neste sentido é passivel de referir o portefolio individual como instrumento
de avaliacdo que documenta e organiza as aprendizagens da crianc¢a, favorecendo uma avaliacao
adequada, “através da comparacéo de diversas evidéncias e manifestacdes do desenvolvimento e
da aprendizagem actuais com outras anteriores, da mesma crianga” (Shores & Grace, 1994, op.
cit Parente, 2004, p. 329).

Relativamente ao contexto da préatica pedagogica, importa salientar o portefélio como
uma coletanea dos trabalhos e produc6es das criancgas, que prevé “dar sentido as aprendizagens
realizadas no quotidiano pedagogico” (Azevedo, 2009, p. 11), assim os trabalhos que o
constituem foram selecionados pela crianca e pela educadora, sendo que contém comentérios da
crianca face a0 mesmo (“E o ovo” Ra; “E a Mani a pintar” Mel).

Quanto a organizacdo dos portefolios, a mestranda teve a oportunidade de exploracéo dos
mesmos e de registar, com uma crianc¢a de pré-escolar, comentarios face a um trabalho realizado
pela mesma (“Este comi 4gua” comentou o Ra perante a imagem de um dinossauro).

Assim, é passivel de encarar a relacdo entre a reflexdo, a avaliacdo e a observa¢do como

sendo o suporte para o planeamento da intervencdo educativa.
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5.REFLEXAO FINAL

O processo de formacdo do educador de infancia compreende a aquisicdo de diversos
saberes articulados com conhecimentos tedricos e praticos, possibilitando a construcdo continua
de uma atitude reflexiva com vista ao desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais,
numa perspetiva de educacédo ao longo da vida.

O periodo durante o qual se desenvolveu a pratica pedagdgica foi um periodo de
aprendizagens e desenvolvimento, permitindo a associacdo de diversos saberes e influéncias
contextuais e organizacionais, assim como de conhecimentos e estratégias diferenciadas
contribuindo para a prética reflexiva (Alarcéo, 1996). Neste sentido, foi possivel colocar em agéo
0s conhecimentos adquiridos durante o processo de formacdo em Educacdo Baésica e,
essencialmente, os conhecimentos especificos adquiridos no decorrer deste segundo nivel de
estudos, o mestrado profissionalizante em Educacéo Pre-Escolar.

Assim, emerge a necessidade de referir estratégias formativas pertinentes na formacéo da
mestranda, nomeadamente de reflexdo e de cooperacdo. Quanto a primeira salienta-se a sua
pratica no desenvolvimento da préatica pedagogica, como anteriormente referido, assim, como, a
sua pertinéncia na aquisicdo de competéncias profissionais, particularmente na construcdo de
uma atitude profissional reflexiva e investigativa, recorrendo ao exercicio da reflexdo sobre, na e
para a acao.

No que respeita a colaboracdo é de realcar a importancia de a pratica pedagdgica ter sido
desenvolvida em pares de formacdo, promovendo a cooperacdo como um valor profissional
(Perrenoud, 2000) e incentivando o trabalho de equipa entre a diade e a equipa pedagdgica. O
desenvolvimento do estadgio em pares de formacgdo assentou numa estratégia que beneficiou a
diade, no sentido em que permitiu que ambas as mestrandas adquirissem conhecimentos e
desenvolvessem competéncias essenciais a profissionalizacdo do educador de infancia,
nomeadamente a co-construcdo de saberes profissionais e a problematizacdo de exigéncias da
pratica profissional com vista ao desenvolvimento e consolidacdo de competéncias
socioprofissionais e pessoais. Salienta-se, assim, que tal foi possivel uma vez que a dindmica do
par despoletou um sentimento de confianga nas mestrandas permitindo ultrapassar obstaculos,
como, nomeadamente o facto de a pratica pedagogica ter sido desenvolvida em contexto de
creche e de pré-escolar.

Neste seguimento, surge como pertinente na formacgdo profissional da mestranda as
aprendizagens significativas potenciadas pelo desenvolvimento da pratica pedagogica nas duas

valéncias distintas, uma vez que a profissionalizacdo do educador de infancia o devera capacitar
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para o desenvolvimento da sua pratica educativa ndo s6 em educagdo pré-escolar, mas também
no quadro da educacdo de criancgas até trés anos de idade (Decreto-Lei n.° 241/2001). Sendo que
pelo facto de o primeiro momento de estdgio ter decorrido em creche a mestranda teve a
oportunidade de contactar com referenciais tedricos adequados a essa faixa etaria, assim como a
possibilidade de experimentacdo desses referenciais, nomeadamente da abordagem High/Scope.

Considera-se, assim, que o desenvolvimento profissional ¢ um “no qual se integram
diferentes tipos de oportunidades e experiéncias, planificadas sistematicamente para promover o
crescimento e desenvolvimento do docente” (Marcelo, 2009, p. 7).

Esta experiéncia permitiu & mestranda o desenvolvimento de competéncias delineadas
quer na Grelha de Avaliacdo Reguladora Intercalar (cf. Anexo XVI, tipo B), quer na Grelha de
Avaliacdo sobre os Processos de Desenvolvimento na Pratica Pedagdgica Supervisionada, assim
como evidenciar o progresso do desenvolvimento dessas competéncias. No entanto, a mestranda
considera que a mudanca de valéncia durante a pratica pedagdgica ndo permitiu o pleno
desenvolvimento de competéncias, nomeadamente no que respeita a relacdo e construcdo de
parcerias com 0s pais, uma vez que essa parceira so foi iniciada através do desenvolvimento do
trabalho de projeto com o grupo de pré-escolar, numa meta final do estdgio. Ainda, assim a
possibilidade de desenvolver a pratica pedagdgica nas duas valéncias distintas foi significativo
para a mestranda quer a nivel profissional quer pessoal.

Ainda, no sentido de referir o desenvolvimento de competéncias profissionais, é passivel
de referir competéncias na dimenséo da avaliacdo uma vez que a préatica pedagdgica permitiu um
periodo de contacto mais alargado e o contacto com diferentes instrumentos de avaliacdo e
reguladores da pratica educativa, nomeadamente o portefélio individual, o projeto curricular de
grupo e o projeto educativo. Esta situacdo foi fundamental pois permitiu aumentar 0s seus
conhecimentos quanto a este tipo de instrumentos reguladores e de avaliacdo. Tendo sido
significativo para que a mestranda compreendesse melhor esse referencial enquadrado na pratica.

No decorrer do presente ano letivo e da pratica pedagdgica foram delineadas expetativas
e objetivos de foro pessoal e profissional, que remeteram para uma reflexdo geral da mestranda
aquando o término do estagio, com o propoésito de compreender se essas expetativas e objetivos
foram de facto conseguidos e superados. Assim, considerando que a formagéo profissionalizante
da mestranda previa o desenvolvimento de competéncias profissionais, como as referidas no
inicio do capitulo 3, é possivel de referir que a mesma conseguiu desenvolver essas

competéncias essenciais, sendo essas descritas e salientadas ao longo do presente relatério.
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Importa, ainda realgar que as competéncias descritas no Perfil Especifico de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia foram, também tidas em consideracdo perspetivando a
construcdo dos saberes profissionais para o exercicio da pratica de educador de infancia.

Em suma, a profissionalizacdo na educacdo de infancia vai-se construindo da pratica
educativa, das caracteristicas do meio envolvente, dos conhecimentos tedricos que o educador de
infancia possui e da sua concec¢do daquilo que é a educacdo, assim a formagdo do educador de
infancia desenvolve-se ao longo da vida, distanciando-se de uma formacéao delimitada e estanque

no tempo.
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Anexo |

Organograma do Jardim-de-Infancia Oga-Mita

Direcao

Diregao Técnica fg Areada (gualldade

Servigos de
Alimentacao e
Nutrigao

Servigos Servigos Servigos de

Higiene, Seguranga

Administrativos Educativos e Limpeza

* Sistema de Gestao da Qualidade (SGQ) em processo de implementacéo
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Rotina diaria do grupo Sirius

Anexo Il

2.2 Feira 3.2Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9:00 Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
' espontaneas espontaneas espontaneas espontaneas espontaneas
9:30 Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento
Atividade Atividade - Atividade Atividade
) Atividade . ;
10:00 Orientada Orientada Orientada Orientada Orientada
] ) (Expresséo (Jogo) (Psicomotricid (Expressdo
(Atelier sensorial) Plastica) g ade) Musical)
1030 Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
' espontaneas espontaneas espontaneas esponténeas espontaneas
Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade
11:00 . Literaria/Higiene Literaria/Higiene | Literaria/Higiene | Literaria/Higiene
Literaria/Higiene
11:30 |  Almogo/Higiene | Almogo/Higiene | Almogo/Higiene | Almogo/Higiene | Almogo/Higiene
12:30 Sono Sono Sono Sono Sono
14:45 | Levantar/Higiene | | evantar/Higiene | Levantar/Higiene | Levantar/Higiene | Levantar/Higiene
15:30 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
16:45 Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
' espontaneas espontaneas espontaneas espontaneas espontaneas
17:30 Saida Saida Saida Saida Saida
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Anexo Il

Exemplo de Diario de Bordo

Data: 29, 30 e 31 de outubro. Primeiro momento de observacao
Educadora: Verdnica

Grupo de creche (2 anos de idade): 10 criancas

Organizada por areas de interesse:

- &rea da biblioteca: duas prateleiras de pequena dimens&o, livros e uma
capa com fotografias das criancas a realizar diversas atividades em grande e
pequeno grupo (exemplo: a fazerem um bolo);

- &rea da casinha: uma mesa, duas cadeiras, uma cama de bonecos, quatro
nenucos, um fogdo e uma bancada, diversos materiais de casinha (copos,
talheres, pratos, etc);

- area da expressdo plastica: duas mesas, cadeiras, guaches, pinceis, lapis e
folhas;

- area de jogo: dominds, puzzles, jogos de encaixe

Sala - area de construcdo e de garagem: blocos, animais de plastico, carros,

jogos de enfiamento.
Trés janelas ao longo da parede com vista para o exterior, ponto de dgua na
sala, ventilacdo e aguecimento.
A sala funciona, também como dormitério na hora da sesta, sendo 0s
colchdes distribuidos pela sala, cada crianca tem o seu lugar.
Um peixe e duas tartarugas, ndo estdo ao alcance imediato do grupo, estdo
na bancada.
Entrada na sala e retira-se da mochila de cada crianga: lencdis, fraldas,
toalhitas, agendas e babetes.
Rotina do bom-dia: cantam os bons-dias, bebem agua (cada crianca tem o
seu copo e identifica-0), leitura das agendas e introducdo da atividade a
realizar a seguir.
Momento atividades livres e arrumacao da sala.

Rotina Sfen_tam-se a beira do espelho para colocarem os babetes para o almogo e
higiene (troca de fraldas).
Almogo, escovar os dentes e sesta.
Higiene, colocacdo dos babetes e lanche.
Atividade orientada e atividades livres.
Saida.
Algumas criancas frequentam o prolongamento até as 19h.

Grupo

7 raparigas e 3 rapazes
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Interacdo entre pares é rara, brincam muito individualmente.
Né&o foi evidenciada a interacdo com o adulto em jogo espontaneo, salvo
com a assistente técnica na hora da saida.

Recetivo a presenca da diade na sala e procura interacao.
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Anexo IV

Exemplo de Planificacdo semana de 7 a 11 de janeiro

PLANIFICACAO SEMANAL: 7 a 11 de janeiro de 2013

Instituicdo: Jardim de infancia Oga Mita

Sala: Sala Sirios (sala dos 2 anos)

Equipa educativa:
Educadora: Verdnica Martins  Assistente técnica: Maria Jodo
Estagiarias: Ana Filipa Matos e Milene Meireles

Necessidades de
aprendizagem evidenciadas:

- Conhecer hébitos e tradigdes —
Natal

- Desenvolver a expressdo da
linguagem oral (M,C)

- Desenvolver
corporal

- Desenvolver movimentos de
coordenacdo espacial (ao lado, em
cima, em baixo, fora, dentro)
(exceto L)

[MN1]

equilibrio

Interesses evidenciados:

- Exploragdo de novos e
diferentes materiais

- Pintura com diferentes cores

- Exploragdo de diferentes
formas

- [Escuta ativa de historias,
leitura de livros.

- Exploracéo de fantoches

- Exploragdo de diferentes
técnicas de pintura (com esponjas,
pincéis, manual)

- Decoragdo da arvore de natal
(enfeites construidos em casa com
0s pais)

Aprendizagens evidenciadas:

Experiéncia-chave: Comunicacao e Linguagem

- Constradi frases (J, D, Me, L)

- ldentifica e nomeia partes do corpo: cabelo, cabega, olhos, nariz, boca, bragos, méos, barriga,
rabo, pernas, pés, dedos, dentes (L, D, Le)

- Identifica partes do corpo

- Constréi frases mais complexas (L)

- Nomeacéo dos numeros até 10 (M)

- Nomeia diferentes formas: circulo, estrela, coracéo, pato, urso, carro (L, D,J, Me, Le, B)

- Evidencia compreenséo da linguagem oral mas ndo interage verbalmente (C)

- ldentifica e nomeia animais: macaco, ovelha, porco, cdo, gato, passaro, pato, ledo, elefante,
cavalo, galinha/galo, vaca, rato, sapo, abelha, caracol, peixe, zebra, mosca, baleia (exceto C)

- Reconhece e nomeia as cores (L, D e J)

- Reconhece sons de animais: macaco, ovelha, porco, cdo, gato, passaro, pato, ledo, elefante,
cavalo, galinha/galo, vaca, rato, sapo (exceto CD \[MNz]

Experiéncia-chave: Nogdo precoce de quantidade e de nimero, tempo

- Nocdo precoce de quantidade e de nimero — experimentar a correspondéncia de um para um
(exceto M, C)

- Reconhecem diferentes formas: circulo, estrela, urso, coragéo, quadrado, pato, carro

Experiéncia-chave: Tempo
- Antecipa acontecimentos familiares (de rotina) (D, L)

Experiéncia-chave: Representacgéo criativa
- Reproduz sons de animais: ovelha, porco, cdo, gato, passaro, pato, ledo, elefante, cavalo,
galinha/galo, vaca, rato, sapo (exceto C, M)
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Experiéncia-chave: Movimento
- Evidencia desenvolvimento da motricidade fina: manipulacéo de lapis de cor, canetas de feltro,
pincéis (L, Le)

Experiéncia-chave: Sentido de si préprio

- Autonomia nas refeicbes

- Reconhecem a imagem prépria

- Autonomia no controle de esfincteres (L)
- Dorme sem chupeta e sem fralda (L)

Experiéncia-chave: Relac¢des sociais

-Reconhecem os amigos em fotografias

- Reconhecem objetos dos amigos (como os copos de &gua, babetes)
- Revela empatia pelos outros (L, H)

- Autonomia na resolugdo de conflitos (L, D)

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:

Fomentar o desenvolvimento e controlo da motricidade fina.

Fomentar o desenvolvimento e controlo da motricidade grossa. *2
Fomentar o desenvolvimento ]da capacidade de responsabilizagdo das criancas[MN3]. 2
Potenciar o desenvolvimento e aperfeicoamento de padrées motores béSiCOSH[MN4] 12

Potenciar a exploracéo e a utilizacdo de materiais que permitam a ]expresséo tridimensional\[MNS].

3,4,5,6,7,8,10

3,4,6,8

Incentivar o desenvolvimento da capacidade de reproducéo de cangdes. **
Fomentar a aquisicdo do conhecimento do codigo escrito. ™
Estimular o desenvolvimento da capacidade de associagéo. 2
Estimular o conhecimento e a capacidade de identificacio de alteracdes climéticas. 2

Promover o desenvolvimento da expressao oral.[MN6]
Estimular o desenvolvimento do reconhecimento e nomeagao das cores.
Estimular o desenvolvimento do reconhecimento e nomeagao das formas.

2,5,7,10,11

3,4,5,6,7,8,10
3,57,10

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

Manhd

Acolhimento *
Rotina do bom dia 2
Atividades espontaneas **
Exploragdo de rolhas de
cortica, pintura e colagem das
mesmas *

Acolhimento *
Rotina do bom dia ?
Atividades espontaneas **
Exploragdo da cor azul:
colagem de papel de lustro azul,
com formas geométricas
(quadrado, triangulo, circulo) °

Acolhimento *
Rotina do bom dia 2
Sesséo de Expressao
Musical °
Exploracéo da cor verde:
colagem de papel de lustro
verde, com formas geométricas
(quadrado, triangulo, circulo) *°

Acolhimento *
Rotina do bom dia 2
Atividades espontaneas **
Exploracéo da cor amarela:
colagem de papel de lustro
amarelo, com formas
geométricas (quadrado,
triangulo, circulo) ’

Acolhimento*
Rotina do bom dia ?
Atividades espontaneas **
Sessdo de expressao

motora **
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Atividade literaria **e higiene pessoal (11h-11h30)

Higiene pessoal e almogo
(11h30-12h15)

Higiene pessoal
Almoco de pais
(11h30-12h30)

Higiene pessoal e almogo (11h30-12h15)

Sono (12h15- 14h45)

Sono (12h30-14h30)

Sono (12h15- 14h45)

Levantar e higiene pessoal (14h45- 15h30)

Tarde

Lanche
Exploracdo da cor azul:
pintura de uma caixa de
cartdo em azul *
Atividades espontaneas **

Lanche
Exploracdo da cor amarela:
pintura de uma caixa de cartdo em
amarelo °
Atividades espontaneas **

Lanche
Exploracdo da cor verde:
pintura de uma caixa de cartdo
em verde ®

Lanche
Participacdo no portefélio
11

Atividades espontaneas **

Lanche
Participacdo no
portefélio

Atividades espontaneas **

Atividades espontaneas **

Decisdes pedagogicas:

°A rotina do bom dia assenta na leitura das agendas (meio de comunicaco entre a familia e a educadora), cantar a cancdo do bom dia, colocar a fotografia no quadro de
presencas e definir tarefas no quadro “Sou responsavel por:” (a defini¢do de tarefas ocorre na segunda-feira, sendo que cada crianca é responsavel pela mesma tarefa ao longo da
semana).

® Atividade orientada pela professora da musica.

13 Atividades livres que decorrem nas diferentes éreas de interesse na sala (érea da leitura, 4rea da casinha e faz de conta, 4rea dos jogos e area de construcdo e de garagem).

Enguadramento nas experiéncias-chave:

Sentido de si préprio (Expressar iniciativa; Distinguir “eu” dos outros; Resolver problemas com que se depara ao explorar e brincar; Fazer coisas por si préprio):
8,9, 10, 11, 12, 13

1,2,3,4,56,7,

Relacdes Sociais (Estabelecer vinculagdo com a educadora responsavel; Estabelecer relagdes com outros adultos; Criar relagdes com os pares; Expressar emocGes; Mostrar
empatia pelos sentimentos e necessidades dos outros; Desenvolver jogo social); *2 345 6. 7.8.9.10.11, 12,13, 14.

Representacéo Criativa (Imitar e brincar ao faz-de-conta; Explorar materiais de construgdo e de expressdo artistica; Responder a... e identificar figuras e fotografias):
6,7,8,10, 11, 13, 14,

2,3,4,5,

Movimento (Movimentar partes do corpo — Pernas, Bragos, Maos; Movimentar o corpo todo — andar, fazer equilibrios; Movimentar objetos): %3 # 567891012, 13.

Msica (Ouvir masica; Responder & musica; Explorar e imitar sons): %

Comunicacdo e Linguagem (Ouvir e responder; Comunicar ndo-verbalmente; Participar na comunicacao dar-e-receber; Comunicar verbalmente; Explorar livros de imagens
e revistas; Apreciar historias, lengalengas e cancdes): > %45 6.7.8.9.10.11, 12,13, 14.

Explorar Objetos (Explorar Objetos com as maos, pés, olhos, boca, ouvidos e nariz; Descobrir a permanéncia do objeto; Explorar e reparar como as coisas podem ser
diferentes ou iguais): 1,3,4,56,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14.

Nocao Precoce da quantidade e de nimero (Experimentar “mais”; Experimentar a correspondéncia de “um para um”; Explorar o nimero de coisas):

Espaco (Explorar e reparar na localizagdo dos objetos — nogGes topologicas, Observar pessoas e coisas sob varias perspetivas; Encher e esvaziar, por dentro e tirar para fora;
Desmontar coisas e junta-las de novo): 2

2,3,4,5,6,7,8,10,11, 13, 14.
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Tempo (Antecipar acontecimentos familiares; Reparar no inicio e final de um intervalo de tempo; Experimentar “depressa” e “devagar”; Repetir uma acéo para fazer com que
algo volte a acontecer experimentando a sua causa e efeito):*? 3

1,2,3,4,5,6,7,810,11,12, 13,14

Organizacao do espaco: sala de atividades, refeitorio

Organizacéo dos materiais: * 60 rolhas de cortica cortadas a meio na vertical, circulos em cartio com cerca de 10cm de didmetro, pinceis, tintas de guache amarelo, azul, verde
e vermelho, cola de tubo. * caixa de cartdo, tinta guache azul, esponja, batas, folhas de jornal. ® 10 folhas de papel, cola stick, 10 triangulos, 10 quadrados e 10 circulos em papel
de lustro azul. ° caixa de cartdo, tinta guache amarelo, esponja, batas, folhas de jornal ” 10 folhas de papel, cola stick, 10 triangulos, 10 quadrados e 10 circulos em papel de lustro
amarelo. ® caixa de cartéo, tinta guache verde, esponja, batas, folhas de jornal. *°10 folhas de papel, cola stick, 10 triangulos, 10 quadrados e 10 circulos em papel de lustro verde.

3 Jivro trazido de casa por uma das criancas ou definido no dia, pode ocorrer a leitura ser substituida por cantar algumas cancdes conhecidas pelo grupo. '* portefélio
individual de cada crianca, esferogréfica e lapis. ' livro trazido de casa por uma das criangas ou definido no dia, pode ocorrer a leitura ser substituida por cantar algumas cancdes
conhecidas pelo grupo.

1,2,12,13,14 3,4,56,7,8,10

Organizacdo do grupo: grande grupo, pequeno grupo, ** individual

Responsavel/eis pela dinamizacao da/s atividade/s: ™ > 1* Verénica Martins, **>'™* Ana Filipa Matos, > ® " !* Milene Meireles
dinamizado por Ana Filipa Matos; linamizado por Milene Meireles.

NOTA: durante a rotina do sono, serd colado celofane nas janelas da sala. Segunda-feira: azul; terga-feira: amarelo; quarta-feira: verde.
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Anexo V

Exemplo de Planificacdo semana de 13 a 17 de maio

PLANIFICACAO SEMANAL: 13 a 17 de maio

Instituicéo: Jardim de Infancia Oga-Mita Educadora: Ana Paula Soares Assistente técnica: Carla
Sala: Lua/Via Léactea (2-3 anos) Cruz
(Lua/VL) Estagiarias: Ana Filipa Matos, Milene Meireles

Necessidades de aprendizagem evidenciadas:

- Area de formac&o pessoal e social:

- Evidencia necessidade em partilhar objetos e brincadeiras (T)

- Evidencia dificuldade de concentracdo em momentos de grande grupo (Le)

- Evidencia necessidade de desenvolver o respeito pelos outros, e.g. em momento de grande grupo a crianca T fala e canta em simultdneo com as outras criangas (T, L)
- A maioria do grupo evidencia necessidade de respeitar as regras basicas do didlogo em grupo (tomada de vez)

- Evidenciam necessidade de desenvolver a capacidade de concentracdo, nomeadamente em momentos de grande grupo

- A maioria do grupo evidencia necessidade de desenvolver a criagdo de habitos de arrumagdo dos materiais utilizados nas diferentes &reas da sala

- Evidencia necessidade de explorar novos materiais em jogo espontaneo (s6 brinca com os dinossauros de plastico) (Ra)

- Evidenciam falta de motivacéo na exploragdo de livros em jogo espontaneo (exceto A, P)

- Evidenciam necessidade de desenvolver a capacidade do uso adequado de talheres a refei¢do — faca e garfo (A)

- Area de expresso e comunicagao:
- Expressdo motora:
- A maioria do grupo evidencia necessidade de desenvolver a motricidade fina (agarrar o lapis e rasgar papel)

- Expressao pléstica:
- A maioria do grupo evidencia necessidade de desenvolver a capacidade de representar graficamente (e.g.: escrever o nome; orientar o trago)

- Dominio da Matematica:
- Evidenciam necessidade de desenvolver conhecimentos de nog¢Ges topoldgicas — a frente e atrds (JM, Li, Ra)
- Evidenciam necessidade de desenvolver a capacidade de leitura de tabelas de duas entradas (exceto M, In, Mar, Fr, T, P, L)

- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:

- Evidencia dificuldade na articulagdo das silabas — e.g.: as criangas Ro e Ma substituem o fonema [b] pelo fonema [p]

- Evidencia necessidade de desenvolver a capacidade de comunicacdo verbal oral — e.g.: a criangca Ra ndo comunica verbalmente, expressando 0 que quer por expressdes
faciais

- Evidencia necessidade de identificar os seus trabalhos com o0 seu nome: escrever o seu home (Le€)
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-Evidencia necessidade de desenvolver a capacidade de participacdo em dialogos em grande e pequeno grupo (exceto JM, M)
- Area de conhecimento do mundo:

- Evidenciam necessidade de compreender a funcdo do ecoponto (exceto T, Lu, In, M, F, Ro, Ma)

- Evidencia necessidade de identificar e nomear as cores ( Ra)

Interesses evidenciados

Area de formagao pessoal e social:

- Evidencia interesse na exploragdo de animais de plastico e carros (Ra, D)

- Evidencia interesse em identificar os seus trabalhos (T)

-Evidencia interesse em observar a tartaruga presente na sala (T, Li, Ra)

- Evidencia interesse em participar na arrumacdo da sala ap6s a rotina do sono (arrumar os colchdes, guardar os sacos com os lencdis e colocar materiais nas areas (mesas,
cadeiras, garagem)) (M, F, Ma, Ro, JM, Mar)

- Evidenciam interesse pela fruigdo de leitura de livros (exceto T)

Area de conhecimento do mundo:

- A maioria do grupo evidencia interesse pela exploracdo dos animais de plastico — dinossauros

- Evidenciam interesse pela observacéo das sementeiras existentes na sala (Ma, Ro)

- Evidencia interesse pela observacdo da tartaruga no aquario, e.g. a crianga Ra procura 0 aquario para observar e conversar sobre a tartaruga

- Area de expresso e comunicacao:

- Expressao dramética:

- Evidenciam interesse pela exploracéo de disfarces da &rea do faz-de-conta (In, Le, L, R)

- Evidenciam interesse pela brincadeira com bonecos nenuco através do faz-de-conta (Li, Mar, R)

- Evidencia interesse na exploracéo de atividades em frente ao espelho, e.g.: a crianga R toca guitarra com uma caixa em frente ao espelho, disfarga-se de bombeiro e brinca
em frente ao espelho

- Evidenciam interesse pelo jogo simbolico na rea da casinha (I, JM, L) e.g.: a crianca JM representa situagfes como ir ao médico

- Expressao plastica:

- Revelam interesse nos trabalhos que envolvam o uso de plasticina. (A, D, T)
- Evidenciam interesse por atividades de pintura (T, L, D, I, A)

- Evidenciam interesse por atividades de desenho (T, L, A, P, Ma, Ro)

- Evidenciam interesse por atividades de colagem (T, Ma, Ro, Li)

- Evidenciam interesse por atividades de pintura de imagens (P)

- Expressdo musical:

- Evidenciam interesse na musica (cantar a musica do “Autocarro”; manipulagdo de instrumentos como maracas e pandeiretas).
- Evidencia interesse por escutar musicas, e.g.: a crianga T procura o radio para o ligar

- Evidencia interesse por instrumentos ndo convencionais (como maracas feitas com materiais de desperdicios) (Ra, 1)
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- Evidencia interesse por instrumentos de precursédo (I, R)

- Evidencia interesse por batimentos corporais, €.g.: a crianca L bate com os pés no chdo para fazer misica

- Evidencia interesse pela exploracdo de instrumentos de sopro, e.g. a crianca In explora uma peca do jogo como se fosse uma flauta
- Evidencia interesse pelas musicas exploradas na sessao de expressdo musical (D)

- Expressdo motora:
- Evidencia interesse pelo manuseamento da tesoura (T, L)

- Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita:

- Evidencia interesse na interacdo oral, respondendo a questdes e partilhando experiéncias (JM, M)

- Evidenciam interesse na audicéao de histérias, em usufruir de leituras (A,P, Ma, JM, Li)

- Evidencia interesse em escrever o seu nome (Ma, T)

- Evidencia interesse em conhecer palavras, e.g. a crianga T ao ver uma palavra escrita pergunta o que diz

- Dominio da Matematica.
- Evidenciam interesse na exploragdo de jogos: jogos de encaixe e puzzles (A, In, T, P, Ro, Ma) E.g.: as criancas Ro e Ma pediram para brincar com o do polydron.
- Evidenciam interesse pelo quadro do tempo e os dias da semana (T, Ma)

Aprendizagens evidenciadas:

- Area de expresso e comunicagao:

- Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita:

- Identifica e nomeia o grafema [A] (T)

- Identifica o grafema [M] e [A] como letra do seu nome (Ma)

- Identifica e nomeia o grafema [R] (Ro)

Foi objetivado na semana anterior e ndo houve resultados?

-Dominio da expressdo motora:

-Revela maior destreza em subir escadas (Ra)

- Revelam maior destreza na correta manipulacdo de lapis - movimento de pinca (In, JM, P, A, Ro, Ma, F)

- Revelam maior destreza na manipulacdo da tesoura (In, JM, P, A, Ro, Ma, M, F, Lu, T)

E em relagdo & motricidade global?

- Dominio da matematica:

- Contam até 20 (T, D, Ma, Ro)

- Tem noc¢do da base 10, e.g.: a crianga T contou até vinte e nove e perguntou qual era 0 nimero seguinte. Apés a resposta (trinta) continuou a contar (trinta e um, trinta e
dois...)

-ldentifica o cardinal de um grupo de objetos, e.g.: apds a crianga T ter contado uma a uma as molas que estavam na mesa (dezoito), foi-lhe perguntado quantas molas tinha ao
qual respondeu dezoito).

- Identifica e nomeia numerais (T)

- Identifica e nomeia numerais (T, Ma, Ro)

- Identifica e nomeia numerais até 10 (D)
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- Contam até 5 (Le, Lu, In)

- Reconhecem nogdes topoldgicas: a frente e atras (Lu, In, T, I, Ma, M, F, IM, A)
-Nomeia a sequéncias numérias, e.g. 0 T nomeia sequencialmente os dias do més e o ano
- Reconhece sélidos geométricos: cubo (T, 1)

- Reconhecem a organizacdo da sala em planta (Ma, Fr)

- Lé tabelas de dupla entrada (M, In, Mar, Fr, T, P, L)

E em relagdo a construgdo da nocdo de tempo? E a estética?

- Area de conhecimento do mundo

- Evidenciam antecipar momentos de rotina como o almoco e o lanche, e.g. o T. identifica o que é o lanche de cada dia da semana
- Identifica e nomeia as cores primarias e verde (T, Man, F, In)

- Nomeia diferentes paises (exemplo: Portugal, Russia, Italia) (T)

- Reconhece a funcédo do ecoponto (T, Lu, JM)

- Identifica dias do més, e.g. o T identifica dias no calendério

- Reconhece e 1€ o calendario (T)

- Area de formac&o pessoal e social:

- Evidenciam capacidade de uso adequado de talheres na refeicdo — faca e garfo (F, Man, L, R, M e In)

- Demonstram vontade de participar na arrumacéo da sala ap6s a rotina do sono - colchdes e do saco com os lengdis e manta (R, Ma, JM, M, Ma, Ro)
- Evidencia empatia pelos outros (In, Ma, Le, D)

- Demonstram capacidade de identificacdo de expressdes faciais e sentimentos

- Evidenciam capacidade de autonomia na preparacao para a sesta — tirar os sapatos.

-Evidencia capacidade de expressar verbalmente sentimento, e.g. a crianca L diz quando esté triste e contente.

-Evidencia capacidade de partilha de brinquedos, e.g. a crianca In partilha com a crianga P os comboios para brincarem juntos (In, P, A, Ma, Ro)

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:

- Fomentar o desenvolvimento e controlo da motricidade fina **°

- Estimular o desenvolvimento da imaginacéo % & **

- Promover o desenvolvimento da construcéo da nocéo de tempo '’

- Promover o desenvolvimento da linguagem oral > 781011, 12

- Fomentar a aquisicdo do conhecimento do cédigo escrito * %1% 1112

- Estimular o desenvolvimento da capacidade de comunicacdo — incentivar o didlogo e o respeito pelo outro
- Promover a sensibilizac&o para a reciclagem e uma atitude ecolégica > 8

- Promover o desenvolvimento do sentido estético *°

- Incentivar o desenvolvimento da expressao pléstica como forma de expresséo *

- Promover a sensibilizacdo para a leitura * *°

- Estimular o desenvolvimento da capacidade de reflexdo **

Diminuam o ndmero de objetivos e deem-lhes maior centralidade na intervencéo e posterior avaliagdo
Objetivos para a equipa educativa:

- Promover o desenvolvimento da ludicidade nas atividades desenvolvidas

2,4,8,12
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- Incentivar o desenvolvimento da autonomia nas atividades desenvolvidas e em jogo espontaneo
- Incentivar a partilha de objetos e brinquedos

Manha

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

09:00h -Atividades de
jogo esponténeo (AT)

09:30h — Sessdo de
expressédo Musical (PM)

10:15-  11:00h —
Sessao de inglés (VL;PI) /
Exploragdo de imagens do
periodo  Juréassico e
recriagio do  mesmo
através do desenho (Lua,
B)!

11:00h - Exploracdo
informacdo e imagens
relacionadas com  0s
2Dinossauros (Lua/VL, B)

09:00h -Atividades de
jogo esponténeo (AT)

09:30h - Sessdo de
Capoeira (PC)
10:15- 11:00h —

Sessao de Inglés (VL;PI) /
Construcéo de uma
maquete  do  periodo
Juréssico (Lua, C) 3

11:00h - Exploracdo
informagdo e imagens
relacionadas com  0s
2Dinossauros (Lua/VL, C)

09:00h - Atividades de
jogo esponténeo (AT)

09:30 - Fruigdo de
uma dramatizacéo
apresentada pelos
Pegasus/Cometas/Polaris
(A)°

10:15h — Sessdo de

Inglés (VL;PI) /
Continuacdo da construgdo
de uma maquete do
periodo jurassico /
Desenho e pintura de
dinossauros com
impressdes digitais.

(Lua, B, C)°

11:00h -

Apresentacdo e exploracdo
de um dinossauro de
enchimento (Lua/VL, B,
C) 13

09:00h -Atividades de
jogo esponténeo (AT)

09:30 — Exploracéo do
quadro de rotinas ’

09:30h — Sessdo de
Capoeira (PC)

10:15h — Sessdo de
Inglés (VL; PI) / Diélogo
acerca da poluicdo nos
habitats dos naturais —
EcoPatrulha (Lua, A)

11:00h -  Projeto
"Vaivém" (Lua/VL, A) °

09:00h -Atividades de
jogo esponténeo (AT)

09:30h — Fruicdo da
Hora do conto dos avos
(Lua/VL, A) 1°

10:15h — Sessdo de
Inglés  (VL; PI) /
Organizacédo dos
Portefélios. (Lua; A)

11:00h Dialogo a partir
da leitura dos recados das
agendas e registo das
presencas (Lua/VL, A) *2

Tarde

11:15h — Higiene pessoal
11:45h — Almogo
12:15h — Higiene pessoal e sesta
15:00h — Higiene Pessoal e arrumagéo da sala

11:15h -  Higiene
pessoal
11:45h — Almogo de
pais

12:15h — Higiene
pessoal e sesta
15:00h - Higiene

11:15h — Higiene pessoal
11:45h — Almogo
12:15h — Higiene pessoal e sesta
15:00h — Higiene Pessoal e arrumagéo da sala
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Pessoal e arrumacdo da
sala

15:30h — redacdo e
colagem no jornal — Jornal
Noticias Lua e Via Léctea
(Lua, VL, B)*

15:45h - Lanche

16:15h -  Higiene
Pessoal

16:30h - Atividades
espontaneas  (Lua) /

Exploracdo de imagens do
periodo  Juréssico e
recriagdo do  mesmo
através do desenho (VL,
B)*

17:00h — Saida (A)

15:30h — Redagdo e
colagem no jornal — Jornal
Noticias Lua e Via Lactea
(Lua, VL, C)*

15:45h - Lanche

16:15h -  Higiene
Pessoal

16:30h - Atividades
espontaneas (Lua) /
Construcao de uma
maquete  do periodo

Jurassico (VL, C) ®

17:00h — Saida (A)

15:30h — redacdo e
colagem no jornal — Jornal
Noticias Lua e Via Lactea
4

15:45h - Lanche

16:15h - Higiene
Pessoal

16:30h - Atividades
espontaneas  (Lua) /
Continuacéo da
construgdo de uma
maquete  do  periodo

jurassico / Desenho e
pintura de dinossauros
com impressfes digitais
(VL,B,C)°®

17:00h — Saida (A)

15:30h - redacdo e
colagem no jornal — Jornal
Noticias Lua e Via Lactea
(Lua, VL, A)*

15:45h - Lanche

16:15h -~  Higiene
Pessoal

16:30h - Atividades
espontaneas  (Lua) [/

Didlogo acerca da poluicao
nos habitats dos naturais —
EcoPatrulha (Lua, VL, A)
8

17:00h — Saida (A)

15:30h - redacdo e
colagem no jornal — Jornal
Noticias Lua e Via Lactea
4

15:45h - Lanche

16:15h -  Higiene
Pessoal

16:30h - Atividades
espontaneas (Lua)/
Organizacéo dos

Portefélios (VL, A) **

17:00h — Saida (A)

Decisdes pedagdgicas:

3 Na semana anterior foi introduzido na sala um ovo de dinossauro (em pasta de papel), a presente atividade consiste em conhecer o dinossauro que saiu do ovo com o intuito de
motivar o grupo na realizacéo do projeto permitindo e promovendo o envolvimento.

Enquadramento nas areas/dominios de contetdo:

e  Areado conhecimento do mundo

1,2,36,910,13

e Area de formagéo pessoal e social "
e Areade expressdo e comunicacao:

o Expressdo pléstica
o Expressdo dramética
o Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita
@)

1,36
3,513

Dominio da matematica ’

Organizacao do espaco

1,2,4,7,9,10,11
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*  Pétio
Sala 1,2,34,6,7,9, 10, 11, 13

Refeitorio ®

Organizacao dos materiais:

! Computador, projetor, imagens do periodo juréssico e flora, folhas A4 lisas, lapis de cor.

2 Pesquisa recolhida pelas criangas com os pais.

*Quadro de cortica, cartéo, cartolina, jornal, cola branca, guaches, pinceis, cola de tubo, tesoura.

*Painel do Jornal de Noticias Lua e Via Lactea; canetas de feltro, cola, fotografias das atividades realizadas.

® Quadro de cortica, cartéo, cartolina, jornal, cola branca, guaches, pinceis, cola de tubo/folhas A4 lisas, guaches.
" Quadro de presencas e agendas.

®Livros do “vaivém”;

L Portflios individuais.

13 Dinossauro de enchimento, ovo de pasta de papel, ninho.

Organizacéo do grupo:
*  Grande grupo %> 791013
e Pequenos grupos
e Individual *

1,36

Responsavel/eis pela dinamizacéo da/s atividade/s: (A) Ana Paula Soares; (B) Ana Filipa Matos; (C) Milene Meireles; (AT) Assistente Técnica; (PC) Professor de Capoeira;
(PI) Professora de Inglés; (PM) Professora de Musica
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Anexo VI
Exemplo de Narrativa Reflexiva Individual

A presente narrativa reflexiva pretende assumir a um carater de autoavaliacéo, tendo por
base as grelhas de avaliagdo preenchidas no decorrer da pratica pedagdgica e o desenvolvimento
das competéncias da mestranda nos diferentes dominios da préatica educativa.

Neste seguimento os dominios a serem refletidos e autoavaliados sdo: a organizacdo do
espaco pedagogico, a organizacdo dos materiais pedagogicos, a organizacdo do tempo, a
organizacdo do grupo, a interacdo adulto-criancgas, atividades e projetos, planificagdo e avaliagcdo

e construcao de parcerias com a familia/comunidade.

Organizacado do espaco e materiais pedagdgicos

A sala de atividades é um espaco em constante mudanca que pretende dar resposta as
necessidades e interesses do grupo, a sua organizacdo deve ser desafiadora para o grupo e
espelhar as intengdes educativas da educadora de infancia'. (DEB, 1997, p.37).

O espaco organiza-se em areas de interesse que permitem diversas acdes da crianca em
jogo espontaneo, porém o espaco serve ainda de apoio a realizacdo de atividades orientadas.

Quanto ao espago em jogo espontaneo a sua organizacdo € essencialmente em areas de
interesse, como ja referido, no entanto 0s materiais que constituem essas areas podem ser
mobilizados para outras areas. Tomemos 0 seguinte exemplo a crianga J brinca com pratos e
tachos de pléastico na biblioteca numa acdo de faz-de-conta, imaginando que estd num hospital,
esta acdo evidencia a flexibilidade das areas de interesse de modo a responder aos interesses das
criancas permitindo atividades plurais.

No decorrer da pratica pedagdgica a diade em conjunto com a educadora AP concluiu
que a sala se estava a tornar um espaco "monotono” e que 0 grupo manifestava indicios de que
era necessario dinamizar as areas da sala (exemplos: a area da casinha tinha muito procura e
pouco espaco, a area da biblioteca ndo estava bem definida). Assim, recorrendo a uma atividade
de expressdo dramatica a sala foi reorganizada com o apoio do grupo, que embora ndo tenha
participado no dialogo sobre como dinamizar a sala, desempenhou um papel ativo nas mudangas

da mesma.

1 Serd utilizada a terminologia de educadora de infancia, considerando a maioria na profissdo
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A referida atividade contou com a participacdo de um personagem chamado Dino, que
prop0s ao grupo mudar a sala recorrendo a uma planta da mesma. Posteriormente, o Dino voltou
a sala com uma outra proposta de dinamizacdo das areas ja transformadas, prop6s: a construcéo
de um tule com cabides na area do disfarce (lencol pintado com borrifadores e cortados em tiras,
suspenso em cabides); a construcdo de uma garagem em cartdo para a area de garagem; e, a
construcdo de uma diviséria para a area da casinha (em cartdo). Neste seguimento, as
construcdes propostas pelo personagem foram realizadas com o grupo sob a orientacdo da diade.
(que efeitos?)

Ainda referente ao espaco pedagdgico e a sua organizacdo, a diade criou um espago na
parede para o projeto em desenvolvimento na sala — Os Dinossauros — dinamizando uma das
paredes da sala, expondo trabalhos realizados no ambito do projeto, pesquisa realizada pelas
criangas com os pais e ainda um desenho de um T-Rex em tecido construido pelo grupo, com o
intuito de motivar o grupo para o projeto.

Este espaco dedicado aos dinossauros dispde, ainda, de uma maquete do jurdssico

construida pelas criancas com a diade. (explicitar os focos de desenvolvimento e/ou bem-estar e

alguns resultados - também da sua aprendizagem)

No que respeita ao projeto dos dinossauros, a diade construiu puzzles com imagens de
dinossauros, um ovo de dinossauro em pasta de papel e, posteriormente, um dinossauro de
enchimento, promovendo uma atividade de faz de conta uma vez que é um dos interesses
evidenciados pelo grupo (o dinossauro de enchimento permite ao grupo criar situacdes de faz de
conta, uma acao continuamente evidenciada é as criangas sentadas em cima do dinossauro a
viajar para o jurassico).

Considero, ainda, pertinente referir a organizacdo do espaco na realizacdo de atividades,
como por exemplo numa atividade de expressdo plastica e musical, na qual ao escutar a
composicdo Primavera de Vivaldi e apos a exploracdo da pintura Primavera de Botticeli, as
criancas recriaram a obra através da pintura vertical. A realizacdo desta atividade implicou
mover as estantes da sala criando como que um cavalete no qual, em pequeno grupo, a atividade
decorreu. Esta organizacdo da sala perdurou um dia, alterando a dindmica do grupo em jogo

espontaneo. (notar a origem e a continuidade/reformulacdo das ac6es)

Neste sentido, € notério que a diade relacionou a organizacdo do espaco com a
organizacéo e construcdo de materiais, recorrendo a organizacéo do espaco e dos materiais como

impulsionadores da construgdo do conhecimento_(de quem? Que dimensdes?).

Em dltima instancia, importa referir que a diade geriu 0 espago e 0s materiais baseando-

se numa perspetiva de aprendizagem pela acdo (Homann & Weikart, 2011).
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Organizacgao do tempo e do grupo

A organizacdo do tempo engloba a rotina diaria do grupo, devendo esta respeitar
principios de regularidade embora seja essencial que se assuma como flexivel, isto € num
momento de rotina devem prevalecer os interesses e necessidades do grupo. Consideremos 0
seguinte exemplo: no momento de transicdo antes do almocgo surge da equipa educativa a
preocupacdo de organizar a sala para a rotina da sesta (colocacdo dos colchdes e dos lengois),
sendo que nestes momentos a diade ndo se organizou adequadamente aos interesses do grupo,
apos refletir considero que teria sido um momento de aprendizagem e promogéo da autonomia a
participacdo do grupo na preparacdo da sala, uma vez que, incentivado pela diade, o grupo
participa na arrumacéao da sala apds essa mesma rotina. (deve notar uma agéo consequente a esta

reflexao)

Ainda em relacdo a organizacdo do tempo, homeadamente ao respeito pela motivacdo e

ritmos das criangas, a diade teve em consideracdo a motivacdo das criancas na realizacdo de
atividades e o ritmo de cada uma. Como por exemplo: na pintura do lencol com os borrifadores e
do T-Rex para afixar na parede, foi uma atividade realizada em pequeno grupo no entanto nem
todas as criancas participaram da mesma maneira, no sentido em que algumas perderam o
interesse e dirigiram-se para jogo espontaneo ainda no decorrer da atividade. bom

Considero, pertinente referir uma situagcdo em particular na qual a organizagao do grupo e
a atencdo pelos interesses do mesmo poderiam ter sido mais tidas em conta — a confecdo de um

bolo. Pode contextualizar com o habitus da instituicdo Posterior a atividade num momento de

reflexdo, conclui que a atividade ndo foi significativa para 0 pequeno grupo uma vez que a
maioria das criancas estava dispersa e sem motivacdo para a atividade de confecdo. A
experiéncia desta atividade alertou-me para desenvolver maior sensibilidade no que respeita a
motivacdo e interesses do grupo, isto € no ambito da interac¢do [...] nas dimensdes de
sensibilidade a crianca, espaco de autonomia no quotidiano pedagdgico e estimulacdo das
aprendizagens (DQP, 2009 p. 19).

No que respeita a organizacdo do grupo e a instrumentos reguladores (reflita sobre estes

dois termos: que concecdes pedagdgicas detém?) do quotidiano, a diade construiu um quadro de

rotinas no qual diariamente eram afixadas imagens relacionadas com as atividades a serem
realizadas no dia, contribuindo para a construcdo da nogédo temporal. Ainda integrante na rotina,
evidenciou-se a marcacdo de presencas no quadro de presencas e, em varias ocasides, a
exploracdo do calendario mensal.

Ainda referente & organizacao do grupo, a diade realizou atividades em grande e pequeno

grupo (com que intencionalidade/s?) como uma sessao de expressao motora, horas do conto, 0s
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momentos de transicdo como oportunidade de interagdo e didlogo sobre diversas tematicas, e
outras atividades. Embora ndo tenham sido planificadas atividades a pares, a diade desenvolveu

atividades que no seu decorrer se realizaram a pares.

Interacdo adulto-crianca

Como ja referido, evidenciou-se a necessidade de desenvolver competéncias no ambito
da interacdo, nomeadamente na dimensao da sensibilidade. Embora considere que tenha sido um
caso isolado denoto a importancia em referir essa situacéo.

No que respeita a interacdo adulto-crianca, integro situacdes de jogo espontaneo
problematizando situacgdes e atuando na ZDP, uma vez que considero a interagdo com a crianga
em jogo espontaneo como uma oportunidade de conhecer o grupo e cada crianga
individualmente e como uma oportunidade de aprendizagem.

Essa interagéo decorreu, ainda, em momentos de atividades orientadas e em momentos de
rotina, como rotinas de higiene, do almogo e do lanche, ndo descorando a promogédo de

autonomia na realizacdo dessas rotinas diarias. (faltam evidéncias desta relacdo e do

desenvolvimento do seu envolvimento)

Atividades e projeto, planificacéo e avaliacéo

A planificacdo de atividades foi realizada tendo em conta os interesses e as necessidades
do grupo, embora algumas necessidades evidenciadas ndo tenham sido objetivadas foram
abordadas em momentos de jogo espontaneo e durante as rotinas, como por exemplo a partilha
de brinquedos, a resolucao de conflitos e o correto manuseamento dos talheres.

A diade procurou planificar e realizar atividades integradas nas diferentes areas de
conteudo (DEB, 1997), que respeitassem as capacidades de cada crianca e em simultaneo fossem
desafiadoras e motivadoras.

Em relacdo ao projeto, a diade procurou realizar a prética educativa recorrendo a
metodologia de trabalho de projeto. Porém o grupo ndo tinha o habito de trabalhar segundo essa
metodologia, dificultando o desenvolvimento do projeto. Ainda assim, considero que a diade
tentou realizar atividades de acordo com essa abordagem, no sentido em que estabeleceu
parcerias com 0s pais para a pesquisa de informacao relacionada com os dinossauros. O projeto
ainda ndo esteja... finalizado, deste modo a reflexao acerca do mesmo revela-se incompleta_(este

argumento pode ser incoerente com a metodologia de projeto; a reflexdo é sempre situada).

Saliento, no entanto, a dificuldade sentida no seu desenvolvimento (concretizar).
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Embora a planificagdo corporize um instrumento da prética educativa, assume-se em
conjunto com as narrativas reflexivas um instrumento de avaliacdo da prética pedagdgica,
implicando a mobilizacdo de conhecimentos tedricos acerca do processo ensino e aprendizagem.

A prética reflexiva é/foi uma pratica presente, que permite que desenvolva competéncias
enquanto futura educadora de infancia. No entanto, a reflexdo com outros intervenientes do
processo educativo evidencie a necessidade de ser melhorada, com a excegéo da reflexdo com o

par pedagogico_(que obstaculos e potencialidades?).

Construcao de parcerias com a familia/comunidade

Como ja referido foi estabelecida uma parceria com a familia no &mbito do projeto dos
dinossauros quer na recolha de informacdo como de materiais (como por exemplo almofadas e
esponjas para a construcdo do dinossauro de enchimento).

Quanto a parcerias com a comunidade, ndo foram realizadas por iniciativa da diade nem
da restante equipa pedagdgica. Excetuando a participacdo num projeto da UNESCO, a convite da
mesma, e visitas de estudo a Casa da Musica e ao Museu da Alfandega (a realizar-se dia 29 de
maio).

Quanto a recolha de informacdo, foi-nos disponibilizada pela educadora AP informacéo
sobre as familias.

Considero pertinente referir que a interacdo com 0s pais ho momento da saida foi uma

competéncia desenvolvida no decorrer da pratica pedagogica. (0 que sentiu/aprendeu?)
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