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Cada pessoa que passa na nossa vida,
passa sozinha, pois cada pessoa € unica
e nenhuma substitui a outra.

Cada pessoa que passa na nossa vida,
passa sozinha, mas nao vai so

e nem nos deixa sos.

Leva um pouco de nds mesmos,

deixa um pouco de si mesma.

Hd os que levam muito,

mas hd os que nao levam nada.

Esta é a maior responsabilidade da nossa vida
e aprova de que duas almas

nao se encontram ao acaso.

- Autor desconhecidor

' Apesar de o autor desta citacao ser desconhecido, a autoria é vdrias vezes associada a Charles Chaplin e a Antoine de Saint-Exupéry.
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RESUMO ANALITICO

Esta investigacao debate-se com uma problemdtica cada vez mais presente na educacao: o
ensino de inglés a criancas com perturbacao do espetro do autismo. Esta perturbacao apresenta
caracteristicas tinicas e pode manifestar-se através das mais variadas formas. E imperativo um
olhar atento sobre essas caracteristicas e manifestacoes a fim de tracar um percurso educativo
adequado a crianga. O ensino de inglés tem vindo a afirmar-se cada vez mais no sistema
educativo portugués, marcando presenca no 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Apesar da perturbacao
mencionada anteriormente envolver dificuldades nas competéncias comunicativas, o ensino de
inglés pode surgir como uma mais-valia na vida destas criancas, podendo se afirmar como um
meio de comunicacdo alternativo destas criancas. Cabe aos professores, com o apoio devido,
tracarem o melhor percurso para que o seu aluno com autismo aprenda alinguainglesa. Este é um
relatdrio de estagio pedagdgico que se insere no ambito do Mestrado em Ensino de Inglés no 1.2
Ciclo do Ensino Basico. O estudo sequiu varios alunos, desde 0 1.2 ano escolar até ao 4.2 ano, com
enfoque em trés alunos com autismo — um do 1.2 ano e dois do 4.2 ano. Pretende-se identificar
desafios e estratégias sobre o ensino de inglés a criancas com perturbacao do espetro do autismo,
assim como reconhecer as perce¢oes de varios grupos de docentes sobre a inclusao destas
criangas. Tenciona-se também explorar os percursos que promovem o sucesso escolar destes
alunos na aprendizagem de inglés, incluindo a concecao de recursos adequados. Foramrealizadas
entrevistas e um inquérito por questionario que, juntamente com a observacao participante e a
andlise documental de planificacdes de aulas, constituem técnicas de recolha de dados

posteriormente analisados e interpretados, a fim de alcancar respostas.

Palavras-chave: ensino de inglés a criancas; perturbacao do espetro do autismo; inclusao.



ABSTRACT

This research deals with an obstacle that is progressively more present in education: teaching
English to children with autism spectrum disorder. This disorder exhibits unique characteristics
and can manifest itself in several ways. A watchful observation of such characteristics and
manifestations is imperative to chart an appropriate educational path for the child. Teaching
English has become increasingly more important in the Portuguese education system, startingin
primary school. Although the disorder mentioned above involves difficulties in communicative
skills, studying English can be an asset in these children's lives, possibly becoming an alternate
means of communication. It is up to the teachers, with adequate support, to plan the best path for
their student with autism to learn the English language. This research followed several students,
from the 15 to 4™ grade, with a focus on three students with autism — one in 1% grade and two in
the 4™ grade. The aim of this research is to identify challenges and strategies for teaching English
to children with autism spectrum disorders, as well as to recognise the insight of various groups
of teachers regarding the inclusion of these children. It is also intended to explore the pathways
that promote the academic success of these students in learning English, including the design of
appropriate resources. Interviews and a questionnaire survey were carried out which, together
with participant observation and documentary analysis of lesson plans, constitute data collection

techniques that were then analysed to reach a conclusion.

Keywords: teaching English to children; autism spectrum disorder; inclusion.
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INTRODUCAO

No vasto cenario educativo, a procura por metodologias de ensino eficazes é crucial ao enfrentar
as necessidades singulares de cada aluno. Um grupo que requer especial atencao é constituido
pelas criancas com Perturbacao do Espetro do Autismo (PEA). A medida que a prevalénciada PEA
continua a aumentar globalmente, educadores, professores e investigadores reconhecem cada
vez mais a importancia de abordagens personalizadas, de modo a promover o desenvolvimento
linguistico deste grupo. Segundo Oliveira (2005), existe uma prevaléncia da PEA estimada para

Portugal de aproximadamente uma em cada mil criancas em idade escolar.

0 estagio de observacao realizado no ano letivo 2022/2023, como componente da unidade
curricular (UC) /nvestigacao na Pratica Profissional, do Mestrado em Ensino de Inglés no 1.2 Ciclo
do Ensino Basico, surge como uma das motivacoes para a escolha do tema, pois foi durante este
estdgio que nasceuum especial interesse pelo ensino a criangas com PEA, devido ao contacto que
se estabeleceu com as mesmas. Para além deste fator, a professora estagiaria durante a sua vida
como aluna do ensino basico (EB), pode ter como colegas de turma alunos que eram considerados

nou

“especiais”, “do ensino especial

nou

, “diferentes”, contribuindo para uma vontade de lutar pelos

direitos destas criancas e pela sua normalizacao como alunos que sao. A empatia consegue ser

uma ferramenta muito forte e motivadora quando se trata de trabalhar para a educacao inclusiva.

0 presente relatério, componente da UC Prdtica de Ensino Supervisionada (PES), visa explorar a
intersecao entre a perturbacao do espetro do autismo e o ensino de inglés, analisando as
complexidades que surgem durante o processo de ensino e aprendizagem. Serao discutidos nao
apenas os obstdculos enfrentados pelos docentes ao lecionar inglés a criancas com PEA, mas
também estratégias e recursos especificos que podem ser desenvolvidos para facilitar a
aprendizagem doinglés por estes estudantes. Neste relatério serd utilizado PEA para se referir ao

autismo. Contudo, ambos os termos poderao ser empregues.

A Parte |, é constituida por trés capitulos, sendo eles: Capitulo | — A Perturbacao do Espetro do
Autismo, para que seja possivel compreender a natureza desta perturbacao e o que significa; o

Capitulo Il - Inclusao do aluno com PEA, através de uma andlise do conceito de educacao inclusiva,



legislacao nacional e transnacional que contribuem para que esta seja uma realidade nas escolas
e colégios e daformacao de professores em relacao a este tema; e, por fim, o Capitulo Il - Ensino
de inglés a criancas com PEA, desenvolvendo o tema de ensino de inglés a criangas e como

acontece este mesmo ensino a criangas com PEA.

Por sua vez, a Parte Il do presente relatdrio é composta por dois capitulos: Capitulo | — Desenho
Empirico, onde é a explorada a questao metodoldgica desta investigacao e todos os elementos
constituintes, incluindo as questdes de investigacao; e o Capitulo Il - Analise de dados: da
observacao participante de aulas ao inquérito por questiondrio a professores de inglés do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico, analisando os dados recolhidos e respondendo as questoes propostas no

capitulo anterior.

Enquadrando-se num paradigma investigativo que retne caracteristicas construtivistas e do
experiencialismo critico, esta investigacao pretende alcancar respostas para as seguintes

questoes:

1. Que representacoes tém os professores titulares, professores da educacao especial e
professores de inglés do 1.2 Ciclo do Ensino Basico em relacao a inclusao de alunos com

perturbacao do espetro do autismo na sala de aula?

2. Que percursos e recursos didaticos promovem o sucesso escolar do aluno com
perturbacao do espetro do autismo na aprendizagem da lingua inglesa no 1.2 Ciclo do

Ensino Basico?

Dado que esta investigacao se insere em contexto de PES, os dados foram recolhidos através de
observacao participante de aulas lecionadas pela docente de inglés e orientadora cooperante da
PES, andlise de planificacoes de aulas lecionadas pela professora estagidria e realizacao de
entrevistas a duas docentes de Educacao Especial, a docente de inglés e orientadora cooperante
daPESeatrés docentes titulares, obedecendo a abordagem do estudo de caso e dainvestigacao-
acao. Fora do contexto da PES, mas, ainda assim, interligado ao mesmo devido a tematica, foi
realizado um inquérito por questionario a professores de inglés do 1.2 Ciclo do Ensino Basico,

adicionando assim mais contributos relacionados ao tema em foco neste relatdrio.



PARTE | — A INCLUSAO DAS CRIANCAS COM PERTURBACAO
DO ESPETRO DO AUTISMO NA APRENDIZAGEM DE UMA
LINGUA ESTRANGEIRA



CAPITULO | - A PERTURBAGAO DO ESPETRO DO AUTISMO

A PEA é um termo que engloba uma gama diversificada de condic6es neuroldgicas. Com uma
prevaléncia crescente em todo o mundo, a PEA desafia preconceitos e exige uma compreensao
mais profunda e empatica. O que significa o nome desta perturbacao? Que tipos de perturbacoes
do espetro do autismo existem? Como surgiu a identificacao desta perturbacao? Quais sao as
suas caracteristicas? Quais sao os intervenientes no percurso educativo da crianca com PEA?

Como ocorre a intervencao em contexto escolar?

Este capitulo explora a complexidade desta condicao, delineando os elementos distintivos do
espetro e sublinhando a importancia de uma abordagem individualizada para melhor atender as
necessidades unicas de cada crianca com PEA, em contexto escolar, respondendo assim as

questoes anteriores.
11. APEACOMO CONCEITO

A PEA, tamhém conhecida s6 por autismo, é uma disfuncao grave e precoce do desenvolvimento
neuroldgico, havendo a possibilidade de ocorrer simultaneamente com outras patologias.
Fortemente caracterizada por uma triade clinica de perturbacées que afetam as areas da
comunicacao, interacdo social e comportamento, esta perturbacao dura para a vida toda. A
designacao desta perturbacao surge através do conceito de espetro devido a variedade dos

sintomas, desde leves até graves (Silva & Silva, s.d.).

A palavra autismo tem a sua origem no grego autds, que significa "de si mesmo; proprio”, e do
grego /smds, que, por sua vez, funciona como um formador de nomes de acao de verbos
especificos. Deste modo, o0 autismo corresponde a condicao de alguém que tem tendéncia em se
afastar da realidade exterior, concentrando-se apenas em si e na sua propria realidade. Sequndo
a pagina web “What Is Autism Spectrum Disorder?” da American Psychiatric Association (2024),
a Perturbacao do Espetro do Autismo surge com a seguinte conceptualizacao: “a complex

developmental condition involving persistent challenges with social communication, restricted



interests and repetitive behavior. While autism is considered a lifelong disorder, the degree of

impairment in functioning because of these challenges varies between individuals with autism.”

A PEA inclui o autismo infantil precoce, autismo de infancia, autismo de Kanner, autismo de alto
funcionamento, perturbacao global do desenvolvimento sem outra especificacdo (autismo
atipico), perturbacao desintegrativa da infancia e sindrome de Asperger. E estimado que 70% das
pessoas com PEA apresente uma doenca mental comdrbida e que 40% apresente duas ou mais

doencas mentais comdrbidas. Frequentemente, a deficiéncia intelectual e a PEA ocorrem ao

mesmo tempo (American Psychiatric Association, 2013).

Figura1

Niveis de severidade para a Perturbacdo do Espetro do Autismo

Severity level

Social communication

Restricted, repetitive behaviors

Level 3
“Requiring very substantial support”

Level 2
“Requiring substantial support”

Level 1
“Requiring support”

Severe deficits in verbal and nonverbal social com-
munication skills cause severe impairments in func-
tioning, very limited initiation of social
interactions, and minimal response to social over-
tures from others. For example, a person with few
words of intelligible speech who rarely initiates
interaction and, when he or she does, makes
unusual approaches to meet needs only and
responds to only very direct social approaches.

Marked deficits in verbal and nonverbal social com-
munication skills; social impairments apparent
even with supports in place; limited initiation of
social interactions; and reduced or abnormal
responses to social overtures from others. For
example, a person who speaks simple sentences,
whose interaction is limited to narrow special inter-
ests, and who has markedly odd nonverbal com-
munication.

Without supports in place, deficits in social communi-
cation cause noticeable impairments.
Difficulty initiating social interactions, and clear
examples of atypical or unsuccessful responses to
social overtures of others, May appear to have
decreased interest in social interactions. For example,
a person who is able to speak in full sentences and
engages in communication but whose to-and-fro con-
versation with others fails, and whose attempts to
make friends are odd and typically unsuccessful.

Inflexibility of behavior, extreme difficulty coping
with change, or other restricted /repetitive behav-
iors markedly interfere with functioning in all
spheres. Great distress /difficulty changing focus
or action.

Inflexibility of behavior, difficulty coping with
change, or other restricted /repetitive behaviors
appear frequently enough to be obvious to the
casual observer and interfere with functioning
in a variety of contexts. Distress and /or difficulty
changing focus or action.

Inflexibility of behavior causes significant interfer-
ence with functioning in one or more contexts. Dif-
ficulty switching between activities. Problems of
organization and planning hamper independence.

Fonte: American Psychiatric Association (2073, p. 52).



Como é possivel observar na Figura 1, a PEA, altamente caracterizada pelo facto de variar de

individuo para individuo em relacao aos tracos que apresenta, divide-se em trés niveis de

severidade:

0O nivel 1, com necessidade de pouco suporte, é caracterizado por dificuldades em iniciar
interacoes sociais e em responder ou reagir a estimulos sociais. Individuos com PEA deste
nivel perdem facilmente o interesse em manter conversas ou discussoes, tornando a
criacao de amizades um problema;

Ja no nivel 2, com necessidade de suporte substancial, sao identificadas caracteristicas
tais como dificuldade na comunicacao verbal e nao verbal, a utilizacao de frases bastante
simples e uma interacao social limitada aos interesses do individuo. Para pessoas com
PEA de nivel 2, as mudancas sao consideradas complicadas de lidar e negativas e o foco
em algo ou alguém, dificil de manter;

Por fim, o nivel 3, com necessidade de bastante suporte substancial, € marcado por
dificuldades severas na comunicacdo verbal e ndo verbal, raras iniciagdes de interacao
social e respostas e reacoes apenas a contactos sociais bastante diretos. Observa-se,
ainda, uma dificuldade extrema em lidar com mudancas e em manter o foco em algo ou

alguém (American Psychiatric Association, 2013).

12. CONTEXTO HISTORICO

Recent genetic research has revealed that some of the hundreds of genetic differences associated with autism emerged at least
200,000 years ago, and in some cases are shared with our closest primate relatives. This indicates that functional, persistent genetic

variants are associated with autism (Waltz, 2023, p. 12).

Até meados do século XX, o autismo nao era reconhecido como condicao médica. Antes dessa

altura, as pessoas com autismo eram consideradas imbecis e com pouca inteligéncia (Boucher,

2009). 0 conceito “autismo” foi utilizado e referenciado pela primeira vez em 1911, pelo psiquiatra

alemao Eugen Bleuler, enquanto descrevia um sintoma dos casos mais severos de esquizofrenia,

conceito tamhém criado por ele. Na sua perspetiva, o0 autismo era caracterizado por desejos

infantis para evitar realidades insatisfatdrias e substitui-las por outras realidades e alucinacoes



(Evans, 2013). Ainda assim, o psiquiatra considerava o autismo “an exaggeration of a

physiological phenomenon” que esta presente em todas as pessoas (Bleuler, 1950, p. 374).

Leo Kanner foi um pedopsiquiatra que numa das suas intervencoes caracterizou onze criancas
com uma sindrome nunca descrita. Essas criancas apresentavam uma dificuldade significativa
em se relacionarem com outras pessoas, uma incapacidade no uso da lingua e um desejo
obsessivo pelaimutabilidade. O psiquiatra austriaco procedeu ainda ainvestigacao dos familiares
dessas criancas e as suas caracteristicas e comportamentos, de modo a melhor entender a
patologia em questao. Ha 60 anos, Kanner realizou a identificacao daquelas que ainda hoje sao
consideradas caracteristicas e peculiaridades essenciais no diagndstico da PEA, assim como o0s
possiveis dons que poderiam surgir com esta patologia. As manifestacdes mais intensas foram
reconhecidas antes das menos intensas, pelo seu caracter sintomatoldgico. Durante varios anos
pensava-se que o0 autismo era uma doenca que as pessoas tinham ou nao tinham, até alguns
estudos defenderem um continuum autista, isto &, a existéncia de modificacdes dos espetros do

autismo (Ozonoff & Rogers, 2003).

Aintroducao dos espetros, como a Sindrome de Asperger, solidificou aideia de que existem varios
sintomas e que nem todas as manifestacdes implicam défices linguisticos e cognitivos (Ozonoff
& Rogers, 2003). Em 1944, Hans Asperger publicou um documento chamado “Die Autistischen
Psychopathen im Kindesalter”, onde procedeu a descricao de um espetro de autismo com
pequenas diferencas em relacao a descricao realizada por Leo Kanner. Nos anos seguintes,
psiquiatras acreditavam que o autismo poderia ser, por um lado, uma condi¢ao neurdtica, causada
por uma relacao mae-filho(a) de cardcter perturbador, e, por outro lado, uma condicdo psicética

nou

referida como “esquizofrenia infantil”, “psicose infantil” ou “autismo infantil precoce” (Boucher,

2009).

]

Em 1980, foi publicado o Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders na sua terceira
edicao (DSM-III), onde estd descrito o autismo infantil, caracterizado por uma auséncia de
resposta e reacao para com os outros e dificuldade severa na comunicacao, e onde a origem do
mesmo é associada a uma possivel infecao de rubéola que transitou da mae para o filho durante

a gravidez ou a doenca infantil fenilcetontiria. E também descrito que cerca de 40% das criancas



com autismo infantil apresentam um quociente de inteligéncia (Q!) inferior a 50 e apenas 30%
apresenta um QI igual ou superior a 70. Na época, este transtorno era trés vezes mais comum em
meninos do que em meninas e a sua prevaléncia era de dois a quatro casos em cada 10,000

criancas (American Psychiatric Association, 1980).

Jdem 2000, na revisao de texto da quarta edicao do Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM-IV-TR), é possivel ler a identificacao e descri¢ao do Transtorno Autista, assim
referido. Este transtorno caracterizava-se entdao nesse ano por um desenvolvimento anormal da
interacao social e da comunicacao e por interesses muito restritos. Para além desta informacao,
também é afirmado que este transtorno pode ser referido pelas denominacgdes autismo infantil
precoce, autismo de infancia e autismo de Kanner. Desta vez, este transtorno é apontado como
quatro a cinco vezes mais comum em meninos do que em meninas e com uma prevaléncia média

de 5 casos em cada dez mil criancas (American Psychiatric Association, 2000).
1.3. CARACTERISTICAS DE DIAGNOSTICO E INTERVENIENTES

A PEA ¢é inata e de caracter altamente hereditdrio, no entanto os sintomas podem ser
impercetiveis até aos 2 anos de idade, mas sempre percetiveis a partir dos 3 (Dawson, Mottron, &
Gernshacher, 2008). Os principais sintomas sao: dificuldade em estabelecer relacdes sociais,
dificuldades na comunicacao verbal e ndo-verbal, interesses excessivos e obsessoes e
comportamentos repetitivos (Ozonoff & Rogers, 2003). Para além destas particularidades,
individuos com PEA podem ainda apresentar deficiéncia na reciprocidade sdécioemocional,
auséncia de expressoes faciais, dificuldades em ajustar o seu comportamento a varios e
diferentes contextos sociais, dificuldades em brincar de formaimaginativa enquanto sao criancas,
stress com pequenas mudancas e transicoes, apego e preocupacao em relacao a objetos
invulgares, uma aparente indiferenca em relacao a dor e a temperatura, reacao negativa a sons ou
texturas especificas e fascinagao com luzes e movimento (American Psychiatric Association,

2013).

Em bebés, entre os 0 e 18 meses, que apresentem PEA é comum verificar sintomas como nao

responder ao nome quando sao chamados, ndo estabelecer contacto visual, chorar de forma



excessiva ou nao chorar de todo, dificuldades na alimentacao e no sono, medo de objetos
especificos, nao brincar com os seus brinquedos e a realizagao de movimentos repetitivos. Nas
criancas, entre os 2 e 0s 5 anos, é possivel diagnosticar a perturbacao em questao através de
sintomas como a auséncia da fala ou regressao da mesma, a repeticao de palavras e/ou sons, a
inversao de perguntas e respostas, a referéncia a si mesmo na 2.2 e 3.2 pessoa do singular e
interesses exagerados. Pode ainda haver uma perda de capacidades anteriormente adquiridas,
sendo este caso mais raro de acontecer apds os 3 anos de idade. Durante esta idade, a ajuda e
apoio dos educadores naidentificacao da perturbacao é muito importante. Entre 0s 6 e 0s 14 anos,
surgem sintomas tais como o ndo entendimento de piadas, sarcasmo e ironias, a nao
compreensao de gestos e um discurso semelhante ao discurso de adultos. Algumas dificuldades
de cardcter social podem ser indetetdveis até a entrada da crianca na escola, quando dificuldades
de comunicacao social surgem e levam a isolacao da mesma por parte dos seus pares (Lusiadas

Satide; World Health Organization, 2023).

A professora estagidria consequiu verificar durante o seu estdgio curricular que o Aluno B nao
entendia humor. A sua reacao era negativa e de desentendimento quando era dita uma piada,

brincando com o aluno.

A PEA é diagnosticada quatro vezes mais em individuos do sexo masculino, provavelmente
devido a dificuldade em reconhecer e identificar o autismo em raparigas (American Psychiatric
Association, 2013). Os rapazes com PEA podem reagir de forma mais agressiva quando sao
desafiados ou quando se sentem frustrados. Ja as raparigas tendem a distanciar-se socialmente
e a reagir com mudancas emocionais as suas dificuldades de adaptacao social (World Health

Organization, 2023).

Alguns dos sinais de alerta sobre o funcionamento de uma crianca com PEA podem diferir
dependendo do contexto cultural, uma vez que existem sociedades e culturas que apresentam

COmo norma as criangas evitarem o contacto visual direto (World Health Organization, 2023).

O principal elemento na avaliacao, intervencao e tratamento de criancas com PEA € o psiquiatra,
sendo que este pode atuar de forma individual, como especialista, ou de forma coletiva, fazendo
parte de uma equipa de profissionais. Primeiro, é realizada uma andlise para que o médico
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diagnostique e avalie a PEA. Existe a possibilidade de o psiquiatra desenvolver um trabalho em
conjunto com a familia (Hendren, 2003). Grande parte das criancas com PEA ndo reproduz certos
comportamentos ou nao partilha momentos e situacoes que vivem na escola quando regressam
a sua casa. Por esta razao, é de extrema importancia incluir as familias no acompanhamento do
processo educativo do aluno, criando momentos oportunos para que estas consigam partilhar e
receber informacdes (Capucha et al., 2008). Os psicdlogos também colaboram com os médicos e
patologistas no processo a realizar no tratamento da crianca com PEA. Para além disso, também
realizam avaliacdes em relacdao a intelectualidade, processo de aprendizagem, fraquezas
neuropsicoldgicas, sistemas familiares e questdes sociais da vida da crianca (Goodlin-Jones &
Solomon, 2003). Podem ainda participar na composicao de equipas de profissionais em contexto

escolar com o objetivo de intervir na vida académica de criangas com PEA.
14. INTERVENGCAO EM CONTEXTO ESCOLAR

Os professores podem também desempenhar um papel relevante na identificacao de uma
possivel PEA em contexto de sala de aula. Uma vez identificada a perturbacao pelos profissionais
competentes, a escola e o professor assumem um lugar muito importante no percurso educativo
do aluno com PEA. Em Portugal, existe a chamada equipa multidisciplinar composta por um
docente que coadjuva o diretor, um docente de EE, trés membros do conselho pedagdgico e um
psicologo. Para além destes elementos, ainda ha os elementos varidveis, sendo eles o docente
titular ou diretor de turma, outros docentes do aluno, técnicos do Centro de Recurso para a
Inclusdo (CRI) e outros técnicos que possam intervir no processo do aluno (Presidéncia do

Conselho de Ministros, 2018).

Algumas estratégias de adaptacao sao adotadas logo desde o inicio do ano letivo em relacao a
estes alunos, quando eles sao novos alunos numa escola. Por vezes, é realizada uma
familiarizacao com a ajuda dos colegas, através da companhia e brincadeiras, e uma
familiarizacao das instalacoes da escola, através de visitas. Em relacao a técnicas especificas de
familiarizacao para o ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico (CEB), Sally (2006) menciona a

importancia dos alunos com PEA experimentarem em primeiro lugar os periodos de aulas da
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manha e da tarde, antes de frequentarem as aulas a tempo inteiro e de terem um lugar seguro

dentro da prdpria sala de aula, caso necessitem de se resguardar.

Dentro da sala de aula também existem varias estratégias que o professor pode colocar em
pratica de modo a apoiar e a fornecer melhores oportunidades no processo de aprendizagem de
um aluno com PEA. Alguns alunos com PEA distraem-se facilmente devido a grande quantidade
de informacao, sendo que uma das solucdes com o objetivo de amenizar esta dificuldade é o
encorajamento, por parte do professor, para que o aluno adote uma postura corporal correta. Uma
postura corporal correta quando os alunos estao sentados no chao traduz-se pelas nddegas no
chao, pernas cruzadas ou esticadas e maos no colo. Por sua vez, quando os alunos estao
sentados, é considerada uma postura corporal correta quando estes se encontram com as
nadegas assentes nas cadeiras, pés assentes no chao e bracos cruzados. E sugerido que os
alunos com PEA sejam sentados em locais mais préximos da frente da sala de aula, de modo a se
encontrarem préximos do quadro e para que o professor consiga acompanhd-los. Desta forma,
os niveis de distracdo também serdo reduzidos. E importante ajudar os alunos com PEA a
delimitar o seu prdprio espaco pessoal de modo a consciencializa-los do mesmo, por exemplo,

através do uso de um arco de educacao fisica (Hewitt, 2006).

Emrelacao ainstrucoes verbais, espera-se que o professor comunique de forma simples, direta e
especifica. E indispensavel que o aluno com PEA compreenda que as instrucdes o incluem, até
mesmo quando é utilizada a palavra “todos”, podendo assim o professor utilizar o nome do aluno
de modo a captar a sua atencao. Os pedidos devem surgir em forma de afirmacao e nao em forma
interrogativa, para que nao cause duvida. Podem ser utilizados gestos e orientacaes fisicas para
facilitar o entendimento. E de realcar o facto de alguns alunos com PEA nao apresentarem a
capacidade de identificacao de entoacGes navoz e expressoes faciais. O professor deve, portanto,
adotar um tom calmo na voz mesmo que as indicacdes sejam urgentes (Hewitt, 2006). E mais
frequente a falha na execucdo de uma tarefa estar relacionada ao nao entendimento das suas
instrucdes, do que com a incapacidade de realizacio da mesma tarefa. E, por isso, necessdrio

facilitar o entendimento das instrucdes para a realizacao de uma tarefa (Tréhin, 2002).
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Os locais de trabalho dos alunos com PEA devem ser bem identificados e o aluno deve entender a
diferenca entre local de trabalho e local de resguardo. A rea circundante do local de trabalho deve
ser desimpedida. Podem ser utilizadas algumas técnicas nas areas de trabalho destes alunos
como a colocacao de rdtulos identificativos nas areas em questao, horarios visuais das aulas que
terdo, materiais escolares guardados de forma organizada, etc. (Hewitt, 2006). E de grande
importancia evitar grandes mudancas nos espacos e nos horarios, assim como tornar o ambiente
0 mais confortdvel possivel (Tréhin, 2002). E relevante também, o professor ir verificando o
estado do material escolar do aluno e comunicar aos pais ou encarregado de educacao quando o
material se encontra gasto ou em mau estado. A professora estagidria pode testemunhar
episddios de frustracao do Aluno B quando o bico do seu lapis estava num estado em que nao lhe

permitia escrever da forma habitual ou quando o lapis ja estava muito gasto e pequeno.
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CAPITULO Il - INCLUSAO DO ALUNO COM PEA

Na busca incessante por praticas educativas mais abrangentes, a inclusao de alunos com PEA
emerge como um desafio e uma oportunidade, simultaneamente. A Perturbacao do Espetro do
Autismo, com a sua diversidade unica de caracteristicas, exige uma abordagem do processo de
ensino e aprendizagem adaptativa e centrada no aluno. O que significa Educacao Inclusiva? Que
leis compoe o percurso legislativo de Portugal e outros paises pela busca da educacao inclusiva?
Que formacoes de professores de inglés do 1.2 CEB sobre educacao inclusiva existem em

Portugal? E qual aimportancia dessas formacoes?

Este capitulo explora a importancia da inclusao de alunos com PEA, destacando nao apenas os
desafios inerentes, mas também as oportunidades para promover um ambiente escolar mais
acolhedor, onde cada aluno, independentemente das suas diferencas, possa alcancar o sucesso
escolar. Mais ainda, explora também a legislacao da inclusao dos alunos com PEA e a formacao
dos professores de inglés do 1.2 CEB em relagao a educacao inclusiva, em contexto nacional, a fim

de dar resposta as questoes levantadas no paragrafo anterior.

2. EDUCAGAO INCLUSIVA COMO CONCEITO

A inclusao coloca o respeito e a apreciacao da diversidade no centro da educacdo. Reconhece a diversidade como um traco
caracteristico da humanidade e passa de um foco nas necessidades para um foco nas oportunidades que a diversidade oferece paraa

aprendizagem e participagdo na educacao (Prd-inclusao, 2020, p. 17).

Inicialmente, foi vivida uma fase de segregacao, onde as criancas com doencas e transtornos
mentais, assim como doencas de diferente caracter, eram colocadas em instituices ou escolas
proprias para o ensino especial, como era mencionado na altura. Melhor dizendo, as criancas
viviam ou frequentavam o ensino e educacao em locais especificos longe dos colegas do ensino
regular, ou seja, completamente a parte do resto dos alunos. Ao longo do tempo foram varias as
associacoes de pais, alunos e voluntarios que lutaram pelos direitos destas criancas, apoiando-se
naDeclaracao dos Direitos do Homem e dos Direitos da Crianca e defendendo o direito a educacao

e a participacao na sociedade, tal como a igualdade de oportunidades (Silva, 2009). A partir do
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momento em que se iniciaram estas lutas, foi-se implementando o conceito de normalizacao,
reconhecendo os direitos destes alunos como membros da sociedade. Comecou assim a etapa da
integracao, que consistia na educacao das pessoas com deficiéncia nas escolas e restantes
instituicoes do ensino regular, ainda que fosse em salas de aula a parte. A integracao nao era o
suficiente e utilizava bastante o diagndstico clinico dos alunos para que fosse possivel adotar
medidas quanto a sua educagao. Quando surge o movimento inclusivo, a atencao que antes era
centradano aluno e no seu diagndstico, passaimediatamente para a escola e no que a escola pode

fazer para atender as necessidades do aluno.

A educacao inclusiva emerge como um paradigma transformador que transcende as barreiras
tradicionais, promovendo a participacao plena e igualitdria de todos os alunos,
independentemente das suas diferencas. Neste contexto, o objetivo fundamental é criar
ambientes educacionais que acolham a diversidade, reconhecendo e valorizando as
caracteristicas unicas de cada crianca. A procura por praticas pedagdgicas inclusivas nao visa
apenas 0 acesso a educacao, como também aspira a construir comunidades escolares que
celebrem a variedade de dons, habilidades e perspetivas, preparando os alunos para ariqueza da

convivéncia numa sociedade plural.

Esta educacao passa por uma reestruturacao das praticas e politicas de uma escola, para que
desse modo seja possivel responder as diversidades dos alunos. A escola acolhe individuos com
vdrias caracteristicas, sejam elas politicas, religiosas, sociais, entre outras. No que diz respeito a
alunos com deficiéncia, é possivel que o seu processo de aprendizagem ocorra dentro da sala de
aula regular. E importante desconstruir o pensamento ou ideia de que estes alunos nao sdo
capazes de aprender. Para incluir estes alunos, nao basta matricula-los numa turma de ensino
regular s6 para ir de encontro as leis existentes. E também indispensavel que exista uma equipa

de profissionais para que ainclusao seja eficaz (Neto et al., 2018).
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Um dos principios do documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria é a

inclusao:

A escolaridade obrigatdria é de e para todos, sendo promotora de equidade e democracia. A escola contemporanea agrega uma
diversidade de alunos tanto do ponto de vista socioeconémico e cultural como do ponto de vista cognitivo e motivacional. Todos os

alunos tém direito ao acesso e a participacao de modo pleno e efetivo em todos os contextos educativos (Martins et al.,, 2017, p. 13).

Atualmente, o termo inclusao engloba muito mais do que apenas os alunos diagnosticados com
alguma doenca ou perturbacao. Sao, nos dias de hoje, incluidos no movimento educativo inclusivo
os chamados “alunos cinzentos” — alunos sem diagndstico, mas com dificuldades de

aprendizagem. Segundo Pinto (2015, p. 2),

Falar de escola inclusiva implica olhar para a escola como um lugar que oferece a diversidade dos alunos a possibilidade de crescer e
aprender, respeitando-os, aceitando e potencializando as suas diferencas. No entanto, apesar de tradicionalmente se pensar nas
Necessidade Educativas Especiais apenas para os portadores de deficiéncias, hoje devemos considerar que ha alunos que tém estas
necessidades, mesmo sem serem portadores de deficiéncias, exigindo por isso, adaptacoes curriculares, diversificacdo de préticas e
estratégias pedagdgicas, construcao de aprendizagens significativas e adaptacao de instrumentos didaticos. Tal exige uma grande
mudanca nas mentalidades dentro e fora das escolas, ainda que indubitavelmente esta se deva fazer, em primeiro lugar, no interior de
cada profissional, pois é este o grande motor de funcionamento das escolas. Afinal, as escolas sao feitas por pessoas e para pessoas,

pelo que é por aqui que se deve iniciar o caminho para ainclusao.

Para uma melhor compreensao do conceito “alunos cinzentos”, é interessante visitar a ideia

apresentada por Afonso (2016, p. 9):

Mesmo quando, por forca da lei, as especializagdes tiveram de passar a ser afuniladas e mais restritivas, nunca se colocou de lado que
os desafios na escola passam, muitas vezes, pelos alunos que sao assumidos como “cinzentos” (“grey students’) e colocados em

territérios pedagégicos de baldio.

Em contexto da PES, foi possivel testemunhar a educacgao inclusiva a serimplementada na escola
onde o estagio curricular se realizou. A colaboracao entre os docentes, nomeadamente,
professores titulares, professores de EE e professora de inglés, e entre os docentes e nao-
docentes eranotavel, através do seu trabalho conjunto para que os alunos pudessem aprender na

sala de ensino regular sempre que era possivel. Foram realizadas adaptacoes a nivel da area
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curricular do inglés, nos momentos de avaliacao. Durante as aulas de inglés, surgiria como fator
benéfico um trabalho mais individualizado e adaptacoes das atividades a desenvolver no decorrer
das mesmas. A disponibilidade de espaco de intervencao neste dominio foi uma das grandes
motivacoes para a orientacao das praticas pedagdgico-didaticas adotadas pela professora

estagiaria, assim como para a orientacao do presente estudo.

2.2. EDUCACAO INCLUSIVA: UMA ANALISE DA LEGISLACAO
PORTUGUESA E TRANSNACIONAL

Apenas cinco paises — Chile, Italia, Luxemburgo, Paraguai e Portugal — consideram a educacao
inclusiva um sistema para alcancar e responder as necessidades de todos os alunos e, s

dezasseis paises referem a “educacao inclusiva” nas suas leis gerais de educacao (Jodl, 2023).

Em Portugal, os primeiros sinais de alguma importancia dada a educacao de pessoas com
deficiéncia surgiram no século XIX, durante a monarquia portuguesa, quando foram criadas as
primeiras instituicoes de cariz privado e com escassos apoios por parte do Estado, para pessoas
cegas e surdas. Por volta de 1960, houve um maior encorajamento da educacao de alunos com
deficiéncia em meios educativos regulares, partindo esta iniciativa do Ministério dos Assuntos
Sociais. Apds a Revolucao de 25 de abril de 1974, foram criadas Equipas de Educacao Especial
(EEE), compostas por professores apoiantes da matricula de todos os alunos no ensino regular.
Estas equipas s6 foram reconhecidas legalmente através do Despacho Conjunto n.2
36/SEAM/SERE/88, de 17 de agosto de 1988, que sofreu modificacdes pelo Despacho Conjunto
n.2105/97, de 1de julho de 1997 (Bairrdo et al., 1998; Rodrigues, 2016).

A 23 de agosto de 1991, é publicado o Decreto-Lei n.2 319/91 que trouxe mudancas ao ensino de
Portugal: a classificacao baseada na competéncia médica é substituida pelo conceito “alunos com
necessidades educativas especiais” (NEE); a transferéncia da responsabilizacdo da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem para a escola regular;
a educacao dos alunos com NEE realiza-se no meio menos restritivo possivel; a possibilidade da
realizacao de adaptacoes curriculares e adaptacoes de materiais; existéncia de condicdes

especiais de matricula, frequéncia e avaliacao para alunos com NEE (Ministério da Educacao). No
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entanto, o Decreto-Lei n.2 319/91 ainda continha caracteristicas segregativas, como o facto de
ser declarado no mesmo que a educacao dos alunos com NEE se deve processar num meio o
menos restritivo possivel, demonstrando assim um esforco ainda pouco significativo na inclusao

destes alunos.

Jdem 1994, no dia 10 de junho, a United Nations Educational Scientific and Cultural Organization
(UNESCO) anunciou a Declaracao de Salamanca, que reafirmou o direito de todos os individuos a
educacao, com base na Declaracao Universal dos Direitos Humanos, de 1948, utilizando a
expressao “educacao para todos”. Quando a Declaracdo de Salamanca foi anunciada, a realidade
em Portugal ja criava um ambiente recetivo aos principios nela declarados, influenciando
diretamente o uso da palavra “inclusao” na legislacao portuguesa a partir de 1997. Nesse mesmo
ano, o Despacho Conjunto n.2 105/97, de 1 de julho, veio trazer modificacoes em relacao a
educacao de alunos com NEE. Algumas dessas modificacoes passam por: em vez de todos os
alunos terem direito a educacao num meio o menos restritivo possivel, neste despacho é
declarado que todos os alunos tém direito a frequentar o mesmo tipo de ensino; os pais e
encarregados de educacao passam a ser considerados parceiros na intervencao na vida escolar
dos alunos; a transformacao da realidade escolar em que o aluno se moldava a escola para uma
realidade onde a escola é que vai de encontro ao aluno, moldando-se a ele (Ministério da
Educacao, 1997; Rodrigues, 2016; Rodrigues, 2019; UNESCO & Ministerio de Educacion y Ciencia,
1994).

No dia 7 de janeiro de 2008, o Ministério da Educacao publica o Decreto-Lein.2 3/2008, abrindo
caminho a novas mudancas no sistema de ensino portugués. E estipulado neste decreto-lei que:
a avaliacao dos alunos com NEE deve ser realizada tendo como referéncia a Classificacao
Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Satde, da Organizacao Mundial da Sadde (1980);
a sinalizacao do aluno é realizada por uma equipa multidisciplinar composta pelo professor
titular/diretor de turma, professor de EE, psicélogo, técnicos da comunidade e pelos pais ou
encarregados de educacao, participando na elaboracao do Programa Educativo Individual (PEI);
deve ser elaborado um relatdrio técnico-pedagdgico (RTP) por cada aluno com NEE; deve ser
valorizado o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais do aluno com NEE; as escolas

devem conter no seu projeto educativo respostas adequadas as NEE. Sao ainda referidas
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indmeras condicoes que uma escola deve apresentar de modo a contribuir para a aprendizagem
de alunos com NEE, como materiais especificos para a intervencao em terapéutica da fala,
unidades de ensino estruturado para a educacao de alunos com PEA e unidades de apoio
especializado para a educacao de alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita, entre

outras (Ministério da Educacao, 2008).

O Decreto-Lei n2 54/2018, de 6 de julho, vem substituir o Decreto-Lei n.2 3/2008,
estabelecendo o regime juridico da educacao inclusiva e tendo como principios orientadores “a
educabilidade universal, a equidade, a inclusao, a personalizacao, a flexibilidade, a
autodeterminacao, o envolvimento parental e a interferéncia minima”. O direito de todos os
alunos, independentemente da sua posicao pessoal e social, a educacao inclusiva torna-se uma
prioridade. E valorizada uma participacdo ainda mais significativa dos pais e/ou encarregados de
educacao no processo individual do aluno. O modelo da Unidade Especializada transforma-se no
modelo do Centro de Apoio a Aprendizagem. Surgem as medidas de suporte a aprendizagem e a

inclusao, sendo elas as medidas universais, as medidas seletivas e as medidas adicionais:

e As medidas universais podem ser aplicadas aos alunos que necessitem de medidas
seletivas e adicionais e consistem na diferenciacao pedagodgica, nas acomodacoes
curriculares, na promocao de um comportamento pré-social, no enriquecimento
curricular e numa intervencao de eixo académico ou comportamental em reduzidos
grupos;

e As medidas seletivas vém completar as medidas universais quando estas nao sao
suficientes para dar respostas as necessidades do aluno e passam pelos percursos
curriculares diferenciados, pelo apoio psicopedagdgico e tutorial, pela antecipacao e
reforco das aprendizagens e pelas adaptacades curriculares nao significativas;

e A implementacao de medidas adicionais tem como objetivo atenuar dificuldades
persistentes de aprendizagem que exijam recursos especializados de apoio a
aprendizagem e inclusao, depois de ser comprovada a insuficiéncia das medidas
universais e seletivas. Deste modo, as medidas adicionais traduzem-se pela frequéncia
do ano escolar por disciplinas, pela elaboracao de um plano individual de transicdo, pelas

adaptacoes curriculares significativas, pelo desenvolvimento de metodologias e



estratégias de ensino estruturado e pelo desenvolvimento de competéncias de

autonomia social e pessoal (Presidéncia do Conselho de Ministros, 2018).

No contetido deste decreto-lei surge de novo a elaboracao do RTP, que consiste na identificacao
dos fatores facilitadores e dificultadores do processo de aprendizagem do aluno, na nomeacao
das medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao a aplicar, os responsaveis pela aplicacao
dessas mesmas medidas, os métodos de avaliacao da eficacia de cada medida aplicada e na
articulacao com os recursos especificos de apoio a inclusao. Por fim, sao enumeradas adaptacoes
aoprocesso de avaliacao, como tempo suplementar narealizacdo da prova, leitura de enunciados,

pausas vigiadas, entre outras (Presidéncia do Conselho de Ministros, 2018).

Tal como em Portugal, a educacao inclusiva foi ganhando importancia nos outros paises do
Mundo, ao longo do tempo. Alids, foi nos paises ndrdicos como Noruega, Suécia e Dinamarca, que
se iniciou o0 movimento de integracao por volta dos anos 60. Noutros paises da Europa, a
integracao ocorreu de forma brusca a partir dos anos 70 e 80. No entanto, em paises como a
Alemanha e a Holanda, este processo ocorreu de forma mais vagarosa, conservando estruturas
segregativas. Nos Estados Unidos da América, o movimento da integracao iniciou-se também

durante o inicio do século XX (Bairrdo et al., 1998).

Por volta de 1970, surge na Gra-Bretanha o conceito da “Educacao Especial” que abrangia nao sé
os alunos com deficiéncias, mas também aqueles alunos que teriam dificuldades de

aprendizagem (Reverdy, 2019).

Por sua vez, Franca comecou a tracar o seu caminho nalegislacao da educacao inclusiva no inicio
do século XX, mais precisamente, no ano de 1909. Neste ano foi publicada uma lei que permitiu a
criacao de escolas especiais. A Lei n.2 75-534 estabelece a escolaridade obrigatdria para todas
as criancas e adolescentes com deficiéncia, ingressando no ensino regular, ou no ensino especial
dependendo das necessidades dos alunos (Governo Francés, 1975). Jana Lein.2 89-486,de 1989,
comtemplavam objetivos como o dominio da lingua francesa e aprendizagem de outras linguas, a
participacao dos pais na vida escolar, a criacao de uma comissao de educacao para a salde e
cidadania a fim de combater a exclusao e a integracao educativa de criancas e adolescentes com
deficiéncia (Governo Francés, 1989). No ano seguinte, a Lei n.2 90-602 é criada tendo como
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principal objetivo a protecao das pessoas contra a discriminacao com base no seu estado de
saude ou deficiéncia. Cinco anos depois, a Lei n.2 2005-102 trouxe avancos significativos, entre
eles a referéncia a uma equipa multidisciplinar que realiza a avaliacao das competéncias e
necessidades dos alunos e ao acesso a escolaridade tal como os restantes alunos (Governo
Francés, 2005). Por suavez, naLein.2 2013-595, de 8 de julho, ¢ mencionada a expressao “escola
inclusiva”, a importancia de educar criangas com deficiéncia e NEE no ensino regular e o
financiamento de materiais educativos adaptados que atendam as necessidades dos alunos por

parte do Ministério da Educacao Nacional de Franca (Governo Francés, 2013).

Em 2001, o Ministério do Desenvolvimento de Recursos Humanos da india, lancou um programa
chamado Sarva Shiksha Abhiyan, com o objetivo de tornar a educacao acessivel a criancas entre
0s 6 e 14 anos. E de realcar o énfase dado & educacdo inclusiva, através de objetivos como: a
melhoria no acesso e na matricula de criancas com “necessidades especiais”; integracao dessas
mesmas criangas no ensino regular; o ensino no ambiente que melhor atender as necessidades
do aluno, incluindo escolas especiais e educacao em casa quando as circunstancias do aluno sao
consideradas severas; e a formacao dos professores em relacdo ao ensino a criancas com
“necessidades especiais” (Ministério do Desenvolvimento de Recursos Humanos, 2004). Nos
ultimos anos, a Politica Nacional da Educacao da india (2020), delineou um sistema educativo
equitativo no seu pais, tendo em conta os direitos das criancas com deficiéncia. Contudo, foi
descoberto que cercade 105 escolas na India incentivam a educacio em casa para estes mesmos
alunos e, até aqueles que se encontram matriculados em escolas regulares, sao por muitas vezes
encaminhados para salas de aula separadas (Jodl, 2023). O esforco da mudanca na educacao na

india é visivel, porém ainda apresenta caracteristicas segregativas.

O sistema educativo de Marrocos foi fortemente caracterizado pela segregacao durante toda a
sua histdria. No entanto, em 2014, o Ministério Nacional da Educacao deste mesmo pais, realizou
uma parceria com a United Nations International Children’s Emergency Fund (UNICEF) e com a
Handicap International (HI), desenvolvendo um projeto piloto de educacao inclusiva em dezoito

escolas (Jodl, 2023).
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A 18 de fevereiro de 2016, 0 Governo da Republica da Arménia aprovou um plano de acao a fim de
implementar um sistema de educacao universal inclusiva, assim como o planeamento das

despesas necessdrias a essa implementacao (Governo da Reptiblica da Arménia, 2016).

Esta evolucao no atendimento aos alunos com necessidades de aprendizagem especificas, no
contexto da educacao inclusiva, também merece ser analisada ao nivel da formacao inicial de
professores. Como tal, no préximo subcapitulo proceder-se-a com esta analise ao nivel de cursos

de formacao de professores de inglés no 1.2 CEB.

2.3. FORMAGAO INICIAL DO PROFESSOR DE INGLES DO 1.2 CEB
PARA 0 ENSINO INCLUSIVO: UMA ANALISE NACIONAL

A 12 de dezembro de 2014, o Decreto-Lei n.2 176/2014 procede a criacao de um novo grupo de
recrutamento de professores de inglés, neste caso do 1.2 CEB - o grupo 120 (Ministério da

Educacao e Ciéncia).

No dia de hoje, em Portugal, existem oito instituicdes de ensino superior com o Mestrado em
Ensino de Inglés no 1.2 CEB disponivel e em funcionamento, localizadas nos distritos de Braga,
Porto, Aveiro, Viseu, Lishoa e Faro. Destas oito instituicoes, apenas trés disponibilizam no plano
de estudos do respetivo mestrado, UC relativas ao ensino inclusivo, sendo elas: Necessidades
Adicionais de Suporte na Educagao Inclusiva, Necessidades Educativas Especiais — Perturbacoes
da Linguagem e, Problemas de Desenvolvimento e Aprendizagem. Uma outra instituicao das
cinco onde nos planos de estudo do mestrado nao contempla uma UC especifica sobre educacao
inclusiva, inclui as “NEE” num dos objetivos da UC Didatica do Inglés para Criangas sobre a
compreensao de necessidades de aprendizagem e diferentes abordagens de ensino. E possivel
verificar que a formacao especifica de professores de inglés do 1.2 CEB relativamente a educacao

inclusiva ainda é pouco valorizada e pobremente considerada necessaria.

As UC Didatica do Inglés e Metodologia de Ensino de Inglés, comumente presentes nos planos de
estudo dos mestrados em ensino de inglés no 1.2 CEB, desempenham um papel significativo,

tornando possivel o futuro professor aprender: praticas pedagdgicas; abordagens didaticas; a
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mobilizar estratégias de aprendizagem e avaliacao; a criar planificacdes de unidades didaticas e
aulas; a utilizar materiais didaticos fisicos e digitais; aimportancia da colaboracgao; a desenvolver
o seu papelreflexivo; entre outros. Estas UC sao, portanto, bastante abrangentes naformacao que
englobam. Todavia, nao fornecem formacao especifica sobre educacao inclusiva, como:
conhecimentos sobre perturbacdes de desenvolvimento, dificuldades de aprendizagem,
habilidades/capacidades cognitivas e neurodiversidade; a identificacdo das necessidades
individuais dos alunos; o atendimento dessas necessidades; a participacao no processo educativo
do aluno, por exemplo através das equipas multidisciplinares e colaboracao no preenchimento de
documentos relevantes; lidar e cuidar dos alunos. Torna-se indispensavel a existéncia de uma UC
especifica sobre educacao especial ou educacao inclusiva para que aformacao de professores de
inglés do 1.2 CEB seja uma formacdo completa. A frente de um professor nao estio sé alunos,
estao também pessoas, com as suas peculiaridades, necessidades e dificuldades. Ha que saber

ser professor de todos e para todos.

Durante a frequéncia da UC Necessidades Adicionais de Suporte na Educacao Inclusiva, a
professora estagiaria teve oportunidade de aprofundar os seus conhecimentos relativos a
educacao inclusiva. O principal contributo desta UC foi dar a conhecer a histdria da legislacao
portuguesa relativamente a educacao inclusiva e a sua origem no nosso pais, incluindo o
abandono do conceito NEE. Este abandono acompanhou a legislacao que surgiu no ano de 2018,
que deu fim a categorizacao dos alunos, uma vez que passaria a incluir varios alunos com
dificuldades de aprendizagem e ndo exclusivamente aqueles com doencas ou perturbacoes
diagnosticadas. Também se exploraram conceitos como o Desenho Universal da Aprendizagem

(DUA), que é abordado no Subcapitulo 3.3, da Parte .

De certo modo, torna-se chocante o quao desvalorizada esta era hd poucos anos. A evolucao que
se assistiu é recente, as mudancas também sao recentes e ainda ha um longo caminho a
percorrer. Foi tomada consciéncia de que existem medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusao que surgem como necessdrias no processo de aprendizagem dos alunos com PEA e foi
através desta aprendizagem que a professora estagidria péde adaptar o seu ensino para o0s
alunos com PEA que se cruzaram no seu caminho do estdgio curricular, contribuindo para o seu

sucesso escolar na area curricular do inglés.
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CAPITULO Ill - ENSINO DE INGLES A CRIANCAS COM PEA

No cenario educativo, e em particular no ensino de inglés a criancas com PEA, os docentes sao
desafiados a adotarem estratégias adaptativas e inclusivas. A PEA, enquanto perturbacao,
caracterizada por diferencas no processamento sensorial, na comunicagao e no comportamento,
exige que estes mobilizem abordagens pedagdgicas que reconhecam e respeitem a singularidade
de cada crianca. Que importancia tem o ensino de inglés a criancas? Qual é a relacao entre a PEA,
a aprendizagem da lingua materna e a aprendizagem de uma segunda lingua/lingua estrangeira?
Qual é a importancia do ensino de inglés a criancas com PEA? E quais sao 0s recursos e

estratégias que um professor pode/deve colocar em pratica?

O Capitulo 11l explora a complexidade desta intersecao entre o ensino de inglés e as nuances da
PEA, destacando aimportancia de métodos personalizados que possam desbloquear o potencial
linguistico das criancas e criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e enriquecedor, para que

as questoes previamente colocadas possam ser atendidas.

31. OENSINO DE INGLES A CRIANCAS

Desde 2014, que a disciplina de inglés é obrigatdria a partir do 3.2 ano de escolaridade e até a0 9.2
ano de escolaridade, abrangendo assim o0s 1.2, 2.2 e 3.2 ciclos do EB. Além do mais, consoante os
recursos disponiveis, as escolas do 1.2 CEB podem, a partir desse ano, oferecer a aprendizagem
do inglés como lingua estrangeira, com um maior enfoque na oralidade (Ministério da Educacao e

Ciéncia).

0 ensino de inglés a criancas desempenha um papel crucial no desenvolvimento global, com
especial énfase no domihio cognitivo dos jovens alunos. O dominio da lingua inglesa desde tenra
idade oferece uma variedade de beneficios que vao além das competéncias linguisticas,

moldando de maneira significativa o futuro académico e profissional das criancas.

Porum lado, existe o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoriaque enuncia e enumera

vdrias dreas de competéncias que se espera que os alunos desenvolvam ao longo do seu percurso
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da escolaridade obrigatdria. Estas dreas relacionam-se com o ensino de uma lingua estrangeira,
neste caso o inglés, de forma direta ou indireta. Sao elas: linguagens e textos; informacao e
comunicacao; raciocinio e resolucao de problemas; pensamento critico e pensamento criativo;
relacionamento interpessoal; desenvolvimento e autonomia; bem-estar, saide e ambiente;
sensibilidade estética e artistica; saber cientifico, técnico e tecnoldgico; e consciéncia e dominio

do corpo (Martins, et al., 2017).

A professora estagidria, ao longo da pratica supervisionada elaborou atividades que
desenvolvessem as areas de competéncias anteriormente mencionadas. Uma dessas situacoes
€ o caso representado na Figura 2, onde os alunos tinham de retratar os seus objetos pessoais,

legendando-os, através do desenho, trabalhando as areas de competéncias de linguagens e

textos e de sensibilidade estética e artistica.

Figura2

Atividade de elaboracdo de uma lista dos objetos pessoais através do desenho (“Personal objects”)
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Por outro lado, ha dois outros documentos importantes na orientacao dos professores de inglés
do 1.2 CEB, nomeadamente as designadas Aprendizagens Essenciais de inglés do 3.2 ano de

escolaridade e do 4.2 ano de escolaridade:

Emrelacdo ao Inglés do 3.2ano (A1), 0 aluno deve ser capaz de: compreender e utilizar expressdes familiares e quotidianas, assim como
enunciados muito simples que visam satisfazer necessidades concretas; apresentar-se e apresentar os outros; fazer perguntas e dar
respostas sobre aspetos pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem os objetos que
possui; comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar colaborante (Direcdo-Geral da Educacao,

2018a,p.2).

Em relagdo ao Inglés do 4.2 ano (A1), o aluno deve ser capaz de: compreender e utilizar expressées familiares e quotidianas que visam
satisfazer necessidades concretas; apresentar-se e apresentar outros; fazer perguntas e dar respostas sobre aspetos pessoais como,
por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e os objetos que possui; comunicar de modo simples, se o interlocutor falar

lenta e distintamente e se mostrar colaborante (Direcao-Geral da Educagao, 2018b, p. 2).

Estes documentos orientadores indicam as aprendizagens e o conhecimento fundamental que os
alunos devem adquirir ao frequentarem esta area curricular, dividindo-os em varios dominios:
areas tematicas/situacionais, competéncia comunicativa, competéncia intercultural e

competéncia estratégica.

Durante a PES, a professora estagidria teve oportunidade de desenvolver uma aula sobre as
diferentes divisoes da escola, iniciando a aula com a visualizacao de um video sobre como uma
sala de aula é em 27 paises diferentes (Insider, 2015), proporcionando aos alunos momentos de
reconhecimento de realidades interculturais distintas (competéncia intercultural) e de
desenvolvimento do pensamento critico (competéncia estratégica), como se verifica na Figura 3.
De sequida, foi realizada uma tarefa em grupos, fora da sala de aula, desenvolvendo o trabalho e

colaboracao em grupo (competéncia estratégica), tal como se pode observar na Figura 4.
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Figura3

Visualizagcao do video "What a classroom looks like in 27 countries around the world”

p o Gt

Figura 4

Atividade em pequenos grupos, fora da sala de aula
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Posto isto, explora-se a sequir o papel da lingua materna no atendimento a alunos com PEA no

contexto de ensino de inglés no 1.2 CEB.

3.2. A PEA, A LINGUA MATERNA E A LINGUA ESTRANGEIRA
(INGLES)

Segundo a Associacao Portuguesa para as Perturbacdes do Desenvolvimento e Autismo (2018),
cerca de 50% das pessoas com PEA nao desenvolvem a linguagem, sendo este habitualmente o
primeiro sinal de alerta. Uma crianca com autismo facilmente se distrai com detalhes a sua volta,
nao escutando os seus pais, educadores ou professores quando estes apontam e nomeiam
objetos a fim da crianca aprender vocabuldrio. Sendo assim, a crianca com PEA perde
oportunidades de aprender novas palavras. Habitualmente, uma maior tendéncia recai sobre a
preocupacao de que os alunos com PEA aprendam as necessidades basicas e necessidades mais
urgentes em relacdo a comportamentos considerados inapropriados, como a falta de atencao,
capacidades sociais e tarefas do dia-a-dia. Por essa razao, existe uma pouco significativa
quantidade de estudos sobre a PEA e a aprendizagem de uma segunda lingua, lingua estrangeira
ou bilinguismo, sendo mesmo desvalorizadas a investigacao e atuacao neste campo. Muitos pais
e cuidadores optam por educar e criar os seus filhos com PEA através do monolinguismo porque
sao da opiniao que a aprendizagem de uma nova lingua leva a confusao. No entanto, estudos
demonstram que a exposicao a varias linguas é um fator benéfico para o desenvolvimento da
linguagem, uma vez que € possivel que ocorra transferéncia de competéncias linguisticas de uma

lingua para outra (Verhoeven, 2007, citado por Davis et al., 2021).

No decorrer da PES, a professora estagidria teve a oportunidade de adquirir a informacao de que
um dos alunos com PEA (Aluno B) frequentemente viaja com a sua familia, estando exposto a
varias linguas, durante uma conversa informal com a docente de EE do aluno. Este fator fez com
que o aluno mencionado anteriormente tenha adquirido bases linguisticas que lhe permitem
manter conversas, didlogos e interacdes em varias linguas. Dos 3 alunos do estudo de caso desta
investigacao (ver Subcapitulo 1.4, da Parte 1), este é o aluno que mais se destaca nalinguainglesa,

mantendo conversas e exprimindo-se em inglés durante a aula desta drea curricular, recorrendo
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a lingua portuguesa apenas para explicar algo que o prdprio pense que o outro nao entenda em

inglés.

Apesar da aquisicao da lingua materna ser considerada um desafio na vida de algumas criangas
com PEA, a aprendizagem de uma lingua estrangeira pode surgir como meio facilitador de
comunicacao. 0 inglés é uma lingua global e em alguns paises ocupa o lugar de segunda lingua,
com obrigatoriedade de aprendizagem na escola desde os primeiros anos. A aquisicao e
aprendizagem desta lingua por jovens alunos proporcionar-lhes-3a oportunidades significativas
no seu desenvolvimento cognitivo, social, entre outros. O aluno com PEA que desenvolve a sua
aprendizagem na area disciplinar do inglés, é um aluno inserido na sociedade que o rodeia. No
entanto, é possivel a existéncia de desafios ao ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira
quando um dos sintomas comuns da PEA é a dificuldade comunicativa. Para além disso, as
criancas diagnosticadas com esta patologia nao adquirem a autonomia de forma natural ou
esperada e, dessa forma, algo que pode parecer simples aos olhos do professor, para estas

criancas poderd ser mais complexo (Hashim et al., 2021; Feijé, 2017).

Uma investigacao designada 7he Efficacy of Teaching English as a Foreign Language to Iranian
Students with Autism Spectrum Disorder on Their Social Skills and Willingness to Communicate e
publicada no /ranian Journal of Child Neurology demonstra um aumento nas habilidades sociais
em alunos com PEA de “nivel baixo e nivel moderado”, através das perspetivas dos seus pais e
cuidadores, apds o ensino de inglés como lingua estrangeira. Para além deste resultado e através
do ponto de vista do professor de inglés, é também referido que a vontade de comunicar de alunos
com PEA de “nivel baixo, moderado e severo” aumentou consideravelmente (Golshan et al., 2019).
Esta investigacao solidifica a ideia de que o ensino de inglés como lingua estrangeira pode

contribuir para um progresso das capacidades sociais e comunicativas das criancas com PEA.
3.3. APEAEOENSINO DE INGLES: ESTRATEGIAS E RECURSOS

A medida que a compreensao e sensibilidade em relacdo ao autismo tém crescido, surgem novos

desafios na educacao, especialmente quando se trata do ensino de linguas estrangeiras. A
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aprendizagem de inglés, em particular, pode apresentar desafios unicos para estudantes com

PEA, requerendo abordagens pedagdgicas especificas e adaptadas.

0 Desenho Universal foi um conceito criado por arquitetos nos anos 70, com o objetivo de facilitar
a vida as pessoas, isto é, criar ambientes ou produtos que a maior numero de pessoas possivel
possa utilizar sem que haja a necessidade de realizar adaptacoes no futuro. Este conceito abriu
portas a criacao de um outro conceito, ja no mundo da educacao: o DUA. Foi durante os anos 90
que educadores do Center for Applied Special Technology (CAST) comecaram a reconhecer
algumas barreiras a aprendizagem de alunos com dificuldades de aprendizagem, transtornos ou
doencas, como era o caso dos livros, considerando-o0s nao inclusivos. A partir desse momento,
esses educadores do CAST iniciaram o desenvolvimento de livros digitais, entre outros recursos
tecnoldgicos, a fim de dar resposta as necessidades dos alunos com diferencas motoras,

sensoriais e intelectuais (Mendes, 2017: Rose, 2000).

Segundo o CAST (2018), as orientacdes para a aplicacao do DUA passam por 3 fases: o
fornecimento de multiplos meios de envolvimento, o fornecimento de multiplos meios de
representacao e o fornecimento de multiplos meios de acao e expressao, como é possivel verificar
na Figura 5. A primeira fase procura respostas para o “porqué” da aprendizagem, estimulando o
interesse pela aprendizagem por parte do aluno, trabalhando o esfor¢o e a persisténcia e
incentivando a autorregulacao, autorreflexao e motivacao. Por sua vez, a segunda fase trata do
contetddo da aprendizagem — o “o qué” da aprendizagem -, procurando trabalhar a percecao
através do provimento de informacgao de varias formas (visual, auditiva, etc.), promovendo a
clarificacao da lingua e de simbolos e facilitando a compreensao. A terceira e Ultima fase procura
responder ao “‘como” da aprendizagem, através da acao fisica, criando materiais que todos os
alunos possam utilizar, dando ao aluno opc¢6es para comunicar e se expressar, e trabalhando as
funcoes executivas dos alunos, como a atencao, o raciocinio flexivel e o planeamento, por meio da
técnica scaffolding. Esta técnica considera o aluno como construtor do seu préprio conhecimento
e traduz-se através do trabalho do professor em gradualmente ir minimizando os apoios a medida

que o aluno se torna cada vez mais auténomo e capaz.
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Figura5

Orientacoes para o Desenho Universal para a Aprendizagem
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Uma vez que a PEA é uma condicao bastante complexa e diferente de pessoa para pessoa, as
estratégias e abordagens a aplicar em contexto de aula de inglés também serao diferentes de
aluno para aluno. Ensinar inglés a uma crianca com PEA é diferente de ensinar inglés as restantes
criancas, pois é necessario ter em conta as suas necessidades especificas, no entanto deve ser
possivel de o fazer em simultaneo, incluindo o aluno com PEA no meio que o rodeia. Sequndo
Lasintia et al., (2021), de modo a aprender a escutar, o aluno deve ser ensinado a enfrentar o seu
professor, sendo que isso nao significa que o aluno tenha de estabelecer contacto ocular. Em

relacao ao desenvolvimento da compreensao oral, deve ser utilizado apoio visual de modo a
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captar a atencao do aluno e a facilitar o seu entendimento. Ja em relacao a expressao oral, é
importante a aceitacao da expressao verbal e nao verbal limitada e torna-se imprescindivel o
professor entender e conhecer as expressoes do aluno de modo a compreendé-lo. Para que sejam
desenvolvidas competéncias relacionadas a didlogo e conversa, o professor deve optar por
interesses do aluno como tema e por suporte visual e fisico. De modo a evitar a ecolalia (repeticao
do que lhe é dito), deve-se dar preferéncia as instrucdes claras e dar tempo ao aluno para

responder as questoes.

Captar a atencao dos alunos com PEA utilizando suportes visuais (imagens, figuras, grdficos e/ou
simbolos), videos, atividades de expressao artistica, musica e danga faz com que seja mais facil
para eles aprender o inglés de forma ativa e divertida. Deve ser criado um ambiente concreto e
estruturado, uma vez que as criancas com PEA demonstram dificuldade em compreender
informacao na sua forma abstrata. A repeticao dos contelddos a aprender também é considerada
uma estratégia de ensino de inglés a criancas com PEA, porém esta s é eficaz se for
acompanhada por suporte visual. Como a gramatica pode surgir como um sistema complexo para
estes alunos, duas formas eficazes de ensinar contelddos desta natureza é trabalhar a
correspondéncia entre imagens e aspetos gramaticais (verbos, advérbios, pronomes, etc.) e
utilizar os movimentos fisicos, como correr quando se aprende o verbo run. A utilizacao de realia,
ou seja, objetos e aspetos da vida real, dentro da sala de aula de inglés traz beneficios para os

alunos com PEA, uma vez que ajuda na memorizacao (Aksoy, 2018).

Nodecursoda PES, a professora estagidria utilizouimagens como apoio ao ensino de vocabulario,
didlogo com alunos com PEA e como forma de captar a sua atencao. Foram utilizados flashcards
no ensino dos animais de estimacao. Quando o topico a lecionar era sobre os animais da quinta, a
professora estagidria criou uma primeira atividade de correspondéncia de imagens
acompanhadas por palavras, plastificada e com velcro adesivo (ver Figura 6), e uma segunda
atividade de correspondéncia de imagens acompanhadas por letras, de modo a soletrar os nomes

dos animais da quinta em inglés (ver Figura 7), para o aluno A realizar.
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Figura 6

Primeira atividade adaptada para aluno com PEA (“Farm animals’)

Figura7

Segunda atividade adaptada para aluno com PEA (“Farm animals”)

B
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Ainda durante os anos 90, é explorado o Método Multissensorial ou Abordagem Multissensorial
— “The multisensory method, also known as VAKT (visual-auditory-kinesthetic-tactile) implies
that students learn best when information is presented in different modalities” (Mercer & Mercer,
1993, citado por Murphy, 1997, p. 1). Esta abordagem sugere que os alunos aprendem melhor se
utilizarem os seus sentidos, isto €, se virem, ouvirem e tocarem nos recursos. Dado que as
criancas com PEA apresentam alteragdes nas respostas a estimulos sensoriais e que algumas
delas parecem conhecer o mundo por meio dos sentidos (Gabriels & Hill, 2017, citado por Correia,
2015), a utilizacdo desta abordagem adequa-se ao seu ensino. Jd em 2000, Sparks apresenta a

aplicacao desta abordagem no ensino de uma lingua segunda ou lingua estrangeira:

An MSL approach to teaching an FL emphasizes the direct and explicit teaching of the phonology/orthography (spelling—sound
relationships), grammar (syntax) and morphology (meaning units) systems of the FL. The MSL approach includes the simultaneous use
of students’ visual, auditory and tactile—kinesthetic skills. Students’ motor skills are engaged by pronouncing sounds and syllables and
by writing on paper or on a blackboard. Generally, lessons are taught in both the native language and the FL, e.g. the teacher speaks in

both Spanish and English (p. 127).

A Abordagem Multissensorial é, portanto, uma abordagem apropriada a todos os alunos,

principalmente aos alunos com PEA.
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PARTE Il - OS DESAFIOS E RESPOSTAS DA INCLUSAO DAS
CRIANCAS COM PEA NA APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA
ESTRANGEIRA
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CAPITULO | - DESENHO EMPIRICO

Ao longo deste capitulo dedicado ao desenho empirico, a investigacao-acao € explorada,
destacando a fusao entre a teoria e a pratica. As metodologias de pesquisa escolhidas para a
recolha e analise de dados sao apresentadas, estabelecendo uma base sdlida para o estudo
empirico. Sao identificadas questées-chave e os respetivos objetivos, orientando a pesquisa para
areas de relevancia. Os participantes, essenciais no processo, sao caracterizados. E, por fim, a

questao ética da investigacao é abordada para garantir integridade da mesma.
11.  CONTEXTO DA INVESTIGACAO

O presente relatdrio tem como contexto de investigacao a PES, que se realizou numa escola

hasica do 1.2 CEB do Grande Porto.

Esta escola insere-se num agrupamento escolar (AE) que se divide entre dois municipios — Maia
e Gondomar -, constituido por dez estabelecimentos de ensino e acompanhando cerca de 1800
alunos, sequndo o seu Projeto Educativo (2022-2025). Dentro do total de alunos que frequentam
este AE, cerca de 130 usufruem de medidas de suporte ainclusao e aprendizagem e cerca de 37%
beneficiam do apoio da acao social escolar. Para além disto, o0 AE em questao enquadra-se no
programa Territdrios Educativos de Intervencao Prioritdria, no Plano de Acao para o
Desenvolvimento Digital da Escola, na Estratégia de Educacao para a Cidadania de Escola, no
Projeto de Educacao para a Saude, no projeto Primary English Practice Programme for Ages 6-7,
no Projeto Investir na Capacidade, no Projeto “Ciéncia Viva” e no Projeto de Aprendizagem

Bilingue.

A escola em questao situa-se numa zona considerada dormitdrio, em que o0s niveis
socioeconomicos da populacao se classificam como médio, médio-baixo e baixo. A escola é
composta por quatro edificios, sendo que dois deles correspondem aos locais com salas de aula,
um corresponde a hiblioteca e gabinete de coordenacao e o ultimo constitui o jardim de infancia.
A instituicao de ensino é composta ainda por uma cantina, varias despensas e casas de banho

(incluindo casa de banho adaptada), cozinhas, sala de convivio, sala de professores, reprografia,
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sala de materiais, gindsio, um espaco de recreio com campo de jogos e parque infantil (adaptado)
e dois Centros de Apoio ao Ensino Estruturado — um frequentado por criancas com perturbacao
do espetro do autismo e o outro frequentado por criancas com a mesma perturbacao e
multideficiéncia. Sequndo o Regulamento Interno do AE onde se realizou a PES, os Centros de
Apoio ao Ensino Estruturado tém como um dos objetivos o apoio a inclusao de crian¢as na sua
turma e nas atividades escolares. Estes centros dao apoio, nao sé a alunos, mas também a
professores, para que estes encontrem as melhores estratégias para o ensino, a diretores de
turma e a técnicos especializados. As salas de aulas estao devidamente equipadas, com mesas,
cadeiras, quadro de giz, quadro interativo, secretdria e cadeira do professor, placares para
exposicoes, aquecedores, armdrios de arrumos e arquivos e janelas que permitem a entrada de

luz natural.

A escola apresenta como fragilidade o facto de organizar algumas turmas em turmas mistas, isto
é, juntar alunos do 3.2 ano escolar e 4.2 ano escolar na mesma turma. Isto faz com que os alunos
tenham de se deslocar entre salas e pisos do edificio da escola durante o hordrio de aulas,
atrasando e interrompendo o inicio das aulas da area disciplinar da lingua inglesa, para além de
dificultar a lecionacao destas mesmas aulas, por parte do/a professor/a de inglés, quando os
alunos do 3.2ano escolarnao se ausentam da sala com a professora titular, tendo de ficar a assistir
a aula de um nivel superior ao seu, ou fazendo atividades diferentes dos restantes colegas. Além
do mais, estas alteracdes de local de aprendizagem surgem como um obstaculo na rotina —
elemento fundamental na facilitacao da aprendizagem — de alunos com PEA. Existe uma equipa
multidisciplinar nesta escola, composta por duas professoras de EE, uma terapeuta da fala, uma
terapeuta ocupacional, um fisioterapeuta, um professor de psicomotricidade em meio aquatico,

uma psicdloga, pelos professores titulares e trés assistentes operacionais.

A PES realizou-se entre o dia 27 de setembro de 2023 e o dia 19 de janeiro de 2024, totalizando
114 horas, incluindo 12 horas de lecionacao e de avaliacao da professora estagiaria por parte da
professora cooperante e do professor orientador. Este processo incidiu essencialmente na
observacao das prdticas pedagadgicas e didaticas da professora cooperante, principalmente as
praticas direcionadas ao ensino de inglés a criancas com PEA, e na lecionacao de aulas de inglés

a varias turmas, tendo duas delas na sua composicao alunos com PEA. O interesse pelo tema da
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investigacao foi aumentando gradualmente consoante o decorrer da PES, passando pela fase de
conhecer os alunos com PEA com quem o trabalho viria a ser desenvolvido, até realmente aplicar

na pratica alguns conhecimentos adquiridos através da revisao da literatura.
12. MATRIZ METODOLOGICA DA INVESTIGACAO

A investigacao em educacao exige metodologias minuciosas a fim de compreender os
fendmenos complexos que permeiam o ambiente educacional. A metodologia qualitativa
destaca-se ao se focar na compreensao aprofundada dos significados, contextos e experiéncias

dos participantes nainvestigacao, ainda que ocorram procedimentos quantitativos.

Este percurso investigativo tem como eixos centrais a construcao do conhecimento através da
interacao entre a investigadora, de papel facilitador, e o objeto de investigacao e a elaboracao de
uma reflexao critica enfatizando uma preocupacao pelo destino da investigacao. Considerando os
quatro paradigmas investigativos apresentados por Guba e Lincoln (1994) - positivista, p6s-
positivista, teoria critica e construtivista - e um novo paradigma apresentado por Isabel Alarcao

(2001) - experiencialismo critico -, a presente investigacdo enquadra-se num paradigma

]

investigativo com caracteristicas construtivistas e do experiencialismo critico.

0 paradigma construtivista distingue-se dos restantes trés mencionados anteriormente por se
focar na compreensao e reconstrucao do conhecimento outrora edificado por outros individuos,
nao o alterando totalmente, mas reconstruindo um conhecimento mais completo. Desta forma
responde-se a questao ontoldgica que pergunta “O que é a realidade?”. Uma vez que varios
conhecimentos podem existir dependendo de vdrias interpretacoes, procura-se atingir um
consenso, através de um processo hermenéutico, buscando responder a questao metodoldgica
que se foca na forma como a investigacao é realizada. Diferencia-se ainda o valor do altruismo
nesta investigacao, tao proprio deste paradigma e da investigadora. Esta €, portanto, uma
investigacao contextualizada, em outros termos, uma investigacao que se apoia em entender o
fendmeno a estudar no seu contexto, respondendo a questao epistemoldgica, que se move

através da reflexao sobre arelacao sujeito-objeto (Guba & Lincoln, 1994). Considera-se a andlise
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dos dados, uma analise indutiva, apontando objetivos como descobrir padroes nos dados,

categoriza-los sequndo temas definidos a fim de compreender a problematica e gerar uma teoria.

No que |he concerne, o paradigma do experiencialismo critico traz duas novas questdes

apresentadas por Isabel Alarcao (2001):

e  aquestdo teleologica, ou seja, a relacao do investigador com o destino a dar ao conhecimento gerado ou as respostas as

perguntas “a qué e a quem se destina?”;

. a questao dialdgica, ou seja, as formas de comunicagao do conhecimento na relagao do investigador com os outros

(individuos e sociedade), que implica a resposta a pergunta “como divulgar e difundir?” (p. 737).

Centrando a atencao na primeira questao, considerada a mais relevante e com maior poder de
encaixe nesta investigacao, interessa saber a qué a mesma se destina e a quem a mesma se
destina. Esta investigacao e os seus resultados serao imprescindiveis para a atuacao e praticas
pedagdgicas da professora estagidria quando esta for docente de inglés no 1.2 CEB. No entanto, o
processo investigativo mostrou-se Util, dado que ocorreu de forma simultanea com a PES,
fornecendo ja nesse momento algumas luzes sobre a orientacao a tomar durante a pratica.
Portanto, a presente investigacao e os resultados por ela discutidos, destinam-se a quem por ela
se interessar, mas principalmente a investigadora, que pretende deste modo melhorar as suas
praticas e tornar-se mais competente no ensino de inglés a criancas com PEA. Em relacao a
questao dialogica, podera ser ponderada, num momento futuro, a partilha dainvestigacao através

de revistas cientificas.

Relativamente as abordagens investigativas, a investigadora optou pela investigacao-acao (I-A)

e pelo estudo de caso.

Segundo Coutinho et al., (2009, p. 356), a I-A surge como “a metodologia mais apta a favorecer as
mudancas nos profissionais e/ou nas instituicdes educativas que pretendem acompanhar os
sinais do tempo”. A I-A traduz-se numa abordagem dinamica e participativa, relacionando a teoria
e a pratica numa simbiose produtiva. Esta metodologia transcende os limites tradicionais da
investigacao, colocando os investigadores como agentes ativos no contexto a estudar. Ao invés

de se restringirem a observadores distantes, os investigadores da I-A procuram resolver
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problemas reais, desencadeando um ciclo continuo de reflexao e acao. Essencialmente, a I-A é
mais do que uma ferramenta de compreensao, é também um veiculo para a transformacao. Ao
trabalhar num ambiente especifico, com as suas complexidades, os investigadores nao procuram
apenas entender, mas também aplicar mudancgas tangiveis e significativas. A participacao ativa
dos envolvidos no processo, sejam eles investigadores ou membros da comunidade, destaca a
natureza cooperativa desta abordagem, na presente investigacao. A cooperacao implica que o
investigador possua o poder e controlo da investigacao e da respetiva gestao (Tripp, 1989, citado
por Canha, 2013). A utilizacao da abordagem da I-A justifica-se, uma vez que esta se realizou em
contexto da PES, em que a investigadora assumiu um papel de observadora participante e existiu
uma cooperacao entre a mesma e vdrios docentes (trés docentes titulares, duas docentes de EE

e uma docente de inglés).

0 estudo de caso traduz-se num método de investigacao de um fenémeno no seu contexto real,
que pode chegar a ter multiplas fontes de informacao, sendo necessdria a triangulacao dos dados,
casoisso aconteca. Os estudos de caso podem ser utilizados simplesmente para a apresentacao
de casos individuais ou sequindo o desejo de alcancar uma generalizacao partindo de evidéncias
recolhidas em estudo de caso, como acontece na presente investigacao (Yin, 2003). Ainda assim,
é importante realcar que nao se pretende nesta investigacao generalizar, dado o caracter
especifico do estudo de caso, mas sim tracar um caminho e abrir possibilidades para uma possivel
generalizacao. As razoes que levaram a escolha desta abordagem sao o facto da investigacao se
realizar em contexto de PES e a especificidade da problematica que, s6 por si, implicou um olhar
atento sobre trés alunos com a perturbacao em questao. Este estudo de caso englobou um

conjunto de técnicas que serao exploradas posteriormente neste relatdrio.

Visto que a metodologia dominante desta investigacao é a metodologia qualitativa,
estrategicamente foram utilizados processos como a Teoria Fundamentada dos Dados, a
Hermenéutica e a Etnografia. A andlise documental desempenhou também um papel
fundamental, compondo assim a Parte | deste relatério onde consta a revisao da literatura sobre
a problematica em questao e o Subcapitulo 2.2, da Parte II, que contém a analise documental de

planificacoes de aulas lecionadas pela professora estagiaria.
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A Teoria Fundamentada nos Dados ou Grounded Theory consiste em desenvolver teorias a partir
dos dados recolhidos, ao invés de iniciar a investigacdao com hipdteses pré-existentes. O
investigador gere ou descobre essas teorias partindo das experiéncias dos participantes,
codificando e categorizando esses mesmos dados. A criatividade do investigador ganha valor
quando as categorias sao definidas (McGhee et al., 2007). No caso da presente investigacao, os
dados das entrevistas e das respostas ao inquérito por questionario organizam-se em categorias
e subcategorias consideradas relevantes compostas por unidades de registo ou significado. Por
sua vez, a Hermenéutica surge como um processo de interpretacao de dados focando-se nos
contextos que os rodeiam. Nao so explora e interpreta o contexto social e cultural em volta da
questao-problema, como também as palavras ditas pelos participantes em entrevistas e
inquéritos (Sidi & Conte, 2017). J& a Etnografia baseia-se numa interacdo a longo prazo no
contexto em investigacao. O investigador que utiliza na sua investigacao o processo da
etnografia, procura padrées enquanto realiza uma abordagem holistica, isto €, observa o todo do
contexto que rodeia o objeto de estudo, em vez de se concentrar apenas no objeto de estudo.
Realizar uma investigacao seguindo algumas nuances da etnografia, é realizar uma investigacao
dando um papel importante a reflexao informada, melhor dizendo, uma reflexao continua em que
o investigador observa as suas proprias acoes, criando conhecimentos e aprendendo com a sua
experiéncia, permitindo um planeamento mais efetivo das suas acdes futuras (Tacchi et al.,

2003).
1.3. QUESTOES, OBJETIVOS E METODOS DE INVESTIGAGCAO

Como mencionado anteriormente, o interesse pelo tema da investigagao surgiu principalmente
durante o estdgio de observacao realizado no ano letivo 2022/2023 e foi durante esse processo
que surgiu também a curiosidade sobre como atender de melhor forma as necessidades deste
grupo especifico de alunos na sala de aula de inglés. Apesar dos avancos na legislacao sobre
educacao inclusiva e da evolucao do ensino em geral, ainda ha um longo caminho a percorrer em
relacao a compreensao da PEA dentro da sala de aula de inglés e a respetiva atuacao. Para além
disso, tamhém se levantou um certo interesse em entender que perce¢oes tém, principalmente,
os professores de inglés do 1.2 CEB em relacao a inclusao de alunos com PEA na sala de aula de

inglés.
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Deste modo, foram formuladas as seguintes quest6es para esta investigacao:

1.

Que representacoes tém os professores titulares, professores da educacgao especial e
professores de inglés do 1.2 Ciclo do Ensino Basico em relacao a inclusao de alunos com
perturbacao do espetro do autismo na sala de aula?

Que percursos e recursos didaticos promovem o sucesso escolar do aluno com
perturbacao do espetro do autismo na aprendizagem da lingua inglesa no 1.2 Ciclo do

Ensino Basico?

Os objetivos da investigacao desempenham um papel crucial neste processo, orientando e

delineando as metas especificas que se pretende alcancar. Ao formular objetivos de investigacao,

pretende-se responder a questoes especificas e contribuir para o avanco do conhecimento nesta

area. A definicao dos objetivos de investigacao é essencial para o sucesso e para a relevancia da

mesma.

Sendo assim, os objetivos desta investigacao sao:

Entender as representacoes e percecoes que os professores titulares, professores da
educacao especial e professores de inglés do 1.2 CEB detém em relagao a inclusao de
criancas com PEA na sala de aula;

Compreender os desafios e as respostas que os professores de inglés do 1.2 CEB
enfrentam e utilizam no ensino de inglés a criancas com PEA;

Identificar e compreender qual é a forma mais adequada de conceber recursos para o
ensino de inglés a criancas com PEA, como primeiro passo para o sucesso escolar destes

alunos.

Segundo Brewer (2000, p. 2), os métodos de investigagao sao

[..] merely technical rules, which lay down the procedures for how reliable and objective knowledge can be obtained. As procedural
rules they tell people what to do and what not to do if they want the knowledge to be reliable and objective. Thus, they lay down the

procedures for [..] designing a questionnaire, conducting an interview or doing participant observation (methods of data collection) [..]
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No que diz respeito ao método de recolha de dados nesta investigacao, recorreu-se a um conjunto
de técnicas e instrumentos sendo eles a observacao-participante de aulas lecionadas pela
docente de inglés e supervisora, a andlise de planificacdes das aulas lecionadas pela professora
estagiadria, as entrevistas a duas docentes de EE, a docente de inglés e supervisora e a trés

docentes titulares, e o inquérito por questiondrio dirigido a docentes de inglés no 1.2 CEB.
14. PARTICIPANTES NA INVESTIGACAO

Os participantes da investigacao desempenham um papel central na recolha de dados e na
construcao do conhecimento. Sao individuos que contribuiram com informacgaes, experiéncias ou
opinides relevantes para o propdsito desta investigacao. A escolha cuidadosa e ética dos
participantes é crucial para garantir a validade dos resultados, por essa razao foram solicitadas

autorizacgoes. Ao envolver os participantes, pretende-se compreender diferentes perspetivas.

Tal como ja foi mencionado anteriormente, participaram no estudo de caso desta investigacao
trés alunos da escola onde se realizou a PES. O Aluno A tem 7 anos, frequenta o 1.2 ano escolar e
apresenta atraso global de desenvolvimento com PEA, défice de atencao e hiperatividade. O
Aluno B tem 9 anos, frequenta o 4.2 ano escolar e apresenta PEA, défice de atencao e
hiperatividade. Por sua vez, o Aluno C tem 11 anos, frequenta o 4.2 ano escolar e apresenta PEA e
risco social. Neste estudo de caso participaram ainda trés docentes titulares, duas docentes da EE
e uma docente de inglés, pertencentes a escola onde foi realizada a PES, de modo a obter mais

informacades sobre os trés alunos.

Para além do estudo de caso e na impossibilidade de definir uma amostra estatisticamente
representativa a nivel nacional no espaco de tempo deste estudo, participaram também 97
professores de inglés do 1.2 CEB de varias zonas do pais, através do preenchimento do inquérito
por questionario “Questiondrio sobre as representacdes que os professores de inglés do 1.2 Ciclo
do Ensino Bdsico tém emrelacao ainclusao de alunos com perturbacao do espetro do autismo na

sala de aula deinglés”, criado através da aplicacao Google Forms:.

2 https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSftuNPELvsz6SwUzVqVNVELXxiJAYUMwPOt2E4QQxn1T6aP9A/ viewform?usp=sf_link
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15. CONSIDERACAO ETICA

A consideracao ética na investigacao é essencial para garantir que as atividades da mesma
respeitem os direitos e 0 hem-estar dos participantes. Isto envolve decisées éticas, como obter
consentimento informado, proteger a privacidade e garantir o tratamento justo de dados e o
anonimato. As diretrizes éticas orientam os investigadores a conduzir estudos de maneira
transparente e responsdvel, evitando consequéncias negativas desnecessarias. A ética procura
equilibrar a busca pelo conhecimento e o respeito pelos direitos humanos. A relacao entre os
investigadores e os outros participantes é essencial para o sucesso da investigacao, destacando
aimportancia de abordagens éticas e sensiveis ao humano no desenvolvimento do conhecimento

cientifico.

Para que os trés alunos do estudo de caso, menores de idade, pudessem participar no mesmo, de
forma indireta (através da observacao) e para que fosse possivel realizar entrevistas a docentes
sobre estes mesmos alunos, foram solicitadas autorizagdes a Direcao-Geral de Educacao (DGE)
(Anexo 1), direcao do agrupamento escolar onde se realizou a PES (Anexo 2) e encarregados de
educagao (EncE) (Anexo 3). O pedido de autorizacao realizado a DGE aconteceu através do
sistema de Monotorizacao de Inquéritos em Meio Escolar (MIME). Também foi solicitada ao
orientador uma declaracao de sua autoria, onde era indicado o seu consentimento em relacao a

investigacao a realizar pela professora estagidria.

Em relacdo ao inquérito por questionario, foi tambhém solicitada uma autorizacdo a DGE (Anexo 4)
para que este pudesse ser realizado, de novo através do sistema MIME. Além do mais, cada
participante autorizou participar no inquérito e que os dados por ele fornecidos fossem utilizados
nainvestigacao, assinalando uma declaracao que manifestava estas mesmas intencoes: “Declaro
que compreendi a finalidade do estudo, podendo solicitar esclarecimentos adicionais. Aceito
participar no mesmo, sabendo que as respostas sao anénimas e a informacao é confidencial.

Aceito que os dados recolhidos sejam utilizados na investigacao, mantendo-se o anonimato.”.
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CAPITULO II - ANALISE DE DADOS: DA OBSERVACAO
PARTICIPANTE DE AULAS AO INQUERITO POR
QUESTIONARIO A PROFESSORES DE INGLES DO 1.2 CICLO DO
ENSINO BASICO

No presente capitulo, embarca-se na jornada profunda rumo a analise dos dados recolhidos
durante a investigacao, os quais foram obtidos por meio de diversos instrumentos e meios, tais
como observacao participante de aulas, analise de planificacdes de aulas lecionadas pela
professora estagiaria, entrevistas e inquérito por questiondrio. Esta etapa crucial da investigacao
representa o ponto de convergéncia onde os elementos empiricos se transformam em
informacdes interpretdveis e significativas, apurando os padrdes e nuances que delineiam a

tematica do presente Relatdrio Final de Estagio.
2.1. OBSERVACAO PARTICIPANTE DE AULAS

A observacao de aulas desempenha um papel fundamental nainvestigacao em meio escolar, pois
fornece uma visao direta e detalhada do ambiente de ensino-aprendizagem. No entanto, quando
a observacao é participante (OP), ou seja, com participacdo do prdprio investigador, a recolha de
dados torna-se ainda mais rica. Sequndo Correia (2009), na OP o investigador assume um papel
de instrumento de recolha e interpretacao de dados. Esta acontece de forma direta, frequente e
prolongada e, no caso da PES na qual se baseia este relatdrio, teve uma duracao de
aproximadamente quatro meses e uma frequéncia de quatro dias por semana, totalizando dez

horas por semana.

Durante a OP realizada no decurso da PES, foi possivel construir uma breve caracterizacao de
cada aluno dos envolvidos no estudo de caso através do registo de dados da observacao (Figura
8, Figura 9 e Figura 10). Estas breves caracteriza¢des foram importantes para conhecer melhor
os trés alunos, de modo a ser possivel realizar uma intervencao individualizada através da criacao

de atividades adaptadas adequadas as dificuldades e necessidades de cada um. Incluem,
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portanto, registos de reacoes, capacidades, interesses e informacdes factuais dos trés alunos

com PEA em estudo.

Figura 8

Breve caracterizagao do Aluno A
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Figura9

Breve caracterizacao do Aluno B
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Figura10

Breve caracterizagao do Aluno C
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Através da leitura das informacoes presentes nas trés figuras anteriores, é possivel verificar que
apesar dos trés alunos partilharem da mesma perturbacao (PEA), as suas caracteristicas,
comportamentos e necessidades podem divergir. Isto deve-se ao facto desta perturbacao
apresentar vdrias variacées, como ja foi mencionado na Parte | deste relatdrio. Enquanto o Aluno
A (Figura 8) apresenta severas dificuldades em dialogar e interagir, o Aluno B (Figura 9) consegue
expressar-se, tal como o fez quando achou um exercicio dificil e quando manteve didlogos em
inglés durante as aulas. O Aluno A nao apresenta expressoes faciais significativas, tornando
desafiador decifrar as suas reacoes e emoc0es, no entanto, manifesta um certo fascinio por cores
e luzes, fixando o seu olhar em pdsteres e em imagens projetadas pelo projetor. Por sua vez, o
aluno B demonstra um stress consideravel quando a sua rotina de aulas nao ocorre da forma
habitual. Ja o aluno C (Figura 10) apresenta dificuldades em ajustar o seu comportamento tendo
em conta o contexto social, como por exemplo, por vezes durante a aula apresenta atitudes de
brincadeira para com a professora estagidria sem ter em conta a posicao que esta ocupa na sua
vida educacional, isto &, a distancia e relacao professor-aluno. Sendo assim, torna-se imperativo
atender as necessidades destes alunos de forma individual, em vez de atender de forma coletiva,

a excecao das necessidades se aproximarem ou serem semelhantes.
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Através da OP também foram apreciadas as praticas pedagdgicas da professora de inglés que
acompanhava os trés alunos com PEA mencionados anteriormente, como metodologias de
ensino, interacdes, abordagens e recursos didaticos utilizados com os mesmos. Todo este
processo contribui para uma melhor compreensao da atuacao do professor no processo de
aprendizagem destes alunos. Durante os aproximadamente quatro meses de PES, foi possivel
observar adaptacoes no processo de avaliacao dos alunos emfoco neste estudo, nomeadamente,
na concecao dos testes. Ainda assim, foi possivel verificar e perceber um espaco amplo de
oportunidade de introduzir praticas didaticas inclusivas referidas na Parte |, particularmente, nos
planos de estratégias e recursos. Apesar de nao haver registo de dados sobre o efeito da auséncia
de atividades adaptadas de forma adequada nos trés alunos do estudo de caso, a professora
estagiaria pode observar uma participacao pouco intensa e uma baixa ou quase nula utilizacao da

comunicacao.
2.2. ANALISE DE PLANIFICAGOES DE AULAS LECIONADAS

A lecionacao de aulas e a aplicacao prética dos conhecimentos adquiridos através da revisao
literdria e observacao foram elementos cruciais na investigacao. A lecionacao permite a testar e
ajustar as abordagens de acordo com a dinamica da sala de aula e com a recetividade e reacao
dos alunos. Esta interacao direta com os alunos possibilita a avaliacao continua do progresso
individual e a identificacao das dreas que necessitam melhoria ou adaptacao. A andlise
documental de planificacdes de aulas lecionadas tem como objetivo compreender a concecao das

atividades adaptadas.

Tal comojafoireferido anteriormente, durante a PES foram lecionadas cinco aulas experimentais
e 12 aulas onde a professora estagidria foi avaliada. Esta lecionacao acompanhou a revisao
literdria sobre o ensino de inglés a criancas com PEA e, por esse motivo, inicialmente nao foram
aplicadas praticas pedagdgicas e didaticas relacionadas com esse tema. Por ser um processo
gradual e de aprendizagem, ao longo do tempo em que decorreu a PES, foram adquiridos
conhecimentos considerados pela prdpria suficientes, adequados e oportunos para colocar em
pratica a partir de um momento especifico do decurso da lecionacao de aulas —nona aula avaliada,

inclusive. Para além do motivo mencionado anteriormente, é pertinente apontar que ao longo da
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lecionacao, a professora estagidria também pdéde conhecer melhor e de forma direta os alunos
com PEA do estudo de caso, identificando mais caracteristicas dos mesmos e reacoes as suas
praticas e postura em sala de aula, justificando-se assim, mais uma vez, a perspetiva de processo

e evolucao, embora sem registo de dados relativos a este processo.

A lecionacao de aulas de inglés a criancas tendo em foco a inclusao dos alunos com PEA permitiu
que cada aula mantivesse quase sempre 0S mesmos momentos: motivacao, aprendizagem,
pratica e consolidacao. Os alunos com PEA inseridos no estudo de caso demonstraram uma
reacao positiva aos recursos didaticos adaptados criados pela professora estagidria. Esta reacao
positiva traduz-se no sucesso na realizacao da generalidade das tarefas e na recetividade por
parte destes alunos, observados pela professora estagidria e sem registo destes dados, uma vez
que um dos focos desta investigacao é a concecao de atividades com recursos adaptados e
adequados aos alunos com PEA e nao a sua realizacdo. No entanto, seria interessante conjugar a
concecao de recursos adaptados para criangas com PEA no ensino de inglés e a realizacao de
atividades utilizando-os, numa futura investigacao que inclua técnicas de observacao das

praticas.

Realizar-se-a uma andlise dos recursos adaptados criados pela professora estagidria, presentes
nas quatro planificacdes (Anexo 5, Anexo 6, Anexo 7 e Anexo 8) das aulas que tiveram como
objetivo o atendimento das necessidades especificas dos trés alunos com PEA durante a sua
aprendizagem dalinguainglesa. E fundamental compreender ndo sé as adaptacdes e adequacées
que foram implementadas, como também o pensamento por detras dessa concecao e da sua

aplicacao.

A primeira planificacdo a analisar (Anexo 5) consiste num plano de uma aula de inglés de 1.2 ano.
Esta turma tinha apenas um aluno com PEA (Aluno A), que era sempre chamado pela professora
estagiaria para vir a aula de inglés, dado que o seu horario escolar se dividia entre a sala de aula e
o Centro de Apoio ao Ensino Estruturado. O aluno com PEA foi posicionado num lugar perto do
quadro e da professora estagidria (Figura 11). Deste modo, foi possivel dinamizar a aula dividindo

sempre a atencao entre o aluno com PEA e os restantes alunos, promover a participacao do aluno
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com PEA de forma coletiva e de forma individual e prestar atencao as suas reacoes e acoes

imediatas perante a atuacao pedagdgico-didatica da professora estagidria.

Figura11

Posicionamento do aluno com PEA na sala de aula, durante uma aula lecionada pela professora estagidria

0 tema da aula foi os animais de estimacao. A aula iniciou-se com um primeiro momento em que
a professora estagiaria e os alunos se cumprimentam e abordam temas como seu estado de
espirito e 0 estado do tempo. Esta é a altura em que o aluno com PEA normalmente chegava a sala
de aula com o devido acompanhamento. De seguida, a ativacao de vocabuldrio consistiu em
questionar os alunos se ja sabiam o nome de algum animal de estimagao eminglés e em ouviruma
musica. A musica e o video que a acompanhava estimulou sensorialmente, nao sé o aluno com
PEA, como também a restante turma. A utilizacao das mesmas estratégias e recursos com os
alunos neurotipicos e neurodivergentes remete para o DUA, anteriormente explorado no

Subcapitulo 3.3, da Parte .

Num terceiro momento, a professora estagidria utilizou flashcardspara introduzir o nome de cinco
animais de estimacao com referéncias visuais. Os alunos escutavam o nome dos animais de

estimacao eminglés e, de sequida, eram incentivados a repetir. Uma vez que o aluno com PEA se

49



encontrava tao proximo da professora estagidria, a mesma conseguia ouvi-lo e observd-lo a
repetir, ou seja, a reagir ao incentivo e ao estimulo. Os alunos foram questionados sobre os
animais de estimacao e os sons que eles produzem, em modo de adivinha. Logo apds, foi dada aos
alunos neurotipicos uma atividade (A1 do Anexo 5). Essa atividade comecava com um pequeno
estimulo a escrita, em que os alunos tinham de decalcar o nome dos animais de estimacao que se
encontravam naficha em ponteado. Depois de decalcar, tinham de colorir as casinhas dos animais
e 0s animais, para que no final pudessem recortar e fazer a respetiva correspondéncia entre uns

e outros.

Para que o Aluno A pudesse realizar atividades semelhantes as dos colegas neurotipicos, pois o
objetivo é sempre aproxima-las e nunca as afastar, concebendo algo completamente diferente
para o aluno com PEA, foram criadas duas atividades adaptadas (AA1e AA2, do Anexo 5). A AA1
foi pensada de forma que o aluno com PEA realizasse algo semelhante aos seus colegas e, por
isso, envolveu a correspondéncia de animais de estimacao as suas casinhas. Os elementos do
exercicio ja estavam coloridos, para que o aluno fosse estimulado visualmente, uma vez que se
trata do Aluno A, caracterizado por um fascinio por cores. Para realizar essa correspondéncia,
eram dadas ao aluno pequenas referéncias visuais que consistiam na correspondéncia entre os
animais de estimacao e as suas casinhas ja realizada, para que o aluno pudesse ter um apoio

visual.

Na Figura 12 é possivel observar a AA1, da primeira planificacao, a ser aplicada em contexto de

aula.
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Figura12

Primeira atividade adaptada para aluno com PEA (“Pets”)

Dado que um dos focos de trabalho com o aluno com PEA era a oralidade, nao existia incentivo a
escrita. Por essa razao, a professora estagidria pensou em incluir as letras e as palavras huma
atividade adaptada que nao englobasse a escrita, surgindo assim a AA2, do primeiro plano de aula.
Nesta atividade, o aluno tinha de ordenar vdrias letras formando o nome dos animais de
estimacao, tendo sempre referéncias visuais. Antes de cada palavra, foi colocada umaimagem a
cores do animal de estimacao em foco e por baixo de cada letra foi colocada a mesma imagem,
também a cores, mas de forma transliucida para que o elemento em destaque fosse a letra. A
ordenacao das letras, ja realizada, serviu como base e apoio visual para que o aluno fizesse
corresponder cada letra em peca individual no local correto, colando-a. A AA2 comecou apenas
comaordenacao de umnome de animal de estimacao e de seguida surgiam sempre aos pares até
completar cinco nomes de animais de estimacao. Foi pensado desta forma, tendo em
consideracao o scaffolding mencionado no Subcapitulo 3.3, da Parte I, referente ao DUA. Isto
significa que o objetivo era o aluno ser desafiado gradualmente, pois o exercicio aumentava a sua
dificuldade, como se verifica nas figurasFigura 13 eFigura 14. A aula terminou com os alunos a

prepararem o seu momento de lanche.
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Figura13

Segqunda atividade adaptada para aluno com PEA (‘Pets’) - primeira parte

Figura14

Segunda atividade adaptada para aluno com PEA ("Pets”) — sequnda parte

4
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0 segundo plano de aula a analisar (Anexo 6) teve como tema os lugares da escola e os objetos
pessoais. Foi uma aula lecionada a uma turma do 4.2 ano, com duas criancas com PEA (Aluno B e
Aluno (). A aula iniciou-se com 0 momento habitual do cumprimento entre todos e da partilha do
estado de espirito dos alunos. Os mesmos também foram questionados sobre o estado de tempo.
De sequida, foi realizada uma revisao sobre os lugares da escola, utilizando um pdster de uma
planta de uma escola. Os alunos chamados a participar, incluindo um dos alunos com PEA (Figura

15), eram convidados a legendar a planta da escola com os nomes das respetivas partes da escola.

Figura15

Atividade de consolidacdo (“Places at school’)

i
& j

[:‘ =
3 — =

< ,
N\ ¢ %

Ap6s a legendagem do pdster, a professora estagidria prosseguiu com o seguinte tema — o0s
“objetos pessoais” -, realizando uma ponte entre as duas tematicas. Foi, entao, que foi pedido aos
alunos que realizassem trés exercicios do seu livro do aluno, considerados adequados a todos os
alunos. Enquanto os alunos realizavam os exercicios, a professora estagiaria circulou pela sala,
principalmente proximo dos dois alunos com PEA, acompanhando-os individualmente. A tarefa a
realizar a seguir consistia na elaboracao de uma lista dos objetos pessoais (Figura 2). Cada aluno
criava a sua. Aos alunos neurotipicos foram dadas folhas brancas, onde teriam de desenhar,
colorir e legendar os seus objetos pessoais (A1, do Anexo 6). Aos alunos neurodivergentes foram

dadas fichas adaptadas com varios objetos, onde eles teriam de colorir apenas os seus objetos
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pessoais e legendar tendo como apoio uma caixa com vdrias palavras alusivas aos objetos
pessoais presentes na atividade (AA1, do Anexo 6). Esta AA foi pensada tendo em conta as
dificuldades da grafomotricidade do Aluno B e, apesar de ter sido utilizada com os dois alunos com
PEA, teria sido interessante experimentar, mais tarde,uma AA em que o Aluno C pudesse também
desenhar, dado que é uma atividade do seu interesse (ver o Subcapitulo 2.3, da Parte Il e 0 Anexo
9). Devido ao tempo limitado da PES e ao facto de as entrevistas aos docentes terem-se realizado
na fase final da mesma, nao foi possivel experimentar algumas praticas com os alunos com PEA

que talvez fossem ainda mais adequadas a cada um deles.

Figura16

Atividade adaptada para aluno com PEA (“Personal objects”) - Aluno B
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Figura17

Atividade adaptada para aluno com PEA ("Personal objects”) — Aluno C

O Aluno B apenas demonstrou dificuldades na producao escrita, nomeadamente na cdpia de
palavras durante a realizacao da atividade da Figura 16, escrevendo de forma errada a palavra
schoolbag: "SCOLL BAG". Uma vez que este aluno em questao apresenta dificuldades na
grafomotricidade, como mencionado anteriormente, e escreve sempre com letra de imprensa
maiuscula, teria sido mais benéfico que as palavras dadas na caixa de texto estivessem escritas
com letra de imprensa maiuscula, ao invés de letra de imprensa minuscula. O facto dessas
palavras serem apresentadas através da letra de imprensa mindscula nao significa que seja
possivel assumir que essa tenha sido a razao do erro, mas sim, que seria uma adaptacao mais
adequada ao aluno surgirem em maiuscula. A aula terminou com a professora estagiaria a

questionar os alunos se gostaram da aula.
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Inicia-se agora a andlise da terceira planificacao (Anexo 7). Este plano de aula pertence a mesma
turma do 4.2 ano referida nos pardgrafos anteriores e aos mesmos dois alunos com PEA (Aluno B
e Aluno C). O tema desta aula foi as preposicoes de lugar. Os alunos ja haviam aprendido as
preposicoes on, in, undere near. Como era habitual, a aulainiciou-se com a troca de cumprimentos
e apartilhado estado de espirito dos alunos. Abordou-se também o estado de tempo. Em seguida,
os alunos escutaram amusica “School helpers” e visualizaram o respetivo video. Novamente, uma
atividade que engloba musicas e videos estimula sensorialmente todos os alunos, principalmente
os dois alunos com PEA desta turma, buscando de volta o DUA (Subcapitulo 3.3, da Parte 1), que
demonstra que o ensino deve passar por estratégias que sejam adequadas a todos os alunos com
recursos que todos possam utilizar. Foi realizada uma breve consolidacao das preposicoes
anteriormente aprendidas pelos alunos (on, in, undere near. Apés a consolidacao estar completa,

foram introduzidas as novas preposicoes (/i front of behind betweenand next to).

Foi pedido aos alunos que realizassem dois exercicios do livro do aluno, considerados adequados
a todos os alunos. Enquanto os alunos realizavam esta tarefa, a professora estagiaria circulou
pela sala, prestando auxilio aos alunos com duvidas e acompanhando individualmente os alunos

com PEA.

Prontamente, os alunos terminaram a tarefa e a professora estagidria prosseguiu para a atividade
seguinte. Os alunos neurotipicos tinham de observar umaimagem (Figura 18) projetada no quadro
e elaborar frases utilizando as preposicoes de lugar, tendo como referéncia visual essa mesma
imagem que continha a representacao de uma sala de aula, cheia de objetos por eles conhecidos

(A1, do Anexo 7).

Por suavez, foi dada umaficha adaptada aos alunos com PEA (AA1, do Anexo 7) com umaimagem
a cores de natureza semelhante a projetada no quadro, mas com menos informacao visual para
nao os sobrecarregar mentalmente. Adicionalmente, tinham uma referéncia visual em pequena
escala das preposicoes de lugar. O objetivo era que os alunos lessem as frases, as
compreendessem e circulassem os objetos corretos. Foram utilizadas cores, texto a negrito e
simbolos nas instrucdes do exercicio, estimulando visualmente e auxiliando os alunos com PEA,

narealizacao desta AA (Figura 19).
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Figura18

Imagem utilizada na atividade ndo adaptada (“Prepositions of place”)

Fonte: Posterlounge (s.d.)

Figura19

Primeira atividade adaptada para aluno com PEA (“Prepositions of place”)

.
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A segunda AA consistiu numa ficha de correspondéncia entre nimeros e imagens a cores, ainda
sobre as preposicoes de lugar (Figura 20). Optou-se pela utilizacdo de pequenas caixas de texto
e numeros, em vez de ligacao através de tracos, pois esta ultima é uma técnica que poderia causar
confusao, incomodo e frustracao nos alunos com PEA, devido aos tracos sobrepostos uns nos
outros. A utilizacao de cores é sempre fundamental, uma vez que estimula sensorialmente o aluno

com PEA que realiza qualquer tarefa.

Figura20

Segunda atividade adaptada para aluno com PEA (“Prepositions of place”)
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Depois de terminarem estas atividades, foi pedido aos alunos que realizassem exercicios do seu
livro de atividades, em conjunto com a professora estagiaria. A aula terminou com a professora

estagiaria a questionar os alunos se gostaram da aula.

Por dltimo, analisa-se a quarta e tltima planificacao (Anexo 8). A tematica da aula era os animais
da quinta e a turma pertencia ao 1.2ano. 0 mesmo 1.2 ano mencionado na andlise do primeiro plano
de aula, com apenas um aluno com PEA (Aluno A), que se sentou bastante préximo do quadro. A

aula iniciou-se com cumprimentos entre a professora estagidria e os alunos e com questoes
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sobre o seu estado de espirito e o estado de tempo. Logo apds os alunos escutaram a musica
“Welcome to Pinkfong's Farm!” e visualizaram o video que a acompanha. Uma vez mais, a
utilizacao de musicas e videos cativa todos os alunos, principalmente o aluno com PEA, que nutria
grande atracao por cores e movimento. Iniciou-se uma breve conversa entre a professora

estagiaria e os alunos sobre o que viram no video da musica.

A primeira atividade compreendeu a utilizacao de flashcards e a estratégia da repeticao. A
professora estagidria dizia em voz alta o nome de um animal da quinta, enquanto mostrava a
respetiva flashcard e os alunos repetiam. O desafio foi aumentado, quando a professora
estagiaria apenas mostrava a imagem, sem dizer o nome, esperando ouvir os alunos a dizerem-
no autonomamente. O aluno com PEA participou bastante e o seu posicionamento na sala de aula
foi fundamental para que tal acontecesse. Em seguida, os alunos participaram num quizz oral,
criado pela professora estagidria, em que esta fazia gestos e sons para que os alunos pudessem

adivinhar que animal da quinta estava a ser representado.

Para esta aula, a professora estagidria construiu uma quinta em cartolina com diversos materiais,
onde apenas faltavam os animais. Os animais foram coloridos e recortados pelos alunos, incluindo

0 aluno com PEA, a excecao do recorte, completando assim a quinta (Figura 21).

Figura 21

Atividade de construcdo de uma quinta (“Farm animals”)
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Apos concluirem a tarefa, os alunos neurotipicos recebiam uma ficha com um desenho de uma
quinta com cinco animais da quinta, enquanto lhes era pedido para decalcarem os nomes dos
animais e depois colorirem (A1, do Anexo 8). Apesar de nao constar no plano de aula, durante as
atividades que englobassem a construcao de algo ou colorir um desenho, a professora estagiadria

abordava os alunos individualmente colocando-lhes questoes sobre a tematica da aula.

Para o aluno com PEA, foram pensadas trés AA (AA1, AA2 e AA3, do Anexo 8). A AA1 consiste
numa folha plastificada com imagens de cinco animais da quinta e em cinco pecas plastificadas
com as mesmas imagens dos cinco animais da quinta legendadas com o nome da cada um em
inglés. O objetivo da AA1 é o aluno fazer corresponder cada animal, colando com o velcro (Figura
6). A utilizacao de velcro torna a tarefa acessivel, uma vez que dd para colar e descolar sem
estragar o material,em caso de erro ou repeticdo. A AA2 foi pensada e concebida damesmaforma
que a AA2 da primeira aula analisada. O aluno com PEA tem de colar cada letra no lugar correto,
formando palavras que, neste caso, sao os nomes dos animais da quinta em inglés, sempre com
referéncias visuais e cores (Figura 7). Foi utilizada a mesma estratégia — o scaffolding,
mencionado no Subcapitulo 3.3, da Parte |, referente ao DUA. Em dltimo lugar, a AA3 era um
puzzlede quatro pecas com umaimagem de uma quinta com cinco animais (Figura 22). Optou-se
pelo puzzle, dado que a docente de EE deste aluno, durante a sua entrevista, mencionou os
puzzles como atividades de maior interesse do Aluno A (ver Subcapitulo 2.3, da Parte I1). O
objetivo era o aluno montar o puzz/e corretamente, auxiliando-se na referéncia visual a cores
translucidas. Escolheu-se utilizar apenas quatro pecas, mas seria interessante elevar o desafio
gradualmente, aumentando o nimero de pecas do puzz/e, porém nao se concretizou devido a
duracao limitada da PES. Esta foi a unica tarefa concebida para o Aluno A que nao chegou a ser
realizada, pois esta aula estava a ser avaliada pelo professor orientador e pela professora
cooperante, em que esta Ultima interviu na aula, dando plasticina ao Aluno A e distanciando o seu
foco daaula e da dltima atividade para ele concebida. A aula terminou com os alunos a prepararem

0 seu momento de lanche.
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Figura 22

Terceira atividade adaptada para aluno com PEA (“Farm animals”)

Resumindo, a concecao das atividades e recursos adaptados a criancas com PEA teve em
(bastante) consideracao as especificidades de cada aluno. Foi importante conhecer cada aluno e
compreender a sua condicao e a manifestacao da mesma. So desta forma seria possivel pensar
em atividades e recursos que se adequassem a cada um deles. Procurou-se sempre utilizar
atividades e recursos que estimulassem sensorialmente os alunos e que nao lhes causassem
frustracao, ou entao os mesmos estariam ocupados a autorregular-se e a cuidar de si proprios ao

invés de disponibilizar espaco para a aprendizagem do inglés.

Para além de tudo o que ja foi referido anteriormente, durante a lecionacao de aulas a professora
estagiaria teve a oportunidade de perceber que dois dos alunos com PEA do estudo de caso se
diferenciavam dos restantes alunos da turma pelo seu proveitoso desempenho na lingua inglesa,
contrariando também dificuldades que apresentam na comunicacao através da sua lingua
materna. Esta capacidade extraordinaria pode surgir como contributo na inclusao destes alunos
na sua turma, visto que consegue desempenhar o papel de incentivo aos restantes alunos. Este

seria um estudo interessante a realizar no futuro.

61



2.3. ENTREVISTAS AOS DOCENTES TITULARES, DE
EDUCACAO ESPECIAL E INGLES

As entrevistas a docentes desempenham um papel imprescindivel neste estudo, fornecendo
vdrias perspetivas sobre questdes relacionadas a educacao dos alunos em foco. Os professores,
como observadores préximos, possuem percecoes valiosas sobre o comportamento,
capacidades e necessidades dos alunos. Ao ouvir diretamente os professores, é possivel

contextualizar o desempenho escolar dos alunos e identificar fatores que o influenciam.

Durante a PES foram realizadas nove entrevistas abertas e estruturadas: trés a docentes titulares
(Anexo9), trés adocentes da EE (Anexo10) e trés a docente de inglés (Anexo 11). Estas entrevistas
tiveram como principal objetivo a obtencao das percecoes que estes docentes detém sobre a
inclusao dos trés alunos com PEA do estudo de caso na sala de aula. O facto de serem entrevistas
abertas, significa que as questoes que as compoe nao sao questdes em busca de um “sim” ouum
“nao” como resposta, mas sim algo mais explicativo e aprofundado. Para além disso, sao
entrevistas estruturadas, isto €, as questoes foram estrategicamente pré-determinadas, com o
objetivo de recolher informacoes especificas, ainda que os entrevistados possam partilhar
conteudos para além dos esperados, mas sem o entrevistador acrescentar novas questoes. A sua

analise implica uma procura por padrdes para que se possam formar teorias:

The problem plaguing open-ended interviews as inputs into the reconstruction of theory is that they appear to be so personal and
idiosyncratic. They depend on the capacity of the individual researcher to generate surprises, to recognize patterns, and to organize
those patterns to form a theory. It is difficult and potentially counterproductive to delegate the task of interviewing to a colleague or a
research assistant because one never quite knows in advance what will turn out to be important. It is even difficult to delegate the task
of transcribing the interviews because what turns out to be important is not necessarily the direct response to a question but rather the

background detail or the apparently random aside that the question provokes in the respondent (Piore, 2006, pp. 146-147).

E realizada, de sequida, uma andlise de contetido das entrevistas divididas por grupos de
docentes. Em primeiro lugar, a analise das entrevistas realizadas aos docentes titulares, em
segundo lugar as entrevistas realizadas as docentes de EE e, por fim, as entrevistas realizadas a
docente de inglés. As categorias e subcategorias da analise categorial das nove entrevistas
respeita a interpretacao da investigadora, sendo que as categorias correspondem aos temas das
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questoes colocadas durante as entrevistas. Cada categoria da andlise categorial de cada

entrevista estad identificada com a letra C e o respetivo numero, de modo a simplificar a escrita da

analise e a leitura do leitor.

Inicia-se assim a analise categorial das entrevistas realizadas aos docentes titulares, cujas

transcricoes se encontram no Anexo 9. A entrevista realizada a docente titular do Aluno A

identifica-se pelo cddigo E1, a entrevistarealizada ao docente do Aluno B identifica-se como E2 e,

por ultimo, a entrevista a docente titular do Aluno C surge como E3.

Tabela

Categorizagdo do conteldo das entrevistas realizadas aos docentes titulares

C1. Principais dificuldades na adaptacao

C2. Estratégias de inclusao do aluno na sala de

3. Areas de maior evolugéo

Idiossincrasias®  Estereotipias; Sem

contacto ocular; Ritmo de aprendizagem.

Posicionamento do aluno dentro da sala de aula.

dentro da sala de aula aula
e  Comportamento 2 | ldiossincrasias: Ir ao encontro dos interesses do e  Matemdtica 3
aluno; Storytelling. Utilizacago de jogos;
Adaptacao de recursos; Acompanhamento
individualizado; Trabalho a pares; e  EstudodoMeio 3

Idiossincrasias: Inglés; Portugués.

C4. Areas de maior dificuldade

C5. Tempo no Centro de Apoio ao Ensino

Estruturado

C6. Tempo em sala de aula

. Competéncias 3
linguisticas
e  Portugués 2

Idiossincrasias:  Educacao  artistica;

Matematica; Interacao social.

Idiossincrasias: 60%; 40%; Nenhum.

Idiossincrasias: 40%; 60%; Todo o tempo.

C7.Relacionamento com a/o docente

C8. Relacionamento com os colegas

(9. Atividades pedagégicas/didaticas de

titular maior interesse
. Positivo 3 . Positivo 2 . Ver videos 2
. Atividades de 2
informatica
e Jogar jogos e 2
quizzes

3 Unidades de significado singulares, isto €, unidades que apenas foram mencionadas uma vez ou por apenas uma pessoa.
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Idiossincrasia: Nao tem. Idiossincrasias: Ouvir e contar histdrias;
Atividades de matemadtica; Atividades fisicas;

Ouvir musicas; Desenho.

A (1 trata das principais dificuldades de adaptacao dos alunos dentro da sala de aula e as suas
subcategorias sugerem que o comportamento do aluno é a principal dificuldade. De facto, o
comportamento destes alunos pode ser desafiante quando as circunstancias da perturbacao se
manifestam no seu comportamento, principalmente devido as crises e as estereotipias, que
também sao mencionadas, como a professora estagiaria observou durante a PES. Apesar de o
contacto ocular ter sido mencionado como uma das principais dificuldades, ainda que apenas uma
vez, é importante enfatizar que isso nao significa que a crianca nao escute os professores.
Durante alecionacao de aulas, raramente o Aluno A estabelecia contacto ocular com a professora
estagiaria, mas era evidente que 0 mesmo a escutava pois reagia e participava nas tarefas.
Apenas é necessario ajudar o aluno a enfrentar o docente, tal como afirma Lasintia et al., (2021),

anteriormente mencionados na Parte .

Emrelacao as estratégias colocadas em praticanainclusao dos alunos na sala de aula destacadas
na C2, verifica-se a nao existéncia de um padrao. Ainda assim, surgem estratégias comuns a
atuacao da professora estagidria durante a PES, como a adaptacao de recursos, o
acompanhamento individualizado e o posicionamento do aluno na sala de aula (Figura 11). A C3
indica que as areas de maior progresso sao a matematica e o estudo do meio. Esta situacao pode
ser justificada pelo facto de que o portugués é uma drea curricular que exige capacidades que as
criancas com PEA normalmente tém dificuldade em adquirir, ao contrdrio da matematica e do
estudo do meio. Como resultado, estas criancas tendem a demonstrar um melhor desempenho
nestas duas ultimas areas curriculares. Nao obstante, o portugués e o inglés sao mencionados
uma vez cada um, sugerindo que um trabalho adequado com criancas com PEA pode permitir um
desenvolvimento de competéncias e uma evolucao nas suas capacidades. Na C4, a area de maior
dificuldade que mais vezes foi referida é a area das competéncias linguisticas. Segundo a

American Psychiatric Association (2013) todos os trés niveis de severidade da perturbacao
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incluem dificuldades na comunicacao que vao variando de grau consoante o nivel, como

mencionado no Subcapitulo 1.1, da Parte I.

0 tempo que cada aluno do estudo de caso passa na sala de aula e no Centro de Apoio ao Ensino
Estruturado é apresentado na C5 e C6. O facto de o tempo variar de aluno para aluno demonstra,
mais uma vez, a no¢ao de que todas as adaptacoes e adequacoes devem ser consideradas e
implementadas tendo em conta as particularidades da situacao de cada crianca com PEA devido
as variacoes da perturbacao em si (ver Subcapitulo 1.1, da Parte I). Foi importante questionar os
docentes sobre como os alunos com PEA se relacionam com os seus professores e colegas, ja
que a dificuldade na reciprocidade de relagdes sociais e emocionais é uma das caracteristicas
apontada pela American Psychiatric Association (2013), citada no Subcapitulo 1.3, da Parte |.
Aparentemente contrariando este facto, até porque as variacdes da perturbacao assim o
permitem, as percecoes dos entrevistados sugerem um relacionamento positivo dos trés alunos
com PEA com o seu docente titular e um relacionamento positivo com os seus colegas, apenas
por parte de dois alunos com PEA. A criacao destes vinculos pode tornar a comunicacao entre
professor e aluno mais fdcil, promovendo uma relacao saudavel e proveitosa para a

aprendizagem do aluno. A conexao, por vezes, é a chave.

Por ultimo, foram identificadas trés tendéncias na CS, mostrando uma preferéncia por atividades
que envolvam assistir a videos, atividades informdticas e o jogo de jogos ou quizzes. A primeira
atividade envolve a estimulacdo sensorial, atraindo o interesse das criancas com PEA, que sao
fascinadas por luzes e movimento (American Psychiatric Association, 2013), como afirmado
anteriormente no Subcapitulo 1.3, da PARTE I. De acordo com um estudo realizado por Bailey et
al., (2016), o uso de aplicacdes, como ABRACADABRA:, por criancas com PEA possibilitou a
observacao de melhorias relacionadas as competéncias linguisticas destas mesmas criancas.
Este cenario combinado com o interesse das criancas com PEA em atividades de informatica
sugere que esse interesse é impulsionado pelo desenvolvimento e evolucao das suas

capacidades e competéncias, incentivando-os a aprender e a utilizar tais recursos.

4 https://literacy.concordia.ca/resources/abra/teacher/en/
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Segue-se agora a andlise categorial das entrevistas realizadas as docentes de EE, cujas
transcricoes se encontram no Anexo 10. A entrevista realizada a docente de EE do Aluno A
identifica-se pelo cddigo E4, a entrevista realizada a docente do Aluno B identifica-se como ES5 e,

por ultimo, a entrevista a docente de EE do Aluno C surge como E6.

Tabela2

Categorizagdo do conteudo das entrevistas realizadas as docentes de Educacao Especial

Cl.ldade

C2. Ano de escolaridade

C3. Diagndstico clinico

Idiossincrasias: 7 anos; 9 anos; 11 anos.

e 4%ano 2 e Perturbacdo do | 3
Espetro do Autismo

e  Défice de atencao 2

Idiossincrasia: 1.2 ano. . Hiperatividade 2

Idiossincrasias:  Atraso  global de

desenvolvimento; Risco social.

C4. Principais dificuldades na adaptacao na

C5. Estratégias de inclusao do aluno

C6. Tempo no Centro de Apoio ao Ensino

Idiossincrasias: Agitacao motora; Alimentagao.

Idiossincrasia: Atividade com a turma no

Centro de Apoio ao Ensino Estruturado.

escola Estruturado

. Comportamento 3 . Frequéncia do Centro 3 Idiossincrasias: 60%; 40%; Nenhum.
de Apoio ao Ensino
Estruturado

e Interagao social 2 e  Frequéncia do ensino 2
regular

e  Comunicagao 2 e  Frequéncia de 2
terapias

C7. Tempo em sala de aula

8. Areas de maior evolucéo

9. Areas de maior dificuldade

Idiossincrasias: 40%; 60%; Todo o tempo.

e Alimentagao 3

e  Autonomia 2

Idiossincrasias: Contacto ocular;

Comunicagao; Atencao; Interacao social;

Comportamento.

Idiossincrasias: Atencao; Atribuicao de
significados e objetivos a objetos;
Utilizacao da 1.2 pessoa do singular;
Estereotipias; Regulacao emocional;
Comunicagao; Portugués; Matematica;

Organizacao.

C10. Relacionamento com os docentes

C11. Relacionamento com os colegas

C12. Atividades pedagdgicas/didaticas
de maior interesse

. Positivo 2

Idiossincrasia: Ocasionalmente agressivo.

. Positivo 2

e  Jogarjogos 3
e  Atividades de | 2
informatica
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Idiossincrasia: Nao tem Idiossincrasias:  Estudo do  Meio;
Desenho; Ouvir musicas; Atividades com
imagens; Montar puzzles; Atividades de

raciocinio.

Na impossibilidade de leitura do RTP dos alunos do estudo de caso, foram realizadas questoes
durante as entrevistas as docentes de EE relativas as categorias C1,C2 e C3, de modo a assegurar
uma fonte fidedigna de informacao sobre estes dados especificos dos alunos. As idades e os anos
escolares dos alunos ajudam a tracar as suas caracterizacdes (ver Subcapitulo 1.4, da Parte l) e
um percurso educativo mais adequado a sua etapa de vida. O diagndstico clinico é também
essencial para saber se existem doencas comorbidas que exijam adaptacdes ainda mais
adequadas. A C4 retrata as principais dificuldades na adaptacao destes alunos a escola,
apontadas pelas docentes de EE, sendo o comportamento a dificuldade mais citada. Estudos
comprovam que crian¢as com PEA exibem comportamentos mais desafiantes em comparacao a

criancas neurotipicas (Matson et al., 2009, citado por Jang et al., 2011).

Na C5, as duas docentes de EE entrevistadas destacaram a frequéncia do Centro de Apoio ao
Ensino Estruturado como uma das estratégias de inclusao dos trés alunos e, de seguida a
frequénciado ensino reqular e a frequéncia de terapias (na escola). Contudo, aidiossincrasia sobre
a realizacao de uma atividade com a turma do aluno com PEA no Centro de Apoio ao Ensino
Estruturado destaca-se como uma estratégia interessante, procurando sensibilizar e
conscientizar os colegas do aluno sobre a sua realidade, embora tenha sido mencionada apenas
uma vez. Novamente, o tempo passado pelos trés alunos no Centro de Apoio ao Ensino
Estruturado e na sala de aula, presente nas categorias C6 e C7 varia de forma tinica para cada um,

validando a necessidade de adequacoes distintas para alunos com a mesma condicao.

Embora a alimentacao seja a drea de evolugcao mais mencionada na C8, é fundamental salientar
as idiossincrasias do contacto ocular, da comunicacao e da interacao social. Tal como foi
mencionado nos subcapitulos 1.1 e 1.3, da Parte |, estas trés areas representam desafios
significativos para criancas com PEA e, indicar que tém mostrado progresso nessas dreas sugere
que as intervencoes estao a apresentar resultados positivos. Das dreas de maior dificuldade

indicadas na C9, sendo todas idiossincrasias, escolhe-se destacar as estereotipias e a requlacao
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emocional. Durante a PES, a professora estagiaria consequiu identificar as estereotipias de dois
dos trés alunos do estudo de caso e observou que elas surgiam quando os alunos se sentiam mais
ansiosos ou inquietos. Conforme os autores do website Autismo e Realidade (2019), as
estereotipias sao acoes que ajudam os individuos com PEA a se autorregularem, acalmarem e
processarem tudo o que estao a sentir no momento em que elas ocorrem. Assim, as estereotipias
e a regulacao emocional interligam-se, sendo que quanto mais estereotipias ocorrerem, mais a

crianca terd dificuldades em regular as suas emocoes.

No que diz respeito as categorias C10 e C11 sobre o relacionamento dos alunos com os seus
docentes e colegas, ambas apresentam um padrao de relacionamento positivo. Na C10 aparece a
idiossincrasia “Ocasionalmente agressivo”. Um estudo realizado por Giacomo et al. (2016), que
investigou o comportamento agressivo de 88 criancas com PEA, descobriu que cerca de metade
dessas criancas apresentavam comportamentos agressivos em relacao a outras pessoas, sendo
mais comum em criancas com PEA nao-verbais. Deste modo, a relacao as vezes agressiva do
aluno com PEA pode sugerir que essa € a sua maneira de expressar 0 que nao consegue
verbalizar. Por fim, na C12 a subcategoria mais mencionada é “jogar jogos”, sugerindo que 0s

alunos com PEA demonstram grande interesse em realizar esta atividade.

Em dltimo lugar, procede-se a andlise categorial das entrevistas realizadas a docente de inglés,
cujas transcricoes se encontram no Anexo 11. A entrevista realizada a docente de inglés sobre o
Aluno A identifica-se pelo cddigo E7, a entrevista sobre o Aluno B identifica-se como E8 e, por

ultimo, a entrevista sobre o Aluno C surge como ES.

Quando um aluno com PEA tem possibilidade de frequentar o Centro de Apoio ao Ensino
Estruturado e o ensino regular porque as suas necessidades e capacidades assim o permitem, é
elaborado um horario onde sao escolhidas as areas curriculares do ensino regular para o aluno
frequentar. Tornou-se relevante questionar a docente de inglés sobre com que frequéncia as
criancas com PEA estao em contacto com a linguainglesa em contexto escolar, a fim de entender
melhor a situacao. Na C1sao exibidos varios niveis de frequéncia sugerindo que esta frequéncia é
influenciada pelas caracteristicas particulares da condicao da crianca e pela organizacao do seu

hordrio escolar. Por sua vez, a C2 demonstra um padrao sobre a recetividade dos alunos com PEA
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ao inglés, sendo esse a “recetividade positiva”. A subcategoria “Normal” foi considerada uma
idiossincrasia e nao incluida na subcategoria “Recetividade positiva” por envolver uma resposta
na entrevista considerada subjetiva, vaga e imprecisa. Tal como referido no Subcapitulo 3.2, da
Parte |, 0 aluno com PEA que aprende inglés, é um aluno inserido na sociedade que o rodeia e esta

recetividade positiva transmite a ideia do interesse do aluno na aprendizagem desta lingua.

Tabela 3

Categorizagdo do contedido das entrevistas realizadas a docente de inglés

C1. Frequéncia nas aulas de inglés C2. Adaptacao a aprendizagem de inglés C3. Estratégias de adaptacdo e inclusdo (incluindo
(recetividade e interesse) momentos de avaliag&o)

Idiossincrasias: Pouca; Muita; . Recetividade 2 e  Adaptacao derecursos 3

Sempre. positiva Idiossincrasias: Cuidados sensoriais;

— - Acompanhamento individualizado.
Idiossincrasia: Normal.

C4. Eficacia das estratégias de C5. Justificacao da eficacia de adaptacao C6. Areas de maior dificuldade de aprendizagem
adaptacao
e Sim 3 e Sucesso 2 e  Competéncias 2
linguisticas

Idiossincrasias: Evolugao do conhecimento; O | Idiossincrasias: Motricidade; Atividades artisticas;

gosto por inglés; Sem agitacao. Gramatica; Interpretacao.
C7. Areas de menor ou nenhuma dificuldade C8. Atividades pedagdgicas/didaticas de maior interesse
e  Oralidade 3 e  Jogarjogos 2

Idiossincrasias: Repeticao; Didlogo; Montar puzzles, Atividades

— - " fisicas; Nao explicito.
Idiossincrasia: Vocabulario. ’ P

O padrao encontrado na C3 é a adaptacao de recursos, sugerindo uma abordagem personalizada
para os alunos com PEA, juntamente com a subcategoria sobre 0 acompanhamento que é feito a
cada um desses alunos de forma individual. Durante a lecionacao de aulas no decorrer da PES, a
professora estagidria teve a oportunidade e destreza de adaptar recursos para os alunos com
PEA com quem trabalhou. E pertinente saber se as estratégias da C3 foram eficazes e, por essa
razao, questionou-se a docente de inglés sobre isso, criando assim a C4. Ter conhecimento sobre
a eficacia das estratégias permite refletir e possivelmente considerar apropriado experimentar
estratégias que foram eficazes com outros alunos com PEA quando as circunstancias se

aproximam. E oportuno ainda compreender a justificacdo desta eficacia, sendo o padrdo na C5 o
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“sucesso” do aluno. Quando um professor, depois de refletir e considerar cuidadosamente, conclui
que um aluno estd a ter sucesso escolar nessa drea curricular, significa que o percurso que foi

tracado para o seu ensino esta a ter éxito.

A drea das competéncias linguisticas é varias vezes mencionada como a area de maior
dificuldade, como se observa na C6, sugerindo a necessidade de um esforco concentrado neste
aspeto, tendo em conta os desafios trazidos pela perturbacao em questao, mas sem nunca deixar
que eles limitem o potencial da crianca. A gramatica é indicada como uma das dreas de maior
dificuldade na C6. A professora estagiaria observou esse desafio no Aluno B, durante a PES,
quando 0 mesmo comentou com ela “It's difficult.” indicando com o dedo a conjugagao de um
verbo em inglés nas diferentes pessoas do singular e plural. Apesar de ser a principal drea com
mais desafios, a oralidade é também apresentada como a area de menor ou nenhuma dificuldade
na C7. Tal facto pode sugerir que os alunos com PEA possivelmente apresentam dificuldades em
algumas areas das competéncias linguisticas e nenhumas dificuldades noutras dreas dessas
competéncias. Finalmente, e novamente, a C8 traz de novo os jogos como a atividade de mais
interesse. No entanto, salienta-se a repeticao e o montar puzz/es, uma vez que a professora

estagiaria utilizou atividades dessa natureza com o Aluno A, durante a PES.

As entrevistas realizadas forneceram percecoes valiosas sobre os trés alunos do estudo de caso,
especialmente a respeito do ensino de inglés, uma vez que a temdtica engloba o ensino de inglés
a criancas com PEA. Os dados recolhidos sugerem, por vezes, aspetos contraditdrios, como a
subcategoria relativa a dificuldades nas competéncias linguisticas nas entrevistas aos docentes
titulares e a subcategoria relativa a oralidade como area de menor ou nenhuma dificuldade nas
entrevistas a docente de inglés. Ainda assim, os dados recolhidos sugerem, tamhém, estratégias
como o trabalho individual com os alunos em foco e a adaptacao de recursos. A recolha destes
dados contribuiu parauma compreensao das perspetivas desenvolvidas sobre os trés alunos com

PEA por parte dos docentes que os acompanham.
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2.4. INQUERITO POR QUESTIONARIO A PROFESSORES DE
INGLES DO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

A conducao de inquéritos por meio de questionarios pode surgir como uma ferramenta
fundamental na investigacao em educacao, proporcionando percecoes valiosas e promovendo a
compreensao aprofundada dos conhecimentos e praticas dos docentes. A inclusao destes alunos
representa um desafio significativo, e compreender as perspetivas dos docentes é crucial para
desenvolver estratégias mais eficazes e promover um ambiente educacional mais inclusivo, de

modo a estes alunos atingirem o sucesso escolar na drea disciplinar do inglés.

No contexto especifico da investigacao que se desenvolve neste documento, destaca-se o
inquérito intitulado "Questionario sobre as representacdes dos professores de inglés do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico sobre a inclusao de alunos com perturbacao do espetro do autismo na sala de
aula de inglés". Este questionario visou explorar as representacoes que os professores de inglés
no 1.2 Ciclo do Ensino Basico possuem em relacao a inclusao de alunos com PEA nas salas de aula
deinglés,aumentando o leque de percecoes e perspetivas sobre a tematica, essenciais no estudo.
O contetdo do inquérito por questionario divide-se, portanto, numa primeira parte de nome
“DADOS SC)CIO—PROFISSIONAIS", com oito questdes, e numa segunda parte de nome
“REPRESENTACOES DOS PROFESSORES DE INGLES NO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO EM
RELACAO A INCLUSAO DE ALUNOS COM PERTURBACAO DO ESPETRO DO AUTISMO NA SALA
DE AULA DE INGLES”, com sete questdes (Anexo 15). Do total de 15 questdes, oito sao fechadas
- restringem as respostas a opc¢oes por assinalar -, e sete sao abertas - os participantes

respondem utilizando as suas proprias palavras.

Tal como ja foi mencionado no tépico “1.6 Participantes na investigacao”, da Parte Il do presente
relatdrio, participaram neste inquérito 97 professores de inglés do 1.2 CEB. A fim de obter um

numero de participacoes significativas, o inquérito por questionario foi partilhado em:

e Perfil pessoal da professora estagidria da rede social Facebook:
e Grupos da rede social Facebook (“Professoras do grupo 120", “Professores de Inglés — 1°

Ciclo do Ensino Basico”, “professores do 12 ciclo”, “Professores Lusos”, “Start the Magic
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3/Stars 4 — Inglés 12 Ciclo”, “PROFESSORES E EDUCADORES DE PORTUGAL" e “Grupo
120 - Inglés 12 Ciclo”);

e Historias da rede social /nstagram dos perfis de duas /nfluencers do ramo da educacao
(@itsteacherbeatriz e @diariodumateacher);

e E-mail enviado a 278 AE de varias zonas de Portugal Continental (Anexo 16).

Foi ainda contactada uma terceira /nfluencer do ramo da educacao, através da rede social
Instagram, que concordou em realizar a partilha do inquérito - que nunca o realizou. A professora
estagiaria também contactou a Associacao Portuguesa de Professores de Inglés (APPI) através

de e-mail realizando o pedido de partilha do inquérito.

A andlise de conteddo das respostas ao inquérito por questiondrio em questao parte da
elaboracao de categorias e subcategorias organizadas de modo a ser possivel explorar as
informacoes obtidas. As categorias e subcategorias desta analise respeita a interpretacao da
investigadora, sendo que as categorias correspondem aos temas das questdes colocadas no
decorrer no inquérito por questiondrio. Isto nao significa que cada categoria corresponde a uma
questao especifica do inquérito. Varias categorias podem estar relacionadas a uma so questao
pelo simples facto dessa questao ambicionar recolher informacdes sobre varios assuntos
interligados (é importante seqguir o guido do inquérito por questionario presente no Anexo 15).
Cada categoria da analise categorial de cada entrevista esta identificada com a letra C e o

respetivo numero, de modo a simplificar a escrita da analise e a leitura do leitor.

Tabela 4

Categorizagdo do conteldo do inquérito por questiondrio a professores de inglés do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico

C1.Idade dos participantes C2. Género dos participantes C3. Formagdo académica
e 41-50 7 e  Feminino 91 e  Licenciatura 92
. Mestrado 20
. Nenhum mestrado 16
e >50 15 . Masculino 6 . Na&o explicito sobretermestrado | 13
ououtro
e 21-30 7 e  Complemento de formagao 10
e  Formacao profissionalizante 9
e 31-40 4 e Pés-graduacao 16
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. Cursos de ensino de inglés 10

e Nao explicito sobre ter | 5

licenciatura

Idiossincrasia: Doutoramento

C4. Qualificagdes profissionais de que é detentor/a

C5. Tempo de servico

e 120-Inglés (1.2 Ciclo) 90 5-10 anos 47
e  220-Portugués e Inglés 39 >20 anos 16
e 330-Inglés 37 <5anos 12
e 910 - Educagao Especial — apoio a criangas 15 16-20 anos 12

e jovens com graves problemas cognitivos, 11-15 anos 10

com graves problemas motores, com
graves perturbacdes da personalidade ou
da conduta, com multideficiéncia e para o

apoio a intervencgao precoce na infancia.

Habilitagao prépria 8

Idiossincrasia: 930 - Educacao Especial — apoio educativo a criancas e jovens

com cegueira ou baixa visao

C6. Distrito de lecionagao

C7. Anos escolares de lecionacao

C8. Formacao sobre educacao inclusiva

ou PEA durante a formagao académica

_
I
[ ]

Porto

4.2ano

95 . Nao 72

—y
o
.

Lishoa

3.2ano

93 e Sim 25

Santarém

2.2ano

10

Aveiro

Faro

Viseu

Beja

Castelo Branco

Coimbra

Braga

Guarda

Settbal

VilaReal

Leiria

Portalegre

Braganca

Nl VW WA A A N B OO O N

Evora

Idiossincrasias: Viana do Castelo; Regidao
Auténoma dos Acores.

1.2ano

C9. Utilidade da formagdo

C10. Justificagdo da formacdo ter sido titil

C11. Justificagdo da formacdo nao ter sido titil

Sim 15 . Aquisicao

conhecimentos

de

9
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Nao explicito 7

Aquisicao de | 2
ferramentas

Nao 3

Idiossincrasia: Consideracao de melhor
percurso para atender as necessidades

das criangas com PEA.

Variagao do espetro; Formacao superficial.

Idiossincrasias: Desconhecimento da realidade;

C12. Lecionagao de inglés a criancas com PEA

C13. Desafios

. Sim 80 . Atitudes e comportamento do aluno 38
. Nao 17 . Falta de conhecimento ou formacao sobre a problemdtica 16
. Dificuldades do aluno nas competéncias comunicativas 14
. Falta de condicoes 12
. Gestaodaturma
. Ir ao encontro dos interesses do aluno
e Inclusdo do aluno 3
. Estereotipias 2
. Falta de autonomia do aluno 2
e Nao explicito 2

Idiossincrasias: Reconhecimento da docente como sua professora; Dificuldades do aluno em

se

neurodesenvolvimento; Falta de informacao prévia sobre a condi¢ao do aluno; Nenhum.

organizar;

Dificuldades do

aluno nas

Visuais;

Perturbacoes

do

C14. Estratégias

C15. Recursos

C16. Estratégias ou recursos

ineficazes
e Acompanhamento individual 20 e Naoexplicitos 19 e Sim 38
e  Adaptacdo derecursos 16 e  Jogos 18 e Nao 12
. Ir ao encontro dos interesses do 14 . Musicas e 14 e Nao 4
aluno cangoes explicito
e  Estimulagdo sensorial 13 e  Fichas 13
. Utilizagao de jogos ou atividades 9
gamificadas
. Utilizacao de recursos 8 . Plataformas 8
tecnoldgicos ou digitais digitais
e Respeito pelo ritmo  de 7 e Imagens e 7
aprendizagem do aluno desenhos
e Naoexplicito 6 e  Videos efilmes 7
. Posicionamento do aluno na sala 5 . Flashcards 6
deaula
e  Utilizagao de linguagem 5
simplificada
e  Diferenciagdo de modalidades e 4 e Histdrias e livros 6
instrumentos de avaliacao infantis
. Incentivo ao desenvolvimento de 4
competéncias linguisticas
e Reforco positivo 4 e Livrodoaluno 5
. Utilizacao darotina 4
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. Conhecer as capacidades do aluno 3 . Fantoches 3

e  Diversificacdo de recursos e 3 e  Dispositivos 2
metodologias digitais

. Gestao comportamental e 3 . Quizzes 2
emocional

. Incentivo a colaboragao ou 3

participacao do aluno

. Utilizacao da repeticao 3 Idiossincrasias: Apresentacao de PowerPoint:
e Antecipacao de contetidos 2 Fichas de avaliagao.
e  Atribuicao de responsabilidades 2
ao aluno
. Cativar a aten¢ao do aluno 2
e  Definido de uma relagdo sécio- 2

afetiva com o aluno

Idiossincrasias: Negociagao com o aluno; Utilizacao de
Comunicagao Alternativa e Aumentativa; Incentivo ao

desenvolvimento de competéncias artisticas;

Storytelling Nenhuma.
C17. Estratégias ou recursos ineficazes C18. Justificacao para a nao eficdcia de alguma estratégia ou recurso
e  Atividades de leitura ou escrita 3 . Estado de espirito do aluno M
Idiossincrasias: Atividades de competicao; Atividades e  Variacao do espetro 9
de repeticao; Aulas expositivas; Msicas e videos; Livro e  Faltadeatencao, concentracao ou motivacao do aluno 3
do aluno; Outros materiais da editora.
. Impossibilidade de trabalho individual com o aluno 3
e Intolerancia ao barulho 3
. Falta de apoio dos pais ou encarregados de educagao 2
. Falta de apoio pedagdgico 2
. Falta de colaboragao do aluno 2

Idiossincrasias: Falta de tempo; Aluno sem reten¢ao/aquisicao de conhecimentos;

Aluno nao seidentifica com ourejeita as adaptacdes; Doencas mentais comdrbidas.

Para acompanhar esta analise, podera ser util visitar o Anexo 17, onde estd presente a reducao de
dados do inquérito por questiondrio, e 0 Anexo 18 onde constam os dados brutos do mesmo. De
notar que nao existe reducao de dados das categorias C1, C2, C4, C5, C6, C7, C8 e C12 por serem

relativas a questdes fechadas, de resposta multipla.
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A idade e o género dos participantes sao dados demogrdaficos Uuteis para realizar uma analise
tendo em conta estes dois fatores e verificar se as percecoes e perspetivas dos professores de
inglés do 1.2 CEB inquiridos diferem por influéncia dos mesmos. Como se verifica na C1, a maioria
dos participantes apresenta idades entre os 41 e os 50 anos. Através da leitura e interpretacao
detalhada dos dados brutos (Anexo018) e cruzando a C1e a C3, sobre aformacao dos participantes,
concluiu-se que dos 71 participantes com idades compreendidas entre 41 e 50 anos, apenas 12
sao detentores do grau académico de mestre, sugerindo que os restantes 59 participantes nao
tém nenhuma formacao para além da licenciatura ou recorreram a complemento de formacao,
formacao profissionalizante, pds-graduacao ou a curso de ensino de inglés, afim de serem
capazes de lecionar inglés no 1.2 CEB. Por sua vez, dos sete participantes com idades
compreendidas entre os 21 e os 30 anos, quatro sao detentores dos graus académicos de
licenciado e mestre, sugerindo assim que a maioria dos docentes de inglés da camada mais jovem
concluiram os seus estudos nos dois primeiros ciclos do ensino superior e que, possivelmente, o
mesmo acontecerd com os futuros professores de inglés do 1.2 CEB. Em relacao a C2, dos 97
participantes, 91 identificam-se com o género feminino, sugerindo uma maior presenca desse
género nos docentes de inglés do 1.2 CEB. Um estudo realizado pelo EDUSTAT (2020), indica que
durante o ano letivo 2018/2019, dos 18% de docentes que lecionavam no 1.2 CEB em Portugal,

apenas 2% eram do género masculino.

Os distritos de lecionacao, presentes na C6, com maior representatividade nos dados do inquérito
por questiondrio sao o Porto, contando com 17 participantes, e Lishoa, com 10 participantes. Estes
resultados foram, evidentemente, influenciados pelas circunstancias de partilha do inquérito por
questiondrio, mencionadas no presente subcapitulo (2.4, da Parte 1I). Apesar do ensino de inglés,
em Portugal, ser obrigatdrio no 1.2 CEB apenas durante os 3.2 e 4.2 anos de escolaridade, é
interessante verificar que, do total de participantes, dez lecionaminglés a alunos do 2.2ano e nove
lecionam inglés a alunos do 1.2 ano, sugerindo a existéncia de projetos educativos de
agrupamentos do ensino publico que assim o permitam ou a participacao noinquérito de docentes

deinglés do 1.2 CEB que exercam fungoes em instituicoes de ensino privadas.

Relativamente a C8, sobre a formacao na drea da Educacao Inclusiva ou sobre a PEA durante a

formacao académica dos inquiridos, verifica-se que 72 afirma nao ter tido qualquer formacao a
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respeito dessas duas areas e que apenas 25 afirmam ter tido. Cruzando estes dados da C8 com
os dados da C12 observa-se uma disparidade, pois 80 participantes dos 97 ja lecionaram ou
lecionam inglés a criancas com PEA e apenas 17 afirmam nao ter passado por essa experiéncia.
Esta discrepancia sugere que os professores tiveram de procurar informacées e conhecimentos
a cerca da problematica central desta investigacao em fontes extraordindrias aquela que é a
formacao considerada suficiente para lecionar inglés e que aprova os docentes com uma
classificacao afirmando que estdo prontos. Na C9, apesar de 15 docentes afirmarem que essa
formacao foi util, trés negam a utilidade. Nas C10 e C111é-se as justificacdes apresentadas para a
utilidade da formacao e para a nao utilidade da mesma, respetivamente. Destaca-se a aquisicao
de conhecimentos na C10, sugerindo que antes dessa formacao, os nove participantes que
apresentaram esta justificacao nao tinham conhecimentos sobre as areas da Educacao Inclusiva
e da PEA. Ja na C11, onde constam as justificac6es para a nao utilidade da formacao as percecoes
dividem-se, mas nesta analise destacar-se-a o argumento da formacao superficial. Como ja foi
mencionado no Subcapitulo 2.3, da Parte |, a professora estagidria frequentou uma UC, que se
inclui no plano de estudos do mestrado em que se encontra inscrita, sobre Educacao Inclusiva e
algumas patologias. A aquisicao de conhecimentos foi fundamental para a atuacao como
professora, mas, ainda assim, é necessdria uma abordagem mais profunda, principalmente
quando se trata de patologias ou perturbacdes que podem apresentar grandes e profundas

variacoes, como € o caso da PEA.

Prosseguindo com a C13, sobre os desafios encontrados no ensino de inglés a criangas com PEA,
encontra-se um padrao que se destaca comparativamente aos restantes, sendo ele as atitudes e
comportamentos dos alunos, contando com 38 menc6es. Durante a PES, foi de grande
importancia a professora estagidria ir verificando se o aluno B com PEA, estava a realizar as
tarefas, atividades ou exercicios de acordo com as instrucoes dadas de modo a confirmar que este
ultimo compreendeu as orientacoes. Quando o aluno B errava um exercicio ou parte dele, era
notoria a sua frustracao. De igual forma acontecia quando nao conseguia terminar um exercicio,
ficha ou tarefa. A professora estagiaria adotava um papel de apoio e acalmava o aluno B dizendo
“Nao tem problema. Esta tudo bem. Nao tem mal.”, tentando normalizar a situacao do erro e
transmitir a perspetiva de que o erro é uma ferramenta de aprendizagem. Durante estes

momentos de frustracao, quando o aluno B demonstrava uma tristeza significativa acompanhada
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por choro, a professora estagiaria questionou-o se queria um abraco, obtendo resposta positiva.
Por vezes, estes alunos necessitam de apoio emaocional e de gestos de carinho, quando é sequro

e confortavel para eles a aproximacao e o contacto fisico.

Nao obstante, ressalta-se o desafio relativo a falta de conhecimento ou formacao sobre a
problematica, sugerindo, uma vez mais, a necessidade de existir formacao nesta area dentro da
formacao obrigatodria e que possibilita a lecionacao de inglés no 1.2 CEB, de modo a preparar os
docentes para o ensino a criangas com PEA, entre outras patologias. O cruzamento dos dados da
C6 (Distritos de lecionacao) e C13 (Desafios) sugere uma maior prevaléncia da falta de condicoes
nasregioes Norte e Alentejo, de Portugal. A subcategoria sobre as faltas de condi¢des inclui a falta
de apoio pedagdgico, sendo mencionada seis vezes nas respostas dos participantes, e a falta de
recursos disponiveis. Seria interessante haver uma normalizacao e utilizacao do par pedagdgico
dentro de sala de aula, nao sé a nivel de contratacoes de docentes que, por muitas vezes, perdem
a oportunidade de exercer funcoes devido aos critérios e circunstancias do concurso ao qual
concorrem, como também a nivel da atuacao do professor e da aprendizagem do aluno. Realca-
se ainda a subcategoria “Reconhecimento da docente como sua professora”, dado que a
professora estagidria foi enfrentada com uma situacao semelhante, anteriormente mencionada

no Subcapitulo 1.3, da Parte I.

Apesar do acompanhamento individual do aluno com PEA ser a estratégia mais mencionada na
C14, por vezes tamhém assume o cardcter de desafio, presente na subcategoria “Gestao da
turma” na C13, sugerindo novamente a necessidade de um par pedagogico de modo a assegurar
0 acompanhamento individual do aluno com PEA e o acompanhamento da turma, sem causar
prejuizos a nenhum dos dois. A segunda estratégia mais mencionada na C14 é a adaptacao de
recursos, estratégia essa que a professora estagidria teve a oportunidade de colocar em pratica
(ver Subcapitulo Erro! A origem da referéncia nao foi encontrada., da Parte ). Embora tenha sido
mencionado apenas cinco vezes, o posicionamento do aluno é uma estratégia que facilita e
permite a aplicacao da estratégia do acompanhamento individual, que tambhém foi colocada em
pratica pela professora estagidria, durante a PES (Figura 11). Na C15, os recursos mais
mencionados sao 0s jogos e, menos frequentemente, as musicas e cancoes, videos e filmes e

imagens e desenhos, que estimulam direta e sensorialmente. A utilizacao de fichas, referida 13
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vezes, pode, por um lado, ser uma mais-valia na evolucao e desenvolvimento de competéncias
relacionadas a escrita e ao desenho, mas, por outro lado, pode ser um entrave pelas mesmas
razoes, dado que dificuldades na grafomotricidade podem ser encontradas em criancas com

autismo, como foi o caso do Aluno B, durante a PES.

Foi relevante questionar os participantes sobre se alguma estratégia ou recurso de ensino de
inglés a criangas com PEA por eles colocada em pratica se revelouineficaz (C16). Juntamente com
arazao (C18), perceber se uma estratégia nao foi eficaz traz perce¢des valiosas que podem ajudar
a tracar o caminho na educacao de inglés destas criancas, melhorando a mesma. Na C17, os
recursos mais vezes enunciados como nao eficazes sao as atividades que envolvem aleiturae a
escrita. E interessante surgirem as musicas e os videos na C17, uma vez que as criancas com PEA
podem ser sensiveis a estimulos sensoriais e, nesse caso, as musicas deixam de ser apelativas e
saudaveis auditivamente, apelando a justificacao “intolerancia ao barulho” apresentada na C18.
Prosseguindo com as razoes para a nao eficacia de algumas estratégias ou recursos, surge nove
vezes a questao da variacao da perturbacao, trazendo de novo a discussao a necessidade da
adaptacao e adequacao de estratégias e recursos tendo em conta a individualidade e as
caracteristicas e necessidades especificas de cada crianca com PEA, devido a variacao
significativa de manifestacoes desta perturbacdo. Por fim, a impossibilidade de trabalho
individual com o aluno e a falta de apoio pedagdgico remetem novamente a exigéncia da
existéncia da estratégia do par pedagdgico, para que assim as necessidades de todos os alunos

sejam atendidas e as praticas dos docentes mais bem empregues.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegando agora a fase final deste relatorio, € fundamental abordar as limitacdes que foram
enfrentadas durante a realizacao da presente investigagao, assim como sintetizar os resultados
obtidos e as andlises a partir deles realizadas, respondendo as questoes de investigacao e

inferindo conclusoes significativas a partir dos dados recolhidos.

Como ja foi mencionado anteriormente, esta investigacao decorreu em contexto da PES. Esta
fase pratica tem uma duracgao previamente estipulada, considerada suficiente para a realizacao
de uma investigacao, entre outros aspetos. Efetivamente, a duracao da PES foi suficiente para
que esta investigacao se realizasse, mas, por outro lado, deixou a sensacao de o caminho ter
ficado a meio. Isto significa que seria interessante uma duracao mais extensa, para que fossem
experimentadas outras praticas com os alunos com PEA, pois torna-se relevante a tentativa-erro,
dado que a perturbacao em foco pode apresentar variacoes significativas de individuo para

individuo.

Para além disso, os alunos com PEA do estudo de caso desta investigacao por vezes nao
compareciam as aulas de inglés mesmo estando na escola nesse momento. Estas situacoes
aconteciam embora dois dos drgaos responsaveis pelo conhecimento e autorizacao do estudo de
caso, como a direcao do AE e a coordenacdo da escola onde se realizou a PES, tivessem
conhecimento sobre a pratica que se estava a desenvolver em volta dos mesmos. Eram assim
causados constrangimentos na investigacao, pois a presenca destas criancas nas aulas de inglés
era essencial e, por vezes desconsiderada, por mais que a professora estagiaria a solicitasse.
Estas situacoes de constrangimento surgiram como dados Uteis revelando, por vezes, uma
disponibilidade em possibilitar a frequéncia dos alunos com PEA nas aulas de inglés e, por vezes,

uma falta dessa mesma disponibilidade, ficando os alunos sem assistir as aulas de inglés.

Torna-seimportante responder, agora, as questdes que moveram estainvestigacao, tracando um

caminho desde os desafios as respostas do ensino de inglés a criancas com PEA:
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1. Que representacdes tém os professores titulares, professores da educacao especial e
professores de inglés do 1.2 Ciclo do Ensino Basico em relacao a inclusao de alunos com
perturbacao do espetro do autismo na sala de aula?

2. Que percursos e recursos didaticos promovem o sucesso escolar do aluno com
perturbacao do espetro do autismo na aprendizagem da lingua inglesa no 1.2 Ciclo do

Ensino Basico?

Respondendo a primeira questao, é necessario abordar os padroes que se encontra nas
representacoes e percecoes dos professores titulares, professores da EE e professores de inglés,
em relacao a inclusao destes alunos em sala de aula. O contetido das entrevistas e do inquérito

por questionario sugerem que:

e os principais desafios residem na questao comportamental do aluno, na falta de formacao
ou informacao sobre a problematica, na dificuldade do aluno nas competéncias
comunicativas e na falta de condic6es, que inclui a falta de apoio pedagdgico e a falta de
recursos disponiveis;

e as estratégias para a sua inclusao compreendem, especialmente, a frequéncia do ensino
regular, a frequéncia do Centro de Apoio ao Ensino Estruturado, o acompanhamento

individual do aluno, a adaptacao de recursos e a utilizacao dos interesses do aluno.

Segundo as conviccoes da investigadora, tracar um percurso educativo adequado aum aluno com
PEA no ensino de inglés do 1.2 CEB, seria um processo mais rico se o professor fosse dotado de
competéncias e conhecimentos relacionados a problematica, obtidos através de formacao
obrigatdria incluida no plano de estudos do 2.2 Ciclo do Ensino Superior sobre Educacao Inclusiva
com nuances de Educacao Especial. A falta de condicoes demonstra a necessidade urgente de
valorizar o ensino a criancas com PEA, tanto na perspetiva do aluno como na perspetiva do
professor, isto &, tanto no atendimento das necessidades destes alunos e na sua inclusao, como
no apoio ao professor, através do par pedagdgico ou da disponibilidade de recursos adequados a

este ensino.

Respondendo a seqgunda questao, é crucial refletir sobre a revisao literaria, as analises da
obhservacao-participante das aulas lecionadas pela docente de inglés e supervisora, a andlise
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documental de planificacdes de aulas lecionadas pela professora estagidria, entrevistas e

inquérito por questionario, propondo:

e um olhar atento sobre possiveis sinais da manifestacao da PEA, para que seja realizado
um diagndstico efetivo e no momento certo;

e uma husca por conhecimentos sobre a problematica, caso nao tenham sido adquiridos ao
longo da formacao profissional;

e aidentificacao das necessidades particulares dos alunos com PEA, de forma individual
para que seja tido em conta o caracter variavel desta perturbacao;

e 0 trabalho em equipa com outros profissionais da area da educacao, como docentes
titulares, docentes de EE, psicdlogos, terapeutas e assistentes operacionais, e com a
comunidade educativa, incluindo a familia do aluno;

e uma comunicacao eficiente e adequada com os encarregados de educacao dos alunos;

e asolicitacao da presenca destes alunos nas aulas de inglés, se a sua condicao assim o
permitir;

e aaproximacao do aluno ao professor e ao quadro, durante a aula;

e acomunicacao com o aluno, mesmo que o aluno seja considerado nao-verbal;

e asolicitacao do apoio pedagadgico a que o aluno tem direito, quando necessario;

e a3 adaptacao e adequacao de atividades pedagdgicas e didaticas, quando necessario,
considerando o DUA;

e a utilizacao de recursos e métodos que estimulem sensorialmente os alunos,
considerando sempre a sensibilidade sensorial dos alunos, como a Abordagem
Multissensorial;

e autilizacao dos interesses dos alunos, motivando a sua aprendizagem da lingua.

Joe Santos, cofundador da Vencer Autismo, durante uma palestra chamada “Compreender
Autismo” que decorreu no dia 10 de abril de 2024 (Anexo 19), ressalta a ideia de que uma crianca
com PEA requlada e tranquila esta mais disponivel para aprender, pois nao gasta tempo a cuidar
de si préprio e a autorregular-se. Explica que as dificuldades de aprendizagem destas criancas
nao se devem exclusivamente a perturbacao em si, ou seja, simplesmente por serem criancas

com autismo, mas sim a falta de disponibilidade para a aprendizagem, dado que na maioria do
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tempo elas estao ocupadas a autorregular-se, manifestando assim as estereotipias, apds serem
sobrecarregadas com estimulos sensoriais. Acrescenta ainda que o acompanhamento individual
do aluno com PEA permite ao seu professor conectar-se com ele, sugerindo que esta condicao

ensina verdadeiramente os humanos a conectarem-se uns com os outros.

Esta investigacao nao apresenta resultados universais, por outras palavras, resultados que se
irao adequar atodas as criancas com PEA, devido exatamente ao caracter varidvel da perturbacao
e das suas manifestac6es. No entanto, sao resultados que certamente ajudarao a tracar o
percurso mais adequado a fim de promover o sucesso escolar de criancas com PEA na

aprendizagem da lingua inglesa, fornecendo luzes e insights.

A investigadora acredita ainda que é importante mencionar que o erro é normal e que deve ser
visto pelo professor como uma ferramenta na sua prépria aprendizagem sobre como atender as
necessidades especificas do aluno com PEA a sua frente. Isto significa que, por vezes, as
atividades ou estratégias pensadas e concebidas podem nao funcionar com o aluno naquele dia,
ou simplesmente nao funcionar de todo. Deste modo, um docente vai aprender o que se adequa
ou nao, por meio da tentativa-erro e o aluno compreendera que ha uma pessoa a tentar ajuda-lo
e a tentar compreendé-lo, mesmo que os resultados nao sejam os esperados. O importante é
nunca desistir do ensino de inglés a estas criancas e colocar sempre esperanca e alegria nas
praticas educativas: mostrar ao aluno com PEA que existe alguém que nao vai desistir dele e que
nao se vai frustrar com as suas peculiaridades, dificuldades de aprendizagem e por ele ser como

é.

A PES e o presente estudo foram de tal modo marcantes no percurso académico e pessoal da
investigadora que semearam nela a vontade de querer saber mais e de querer fazer mais por
estas criancas. Até ao estagio de observacao realizado no 1.2 ano da frequéncia deste mestrado,
a mesma nunca tinha estabelecido contacto com criancas com autismo. Até ao dia de hoje ja
houve contacto com cerca de nove criangas com autismo, através da PES e de palestras sobre
autismo e da visita a uma comunidade de aprendizagem criada a partir de um projeto educativo
inclusivo no Grande Porto, fora do ambito académico. A procura por conhecimento é incansavel e

manter-se-a apds estainvestigacao. Habita nainvestigadora um desejo por, num futuro préximo,
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realizar ou participar em investigacoes sobre o contributo dos alunos com PEA no grupo onde se
inserem e sobre os resultados das concecoes de atividades adaptadas a criancas com PEA no
ensino deinglés, incluindo o desempenho dos alunos narealizagcao das mesmas. Surgiu aindauma
ambicao em frequentar uma pds-graduacao sobre Educacao Especial: Dominio Cognitivo e Motor.
Para além destes objetivos académicos e investigativos, fica, sobretudo, a vontade de
transformar o Mundo num mundo melhor para as criancas com PEA, ainda que seja

(primeiramente) no ambito do ensino de inglés.
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ANEXOS

ANEXO 1- AUTORIZAGAO DA DGE PARA A REALIZAGAO DO
ESTUDO DE CASO

Exmo(a)s. Sr(a)s.
O pedido de autorizacdo do inquérito n.? 1431100001, com a designacao Investigacdo sobre o ensino de Inglés a
crian¢as com perturbacdo do espetro do autismo, registado em 15-12-2023, foi aprovado.
Avaliacao do inquérito:
Exmo.(a) Senhor(a) Rafaela Alexandra Carlos Rodrigues Pinto Ferreira
Cumpre-nos informar que o pedido de realizacdo de inquérito em meio escolar é aprovado uma vez que,
submetido a analise, cumpre os requisitos, devendo atender-se as observacdes aduzidas.
Com os melhores cumprimentos
José Carlos Sousa
Diretor de Servicos
DGE

ANEXO 2 - AUTORIZACAO DA DIRECAO DO AGRUPAMENTO
DE ESCOLAS ONDE SE REALIZOU A PES PARA A
REALIZAGAO DO ESTUDO DE CASO
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Pedido de autorizagdo para a realizagdo de estudo de caso

Exmo. Diretor do Agrupamento —

Eu, Rafaela Alexandra Carlos Rodrigues Pinto Ferreira, estudante do
Mestrado em Ensino de Inglés no 1.9 Ciclo do Ensino Basico Escola

Superior de Educacdo do Porto e iaria na Escola
—upamento d nho por este meio

solicitar a autorizagdo de Vossa Exceléncia para a realizagdo de um estudo
de caso nesta mesma escola, no dmbito da elaboragdo do relatorio final cujo
tema incide sobre o ensino de Inglés a criangas com Perturbagdo do Espetro
do Autismo, sob a orienta¢do do Professor Doutor Manuel Bernardo
Queiroz Canha.

Comprometo-me em manter o anonimato em relagdo a identificacdo
pessoal dos alunos e em manter a prote¢do dos dados e confidencialidade
dos mesmos.

O orientador)

Portoq

de agm'«' Do de 2024

(O Diretor)
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ANEXO 3 — AUTORIZAGAO DOS ENCARREGADOS DE
EDUCACAO
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Autorizagdo de recolha de dados

Eu,
Encamregado/a de Educacao do aluno

autorizo RAFAELA ALEXANDRA CARLDS RODRIGUES
PINTO FERREIRA, de Educacao do Porto e professora
estagidria de Ingkés na E arecolher dados de natureza pessoal sobre
0 meu educando, com o propdsito da realizac3o de um estudo sobre 0 ensino de Inglés a
criangas com Perturbacdo do Espetro do Autismo, sob as seguintes condigoes:

« Anonimato em relaco 3 identificacao pessoal do aluno em questao,
« Prote¢ao de dados e confidencialidade no tratamento dos mesmos.

Porto, .2 3 de novembro de 2023
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Autorizagdo de recolha de dados

Eu,
Encaregado/ a de EQuCacao do aluno
autorizo RAFAELA ALEXANDRA CARLOS RODRIGUES
PINTO FERREIRA, estudante da Escola Superior de Educacao do Porto e professora
estagidria de inglés na arecolher dados de natureza pessoal sobre
o meu educando, com o propdsito da realizacdo de um estudo sobre o ensino de Inglés a
criangas com Perturbagio do Espetro do Autismo, sob as seguintes condigbes:

* Anonimato em relacdo a identificacao pessoal do aluno em questao;
* Protecdo de dados e confidencialidade no tratamento dos mesmos,

—_Porto,  de hovembro de 2023

{o/a Encarregado/a de Educagio)
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Autorizagdo de recolha de dados

Eu,
Encarregado/a de Educacdo do aluno

PINTO FERREIRA,
estagiana de Inglés na arecolher dados de natureza pessoal sobre
0 meu educando, com o propdsito da realizacao de um estudo sobre 0 ensino de Inghés a
criancas com Perturbacdo do Espetro do Autismo, sob as sequintes condicdes:

* Anonimato em relacdo a identificacdo pessoal do aluno em questso;
* Protecdo de dados e confidencialidade no tratamento dos mesmos.
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ANEXO 4 — AUTORIZAGAO DA DGE PARA A REALIZACAO DO
INQUERITO POR QUESTIONARIO

Exmo(a)s. Sr(a)s.

O pedido de autorizacido do inquérito n.? 1431100002, com a designacao Investigacdo sobre o ensino de Inglés a
criancas com perturbacédo do espetro do autismo, registado em 12-02-2024, foi aprovado.

Avaliacdo do inquérito:

Exmo.(a) Senhor(a) Rafaela Alexandra Carlos Rodrigues Pinto Ferreira

Cumpre-nos informar que o pedido de realizacdo de inquérito em meio escolar é aprovado uma vez que,
submetido a analise, cumpre os requisitos, devendo atender-se as observacoes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

José Carlos Sousa

Diretor de Servicos

DGE

ANEXO 5 — PRIMEIRA PLANIFICACAO A ANALISAR
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LV PORTY

LESSON PLAN

Pets

Mastrado em Ensing de Inghés no 19 Ciclo do Ensino Basico | Pritica de Ensing
Superasionada

Teacher: Rafaela Ferreira
Date: T1* January 2024
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L eszon Plan - Pets

INDEX

School 2
Class e
Nurmber of pupils 2
Length 2
Surmmary 2
Previous knowledge. 2
Contents 3
Aims 3
Resources 3
Skills 3
Lesson procedures 4
Assessment &
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ScHooL

CLASS

1A

MNUMBER OF PUPILS

23 (1 of them with Autism Spectrum Disorder)

LENGTH

60 minutes

SUMMARY

+ Pets.

PREVIOUS KNOWLEDGE

*  Pupils already know how to greet in English;

+  Pupils know the name of the pets in Portuguese.

Lesson Plan - Pets
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Lesson Plan - Pets

CONTENTS

Contents Strategies
* Pets (cat, dog, mouse, bird, and * Listening to a son,

fish). *  Showing their own pets;

* Completing a worksheet about
the contents;

* Completing an adapted task
about the contents;

*  Playing a game (quiz).

AIMS

* Toleam and identify the pets in English;
*  Toknow how to answer the question "Do you have a pet?”.

RESOURCES

* Acomputer,

+ A white board,

* Apmojector;

* Speakers:

+  An YouTube music video;

*  Worksheet about pets;

» Adapted task about pets;

* Photographs of pupils’ pets;

* Photographs of teacher's pets;
+ Flashcards about pets.

SKILLS
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Lesson Plan - Pets

* Language skills: speaking skill, listening skill, writing skill

» 21" century skills: commumicative skill.

LESSON PROCEDURES

Strategies

Social
forms

Skills

Time

Step 0 — The beginning of the class
(greetings)

Pupils enter the classroom and are
greeted by the teacher who says "hello”
and asks them how they are feeling. It
is expected answers like “fine”,
"happy”, or "sad”.

Pupils are asked what the weather is
like while the teacher draws on the
white board icons representing the
different types of weather. It is
expected answers like "sunny”, “rainy”,
“windy” or "cloudy”.

lsle’

lsle’

Communication
skills

Speaking skill

Step 1—Vocabulary activation

Pupils are asked if they know any petin
English.

Pupils listen to the song "l have a pet |
Animal song | Super Simple Songs”.

Communicative
skills

Speaking skill
Listenirg skill

Step 2 — Practicing

Pupils are shown flashcards of the five
pets. Pupils listen and repeat their
names.

Pupils play an oral Quiz created by the
teacher. The teacher can show

Communication
skill

Speaking skill
Listenirg skill

10
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Lesson Plan - Pets

flashcards or make gestures to help
pupils guess the answer.

Quiz:

¢ Who makes “woof woof
woof"? (Dog)

¢ Who loves cheese? (Mouse)

* Who makes "'meow meow’?
(Cat)

« Apetthat flies.. (Bird!)

« A petthat can swim... (Fish!)

Step 3 — Creating knowledge

Activity (A} 1:

Pupils are given a worksheet about
pets. They must trace their names,
colour their houses, and colour them.

After colouring the pets, pupils must
cut and paste the pets in their houses.

Adapted activity (AA) 1:
The pupil is given a task about pets. He
must look at the example and paste

each animal in its house.

AAZ:
The pupil must match several letters to
form the name of a pet.

O

O

O

Communicative
skill

Speaking skill
Listening skill
Writing skill

20

Step 4 — Practicing

Pupils discuss along with the teacher
about their pets (in case of having pets).
Pupils can show photographs of their

pets.

Communicative
skill

Speaking skill
Listening skill

5

Step 6 — The ending of the class

Pupils snack before going to the
playground.

O

15
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ASSESSMENT

Lesson Plan - Pets

Pupils

Teacher

Direct observation of pupils
completing the tasks given to
them,

Continuous checking of the pupils’
understanding of the topirs,
Provide feedback.

To reflect if the time was enough
for the pupils to complete the
To reflectif my teaching strategies
were effertive.

To know if the pupils enjoyed the

lesson.
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ANEXO 6 — SEGUNDA PLANIFICAGAO A ANALISAR

2 PORTO

il

LESSON PLAN

Places at school and personal objects

Mestrado em Ensino de Inglés no 12 Ciclo do Ensino Basico | Prdtica de Ensino
Supervisionada

Teacher: Rafaela Ferreira
Date- 11" January 2024 O
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Lesson Plan — Places at school and personal ohjecits

INDEX

School 2
Class 2
Number of pupils 2
Length 2
Lesson 2
Summary 2
Previous knowledge 2
Contents 3
Aims 3
Aprendizagens Essenciais 3
Resources 4
Skills. 4
Lesson procedures 4
Assessment T
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Lesson Plan — Places at school and personal objects

SCHOOL

CLass

4°B

MNUMBER OF PUPILS
26 (2 of them with Sutism Spectrum Disorder)

LENGTH

60 minutes

LESsON

Lesson no 26 (twenty-fifth)
Tuesday, 11" January 2024

SUMMARY

* Personal objects.

PREVIOUS KNOWLEDGE

*  Pupils already know how to greet in English;
*  Pupils know the places at school in Portuquese,

*  Pupils know the personal objects in Portuguese.

P
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Pupils might already know the places at school in English {content of the previous

lesson).

CONTENTS

Lesson Plan — Places at school and personal ohjects

Contents

Strategies

Places at school (classroom,
canteen, gym, playground, toilet,
and library);

The meaning of personal
ohjerts;

Personal objects {jacket, bottle,
glasses, lunch box, umbrella, and
hatl;

School objects that can also be
personal objects (school bag,
pen, pencil, computer, and pencil

case).

Revising vocabulary about places
at schonl;

Labelling a poster;

Completing exercises from the
student’s honk;

Creating a list "My personal

objects”.

Alms

To revise and identify places at schonl.

To leam the meaning of personal nhjects,
To learn and identify personal objects.

APRENDIZAGENS ESSENCIALS,

The subject areas of the doremdizagens Essenciais document corresponding to 45

grade English learning to be developed in this lesson are: school and personal objects.
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Lesson Plan — Places at school and personal objects

Regarding oral comprehension, pupils are expected to understand simple words
and expressions with visual support as well as to understand simple instructions. About
written comprehension, pupils are expected to identify vocabulary and simple instructions
with visual support as well as to read simple words, gxpressions and sentences.
Concerning oral interaction, pupils are expected to interact with the teacher and with each
other, exchange simple information and know how to greet. In relation to written

production, pupils are expected to fillin spaces with given words.

RESOURCES

* Acomputer;

*  Awhite hnard,

* Aprojector,

* Speakers.

* “School” poster;

» Flashcards of the words of places at schonl,

+ HBook "Easy-Peasy English 42;

*  Worksheet about personal objects list;

* Adapted worksheet about personal objects list

SKILLS

* | anguage skills: speaking skill, listening skill, reading skill, writing skill.

»  21% century skills: communicative skill.

LESSON PROCEDURES

Strategies Social Skills Time
forms

Step 0 — The beginning of the lesson
(greetings)
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Lesson Plan

Places at school and personal objecis

Pupils enter the classroom and are
divided into four teams.

Pupils are greeted by the teacher who
says “hello” and asks them how they
are feeling. It is expected answers like
“fine”, "happy”, or "sad”.

Pupils are asked what the weather is
like on that day. Pupils must answer
“It'srainy.”, “It's sunny.”, “It's cloudy.”, or
“It's windy.”.

The teacher opens the lesson on the
white board (Lesson no 26).

alsls]

ooo

Communicative
skills

Speaking skill
Listening skill

Step 1 — Vocabulary revision +
activation

Pupils revise vocabulary about places
at school: the teacher shows pupils the
"School” poster and asks & pupils to
come to the board and to place each
word [canteen, library, dlassroom, gym,
toilet, and playground) in each place in
the poster. After finishing the labelling,
the teacher asks pupils to repeat the
places at school after her.

The teacher proceeds to explain that
inside a classroom we have school
objects but also personal objects. The
teacher points to personal objects,
name them and ask pupils to repeat
after her.

Q

Communicative
skills

Speaking skill
Listening skill

16

Step 2 — Practicing

Pupils are asked to open their book:
+ onpage 50 and do exercise ],

Communication
skill

7
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Lessan Plan — Places at school and personal objects

e ———— . »  Speaking skill
O *  |istening skill
- - «  Writing skill
« on page 51and do exercise 4;
_..l.l ’
aom b B
== o B
L s &4
+ on page 52 and do exercises 1
The exercises are corrected along with '...'
the teacher.
Step 3 — Creating knowledne
+ Communicative r
AL kill
Each pupil is given a white sheet and is O =
asked to create a list of their personal »  Speaking skill
objects. The list is created by drawing, «  Listening skill
labelling and colouring pupils’ personal W il
. . riting ski
objects. o
*  Reading kil
AAL:
Pupils are given a worksheet about Ol
creating a list of their personal objects
with given images. Pupils might need
support, for example by asking them
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Lesson Plan — Places at school and personal objects

waiting for their answer. After they
answer, the teacher can repeat the
instruction "You colour your personal
objects. If you have glasses, you label
and colour the image.”, while making

gestures.

o
After finishing, the teacher asks some
pupils to read their personal objects’
list.
Step 4 — The ending of the lesson

L = 1 i '
Pupils are asked if they enjoyed the| | Communicative 2
lesson. oo skill

= Speaking skill

ASSESSMENT

Pupils

Teacher

* Direct observation of pupils
completing the tasks given to

them;

* Continuous checking of the pupils’

understanding of the topirs,
*  Personal objects list.

To reflect if the time was enough
for the pupils to complete the
To reflectif my teaching strategies
were effective.

To know if the pupils enjoyed the

lesson.
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AAT

Lunch box Bottle Pen Hat |

Umbrella Schoolbag Glasses

Jacket Pencil Pencil case J




ANEXO 7 - TERCEIRA PLANIFICACAO A ANALISAR

il

LESSON PLAN

Prepositions of place

Mestrado em Ensino de Inglés no 12 Ciclo do Ensino Bdsico | Pritica de Ensino
Supervisionada

Teacher: Rafaela Ferreira
Date:16™ January 2024 'O
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Lesson Plan — Prepositions of place

INDEX

School 2
Class 2
Mumber of pupils 2
Length 2
Lesson 2
Summary 2
Previous knowledge 2
Contents 3
Aims 3
Aprendizagens Essenciais 3
Resources 4
Skills. 4
Lesson procedures 4
Assessment T
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SCHooL

CLASS

4B

NUMBER OF PUPILS
26 (2 of them with Autism Spectrum Disorder)

LENGTH

60 minutes

LESSON
Lesson no 26 (twenty-fifth)
Tuesday, 11 January 2024

SUMMARY

+ Prepositions of place.

PREVIOUS KNOWLEDGE
¢  Pupils already know how to greet in English;

¢  Pupils know the places at school in Portuguese;
*  Pupils know the personal objects in Porfuguese;

Lesson Plan — Prepositions of place
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Lesson Plan — Prepositions of place

*  Pupils already know the prepositions of place in Portuguese.

CONTENTS
Contents Strategies
* Prepositions of place (in, on, * Revising grammar,
under, near, next to, in front of, * Completing exercises from the
between, behind) student’s book and workhook,
*  Personal objects (jacket, bottle, » Writing  sentences  using
glasses, lunch box, umbrella, and prepositions of place just by
hat); looking at animage.

* School objects that can also be
personal objects (school bag,
pen, pencil, computer, and pencil

case).

AIMs

* Torevise prepositions of place:in, on, under, and near;
* Tolearn new prepositions of place: in front of, between, behind, and next to;
* Torevise school/personal objects.

APRENDIZAGENS ESSENCIALS

The subject areas of the Agrendizagens Essepoiaisdocument corresponding to 4™
grade English learning to be developed in this lesson are: school and personal objects.

Regarding oral comprehension, pupils are expected to understand simple words
and expressions with visual support as well as to understand simple instructions. About
written comprehension, pupils are expected to identify vocabulary and simple instructions
with visual support as well as to read simple words, gxpressions and sentences.

Concerning oral interaction, pupils are expected to interact with the teacher and with each
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Lesson Plan — Prepositions of place

other, exchange simple information and know how to greet In relation to written

production, pupils are expected to fill in spaces with given words.

RESOURCES

* Acomputer;

* A white hoard,

* Apmjector,

* Speakers;

*  Worksheets about prepositions of plare,

* Book "Easy-Peasy English 45

» Workbook "Easy-Peasy English 45

+ Adapted worksheet about prepositions of place.

SKILLS

+  Language skills: speaking skill, listening skill, reading skill, writing skill.

* 21¥ century skills: communicative skill.

LESSON PROCEDURES
Strategies Social Skills Time
forms
Step 0 — The beginning of the lesson
(greetings) » Communicative g
Pupils enter the classroom and are skills
divided into four teams. - * Speaking skill
olsle]

+  Listening skill
Pupils are greeted by the teacher who

says "hello” and asks them how they
are feeling. It is expected answers like

"fine”, "happy”, or "sad”.
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Lesson Plan — Prepositions of place

-
Pupils are asked what the weather is S0T
like on that day. Pupils must answer
"It'srainy.”,"It's sunny.”, "It's cloudy.”, or
It's windy.".
A pupil opens the lesson on the white
board (Lesson no 27).
Step 1— Vocabulary activation
e Communicative g
Pupils listen to the song "School| e _
helpers” from the book. S skills
Speaking skill
Pupils revise the prepositions of place peaRing sk
"on”, "in", "under”, and "near". e Listening skill
The teacher explains the new
prepositions of place “in fromt of”,
"behind”, "between”, and "next to”. -
alele
Step 2 — Practicing
& Communication v
Pupils are asked to open their book: ) )
« onpageS4anddoexercise?; | skill
VT T T Speaking skill
Listening skill
+ onpage 55 and do exercise 4. o
T 1.
LE]. = iy Lm Y
The exercises are corrected along with
the teacher. ‘e

Step 3 - Creating knowledge
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Lesson Plan — Prepositions of place

Al:

Pupils given representations of the
prepositions to paste in their notebook.
Then, pupils are shown an image of a
classroom full of people and objects.
The goal is to write sentences about
the objects/people using prepositions
of place.

Example: The yellow scissors are next
to the blue pencil. The apple is behind
the pencil case. The rubber is under the
desk.

AAL

Pupils are given a worksheet to circle
objects in an image. Pupils will have to
read some sentences like "Circle the
blue book between the red book and
yellow book”. The worksheet will have

representations of the prepositions.

AA2:

Pupils are given a worksheet about the
prepositions of place. They mustmatch
the images and the numbers.

After finishing, the teacher asks some
pupils to read their sentences.

O

O

Communicative
skill

Speaking skill
Listening skill
Writing skill
Reading skill

15

Step 4 — Practicing

Pupils are asked to open their
workbook and dothe exercises onpage
28:

Q00

Communicative
skill

Reading skill
Writing skill
Speaking skill
Listening skill

15
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Lesson Plan — Prepositions of place

The exercises are corrected along with
the teacher.

Step 5 — The ending of the lesson

Pupils are told their homework: Page

+« Communicative q

skill

55, ex. Jand ex. 5. oc *  Speaking skill
Pupils are asked if they enjoyed the «  Listening skill
lesson.
ASSESSMENT
Pupils Teacher

» Direct observation of pupils
completing the tasks given to
thern.

* ([ontinuous checking of the pupils’
understanding of the topirs;

+ The number of right sentences

pupils can write on step 3.

To reflect if the time was enough
for the pupils to complete the
Toreflectif my teaching strategies
were effective.

To know if the pupils enjoyed the

lesson.

137



AAT

®o®
Read and circle D .

é%w

UNDER NEXT TO

1. Circle D the blue book between the red book and the orange book.

2. Circle :) the blue bottle under the teacher's desk.
3. Circle D the papers in front of the computer.

4. Circle 3 the coloured pencils in the green schoolbag.

5. Circle :) the green chair behind the teacher's desk.
6. Circle :) the green ruler next to the notebook.

7. Circle :) the purple nencil on the student's desk.
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AA2

®o® ,
Look and write the numbers.

Se

o5 6

1. In front of
2. Under
3. Between

I

4 On
5. Behind
6. Next to
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ANEXO 8 — QUARTA PLANIFICACAO A ANALISAR

PPORTO

LESSON PLAN

Farm animals

Mestrado em Ensino de Inglés no 12 Cicko do Ensino Basico | Prética de Ensino
Supervisionada

Teacher: Rafaela Ferreira
Date: 18" lanuary 2024
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Lesson Plan — Farm animals

INDEX

School i
Class 2
Number of pupils 2
Length 2
Summary 2
Previous knowledge 2
Contents 3
Aims 3
Resources 3
Skills. 3
Lesson procedures 4
Assessment &

141



ScHooL

CLASS

1A

MNUMBER OF PUPILS

23 (1 of them with Autism Spectrum Disorder)

LENGTH

60 minutes

SUMMARY

+ Farm animals.

PREVIOUS KNOWLEDGE

*  Pupils already know how to greet in English;

+  Pupils know the name of the farm animals in Portuguese.

Lesson Plan — Farm animals
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Lesson Plan — Farm animals

CONTENTS
Contents Strategies
* Farm animals (duck, chicken, pig, + Listening to a sond,
cow, and horse). » (Creating a farm;
+ (Completing a worksheet about
the contents;
* Completing an adapted task
about the contents.
Ams

* Tolean and identify the farm animals in English,

RESOURCES

*  Acomputer,

» A white board,

* Apmjector,

* Speakers,

* An YouTube music video,

*  Worksheet about farm animals;

» Farm animals in paper to coloor,

«  “Our Farm” poster,
* F[lashcards about farm animals,

* Adapted activities about farm animals.

SKILLS

* | anguage skills: speaking skill, listening skill, writing skill

* 217 century skills: communicative skill.
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LESSON PROCEDURES

Lesson Plan

Farm animals

Strategies

Social
forms

Skills

Time

Step 0 — The beginning of the class
(greetings)

Pupils enter the classroom and are
greeted by the teacher who says “hello”
and asks them how they are feeling. It
is expected answers like “fine”,
"happy”, or "sad”.

Pupils are asked what the weather is
like while the teacher draws on the
white board icons representing the
different types of weather. It is
expected answers like “sunny”, “rainy”,
“windy” or “cloudy”.

000

000

Communication
skills

Speaking skill

Step 1—Vocabulary activation

Pupils listen to the song “Welcome to

Pinkfong's Farm! | Farm animals Song |

Mursery Rhymes | Pinkfong Songs for
Children” on YouTube.

The teacher asks pupils gquestions
ahout the video.

Communicative
skills

Speaking skill
Listening skill

Step 2 — Practicing

Pupils are shown flashcards about
farm animals. Pupils listen and repeat
their names.

Pupils play an oral Quiz created by the
teacher. The teacher can show
flashcards or make gestures to help
pupils guess the answer.

Communication
skill

Speaking skill
Listening skill
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Lesson Plan — Farm animals

Quiz:
* Who goes ‘quack guack
guack™? (Duck)
*  Who gives us milk? (Cow) e
¢ Who goes ‘neigh peigh™ ==
(Horse)
« A farm animal that gives us
eqqs... (Chicken!)
¢« A farm animal that is pink..
(Pig!)
Step 3 — Creating knowledge
+ Communicative 20'
The teacher explains that it is time to
create our farm and that pupils must ' ) skill
colour a farm animal. e s  Speaking skill
* Listening skill
Pupils are given a farm animal to o
colour, cut and paste in "our farm™:
O
Step 4 — Practicing
+ Communicative 15
Al
Pupils are given a worksheet about the '_-_‘ skl
five farm animals. Pupils must trace the * Speaking skill
animals’ names and colour them. e Listening skill
The pupil is given a worksheet about
farm animals, and he must match the
images.
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Lesson Plan — Farm animals

AAZ:

The pupil is given a worksheet with an
image of each animal and the name of
the animal. The pupil must match the
images representing each letter of the
farm animal name.

AA3:
The pupils js given a puzzle to complete
about farm animals.

Step 6 — The ending of the class

Pupils are told to finish the activity at
home in case they didn't finish in class.
Pupils snack before going to the
playground.

O

10

ASSESSMENT

Pupils

Teacher

+« Direct observation of pupils

completing the tasks given to

them;

+ Continuous checking of the pupils’

understanding of the topics;

+ Provide feedback.

To reflect if the time was enough

for the pupils to complete the
tivities:

To reflect if my teaching strategies

were effective;

To know if the pupils enjoyed the

lesson.

146



147



Farm animals
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AAT

e

Farm Animals

4 3

hor'se duck
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ANEXO 9 - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS AQS
DOCENTES TITULARES
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Ti rigao da entrevista & Prof? Titular do Aluno A

1. Quais foram as principais dificuldades de adaptacdo do Aluno A, dentro da sala de
aula?

Conseguir que 3 tinma ndo se distralsse com o seu comportamento. & emitir sons, o
chamar a atengdo. £ ndo manter contacto visual ndo olharnos affos.

2. Que estratégias foram colocadas em pratica em relacdo a inclusdo do Aluno A,
dentro da sala de aula?

Utilizar atividades mais lidicas, como contar historias, fogar fogos, paia chamar a atengao
dele. Também fazer todo o material diddtice, testes, fichas, a cores.

3. Emque dreas foi notdria uma maior evolugdo? E em quais se observaram maiores
dificuldades?

£l gosta de matemdtica, identifica mimeros, liga mimeros a conjuntos. Gosta muito de
ingies tambem. Tem dificuldades em portugués, a educagdo artistica nao assoda cor @
obyjetos, leifura e esciita. 5d escreve ditongos e os nomes. No estudo do meio também
houve evolugo. As vezes, o progresso feito na escola pode ndo ser trabalhado em casa
COME COMtMUAC30 do rocesso emido acontece i retrocesso.

4. Quanto tempo o Aluno A passa no Centro de Apoio ao Ensino Estruturado, por
dia?

£le passa 60% do tempo no centro, das 25 haras semanais.

5. Quanto tempo o Aluno A passa na sala de aula, por dia?

Ele passa 40% do tempo na sala de awl, das 25 horas semanais. Eu omganizei o horgio
dele para que possa acompanhar um pouco de cada discipling guando vem 4 sala de aula.

6. Como é o relacionamento do Aluno A com a/o docente titular?
£ boa. Fle segue instructes. Tem confianga em mim e demonstra carinfo.

1. Como é o relacionamento do Aluno A com os colegas?

N3 tem relagso. Ele ndo deixa os colegas usarem o seu material mas aceita material
emprestado. Ndo tem conversas com os colegas, nem brincadeiras.
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8. Quais sdo as atividades pedagdgicas,/didaticas pelas quais o Aluno A demonstra
mais interesse?

i e contar histdras. Tudo o que seja relacdionado com numeros. Tambem tuds o que
emilver movimenta, edicacao fsica.
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Transcricdo da entrevista ao Prof Titular do Aluno B

1. Quais foram as principais dificuldades de adaptacao do Aluno B, dentro da sala de
aula?

Conseguir acompanhar o mimo da furma. 0 plane dele € muito especifico.

2. Que estratégias foram colocadas em prdtica em relacdo a inclusio do Aluno B,
dentro da sala de aula?

Eu envio-te por email mas é também o acompanhamento mais individualizado. Ele tern

de estar sempre acomparmhade por um adufto, se ninguém estiver perto dele, ele ndo

3. Emque dreas foi notdria uma maior evolucdo? E em quais se observaram maiores
dificuldades?

A maior evolugdo € em matemalica, portugués e estude do meio. Ele tem dificiidades,
mas fem de fer sempre alguem ao lado, sendo perde-se. Tambem tem dificildades na
gramatica do porfugués, no cdlculo e nas operacdes com transporte na matematica. Term
erros n1a escrita e a grafia € em maitiscula. Fica stressado quando ndo termina exercicios
e pede desculpa guandoe erra.

4. Quanto tempo o Aluno B passa no Centro de Apoio ao Ensino Estruturado, por
dia?

Oficialmente, ele passa 40% do tempo no centro, mas na realidade ele passa o tempo
guase tedo na sala de aula.

5. Quanto tempo o Aluno B passa na sala de aula, por dia?

Oficialmente passa 60% do tempo na salz de aula, das 25 horas semanais, mas estd a
tentar passar o maximo de tempo possivel na sala de aula.

6. Como é o relacionamento do Aluno B com a/o docente titular?

E um bom relacionamento. Apesar das crises, ele respeita e tem conversas. (onsegue
BXpressar-se.

7. Como é o relacionamento do Aluno B com os colegas?
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Lada ver estd mais bem integradp. Os colegas reconhecem a sua condigdo e afudam-na,
até mesmo guando tem aises de euforia. Ndo € desprezado pelos colegas. Néo interage
muito bem em trabalfos de grupe, que s3o raros de acontecer.

8. Quais sdo as atividades pedagogicas/didaticas pelas quais o Aluno B demonstra
mais interesse?

Atividades informdticas. Tambem gosta de videos, musicas e jogos. Tudo o que seja

atividades mafs fidicas.
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Transcricdo da entrevista a Prof? Titular do Aluno C

1. Quais foram as principais dificuldades de adaptacéo do Aluno C, dentro da sala de
aula?

Ele & mais vellfo gue os colegas, temmaturidade de adolescente. Vedo de outra escola com
participacdes disciplinares de agressdes contra docentes, ndo-docentes e colegas. Mas a2
adaptacdo agui foi tranguils, 56 ficava mais agitado quando via os professores do CAEE
Ele veip para esta escola por recomendagdo, por cawsa das unidades de apoio 0 autisma,
mas ele ndo guer estar na wnidade.

2. Que estratégias foram colocadas em pratica em relatdo a inclusdo do Aluno C,
dentro da sala de aula?

Trabalho de pares, ele teve o apoio de dois alunos gue participaram numa formagso de

um clibe da escola — o Clube de Apoio & Inclusdo. Outra estratégia foi ele sentar-se o mais

4 frente possivel e estar mais perto da frente da sala. Se for para o mudar de lugar, 6

preciso ialar com calma e explicar bem.

3. Em que dreas foi notdria uma maior evolucao? E em quais se observaram maiores
dificuldades?

Lima maior evaluggo na matemdtica, no estude do meip. Mostrou-se interessade em
historia e participa nas conversas. Entende os ditos popuiares. Mas fem mais dificuldade
em ler e escrever. Este ano fala mais com palavias, no ano passado falava com frases
completas. O ano passado fof o dnico ane em gue teve terapia da 3la. Existe terapia da
fala no CAEE, mas ele rejeita. A terapeuta acompanha-o 5o no intervalo. @ Aluno C
ENEnde 0 Que DUVE, Mas NE0 CNVErsa Mo,

4. Quanto tempo o Aluno C passa no Centro de Apoio ao Ensino Estruturado, por dia?
Rajeita a unidade. As reardes das owtras oiangas perturbam-no e por isso ele nunca vai

& unidade. A professora de Educardo Espedial vem 4 sala acompaniid-lo.

5. Quanto tempo o Aluno C passa na sala de aula, por dia?
0 tempo toda. E urm aluno funcional

6. Como é o relacionamento do Aluno C com a/o docente titular?
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E born. Ele brinca, entende e faz piadas. Tem bastantes expressGes fEciais, costurman
dizer que os menings com autisime ndo t8m expressdes facials, mas ele tem. Ele reage
com fumor 3 situagdes dentro da sals de aula.

1. Como € o relacionamento do Aluno C com os colegas?

Relaciona-se bem Puando os colegas o chateiam, efe aborrece-se. Ndo € mimada, our
sej3, ndo procura muito o afeto, mas também ndo o rejeita ndo € distanciado. Fica agitado
guandp vé alguem a bater num colega ou guando € acusadp injustamente de algo. Nestas
sitiragdes, ele fala mais, sente mais necessidade de expressar-se.

8. Quais sdo as atividades pedagégicas,/diditicas pelas quais o Aluno C demonstra
mais interesse?

Atividades de pesquisa e no computador. Ele faz pesquisas em casa e depois coloca na
pbmrﬂmmdaampamaswmmﬂsmzﬁ durante a awla ele levanta-
S€ £ Vem a0 mey compiiador escrever para mostrar coisas Jos colegas. Gosta de
desenfo. Antes, ele tinhia um cademinhio 50 para fazer o5 seus desenhos, agora acho que
Jd ndo o tem. Gasta de ver videos e fimes, de guizzes e jogos.
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ANEXO0 10 - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS AS
DOCENTES DE EDUCACAO ESPECIAL

Transcricao da entrevista a Prof2 Educacao Especial do Aluno A

1. Qual é aidade do aluno?

7 anos.

2. Qual é o ano de escolaridade do aluno?

12ano.

3. Qual é o diagndstico clinico do Aluno A?

Atraso giobal de desenvelvimento com perturbacdo do espetio do autisma, defice de
atengdo e hiperatividade.

4. Quais foram as principais dificuldades na sua adaptacao na escola?

A interacdo com o oufro, 3 comunicacdo e o seu comportamento e agitagio motora.
Iniciow a medicacdo agora em janeiro.

5. Que estratégias foram colocadas em pratica em relacdo a inclusao do Aluno A?

Ele ndo conseque estar o tempo todo na sala regular devidoe ao comportamento, entao
frequenta o CAEE onde desenvolve atividades relacionadas & autonomia e
desemvolvimento pessoal como a alimentacao e a higiene.

6. Quanto tempo o Aluno A passa no Centro de Apoio ao Ensino Estruturado, por
dia?

60%.

7. Quanto tempo o Aluno A passa na sala de aula, por dia?

40%. Sampre que vai vai acompanhade por um adulfo, pela professora de Educacdo
Especial ou pela assistente operacional

8. Em que areas foi notéria uma maior evolucdo? E quais foram as maiores
dificuldades?
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Evoluiu na aceitacdo da comida, mas teve uma regressdo. H3 muita comunicagdo enire
05 pals & 3 escolg, mas em casa ndo trabalfhia coisas que trabalhia na escola. Ele tem
contacte ocudar As maiores dificildades sdo as dificuldades de atenggo. Nao dd wiilidade
a livros, satisiaz a movimentagdo atraves da folheardn, mas ndo tem oljetivos e nem

9. Como € o relacionamento do Aluno A com os docentes?

Responde a perguntas simples e obedece. Por vezes € agressivo quando nio gosta de
alguma coisa, procura a nossa pele para beliscar ou puxar. Mas ndo refeita o togque.

10. Como & o relacionamento do Aluno A com os colegas?

Nio tem relacionamento com os colegas. Ndo procura o outre. Nao se reladiona bem com
0 irman, que & 3iunoe agui na escola tambeim

M. Quais sdo as atividades pedagdgicas,/didaticas pelas quais o Aluno A demonstra
mais interesse?

Ele sabe o abecedsnio mas ndo d3 funcionalidade. Gosta de peguenos joges. Se

masiranmas imagens, ele explora as imagens. Gosta de inicar puzzles. Faz letras, mas

semimtencionalidade, e ndo copia palavras.
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Transcrigio da entrevista a Prof? Educacio Especial do Aluno B

1 Qual é aidade do aluno?

Banos.

2. Qual & o ano de escolaridade do aluno?

4 %ano.

3. Qual é o diagndstico clinico do Aluno B?
Perturbagdo do espetro do autisma, defice de atengdo e hiperatividade.

4. Quais foram as principais dificuldades na sua adaptacdo na escola?
Foram 3 comunicagas, 0 comportamento € a interagao.

5. Que estratégias foram colocadas em prética em relac3o a inclusdo do Aluno B?
A frequéndia do ensino regular e do CAEE. Tamibém houve uma altura onde 2 furma defe
vintha agui a0 CAEE para fazer uma atividade, onde eu explicava que estes meninos ndo
sdo diferentes dos colegas. Promovia a interagdo com os colegas. Além das terapias gue
tem na escola, ele também tem terapias fora da escola. Chamam-se ABA

6. Quanto tempo o Aluno B passa no Centro de Apoio ao Ensino Estruturado, por
dia?

40%, mas passa o tempo inteiro na sala de ensino reguiar.

7. Quanto tempo o Aluno B passa na sala de aula, por dia?

&0%, mas passa o temipo todo na sala As professoras de Educagdo Espedial é que vao 3
salz de awla reguiar, apoiar o alune. Faz-se uma antecipagdo, um reforge & uma
consolidacdo das aprendizagens.

8. Em que dreas foi notoria uma maior evolugdo? E quais foram as maiores
dificuldades?
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Ele teve uma evoluggo em todas as dreas. Estd mais aterts, comunica mais, i@ ndo rejeita
a alimentagdo, vai 3 casa de banho sozinho. Tambem interage muito com os colegas. Ele
vigja muito pelo munds, com os pais. Sabia falar varas linguas. As maiores dificuldades €
ouso da 1° pessoa do singuiar, as estereotipias e o choro guando estd nenvoso.

9. Como € o relacionamento do Aluno B com os docentes?

Relaciona-se muito bem.

10. Como € o relacionamento do Aluno B com os colegas?

Relaciona-se bem. Ele j& ndo gosta de vir ao CAEE e diz Professora, o5 meninos se
portam muito mal”

1. Quais sdo as atividades pedagdgicas,/didaticas pelas quais o Aluno B demonstra
mais interesse?

Tudo o gue & sobre raciocinia, decifrar, descobrir e numeros. Gosta de histdrias, doming o

computador. Quando trabalha sozinho, toma-se repetitive e obsessivo. Também gosta

dle MLSICas e fjogos.
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T igao da entrevista a Prof? ) ial do Aluno C

1. Qual éaidade do aluno?

I anos.

2. Qual é o ano de escolaridade do aluno?

4 %ano.

3. Qual é o diagnéstico clinico do Aluno C?
Perturbagdo do espetro do aurtismo e risco social

4. Quais foram as principais dificuldades na sua adaptacdo na escola?

Ele veio de outra escola com processos disciplinares e sem CAEE. As maiores dificuldades
foi 2 alimentacdo e o comportaments, n3o em relagdo aos colegas, mas em relagdo aos
adiltos. As vezes queria mos bater, levaniava a mao para nos, mMas como eramas muitas
ele depois acalmava.

5. Que estratégias foram colocadas em pratica em relacao a inclusao do Aluno C?

Enguanto ele vinha ao CAEE, trabalfiamos o saber esta; o saber comer e & gestso
Teve apoio direto da terapeuta da fala terapeuta ocupacional e
psicolaga no CAEE. E apoio direte da professora de Educacdo Especial

6. Quanto tempo o Aluno C passa no Centro de Apoio ao Ensino Estruturado, por dia?

No 1.9 ang, passava a hora do almoce e as horas das terapias no CAEE, mas figie e dig
ndo passa tempo nemfum. Ele ndo gosta do ambiente do CAEE, nao de identifica com as
aiangas que agui estdo e nem gosta de ser tratadp de forma diferente.

7. Quanto tempo o Aluno C passa na sala de aula, por dia?
0 tempo todo.

8. Em que dreas foi notdria uma maior evolucdo? E quais foram as maiores
dificuldades?
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Teve evolugdo na alimentagdo, agora jd come sozinfio no refeitno. Ma comportamental
tambem teve uma grande evolugio. No ano passado melfiorou na [3la e na comunicagan,
mas este ano piorow. Nota-se um desleive familiar, feve regressdo na fala Tem
diffciidades na comunicagdo, em expressar-se, na lingua portuguesa, principalimente na
gramatica. Também tem um pouco de dificuldades na matematica. He & um alumo pouco
estrutivads, ndo tem organizagdo mo cademo nem do material

9. Como € o relacionamento do Aluno C com os docentes?

E dtima. No inicio, ndo tinha bom relacionamento com os adiltos, era agressivo.

10. Como é o relacionamento do Aluno C com os colegas?

E dtimo. A turma aceitou-o muito berm. Ele tem wun bom relacionaments com o5 colegas
deniro dos sews limites.

1. Quais sdo as atividades pedagogicas,/didaticas pelas quais o Aluno C demonstra
mais interesse?

Estudo do meio e histona. Também gosta muito de jogos e de computador. Desenhar

fambem. Ele costumava fer um cadermno sd para fazer o5 sews desenfios.

167



ANEXO 11 - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS A DOCENTE
DE INGLES

Transcricdo da entrevista a Prof? Inglés do Aluno A

1. Com que frequéncia o aluno A esta presente nas aulas de Inglés?

Com pouca frequéncia As vezes nem me lembro de o chamar.

2. Como foi a adaptacdo do aluno A em relagdo a aprendizagem do Inglés, em termos
de recetividade e interesse por parte do mesmo?

A recetividade & boa, porém hd dias sem disposicdo para aprender. Be gosta de inglés, é
participative, 35 vezes participa mais e 35 vezes participa menas.

3. Que estratégias sdo utilizadas na aula de Inglés em relacdo & adaptacdo e
inclusdo do aluno A, incluindo em momentos de avaliagao?

Atividades adaptadas. A musica mais baixa também, pedir aos restantes alunos gue
cantem mais babo, ir perto dele e verificar o gue faz. Fazer um trabalfo mais individual

4. Essas estratégias s3o eficazes? Porqué?

530. Nota-se evalugdo do confiecimento do aluno, o gosto, o ndo estar imeguieto nem
agitads, que 530 sinais de gue gosta.

5. Em que dreas é demonstrada uma maior dificuldade de aprendizagem por parte
do aluno A?

As maiares difiuldades s3o na escrita, na moticidade ndo consegue cortar, e também
na pintua, porque precisa de ajuda para ndo transpor limites, sendo risca tudo.

6. Em que dreas demonstra menor ou nenhuma dificuldade de aprendizagem?
Na oralidade. Mas ele 50 150z quando quer iaiar. Ele 50 tem terapias fora da escola.

1. Quais sdo as atividades pedagdgicas,/ didaticas pelas quais o Aluno A demonstra
mais interesse?

Jogos adapiados. Na oralidade, o repetir e falar com ele. Puzziles. fogos do genero dos
Jogos que fazem no CAEE. Fichas ndo.
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Transcricao da entrevista a Prof? Inglés do Aluno B

1. Com que frequéncia o aluno B estd presente nas aulas de Inglés?

Commuita. No ano passado ndo, mas este ano sim. 50 ndo vem se faltar @ escola.

2. Como foi a adaptacdo do aluno B em relacdo a aprendizagem do Inglés, em termos
de recetividade e interesse por parte do mesmo?

Muito boa. 3 poucas vezes 45 aulas de inglés mo ano passade, mas acompanhiou bem. £
Mo recefivo.

3. Que estratégias sao utilizadas na aula de Inglés em relacdo a adaptacdo e
inclusdo do aluno B, incluinde em momentos de avaliacdo?

Testes adaptados, mas ndo necessita de grandes adapitacdes. A leitwa de prova, estar
perto para apoiar & colgcar menos conteddos nos testes se houver necessidade, mas nao
tem fravido.

4. Essas estratégias sdo eficazes? Porqué?
530, O alumo tem sucesso,

5. Em que dreas é demonstrada uma maior dificuldade de aprendizagem por parte
do aluno B?

Na gramatica. Ele ndo entende a gramatica o5 conteddos gramaticais.

6. Em que dreas demonstra menor ou nenhuma dificuldade de aprendizagem?

recrens.

7. Quais sdo as atividades pedagdgicas,/didaticas pelas quais o Aluno B demonstra
mais interesse?

Ndo gosta muito de muisicas, j3 o v a tapar o5 owvidos. Mas gosta de joges e atividades
que impliguen movimento.
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Transcricdo da entrevista a Prof® Inglés do Aluno C

1. Com gue frequéncia o aluno C estd presente nas aulas de Inglés?

Sempre

2. Como foi a adaptacdo do aluno C em relacdo a aprendizagem do Inglés, em termos
de recetividade e interesse por parte do mesmo?

Normal

3. Que estratégias s3o utilizadas na aula de Inglés em relacdo a adaptacdo e
inclusdo do aluno C, incluindo em momentos de avaliagao?

Testes adaptados. De resto nao ha adaptagdes nas awlas. Ndo precisa que adaptem as
atividades.

4. Essas estratégias sao eficazes? Porque?

Sdo. O alumo tem sucesso.

5. Em que areas é demonstrada uma maior dificuldade de aprendizagem por parte
do aluno C?

Na escrita e na interpretagdo.

6. Em que dreas demonstra menor ou nenhuma dificuldade de aprendizagem?
Nz oralidade.

1. Quais sdo as atividades pedagdgicas/didaticas pelas quais o Aluno C demonstra
mais interesse?

Atividades mais lidicas. Eu nunca o vimuite empolgado com miusicas Nem oo videos.
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ANEX0 12 - ENTREVISTAS A0S DOCENTES TITULARES: REDUCAO DE DADOS

Principais dificuldades na adaptacao dentro de sala de aula

Comportamento do aluno E1 “...0 seu comportamento...”
E2 “...s6 ficava agitado quando via os professores do CAEE.”
Estereotipias E1 "0 emitir sons...”
Sem contacto ocular E1 “E nao manter contacto visual..."
Ritmo de aprendizagem E2 “Conseguir acompanhar o ritmo da turma.”

Estratégias de inclusdo do aluno na sala de aula

Ir ao encontro dos interesses do aluno E1 “..atividades mais ltudicas...”
Storytelling E1 “..contar histdrias...”
Utilizacao de jogos E1 “.jogar jogos...
Adaptacao de recursos E1 *..fazer todo o material diddtico [..] a cores.”
Acompanhamento individualizado E2 “..0 acompanhamento mais individualizado.”
Trabalho a pares E3 “Trabalho de pares..."
Posicionamento do aluno dentro da sala de aula E3 “..sentar-se 0 mais a frente possivel e estar mais perto da frente da sala.”

Areas de maior evolucio

E1 “..gosta de matemadtica...
Matemadtica E2 “A maior evolucao é em matematica...”
E3 “Uma maior evolu¢ao na matemadtica...”
E1 “No estudo do meio também houve evolucao.”
Estudo do Meio E2 “..e estudo do meio.”

m




E3

“...no estudo do meio.”

Inglés E1 “Gosta muito de inglés tambhém.”
Portugués E2 “.portugués...”
Areas de maior dificuldade
E1 “.leitura e escrita.”
Competéncias linguisticas E2 “..erros na escrita...”
E3 “..mais dificuldades em ler e escrever.”
Portugués E1 “Tem dificuldades em portugués...”
E2 “Também tem dificuldades na gramdtica do portugués..."
Educacao artistica E1 “..aeducacao artistica..."
Matematica E2 “..no cdlculo e nas operagdes com transporte na matemdtica.”
Interacao social E3 “../Mmas nao conversa muito.”

Tempo no Centro de Apoio ao Ensino Estruturado

60% E1 “Ele passa 60% do tempo no centro...”
40% E2 “...ele passa 40% do tempo no centro...”
Nenhum E3 *.ele nunca vai a unidade.”
Tempo em sala de aula
40% E1 “Ele passa 40% do tempo na sala de aula..”
60% E2 “...passa 60% do tempo na sala de aula...”
Todo o tempo E3 “0 tempo todo.”
Relacionamento com a/o docente titular
E1 “Eboa.”
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Positivo E2 “E um bom relacionamento.”
E3 “Ehom.”
Relacionamento com os colegas
Positivo E2 “Cada vez estd mais bem integrado.”
E3 “Relaciona-se hem.”
Nao tem E1 “Ndo temrelacao.”
Atividades pedagdgicas/didéticas de maior interesse
Ver videos E2 “..gosta de videos..."
E3 “Gosta de ver videos”
Atividades informaticas E2 “Atividades informaticas”
E3 “Atividades de pesquisa e no computador.”
Jogar jogos e quizzes E2 ".jogos."
E3 “.quizzes e jogos.”
Ouvir e contar histdrias E1 “Ouvir e contar histdrias.”
Atividades de matemadtica E1 “Tudo o que seja relacionado com nimeros.”
Atividades fisicas E1 “..tudo o que envolver movimento, educacao fisica.”
Ouvir musicas E2 “.musicas..."
Desenho E3 “Gosta de desenho.”
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ANEXO0 13 —ENTREVISTAS AS DOCENTES DE EDUCAGCAO ESPECIAL: REDUCAO DE DADOS

Idade do aluno

7 anos E4 “f anos.”
9 anos ES5 “9 anos.”
11anos E6 “11anos.”
Ano de escolaridade
4.2%ano ES “4.2ano.”
E6 “4.2ano.”
1.2ano E4 “1.2ano”
Diagnéstico clinico
E4 “...perturbacao do espetro do autismo...”
Perturbacao do Espetro do Autismo ES “Perturbacao do espetro do autismo...”
E6 “Perturbacao do espetro do autismo...”
Défice de atengao E4 “..défice de atencao...
E5 “...défice de atencao...”
Hiperatividade E4 “...e hiperatividade.”
ES “..e hiperatividade.”
Atraso global de desenvolvimento E4 “Atraso global de desenvolvimento...”
Risco social E6 “.erisco social.”

Principais dificuldades na sua adaptag¢ao na escola

E4

“..0 seu comportamento...”
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Comportamento ES “..0 comportamento...”
E6 “..e 0 comportamento...”

Interacao social E4 “Ainteracao com o outro...”
ES “.eainteracao.”

Comunicacao E4 “..a comunicacao...”

ES “..a comunicacao...”

Agitacao motora E4 “..e agitacao motora.”

Alimentacao E6 “..aalimentacao...
Estratégias de inclusdo do aluno
E4 “.frequenta o CAEE..
Frequéncia do Centro de Apoio ao Ensino Estruturado E5 “Afrequéncial..] do CAEE."
E6 “.elevinhaao CAEE.”
Frequéncia do Ensino Regular E4 “..ndo consegue estar o tempo todo na salaregular...”
ES “..ensino regular...”
Frequéncia de terapias ES “Além das terapias que tem na escola...”
E6 “..terapeuta da fala, terapeuta ocupacional e psicéloga no CAEE."
Atividade com a turma no Centro de Apoio ao Ensino ES “..a turma dele vinha aqui ao CAEE para fazer uma atividade..."
Estruturado
Tempo no Centro de Apoio ao Ensino Estruturado
60% E4 “60%."
40% ES “40%..."
Nenhum E6 “..hoje em dia nao passa tempo nenhum.”
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Tempo em sala de aula

40% E4 "40%."
60% E5 "60%..."
Todo o tempo E6 “0 tempo todo.”
Areas de maior evolucio
E4 “Evoluiu na aceitacao da comida...”
Alimentacao ES “.ja nao rejeita a alimentacao...”
E6 “Teve evolucao na alimentacao...”
Autonomia ES “...vai a casa de banho sozinho.”
E6 “..ja come sozinho no refeitério.”
Contacto ocular E4 “Ele tem contacto ocular.”
Comunicacao E5 “..comunica mais..."
Atencao E5 “Estd mais atento...”
Interacao social ES “Também interage muito com os colegas.”
Comportamento E6 “Na comportamental [..] teve uma grande evolucao.”
Areas de maior dificuldade
Atencao E4 “.dificuldades de atencao.”
Atribuicao de significados e objetivos a objetos E4 “Nao da utilidade a livros [..] ndo tem objetivos e nem atribui um significado.”
Utilizacao da 1.2 pessoa do singular ES “..ouso da 1.2 pessoa do singular...”
Estereotipias ES “..as estereotipias...”
Regulacao emocional ES “..0 choro quando estd nervoso.”
Comunicacao E6 “.dificuldades na comunicacao, em expressar-se..."
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Portugués E6 “..nalingua portuguesa...”
Matematica E6 “..dificuldades na matematica.”
Organizacao E6 “..nao tem organizacao...”

Relacionamento com os docentes
Positivo ES “Relaciona-se muito bem.”
E6 “E 6tima..."
Ocasionalmente agressivo E4 “Por vezes é agressivo..."
Relacionamento com os colegas
Positivo ES “Relaciona-se muito hem.”
E6 “E 6timo.”"
Nao tem E4 “Nao tem relacionamento com os colegas.”
Atividades pedagdgicas/didaticas de maior interesse
E4 “Gostade[..] jogos.”
Jogar jogos ES “..ejogos.”
E6 "..gosta muito de jogos..."
Atividades informaticas ES “...domina o computador.”
E6 “..e de computador.”
Estudo do Meio E6 “Estudo do meio e histdria.”
Desenho E6 “Desenhar tamhém.”
Ouvir musicas ES “Também gosta de musicas..."
Atividades com imagens E4 “..ele explora asimagens.”
Montar puzzles E4 “Gosta de iniciar puzzles.”
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Atividades de raciocinio ES “Tudo o que é sobre raciocinio...”

ANEXO0 14 - ENTREVISTAS A DOCENTE DE INGLES: REDUCAO DE DADOS

Frequéncia nas aulas de inglés

Pouca E7 “..pouca frequéncia.”
Muita E8 “Com muita.”
Sempre ES “Sempre.”

Adaptacao a aprendizagem de inglés (recetividade e interesse)

Recetividade positiva E7 “Arecetividade é boa...”
E8 “E muito recetivo.”
Normal ES “Normal.”

Estratégias de adaptacdo e inclusao (incluindo momentos de avaliagdo)

E7 "Atividades adaptadas.”
Adaptacao de recursos E8 “Testes adaptados...”
ES "Testes adaptados.”
Cuidados sensoriais E7 *...musica mais baixa [..] pedir [..] que cantem mais baixo..."
Acompanhamento individualizado E7 “..ir perto dele e verificar o que faz [..] trabalho mais individual”

Eficdcia das estratégias de adaptacao
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E7 “Sao.”
Sim E8 “Sao.”
E9 “Sao.”
Justificacao para a eficdcia das estratégias

Sucesso E8 “.tem sucesso.”

ES “.tem sucesso.”
Evolucao do conhecimento E7 “...evolucao do conhecimento do aluno...”
0 gosto por inglés E7 “..0gosto..
Sem agitacao E7 “..0nao estarirrequieto nem agitado..."
Areas de maior dificuldade
Competéncias linguisticas E7 “..na escrita...”
ES “Na escrita...”
Motricidade E7 “..na motricidade...
Atividades artisticas E7 “..ndo consegue cortar, e também na pintura [...] risca tudo.”
Gramadtica E8 “..nao entende a gramatica...”
Interpretacao ES “.enainterpretacao.”
Areas de menor ou nenhuma dificuldade

E7 “Na oralidade [..] sé fala quando quer falar..”

Oralidade E8 “Na oralidade...”
ES “Na oralidade.”

Vocabuldrio E8 “Entende vocabuldrio solto.”

Atividades pedagdgicas/didaticas de maior interesse
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Jogar jogos E7 “Jogos adaptados [...] Jogos..”
E8 “..gosta de jogos...”
Repeticao E7 “..orepetir..”
Didlogo E7 “.falar comele.”
Montar puzzles E7 “Puzzles.”
Atividades fisicas E8 “..atividades que impliquem movimento.”
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ANEXO0 15 — GUIAO DO INQUERITO POR QUESTIONARIO A
PROFESSORES DE INGLES DO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

10022, 0226

* Indica

Questionano sobre s phes que os proé de inglés do 1.* Ciclo do Ensing Basioo 18m em relagao & inchusao d...

Questionario sobre as representacdes
que os professores de inglés do 1.° Ciclo
do Ensino Basico tém em relagdo a
inclusd@o de alunos com perturbacgéo do
espetro do autismo na sala de aula de
inglés

Este questionario surge no dmbito da investigacdo "0 ensino de inghés a criangas com
perturbacio do espetro do autismo: dos desafios as respostas®, a fim de concluir o
Mestrado em Ensing de Inglés no 1.% Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de
Educacdo do Porta. O propdsito deste questiondrio  a recolha de dados com a intengdo
de compreender que representactes os professores de inglés do 1.7 Ciclo do Ensino
Bésico t&m sobre a inclusdo de alunos com perturbagdo do espetra do autismo na sala
de inglés, incluindo aspetos como desafios encontrados, estratégias adotadas e recursos

utilizados. Paralelamente, pretende-se também analisar os recursos considerados
eficazes.

Mota: Este guestiondrio destina-se apenas aos professores de inglés do 1.7 Ciclo do
Ensino Basico.

Considerando as convicgbes élicas da investigacao e respeitando a privacidade de cada
participante, as respostas serdo confidenciais e andnimas e, em caso de exposicio de
dados pessoais (tal como e-mail do/da participante), a protecao e confidencialidade no
tratarmento dos mesmos serdo cumpridas. Assim sendo, ao participar e preencher o
questionario, ofa participante esta a concordar automaticamente com a respetiva
Politica de Privacidade. A qualquer momento, o/a participante gue aceite participar neste
questionario pode desistir da participagdo, sendo excluidas todas e quaisquer
informagtes que tenha fornecidao.

A duragao estimada de preenchimento deste questionario & de 5 a 15 minutos.
Agradeco desde ja pela atengdo, esperando poder contar com a sua participagao!

Em caso de esclarecimento de dividas ou pedidos de informagao, por favor, contactar:

rafa.alexandra_ferreira@gmail .com.

ma pargunts chrigatdria

hitps-tdocs. google comdforms/'d/ 1 MWSCEHRIUDX 200 Spbd HAnCou UISSL HoreCos DMoxAledit ?pi=1
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1024, 0225 Cuestionano sobre as representagbes que os professones de inglés do 1 .* Ciclo do Ensing Bésioo 18m em relaclo & inchusdo d....

1. Pergunta*

Marcar apenas uma oval.

[ Declare que compreendi a finalidade do estuda, podends solicitar
esclarecimentos adicionais. Aceito participar no mesmo, sabendo que as respostas
530 andnimas e a informagdo & confidencial. Aceito que os dados recolhidos sejam
utilizados na investigagdo, mantendo-se o anonimato.

1. DADOS SOCIO-PROFISSIONAIS

MNesta seccdo encontrara perguntas de caracter identitario e profissional.

2. A)ldade*
Marcar apenas uma oval.
7130
3140
[ 4180

[ \'l
) 50=<

3. B)Género*
Marcar apenas uma oval.
) Feminina
[ masculine

[ Outra:

4. C)Formacgao académica inicial (Licenciatura) *

hittps: Hoes. googie comiformsid/ 1MW sG EHREUDX 0 SgbdH4nCou LISSL HoneGoADMoxd Aledi ?pi=1 2|
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100224, 0225

Questionano sobre a5 representacies que os professores de inglés do 1.* Ciclo do Ensing Basioo 18m em relacao & inchusao ...

D) Formagio académica complementar (Pds-graduagao/Mestrado/Formagio
profissionalizante)

E) Qualificagtes profissionais de que é detentor/a *
Marcar twdo o gue for aplicavel.

[ 1 120- Inglés (1. Cicle)

|| 220- Portugués e Inglés

: 330 - Inglés

: 910 - Educagdo Especial - apoio a criangas e jovens com graves problemas
cognitivas, com graves problemas motores, com graves perturbacoes da personalidade
ou da conduta, com multideficiéncia e para o apoio a interveng8o precoce na infancia.

: 920 - Educagio Especial - apoio a criangas e jovens com surdez moderada, severa ou
profunda, com graves problemas de comunicacao, linguagem ou fala.

; 930 - Educacao Especial - apoio educativo a criangas e jovens corm cegueira ou baixa
visdo.

|| Habilitacdo prépria

F) Tempa de servigo de que & detentor/a em inglés do 1.° Ciclo do Ensing *
Basico

Marcar apenas uma oval.
f—_:' <5

() 510anos
(111415 anos
1620 anos

[ =20 anos

hitps-fidocs. poogie comiformsidl MiNsCEHRIUD® 200 S b HanCou LIS 5L HoreCOA DMoxD A dit =1 e
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100224, 0225 Guestionano sobre as representacies que os professores de inglés do 1.* Ciclo do Ensing Basioo 18m em relagdo & inchusdo d...

& G) Qual o distrito onde leciona atualmente? *

Marcar apenas uma oval.

() Aveiro

() Beja

[ Braga

L-:' Braganca

() castelo Branco
) Coimbra

[ Evera

) Faro

) Guarda

() Leiria

{ lishoa

- Poralegre

) Portn

) Santarém

() setibal

[ Vizna do Castela
) ila Real

) viseu

) Regiso Auténoma da Madeira

D Regido Autdnoma dos Agores

9. H) A que anos escolares leciona inglés no 1.° Ciclo do Ensino Bésico? *
Marcar trdo o gue for aplicavel.

[ 112ana
[ l22an0
HELFT

[ a2 ano

hiips-fdocs. googie comiforms/d/ | MW sGEHRIUDXZONY SgbJHenCou LISSL HoneGOAD Mowd Aledit 'pi=1 am
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1024, 0225 Cuestionano sobre 25 representaches que os professones de inghés do 1.* Ciclo do Ensing Basion 18m em relagao & inclesao d..

2. REPRESENTACOES DOS PROFESSORES DE INGLES MO 1.° CICLO DO ENSIND

BASICO EM RELAGAD A INCLUSAD DE ALUNOS COM PERTURBAGAO DO
ESPETRO DO AUTISMO MA SALA DE AULA DE INGLES

Esta seccdo dedica-se aos conhecimentos e experiéncias dos professores de inglés do

1.* Cidle do Ensing Basico em relacdo a inclusao de alunas com perturbacao do espetro
do autismo na sala de aula de inglés.

10. A) Durante a sua formagio académica, teve alguma formacio na drea da "
Educacao Inclusiva ou sobre a Perturbagao do Espetro do Autismo?

Marcar apenas uma oval.
i~ =t N
l___)Sim

] TE

11. B) Mo caso de ter respondido "Sim” & guestdo anterior (guestdo A), acha gue
essa formagao foi Otil para a sua profisso? Porgué?
12.  C).J4 lecionou ou leciona inglés a criangas com perturbacio do espetro do *
autismo?

Marcar apenas uma oval.
" sim

Mo

hitps-lidors. google comdformaid 1 MW sCEHRIUDX 200 SgbdHAnCou LIS SLHgreC0A DMoxd Ale ol Aph=1 LY
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W02, 0225 Cuestionarno sobre s representacdes que os professones de inglés do 1.* Ciclo do Ensino Basioo 18m em relagao 3 inchusao d....

13. D) Quais sdo os desafios que encontrou/encontra ao lecionar inglés a criangas
com perturbagdo do espetro do autismo?

14.  E) Que estratégias colocou/coloca em pratica no ensino de inglés a criangas
com perturbacdo do espetro do autismo?

15.  F)Que recursos utilizow/utiliza no ensino de inglés a criangas com perturbagao
do espetro do autismo? (Em caso de querer partilhar esses recursos para fing
investigativos, envie por e-mail para: rafa.alexandra.ferreira@gmail.com)

16. G) Alguma dessas esfratégias ou recursos nio foi eficaz? Qual/quais e porqué?

hitps-lidocs. google comiformsid M MW s EHRIUDXZ00Y Bgbd HAnCou USSL HgreC0ADMox D Aledi Ppli=1 L0
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ANEXO 16 - LISTA DE AGRUPAMENTOS ESCOLARES CONTACTADOS

de Almadivar

1 | Agrupamento de Escolas | 160908 | Centro Aueiro Agueda diretor@agrup-escolas-agueda pt
de Agueda

2 | Agrupamento de Escolas | 160002 | Centro Aueiro Albengariz-a- direccao@aeaay. pt
de Albergana-a-Velha Velha

2 | Agrupamento de Escolas | 160910 | Centro Aveino Anadia sacretaria@aeanadia.pt
de Anadia

4 | Agrupamento de Escolas | 160933 | Centro Pveino Pveiro diretor@aeaveirn.pt
de Aveiro

5 | Agrupamento de Escolas | 160155 | Centro Aueiro Estameja direcandiaeestarmeja.pt
de Estameja

& | AgrupamentodeEscolas | 160994 | Centro Aveino fihavo direccao@ageilhavo pt
de flhavo

7 | Agrupamento de Escolas | 161007 | Centro Aveino Mealhada gerlpaemealhadapt
de Mealhada

2 | Agrupamento de Escolas | 161020 | Centro Aueiro Murtosa direcand@aemurtosa edu pt
de Murtosa

9 | Agrupamento de Escolas | 160568 | Centro Aveino Oiveim  do | diretor@aeoh.edupt
de Oliveira do Baimo Bairmo

10 | Agrupamento de Escolas | 161056 | Centro Aveino Ovar geralpaecvarpt
de Ovar

N | Agrupamento de Escolas | 161068 | Centro Aueiro SeverdoVouga | geralpaesv pt
de Sever do Vouga

12 | Aprupamento de Escolas | 161070 | Centro Rueiro Vagms direcanaevagos edu pt
de Vagos

13 | Agrupamento de Escolas | 151634 | Morte Aveino Arouca direcan@agesc-arouc.pt
de Arouca

14 | Agrupamento de Escolas | 151312 Morte Aueiro Castelode Paiva | direcanaecp@gmail.com
de Castelo de Pana

15 | Aprupamento de Escolas | 151361 | Morte Rueiro Espinho sarvicosadministrativos@aemiaranjeira pt
Dr. Manuel Laranjeira

16 | Agrupamento de Escolas | 151348 | Morte Aveino Oiveim  de | gerl@agrupamento-fajoes pt
de Fajies Azemis

17 | Agrupamento de Escolas | 151660 | Naorte Aueiro Santa Maria da | infor@ae-smieira.pt
de Santa Maria da Feira Feira

18 | Agrupamento de Escolas | 151683 | Morte Aueiro S30 lodo da | direcao@esiscpt
Iodo Silva Comeia Madeira

19 | Agrupamento de Escolas | 151707 Norte Aveino Valede Cambra | gerl@asbuzio.pt
de Biizio

20 | AgrupamentodeEscolas | 135367 | Alentejo | Beja Aljustrel orgao.gestaogaaljustrel pt
de Aljustrel

21 | Agrupamento de Escolas | 130229 | Alentejo Beja Almodivar direcaniaealmodovar edu.gov.pt
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22 | Agrupamento de Escolas | 130000 | Alentejo Beja Alvito aecalvito@gmail.com
de Alvito

23 | Agrupamento de Escolas | 135010 Alentejy Beja Barrancos aeh.direcao@gmail com
de Barmancos

24 | Agrupamento de Escolas | 135021 Alentejo Beja Beja diretorgagribeja pt
n. 71 de Bajg

25 | Agrupamento de Escolas | 135033 | Alentejo Beja Castro Verde direcan@escastmverde edu.pt
de Castro Vierde

26 | Agrupamento de Escolas | 135045 | Alentejo Beja Cuba diretorgascuba.pt
de Cuba

27 | Agrupamento de Escolas | 130242 | Alentejo Beja Fermeira do | geral@avefa.pt
de Ferreira do Alentejo Alentzjo

28 | Agrupamento de Escolas | 135616 Alentejo Beja Mértola esoolaebmertolamail telepac.pt
de Mértola

29 | Agrupamento de Escolas | 135471 Alentejo Beja Moura direcamg@annmoura.pt
de Moura

30 | Agrupamento de Escolas | 135434 | Alentejo Beja Odemia aelodemira@gmail.com
de Odemira

3 | Agrupamento de Escolas | 135392 | Alentejo Beja Ourigue direccan@aeourigue.ong
de Ourigue

32 | Agrupamento de Escolas | 135094 | Alentejo Beja Serpa eb23abadecormeiadasema@gmail com
n. 1 de Serpa

33 | Agrupamento de Escolas | 135112 Alentejo Beja Vidigueira oeral@aevid pt
de Vidigueira

34 | Agrupamento de Escolas | 150459 | Morte Braga Amares infoi@aeamanes.com
de Amares

35 | Agrupamento de Escolas | 150927 | Morte Braga Barcelos diretor@aeharcelos pt
de Barcelos

36 | Agrupamento de Escolas | 150976 | Morte Braga Braga infofaesas pt
Alberto Sampaio

37 | Agrupamento de Escolas | 150162 Morte Braga Cabeceizs  de | geml@aechpt
de Cabeceirs de Basto Bacto

38 | Agrupamento de Escolas | 1537 Morte Braga Celorico de | geral@agrchipt
de Celorico de Basto Bacto

39 | Agrupamento de Escolas | 150850 | Morte Braga Esposende direcanpacoliveizpt
Antinio  Comeia  de
Oliveira

40 | Agrupamento de Escolas | 152882 | Morte Braga Fafe geral@ae-fafe pt
de Fafe

41 | Agrupamento de Escolas | 151750 Morte Braga Guimardes direcanaehriteiros. pt
de Briteirs

42 | Agrupamento de Escolas | 150915 Morte Braga Pevoa de | direcaogaepl.edpt
de Pdvoa de Lanhoso Lanhoso

43 | Agrupamento de Escolas | 150319 Marte Braga Termas de Bouro | adm.pmcapelag@gmail.com
de Terras de Bouro

44 | Agrupamento de Escolas | 150605 | Morte Braga Vieirado Minho | direcas@aeva pt

Vieira de Aratijo
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45 | Agrupamento de Escolas | 151075 Marte Braga Vila Nova de | secretara@agrupamentodmariailpt
0. Maria Il Famalic3o
46 | Agrupamento de Escolss | 151774 Marte Braga Vila Vierde info@agvv.edu.pt
de Vila Verde
47 | Agrupamento de Escolas | 151TB6 Marte Braga Vizela geralmaevizela.edu.pt
de Caldas de Vizela
48 | Agrupamento de Escolas | 150447 Morte Braganca Alfdndegada R | daealfandegafe@gmeail com
de Alfindegada Fé
49 | Agrupamento de Escolas | 152973 Morte Braganca Braganca agrupabadebacal@sapopt
Abade de Bacal
50 | Agrupamento de Escolas | 151828 Mairte Braganca Camazeda  de | eb23.scamazedag@mail telepac pt
de Camazeda de Ansidies Ansifes
51 | Agmupamento de Escolas | 151208 Morte Braganca Freixo de | eb23frebodymail.com
Guera Junguein Espadaa Cinta
52 | Agrupamento de Escolas | 150526 MNarte Braganca Macedo de | geral@aemc.pt
de Macedo de Cavaleiros Cavaleiros
53 | Agrupamento de Escolas | 150538 Morte Braganca Miranda do | comelogaenmd pt
ide Miranda do Douro Douro
54 | Agrupamento de Escolas | 152997 Marte Braganca Mirandela direcang@aemirandelapt
de Mirandela
55 | Agrupamento de Escolas | 151191 Morte Braganca Mogadouro direcan@aemogadourn. edu.gov.pt
de Mogadourn
56 | Agrupamentode Escolas | 150575 MNarte Braganca Tome de | agrupamento.monconvo@gmail.com
Dr. Ramin Salgado Moncorg
57 | Agrupamentode Escolas | 151841 MNarte Braganca Vila Flior agrupamentovimgmail.oom
de Vila Flor
58 | Agrupamentode Escolas | 150678 MNarte Braganca Vimioso direcaoaevipgmail.com
de Vimioso
59 | Agrupamento de Escolas | 150680 | Marte Braganca Vinhais socretariamagr-afonso3.nat
D. Afonso Il
60 | Agrupamento de Escolas | 161100 Centro Castelo Belmontz direcan@aepac pt
Pedro Alvares Cabral Eranco
61 | Agupamento de Escolas | 160763 Centro Castelo Castelo Branco | gerl@agrup-alcains-svhb.com
lJosé Sanches e 5. Branco
Vicente da Beira
62 | Agrupamento de Escolas | 162036 Centro Castelo Covilhd socretariamasthp.pt
Frei Heitor Pinto Branco
63 | Agrupamento de Escolas | 161196 Centro Castelo Fund3o aef@esfundao.pt
do Fund3o Branco
64 | Agrupamentode Escolas | 160805 | Centro Castelo ldanha-a-Nova | direcao@agrupamentoidanha com
José Siivestre Ribein Branco
65 | Agrupamentode Escolas | 160489 | Centro Castelo Oleiros direcan@aepasokins.nat
Padre Antiinio de Branco
Andrade
66 | Agrupamentode Escolas | 161214 Centra Castelo Penamacor saCretana. 3erspiEaerspenamacor.com
Ribeim Sanches Branco
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67 | Agrupamentode Escolas | 1607959 Ceniro Castelo Proenca-a- direcanigiaeproencaanova pt
de Proenca-a-Nova Branco Nova

68 | Agrupamentode Escolas | 161226 Cantro Castelo Sert3 geral@aesertapt
de Sertd Branco

69 | Agrupamento de Escolas | 160581 Centro Castelo Vila de Rei direcangaeviladersi pt
de Vila de Rei Branco

70 | Agrupamento de Escolas | 160787 Centro Castelo Vila Velha de | direcao@aevr.pt
de Vila Velha de Rdd3o Branco Raddo

71 | Agmupamentode Escolas | 161238 Centro Coimbra Arganil oeraliEesarganil pt
de Arganil

72 | Agrupamento de Escolas | 161240 Centro Coimbra Cantanhede geral@aemmariabvapt
Mamuis de Marialva

73 | Agrupamento de Escolas | 161574 Centro Coimbra Coimbra direcandaecoimbracentro.pt
Coimibra Centro

74 | Agrupamento de Escolas | 161342 Centro Coimbra Condeba-a- aeC sprretana@aeconden pt
de Condeixa-a-Nova Nowva

75 | Agrupamento de Escolas | 161354 Centro Coimbra Figueiada Foz | direcaoqaefigueiznorte. pt
Figueira Morte

76 | Agrupamentode Escolas | 160192 Centro Coimbra Gdis .dimmn@aegis.mn
de Giis

77 | Agrupamento de Escolas | 161391 Centro Coimbra Lous3 agrupamento. lousa@aglousa.com
de Lous3

78 | Agrupamentode Escolas | 160209 | Centro Coimbra Mira direcandescolasdemira.pt
de Mira

79 | Agrupamento de Escolas | 161410 Centro Coimbra Miranda do | gerl@zemc.edupt
de Miranda do Convo Corvo

B0 | Agrupamento de Escolas | 161433 Ceniro Coimbra Montemor-o- direcanaemontemor. pk
de Montemor-o-Velho Velho

81 | Agmupamentode Escolas | 162000 | Centro Coimbra Diiveira do | direcan@aeoh.pt
de Oliveira do Hospital Hospital

82 | Agrupamento de Escolas | 160507 Centro Coimbra Pampilhosa da | direcas@ae-escalada pt
Escalada Sema

83 | Agrupamento de Escolas | 161901 Centro Coimbra Penacova direcan.agrupamento@aspenacova pt
de Penacmva

B84 | Agrupamentode Escolas | 160234 | Centro Coimbra Penela direcang@aginfantedpedro.pt
Infante D. Pedno

85 | Agrupamentode Escolas | 161469 Centro Coimbra Soure esmamestolasdesoune. pt
Martinho Arias

86 | Agrupamentode Escolas | 161482 Centro Coimbra Tébua geralpzetabua pt
de Tbua

87 | Agrupamentode Escolas | 160520 | Centro Coimbra Vila Nova de | secretaria@aepoiares.edu.pt
de Vila Nova de Poiares Poiares

88 | Agrupamento de Escolas | 135124 Alentejo Evora Alandroal aealandmabiaealandmal edu pt
de Alandroal

89 135525 | Alentejo Evora Amziolos hpateinsgaeamaiolos.net

Agrupamento de Escolas
de Amaiokos
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S0 | Agrupamento de Escolas | 135136 Alentejo Evora Borba peraliescataborba.pt
de Borba

91 | Agrupamentode Escolas | 135574 Alentejo Evora Estremoz aepstremozi@aeestremoz. drealentejo.pt
de Estremoz

%2 | Agrupamentode Escolas | 135562 | Alentejo Evora Evora institucional@agdevora.edu.pt
André de Gouveia

93 | Agrupamentode Escolas | 135586 Alentejo Evora Montemor-o- esmnovo@mail telepac. pt
de Montemor-o-Mova Maowo

94 | Agrupamento de Escolas | 135150 Alentejo Evora Mora diretor@aemorapt
de Mora

95 | Agrupamentode Escolas | 135161 Alentejo Evora Mourdo avemourao@gmail.com
de Mourdo

96 | Agrupamento de Escolas | 130140 Alentejo Evora Portel aeparteliaeportel pt
de Portel

97 | Agrupamento de Escolas | 135598 | Alentejo Evora Redondo administracaogavredondo.net
de Redondo

98 | Agrupamentode Escolas | 135604 | Alentejo Evora Reguengos  de | aermgerl@aemmonsaraz.oom
de Reguengos de Monsaraz
Monsaraz

9% | Agrupamento de Escolas | 135410 Alentejo Evora VendzNovas | direcaozevndggmail.com
de Viendas Mavas

100 | Agrupamentode Escolas | 135173 Alentejo Evora Viana do | direcaniaevianadoalentejo.edu.pt
de Viana do Alentejo Alentejo

101 | Agrupamento de Escolas | 135483 | Alentejo Evora VilaVigosa secretariamesphcastm.pt
de Vila Vigosa

102 | Agrupamentode Escolas | 145385 | Algarve Fary Albufeira diretorg@aealbufeirapt
de Albufiira

103 | Agrupamento de Escolas | 145520 Algarve Faro Alcoutim aedinfagripamento-alcoutim.com
de Alooutim

104 | Agrupamento de Escolas | 145051 Algarve Famy Aljezur geralifaealezur.pt
de Aljezur

105 | Agrupamentode Escolas | 145063 | Algarve Fary Castro Marim geralfzectm.pt
de Castro Marim

106 | Agrupamento de Escolas | 145567 Algarve Faro Faro direcanfiaeprosa.pt
Pinheim e Rosa

107 | Agrupamento de Escolas | 145130 Algarve Faro Lagoa direcanagrupamentog@asra.
Rio Arade

108 | Agrupamento de Escolas | 145427 Algarve Fam Lagos gileanes secretariamaegileanes. pt
Gil Eanes

105 | Agrupamento de Escolas | 145440 Algarve Faro Loulé esrolacabanita@agrupamentocabanita.eduw pt
Padne Jodo Coelho
Cabanita

10 | Agrupamento de Escolas | 145180 Algarve Famy Monchique eb23monchiquedgmail telepac pt
de Monchigue

M | Agrupamentode Escolas | 145191 Algarve Faro Dihdo gestan@aeppnpt
Professor Paula

Nogueira
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12 | Agrupamentode Escolas | 145531 Algarve Fary Portimao geralpzebemposta.com
de Bempesta
13 | Agrupamentode Escolas | 145373 Algarve Fary Sdo Brie de | geralfseibvpt
José Belchior Viegas Alportel
N4 | Agrupamentode Escolas | 145555 | Algarve Fary Sitves direcanimaesiives.pt
de Silves
115 | Agrupamentode Escolas | 145324 | Algarve Famn Tavirm diretor@dmitaviapt
0. Manuel |
16 | Agrupamentode Escolas | 145282 Algarve Famy Vilado Bispo direcanzevispgmail com
de Vilado Bispo
M7 | Agrupamentode Escolas | 145348 | Algarve Faro Vila Real de | direcao@aevrsa.com
de Vila Real de Santo Santo Antrinio
Antdnio
18 | Agrupamentode Escolas | 160854 Ceniro Guarda AguiardaBeim | info@agrupamentoaguiardaboir pt
Padre José Augusto da
Fonseca
119 | Agrupamentode Escolas | 161500 Centro Guarda Almeida direcan@aealmeida.eduwgov.pt
de Almeida
120 | Agrupamentode Escolas | 160866 Ceniro Guarda Celorico da Beim | mportugakeb2 3sacaduracabraleu
de Celorico da Beira
121 | Agrupamentode Escolas | 160714 Centro Guarda Figueira de | direcao@aefredu.gov.pt
de Figueira de Castelo Castelo Rodrigo
Rodrigo
122 | Agrupamentode Escolas | 160842 | Centro Guarda Fomos de | direcao@ae-fapt
de Fomos de Algodres. Algodres
123 | Agnpamentode Escolas | 161597 | Centro Guarda Gouveia diretor@esgouveia pt
de Gouveia
124 | Agrupamentode Escolas | 162012 Ceniro Guarda Guarda direcanpaese edu pt
daSé
125 | Agrupamentode Escolas | 160258 Centro Guarda Manteigas direcanescolasdemanteigasmgmail.com
de Manteigas
126 | Agrupamentode Escolas | 160076 Cantro Guarda Meda dexpimaemeda pt
de Meda
127 | Agrupamentode Escolas | 161585 Centro Guarda Pinhel esaC pinhel@gmail.oom
de Pinhel
128 | Agrupamentode Escolas | 161548 Ceniro Guarda Sabugal esahugal@aesabugal com
de Sabugal
129 | Agrupamentode Escolas | 161925 Centro Guarda Seim direccao@aeseizorn
de Seia
130 | Agrupamentode Escolas | 161561 Centro Guarda Trancoso socretara@aneshandama.net
de Trancoso
131 | Agrupamentode Escolas | 151269 Marte Guarda VilaMNovade Foz | geral.escolagfozcoanet
Tenente-Coronel Addo Cha
Camapatoso
132 | Agrupamentode Escolas | 161603 Centro Leiria Ahvaidzene direton@aealv. edupt
de Alvaidmre
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133 | Agrupamentode Escolas | 160829 | Centro Leiria Ansido s3eqagansiaopt
de Ansido
134 | Agrupamentode Escolas | 160301 Centro Leiria Batalha ec3bataha@gmail.com
de Batalha
135 | Agrupamento de Escolas | 160544 Centro Leiria Castanheira de | ogbissayamgmail.com
Dr. Bissaya Bameto Pera
136 | Agrupamentode Escolas | 160623 | Centro Leiria Figueii  dos | sageral@aefv.edupt
de Figueind dos Vinhos Vinhos
137 | Agrupamento de Escolas | 160349 Centro Leiria Leiria AEMATAZES FRSMATAZES COm
de Mamazes
138 | Agrupamentode Escolas | 161676 Centro Leiria Marinha Grande | geralfaemonascente pt
Marinha Grande
Nascente
139 | Agrupamentode Escolas | 160659 | Centro Leiria Pedrigdo geralfagpedrogao.pt
de Pedrigdo Grande Grande
140 | Agrupamentode Escolas | 161615 Centro Leiria Pombal geraligzepombal edupt
de Pombal
1 | Agrupamentode Escolas | 160672 | Centro Leiria Porto de Mds secretariamaepmos.pt
de Porto de Mds
142 | Agrupamentode Escolas | 172480 | Lishoa e | Leida Alcobaca diretorafmaecister.pt
de Cister de Alcobaca Vake do
Tejo
143 | Agrupamentode Escolas | 171347 lishoa & | Leida Bombamal diretorgaefp.pt
de Femdo do Pd Vale do
Tejo
144 | Agrupamentode Escolas | 171967 Lichoa e | Leida Caldas da | diretorgagdjozo.omn
D. lodoll Vake do Rainha
Tejo
145 | Agrupamentode Escolas | 1W0306 | Lishoa e | Leida Nazaré gerali@aenpt
da Nazané Vale do
Tejo
146 | Agrupamentode Escolas | 171235 Lichoa e | Leida Obidos executivofescolasobidos.net
Josefa de Gbidos Vake do
Tejo
147 | Agrupamentode Escolas | 172285 lishoa & | Leida Peniche direcanpescolaspeniche.com
de Peniche Vale do
Tejo
148 | Agrupamento de Escolas | 120996 Lichoa e | Lishoa Alenguer direcanvchanceliresmgmail. com
Visconde de Vale do
Chnseleiios, Tejo
149 | Agrupamento de Escolas | 170161 lishoa e | Lishoa Amadora geralifpaeafomelos coems. pt
de Alfomelos Vale do
Tejo
150 | Agrupamentode Escolas | 121009 Lishoa e | Lishoa Amuda dos | diretor@aeamuda.pt
de Armuda dos Vinhos Vake do Vinhos
Tejo
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151 | Agrupamento de Escolas | 170537 Lichoa e | Lichoa Azambuja direcanipaeazh.pt
da Azambuja Vak do
Tejo
152 | Agrupamento de Escolas | 170549 Lichoa e | Lichoa Cadaval aeehsr@agrupcadaval.oom
do Cadaval Vak do
Tejo
153 | Agrupamento de Escolas | 170732 Lichoa e | Lichoa Cascais cacretanapaecas cascaisedu pt
de Cascaic Vak do
Tejo
154 | Agrupamento de Escolas | 171098 Lichoa e | Lichoa Lichoa cara haptistagaeyf.pt
Vergllio Femeira Vak do
Tejo
155 | Agrupamento de Escolas | 172029 Lichoa e | Lichoa Loures direca@aclemong
Luis Stizu Montein Vak do
Tejo
156 | Agupamento de Escolas | 121393 lichoa e | Lishoa Lourinhd gabinetediretonmaelourinhapt
da Lourinhd Vak do
Tejo
157 | Agrupamento de Escolas | 171505 Lichoa e | Lichoa Mafra info@aemafa.edu.pt
de Mafra Vak do
Tejo
158 | Agupamento de Escolas | 171074 lichoa e | Lishoa Odivelas geralfaebf pt
Braamcamp Freire - Vake do
Pontinha Tejo
159 | Agrupamento de Escofas | 72110 lichoa e | Lishoa Ogiras direcanimaelawg.net
Linda-a-Velha e Queijas Vak do
Tejo
160 | Agrupamento de Escolas | 171580 lichoa e | Lishoa Sintra eh23. dmuigraciog@sapo.pt
Lapids Vak do
Tejo
161 | Agrupamento de Escolas | 172364 lichoa e | Lishoa Sobral do Monte | aejics@aejics.ong
Joaguim Indcio da Cruz Vak do Agraco
Sobirzl Teja
162 | Agrupamento de Escolas | 70616 Lishoa e | Lishoa Tomes Vedas direcanipag-sgnet
de S3o Gongalo Vak do
Tejo
163 | Agrupamentode Escolas | P08 Lishoa e | Lishoa Vila Fanca de | agruppedm jacquesmmail telepac pt
Pedro Jacgues de Vak do Xira
Magalhdes Tejo
164 | Agrupamento de Escolas | 135185 Alentejo Portalegre Alter do Chao epjaratter@gmailcom
de Alter dio Chao
165 | Agrupamento de Escolas | 135197 Alentejo Portalegre Amonches dinpebiamonches.com
de Amonches
166 | Agrupamento de Escolas | 135203 | Alentejo Portalegre Avis diretor@asavis pt
de Avis
167 | Agrupamento de Escolas | 135215 Alentejo Portalegre Campo Maior ag.campomaionigmail.com
de Campo Maior
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168 | Agrupamentode Escolas | 135227 | Alentejo Paortalegre Castelode Vide | peral@escola-cvide net
de Castelo de Vide

169 | Agrupamentode Escolas | 135239 | Alentejo Portalegre Crato direcaogebi.cm-cratopt
do Crato

170 | Agrupamento de Escolas | 135252 | Alentejo Paortalegre Blvas diretiora fatima.pintodiae 3ehvas, edupt
n.? 3 de Elvas

M | Agrupamento de Escolas | 135264 | Alentejo Portalegre Fronteira geral@agnipamentoescolasfronteira pk
de Fronteim

T2 | Agrupamentode Escolas | 135495 | Alentejo Paortalegre Gavido direcan@agrupamentoverticalgavizo pt
de Gavido

73 | Agrupamento de Escolas | 135641 Alentejn Portalegre Marvio Aemanaoiigmail. com
de Manvdo

74 | Agrupamento de Escolas | 135290 | Alentejo Paortalegre Maonforte direcanqaemonfiorte.edu.gov.pt
de Monforte

W5 | Agrupamento de Escolas | 130251 Alentejo Portalegre Nisa
deNisa

W6 | Agrupamentode Escolas | 135653 | Alentejo Portalegre Ponte de Sfr, presidenteg@direcao.aeps. pt
de Ponte de S,

W7 | Agrupamento de Escolas | 135318 Alentejo Paortalegre Portalegre direcandaet.pt
do Bonfim

178 | Agrupamento de Escolas | 135331 Alentejo Portalegre Sousel agrupamento.sousekipgmail com
de Sousel

9 | Agrupamento de Escolas | 1510599 MNarte Porto Amarante direcan aeapaca.odu.pt
de Amarante

180 | Agrupamentode Escolas | 150198 Marte Parto Baido secretanafaesudestebaian net
do Sudeste de Baido

181 | Agrupamento de Escolas | 151490 Marte Parto Felgueiras geral@zemachadodematos. pt
Dr. Machado de Matos

182 | Agrupamentode Escolas | 151568 Marte Parto Gondomar sacretaramaejuliodinis.com
Juifio Dinis

183 | Agrupamento de Escolas | 151518 Marte Parto Lousada secretariamaelousada net
de Lousada

184 | Agrupamento de Escolas | 152067 Marte Parto Maia sarretaiamaecastelomaia.pt
do Castlg da Maia

185 | Agrupamento de Escolas | 150836 MNarte Porto Mano de | gerl@aesoasmarcoCom
Carmen Miranda Canaveses

186 | Agrupamento de Escolas | 152109 Maorte Paortio Matosinhos direcan@aematosinhos. coems. pt
de Matosinhos

187 | Agrupamento de Escolas | 150769 Marte Parto Paros de | direcan@aefreamunde.com
de D. Anbdnio Taipa Femeira

188 | Agrupamentode Escolas | 151543 Narte Porto Paredes. dir.avep@gmail.com
de Panedes

189 | Agrupamento de Escolas | 152559 Marte Parto Penzfiel sacretariamaejapt
Ipaquim de Arldjo

190 | Agrupamento de Escolas | 153000 | Morte Parto Porto secretaramesaon

Alesandre Herculano
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191 | Agrupamentode Escolas | 152286 | Morte Parto Pvoa de | diretor@aerates pt
de Rates Varzim
182 | Agrupamentode Escolas | 151142 Narte Porto Santo Tirso geral.estp@Egmeail.oom
Tomaz Pelayn,
193 | Agrupamento de Escolas | 152316 Narte Parto Trofa direcangaetmofa.com
de Trofa
184 | Agrupamentode Escolas | 152353 Norte Porto Valongo escolasecundaniavalongogresvalongo.om
de Valongo
185 | Agrupamentode Escolas | 150848 Narte Parto Vila do Conde secretaramaedpedroiy net
D. Pedro IV
196 | Agrupamento de Escolas | 151427 Norte Parto Vila Nova de | direcaosmb@aesophiambreyner.om
Sophia de Mello Breyner Gaia
197 | Agrupamentode Escolas | 121502 Lichoa Santarém Abrantes mariaisabel alvesgasn -abrantes. pt
n.2 2 de Abrantes Vale
Tejo
188 | Agrupamentode Escolas | 172390 Lishoa Santaném Alcanena direcan@aealcanena edu.gov.pt
de Alcanena Vale
Tejo
199 | Agrupamento de Escolas | 171293 Lishoa Santarém Almeirim geral.agruipamentodae-aimeinim. pt
de Almeirim Vale
Tejo
200 | Agrupamentode Escolas | 170620 | Licboa Santandém Alpiarca dejoserehvasmpgmail.com
José Relvas Vale
Tejo
201 | Agrupamentode Escolas | 170458 Lishoa Santarém Benavente secretariaaebenaventemgmailcom
de Benavente Vale
Tejo
202 | Agrupamento de Escolas | 171223 Lichoa Santarém Cartaxo seccartaxo@mail.telepac pt
Marceling Mesquita do Vale
Cartasm Tejo
203 | Agrupamentode Escolas | 17047 Lishoa Santarém Chamusca direcangae-chamuscapt
da Chamusca Vale
Tejo
204 | Agrupamento de Escolas | 170124 Lichaa Santandém Constandia direcaniaeconstancia.edu.pt
de Constancia Vale
Tejo
205 | Agrupamento de Escolas | 170367 Lichaa Santarém Coruche esecconcheqmail telepac pt
de Comuche Valke
Tejo
206 | Agrupamentode Escolas | 170586 Lichoa Santarém Entroncamento | diretora@ascentroncamento.pt
Cidade do Vazke
Entroncamento Tejo
207 | Agrupamentode Escolas | 170525 | Lishoa Santarém Femeim  do | direcasqiaefzerere edupt
de Fermeira do Zézere Vale Zbzore
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208 | Agrupamento de Escolas | 170460 Lishoa e | Santarém Golega diretor@agrupamentoegap.pt
da Golegd, Azinhaga e Valke do
Pombalinho Tejo
209 | Agrupamento de Escolas | 160660 Lishoa e | Santzrém Mago agrupamentoverdehorizonte@gmail.com
Verde Horizonte Vake do
Tejo
210 | Agrupamento de Escolas | 120960 Lishoa e | Santarém Ourém agrupamento.escolas ouremiggmail.oom
de Durém Vake do
Teo
21 | Agrupamentode Escolas | 170501 Lishoa e | Santarém Rio Maior cribeim@aemaninhasdosal com
Marinhas do Sal Vake do
Tejo
212 | Agrupamento de Escolas | TT06EE5 Lichoa e | Santarém Salatema de | secretaria@ae-salvatenapt
de Salvatema de Magos Vake do Magos
Tejo
213 | Agrupamento de Escolas | 170409 Lichoa e | Santarém Santarém gerlklicanedepas-afonsohennigues. pt
D. Afonso Henrigues Vake do
Telo
214 | Agrupamento de Escolas | 170069 | Lishoa e | Santarém Samdoal geral@escolxsandoal.com
do Sardoal Vake do
Tejo
215 | Agrupamentode Escolas | 172479 Lichoa e | Santarém Tomar aetmaetemplarios. pt
Templdrios Vake do
Telo
216 | Agrupamento de Escolas | 170434 Lisboa e | Santaném Torres Nowas direcan.agilpaes@agilpacs. pt
Gil Paes, Vake do
Tejo
217 | Agrupamento de Escolas | 170392 Lichoa e | Santarém Vila Nova da | agrupamento@escolxsbamuinhapt
de VilaMNova da Vake do Bamuinha
Bamuinha Tejo
218 | Agrupamentode Escolas | 130245 | Alentejo Saetiibal Alcicer do Sal geralfaeas pt
de Alcicer do Sal
219 | Agrupamentode Escolas | 130208 | Alentejo Saetiibal Grandoka direcanqae-grandola.pt
de Grandola
220 | Agrupamento de Escolas | 135501 Alentejo Satiibal Santiagn  do | gectao@aescedupt
de Santiago do Cacém Cacém
221 | Agrupamentode Escolas | 135628 | Alentejo Saetiibal Sines direcanqaescolas-sines edu pt
de Sines.
222 | Agrupamento de Escolas | 121198 Lichoa e | Sebihbal Alcochete direcanqaealoochete. eduw pt
de Alcochete Vake do
Tejo
223 | Agrupamento de Escolas | 172194 Lichoa e | Sebibal Almada direcanguae-danielsampaio.pt
Daniel Sampaio Vake do
Tejo
224 | Agrupamento de Escolas | 170148 Lichoa e | Sebihbal Barmeim directora@aebarmein. pt
do Bameiro Vake do
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225 | Agrupamentode Escolas | T713M Lishoa Sitribal Moita geral@aemoitapt
da Maita Vale
Tejo
226 | Agrupamentode Escolas | TF1670 Lishoa Sitribal Maontijo direcanqaemantijo.pt
do Moniijo Vale
Tejo
227 | Agrupamentode Escolas | 171104 Lishoa Sitribal Palmela diretoranasemamavepalmela edu.pt
de Paimela Vale
Tejo
228 | Agrupamentode Escolas | 170835 Lishoa Sitribal Sapal eb23valedemilhacos@gmail com
de Vale de Millhiacos, Vale
Tejo
229 | Agrupamentode Escolas | 171062 Lishoa Sitribal Sesimbra oeralipaenrs. pt
Navegador Rodrigues Vale
Somomenho Tejo
230 | Agrupamentode Escolas | 171359 Lichoa Satribal Satiibal diretor@avebocage.net
Barbosa dy, Bocage Vale
Tejo
231 | Agrupamentode Escolas | 152584 MNairte Viana Arcos de | anabelarauje@asy.edu.pt
de Valdevez Castelo Valdevaz
232 | Agrupamento de Escolas | 152596 Maorte Viana Caminha secretarafaecmedu pt
Siddnio Pais Casteln
233 | Agrupamentode Escolas | 152602 Morte Viana Melgaco eb23s diretora@sapo.pt
de Melgao Castelo
234 | Agrupamentode Escolas | 153023 MNairte Viana Moncdo geralEagrupescmoncao.pt
de Moncdo Casteln
235 | Agrupamento de Escolas | 152614 Maorte Viana Paredes. de | direcao@aepoourapt
de Paredes de Coura Casteln Coura
236 | Agrupamentode Escolas | 152626 Marte Viana PontedaBana | pbarca95S@mail telepac pt
de Ponte da Barca Castelo
237 | Agrupamento de Escolas | 152638 Maorte Viana Ponte de Lima geralipaeplima pt
de Ponte de Lima Casteln
238 | Agrupamentode Escolas | 150587 Morte Viana Valenca geralipmuralhasdominho.com
de Muralhas do Minha Castelo
239 | Agrupamentode Escolas | 152687 MNairte Viana VianadoCastelo | gerl@escolasmontedacla pt
de Monte da Dla Castelo
240 | Agrupamento de Escolas | 151579 Maorte Viana Vila MNova de | secretariapasvncerveim.pt
de Vila Nova de Cerveira Castelo Cerveira
241 | Agrupamentode Escolas | 152699 Marte Vila Real Alijd geral@aealjo.edupt
D. Sancholl
242 | Agrupamentode Escolas | 152717 MNairte Vila Real Boticas agrupgmbce@gmail.oom
Gomes Maonteir
243 | Agrupamentode Escolas | 152730 Marte Vila Real Chaves agrupamentofasag pt
Dr. Antdnio Granjo
244 | Agrupamentode Escolas | 152742 Marte Vila Real Me=cdo Frio eh23secmesafriommail telepac. pt
Professor Antdnio da
Nathvidade
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245 | Agrupamento de Escolas | 152754 Marte Vila Real Mondim de | direcaxaagrmaondimbasto.com
de Mondim de Basto Basto

246 | Agrupamento de Escolas | 152766 Marte Vila Real Montziegre suporteqacbentodacruz. pt
Dr. Bento da Cruz

247 | Agrupamento de Escolas | 152778 Marte Vila Real Murca diavem@mail telepacpt
de Murca

248 | Agrupamento de Escolas | 152780 Marte Vila Real PesodaRégua | direcani@aejacpt
Dr. Jodio Aratjo Corria

245 | Agrupamento de Escolas | 152791 Marte Vila Real Ribeirade Pena | direcaoqaerpena pt
de Ribwira de Pena

250 | Agrupamento de Escolas | 152808 Marte Vila Real Sabrosa diretor.avesggmail com
Miguel Torga

251 | Agrupamento de Escolas | 152810 Maorte Vila Real Santa Marta de | dirrecoagnipamentogaesmp.pt
de Santa Marta de Penaguido
Penaguido

252 | Agrupamento de Escolas | 152821 Marte Vila Real Valpagos aevipaevalpacos.pt
deValpagos

253 | Agrupamento de Escolas | 150666 | Morte Vila Real Vila Pouca de | agrupamentovilapoucag@avpapt
de Vila Pouca de Aguiar - Aguiar
Sul

254 | Agrupamento de Escolas | 152869 Marte Vila Real Vila Real gerlpdiogocaoedu.pt
Diogo Co

255 | Agrupamento de Escolas | 161706 Centro Viseu CamegaldoSal | aecamegalescsalcom
de Camegal do Sal

256 | Agrupamento de Escolas | 161718 Centro Viseu Castro Daire ogestaoEaecastrodain.com
de Castro Daire

257 | Agrupamento de Escolas | 161895 Centro Vieeu Mangualda direcan@escolasdemangualde. pt
de Mangualde

258 | Agrupamento de Escolas | 161743 Centro Viseu Mortagua aemortaguaEaemt pt
de Mortgua

259 | Agrupamento de Escolas | 161767 Centro Viseu Nelas geral@aenalas.adupt
de Nelas

260 | Agrupamento de Escolas | 161779 Centro Viseu Dliveira de | info@aeof.pt
de Diiveira de Frades Frades

261 | Agrupamentode Escolas | 160416 Centro Vieau Penalva do | espenalvamgmail.com
de Penalva do Castelo Castelo

262 | Agrupamento de Escolas | 161752 Centro Vieeu Santa Comba | agnupamentoescolasscdidgmail com
de Santa Comba Do D30

263 | Agrupamento de Escolas | 161780 Centro Viseu 530 Pedro do | gerliaespspt
de S3o Pedro do Sul Sul

264 | Agrupamento de Escolas | 161913 Centro Viseu Sat3n direcanpescolasdesatan pt
de Sdt3o

265 | Agrupamento de Escolas | 161822 Centro Viseu Tondela direcangaetcf pt
de Tondela Candido de
Figueiredo

266 | Agrupamento de Escolas | 161883 Centro Viseu Via Nova de | germlfescolasdevnpaiva.pt
de VilaNova de Paiva Paiva

199



267 | Agrupamento de Escolas | 160635 Centro Viseu Viseu direcangaeviceunorte.pt
Viseu Morte

268 | Agrupamento de Escolas | 160532 Centro Viseu Vouzela direcan@aevouzeia et
de Viourela

269 | Agrupamento de Escolas | 151853 Norte Viceu Armamar agr.escolas armamanpgmail.com
Gomes Teixeia

270 | Agrupamento de Escolas | 151865 Narte Viceu Cinfles geral@aecinfaes pt
General Serpa Pinto

27 | Agrupamento de Escolas | 151889 Norte Visiau Lamego infofmaek-lamego.pt
Latino Coelho

272 | Agrupamento de Escolas | 151890 Narte Viseu Moimenta da | servicos@escolasmoimenta.pt
de Moimenta da Beira Beira

273 | Agrupamento de Escolas | 150095 Narto Viceu Penedono ae penedonaa@gmail com
Abvaro Coutinho - o
Maarico

274 | Agrupamento de Escolas | 151907 Narte Viceu Resende esresende@aenesende.pt
de Resende

275 | Agrupamento de Escolas | 151919 Narte Viseu S0 Jode da | seceftara@agrupamento-sipesqueira.com
de S3o Jodo da Pecqueira
Pesqueira

276 | Agrupamento de Escolas | 151920 Maorte Viseu Semancelhe secretaraimaesemancelhe.pt
Padre Jodo Rodrigues

277 | Agrupamento de Escolas | 151932 Narte Viseu Tabuago actmagrupamento-tabuaco.com
Abel Botelho

278 | Agrupamento de Escolas | 151944 Narto Viceu Tarouca gestan@aetarouca.pt
Dr. bosé Leite de

Vasooncelos
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ANEXO 17 - INQUERITO POR QUESTIONARIO A PROFESSORES DE INGLES DO 1.2 CICLO DO ENSINO

BASICO: REDUCAO DE DADOS

Formacao académica

E1 “Licenciatura”

E2 “Letras — portugués - inglés”

E3 “Professores do Ensino Basico do 1 ciclo, variante de Portugués e Inglés”
E4 “Licenciatura”

E5 “Linguas, Literaturas e Culturas”

E6 “Educacao Basica”

E7 “Linguas e Culturas Estrangeiras”

ES “Linguas e culturas estrangeiras”
E10 “Licenciatura...

EN “Licenciatura”
E12 “Linguas e literaturas modernas, Inglés Alemao”
E13 “Professores do Ensino Basico”
E14 “Licenciatura”
E15 “Linguas e Culturas Estrangeiras”
E16 “Professores do Ensino Basico, variante Portugués e Inglés”
E17 “Licenciatura...
E18 “Licenciatura...
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E19

“Linguas e Literaturas Modernas, Estudos Portugueses e Ingleses”

E20 “Licenciatura...”

E21 “Licenciatura”

E22 “Portugués e Inglés (ensino de)"

E23 “Licenciatura”

E24 “Linguas e Literaturas Modernas, variante Portugués/Inglés”
E25 “Licenciatura”

E26 “Licenciatura...

E27 “Portugués e Inglés (ensino de)”

E28 “Licenciatura...

E29 “Linguas e Literaturas Modernas, Variante Port/Ing..."

E30 “Linguas e Literaturas modernas, variante estudos ingleses e alemaes..."
E31 “Portugués e Inglés (ensino de)"

E3e2 “Licenciatura”

E33 “Licenciatura”

E36 “Linguas e literaturas modernas”

E37 “Professora do Ensino basico 1.ciclo”

E38 “Inglés/Alemao”

E39 “Linguas e Lil. Modernas, variante de Estudos Ingleses e Alemaes..."
E41 “Licenciatura...

E43 “Licenciatura”

E44 “Licenciatura”
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Licenciatura

E45

“Linguas, Literaturas e Culturas”

E46 “Licenciatura”

E47 “Licenciatura”

E48 “Licenciatura”

E49 “Licenciatura...”

E50 “Professores de ensino bdsico variante portugués/inglés”
E51 “Prof. Portugués/Inglés 1e 2. Ciclos”

E52 “Licenciatura”

ES53 “PEB variante Portugués-Inglés”

E54 “Licenciatura...”

E55 “Licenciatura”

E56 “licenciatura”

ES7 “Licenciatura”

ES8 “Licenciatura...”

E59 “Professores do Ensino Basico variante de Portugués e Inglés”
E60 “LLM variante Inglés/Alemao”

E61 “Professores do Ensino Bdsico-variante: Portugués/Inglés”
E62 “Licenciatura...

E63 “Portugués/Inglés”

E64 “Licenciatura”

E65 “Licenciatura...

E66 “LICENCIATURA"
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E67

“Licenciatura..”

E68 “Professor do 12 e 2° Ciclo — Variante Portugués/Inglés”
E69 “Licenciatura...”

E70 “Licenciatura...”

ET1 “L.L. Modernas, variante de estudos Ingleses e alemaes..."
E72 “Ensino Basico variante de Portugués e Inglés”

E73 “LLM, variante de Estudos Franceses e Ingleses..."

E74 “Licenciatura...

E75 “Ensino de Portugués e Inglés”

E76 “Licenciatura”

E77 “Licenciatura”

E78 “Prof ensino bdsico, variante de portugués-inglés”

E79 “Licenciatura...”

E8SO0 “Licenciatura”

E81 “Licenciatura”

E82 “Licenciatura...”

E83 “Professores do Ensino Bdsico, variante Portugués/Inglés”
E84 “Licenciatura”

E85 “Licenciatura”

E86 “Licenciatura”

E87 “Licenciatura”

E88 “Licenciatura...
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E89

“Licenciatura..”

ESO “Linguas e Literaturas Modernas variante de Inglés e Alemao”
ES1 “Licenciatura...”
ESe2 “Licenciatura”
ES3 “Licenciatura...
ES4 “Licenciatura”
EQS5 “Professores do Ensino Basico — 1.2 Ciclo”
ES6 “Licenciatura...
E97 “Licenciatura...
E1 “Mestrado...”
ES “Mestrado”
E6 “Mestrado...”
E7 “Mestrado...”
ES “Mestrado...”
E16 “Masters of..."
E18 “Mestrado...”
E20 “Mestrado...”
E22 “Mestrado...”
E29 “Mestrado...”
E33 “Mestrado”
Mestrado E36 “Mestrado”
E51 “Mestrado...”
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E58 “Mestrado...”

E60 “MEIB”

E63 “MA English..."

ESO “Mestrado...”

ES2 “Mestrado”

ES6 “Mestrado...”

E3 “Nao tem”

E21 “Nenhuma”

E23 “Nao tenho”

E25 “Nao”

E31 “Nao”

E44 “nenhuma”

ES5 “nenhuma”
Nenhum mestrado ES7 "Nenhuma”

E59 “Nao tenho”

E69 “Nao”

E7T2 “Nao”

E83 “Nemhuma”

E87 “nenhuma”

E89 “Nenhuma...

E94 “Nenhuma”

E8 “Complemento de formacao”
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E16

“Certificado Complementar...”

E26 “Complemento...”

E27 “Complemento...”
Complemento de formacao E30 “Formacao complementar..."

E38 “Complemento de formacao”

E39 “Curso complementar de Formacao..."

ES52 “Formacao complementar”

E61 “Complemento de formacao..."

E65 “Complemento de formacao..."

E37 “Formacao Profissionalizante”

E43 “Formacao profissionalizante”

E47 “Formacao profissionalizante”

E49 “Formacao Profissionalizante”
Formacao profissionalizante E76 “Formacdo profissionalizante”

E80 “Formacao Profissionalizante”

E84 “Formacao profissionalizante

E86 “Formacao profissionalizante”

E88 “Profissionalizacao”

EN “Pés-graduagao”

E13 “Pds-graduacao...”

E14 “2 pds-graduacoes”

E50 “Pés-graduagao”
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E53

“Pds-graduacao...”

E66 “Pds graduacao...”
E67 “Pds-graduacao...”
Pds-graduacao E68 “Pds graduacao”

E71 “Pds-graduacao...”

E73 “Pds-graduacao...”

E74 “Pds-graduacao”

E77 “Pds graduacao”

E79 “Pds-graduacao...”

E85 “Pds-graduacao...”

E91 “Pds-graduacao...”

E93 “Pds -graduacao...”

E2 “Celta, TeYI"

E10 “CIPELT"

E28 “CIPELT"

E4 “Curso Completo de formacao ensino de Inglés no 1¢ ciclo”
Cursos de ensino de inglés E54 “CIPELT”

E70 “...curso do British Council...”

E81 “CESE”

E82 “Curso avanca de inglés do 1.2 CEB”

ES5S “CIPELT.."

E97 “Complemento do BC"
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Doutoramento E64 “Doutoramento”
Utilidade da formacao

E4 “Sim”
E13 “Sim”
E16 “..0 que foi dado foi util”
E37 “Claro...”
E42 “Claro...”
E49 “Foi dtil”
E51 “Sim..."

Sim E53 | “Sim..
E56 “Sim..."
ES8 “Sim..."
ET1 “Sim..."
E79 “Sim..."
E86 “Sim..."
E89 “Foi atil..."
ES1 “Sim..."
E23 “Nao..."

Nao E92 “Nao foi dtil...”
ES5S “Nao..."

Justificacao da formacao ter sido dtil

Q16 “Foi[..] dada alguma informacao...”
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Q37

“Pelo apetrechamento de metodologias...”

Q51 “..quantos mais conhecimentos tivermos...”
053 “..para compreender melhor..”

Aquisicao de conhecimentos Q58 *..ajudou a saber lidar melhor..."
Q79 “..deu-me mais conhecimentos..."
086 “...proporcionou algum conhecimento...”
089 “..me deu algumas luzes..."
091 “...permitiu um conhecimento...”

Aquisicao de ferramentas Q56 “..me dotou de algumas ferramentas.”
Q71 “..me forneceu ferramentas.”
Consideracao de melhor percurso para atender as Q42 “...50 assim podemos trabalhar com estas criancas.”

necessidades das criancas com PEA

Justificagdo da formacgdo nao ter sido dtil

Desconhecimento da realidade Q23 “..ainda nao conhecia arealidade...”
Variacao do espetro Q92 “...cada aluno é um caso”
Formacao superficial Q95 ".foi muito geral..."
Desafios

Q7 “Manté-los focados...”
08 “Comportamento”
09 “Gestao de emocoes e gestao de comportamentos...”
010 “Keep them on task”
014 “Problemas comportamentais”
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Atitudes e comportamentos do aluno

Q22

“Frustracao perante o erro; comportamento irregular”

028 “..recusam aprender.”

Q30 “...problemas comportamentais|..] dificuldade em seguir uma tarefa..."
Q32 “Nao conseguem estar concentrados [..] perturbam o normal funcionamento das aulas.”
033 “Captar a atencao...”

Q36 “.retirar alunos debaixo da secretaria..."

Q43 “Curtos periodos de atencao. Comportamentos instdveis.”

Q44 “.dificuldade de concentracao”

046 “..comportamentos disruptivos..."

Q47 “A diversidade de comportamentos...”

048 “..monitorizacao de comportamentos...”

Q50 “..dificuldade em esperar pela sua vez, querer responder sempre..."
Q51 “Gestao de conflitos em sala de aula e contornar crises...”

Q56 “Conseguir cativar a sua atencao.”

Q57 “A sua capacidade de concentragao.”

Q65 ““..atencao e concentracao”

Q69 “Conseguir que estejam atentos..."

Q75 “..manter a atencao e o foco na aula.”

Q76 “..cativar a sua atencao...”

Q79 “Lidar com o seu comportamento...”

080 “..captar asua atencao..”

083 *..ndo estao pré dispostos para trabalharl..] chegando a gritar ou ter atitudes mais agressivas.”
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Q87

“Nem sempre estdo recetivas a aprendizagem”

Q90 “Falta de concentracao...”
Q97 “A pouca disposicao de alguns para aprender”
Q17 “..entender as especificidades da crianga [..] adaptar as fichas..”
020 “..saber como lidar com a crian¢a”
023 “Saber adequar as atividades..."
Q26 “Encontrar estratégias...”
Q29 “Conseguir perceber [..] as aquisicdes/aprendizagens que o aluno consegue reter”
Q39 “Conhecimento de estratégias...”
Q40 “Nao saber como ajudar!”

Falta de conhecimento ou formacao sobre a Q41 “Abordagem as suas necessidades...”

problematica 058 *..Ndo conseguir corresponder as suas necessidades...”

Q59 “Adaptar a minha postura...”
Q61 “...adequacao de materiais e conteldos...”
Q63 “Dificuldades em compreendé-las”
Q73 “Adaptar atividades [..] lidar com a ansiedade e frustracao.”
Q77 “Nao ter formacao especifica...”
Q78 “..@ dificil perceber..."
Q96 “Encontrar a forma de deixar o aluno mais sossegado...”
Q13 “..se consegue comunicar.”
028 “..expressao oral..."
Q44 “Dificuldade na compreensao escrita e oral...”
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Q46 “(Nao)oralidade/verbalidade”
Q52 “A comunicacao”
Dificuldades do aluno nas competéncias Q55 “Interagir com o aluno”
comunicativas Q61 “Formas de comunicacdo...”
Q65 “Comunicacao...”
068 “.dificuldade em expressar-se.”
Q75 *...comunicacao professor/aluno...”
083 “..interagir..."
086 “..8 a comunicacao...”
089 “..comunicacao...”
Q95 “Conseguir comunicar”
Q5 “Pouco apoio por parte da direcdo da escolal.] pouco tempo de aula, poucos recursos
adequados/disponibilizados...”
Q31 “Nao existe apoio em sala de aula..”
Q38 “A necessidade de ter um apoio extra em sala de aula..”
Q39 *..necessidade de mais tempo de trabalho [..] falta (pontual) de recursos humanos..
Q45 “Os tempo de atencao para o aluno [..] A falta de apoio em sala de aula.”
Falta de condices Q46 “..auséncia de apoio em salade aula..”
054 “Falta de apoio em sala de aula..”
061 “..disponihilidade de tempo”
Q67 “A falta de tempo...”
Q75 “Encontrar material e recursos...”
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Q93

“Arranjar trabalhos adaptados...”

Q95 “..tempo (til de trabalho.”
Q5 “..turmas muito grandes...”

Q18 “Consequir gerir a turma...”

034 “Rapidez na resolucao dos exercicios.”

Q36 “Ritmo de sala de aula mais pausado...”

Gestao da turma Q38 “..complicado ter a turma e um aluno que necessite de outro tipo de atencao.”

Q45 “..uma sala cheia de alunos.”

046 “.turmas grandes”

048 “Necessidade de atencao constante...”

Q84 “Precisam de muita atencao...”
0] “Encontrar tarefas que goste e o mantenha motivado.”
Q6 “Encontrar a motivacao [..] para cada crianca.”

Q21 “Recetividade pela temdtica”

033 “...motivar para a aprendizagem”

Q46 “.curto foco de interesse...”

Ir a0 encontro dos interesses do aluno Q47 “..interesses diversificados [..] com interesses préprios.”

053 “Conseguir perceber o seu hiper-foco...”

Q76 “..interesse para a disciplina...”

091 “Ir de encontro aos interesses...”

Q95 “..cativar a crianca...”

Q3 “A suainclusao”
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Inclusao do aluno Q45 “Afalta de preparacao do programa para a inclusao do aluno.”
Q96 “..fazé-lo como parte integrante da aula”
Estereotipias Q30 “..sonoros..."
Q36 “..sons repetitivos”
Falta de autonomia do aluno Q13 “..a falta de autonomia...”
048 “..enaautonomia.”
Reconhecimento da docente como sua professora 053 “..que o aluno me reconheca como sua docente.”
Dificuldade do aluno em se organizar Q13 “.dificuldade em organizar arotina.”
Dificuldades do aluno nas Artes Visuais 028 *..dificuldades na [..] plastica”
Perturbacdes do neurodesenvolvimento Q12 “Hiperatividade, défice de atencao”
Falta de informacao prévia sobre a condi¢ao do aluno Q16 “Na primeira vez nao fuiinformada que o aluno tinha perturbacao do espetro do autismo...”
Nenhum Q7 “Nenhum.”

Estratégias

Q5 “Trabalho individualizado..."

Q13 “Acompanhamento mais individual.”

Q22 “ensino mais individualizado”

Q30 “.trabalho de forma mais individualizada...”

031 “..dar um apoio mais individualizado.”

Q36 “Controlar...”

Q37 “..acompanhamento individual...”

Acompanhamento individual Q38 | “Apoioindividualizado..
041 “Maior atencao...”
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Q42

“...muito apoio”

Q44 “..apoio individualizado”

Q45 “...colocar os outros alunos a trabalhar [..] para concentrar no aluno.”

048 “..dou apoio individual..."

Q50 “...apoio individualizado..."

055 “Dar mais atencao”

Q56 “Dar mais atencao...”

Q57 “..acompanhd-los narealizacao das tarefas..."

Q73 “..supervisionar o trabalho desenvolvido..."

083 “..acompanhados por uma auxiliar..."

Q87 “apoio individual”

Q6 “Consulta de lista de palavras, adaptacao de exercicios...”

Q10 “Things that don’t require a long attention span”

Q17 “..associacao de imagem a palavra.”

Q18 “Tarefas diferenciadas...”

Q23 “..correspondéncia de imagens a palavras...”

028 “atividades diferenciadas, material adaptado...”

030 “..atividades diferenciadas adequadas...”

033 “Adaptacao dos materiais...”

Q39 *..associacao de conceito-palavra (com leitura em voz alta) e imagem...”
Adaptacao de recursos 041 “..materiais adaptados..”

048 “.tarefas adaptadas...
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Q64

“Fichas adaptadas”

Q75 “..adaptando os materiais..."
083 “.tarefas simples e adaptadas...”
084 “Associar aimagem a palavra.”
Q93 “Criacao de fichas adaptadas...”

06 “Supressao de exercicios que nao vao ao encontro dos interesses...”
Q20 “Trabalhar [..] os contetidos que Ihe dao mais interesse [..] as tarefas de que mais gosta..”
021 “Ir de encontro aos interesses”

Q39 *..atividades/tematicas [..] que vao ao encontro do interesse..”
Q56 “..saber ouvir os seus interesses..."
Q58 “Atividades mais lddicas...”
Ir ao encontro dos interesses do aluno Q61 “ stividades lidicas..”
065 “..motivar através de areas de preferéncia...”
Q73 “..atividades ludico-diddticas...”
Q75 “Adaptar os temas [..] aos gostos e interesses dos alunos...”
Q79 *..atividades [..] da sua preferéncia...
091 “..0s pontos de interesse da crianca...”
Q95 “Introduzir/adequar temas aos interesses..."
Q96 “..identificar os gostos do aluno..."
Q17 *..imagens e desenhos [..] cangges..”
026 “Estimular usando recursos visuais”
Q39 “..atividades mais sensoriais...”
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Q47 “..musicas...
Q58 “.musicas.”
Estimulacao sensorial Q61 “Utilizagao de imagens [..] materiais sensoriais..."

Q65 “..cancoes”

Q69 “.imagens e videos..."
Q76 “..cancoes [..]imagens..”
078 “..materiais se sensoriais”
Q95 “..recursos visuais."

Q96 “..musica.”

Q97 “Cancoes..."

Q9 “Gamificacao...”

032 “Jogos”

Q40 “Gamofication”

Q47 "..jogos"

Utilizacao de jogos ou atividades gamificadas 052 “Jogos”

Q58 ".jogos..."

Q69 “Muitos jogos..."
Q84 “Jogos didaticos..."

Q97 “.jogos”

06 “.integracao das TIC..."
Q42 “.usaropc..”
Q46 “.recurso a novas tecnologias...”
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Q53

“.usar as tecnologias...”

Utilizacao de recursos tecnoldgicos ou digitais Q56 “..uso do computador...”
Q65 “Uso do computador...”
Q74 “Uso das novas tecnologias...”
Q76 “..plataformas digitais...”
Q18 “..mais tempo para cada tarefa..
Q28 *.fazia questao de estar algumas pdginas [..] a frente da turma [..] podia escolher as que quisesse”
034 “Propsta de exercicios “Fast Finishers".”
Respeito pelo ritmo de aprendizagem do aluno 036 “Ter em atencdo momentos de pausa necessaria [..] fazer as paginas anteriores para poder seguir
olivro..
Q51 “Calma, dialogo, paciéncia, tempo, espaco...”
Q73 “...disponibilizar tempo para a realizagdo das tarefas [..] ndo pressionar o aluno.”
Q89 “.respeitar o tempo da crianca...”
0] “Coloca lo mais perto de mim.”
Posicionamento do aluno dentro da sala de aula 012 “Colocar o aluno junto a mim..."
Q18 “...proximidade ao professor..."
048 “Tento que estejam em pontos estratégicos...”
Q57 “Estar mais préximo destes alunos...”
Q7 “..linguagem mais simplificada...”
Q44 “Questoes simples...”
048 “..perceber se entendem as orientacdes dadas...”
Utilizagao de linguagem simplificada 059 “Uso de vocabulario simples..”
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Q67

“Instrucdes claras, linguagem assertiva..."

Q7 “..testes de escolha miiltipla..."
Diferenciacao de modalidades e instrumentos de Q17 “Em termos de testes, nao fago adaptacdes [...] exceto se for necessdrio.”
avaliacao Q36 “Adaptar testes e momentos de avaliacao...”
Q90 “Testes adaptados, mais tempo para a realizacao do teste”
Q17 “.fazem “listening” e “reading”..."
Incentivo ao desenvolvimento de competéncias Q39 “Atividades que privilegiam a interacao e producao oral..."
linguisticas Q54 “...exercicios de didlogo..."
Q65 “..estratégias de listening..."
Q7 “..reforgo positivo”
Q14 "..reforco positivo”
Reforgo positivo Q50 “Elogio..."
Q73 "..reforco positivo..."
Q6 “.rotinas de sala.”
Utilizacao darotina 014 “Rotinas...”
Q17 “.tenho umarotina...”
Q42 “Rotina...”
Q16 “Tento percebo até onde se sentem confortaveis na aula...”
Conhecer as capacidades do aluno Q53 “Conhecer muito bem o aluno...”
091 “|dentificar [...] os skills considerados mais pertinentes a serem trabalhados.”
08 “diversificacao de instrumentos”
Diversificagao de recursos e metodologias Q40 “Learn by doing; PBLs..."

220



Q86 “Diversificacao de materiais e estratégias...”
09 “..préticas de auto regulamento emocional”
Gestao comportamental e emocional 048 “...gerir as suas atitudes/comportamentos..."

Q79 “dar-lhes pausas para acalmar...
Q12 “..pedir a colaboracao para tarefas”

Incentivo a colaboragao ou participagao do aluno Q36 *..pedir que participem [..] naaula..”
Q74 “Participacao do aluno...”
054 “..ourepeticao.”

Utilizacao da repeticao Q65 “.andrepeat..”
Q76 “..repeticao...”
Antecipacdo de conteldos Q36 “Ter uma estrutura para que eles saibam sempre o que se seque em aula.”
Q46 “...antecipacao do ensino de conteudos..."
Atribuicao de responsabilidades ao aluno Q36 “..pedir para colocar um papel nareciclagem...”
Q50 “..dar algumas responsabilidades...”
Cativar a atencao do aluno Q76 “Algo que chame a sua atencgao...”
088 “Manter a concentragdo/atencao..."
Definicao de uma relacao sdcio-afetiva com o aluno Q36 “Acima de tudo muito carinho...”
Q95 “Estabelecer relacao com a crianga...”
Negociagao com o aluno 028 “ estabelecer acordos com os alunos [..] Combinei com ele...”
Utilizacao da Comunicacao Alternativa e Aumentativa 046 “..recurso a CAA Comunicacao Alternativa e Aumentativa...”
Incentivo ao desenvolvimento de competéncias 023 “Atividades de pintura, colagem, ..."

artisticas
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Storytelling Q76 “.histérias com puppets...”
Recursos
1 “.jogos”
Q5 “.jogos...”
018 “..jogos.."
Q26 “..jogos;"
(0:Y| “..jogos.."
Q45 *..jogos ludicos [..], jogos de I6gica...”
Q47 “.jogos [..] jogos”
Q50 “..jogos.."
Q51 ".jogos..."
Jogos Q53 ".jogos...”
Q58 ".jogos..."
Q69 “Jogos..."
Q71 ".jogos...”
Q73 ".jogos..."
084 “Jogos..."
088 “.jogos..."
Q93 “.jogos..."
Q97 “.jogos”
Q1 “Mdsicas..."
Q6 “.musicas.”
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016

“.amusica..”

Q18 “Cangdes...”
Q26 “.musica..
Q45 “.cangaes..

Musicas e cangoes Q50 *..cancoes..”
Q71 “.musicas.”
087 “..cancoes.."
088 “..cancoes.."
091 “..cancoes”
Q93 “..cancoes.."
Q96 “..musicalidade..”
Q97 “Cancoes..."
Q5 “.fichas de trabalho...
Q6 “.fichas de trabalho extra..."
Q13 “..fichas especificas...”
Q18 "..fichas simples”
Q29 “.fichas de trabalho..”
030 “Fichas adaptadas..."

Fichas Q46 | “.fichas..”

Q47 “Fichas adaptadas...
Q69 “.fichas interativas..."
083 “Usofichas..."
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Q84

“.fichas..”

086 “Fichas de trabalho simplificadas...”
Q93 “.fichas..”
Q20 “..plataformas wordwall, kahoot, educaplay...
Q34 “Exercicios online...”
048 “.plataformas.”
Q51 “..wordwall"

Plataformas digitais Q53 "..apps quizziz e escola virtual...”
Q56 “..plataformas online...”
Q59 “Ferramentas digitiais..."
Q73 “..bitmoji classroom...”
Q30 “.imagens..”
Q39 “.imagem”
Q59 “.imagens..”

Imagens e desenhos Q75 “Imagens simples...”
083 “.desenhos..."
087 “.imagens”
Q95 “.imagens..”
Q30 “.videos..."
Q41 “.filmes educativos..."
Q45 “.videos..."

Videos e filmes 068 “.filmes..
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Q73 “.videos...
088 " filmes..”
Q93 “.videos..."
06 “.flashcards..”
Q26 “.flashcards..”
Flashcards 029 “..flashcards.."
Q36 “.flashcards..”
Q68 “.flashcards..”
Q84 “.flash cards.”
Q50 “..histdrias.”
Q58 “.histdrias..."
Historias e livros infantis Q87 “..histdrias.."
Q91 “Picturebooks..."
Q93 “.livros infantis..."
Q95 “..mini-livros temdticos..."
Q6 “0s manuais adotados pela escola...
Q13 “...manual”
Livro do aluno Q46 “..manual interativo..”
Q7 “Manual...
Q90 “..0livro adotado.”
Q36 “Fantoches...
Fantoches Q68 “..fantoches.."
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086 “.puppets..”

Dispositivos digitais

058 “.tablets..”

Q74 “Computador”

Quizzes 020 “.quizzes..
Q69 “.quizzes..
Apresentacao de PowerPoint Q36 “.ppt..”

Fichas de avaliacao

Q92 “Testes adaptados da editora...”

Estratégias ou recursos ineficazes

Q39 *..adaptacoes de recursos [..] que envolvem alguma interacao escrita”
Atividades de leitura ou escrita Q79 “..fichas de trabalho mais incidentes na leitura e na escrita...”
Q80 “..atividades de “reading and writing"."
Atividades de competicao Q50 “..jogos com competicao...”
Atividades de repeticao Q50 “..atividades de repeticao”
Aulas expositivas Q16 “Aulas tipo palestras nao sao eficazes...
Musicas e videos Q61 “..musicas e videos muito barulhentos nao sao eficazes.”
Livro do aluno Q93 “0 uso do manual é ineficaz..."
Outros materiais da editora Q93 “..as fichas que a editora criou para esses alunos também sao ineficazes.”
Justificacao para a ndo eficdcia de alguma estratégia ou recurso
06 “..0 estado emocional de cada crianca...”
021 “..a disponibilidade nem sempre esta pressente”
023 *...depende sempre do estado de espirito [..] da crianca..”
030 “..se a crianca for violenta..."
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Q31

“..porque o aluno esta muito perturbado...”

Estado de espirito do aluno Q46 “..nem sempre a crianga estd recetiva a uma aula.”
048 “..depende do estado do aluno...”
Q51 “Dependendo do nervosismo ou ansiedade do aluno...”
061 “..irregularidade e instabilidade emocional deste tipo de cirancas...”
Q67 “..0 aluno vinha bastante perturbado para a aula.”
086 “..0 estado de espirito destes alunos...”
Q9 *..por cada crianca é diferente, cada nivel/espaco do espetro sao todas diferentes!”
Q13 “..Cada aluno é diferente”
028 “Cada crianca com PEA é diferente...”
Q41 “Depende de cada aluno”
Q46 “Cada crianca no espetro € diferente de outra qualquer crianga no espetro.”
Variagao do espetro 061 “Depende se o aluno é hipersensivel ou hipossensivel”
Q68 “..tudo depende da crianga.”
Q91 “Cada criancga, ainda que com a mesma problematica, reage de forma diferente...”
Q95 “..dependendo das criancas..."
053 “..ainda nao se percebe qual o seu hiper-foco...”
Falta de atencao, concentracao ou motivacao do Q79 “..nao prendem tanto a atencao do aluno [..] 0 aluno ndo se motiva nem concentra tanto.”
aluno 086 “..podem desviar-se do seu propgsito com qualquer outro estimulo.”
Q5 *..nao é possivel realizar [..] a ficha individualmente com o aluno.”
Impossibilidade de trabalho individual com o aluno Q31 “...por ser realmente necessario dar a aula de um paraum...”
Q45 “..pela necessidade regular fr atencao dos restantes alunos...”
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Q16 “Ambientes com ruido ndo controlado é muito cadtico para estes alunos.”
Intolerancia ao barulho Q45 “..0 barulho na sala de aula..”
Q13 “Ha outros que nao suportam o barulho.”
Falta de apoio dos pais ou encarregados de educagao 09 “..negacionismo por parte dos Enc. De Ed..."
033 “..nao se tem apoio dos pais.”
Falta de apoio pedagdgico Q30 “..nao ha apoio de um outro professor..."

031 “..nao havendo qualquer apoio de um professor”

Falta de colaboracao do aluno Q17 “..nao conseqguem colaborar.”
018 “Nem sempre colaboram...”

Falta de tempo 038 “Desde que houvesse tempo..."
Aluno sem retencao/aquisicao de conhecimentos Q29 “..mas na aula seguinte pouco ficou.”
Doencas mentais comdrbidas Q9 “...devido a a outras perturbacoes da prépria crianca...”
Aluno nao se identifica com as adaptagoes Q77 “.ndo querem ser tratados de forma diferente nem fazer coisas diferentes dos outros.”
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ANEXO0 18 — INQUERITO POR QUESTIONARIO A PROFESSORES DE INGLES DO 1.2 CICLO DO ENSINO
BASICO: DADOS BRUTOS

A) Durante a sudB) No caso deC) Ja F) Que recursos|
f a er did. EREm GO utilizou/utiliza no|
dé teve"Sim" a a ensino de inglés a
alguma anterior leciona criangas com
e dona A )’in las a perturbagao do|
F) Tempo de da Educagao acha que essa 9 espetro do|
q Inclusi fe a3 foicriangas autismo? (Em caso|
servigo ot H)Aqueanossobre aatil para a sua om de querer partilhar|
D) Formagao que é escolares Perturbagao do |profissdao? E) Que estratégiasesses recursos|
an et 3
académica detentor/a em leciona Eepelig G (ot PErUIbas@oIp) Quais sao os desafioscolocoulcoloca em%a\;eastigativos f""s(?a) Alguma dessas|
ismon b
’complementar inglés do 1.9 inglés no 1_°Aut|smo. o espetroque encontrou/encontra aopratica no ensino d ie por i gi ou|
ismon N
(Pésgraduagao/Mestr [E)  Qualificag6es|Ciclo doG) Qual o distrito/Ciclo do Colaitsmod /8% inglés a cri I a Criangas'r)aaf;a.alexandra recursos nao foi
Carimbo  de| A) ado/Formagao profissionais  deEnsino onde lecionaEnsino com perturbagéo docom perturbacéo doferreira@gmail.co |eficaz? Qual/quais e|
io Perg Idade |B) Género |(Li ) profissi i que é Basico atualmente? Basico? espetro do ? Pt do ?/m) porqué?
Declaro que|
compreendi a
finalidade do|
estudo,  podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.  Aceito
participar no
mesmo,  sabendo
que as respostas
sdo anodnimas e a
informagéo é
confidencial. Aceito
que os dados
recolhidos  sejam)|
utilizados na 120 - Inglés (1.9 1.° ano, 2!
investigagao, Ciclo), 220 E ano, 3.° ano,
2024/02/01 mantendo-se o Mestrado em EnsingPortugués e 4.0 Encontrar tarefas que goste €Coloca lo mais perto|
17:44:34 anonimato. 41-50 |Feminino Licenciatura Precoce do Inglés Inglés 5-10 anos Porto ano Nao Sim 0 mantenha motivado. de mim. Musicas , jogos Nao
Declaro que|
compreendi a
finalidade do
estudo, podendo|
solicitar
esclarecimentos
adicionais.  Aceito
participar no
mesmo,  sabendo
que as respostas
s@o anonimas e g 120 - Inglés (1.9 1° ano, 2.
informagéo é Ciclo), 220 E ano, 3.° ano,
2024/02/01 confidencial. Aceito Letras - portugués - Portugués e 4.0
22:38:52 que os dados41-50 |Feminino |inglés Celta, TeY! Inglés, 330 - Inglés [11-15 anos Porto ano Néo Néo
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recolhidos  sejam)|
utilizados na
investigacéo,
mantendo-se 9
anonimato.

Declaro que|
compreendi al
finalidade do
estudo,  podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.  Aceito|
participar no

mesmo,  sabendo

que as respostas

s@o anonimas e g

informagao é
confidencial. Aceito
que os dados
recolhidos  sejam
utilizados na Professores do| 120 - Inglés (1.9
investigacao, Ensino Basico do 1 Ciclo), 220 -
2024/02/02 mantendo-se o ciclo, variante de| Portugués e 3.° ano, 4. Diferenciagdo
08:45:28 anonimato. 41-50 |Feminino  |Portugués e Inglés [Nao tem Inglés 16-20 anos Porto ano Nao Sim A sua inclusao pedagogica
Declaro que|
compreendi a
finalidade do
estudo,  podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.  Aceito
participar no
mesmo,  sabendo
que as respostas
sdo anonimas e a
informagéo é
confidencial. Aceito
que os dados
recolhidos  sejam)|
utilizados na|
investigagéo,
2024/02/02 mantendo-se o 120 - Inglés (1.9 3.° ano, 49
11:53:00 anonimato. 50< Feminino  |Licenciatura Grupo 120 Ciclo) 16-20 anos Lisboa ano Sim Sim Néo
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Declaro que|
compreendi al
finalidade do
estudo, podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.  Aceito|
participar no
mesmo,  sabendo

que as respostas
sdo anonimas e a

Materiais (fichas de|

Alguns  ndo  sao
eficazes pois néo €
possivel realizar, pol
exemplo, a ficha

individualmente  com|

informagao é trabalho, jogos, etc)o aluno. O professor

confidencial. Aceitol Pouco apoio por parte dal criados por mim,tem que ajudal

que os dados diregédo da escola, turmas(Trabalho visto que, cadaaquele aluno|

recolhidos  sejam| muito grandes, pouco tempdlindividualizado/espec |aluno tem as suasindividualmente  aq

utilizados nal 1.° ano, 2. de aula, poucos recursoslifico para asnecessidades e ndomesmo tempo que|

investigagao, ano, 3.° ano,| adequados/disponibilizados  [necessidades dejé possivel, no meutem a restante turmal
2024/02/02 mantendo-se ¢l Linguas, Literaturas| 120 - Inglés (1.9 Regido Auténomal4.° (manuais, fichas de trabalho(cada aluno quandojcaso, reutilizar ospara lecionar|
17:25:00 anonimato. 21-30 |Feminino  |e Culturas Mestrado Ciclo) <5 dos Agores ano Nao Sim etc). possivel. mesmos materiais. |[também.

Declaro que|

compreendi a

finalidade do Consulta de lista de

:glti‘::ig} podendol palavras, adaptagéo

esclarecimentos de exercicios,

Sg:'(t:ii;:?rsﬁo Aceita integracdo das TIC

mesmo, sabendo nas rotinas de sala,|

que as respostas Supressao de

sdo andnimas e & exercicios que nao Nao culpo a

informagao é v@o ao encontro dos| estratégia em

confidencial. Aceito interesses da crianga, particular mas o

que os dados O foco é promover estado emocional del

recolhidos  sejam| uma experiéncia deOs manuais{cada crianga, que pol

utilizados na 1.° ano, 29 contacto com a linguajadotados pelalser téo volatil, poderd

investigagéo, Mestrado em ensino def ano, 3.° ano, que seja agradavel eescola, fichas deffuncionar bem numa
2024/02/02 mantendo-se ¢l inglés do 1.° 120 - Inglés (1.9 4.° Encontrar a motivagéo certalprodutiva para  aftrabalho extra,jocasido e menos bem|
17:36:50 anonimato. 31-40 |Feminino Educacgéo Basica |CEB Ciclo) 11-15 anos Porto ano Nao Sim para cada crianga. crianga. flashcards, musicas.lem outra.
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/A) Durante dB) No caso deC)

Ja F) Que recursos
sua formagaoter respondidolecio"ou ou utilizou/utiliza no
académica, "Sim" a ensino de inglés a
F) Tempo de teve  algumaquestdo leciona criangas com
q formagdo  naanterior n perturbagéo do espetro
E=Icoce area da/(questao A),Inglés a do autismo? (Em caso|
D) Formagao que é Educagao acha que essacriangas E) Que estratégiaside querer partilhar
q Inclusiva  ouformagdo foil 1 q esses recursos para
académica detentor/a H) A que anossobre dutil para a sud om D) Quais sao os desafios|colocou/coloca emﬁns investigativos)
complementar em inglés doG) Qual oescolares Perturbagao dojprofissdao? perturb I p no ensino d ie por e-mail paraiG) Alguma dessas|
?
C) F (P6 duagao/M E) Qualificagoes{1.° Ciclo dodistrito ondeleciona inglés noEspetro G [t do P I inglés a cri; a crian;as;:'f_;?rl:g;::i com) gias ou
. ) I
Carimbo  de| A) B) ia'::iz?jmlca ado/F a pi de que ﬂEnsino leciona 1.° Ciclo doA"t'smo' do com perturbagao docom perturbagao do nao foi eficaz?|
Perg Idade é (Li )|p Baésico atualmente? [Ensino Basico? ? P do ? espetro do autismo?| Qual/quais e porqué?
Declaro que|
compreendi @
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sao
anénimas e 4
informagdo €
confidencial.
Aceito que os| Acomodacgdes
dados curriculares tais comq
recolhidos testes de escolhg
sejam utilizados| multipla e linguagem|
na investigacao, Linguas el mais simplificadal
2024/02/02  |mantendo-se o Culturas Mestrado em Ensing120 - Inglés (1.° Ciclo)| Manté-los  focados  nasfassim como o reforgg
18:14:30 anonimato. 21-30 |Feminino |Estrangeiras |de Inglés do 1.° CEB |Habilitagéo propria <5 Setubal 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim tarefas positivo
Declaro que|
compreendi @
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.
Aceito participar|
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sag
anénimas e 4
informagcdo €
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
2024/02/02  |sejam utilizados| Complemento de| diversificagdo de
21:28:28 na investigagao,41-50 |Feminino |Linguas formagéo 120 - Inglés (1.° Ciclo) 5-10 anos Lisboa 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim Comportamento instrumentos
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mantendo-se o

anonimato.

Declaro que|
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,

sabendo que as|
respostas  sao
anonimas e a
informagédo €
confidencial.
Aceito que os|
dados

recolhidos

Gestao de emogdes e gestao
de

Inimeras, por
crianga ¢ diferente, cada
nivellespago do espectro
s&o todas diferentes! E o

que resulta

momentos que amanha
ndo ira resultar! Muitas

vezes devido a a outras

hoje, hg

cada|

sejam utilizados| comportamentos sociais,(Gamificagao € perturbagdes da propria
na investigacao, Linguas eMestrado em Ensino| gestdo de conflitos elatividades e praticas| crianga, negacionismo pol

2024/02/03  |mantendo-se o culturas de Inglés no 1° 120 - Inglés (1.° Ciclo)| agressoes fisicas dode auto regulamento/Sim, envio sempre o que{parte dos Enc. De Ed

9 14:18:17 anonimato. 21-30 |Feminino |estrangeiras |CEB Habilitagao propria <5 Lisboa 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim proprio/outrem ou até animaisiemocional precisares entre outros

Declaro que|
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar|
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sag
anénimas e 4
informagdo &
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados| Licenciatura
na investigacao, em Ensino de| Things that don'

2024/02/03  |mantendo-se o Portugués €| 120 - Inglés (1.° Ciclo), 330 require a long|

10 20:06:14 anonimato. 41-50 |Feminino |Inglés CIPELT Inglés 5-10 anos Porto 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim Keep them on task attention span
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Declaro que|
compreendi  a
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,

sabendo que as|
respostas  s&q
anonimas e a
informagdo €
confidencial.
Aceito que os|
dados

recolhidos
sejam utilizados|

na investigagao,

120 - Inglés (1.° Ciclo), 220
Portugués e Inglés, 910
Educagéo Especial - apoio a
criangas e jovens com
graves problemas|
cognitivos, com  graves
problemas motores, com
graves perturbagdes da
personalidade ou dal
conduta, com

multideficiéncia e para o

Foi
reduzido
limitada,

em atencdo a|

muitol
€|
tendo

2024/02/09  |mantendo-se o apoio a intervengdo precoce| Castelo realidade
1" 11:32:06 anonimato. 41-50 |Feminino |Licenciatura |Pds-graduagéo na infancia. 5-10 anos Branco 3.°ano, 4.°ano  |Sim escolar. Nao

Declaro que
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar|
no
mesmo,
sabendo que as| 120 - Inglés (1.° Ciclo), 330
respostas  saqg Inglés, 910 - Educagao|
anénimas e a Especial - apoio a criangas €|
informagdo & ljovens com graves|
confidencial. problemas cognitivos, com
Aceito que os| graves problemas motores,
dados com graves perturbagdes da|
recolhidos Linguas € personalidade ou dal
sejam utilizados literaturas conduta, com Colocar o aluno junto|
na investigacao, modernas, Especializagado para i éncia e para o a mim, pedir &

2024/02/09  |mantendo-se o Inglés grupo 120 e para oapoio a intervengéo precoce| Hiperatividade, défice de|colaboragdo paral

12 11:34:19 anonimato. 41-50 |Feminino |Alemao grupo 910 na infancia. 5-10 anos Porto 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim atencdo tarefas
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A) Durante dB) No caso deC) Ja F) Que recursos
sua ca pondid: lecionou ou utilizou/utiliza no
lacadémica, "Sim" E ensino de inglés a
F) Tempo de teve  algumaquestiao leciona criangas com
. formagdao  naanterior M . = perturbagao do espetro
servigo  de area da (questao A), inglés aD) Quais sdo os do autismo? (Em caso|
D) Formagao que é Educagao acha que essacriangas desafios quel de querer partilhar
L Inclusiva  ouformagdo fol esses recursos para
académica detentor/a H) A que anos e dutil para a sudem encontrou/encontra  |E) Que fins . igativos)
complementar eminglés doG) Qual oescolares Perturbagao do|profissao? perturb I inglés I [col em prati ie por e-mail paraiG) Alguma dessas|
a?
C) For ao(Posgr do/M E) Qualificagoes1.° Ciclo dodistrito ondeleciona ingl{asEsFetro dolPorqué? do espetrocriangas comno ensino de inglés a;:::;rl:ggnr:;aii com) estratégias ou recursos
e o K
Carimbo de A) B) iar::iz?aelmlca do/Formagao profissionais de que éEnsino leciona no 1.° Ciclo doAu"sm°' do perturbagao dolcriangas com perturbagéo nao foi eficaz?|
Pergunta Idade é (Li i a) |profissi i Basico atualmente? [Ensino Basico? i ? P do auti ? |do espetro do autismo? Qual/quais e porqué?
Declaro quel
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo, 120 - Inglés (1.° Ciclo), 220
sabendo que as| Portugués e Inglés, 910
respostas  saq Educagéo Especial - apoio g
anénimas e a criangas e jovens com
informagédgo & graves problemas|
confidencial. cognitivos, com  graves
Aceito que os problemas motores, coml Cada aluno € um casq
dados graves  perturbagbes da especifico. Depende se|
recolhidos personalidade ou da consegue comunicar. O
sejam utilizados| conduta, col maior problema é a faltg Ha alunos que adoram|
na investigagao,| multideficiéncia e para o de autonomia oul Fago fichas especificas|musica. Ha outros quel
2024/02/09  |mantendo-se of Professores do|P6s  graduagdo  emjapoio a intervengéo precoce dificuldade em Acompanhamento maisOu uso recursos dgndo suportam o barulho,
11:55:53 anonimato. 41-50 |Feminino |Ensino Basico |educagéo especial na infancia. >20 anos Viseu 3.°ano, 4.°ano (Sim Sim. Sim organizar a rotina. individual. manual Cada aluno é diferente
Declaro quel
compreendi g
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
A ceito participar 120 - Inglés (1.° Ciclo), 330 1
mesmo, Inglés, 910 - Educagdo
sabendo que as| Especial - apoio a criancas e
respostas  saq jovens com graves|
anénimas e 4 problemas cognitivos, com
informagdo ¢ graves problemas motores,|
confidencial. com graves perturbagdes da|
Aceito que os personalidade ou da
dados conduta, com|
recolhidos multideficiéncia e para o
2024/02/09  |sejam utilizados| apoio a intervengao precoce| Problemas
12:07:19 na investigagdo,41-50 |Feminino |Licenciatura 2 pos-graduagdes na infancia. 5-10 anos Braga 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim comportamentais Rotinas, reforgo positivo
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mantendo-se o

anonimato.

Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,

sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e g
informagao €
confidencial.
Aceito que os
dados
recolhidos

sejam utilizados|

na investigagao,| Linguas €
2024/02/09 |mantendo-se o Culturas Ensino de Inglés no 1

15 12:14:16 anonimato. 21-30 |Masculino Estrangeiras  |ciclo 120 - Inglés (1.° Ciclo) <5 Porto 3.°ano, 4.°ano [Nao Sim
Declaro quel Na primeira vez nao fuij
Egg}ﬂ:::di dz informada que o alung
estudo, tinha perturbagdo do
ggﬁgtn;o espetro do autismo e
esplgrecﬁmentos tive uma  primeira|
f\?:g&n;a):r.ﬁcipar abordagem dificil|
no Percebi que algo se Aulas tipo palestras nao|
mesmo, passava. E apés ter & séo eficazes
sabendo que as informagéo correta, fui com nenhum tipo de
respostas  saq desenvolvendo alunos, especialmente|
anénimas e 3 abordagens com oTento percebo até onde seDepende, nem todos|com estes. Por vezes, g
informagéo & aluno, com as quaisjsentem confortaveis na aulajrespondem da mesmalque resultam também
confidencial. verificava se ele seApds saber até onde seforma. Descobri que alcom o grande grupo, pode
Aceito que og sentia a vontade ouconsegue ir, tentar, cada diamusica e os audiovisuaisindo resultar com os
dados Masters of Arts ndo. Terminou o anolconseguir que participem eajudam a todos,|outros, pelo que se deve|
recolhidos Instructional Systems Foi apenas dada como um dos meusique entendam o que podem principalmente com|ter uma pandplia de
sejam utilizados Professores do| Development: ESOL + alguma melhores alunos. Atélfazer e como. Ha que teresses alunos e tentar|atividades para o mesmq
na investigagao, Ensino Basico,|Certificado 120 - Inglés (1.° Ciclo), 220 informagédo, mas hoje. A informagaolsensibilidade com todos,que me deem ideias que(fim. Ambientes com ruidg

2024/02/09 mantendo-se o ;?)Tzngtsés e Complementar para gPortugués e 0 que foi dado foi prévia sobre cada alunojmas em particular com estesseriam giras de fazer najndo controlado é muito
16 12:44:01 anonimato. 41-50 |Feminino |Inglés grupo 120 Inglés, 330 - Inglés 5-10 anos Setubal 3.°ano, 4.°ano |Sim atil Sim ¢ fundamental e depoisjalunos. aula. cadtico para estes alunos.|
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deve haver colaboragéo
entre pares na
abordagem em sala de|

aula.

Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do

estudo,

podendo Cada crianca é diferente e
solicitar : por isso algumas trabalham|
esclarecimentos

adicionais. melhor quando visualizam|
ﬁ\geno participar| tudo, com muitas imagens e
mesmo, desenhos. Geralmente:

sabendo que as| tenho uma rotina, as aulas|

respostas  saq comegam e terminam com

anénimas e a uma cangao. Em termos del

informagdo & E necesséario entender|testes, nao fago adaptagdes|

confidencial. as especificidades da|para alunos com autismo

Aceito que os crianga em questdo,|nivel 1, exceto se forlAs vezes s pintam as

dados como as vezes das|necessario. Depois, emdivisdes que mencioneiN&o me recordo de coisas

recolhidos neurotipicas, e adaptar|alguns casos fago maisjou o meio de transporte/especificas que  nag

sejam utilizados| as fichas e as vezes as|exercicios de ‘listening"|As vezes tém de acertaresultam. As vezes os

na investigagao,| aulas ao que pensamos|Noutros fazem "listening "e.com o mata moscas, masialunos estdo num mau dia

2024/02/09 |mantendo-se o Licenciatura emRamo de formagdo em 120 - Inglés (1.° Ciclo), 330 que ela esta apta a|'reading", tipo associacaoisso também fago com osle entdo ndo conseguem
12:45:55 anonimato. 41-50 |Feminino |portugués/inglés|LLM portugués/inglés  (Inglés 5-10 anos Lisboa 3.°ano, 4.°ano [Nao Sim fazer. de imagem a palavra. outros alunos. colaborar.

Declaro quel

compreendi  a

finalidade  do

estudo,

podendo

solicitar

esclarecimentos|

adicionais.

Aceito participar

no

mesmo,

sabendo que as|

respostas  saq

anénimas e 4

informagdo &

confidencial. Licenciatura em

Aceito que os Linguas €

dados Literaturas

recolhidos Modernas

sejam utilizados| variante de| Tarefas diferenciadas,)

na investigagao,| estudos Conseguir gerir a turmalproximidade ao professor,
2024/02/09  |mantendo-se of portugueses eMestrado em Inglés 1 e a crianga commais tempo para cadaCangdes, jogos, fichasNem sempre colaboram|

18 13:25:46 anonimato. 41-50 |Feminino |ingleses ciclo 120 - Inglés (1.° Ciclo) 16-20 anos |Faro 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim autismo. tarefa, etc simples na realizagdo de fichas.
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Carimbo de|

A)
Idade

B) Género

D) Formagdo académica

complementar

E)

Qualificagdes

F) Tempo de
servico de
que é
detentor/a

em inglés

G) Qual o

C) Formagio
académica
inicial

(Li

(Pésg a

/Formagéao

de

que

p

do 1.° Ci
do Ensino

Basico

ito onde|
leciona

atualmente?

/A) Durante a
sua formacgao
H) A émi

B) No caso de ter
respondido "Sim"
a anterior]

teve alguma
formacdo na
area dal
Educacao
Inclusiva ou
nosobre a
Perturbacao
do

anos
escolares
leciona
inglés

1.° Ciclo do
Ensino

Espetro  do

Basico? |Autismo?

(questao A), acha que
lessa formacao foi util
para a sua profissdao?

Porqué?

a .
lecionou

Ja

ou|

C)

leciona inglés|
a criangas|
com

perturbagao
do espetro do

autismo?

D) Quais sdo os

Que

F)

E)

que encontr

ao lecionar inglés a

criangas com
perturbagdo do espetro

do autismo?

em
pratica no ensino de
inglés a criangas com|
perturbagéo do espetro|

do autismo?

recursos

investigativos, envie por e:
mail para: rafa.alexandra.
ferreira@gmail.com)

Que
utilizou/utiliza no ensing
de inglés a criangcas com
perturbacao do espetro do
autismo? (Em caso de

recursos

partilhar
para

esses
fins

G) Alguma dessas

estratégias ou|

recursos ndo foi
eficaz? Qual/quais e

porqué?

2024/02/09
13:30:46

Declaro
compreendi
finalidade

estudo, podendo

solicitar

esclarecimentos
adicionais. Aceito|

participar no

mesmo, sabendo
que as respostas

s&o anonimas e g

informagao
confidencial.

Aceito  que

dados recolhidos|

sejam
na
mantendo-se

anonimato.

utilizados
investigagéo,

que|
a
do

é

os

e

41-50

Feminino

Linguas
Literaturas
Modernas,
Estudos
Portugueses e
Ingleses

de
Educacional

Ramo Formagéo|

120 - Inglés (1.9

Ciclo),
Inglés

330

11-15 anos

Leiria

3.° ano, 4.9

ano

20

2024/02/09
14:37:01

Declaro
compreendi
finalidade

estudo, podendo

solicitar

esclarecimentos
adicionais. Aceito|

participar no

mesmo, sabendo
que as respostas

s&o anonimas e g

informagéo
confidencial.

Aceito  que

dados recolhidos|

sejam
na
mantendo-se

anonimato.

utilizados

investigacao,

que|
E
do

é

os

e

41-50

Feminino

Licenciatura em
Portugués-
Inglés

(ensino de)

Mestrado em ensino da
Lingua e da Literatura
Portuguesas

120 - Inglés (1.

Ciclo),
Inglés

330

5-10 anos

Lisboa

3.° ano, 4.

ano

Sim

Nem sempre saber comg

lidar com a crianga

Trabalhar com o aluno os|
contetdos que lhe déo|
mais interesse, realizar|
com ele as tarefas de que|
mais gosta, incentivar os|

seus pontos fortes...

Utilizo mais recursos digitais|

como

wordwall,

educaplay, quizzes...

as plataformas;

kahoot,
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21

2024/02/09
14:51:15

Declaro que|
compreendi a
finalidade do

estudo, podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais. Aceitol
participar no
mesmo, sabendo

que as respostas
s&0 anoénimas e &

informagao é
confidencial.
Aceito que os|

dados recolhidos|
sejam  utilizados|
na investigagéo,
mantendo-se o

anonimato.

41-50

Masculino

Licenciatura

Nenhuma

220 - Portugués
e Inglés

16-20 anos

Porto

3.° ano, 4.

ano

Sim

Muito genérico

Sim

Recetividade pela tematical

Ir de encontro aos

interesses

Digitais, material didatico

adotado ...

Muitas vezes, porque a|
disponibilidade nem

sempre esta presente

22

2024/02/09
14:58:41

Declaro que|
compreendi a
finalidade do
estudo, podendo
solicitar

esclarecimentos
adicionais. Aceitol
participar no
mesmo, sabendo
que as respostas
&0 andnimas e g
informagao é
confidencial.
Aceito que os
dados recolhidos|
sejam  utilizados|
na investigagdo,
mantendo-se o

anonimato.

41-50

Feminino

Portugués
Inglés
de)

(ensino

e

Mestrado  em
Precoce de Inglés

Ensino

120 - Inglés (1.9
Ciclo), 330 +
Inglés

5-10 anos

Aveiro

3.° ano, 4.9

ano

Sim

Frustragdo perante o erro;

comportamento irregular

ensino mais|

individualizado

Os mesmos que usam oS

colegas da turma

23

2024/02/09
15:20:27

Declaro que|
compreendi a
finalidade do
estudo, podendo
solicitar

esclarecimentos
adicionais. Aceitol
participar no
mesmo, sabendo
que as respostas
sd0 anonimas e a
informagao é
confidencial.
Aceito que os
dados recolhidos|
sejam  utilizados|

na investigagdo,|

41-50

Feminino

Licenciatura

Nao tenho

120 - Inglés (1.
Ciclo)

5-10 anos

Porto

3.° ano, 4.

ano

N&o, porque ainda nao
conhecia a realidade do|

contexto de sala de aula|

Si

m

Saber adequar as

atividades a

Atividades de pintura,

colagem,

compreensaolconsciéncial

realidade do aluno.

correspondéncia  de

imagens a palavras, etc.

Sim, porque depende|
sempre do estado de
espirito e do bem -esta
da crianga no momento
em que estamos 4

aplicar a atividade.
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mantendo-se 0

24

2024/02/09
15:34:33

anonimato.

Declaro que|
compreendi a
finalidade do

estudo, podendo
solicitar

esclarecimentos
adicionais. Aceitol
participar no
mesmo, sabendo

que as respostas
s&0 anonimas e a
informagéao é
confidencial.
Aceito que os|
dados recolhidos|
sejam  utilizados|
na investigagdo,
mantendo-se o

anonimato.

41-50

Feminino

Linguas
Literaturas
Modernas,
variante
Portugués

Inglés

Curso  de  Ciénciasde|

/|Educacdo / Ramo de|

Formag&o Educacional

120 - Inglés (1.
Ciclo), 220
Portugués e
Inglés, 330

Inglés

5-10 anos

Santarém

3.° ano, 4.

ano
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A) Durante a‘B) No caso de terlC) Ja F) Que recursos|
sua formacgaorespondido "Sim" lecionou oul utilizou/utiliza no
démi a anterior| ensino de inglés 4
F) Tempo de teve A), acha leci criangas com|
q formagdo naessa formagao foi util, perturbagao do
E=IZColce area dapara a sua profissao? noles a espetro do autismo?|
D) Formagao que é Educagdo Porqué? criangas E) Que estratégias(Em caso de querer
. Inclusiva ou T 1 1 partilhar esses|
académica detentor/a H) A que anos_ ire a com D) Quais sdao os desafioscolocou/coloca em  cursos para fing
‘complementar em inglés doG) Qual I Per do| perturbagao|q I aoprética no ensino i igativos, iegG) Alguma  dessas|
C) For Py do/M E) Qualificagbes{1.° Ciclo dodistrito ondeleciona inglés noEsPEtm dd do P I inglés a cri a criangas com f:;; ale:::c?lrla para; estratégias ou recursos|
. e ! b
Carimbo de A) B) ia'::iz?jmlca do/Formagao profissionais de qqunsino leciona 1.° Ciclo doAu“s"m' do com perturbagao doperturbagao dofferreira@gmail.com) |nédo foi eficaz?|
Q Perg Idade é (Li ) |profissi i é Basico atualmente? [Ensino Basico? autismo? |espetro do ? Pt do ? Qual/quais e porqué?
Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
'sabendo que as|
respostas  sao
anénimas e g
informagcdo ¢
confidencial.
Aceito que 0s|
dados
recolhidos
sejam utilizados| 120 - Inglés (1.
na investigagao,| Ciclo), 220 B
2024/02/09 |mantendo-se of Portugués e
25 15:45:40 anonimato. 41-50 |Feminino |Licenciatura  |Nao Inglés 16-20 anos  |Beja 3.°ano, 4.°ano  |Nao Nao
Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq|
anénimas e g
informagcdo €|
confidencial.
Aceito que 0s|
dados
recolhidos
2024/02/09  |sejam utilizados| Licenciatura  |Complemento inglés|120 - Inglés (1. Encontrar estratégias que vagEstimular usando|Utilizagdo de flashcards;Considero  que  foram|
26 17:36:51 na investigagao,|41-50 |Feminino |InglésAlem&o |1°ciclo Ciclo), 330 - Inglés  |5-10 anos Vila Real 3.°ano, 4.°ano [Nao Sim de encontro a cada aluno recursos visuais musica; jogos; eficazes
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mantendo-se o

anonimato.

Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,

sabendo que as|
respostas  sao
anénimas e g
informagdo €|
confidencial.
Aceito que 0|
dados
recolhidos

sejam utilizados|

na investigacao,| Portugués e
2024/02/09 |mantendo-se of Inglés ( ensinoComplemento 120 pela120 - Inglés (1.
27 18:09:58 anonimato. 41-50 |Feminino |de) Universidade de Evora |Ciclo), 330 - Inglés  |>20 anos Evora 3.°ano, 4.°ano |Nao Nao
pedar ™
-omp| diferenciadas, material
finalidade  do o
adaptado,  atividades|
estudo, y
alternativas. no entanto,
podendo :
o nunca deixo de Ihes
solicitar : o o
esclarecimentos disponivizar atividades
adicionais. u materials iguals 203
;:gelto participar estabelecer  acordos|
mesmo, com os alunos- um|
sabendo que as| aluno que tive fazia|Normalmente coloco na
respostas  saq questdo de  estarjsala um dossier com|
andnimas e a algumas paginas do|atividades alternativas|
informagdo ¢ manual & frente dajlgue o aluno pode|
confidencial. turma. Combinei com|escolher de acordo com
Aceito que 0s| Os alunos com PEA oulele que podia escolher|as suas preferéncias, no|
dados gostam muito de inglés ou|as que quisesse desde|caso de este ndo querer|
. . : " = . |Cada crianga com PEA ¢
recolhidos Licenciatura recusam aprender. Revelam|que, ao chegar ao fim,jou ndo conseguir| . 4
diferente, portanto  hg
sejam utilizados| em preferéncia por atividades|voltasse atrds paralacompanhar os colegas.|sempre estratégias quel
. S . " A 4 resultam com uns e nao
na investigacao,| ensino de| escritas ou  mecanicas, completar o que faltava./Cada aluno é um aluno| com outros
2024/02/09  |mantendo-se o inglés e 120 - Inglés (1. revelando dificuldades na|No fim do ano, estavaladapto consoante as|Quando algo néo resulta,|
28 19:28:45 anonimato. 41-50 |Feminino |Alemao CIPELT Ciclo), 330 - Inglés  |5-10 anos Aveiro 3.°ano, 4.°ano [Nao Sim expressao oral e plastica tudo feito. caracteristicas de cada. |muda-se.
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Declaro que|
compreendi 2|
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar|
no

mesmo,

'sabendo que as|
respostas  s&q
anénimas e g
informagdo €|
confidencial.

Aceito que 0|

Muitas vezes permitem

aos alunos estal

dados Linguas € "ocupados”,  verbalizam
recolhidos Literaturas os proporcionados p icoes, realizam|
sejam utilizados| Modernas, Conseguir perceber quais as |[Acomodagdes, editoras, manipulagdolalgumas copias de
na investigacao,| Variante Mestrado em Ensino de{120 - Inglés (1.9 aquisicoes/aprendizagens  [Adaptagdes ade flashcards, se|vocdabulos, ou faze
2024/02/09  |mantendo-se of Port/Ing  (Pré-Inglés no 1° Ciclo), Habilitagao| que os alunos conseguemadequagdes necessario fichas delligagbes, mas na aulg
29 20:07:26 anonimato. 41-50 |Feminino |Bolonha) CEB propria 5-10 anos Lisboa 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim reter. curriculares. trabalho feitas por mim. |seguinte pouco ficou.
Declaro que| Para mim ¢é impossive|
compreendi  a ensinar inglés a um aluno
finalidade  do que ndo verbaliza nada,|
estudo, nao permanece no seu
podendo lugar, nao entendel
solicitar instrugdes em portugués|
eesclarecimentos| (nem por gestos) e que|
adicionais. nao consegue apontar|
Aceito participar para uma imagem sequer,
no Noutros casos, ndo
mesmo, 120 - Inglés (1. tao graves, € muito dificil
sabendo que as| Ciclo), 330 - Inglés, que as estratégias sejam
respostas  saqg 910 -  Educagéo| eficazes quando ndo ha
anénimas e g Especial - apoio a| apoio de um outro|
informagdo ¢ criangas e jovens com| professor na sala de aula:
confidencial. graves problemas| se a crianga for violenta
Aceito que os| Linguas € cognitivos, com| tenho de deixar a turma
dados Literaturas graves problemas| por causa dela (para
recolhidos modernas, motores, com graves| resolver a situagdo), se
sejam utilizados| variante perturbagdes da| Apoiar o trabalho de andar levantada a
na investigacao,| estudos personalidade ou da| forma mais|Fichas adaptadas,/incomodar os colegas a
mantendo-se o ingleses e conduta, com| Autistas ndo verbais, autistasindividualizada, criar|exercicios com imagens [tocar-lhes e a mexer em
anonimato. alemaes - multideficiéncia € com problemasatividades videos (quandgtudo,, a minha atencdo ¢
ramo de|Formagéo para o0 apoio & comportamentais (dificuldade diferenciadas possivel, nem todas asdirecionada para esse|
2024/02/09 formacéo Complementar  Inglés|intervengdo precoce| em seguir uma tarefajadequadas a essas|escolas tém condi¢desicrianca e, mais uma vez, a
30 21:01:40 41-50 |Feminino |educacional |10 ciclo na infancia. 5-10 anos Lisboa 2.°ano, 4.°ano [Ndo Sim violentos, sonoros) criangas para mostrar videos) turma fica “abandonada”.
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/A) Durante a sudB) No caso de ter|
£ = dido "Sim"

Ja

F) Que recursos|

p m' utilizou/utiliza no|
académica, tevea questao anterior| ensino de inglés a
a ou leciona criangas com|
formagao naque Si q I perturbagao do|
area daformacgao foi uti kY (Cuels &n 6 espetro do autismo?|
D) Formagao| H) A que anosEducagao para desafios queE) (Em caso de querer
" Inclusi profi ? " partilhar esses|
académica escolares sobre dPorqué? recursos para finsG) Alguma dessas|
complementar G) Qual leciona inglésPerturbagao do perturbag |lecionar inglés a i igativos, i atégias ou|
(Pésgraduagao/Mestr|E) Qualificagoes| distrito ondeno 1.° Ciclo doEsPet"° o docriangas cominglés a criangas comf_’;f; ale:;T::'la Paral ecursos nao foi
- ) ¥ b
:gadém':g;r;:gia; do/F a profissionais de que é leciona Ensino [T G espetro doperturbagao do espetroperturbagéo do espetrofferreira@gmail.com) |eficaz? Qual/quais
Perg A) Idade (Li i ) |p atualmente? (Basico? do autismo? e porqué?
Declaro que| Dependendo do
compreendi 3 rau de autismo, pol
finalidade dol g P
estudo, podendol vezes as estratégias|
solicitar . .
. ndo funcionam, oul
esclarecimentos
adicionais.  Aceito| porque o aluno estd
participar no muito perturbado ou
mesmo,  sabendo
que as respostad por ser realmente|
sdo andnimas e al necessario dar a
informagéao é aula de um para um,|
confidencial. Aceitol 0 que se tona
que os dados| impossivel, naol
recolhidos  sejam havendo  qualquer|
utilizados na apolo de um
. s Nao existe apoio em sala professor ou outros|
investigacao,
de aula seja qual for a recursos da escola
mantendo-se e
anonimato Portugués e Inglés| 120 - Inglés (1.° Ciclo), gravidade da situagdo do Tento dar um apoio mais/A maior parte das vezesjnas aulas de Inglés|
31 41-50 (ensino de) Nao 330 - Inglés Porto 3.2 ano, 4.° ano |[Nao aluno. tarefas diferenciadas. |para estes alunos.
Declaro que|
compreendi a
finalidade do
estudo, podendol
solicitar
esclarecimentos
adicionais.  Aceito|
participar no
mesmo, sabendo
que as respostas
s&o andnimas e a
informagao é
confidencial. Aceito
que os  dados|
recolhidos  sejam) Ndo conseguem estal
utilizados na| concentrados e
investigacao, perturbam o  normal
mantendo-se 120 - Inglés (1.° Ciclo), funcionamento das|
32 anonimato. 41-50 Licenciatura Especializagao 120 330 - Inglés Aveiro 3.° ano, 4.° ano |Nao aulas. As vezes!
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33

2024/02/10
08:01:31

Declaro que|
compreendi al
finalidade do
estudo,  podendo
solicitar

esclarecimentos
adicionais.  Aceito
participar no
mesmo, sabendo
que as respostas
s&o andnimas e a
informagao é
confidencial. Aceitol
que os dados|
recolhidos  sejam
utilizados na
investigagéo,
mantendo-se [

anonimato.

50<

Feminino

Licenciatura

Mestrado

120 - Inglés (1.° Ciclo)

Lisboa

1.° ano, 2.° ano,
3.°ano, 4.°

ano

Captar a atengéo motivar,|

para a aprendizagem

Adaptagéo dos materiais €|
metodologia

Sim quando g
crianga também tem
problemas de|
educagdo e ndo se
Materiais mais realistas tem apoio dos pais.

34

2024/02/10
12:09:41

Declaro que|
compreendi a
finalidade do
estudo, podendol
solicitar

esclarecimentos
adicionais.  Aceito|
participar no
mesmo, sabendo
que as respostas
sdo andnimas e a|
informagao é
confidencial. Aceito
que os  dados|
recolhidos  sejam
utilizados na
investigagéo,

mantendo-se 9

anonimato.

41-50

Feminino

3!

@
S

Formagéo 120

120 - Inglés (1.° Ciclo),
330 - Inglés

5-10 anos

Santarém

3.°ano, 4.° ano

Rapidez na

dos exercicios.

resolugao

Propsta de exercicios

"Fast Finishers".

Exercicios online.

35

2024/02/10
18:23:11

Declaro que|
compreendi al
finalidade do
estudo, podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.  Aceito
participar no
mesmo, sabendo
que as respostas
sd0 anodnimas e a
informagéo é
confidencial. Aceitol
que os dados|
recolhidos  sejam
utilizados na

investigacao,

21-30

Feminino

120 - Inglés (1.° Ciclo)

Porto

1.°ano
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mantendo-se o

36

2024/02/11
10:02:36

anonimato.

Declaro que| Ter em atengdo 4
compreendi a momentos de  pausa
finalidade do necessaria. Ter uma

estudo, podendol
solicitar

esclarecimentos
adicionais.  Aceito|
participar no
mesmo, sabendo

que as respostas
s&o andnimas e a
informagéao é
confidencial. Aceitol
que os dados|
recolhidos  sejam

utilizados na
investigacao,
mantendo-se e
anonimato.

41-50

Feminino

Linguas
literaturas

modernas

Mestrado

Habilitagdo propria

<5

Coimbra

3.°ano, 4.° ano

Nao

Ritmo de sala de aulaparticipem e se integrem

mais pausado, ndo podefina aula. As vezes até

saltar paginas do livro,
retirar alunos debaixo dg
secretaria, sons

repetitivos

estrutura para que eles|
saibam sempre o que se|
segue em aula. Sempre
que necessario ficar a

fazer as paginas|
anteriores para pode
seguir o livro( ndo gostam|
de saltar partes)|
Controlar e as vezes
iniciar no caderno o que|
tém que escrever. Adaptal
testes e momentos def
avaliagdo. Acima de tudo

muito carinho e pedir que|

pedir para colocar um|
papel na reciclagem os|
torna felizes, logo mais

calmos para aprender.

Fantoches, flashcards,|

ppt, linguagem corporal|

/A pressa. Néo ¢|

possivel  focarmo-|

nos s6 nos
conteddos a
leccionar. E|

necessario leva-los|
a seu ritmo, o que|
obrigada a que
estejamos
preparados com|
material para as|
criancas
fastlearners que
partilham a mesma|

sala.
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/A) Durante a‘B) No caso deC) Ja F) Que recursos
sua f a pondid ecionou ou utilizou/utiliza no
académica, "Si a questao ensino de inglés a
F) Tempo de| teve  algumalanterior leciona criangas com
. e a ( a in . A perturbagao do espetro
EEIVICONCY area dalacha que essaInglés gy CnEl w6 do autismo? (Em caso
que é Educagao formagao foi util criangas desafios queE) Que estratégiasde querer partilha
Inclusiva oulpara a sua " | 1ol lesses recursos para
detentor/a H) A que anos be dprofissao? com eme S investigativos G) Alguma dessas
D) Formagdo académica em ingl ) Qual I Perturbagdo |Porqué? perturb I inglés  apréatica no ensino deenvie por e-mail paraiestratégias ou|
Tt q e g q o q q B rafa.alexandra. 2 |
do 1° Cicloldi del
& Forma‘;éocomplementar E) Qualificag 1. ito 'ngléﬁEspetm dol do espetrocriangas cominglés a criangas comferreira@gmail.com) recursos nao foil
. T A Ty " 9 o - - ) "
Carimbo de A) B) académica inicial  |(P0S9 p dedo Ensinolleciona no 1.° Ciclo doAutismo? do perturbagao dojperturbagéo do espetro eficaz? Qual/quais e
a |Perg Idade é (Li i ) F do p i i que é Basico atualmente? |Ensino Basico?| i ? Pt do auti ? |do auti: ? porqué?
Declaro que|
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sao
anénimas e 4
informagédo ¢
confidencial.
Aceito que os
dados Claro. Pelo| Muito acompanhamento
recolhidos apetrechamento individual,
sejam utilizados de metodologias alteragao/adequacéo das
na investigacao, que permitam| metodologias e
2024/02/11 |mantendo-se o Professora do Ensing 120 - Inglés (1. incluir os alunos| Curiosamente a maiorialinstrumentos de{Materiais concretos e de
12:39:14  |anonimato. 41-50 |Feminino |basico 1.ciclo Formagao Profissionalizante  |Ciclo) 16-20 anos |Braga 3.°ano, 4.°ano |Sim de forma efetiva. |Sim adora inglés. avaliagao utilizados. associagao.
Declaro que
compreendi g
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar|
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sag
anénimas e 4
informagcdo € A necessidade de ter um
confidencial. apoio extra em sala de|
Aceito que os aula, ja que se tornalApoio individualizado e
dados complicado ter a turma e|estratégias que vdo aoOs materiais de trabalho
recolhidos um aluno que necessite|encontro das suaseram os mesmos. ODesde que houvesse|
2024/02/11 |sejam utilizados| 120 - Inglés (1. de outro tipo de|necessidades modo como os aplicavatempo, as estratégias|
14:51:59  |nainvestigagdo,41-50 (Masculino|inglés/Alemao Complemento de formagéo Ciclo), 330 - Inglés5-10 anos  |Faro 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim atengao. especificas. eram diferentes. funcionavam.
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mantendo-se o

anonimato.

Declaro que|
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,

sabendo que as|
respostas  sao
anonimas e a
informagédo €
confidencial.
Aceito que os|
dados

recolhidos

sejam utilizados|

Conhecimento de
estratégias de trabalho
especificas para|
com PEA;

necessidade de mais

criangas

tempo de trabalho com
criangas com PEA ¢
para criagdo elou
adaptacao de materiais;
falta (pontual) de|

recursos humanos que

saibam  lidar  com|
criangas com PEA,
especialmente em
situagdes mais|

adversas - ainda assim,|

Atividades que
privilegiam a interagéo e
produgao oral; atividades
mais sensoriais;|

associagdo de conceito

Atividades que|

Algumas adaptagdes de
recursos, especialmente|

os que envolvem algumal

a docente de Educacao|palavra (com leitura em|privilegiam a interagéo e|interagéo escrita)
na investigacao, . . : . . | « e
Linguas e Lit. Especial tem sido umfvoz alta) e imagem;produgao oral; atividades|(ordenar pequenas
mantendo-se 9 Modernas, variante apoio fundamental nalatividades/tematicas mais sensoriais;|frases  simples  e/ou
anonimato. de Estudos Ingleses|Curso Complementar del adaptagdo de recursos|(adaptadas) que vao aogassociagdo de conceito-|preencher espacos|
2024/02/12 e Alemaes (via|Formag@o profissional para 0120 - Inglés (1. e adequagdo delencontro do interessepalavra (com leitura em|lacunares, ainda que|
39 10:31:09 31-40 |Feminino |ensino) ensino de Inglés no 1.ciclo Ciclo), 330 - Inglés5-10 anos  [Santarém 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim estratégias dos alunos voz alta) e imagem com ajuda)
Declaro que|
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sag
anénimas e 4
informagcdo €
confidencial.
Aceito que 0|
dados
recolhidos
2024/02/12 |sejam utilizados| 120 - Inglés (1. Learn by doing; PBLs; Foram todos|
40 10:46:04 na investigagao,41-50 |Feminino o o Ciclo) 16-20 anos |Porto 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim Nao saber como ajudarl|Gamofication All of the above motivadores.
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mantendo-se o

anonimato.

Declaro que|
compreendi  a
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  saqg
anonimas e a
informagédo €
confidencial.
Aceito que os|

dados
recolhidos
sejam utilizados| Materiais apelativos,
na investigacao, Licenciatura em Abordagem as  suasMaior atengao ecoloridos, jogos  de
2024/02/12 |mantendo-se o ensino de Inglés e [Curso Completo de formagao/120 - Inglés (1. necessidades emateriais adaptados aspalavras e imagens,
11:23:46 anonimato. 41-50 |Feminino [Alemao ensino de Inglés no 1°ciclo Ciclo), 330 - Inglés>20 anos Porto 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim aprendizagens suas necessidades filmes educativos, etc  |Depende de cada aluno
Declaro que|
compreendi  a 120 - Inglés (1.
223‘]‘(‘1’:"6 do Ciclo), 910 4
podendo Educagao
solicitar : .
esclarecimentos Especial - apoio a|
adicvionais.. : criangas e jovens|
»:gelto participar| com graves
mesmo, problemas
sabendo que as| cognitivos,  com|
respostas  sag graves problemas|
anénimas e 4 motores, com|
informagdo & graves
confidencial. perturbagdes  dal
Aceito que os| personalidade oul|
dados da conduta, com|
recolhidos multideficiéncia e|
sejam utilizados| para o apoio a| Claro, s6 assim
na investigacao, intervengdo 1.° ano, 2.° ano, poderemos
2024/02/12 |mantendo-se o precoce na| Castelo 3.°ano, 4.° trabalhar  com Rotina, usar o pc, muito Foram..o aluno em
11:44:23 anonimato. 41-50 |Feminino |1 ciclo Educac&o especial-dcm infancia. 5-10 anos  |Branco ano Sim estas criangas  |Sim Apenas barreiras fisicas|apoio causa € maravilhoso
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A) Durante aB) No caso de(C) Ja F) Que recursos
sua for a i Relonoale utilizou/utiliza no|
académica, "Sim" gec u oy ensino de inglés a
F) Tempo de teve  algumaquestdo leciona criangas com|
e @ formagdo  naanterior inglés 4D) Quais sdo os perturbacéo do espetro
< area da(questao A), 9 do autismo? (Em caso|
que é Educacio acha que essacriangas |desafios queE) Que estratégiasde querer partilhar
£ i i a foil lesses recursos para
D) Formagao académica detentor/a H) A que anos P com em 3 -
sobre autil para a sua fins investigativos,)
complementar em inglés doG) Qual oescolares Perturbagéao doprofissédo? pertur inglés apratica no ensino deenvie por e-mail paraiG) Alguma dessas
&?
C) Formagao(Pésg! a E) Qualificagdes(1.° Ciclo dodistrito ondeleciona inglésESpetm oRergued do espetrocriancas cominglés a criangas com;::?;::g;r:?ii com) égias ou
Carimbo de A) B) inicial o/Formacéo profissionais de que iEnsino leciona no 1.° Ciclo doAu"smo? do perturbagao doperturbagio do espetro néo foi eficaz?
data/h Perg Idade é (Li ) |profi i Basico atualmente? |[Ensino Basico? i ? P do auti ? [do ? Qual/quais e porqué?
Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  séo
anonimas e a
informacdo ¢
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados| Mais ou menos | Curtos periodos de|
na investigagéo, 120 - Inglés (1.° Ciclo), 220 Uma atengao.
2024/02/12 |mantendo-se o Formagao - Portugués e coisa ¢ a teoria, Comportamentos
43 15:08:30 anonimato. 41-50 |Masculino Licenciatura  |profissionalizante Inglés 5-10 anos 1 3.°ano, 4.°ano |Sim outra é a pratica|Sim instaveis.
Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas s
anonimas e &
informagédo ¢ As estratégias utilizadas
confidencial. néo foram
Aceito que os| Dificuldade na suficientemente  eficazes
dados 120 - Inglés (1.° Ciclo), 220 compreensado escrita € Questdes  simples e e 0 aluno ndo adquiriu as
2024/02/12 |recolhidos - Portugués e oral, dificuldade deguiadas, apoio| aprendizagens
44 16:39:50 sejam utilizados|41-50 |Feminino |Licenciatura  [nenhuma Inglés >20 anos Beja 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim concentragéo individualizado essenciais.
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na investigagéo,
mantendo-se o
anonimato.

Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,

sabendo que as|
respostas  sao
anonimas e g
informagdo €|
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos

sejam utilizados|

Os tempo de atengao
para o aluno, com umaj
sala cheia de alunos. A
falta de preparacao do

programa  para @

Basicamente e verdade

dura e crua, colocar os

Ensino a brincar (por|
meio de jogos ludicos,

videos, cangdes, jogos|

Nao ¢é eficaz pelg

necessidade regular fi

atencdo dos restantes

na investigagao,| Linguas, inclusdo do aluno. Aoutros alunos a trabalharide légica). Procura dojalunos, o barulho na salal
2024/02/12 |mantendo-se o Literaturas ¢ 120 - Inglés (1.° Ciclo), falta de apoio em salgautonomamente,  parddidlogo e interagdo com/de aula, a falta de
45 17:17:22 anonimato. 21-30 |Feminino |Culturas Habilitagao propria <5 Beja 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim de aula. concentrar no aluno. pequenos grupos. paciéncia dos colegas.
Declaro que|
compreendi  al Cada crianga no espectro|
finalidade dol Adaptacao del & diferente de outra
estudo,
podendo conteudos, antecipagdo qualquer  crianga  no|
solicitar . .
" do ensino de contetidos, espectro. Nem sempre os
esclarecimento:
adicionais. pedidos em ata de apoio recursos preparados
ﬁ\geno participar em sala de aula, funcionam e nem sempre|
mesmo, consciencializagdo  do a crianga esta recetiva a|
sabendo que as| que é o autismo para a uma aula. A antecipagéo
respostas  séo turma (e, mais tarde| de ensino de contetdos|
anénimas e a comunidade escolar, ajuda a acalmar a
informagdo ¢ através de workshops ansiedade e o imprevisto
" : (N&o)oralidade/verbali . " .
confidencial. dade; comportamentos dados por mim),PEC ou linguagem nao|do novo e do!
Aceito que os| disruptivos;  auséncialdiferenciagdo verbal através de sinais/desconhecido, tal como o
dados gilaapolo em sala de pedagogica, recurso aou LGP acompanhadadejrecurso as TIC ou a
recolhidos (Assistente novas tecnologias elinguagem oral;|atividades de expressao|
sejam utilizados| Opercaional ou profrecurso a CAAadaptagdo dosllivre. Se houver um apoio
na investigagao,| 120 - Inglés (1.° Ciclo), 330 Educagdo  Especial);Comunicagdo Alternativalconteidos através dolextra na sala de aula e a|
2024/02/12 |mantendo-se o Ramo  Educacional  +- Inglés, curto foco de interesseje  Aumentativa, comuso do manual interativolturma for reduzida e
46 17:29:35 anonimato. 41-50 |Feminino |Licenciatura |Especializa¢a Habilitagao propria 11-15 anos |Coimbra 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim turmas grandes PECs. ou fichas, crafts. cooperante, O sucesso|
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pode ser atingido de

forma mais eficaz.

Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  séo
anénimas e &

A diversidade de

informagdo ¢ comportamentos,
confidencial. postura e interesse
Aceito que os| diversificados. ~ Cadal
dados aluno reage del
recolhidos maneira diferente,)
sejam utilizados| sendo por  vezes|
na investigagao,| bastantes  teimosos/Diversidade de{Fichas adaptadas/ jogos

2024/02/12 |mantendo-se o Formagéo Castelo com interessesatividades /  musicasdigitais/ jogos|

47 18:48:38 anonimato. 31-40 |Feminino |Licenciatura |profissionalizante 120 - Inglés (1.° Ciclo) 5-10 anos  |Branco 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim proprios. (com alguns)/ jogos manipulaveis

Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo, Tento que estejam em
sabendo que as| pontos estratégicos,
respostas  séo tento perceber  se|
anénimas e & entendem as
informagdo ¢ orientagdes dadas, dou
confidencial. apoio individual  na|
Aceito que os| ) i defrealizagdo das tarefas,
dados Forneceu atengdo constante, deftento gerir as suas|
recolhidos algumas trabalho atitudes/comportamento
sejam utilizados| ferramentas € individualizado, defs com algumas| Por vezes, ndo resulta
na investigagéo, alertou para| monitorizagdo deferramentas, apresento| pois depende do estado

2024/02/12 |mantendo-se o pontos comportamentos e natarefas adaptadas as/Os de sala de aula|do aluno naquele|

48 18:57:38 anonimato. 41-50 |Feminino |Licenciatura  |--- 220 - Portugués e Inglés  |5-10 anos  |Aveiro 3.°ano, 4.°ano |Sim essenciais. Sim autonomia. suas caracteristicas. plataformas. dia/momento.
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A) Durante aB) No caso deC) Ja F) Que recursos
sua a didi Eeionoite utilizou/utiliza no
é a g uou ensino de inglés a
F) Tempo de teve I ! criancas com|
q formacdo  na(questdo A). o perturbacéo do espetro
servico de 2 inglés a ;
area daacha que essa do autismo? (Em caso|
que é Educacao formacao foi util D) Quais sédo os E) Que estr querer partilhar
D) Formagédo académica detentor/a H) A que a"oslncluslva oupara a - suj que I em(33S€s  recursos para
'sobre aprofissao? fins investigativos,
complementar em inglés doG) Qual Per doPorqué? per a lecionar inglés apratica no ensino deenvie por e-mail parajG) Alguma dessas
A o = Ty ® [ e e .. _|[Espetro do . e . rafa.alexandra. o
C) For E) Qualificagbes{1.° Ciclo dodistrito ondefleciona inglés| do espetrocriangas cominglés a criangas comferreira@gmail com) estratégias ou recursos
Carimbo de A) B) inicial ofF a p de que é}Ensino leciona no 1.° Ciclo doAu"smO? do perturbacdo do espetroperturbagéo do espetro néo foi eficaz?
data/h Perg Idade é (Li pi Basico atualmente? [Ensino Basico? autismo? (do autismo? do autismo? Qual/quais e porqué?
Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar|
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  séo
anonimas e &
informacdo ¢
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados|
na investigag&o,| Licenciatura em
2024/02/12 |mantendo-se o Ensino- variante Formagédo 120 - Inglés (1.° Ciclo),
49 19:24:18 anonimato. 50< Feminino |Portgues Inglés |Profissionalizante 330 - Inglés >20 anos Santarém 3.°ano, 4.°ano (Sim Foi util Sim
Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do|
estudo,
podendo 120 - Inglés (1.° Ciclo),
solicitar : 220 - Portugués e Inglés,
esclarecimento:
adicionais. 910 - Educagéo Especial
Aceito participar| . .
o - apoio a criangas &
mesmo, jovens  com  graves
sabendo que as problemas  cognitivos,|
respostas  sa com graves problemas|
anonimas e a motores, com graves Elogio, apoio|
informagédo ¢ perturbagoes dal individualizado ~ sempre|
confidencial. personalidade ou da que possivel, da
Aceito que os| Professores de conduta, com Dinamica da aula,algumas
dados ensino  basico multideficiéncia e para g Conhecimento dificuldade em esperarresponsabilidades nalRecursos digitais,Nem sempre os jogos
. : . . = a ~ . com competigdo corremn
2024/02/12 |recolhidos variante apoio a intervencao aprofundado pela sua vez, querendindmica da aula, comgcangdes, 1090s,Jem ou as atividades de
50 20:08:40  |sejam utilizados{41-50 |Feminino |portugués/inglés|Pés-graduagéo precoce na infancia. 5-10 anos  |Guarda 3.°ano, 4.°ano |Sim sobre a teméticaSim responder sempre... ser o chefe de sala... histérias... repetigédo
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na investigagéo,
mantendo-se o
anonimato.

Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  sao
anonimas e g
informagdo €|

confidencial.

120 - Inglés (1.° Ciclo),
220 - Portugués e Inglés,|
910 - Educacao Especial
- apoio a criangas €
jovens

com graves

problemas  cognitivos,|

com graves problemas|

Sim, quanto maig

Aceito que os| motores, com graves conhecimentos
dados perturbacoes da tivermos sobre o
recolhidos personalidade ou da espetro do
sejam utilizados| conduta, com autismo mais Gestdo de conflitos e Como recompensa pol
na investigagao,| Prof. Mestrado em Edt 3 iéncia e para 9 poderemos sala de aula e contornarCalma, didlogo,realizar uma atividade|Por vezes. Dependendo
2024/02/12 |mantendo-se o Portugués/Inglés Especial ( dominiojapoio a intervengéo| ajudar as crises por forma dpaciéncia, tempo,permitir realizar jogos no/do nervosismo ou
51 20:35:05  |anonimato. 41-50 |Feminino |1 e 2. Ciclos cognitivo e motor) precoce na infancia. >20 anos Viseu 3.°ano, 4.°ano (Sim criancas. Sim continuar com a aula espago.... wordwall ansiedade do aluno....
Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  séo
anénimas e &
informagdo ¢
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados|
na investigag@o,| 120 - Inglés (1.° Ciclo),
2024/02/12 |mantendo-se o 220 - Portugués e
52 21:05:52 anonimato. 41-50 |Feminino |Licenciatura Formag&do complementar |Inglés 5-10 anos  |Vila Real 3.°ano, 4.°ano [Nao Sim /A comunicagdo Jogos Uso das TIC
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Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  s&0
anonimas e g
informagdo €|

confidencial.

120 - Inglés (1.° Ciclo)|
220 - Portugués e Inglés,
910 - Educagao Especial
- apoio a criangas €
jovens

com graves

problemas  cognitivos,|

com graves problemas|

Aceito que os| motores, com graves Sim. Tenho dois alunos
dados perturbagoes da Conseguir perceber o sel que ainda nao se percebe
recolhidos personalidade ou da Sim, parag hiper-foco, quando ainda/Conhecer muito bem o qual o seu hiper-foco o
sejam utilizados| Pés-graduagédo conduta, com compreender nao é conhecido e fazernaluno dentro e fora da que leva mais tempo,
na investigagao,| PEB variante Dificuldades de|multideficiéncia e para g melhor a com que o aluno mejescola, usar asUso as apps quizziz elacabo por fazer um jogo

2024/02/12 |mantendo-se o Portugués- Aprendizagem ramojapoio a intervengaol problematica em reconhega como suatecnologias que ele jalescola virtual, jogos/de tentativas

53 22:14:44 anonimato. 41-50 [Feminino (Inglés cognitivo precoce na infancia. >20 anos Leiria 3.°ano, 4.°ano (Sim questao. Sim docente. conhece para o motivar..|manuais... frenquentes..

Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sao
anénimas e &
informagao €|
confidencial.
Aceito que os| Falta de apoio em sala de|
dados aula.  Muitas  dessas
recolhidos criangas s6 precisam de
sejam utilizados| Licenciatura em mais atengdo. Mas muitas
na investigagao,| Linguas € das criangas que temos

2024/02/13 |mantendo-se o Literaturas 120 - Inglés (1.° Ciclo), em sala de aula precisamMuitos ~ exercicios de

54 11:01:00 anonimato. 41-50 |Feminino [Modernas CIiPELT 330 - Inglés 11-15 anos |Faro 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim exatamente do mesmo. |didlogo ou repetigdo.
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D) /A) Durante a sudB) No caso de terC) Ja F) Que recursos|
Formacio f a pondido “Sim" alecionou utilizou/utiliza no ensino|
¢ & anterior de inglés a criangas com
académica for a0|( A), acha quelou leciona perturbagao do espetro do
na area daessa formagédo foi util. autismo? (Em caso de|
e Educagao para a sua profissao? inglés 4 querer partilhar  esses|
ntar Inclusiva ouPorqué? criangas recursos para fins|
sobre a investigativos, envie por
(Pésgradu F) Tempo de H) A que anos| Perturbagéo do com e-mail para:
do/M servigo de que escolares Espetro do perturbaga |D) Quais sdo os desafiosE) Que |
ado/Forma é ) Qual inglés Autismo? o doque | /col em préticafe"e"a@gma'l'com) G) Alguma dessas|
gao E) Qualificagesem inglés dodistrito ondeno 1.° Ciclo do| espetro doao lecionar inglés ano ensino de inglés a estratégias ou recursos|
Carimbo de A) B) gl):adémic:?r:ir:ii\?aur issionais de1.° Ciclo doleciona Ensino autismo? |criangas com perturbagaocriangas com perturbagao néo foi eficaz?|
Perg Idade |Gé (Li i a) lizante) que é Ensino Basi Basico? do espetro do autismo? |do espetro do autismo? Qual/quais e porqué?
Declaro que|
compreendi &
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as
respostas  sao
anonimas e &
informagédo €
confidencial.
Aceito que os
dados
recolhidos
sejam utilizados|
na investigagao,|
2024/02/13 |mantendo-se o 120 - Inglés (1.
55 11:53:40 anonimato. 50<  |Feminino |Licenciatura nenhuma |Ciclo) 5-10 anos Guarda 3.° ano, 4.° ano|Nao Sim Interagir com o aluno Dar mais atengéo néo
Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  séo
anonimas e a Sim. O aluno gostava de|
informagdo & interagir com a
confidencial. Sim, porque me dotou de Dar mais atengdo; saberDeixar realizar atividades|professora parg
Aceito que os 120 - Inglés (1. algumas ferramentas| ouvir os seus interessesjem plataformas online, taislexemplificar didlogos &l
dados Ciclo), 220 A que me ajudam a lidar| solicitar frequentemente acomo o word wall, entreturma, gostava de ir ag
2024/02/13  |recolhidos Especializa |Portugués e melhor com estas| Conseguir cativar a sualparticipagao; uso dooutras para consolidar as|quadro e adorava utilizal
56 12:24:54 sejam utilizados|{50< Feminino |licenciatura cdo (910) [Inglés 5-10 anos Viseu 3.° ano, 4.° ano|Sim criangas. Sim ateng&o. computador aprendizagens. o computador.
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na investigag&o,
mantendo-se o
anonimato.

Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  sao
anonimas e g
informagdo €
confidencial.
Aceito que os

dados Estar mais préximo destes

recolhidos alunos, procurandg

sejam utilizados| acompanha-los ngOs mesmos recursos que

na investigagao,| realizagdo das tarefagaplico aos restantes alunos,Genericamente

2024/02/13 |mantendo-se o A sua capacidade de|propostas de formacom pequenas variantes emfuncionam de  formg

57 12:39:09 anonimato. 50< Masculing Licenciatura Nenhuma (330 - Inglés <5 Evora 3.° ano, 4.° ano|Nao Sim concentragao. consistente e regular. alguns documentos. positiva.

Declaro que|

compreendi  al

finalidade  do

estudo,

podendo

solicitar

esclarecimento:

adicionais.

Aceito participar

no

mesmo,

sabendo que as|

respostas  séo

anénimas e &

informagdo ¢

confidencial.

Aceito que os

dados

recolhidos Muitas vezes nao conseguir| Realizagdo de atividades em|

sejam utilizados| Mestrado Sim porque ajudou al corresponder as  suas| tablets, jogos e historias|

na investigagdo,| Licenciatura em em Ensino saber lidar melhor com| necessidades. Mas tudo criados por mim de acordo|

2024/02/13 |mantendo-se ensino de Inglés e  |Precoce de120 - Inglés (1. situagdes de alunos| depende do grau de|Atividades mais ludicas,com as necessidades deCreio terem sido todas

58 14:31:38 anonimato. 31-40 |Feminino |Alemao Inglés Ciclo), 330 - Inglés|5-10 anos Porto 3.° ano, 4.° ano|Sim autistas. Sim Autismo. jogos e musicas. cada aluno. eficazes.
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Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar]
no

mesmo,

sabendo que as|
respostas  s&0
anonimas e g
informagao €
confidencial.
Aceito que os
dados
recolhidos

sejam utilizados| Professores do| 120 - Inglés (1. Até agora, tenhqg
na investigagao,| Ensino Basico| Ciclo), 220 A Ferramentas digitais, uso deiconseguido adaptar as

2024/02/13 |mantendo-se o variante de| Portugués e Adaptar a minha postura §Uso de vocabulario simples,imagens aliadas aolaprendizagens aos|

59 20:19:30 anonimato. 41-50 |Feminino |Portugués e Inglés |N&o tenho |Inglés 5-10 anos Aveiro 3.° ano, 4.° ano|Nao Sim maneira de ser da crianga |aprendizagens objetivas.  vocébulo,... alunos com sucesso

Declaro que|
compreendi &
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sao
anénimas e &
informagao €
confidencial.
Aceito que os
dados
recolhidos
sejam utilizados|
na investigagdo,|

2024/02/14 |mantendo-se LLM variante| 120 - Inglés (1.

60 07:56:03 anonimato. 50< Feminino |Inglés/Aleméo MEIB Ciclo), 330 - Inglés>20 anos Porto 3.° ano, 4.° ano|Néo Sim
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A) Durante dB) No caso deC) Ja F) Que recursos
sua for a pondid ecionou ou utilizou/utiliza no
lacadémica, "Sim" E | ensino de inglés a
F) Tempo de teve | a leci criangas com
q formagdo  naanterior 8 q . perturbagao do espetro
EEIICONCE rea da(questao A) inglés gl @Eb &o o do autismo? (Em caso
que é Educagdo acha que essacriangas |desafios queE) Que estratégiasde querer partilha
- " Inclusi a fol | Ieol lesses recursos para
D) Formagao académical detentor/a H) A que anosl; e dutil para a sua®om eme S investigativos
complementar em inglés doG) Qual I Per profisséao? per a I inglés ap no ensino deenvie por e-mail parajG) Alguma dessas|
?
C) For ao (P do/M do/[E)  Qualificagoes1.° Ciclo dodistrito ondeleciona inglésEsPEtm CoRCIIUeE do espetrocriangas cominglés a criangas com;gﬁféia::x@a;::i com) estratégias ou recursos
A e I
Carimbo del A) B) ia'::iz?jmlca Formagao profissionais djEnsino leciona no 1.° Ciclo doAu“s"m' do perturbagao dolperturbagao do espetro nao foi eficaz?|
a |Perg Idade é (Li ) |profissi que é Basico atualmente? [Ensino Basico? autismo? |espetro do autismo? |do autismo? Qual/quais e porqué?
Declaro que|
compreendi @
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sao Devido a irregularidade e
anénimas e g instabilidade  emocional
informagdo ¢ deste tipo de criangas o
confidencial. que funciona hoje pode|
Aceito que 0s| néo funcionai
dados Formas de amanha...De uma forma
recolhidos comunicagao, Utilizaggo de imagens| geral, musicas e videos|
sejam utilizados| 120 - Inglés (1. adequacao de simples, materiais muito  barulhentos  néo
Professores  do o Lo
. . = . . |~ o . |sensoriais, atividades| = "
na investigacao,| Ensino Basico-|Complemento de formagéo(Ciclo), 220 - materiais e contetdos; Jadicas, exercicios de s&o eficazes. Depende se
2024/02/14 |mantendo-se o \Ig’aorrltaung‘jn:‘es para a docéncia do inglés 19Portugués e disponibilidade de TPR, atividades| o aluno ¢ hipersensivel ou
61 09:53:33  |anonimato. 41-50  |Feminino |/Inglés ciclo Inglés 16-20 anos  |Beja 3.°ano, 4.°ano [N&o Sim tempo repetidas sim hipossensivel.
Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sa|
anénimas e g
informagdo €|
confidencial.
Aceito que 0s|
dados Licenciatura em 120 - Inglés (1.
recolhidos Ensino  Basico Ciclo), 220 -
2024/02/14 |sejam utilizados| variante Portugués e
Portugués/
62 10:23:03 na investigagao,[41-50 |Feminino |Inglés Nao tenho Inglés 16-20 anos  |Setubal 3.°ano, 4.°ano [Nao Nao
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mantendo-se 0

anonimato.

Declaro que|
compreendi 3|
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anonimas e g
informagdo €|
confidencial.
Aceito que os|
dados

recolhidos

sejam utilizados| 120 - Inglés (1.
na investigacao,| Ciclo), 220 !
2024/02/14 |mantendo-se of MA  English  Language|Portugués e

63 11:23:26 anonimato. 41-50 |Masculino|Portugués/Inglés Teaching Inglés >20 anos Portalegre  |3.°ano, 4.°ano [Nao Nao
Declaro que|
compreendi @
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participan
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saqg
anénimas e g
informagdo ¢
confidencial.
Aceito que 0s|
dados
recolhidos
sejam utilizados|
na investigacao,|

2024/02/14 |mantendo-se o Dificuldades em
64 11:39:34 anonimato. 50< Feminino |Licenciatura Doutoramento 330 - Inglés >20 anos Beja 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim compreendé-las Fichas adaptadas Audio-visual
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Declaro que|
compreendi 2|
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar|
no
mesmo,

sabendo que as|
respostas  s&q
anonimas e g
informagdo €|
confidencial.
Aceito que 0|
dados
recolhidos
sejam utilizados|

na investigacao,|

Licenciatura em

Ensino de Inglés|

Comunicagao €

Uso do computador ;
motivar através de areas
de preferéncia do aluno (|
ex: expressao

plastica); estratégias de

2024/02/14 |mantendo-se of e Complemento de Formagéao120 - Inglés (1.9 linguagem e atenc&o ellistening and repeat;
65 11:58:35 anonimato. 50< Feminino |Alem&o em Inglés do 1° ciclo Ciclo), 330 - Inglés [5-10 anos  |Leiria 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim concentragao cangdes

Declaro que|
compreendi
ggﬁ'j'g:de do 120 - Ingles (1.
podendo Ciclo), 220 !
adicionais. 910 - Educagédqg
:]\geito participar Especial - apoio a|
mesmo, criangas e jovens
sabendo que as| com graves|
respostas  saq problemas
andénimas e a cognitivos, com|
informagdo ¢ graves  problemas
confidencial. motores, com graves|
Aceito que os perturbagdes da
dados personalidade ou da|
recolhidos conduta, com
sejam utilizados| multideficiéncia €|
na investigacao,| para o apoio a

2024/02/14 |mantendo-se o intervengdo precoce|

66 12:29:09 anonimato. 141-50 |Feminino [LICENCIATURA |P6s graduagé@o em 910 na infancia. 5-10 anos  |Aveiro 3.°ano, 4.°ano [Nao Nao
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A) Durante dB) No caso deC) Ja F) Que recursos
sua f a pondid ecionou ou ilizou/utiliza no
académica, "Sim" E | ensino de inglés a
F) Tempo de| teve Ig; a leci D) Quais sdo os criangas com
q formagdo  naanterior 8 1 perturbagao do espetro
EEmiED G area da(questao A), inglés BCE=atis que do autismo? (Em caso
D) Formagao| que é Educagéo acha que essacriangas |encontrou/encontr|[E) Que estratégiasde querer partilhal
. Inclusiva  ouformagao foi 0 q lesses recursos para
académica detentor/a H) A que anos be dutil para a sua®om a ao lecionar inglés{colocou/coloca eme S investigativos
complementar em inglés doG) Qual oescolares Perturbagao doprofissao? per criangas p no ensino ie por e-mail paraiG) Alguma dessas
?
F ao (P do/M E) Qualificagoes(1.° Ciclo dodistrito ondeleciona inglésEsPetro oiergues do espetroperturbagdo dginglés a criangas com;gﬁféia::x@a;r::i com) estratégias ou recursos
) I
Carimbo de A) B) ia'::iz?jmlca do/Formagao profissionais de queEnsino leciona no 1.° Ciclo doAutlsmo. do espetro doperturbagao do espetro nao foi eficaz?|
Perg Idade é (Li ) |profissi i é Bésico atualmente? (Ensino Bésico? ? i ? do autismo? Qual/quais e porqué?
Declaro que|
compreendi
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar 120 - Inglés (1.
esclarecimentos|
adicionais. Ciclo), 330 - Inglés,
»:geno participarn 910 - Educacio
mesmo, Especial - apoio a
sabendo que as| criangas e jovens com|
respostas  saq graves problemas|
andénimas e a cognitivos, com|
informagdo ¢ graves problemas|
confidencial. motores, com graves| Umas vezes sim, outras
Aceito que 0s| perturbagdes dal ndo. Dependia das|
dados personalidade ou da| Instrugées claras, circunstancias do dia. As|
recolhidos conduta, com A falta de tempglinguagem assertiva,| minhas aulas eram dadas|
sejam utilizados| multideficiéncia el para poderievitar contrariar muito| sempre ap0s o intervalo e,
na investigacao,| para o apoio & acompanhar essespara ndo prejudicar aNo meu caso, nd@o crieipor vezes, o aluno vinhal
2024/02/14  |mantendo-se o Licenciatura Pés-graduagédo RFE-intervengdo precocel alunos com maiorfluidez da aula e osrecursos diferentes porbastante perturbado parg|
67 13:02:28 anonimato. 41-50 |Feminino |LLMPort/Ing Port/Ing na infancia. 5-10 anos  |Lisboa 3.°ano, 4.°ano |N&o Sim cuidado. restantes alunos. n&o haver necessidade. |a aula.
Declaro que|
compreendi @
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sa|
anénimas e g
informagéo é imensos, desdel
confidencial. alunos com  um
Aceito que 0s| conhecimento como referi
dados Professor do 1° ¢ 120 - Inglés (1. excecional da lingua| anteriormente, tudg
recolhidos 2° Ciclo), 220 1 inglesa a alunos| depende da crianga. Uns|
2024/02/14  |sejam utilizados| Ciclo - Variante Portugués e com dificuldade em Tudo depende da crianga|desde filmes, flashcardssdo mais recetivos que|
68 15:48:48 na investigagao,|41-50 |Feminino |Portugués/Inglés|P6s graduagdo Inglés 5-10 anos Santarém 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim expressar-se. em questdo. fantoches, efc... outros.
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mantendo-se 0o

anonimato.

Declaro que|
compreendi 3|
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e g
informagdo €|
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados|

na investigacao,|

120 - Inglées (1.9
Ciclo), 220 4

Conseguir que|

2024/02/14  |mantendo-se o Licenciatura Portugués e estejam atentos €gMuitos jogos, imagens eJogos, fichas interativas,

69 16:06:40 anonimato. 41-50 |[Feminino |portugués/inglés|Nao Inglés 5-10 anos  |Faro 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim colaborem. videos apelativos. quizzes, etc.
Declaro que|
compreendi @
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participan
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saqg
anénimas e g
informagdo ¢
confidencial.
Aceito que 0s|
dados
recolhidos
sejam utilizados| Licenciatura em/Frequentei o curso do
na investigagao,| Portugués e|British Council que me|

2024/02/14  |mantendo-se of Inglés ( ensingpossibilita lecionar ao/120 - Inglés (1.
70 18:31:31 anonimato. 41-50 |[Feminino |de) grupo 120. Ciclo), 330 - Inglés  [11-15 anos  |Viseu 3.°ano, 4.°ano |Nao Nao
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Declaro que|
compreendi 3|
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar|
no

mesmo,

sabendo que as|
respostas  s&q
anonimas e g
informagdo €|
confidencial.
Aceito que 0|
dados
recolhidos
sejam utilizados|

variante

L.L.Modernas,

del

estudos ingleses|

120 - Ingles (1.9
Ciclo), 330 - Inglés,
910 -
Especial - apoio a

Educacéo

criangas e jovens com|

graves problemasi
cognitivos, com|
graves problemas|

motores, com graves|
perturbagdes dal
personalidade ou da|
conduta, com

multideficiéncia €|

na investigagao,| e alemaesRamoPo¢s-graduagdo em EE qpara o apoio a Sim, porque me
2024/02/14  |mantendo-se o de formagagdominio  cognitivo  elintervengdo precoce Viana do forneceu As mesmas que a outros|
7 18:48:02 anonimato. 41-50 [Feminino |educacional motor na infancia. 5-10 anos Castelo 3.°ano, 4.°ano |Sim ferramentas. Sim Nenhum. alunos. Manual; jogos; musicas. |N&o.
Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participan
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e g
informagdo €|
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados| Ensino  Basicol 120 - Inglés (19
na investigagao,| variante de Ciclo), 220 4
2024/02/14  |mantendo-se of Portugués € Portugués e
72 20:42:19 anonimato. 41-50 [Feminino (Inglés Nao Inglés <5 Portalegre 3.°ano, 4.°ano |Nao Nao
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A) Durante HB) No caso deC) Ja F) Que recursos
sua fe a pondid: ecionou ou utilizou/utiliza no ensing
académica, "Sim" a de inglés a criangas com
F) Tempo de teve  algumaquestiao leciona perturbagao do espetro do
q formagdao  naanterior n autismo? (Em caso de
E=Ivicolc area da(questao A),Inglés 4 querer partilhar esses
D) Formagéo que é Educagédo acha que essacriangas D) Quais sdo os desafiosE) Que estratégiasrecursos para fing
q Inclusiva  ouformagdao folil | onl investigativos, envie por|
académica detentor/a H) A que anos e dutil para a sua°m que encontr em  mail paraj
complementar em inglés doG) Qual I Per profissao? perturb I inglés apratica no ensino derafa.alexandra. G) Alguma dessas
> . A
C) For (Pésgraduagao/M E) Qualificagoes(1.° Ciclo dodistrito onde{leciona inglés noEsPEtm oiergues do espetrocriangas cominglés a criangas comferrelra@gmall.com) estratégias ou recursos
ismo?

Carimbo de A) B) ia'::iz?jmlca adolF a p! de que iEnsino leciona 1.° Ciclo doAu“s"m' do perturbagdo do espetroperturbagao do espetro nao foi eficaz?|
Perg Idade é (Li )(p Bésico atualmente? (Ensino Bésico? autismo? |do autismo? do autismo? Qual/quais e porqué?
Declaro quel
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.

Aceito participar

no

mesmo,

sabendo que as|

respostas  saq

anénimas e 4

informagédo &

confidencial. Planificar atividades|Materiais adaptados|

Aceito que os LLM, variante ludico-didaticas, darprovidenciados pela Editora

dados de reforgo positivo,le outros elaborados por|

recolhidos Estudos supervisionar o trabalhomim, materiais auténticos €|

sejam utilizados| Franceses e Adaptar atividades |desenvolvido, semi-auténticos, materiais|Por vezes, foi necessario
na investigagao,| Ingleses, respeitar o seu ritmodisponibilizar tempo paralidicopedagdgicos, videos,adaptar a tipologia del

2024/02/14  |mantendo-se o Ramo Pés-graduagéo Inglés120 - Inglés (1.° Ciclo), trabalho, lidar com aa realizagdo das tarefas|jogos online, bitmojjilexercicios das fichas de|

73 20:58:02 anonimato. 41-50 |Feminino |[Educacional |no 1.° ciclo 330 - Inglés 5-10 anos Porto 3.2ano,4.°ano |Nao Sim ansiedade e frustagao. e nao pressionar o aluno.|classroom... trabalho.
Declaro quel
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e 4
informagdo ¢ Uso das novas
confidencial. Licenciatura tecnologias. Participagég
Aceito que os professores di do aluno ( caso ele
dados ensino  basic concordasse) em Quadro interativo quando
recolhidos variante 120 - Inglés (1.° Ciclo), Pouco informagdo  eresponder no quadro as questdes
2024/02/15  |sejam utilizados| portugués 220 - Portugués e formagdo em como lidarinterativo (exercicios de pressupunham mais|
74 00:41:19 na investigagdo,|50< Feminino |inglés Pés-graduagéo Inglés >20 anos Vila Real 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim com estes alunos ligagao). Computador conhecimento.
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mantendo-se o

anonimato.

Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,

sabendo que as|
respostas  saq
anonimas e g
informagdo €
confidencial.
Aceito que os
dados

recolhidos

sejam utilizados|

Depende sempre do grau
da perturbagao, nos casos{
mais graves, a dificuldade;
na simples comunicagédo
professor/aluno; nos|
menos graves, o manter a

atencao e o foco na aula,

Adaptar os temas a

trabalhar aos gostos €

Nos casos mais graves,
nao consigo responder,
Nos menos graves, sim. A
associacdo de imagens &

palavras, os alunos ial

na investigagao,| Ensino de Encontrar  material  einteresses dos alunos,Imagens simples, associarconseguindo fazer, ainda|
2024/02/15 |mantendo-se o Portugués  eEnsino de inglés ng120 - Inglés (1.° Ciclo), recursos adequados aadaptando os materiais apalavras a imagens, tudo dejque fosse tudo baseado
75 01:10:04 anonimato. 41-50 |Feminino |Inglés 1°ciclo 330 - Inglés 11-15anos |Braga 4.° ano Nao Sim cada aluno. cada aluno. feito de forma oral na oralidade.
Declaro quel
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participan
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e g Algo que chame a suag
informagédo & atengdo: cangdes, que
confidencial. implicam repeticéo,
Aceito que os flashcards com imagens|
dados A primeira abordagem éapelativas que eles
recolhidos essencial. E importantereconhecem,
sejam utilizados| cativar a sua atencdo ouplataformas  digitais
na investigagao,| 120 - Inglés (1.° Ciclo), interesse para a disciplina,|plickers, wordwall |
2024/02/15 |mantendo-se of Formagéo 220 - Portugués e considero o mesmo paraedpuzzle...) histériag Os mencionados na questéo|
76 10:41:20 anonimato. 41-50 |Feminino |Licenciatura |profissionalizante Inglés >20 anos Guarda 3.°ano, 4.°ano |Nao Nao os outros alunos. com puppets.. anterior. Nao
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Declaro quel
compreendi g
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  s&q
anonimas e g
informagdo €
confidencial.
Aceito que os

Numa turma com 24

Isto & muito subjetivo...
Depende do grau do

espetro... Ha criangas que|

A Unica estratégia é cria
algum tipo de conexéo
com a crianga e "chama:
la" até nds. Estratégias
pedagogicas

diferenciadas nem

dados alunos com duas horasmal comunicam e nessas o|swmpre resultam porque

recolhidos por semana nao ha muitofundamental é criar uma|sdo inteligentes e nao

sejam utilizados| tempo para  aplicafjligagdo com elas, alquerem ser tratados de

na investigagao,| Nao ter formacaoestratégias interagdo é tudo. Mas temos|forma diferente nem faze:
2024/02/15 |mantendo-se o especifica para lidar compersonalizadas. Isso éde saber "ler" os mildos|coisas diferentes dos

77 12:34:58 anonimato. 41-50 |Feminino |Licenciatura |Pds graduagao 330 - Inglés 11-15anos |Braga 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim estas criangas lindo mas utdpico. primeiro... outros.

Declaro quel

compreendi  a

223}5’:"9 dol 120 - Inglés (1.° Ciclo)]

podendo 220 - Portugués e Inglés,)

2‘:{12(21;'“‘:”” 910 - Educagéo Especial

adicionais. - apoio a criangas e

Aceito participar N

o ljovens  com  graves|

mesmo, problemas cognitivos,|

sabendo que as| com graves problemas|

respostas  saq motores, com  graves

anénimas e g perturbagbes da

informagdo & personalidade ou dal

confidencial. conduta, com

Aceito que os multideficiéncia e para g

dados apoio a intervengaol

recolhidos Prof ensing precoce na infancia., 930

sejam utilizados| basico, - Educagdo Especial - Depende dos alunos. Mas

na investigagao,| variante de Formacao apoio educativo a é dificil perceber as|Diferenciagao Com alguns  alunos,
2024/02/15 |mantendo-se of portugues- especializada em educcriangas e jovens com Néo foi T i jagdgica, materiais sef nenhuma estratégia €

78 12:53:35 anonimato. 41-50 |Feminino |ingles especial (910 e 930)0 |cegueira ou baixa visdo. [5-10 anos Coimbra 3.°ano, 4.°ano |Sim suficiente Sim alunos. sensoriais eficaz.
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A) Durante dB) No caso deC) Ja Que recursos|
sua f a did ecionou ou ou/utiliza no
académica, ensino de inglés a
F) Tempo de teve I leci criangas com
. i A)[. . . perturbagao do espetro
E=Vcoc area daacha que essamglés DIt do autismo? (Em caso|
D) Formagao que é Educagéo formagao foi U desafios queE) Que estratégiasde querer partilhar
q Inclusiva oupara a sua | enl esses recursos para
académica detentor/a H) A que anos( e dprofissao? com eme o investigativos,G) Alguma dessas
complementar em inglés doG) Qual oescolares Perturbagao dgPorqué? per d0ao | inglés apratica no ensino delenvie por e-mail para:estratégias oul
(P& a 2N, ) ~ o - . . Espetro do . . . rafa.alexandra. = |
(Pésg E) Qualificagoes{1.° Ciclo dodistrito ondeleciona inglés no do espetrogcriangas comlinglés a C"angasferreira@gmail com) recursos nao foi
) I
Carimbo del A) B) do/F a p! de que ¢Ensino leciona 1.° Ciclo doAutlsmo. do perturbagao dgcom perturbagéo do| eficaz? Qual/quais ¢
Perg Idade é (Li ) |p Bésico atualmente? ([Ensino Basico? autismo? |espetro do autismo? |espetro do autismo?| porqué?
Declaro quel
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
’:ge'“’ participar 120 - Inglés (1.° Ciclo),
mesmo, 330 - Inglés, 910 -
sabendo que as| Educagdo Especial - As fichas de trabalho
respostas  saq apoio a criangas € mais incidentes na
anénimas e g ljovens com graves| leitura e na escrita,
informagégo & problemas  cognitivos, dar-lhes pausas para sem imagens ou
confidencial. com graves problemas| acalmar, faze referéncias  visuais|
Aceito que os motores, com graves| exercicios de ndo terdo sido taq
dados perturbagdes da respiragao € eficazes, pois parece:
recolhidos personalidade ou da dinamizar atividades| me que ndo prendem
sejam utilizados| Licenciatura em, |Pds-graduagéo em(conduta, com| Sim, deu-me de motivagdo iniciais| tanto a atengcdo do
na investigagao,| Ensino de Inglés|Educacao Especial{multideficiéncia e para mais Lidar com o seuda sua preferéncigrecursos didaticosjaluno e, como tal, o
2024/02/15 |mantendo-se o e dominio  cognitivo  go apoio a intervengédo conhecimentos comportamento antes das tarefagmultimédia ou maigaluno ndo se motival
79 13:26:37 anonimato. 41-50 |Feminino [Alemao motor precoce na infancia.  [5-10 anos  |Coimbra 3.°ano, 4.°ano |Sim sobre o tema.  |Sim especial pretendidas visuais nem concentra tanto.
Declaro quel
compreendi  a
finalidade ~ do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e 4
informagdo ¢
confidencial.
Aceito que os
dados Porque me deu| Muitas dificuldades em A aula muitg
recolhidos 120 - Inglés (1.° Ciclo), algumas conseguir captar a sua direcionada para|
2024/02/15 |sejam utilizados| Formagéo 220 - Portugués e ferramentas parg atengdo e manter 4 Muitos exercicios de "atividades de "reading
80 14:22:18 na investigagdo,41-50 |Feminino |Licenciatura Profissionalizante Inglés 5-10 anos Portalegre 3.°ano, 4.°ano |Sim trabalhar. Sim mesma. Inglés funcional. Listening". and writing".
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mantendo-se o

anonimato.

Declaro que|
compreendi g
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimentos
adicionais.
Aceito participan
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e 4
informagao €
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados|

na investigagao,|

2024/02/15 |mantendo-se o
81 15:24:08 anonimato. 50< Feminino |Licenciatura CESE Habilitagao propria <5 Santarém 3.°ano, 4.°ano [Nao Nao

Declaro quel
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participan
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e 4
informagédo &
confidencial.
Aceito que os
dados
recolhidos
sejam utilizados|
na investigagao,|

2024/02/15 |mantendo-se 0o Licenciatura em/Curso avanga de inglés(120 - Inglés (1.° Ciclo),

82 16:59:11 anonimato. 50< Feminino |Francés e Inglés|do 1.° CEB 330 - Inglés 11-15 anos |Coimbra 3.°ano, 4.°ano [Nao Nao
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Declaro quel
compreendi g
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,

sabendo que as|
respostas  s&q
anénimas e g
informagao €
confidencial.
Aceito que os
dados
recolhidos
sejam utilizados|

na investigagao,|

Professores  do|
Ensino Basico,

120 - Inglés (1.° Ciclo)|

Por  norma, estes
alunos aprendem ou
até ja  conhecem
palavras em inglés
devido a jogos quel
fazem em casa. Ng
entanto, ha uns que,
devidamente

acompanhados,
realizam tarefas
simples e adaptadas as
suas capacidades €
outros que ndo estdq
pré dispostos parg
trabalhar na sala de
aula e interagir,

chegando a gritar oul

E impreterivel que
estes alunos sejam
acompanhados  por|
uma auxiliar que
possa ajudar o aluno|
a realizar tarefas|
simples e adaptadas|
as suas capacidades,
Sempre que o alung
colabora, é

importante  inclui-lg

Uso fichas, desenhos ¢
material adaptado as
capacidades do aluno,|
Nunca tive alunos quel

precisassem de material

2024/02/15 |mantendo-se o Variante 220 - Portugués e ter  atitudes maignas tarefas dojaudiovisual ou
83 19:59:35 anonimato. 41-50 |Feminino [Portugués/InglésNemhuma Inglés >20 anos Faro 3.°ano, 4.°ano [Nao Sim agressivas. restante grupo. computador especifico.
Declaro quel
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participan
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e 4
informagao €
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados| Precisam de muita
na investigagao,| 120 - Inglés (1.° Ciclo), atengdo e as turmasJogos didaticos.|
2024/02/15 |mantendo-se o Formagéo 220 - Portugués e sao demasiado|Associar a imagem dJogos, fichas, flash
84 20:43:15 anonimato. 41-50 |Feminino |Licenciatura profissionalizante Inglés 5-10 anos  |Viseu 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim grandes. palavra. cards.
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A) Durante HB) No caso deC) Ja F) Que recursos|
sua f a pondid ecionou ou utilizou/utiliza no
démi "Sim" a a ensino de inglés a
F) Tempo de| teve  algumaanterior leciona criangas com
q formagdo na(questao A),. perturbagéo do espetro
EERED G area daacha que essaInglés 4 do autismo? (Em caso|
D) Formagao que é Educagédo formagao foi util criangas D) Quais séo os desafiosE) Que égiasd querer partilhar
q Inclusiva oupara a sua " | enl esses recursos para
académica detentor/a H) A que anos e dprofissdo? com que eme o investigativos,G) Alguma dessas
complementar em inglés doG) Qual I Per 4o doPorqué? perturb I inglés aprati no ensino defenvie por e-mail parajestratégias ou
C) F duagao/M E) Qualificagoes(1.° Ciclo dodistrito ondeleciona inglésEsPe‘m o do espetrocriangas cominglés a criangas com;:'f_;?rl:g;:‘:i com) recursos nao foi
e I
Carimbo de A) B) inicial a p! ionais de que éEnsino leciona no 1.° Ciclo doAutlsmo. do perturbagdo do espetrojperturbagéo do espetro eficaz? Qual/quais e
Perg Idade é (Li P Basico atualmente? ([Ensino Basico? autismo? |do autismo? do autismo? porqué?
Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sao
anénimas e &
informagdo ¢
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados|
na investigag@o,| Pés-graduagéo em120 - Inglés (1.° Ciclo),
2024/02/15 |mantendo-se o Gestédo de Bibliotecas(220 - Portugués e
85 21:14:19 anonimato. 50< Feminino |Licenciatura Escolares Inglés 5-10 anos  |Porto 3.°ano, 4.°ano |Nao Néao
Declaro que|
compreendi  a
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimento:
adicionais.
ﬁ\geno participar Todas elas, por vezes
mesmo, ndo s&o eficazes,
sabendo que as| dado que o estado de
respostas  séo espirito destes alunos
anénimas e & Sim, Fichas de trabalhgé muito volatil e
informagdo ¢ proporcionou simplificadas, materiaismesmo iniciando uma
confidencial. algum mais palpaveis, como porjtarefa em que
Aceito que os| conhecimento exemplo uma paleta dejmanifestam interesse,
dados base para lida O maior desafio ¢ a cores com as palavras apodem desviar-se do
recolhidos 120 - Inglés (1.° Ciclo), com alunos com comunicagéo, Diversificagdo defcolar em adesivos eseu propdsito com
2024/02/15 |sejam utilizados| Formagéo 220 - Portugués e estas principalmente no casomateriais e estratégiasmuitas vezes o recursoqualquer outro|
86 21:44:18 na investigagdo,(41-50 |Feminino |Licenciatura profissionalizante Inglés >20 anos Aveiro 3.°ano, 4.°ano (Sim caracteristicas. |Sim dos alunos ndo verbais. |de abordagem. aos puppets em aula. estimulo.
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mantendo-se o

anonimato.

Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  sao
anénimas e &
informagdo €|
confidencial.
Aceito que 0s|
dados
recolhidos

sejam utilizados|

na investigag@o,| 120 - Inglés (1.° Ciclo), Apoio individual,

2024/02/16 |mantendo-se o 220 - Portugués e Nem sempre estao cangoes, pequenas|
87 15:24:32 anonimato. 41-50 |Feminino |Licenciatura nenhuma Inglés 16-20 anos  |Braganga 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim recetivas a aprendizagem |apoio individual historias, imagens

Declaro que|

compreendi &

finalidade  do|

estudo,

podendo

solicitar

esclarecimentos

adicionais.

Aceito participar

no

mesmo,

sabendo que as|

respostas  séo

anénimas e &

informagdo ¢

confidencial.

Aceito que os|

dados

recolhidos

sejam utilizados| <Licenciatura

na investigag&o, em prof. do EB| 120 - Inglés (1.° Ciclo), 1.° ano, 2.° ano, Manter aAtividades ludicas|
2024/02/17 |mantendo-se o variante 220 - Portugués e 3.°ano, 4.° concentragdo/atengdo  |(visionamento de filmes,|

88 12:28:47 anonimato. 50< Feminino [Portug/Inglés Profissionalizagdo Inglés >20 anos Guarda ano Nao Sim durante as aulas. jogos, cangdes)
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Declaro que|
compreendi  al
finalidade  do|
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no

mesmo,
sabendo que as|
respostas  s&0
anonimas e g
informagdo €|

confidencial.

Aceito que os| Foi atil  porque|
me deu algumas -

dados \uzes sobrd O desafio principal fol

recolhidos como  trabalhar estabelecer uma|

sejam utilizados| ggm criancas comunicagéo eficaz com a

na investigacéo, Licenciatura em| 120 - Inglés (1.° Ciclo), caracteristicas crianga, quando seProcurei  respeitar o
2024/02/18 |mantendo-se o 5:?';:;6 Basico, Nenhuma f0i220 - Portugués e diferentes  das| fechava sobre si ou setempo da crianga, no g

89 11:54:54 anonimato. 41-50 |Feminino |Portugués/Inglés necessaria Inglés 5-10 anos  |Lisboa 3.°ano, 4.°ano |Sim ditas "normais". |Sim fixava numa ideia forcando

Declaro que|

compreendi 2|

finalidade  do|

estudo,

podendo

solicitar

esclarecimento:

adicionais.

Aceito participar

no

mesmo,

sabendo que as|

respostas  sao

anénimas e &

informagdo ¢

confidencial.

Aceito que os|

dados

recolhidos Linguas €

sejam utilizados| Literaturas

na investigagao,| Modernas Mestrado em ensino de| Testes adaptados, mais
2024/02/18 |mantendo-se o variante de Inglés de Francés no Castelo Falta de concentragdo poritempo para a realizagao|

920 14:12:22 anonimato. 41-50 |Feminino (Inglés e Alemao |Ensino Basico 120 - Inglés (1.° Ciclo) {5-10 anos Branco 3.°ano, 4.°ano |Nao Sim parte dos alunos do teste Apenas o livro adoptado.|Foram eficazes
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A) Durante HB) No caso deC) Ja F) Que recursos|
sua f a pondid ecionou ou utilizou/utiliza no
académica, "Sim" a questao ensino de inglés a
F) Tempo de teve  algumaanterior leciona criangas com
q formagdo na(questao A),. q I perturbagao do
EERiED G area daacha que essaInglés gy GuED =w G espetro do autismo?|
que é H) A que anos|Educagéo formagdo  foicriangas |desafios quelE) Que estratégias(Em caso de querer
= 0 Inclusiva  oulltil para a sua " | 1ol partilhar esses
D) Formagao académica detentor/a escolares sobre dprofissao? com em cursos para ﬁnsG) Alguma dessas
complementar em inglés doG) Qual leci i Per 4o doPorqué? perturb I inglés ap no ensino deii igativos, i atégias oul
Carimbo C) For (Pésgraduaca E) Qualificagdes 1.° Ciclo dodistrito ondeno 1.° Ciclo doEsPEtm do do espetrocriancas cominglés a crian;asf:;; aI:;(r::clilra Parai ocursos nio  foi
e ! b
de A) B) iar::ii?aélmma o/Formagao profissionais de que Ensino leciona Ensino e do perturbagao dolcom perturbagao doferreira@gmail ? Qual/quais €
Perg Idade é (Li a) |profissi i é Basico atualmente? |Basico? ? Pt do ?|espetro do autismo?| porqué?
Declaro que
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo 120 - Inglés (1.
solicitar Ciclo), 220 1
esclarecimentos|
adicionais. Portugués e Inglés,
;:geno participat 910 - Educagédo Cada crianga, ainda
mesmo, Especial - apoio a que com a mesma
sabendo que as| criangas e jovens com problematica, reage|
respostas  sao graves problemas| de forma diferente
anonimas e a cognitivos, com aos recursos
informagdo € graves problemas| utilizados e o que
confidencial. motores, com graves funciona com umas,|
Aceito que os| perturbagdes dal Sim, pois| pode ndo funcionar|
dados Licenciatura em| personalidade ou dal permitiu um Identificar os pontos| com outras. Cabe aq
recolhidos Professores  dof conduta, com| conhecimento, de interesse dal professor sabel
sejam utilizados| Ensino  Basico,| multideficiéncia el ainda que pouco Ir de encontro aosicrianga, bem como os identificar os|
na investigacao, variante de|Pés-graduagéo empara o apoio a profundo, sobre| interesses de cadalskills  considerados|Picturebooks, melhores recursos g
2024/02/19/mantendo-se o Portugués e Educagao Especialjintervengdo precoce| Castelo a problematica crianga com a referidgmais pertinentes  arecursos digitais, utilizar com cada umg
91 10:20:17  |anonimato. 41-50 |Feminino [Inglés dominio cognitivo e motor|na infancia. 5-10 anos  [Branco 3.°ano, 4.° ano|Sim em geral. Sim problemética. serem trabalhados. |cangdes delas.
Declaro que
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar|
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sag
anénimas e 4
informagcdo €
confidencial.
Aceito que os|
dados 120 - Inglés (1. As criangas autistas| Testes adaptados da
recolhidos Ciclo), 220 B Nao foi dtil, ndo sdo profundas e|Mais atengdo nosleditora, mais atengédo
2024/02/19 sejam utilizados| Portugués e porque cada assim sendo,|exercicios em sala dejnos exercicios em
92 12:32:51 |na investigagdo(41-50 |Feminino |Licenciatura Mestrado Inglés 5-10 anos  |Viseu 3.° ano, 4.° ano [Sim aluno é um casoSim acompanham a turmaJaula. sala de aula. Foi eficaz.
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mantendo-se o

anonimato.

Declaro que|
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,

sabendo que as|
respostas  sao
anonimas e a
informagdo €
confidencial.
Aceito que os|
dados

recolhidos

Licenciatura em

Arranjar trabalhos|

adaptados as suas|

necessi apacid
ades. Mesmo as|
editoras tendo livros|
adaptados aos alunos|
com dificuldades,|
nada se compara ao,

trabalho do professor|

Criagdo de fichas

adaptadas, mais|

sobre a identificacao

Para além de fichas,|

uso recursos digitais,|

O uso do manual €&

sejam utilizados| profs de ensing 120 - Inglés (1. em criar  fichas|individual (name,jogos, videos fineficaz, as fichas que
na investigacao, basico 2° ciclg Ciclo), 220 - adaptadas as|adress, my birthday,cangdes, leitura dea editora criou paral

2024/02/19mantendo-se o variante de{Pds -graduacgdo Inglés noPortugués e necessidades de cadalmy favourite colour,/livros infantis emlesse alunos também

93 17:06:07 |anonimato. 41-50 |Feminino |port/inglés 10 ciclo gr120 Inglés >20 anos Vila Real 3.° ano, 4.° ano|Nao Sim aluno com NEE. my family...) Inglés com tradug&o. [sdo ineficazes.

Declaro que|
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar|
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  sag
anénimas e 4
informagdo &
confidencial.
Aceito que os|
dados
recolhidos
sejam utilizados|
na investigacao, 120 - Inglés (1.

2024/02/20 mantendo-se o Ciclo), Habilitagéo|

94 18:36:43 |anonimato. 50< Feminino |Licenciatura Nenhuma propria 16-20 anos |Braganca 3.° ano, 4.° ano [Nao Nao
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Declaro que|
compreendi  a
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar

esclarecimento:
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,

sabendo que as|
respostas  s&q
anonimas e a
informagdo €
confidencial.
Aceito que os|
dados

recolhidos
sejam utilizados|

na investigacao,

Professores

N&o, pois foil
muito geral e nal
altura ndo se|

falava muito

Conseguir
comunicar/cativar  a

crianga, gestdo do

Estabelecer relagéo|
com a crianga;

Introduzir/adequar
temas aos
interesses/foco  da
crianga; colega-tutor;

introduzir vocabulério|

Materiais

manipulaveis; recurso|

a muitas|

imagens/palavras
(mini-livros

tematicos);

colagens|

Sim, dependendo das|
criangas, todas

funcionaram,  cada

2024/02/20/mantendo-se o Ensino Basico sobre a PEA na| grupo e do tempo Utilsimples com recursosino caderno emuma a sua maneira ¢
95 21:57:51 |anonimato. 41-50 |Feminino |1.°Ciclo CIPELT British Council {120 - Inglés (1.° Ciclo)5-10 anos  |Setubal 3.° ano, 4.° ano|Sim lescola. Sim de trabalho. visuais. tamanho grande. no seu tempo.

Declaro que|
compreendi @
finalidade  dof
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais. Procurando identificar|
,:]\gelto participar os gostos do aluno,|
mesmo, no caso especifico em
sabendo que as| questdo era a musica,|
respostas  saq Como tal apostei em|
anénimas e a musicas e comuniqueiPor sé ter tido umal
informagdo & com o aluno emsituagdo pontual de
confidencial. Inglés, o mesmoum aluno, a
Aceito que os| Encontrar  qual  alacabou por responderestratégia da
dados forma de deixar obem a introdugdo damusicalidade resultou
recolhidos Licenciatura em aluno mais(lingua e manteve oao longo de todo o
sejam utilizados| Linguas, sossegado, procurar gseu interesse semprelperiodo em que o
na investigacao, Literaturas e Mestrado em Ensino de que o acalmava eque a lingua estavaaluno teve aulas de

2024/02/21/mantendo-se o Culturas Inglés no 1.° fazélo como partelassociada alinglés (entretanto

96 10:48:12 |anonimato. 21-30 |Feminino |(InglésEspanhol) CEB 120 - Inglés (1.° Ciclo)<5 Faro 1.° ano, 2.° ano|Nao Sim integrante da aula musicalidade. lemigrou).
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/A) Durante dB) No caso deC) Ja F) Que recursos
sua formaca pondid: lecionou ou utilizou/utiliza no
académica, "Sim" E| ensino de inglés a
teve  algumaquestao leciona criangas com
F) Tempo de formagdo  naanterior n q I perturbagao do espetro
servico de area da (questao A), noles gl @uEs &w er do autismo? (Em caso
D) Formagao que Educagéo acha que essacriangas desafios queE) Que estratégiasde querer partilhal
. detentor/a Inclusiva ouformagdo foi " | onl esses recursos para
FEER e em ) A e anosobre autil para a sua®°m Mfins investigativos, () Mg Gl
complementar inglés do 1.9G) Qual oescolares Perturbagao do|profissao? perturb I inglés apratica no ensino deenvie por e-mail parajestratégias oy
a?
C) For do/M E) Qualificagdes{Ciclo dadistrito ondeleciona inglés noEsPet"° CoRCIgued do espetrocriangas comlinglés a criangas com;gﬁféia::x@a;::i com) recursos nao foi
A ) I
Carimbo de A) B) iar::i:?aélmma do/Formagao profissionais de qqunsino leciona 1.° Ciclo doAut'sm°' do perturbagao doperturbagéao do espetro eficaz? Qual/quais ¢
Perg Idade é (Li )| profissi i é Basico atualmente? [Ensino Basico? ? P do auti ? |do auti ? porqué?
Declaro quel
compreendi  a
finalidade  do
estudo,
podendo
solicitar
esclarecimentos|
adicionais.
Aceito participar
no
mesmo,
sabendo que as|
respostas  saq
anénimas e g
informagégo &
confidencial.
Aceito que os
dados
recolhidos Licenciatura
sejam utilizados| em
na investigagéo,| Portugués ¢
2024/02/22  |mantendo-se o Inglés 120 - Inglés (1. 2.° ano, 3.° ano, A pouca disposi¢do de Normalmente saq
97 14:11:45 anonimato. 41-50 |Feminino |(ensino de)  |Complemento do BC  |Ciclo), 330 - Inglés  |5-10 anos  |Santarém  (4.° ano Néo Sim alguns para aprender |Cangdes, jogos Cangdes, jogos eficazes
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ANEXO0 19 - CERTIFICADO DE PARTICIPACAO NA PALESTRA COMPREENDER AUTISMO

COMPREENDER AUTISMO

A Associacao Vencer Autismo certifica que

participou na Palestra Compreender Autismo
em RioTintonodia __°_/ "'/

0S FUNDADORES DA ASSOCIACAG
SUSANA SILVA E JOE SANT@S

- o **a
Todas as Rea % %, VENCER

pessoas * W4 AUTISMO
580 Unicas *
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