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RESUMO ANALITICO

O presente Relatdrio de Estagio surge no ambito da Unidade Curricular de Prética de Ensino
Supervisionada, integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico. O presente documento
tem como objetivo refletir sobre a pratica pedagdgica da mestranda, nos dois contextos de ensino,
1.0 e 2.° Ciclos do Ensino Béasico, com base nos saberes pedagdgicos, didaticos, cientificos e
humanos, sustentada por diferentes pressupostos tedricos e legais. Ao longo do percurso
formativo, a intervencéo no contexto educativo assentou numa metodologia com caracteristicas
de investigacdo-acao, incluindo momentos de observacéo, planificacdo, acédo e reflexdo pos-
acdo. Desta forma, o documento destaca a diversidade de experiéncias enriquecedoras e
significativas que possibilitaram o crescimento pessoal e profissional da mestranda. Ademais,
enfatizou-se um processo de ensino e de aprendizagem reflexivo, construtivista e inclusivo, em
que os momentos de cooperacdo e colaboragdo mostraram ser essenciais para 0
desenvolvimento e construcdo da identidade docente. O Relatério de Estagio tem como objetivo
revelar as inumeras intervencdes educativas executadas, pela mestranda, nos diferentes
contextos educativos, procurando enquadrar 0s recursos e as estratégias as necessidades e
interesses das criancas das diferentes turmas. No que diz respeito a dimenséo investigativa,
presente neste Relatorio de Estagio, procurou-se estudar as potencialidades do Geoplano, do
Geoboard e da Inteligéncia Artificial, no desenvolvimento das capacidades de abstracao,
visualizacdo e comunicacdo matematica, numa abordagem contextualizada da Matematica,

integrando a obra “A ovelha que fazia Mduuu”, de Isabel Fernandes Pinto.

Palavras-chave: Préatica de Ensino Supervisionada; Investigacao-acédo; Geoplano/ Geoboard,

Inteligéncia Artificial; Comunicagdo Matematica.



ABSTRACT

This Internship Report is part of the Curricular Unit of Supervised Teaching Practice, integrated in
the study plan of the Master's Degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and of
Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education. This document aims to
reflect on the pedagogical practice of the master's student, in the two teaching contexts, 1st and
2nd Cycles of Basic Education, based on pedagogical, didactic, scientific and human knowledge,
supported by different theoretical and legal assumptions. Throughout the training path, the
intervention in the educational context was based on an action-research methodology, including
moments of observation, planning, action and reflection. Therefore, the document demonstrates
enriching and significant experiences, which enabled the personal and professional development
of the master's student. In addition, a reflective, constructivist and inclusive teaching and learning
process was privileged, in which moments of cooperation and collaboration were important for
the promotion of teacher identity. The Internship Report aims to reveal the numerous educational
interventions carried out by the master's student in different educational contexts, seeking to
frame resources and strategies to the needs and interests of children in different classes. With
regard to the investigative dimension, present in this Internship Report, we sought to study the
potentialities of the Geoplane, the Geoboard and Artificial Intelligence, in the development of
abstraction, visualization and mathematical communication skills, in a contextualized approach to

Mathematics, integrating the work "The sheep that made Mduuu", by Isabel Fernandes Pinto.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Action Research; Geoplan/Geoboard; artificial

intelligence; Communication.



LISTADE TABELAS

Tabela 1 — Fases de exploragdo de uma tarefa matemaALiCa .......c..oovvvvvvvveinnsssssssssssnes 55
Tabela 2 — Intervengdes em contexto no 1.° CEB no &mbito da Matematica................oessnnne 57
Tabela 3 — Intervengdes em contexto no 2.° CEB no &mbito da Matematica..................cmrnrnnee 57
Tabela 4 - Intervengdes em contexto no 1.° CEB no &mbito do Estudo do Meio............ccccnne. 74
Tabela 5 — Intervengdes em contexto no 2.° CEB no ambito das Ciéncias Naturais...........cccccc... 74
Tabela 6 — IntervencGes em contexto no 1.° CEB no &mbito da Articulacdo de Saberes............... 88
Tabela 7 — Dinamizacé&o e colaboracao em projetos e atividades educativasno 2.°CEB.......... 101
Tabela 8 — Dinamizacéo e colaboragao em projetos e atividades educativasno 1.° CEB.......... 103

Tabela 9 — Breve descricao das sessdes formativas desenvolvidas no ambito do projeto de

INVESTIZAGAD . . .euuvrvvvevrssssereseesssssseesssssss s ssssss s8R 8RR 240

Xl



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Dimens0es do Perfil de Desempenho do Educador de Inféncia e dos Professores de

ENSINO BASICO © SECUNTATIO ..vvvvvv11v11vvveevesssssssssss1110011010111110008810 8181111800888 28
Figura 2 — Decoragéo de Halloween realizada pelos alunos, exposta na entrada da escola......... 40
Figura 3 — Salade aula destinada as aulas de Matematica e Ciéncias Naturais ... 41
Figura4 — Sala de aula do 2.°ano de escolaridade............oi, 45
Figura 5 — Triangulo didatco preSente N0 CONLEXLO ... 51

Figura 6 — Manipulagdo dos materiais entregues correspondentes as unidades de medida,
CeNtiMELI0 € DECIMELIO ......ccrvvvvvvvvicirsssssss s s 60

Figura 7 — Manipulacdo do material entregue correspondente as Unidades de Medida, Metro e

IVDEETITIEIETO oot 61
Figura 8 — Momento de resolu¢do dos desafios ProPOSTOS ... 62
Figura 9 — Decoracao da salacom ambas as “Barraquinhias”.............nnn, 64
Figura 10 — Manipulacdo dos Materiais, Circulos Fracionais e Math Learning Center..................... 65
Figura 11 — Partilna do Paddlet com diferentes resolu¢des dos alunos............mmmmmmmmmmmimnnnnns 66
Figura 12 — Estratégias de reSOIUGAO A0S AIUNODS ...........cuummmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseees 67
Figura 13 — Relaco entre Trabalho Préatico, Laboratorial € Experimental..........ccccccmmmmmmnmnnnnnnnns 73
Figura 14 — Preenchimento do Problema e Quest&o da Carta de Planificagao..........c.ccccoeuurvrerrvrrereen 76
Figura 15 — Correcdo do Codigo de programagao do MICTO:DIt ..............wwvmmmmvmmmmmmmmmmmmmmmsmmsssssssssssssssssssssnnens 78
Figura 16 — Realiza¢éo das medidas n0s diferentes I0CaIS............mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmimmmsmimsssssssssssssnmnenes 78
Figura 17 — Registo dos resultados ODTIOS...............eeiissssssssssssssssssssssssees 79
Figura 18 — Respostas obtidas pela Inteligéncia Artificial, sobre o melhor local de crescimento para
O TOIMALRITO ...vvvvvvvveeereeessssseessssssssssee s8R 80
Figura 19 — Elaboragdo dos Cartazes de SensibIlZaga0 ... 82
Figura 20 — Apresentacéo dos Cartazes de Sensibilizagao criados pelos alunos..........cnee 83
Figura 21 — Realagao entre diSCIPIINGS.......coourwrecrrrrrermnssssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 87
Figura 22 — Imagem da ovelha que faziad MUUUU ... 90
Figura 23 — Visualizagdo da 0Velna em 3D .........cccorrrriissssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes 91
FIQUIA 24 — GAIEIIA VIFTUAL ... sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 91
Figura 25 - Visualizag&o do ambiente campestre através dos Oculos de Realidade Virtual........92

Xl



Figura 26 — VisualizaGao d0 AOCUMENTAITO ...........cuuuwwmmmmmimiiimmmimsssmimssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseens 93

Figura 27 — Variedade de queijos produzidos pela OVEINa ... 94
Figura 28 — Momento de resolugao, por parte das CraNGAS ... 94
FIGUIA 29 — CAIXA IMISTEIIO .....ovuuuuuerrrssevscsssmsimissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 95
Figura 30 - Visualizagdo do video do Vendedor TEXLl ... 96
Figura 31 — ReSOIUGAOD JO AESATIO ..........cuvevvriirrrsriieieiiss s 96
Figura 32 — Fluxograma usado N0 dESAFI0 ...........cccwwiwwwemmmssrsseeessissssssssssssssssssssssssssssssssssses 119
Figura 33 — Construcao da construcao da ovelha a partir do fluxograma...........ccccccoonercrrvenineen 120
Figura 34 — Resultados obtidos pela Grelha de ODSEIVAGED ... 120
Figura 35 — ClassSifiCaga0o das fIQUIAS ........ccorrrirrrrrirmssssssmisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssess 121
Figura 36 — Texto INStrucional UtIHZAGO ...............orrreerrrisnssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssses 121
Figura 37 — Construcdo da cabega da ovelha a partir do texto instrucional...............corinnneen 122
Figura 38 — Resultados obtidos pela Grelha de 0DSErvagao. ... 123
Figura 39 — Registos das classificacfes das figuras planas, AT e AL, respetivamente.................. 124
Figura 40 - Resultados obtidos pela Grelha de 0DSErVagao.............orrrriricieeen 125
Figura 41 — Construgéo dos Quadrados, Retangulos e Triangulos, no Geoplano ... 125
Figura 42 — Pedidos a Inteligéncia Atificial para as classifica¢fes das figuras estudadas........... 126
Figura 43 — Construgdes geradas pela Inteligéncia Artificial, G1 ao G6, respetivamente............... 127
Figura 44 — Resultados obtidos pela Grelha de OBSEIrVagao ... 128
Figura 45 — Resultados obtidos pela Grelha de ODSEIVaGEO ... 128

Xl



LISTA DE APENDICES

Apéndice A — Cronograma da PES ... 145
Apéndice Al - Cron0gramado 2.2 CEB. ... eoese e s s sss s s s s msesssss s s s 2.
Apéndice A2 - Cron0grama dO LE CEB ... s s ses s s s s sss s s e nee V4D
Apéndice B - Planificacdo da aula de Matemética do 1.° CEB - “O que esconde a Natureza?"..147
Apéndice B1 - Apresentagan INtEratiVa ..............u.. e s s s s s nneos 194
Apéndice B2 - Materiais Manipulaveis entregues (1cm, 1dm, metro e Lembra-te) ..................155
APENUICE B3 = DESAMIOS ..o e e ves s s s s sons s s s s s sss s s s s s sssess s N D
Apéndice B4 - Grelha de Observagao pre@nchida ... e ssose s msone e 199

Apéndice C — Planificacdo da aula de Matematica do 2.2 CEB ...............cccommmrrnsssssismmmmmmms 164
Apéndice C1 - POWEIPOIMEDIAGLICO ..o es e e ssssees s s e s e s e | OO
APENCICE C2 - LEMDIAE ... e s s s s s s s s e ssssss s s sssmessssssssn 1 1O
APENAICE C3 - DESAFIOS ..o s s s s s s e s s s s s s s s s s s s s | O
APENAICE €4 = PAUUIBL .........oooeee e e e s s s s s s s sns s snnonne | [
Apéndice C5 - Grelha de Observacao pre@nChida ... e ssrsseme e s ss e sss s 1
Apéndice D — Planificacdo da aula de Estudo do Meio - “0 que esconde a Natureza?".............. 178
Apéndice D1 - Apresentacan INTEIaAtiVa ... e eose o msevs s msens s s s s s s s 13 D
Apéndice D2 - Carta de PlanifiCagan ................ou e e sesons s ssmsoss s s s s 13D
Apéndice D3 - Grelha de Observagao pre@nchida ... ssess s nons 130
Apéndice E — Planificacao da aula de CIéNncias NatUraiS.........cccccrrrrvvevcvissssssssssssmmsissssssees 192
Apéndice E1 - POWEIPOINE OTIENEAUOS ........ooooeeeevceeee e oes s e ssssees s s s | 93
Apéndice E2 - GUIBES A€ EXPIOTAGAD .........evc e e ves s oo e oss e ses s snnonne 1924
Apéndice E3 - Grelhas de Observacao preenchidas ... ssssss e ssose e 204
Apéndice F — Planificacdo da aula de Articulagao de Saberes — Obra “A ovelha que fazia Miuuu”
de 1SADEl FErNANUES PINTO..........vvviveiiiiiieessssssesesssssssssssssssssssssssssss s s 209
ApENdice F1 - POWEIPOINT INTEIALIVO ... e e s s s e s s s e OOD
APENAiCe F2 - GUIAO UE ESCULA ALIVA ... e se e see s see s sss s s s s s n OO
Apéndice F3 - Guidao de EXplOragao QUEIJOS ..o v reeeume e e ssens e ssons s mssss s s s s s 23 O
Apéndice F4 - GUIA0 de EXPIOTACaA0 LA .......oveevee e s s s s sss s e s ssons s 2 3 2
Apéndice F5 - Grelha de Observagao pre@nChida ... s s e s @ 34



Apéndice G — Cronograma das Fases de INVESTIJAGAD ........cccccurrrrrvrevcrmmmmsssssssssssssssssssssns
Apéndice H — Sintese das Sessdes Formativas Inerentes a INVestigagao ...

Apéndice | — Planificagao da 3.2 SESSA0 FOIMALIVA.............cuwwwrmmerreimimeeesreessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseeeees

APENAICE I1 = FIGUIA OVEING ..ot v e s s s e s s
Apéndice 12 - QrCode Mensagem da OVEING ... s s s s s s
Apéndice 13 - APreSENtaCAO INEIALIVA ..........o..oeuveeceeeeveeee oo sees s e s e e s s s
Apéndice 14 - GUIA0 dE EXPIOTACAOD .......oooeeve e e e s s s s s s s s s s e s
APENAICE 15 - TADUIEIID 8 JOYO ..o e s s s s s s s s
ApENdice 16 - ESQUEMEA QUINATIO «.......coooe oo v e e e e s e s v e s s s s s

Apéndice 17 - Grelha de Observacao preenchida ... e e s s o

Apéndice J — Planificacdo da 4.2 SESSA0 FOrMALIVA.............ccccimmnrrrrrsssssinmsssssssssssssssssssssssssssssses

ADPEBNAICE J1 = DESAFIO ...ooooe e e e e s e s s e s s e s e s e e s s s

Apéndice J2 - Grelha de ObServagao Pre€NCNIUA ... e e s

Apéndice K — Primeira Planificacdo da 5.2 SeSSA0 FOrMatiVa...............cccomrrrrsssssssmmmmmmmmmmnnnns

APENAICE KL = DESAFIO ......ooe oo e v s e e e s oes e e e s e s s e s s e s e

Apéndice K2 - Grelha de Observagao pre@nChida...............ee e essons s s

Apéndice L — Segunda Planificacdo da 6.2 SeSSA0 FOrMatiVa..................mmmrssssssssmmmmmmmmmmms

APENAICE L1- DESAFIO ..o e e e e s s e s e e s s s e s s e e e s

Apéndice L2 - Grelhade Observacao preenchida ... ... e ssees s s s

ADPENAICE M — POUCAST UAS CITANGEAS ..vvvvvvvvveeeeeeeeeeseeesessssssssssssessssssssssssssesssssssessessssssssssssssssssssssssssessesssssessesseseees

Apéndice N — Grelha de Observacao do Projeto de INVESHIGACAD ..............wwwwwwwrrermmmmerrreseessssssssesseeeeeen

XV



LISTA DE ABREVIATURAS, SIGLAS E ACRONIMOS

A - Aluno

AE - Aprendizagens Essenciais

AEM - Aprendizagens Essenciais de Matematica

CEB - Ciclo do Ensino Basico

CPA - Concreto-Pictotico-Abstrato

CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

CTSA - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente

|A - Inteligéncia Artificial

NCTM - National Council of Teaxhers of Mathematics

OCDE - Organizagdo para a cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
ODS - Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis

ONU - Organizacéo das Nac¢des Unidas

PASEO - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
PAA - Plano Anual de Atividades

PE - Professora Estagiéaria

PEA - projeto Educativo do Agrupamento de Escolas

XVI



PES - Pratica de Ensino Supervisionada

PISA - Programme for International Student Assessment

PPM - plano Plurianual de Melhoria

RE - Relatdrio de Estagio

Rl - Regulamento Interno

UC - Unidade Curricular

PISA — Programme for Internacional Student Assessment

TEIP - Territdrio Educativo de Intervencao Prioritaria

XVl



INDICE

(I N 10 07 0 20
2. FINALIDADES E OBJETIVOS.....ocmoommsmosmssmssssmssmsssssssssmsssssssssssssssssssssssossssssssssssssssons 23
3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL w..oocouovvvmvsosrmssnossmsssossmssssssssssssses 25
31  DIMENSAQ ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL......cooocemsomsonossmsonosssssssssns 25
3.2.  DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO LEGAL ...occoccovomormsrmrnsssmsssssrns 27
321 PROFESSOR NO SECULO XXl.ooooormsrmsrmsssssssesssesssssssssssessssssssssssssssesssessssssssssssesssees 30
322.  ASUPERVISAOE ACOLABORACAO NA FORMAGCAQ DOCENTE .....occovvmcrrsonsrone 32
32.3.  AREFLEXAOE OESTUDO DE CASO COMO BASES NA PRATICA DOCENTE..........35
4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA .cccocoosrmvseesssosessmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssossssosoess 37
41, CARACTERIZAGAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS.......ccovmvsmsomosmssmsssssssesins 37
42.  CARACTERIZAGAO DA ESCOLABASICADO 2.2 CEB...ccocovvvvsnssomsonossmssssssssssssones 39
421.  CARACTERIZAGAO DA TURMA DO 5° ANO DE ESCOLARIDADE.........c..ooomosimsone a1
43.  CARACTERIZAGAO DA ESCOLA BASICADO 1O CEB.....cccovosmsomrsmsonossssssssssssosons 43
431, CARACTERIZAGAO DA TURMA DO 2° ANO DE ESCOLARIDADE........c.covmmsnonin 46
5. INTERVENGAQ EM CONTEXTO EDUCATIVO .coocosesmsosesossssesmssssssssssosssssssssssssssoes 49
Bl MATEMATICA ..c.oeoesessoessesssesssssssssssesssessssssssesssesssessssssssesssessssssssssssesssesssessssssssessens 50
511 REFLETIR SOBRE O 1O CEB....occcosmscosomososssmssmssmssssssssssssssssssssosssssssssssssossssssosons 58
512,  REFLETIR SOBRE O 2.0 CEB .....ccoovimosomssosmssmsssmssssssssssssssssssssssssssssssssossssssons 63
5.2.  CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIQ.....cccoomosessosessmsssssonsssssssssossssossssssons 69
521 REFLETIR SOBRE O LOCEB ....cooooisosemsossssmssmsssssssssssssssssssssossssssssssossssosssssssones 75
522,  REFLETIR SOBRE O 2.0 CEB ....occooovosvsmssossmssmssmsonssssssmsssssssssossssssssssssosssssson 80
5.3.  ARTICULAGAQ DE SABERES......oocomrsessossmsssssssossssssssmssssessssossssssssssessssssssoe 84
531 REFLETIR SOBRE O LOCEB ....coooomososmsosossmsssssonsossssssomssssssossssssssssssossossosssoe 89
54.  APRECIACAO GLOBAL DAS AULAS DO 12 CEBE DO 2.2 CEB....occocovorosnssosonsononn 97
55.  DINAMIZAGAO E COLABORAGAO EM PROJETOS E ATIVIDADES EDUCATIVAS......101
6. COMPONENTE INVESTIGATIVA .cocceeososesssosssssssssssssssossssossssssssssosssssssssosossesones 108
6.1 INTRODUGAO......c.cccovvrevnssssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssassssoe 109



6.2.  REVISAO DA LITERATURA.....cooosesmsomssmsssssssssssssssssssssssssmssssosssssssesssssssessssssosoe 110
621, MATEMATICA EM CONTEXTO ..oocvmrsmsssossmssmsssmsomsssssssmssssossssssssssssssessssssssoe 110
6.2.2.  GEOMETRIA E MEDIDA: ENSINO E APRENDIZAGEM NO 1.2 CEB......ocoocovvvmcrrorne 111
6.2.3.  IMPORTANCIA DOS MATERIAIS MANIPULAVEIS E O GEOPLANO/ GEOBOARD.112
6.2.4.  INTELIGENCIA ARTIFICIAL PARA O ENSINO DA MATEMATICA ....coovvmesmsonosn 113
6.3. PROBLEMA, QUESTAO E OBJETIVOS DE INVESTIGAGAQ ......coceovmemmsrmssnosrmssnose 114
6.4.  METODOLOGIA DE INVESTIGAGAQ........oomssosmsssosmsmsssssssmssssessmsssssssssssssssssssesne 115
6.41.  CARACTERIZACAO DO GRUPO DE ALUNOS PARTICIPANTES NOESTUDO..........115
6.4.2.  TECNICASE INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS UTILIZADOS NO ESTUDO
116
6.43.  PROCEDIMENTOS SEGUIDOS NO ESTUDO.....c.c.ovmsomvmmsomsssmssmssmssmssssssssssssson 116
6.5.  ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS NO ESTUDO........ccoccovmcrerrrree 117
B.6.  CONCLUSOES .....ccoceommresossrmsomssessssssosssessssssssssssessssssosssessssssessssssessssssessssssosssesssssesioes 129
7. CONSIDERAGOES FINAIS .....cocooorrssosessnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssosssssssssosssssssssssoes 132
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS....ccoooresosossssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssoes 134
APENDICES...occoorsoesosssesssesosssessssssesssessssssessssssssssessssssessssasessssssssssessssssssssessssssessssssesssessssssesioes 145

XIX



1. INTRODUCAO

O presente Relatorio de Estagio (RE) ocorre no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), incluida no plano de estudos do 2° ano do Mestrado em Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2° CEB, da Escola Superior de
Educacao do Politécnico do Porto. Assim, o presente documento cumpre o estipulado na Lei, no
Decreto-Lei n°® 63/2016 (2016), sendo uma condi¢do fundamental para a obtencédo do grau de

mestre e, a0 mesmo tempo, para o desempenho da profissao docente.

Assim, o RE documenta situagdes vividas e refletidas ao longo da PES, nos dois contextos
frequentados no Estégio: 1.° CEB e 2.° CEB. A elaboracdo do mesmo teve por base quadros
tedricos, concetuais e legais, acrescendo conhecimentos cientificos e pedagdgicos aperfeicoados
pela mestranda ao longo de cinco anos de formacdo, sendo dois deles na instituicdo

supramencionada.

A PES teve inicio em outubro de 2023 e terminou em junho de 2024, desenvolvendo-se, assim,
ao longo de um ano letivo. No primeiro semestre, de outubro a fevereiro a mestranda lecionou as
disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais, no 2.° CEB, mais precisamente numa turma do 5.°
ano de escolaridade. De margo a junho, no segundo semestre, o estagio foi realizado no 1.° CEB,
comumaturmado 2.°ano de escolaridade. O percurso pratico e tedrico esta evidenciado ao longo
do RE. Aplanificacdo e aintervencao reflexivaacompanharam sempre arealizacao deste Estagio,
tendo sido desenvolvida ainda a componente investigativa, permitindo a mestranda uma
construgdo mais profunda de conhecimentos cientificos e didaticos no processo de aprendizagem

e ensino da Matematica.

O RE esta organizado em sete capitulos, sendo que os mesmos se encontram subdivididos em
seccoes, de modo a assegurar informacao detalhada e coerente presente no documento, para
uma facil compreensdo da mesma. O primeiro capitulo, agora apresentado, intitula-se de
“Introducao”, onde se contextualiza o RE, assim como a sua organizagao e pertinéncia para o
percurso damestranda. Ainda neste capitulo, efetua-se umabreve justificacéo do titulo escolhido.

0 segundo capitulo, “Finalidades e Objetivos”, expde-se 0s objetivos estipulados no documento
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orientador da PES e naFicha da Unidade Curricular,assim como objetivos pessoais damestranda,

que acompanham e fundamentam as diferentes a¢c0es educativas e a elaboracdo do RE.

O terceiro capitulo, “Enquadramento Académico e Profissional”, tem como base quadros legais,
tedricos e conceptuais, necesséarios para a formacao e pratica docente. Estes foram também
importantes para fundamentar as acfes pedagdgicas, da mestranda, desenvolvidos nos dois
contextos da PES. Uma vez que PES, tal como mencionado anteriormente, foi desenvolvida em
dois contextos, no 1.° e 2.° CEB, é necessério caracterizar ambos os contextos educativos,
detalhadamente, fazendo assim, com que seja necessario um capitulo para descrever o mesmo.
Assim sendo, o quarto capitulo, “Caracterizacao do Contexto Educativo da Prdtica de Ensino
Supervisionada, onde se caracteriza 0 Agrupamento de Escolas, a que as escolas do 1.° CEB e do
2.° CEB se inserem, assim como, uma caracteriza¢do das duas turmas onde se desenvolveu a

acdo educativa.

O quinto capitulo, “Intervencao em Contexto Educativo”, esta organizado de acordo com as areas
de saber lecionadas pelamestranda, ao longo da PES — Matematica, Ciéncias Naturais/Estudo do
Meio e Articulacdo de Saberes. Assim, para cada &rea do saber, apresenta-se uma
contextualizacdo tedrica, como também uma descricao e reflexdo das intervengdes pedagdgicas
implementadas. Ainda neste capitulo, esta incluido um cronograma, com todas as regéncias
lecionadas, tanto no 1.° CEB como no 2.° CEB, abrangendo ainda uma descri¢do dos projetos e
atividades educativas desenvolvidos em colaboracdo com o par pedagdgico, professores
cooperantes e comunidade educativa, que a mestranda teve a oportunidade de dinamizar,

desenvolver e criar.

0 sexto capitulo, “Componente Investigativa’, em formato de artigo cientifico, é apresentado o
projeto de investigacdo, “O desenvolvimento das capacidades de abstracdo, visualizacao e
comunicacdo matematica: uma abordagem contextualizada do Geoplano, Geoboard e
Inteligéncia Artificial”, desenvolvido pela mestranda, numa turma de 2.° ano de escolaridade, no
contexto de 1.° CEB. Com este, procurou-se compreender as potencialidades educativas do
roteiro Geoplano, Geoboard e Inteligéncia Artificial para o desenvolvimento das capacidades de

abstracao, visualizagédo e comunica¢cdo matematica de alunos do 2.° ano de escolaridade.
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No sétimo e dltimo capitulo, “Considera¢des Finais”, apresenta-se uma reflex&o final do percurso
realizado pela mestranda no decorrer da PES revisitando os objetivos tracados no inicio da
mesma. Assim, sdo refletidos os desafios superados, as aprendizagens desenvolvidas e 0s
momentos marcantes que deram inicio a um novo ciclo, evidenciando um crescimento
significativo, ao nivel pessoal e profissional, comprovado por avalia¢des positivas, feedback do

par pedagdgico e professores supervisores, e a aquisicdo de novas competéncias.

Para finalizar o trabalho desenvolvido, mencionam-se as “Referéncias”, que sustentaram o RE,
englobando obras, documentos tedricos, legais e normativos, que foram consultados e citados ao
longo da escrita do documento. O RE termina com a apresentacdo dos Apéndices, parte que deve

ser analisada ao longo da leitura do corpo de texto do mesmao.

Para finalizar, o presente RE marca o fim de um caminho experienciado pela mestranda,
assinalado pela aprendizagem, ensinamentos, constru¢des e comunicagdo. Assim, com isto, cria-

se o titulo do RE, Construir a Sentir, Aprender a Ensinar.
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2. FINALIDADES E OBJETIVOS

O RE tem como objetivos principais expor e analisar criticamente e reflexivamente a pratica
pedagogica e educativa realizada pela mestranda, no ambito da PES, presente no Mestrado em
Ensinodo 1.° CEB e de Matematica e Ciéncia Naturais no 2°CEB. Tendo em conta o Decreto-Lein.°

43/2007 (p.1321), a Prética de Ensino Supervisionada consiste num

Momento privilegiado, e insubstituivel de aprendizagem da mobilizagdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes,
adquiridas nas outras dreas, na produgdo, em contexto real, de praticas profissionais adequadas a situagdes concretas na sala de aula, na

escola e na articulagdo desta com a comunidade.

Assim sendo, uma vez que a PES é uma das UC que pertence ao mestrado, a realizacao deste
relatério tem de ter em conta alguns objetivos que foram definidos pela equipa responséavel pela
Supervisdo deste Estagio profissionalizante, sendo que estes estdo delineados na Ficha de
Unidade Curricular (FUC):

Aplicar, em contexto real da pratica, saberes cientificos, pedagogicos, didaticos e culturais na concegdo, desenvolvimento e avaliagdo
de profetos eaucativos e curriculares.

Utilizar instrumentos de teorizagdo e de questionamento critico da realidade educativa através de uma abordagem sistémica e
auténoma em contexto profissional

Construiruma atitude profissional citico-reflexiva, investigativa e ética potenciadora de tomada de decisbes em contextos de incerteza
e de complexidade da prética docente, pelo exercicio sistematico de reflexdo sobre, na e para agao.

Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigagao junto da comunidade educativa e de outros publicos, tendo em vista
arenovagdo de praticas educacionais inclusivas e de mudanga qualitativa na comunidade. (Fernandes et al. 2023a, p.1)

Associado a execucdo destes objetivos, € de extrema importancia considerar algumas
competéncias a desenvolver ao longo da PES, no contexto escolar, elencadas no documento

orientador

Programar/Planificar fundamentalmente a acdo pedagogica-didatica
Realizar adequadamente o trabalho programado/Planificado

Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem
Colaborar na orientagdo educativa da turma

Particjpar em atividades de animacdo pedagogica e cultural (Fernandes et al, 20230, p.8)

Postoisto, o presente RE tem a finalidade de compreender como é que os objetivos apresentados
anteriormente foram alcangados, pela mestranda, no desenvolvimento da PES. Uma vez que 0s
objetivos sd@o gerais e aplica-se a todos 0s mestrandos, tornou-se essencial definir alguns
objetivos pessoais, que possam guiar e sustentar a pratica, mais especificamente: i) cooperar e

colaborar com o par pedagogico, a professora(s) cooperante(s) e os professores supervisores; i)
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manter a mente aberta a novidade e desconforto, de modo a proporcionar uma pratica
pedagdgica-didatica e recursos didaticos contextualizados, inovadores e significativos, de
maneira a que os alunos alcancem os conhecimentos, capacidades e atitudes elencados nas AE e
no PASEQ,; iii) refletir, individualmente e em par, acerca dos momentos vividos, de maneira a ser
possivel adaptar as estratégias e os materiais, de modo a enriquecer a aprendizagem dos alunos;
iv) oferecer uma educacdo de qualidade, aos alunos, mas também da comunidade escolar,

educativa e da mestranda.

Em sintese, neste RE sdo desenvolvidos os objetivos gerais e pessoais, especificados
anteriormente, mediante as experiéncias vividas ao longo da PES, determinante no percurso

académico e profissional da mestranda.
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3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

O capitulo que se segue, tem como objetivo principal relacionar o percurso académico e
profissional da mestranda. Assim sendo, seré possivel mobilizar os quadros legais, tedricos e

concetuais que foram suporte a pratica pedagagica.

O presente capitulo estd organizado em dois subcapitulos, sendo o primeiro subcapitulo referente
alegislacéo e dimensédo académica do percurso formativo realizado pela mestranda e o segundo,
também com a legislacdo, e com dimensdo profissional. O segundo subcapitulo esté ainda
subdividido em trés secc¢des que abordam assuntos que necessitam de ser alvo de reflexéo por

parte da mestranda.

3.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

A Leide Bases do Sistema Educativo institui o quadro geral do sistema educativo portugués, uma
vez que € um dos principios gerais relativos a formacéo de educadores e professores, que refere
uma “formacéao que favoreca e estimule ainovacéo e a investigacdo, nomeadamente em relagéo
com a atividade educativa’, € também importante que esta formacéo seja uma “formacéo
participada que conduza a uma prética reflexiva e continuada de auto-informacéo e auto-
aprendizagem” (Lein®46/86, 2009, p.15).

Tendo isto em conta, Roldao (2007) afirma que “o saber profissional tem de ser construido (..)
assente no principio da teorizacao, prévia e posterior, tutorizada e discutida, da acéo profissional
docente, sua e observada noutros” (p.101). Assim, Roldao (2017), substitui formacdo de
professores por desenvolvimento profissional, sendo esta uma expressdo mais rigorosa, ja que
“implicaum processo de crescimento do profissional, por ele gerido e direcionado, na interface das

fontes e contextos geradores do saber profissional” (p.201)

Os professores assumem um papel importante na educacéo, de modo a torna-la inovadora e de
qualidade, sendo necessario “assegurar a formacgao educacional geral, a formacao nas diddticas
especificas da drea da docéncia, a formacao nas areas cultural, social e ética” (Decreto-Lei n°

79/2014, 2014, p. 2819), para que seja possivel desenvolver nos alunos variadas competéncias,
25



para torna-los cidadaos ativos e conscientes. Assim sendo, é essencial reconhecer “o valor e 0
impacto da docéncia na qualidade da educacao’, sublinhando ainda “‘que a preparacao de
educadores e professores deve ser feita da forma mais rigorosa e que melhor valorize a fun¢éo
docente” (Decreto-Lein®79/2014, 2014, p. 2819).

A formacé&o de professores, segundo Duarte (2016, citado por Duarte & Moreira, 2018, p. 1974), é
compreendida “como um processo «educativo», em que se incorpora aspetos tedricos, praticos e
situacdes de acdes concretas ao longo da formacao”. Podemos assim assumir que, a agéo
pedagogica que um professor desempenha torna-se complexa e necessitada de saberes e
conhecimentos, potenciadora da aprendizagem dos alunos, tornando-se assim, “uma agao
cultural, social, politicamente indeterminada (Flores, 2010) e que extrapola a dimensao

educativa-curricular” (Duarte & Moreira, 2018, p. 1971).

E importante considerar que “o contacto com a profissao, o conhecimento e a socializa¢do num
determinado universo profissional” (NGvoa, 2017, p. 1122) é a base da formagéo profissional.
Assim sendo, € necessario que ao longo da formacao inicial os estudantes frequentem dois ciclos
de estudos. O primeiro ciclo de estudos diz respeito a Licenciatura em Educacgdo Basica, cabe a
este ciclo de estudos “assegurar a formacgdo de base na area da docéncia” (Decreto-Lei n°
79/2014, 2014, p. 2819). Ja ao segundo ciclo de estudos, corresponde ao Mestrado, sendo neste
caso 0 Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB ao qual
“cabe assegurar um complemento dessa formacdo que reforce e aprofunde a formagéo
académica, incidindo sobre os conhecimentos necessérios a docéncia nas areas de contetdo e

nas disciplinas abrangidas” (Decreto-Lein® 79/2014, 2014, p. 2819).

Tendo em conta as considera¢fes acima referidas, a mestranda concluiu dois ciclos de estudos
na sua formacgdo inicial, numa instituicdo que forneceu todas as ferramentas e recursos
fundamentais para o desenvolvimento de competéncias e conhecimentos para a acao
profissional. Assim, com o auxilio de uma equipa docente eficaz, conhecedora e disponivel, para
tudo que a mestranda pudesse necessitar, assumiram um papel relevante para a conce¢do da

identidade docente, assente em aspetos praticos, teoricos, éticos e sociais.
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3.2. DIMENSAQ PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO LEGAL

AEducacéo, aolongo dosanos, temvindo aapresentar desafios de umasociedade e de um mundo
em constante transformacéo, obrigando a uma inovacao, criatividade, incluséo e flexibilidade.
Com as necessidades existentes, a Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU) desenvolveu Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), sendo que relativamente a Educacéo, 0 4.° objetivo para
2030, propde uma Educacéo de Qualidade, de modo a “garantir o acesso a educacao inclusiva, de
qualidade e equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”
(ODS, 2022) Tendo isto em conta, Duarte & Moreira (2020), afirma que a profissdo docente deve
estar “vinculada a um efetivo compromisso moral de procurar assegurar o direito de todos a

aprender” (Duarte & Moreira, 2020, p. 164).

Desta forma, os participantes do sistema educativo necessitam estar “alinhados com a mesma
missdo para atingirem a visdo da educacédo que melhor serve a sociedade” (Quadros-Flores &
Escola, 2008, p. 768). Assim, esta missdo tem o dever de contribuir para um sistema educativo
de exceléncia, que consiga acompanhar as exigéncias e as mudancas que a sociedade necessita,
assim como, a formacdo de cidadaos responsaveis, conscientes de si e do que os rodeia,

reflexivos e autbnomos.

Torna-se, assim necessdrio, investir numa formacgao docente, que permita “superar problemas de
sucesso, qualidade e eficacia do sistema educativo no seu todo” (Rold&o, 2017, p. 192), fazendo
com que o processo de ensinar se torne “‘complexo e exigente de mobilizagio sistematica e
propositada de uma diversidade de saberes dos professores” (Fernandes, 2009, p. 86). Assim, tal
como Novoa (2017) menciona “aprender a ser professor exige um trabalho metédico, sistemdtico”
(p.1121) também "a formag&o deve permitir a cada um construir a sua posi¢do como profissional”,
ou seja, “aprender a sentir como professor’ (p. 1123). Por conseguinte, corrobora a
“indispensabilidade da aprendizagem ao longo da vida para um desempenho profissional
consolidado e para a continua adequacao deste aos sucessivos desafios que lhe sao colocados”
(Decreto-Lei n°® 240/2001, 2001, p. 5569). Desta forma, é necessario olhar para o processo de
ensinar como “uma profissao ou como uma arte”, umavez que os profissionais se assumem como
“intelectuais, como investigadores das suas prdprias praticas, capazes de reflectir sobre o que

fazem e de participar activamente no desenvolvimento do curriculo” (Fernandes, 2009, p. 86).
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Duarte e Moreira (2018) realcam que “a identidade profissional docente (.) [é definida] pelo
carater de construcéo, que se prolongaao longo do tempo e que envolve inimeras dimensdes que
fazem do professor: pessoais, sociais, culturais, morais, entre outras” (p. 1966). Desta forma,
independentemente de cada professor ser iinico, o Decreto-Lein®240/2001 (2001), o perfil geral
de desempenho do educador de infancia e dos professores de ensino basico e secundério foi
definido, envolvendo assim quatro dimensdes que sao “comuns a actividade dos docentes de

todos os niveis de ensino” (Decreto-Lei n°240/2001, 2001, p. 5570).

Figural

Dimensées do perfil de desempenho do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e
secunaario

Participagdo na

escola e relagao Profissional,
coma social e ética
comunidade
Desenvolvimento Desenvolvimento
profissional ao do ensino e da

longo da vida‘ aprendizagem

Nota: Adaptado do Decreto-Lei n®240/2001 (2001)

Desta forma, o professor assume um papel como “profissional de educagéo, com a fungéo
especifica de ensinar” (Decreto-Lei n.° 240/2001, 2001, p. 5570), exercendo a sua pratica
pedagdgica com “responsabilidade especifica de garantir a todos, numa perspectiva de escola
inclusiva, um conjunto de aprendizagens de natureza diversa” (Decreto-Lei n°240/201, 2001, p.
5570). Um professor, além do nivel de ensino e da area do saber que leciona, tem de ser
multidisciplinar e multifacetado, devendo utilizar “de forma integrada, saberes préprios da sua
especialidade e saberes transversais e multidisciplinares adequados” (Decreto-Lei n°240/2001,
2001, p. 5571). Com base nisto, os professores necessitam “de rever, ou mesmo reconstruir, a sua
profissdo e de assim continuar a cumprir 0S compromissos morais a que se propuseram (...),
assumindo a dimenséo ética e transformadora da profissdo docente” (Duarte & Moreira, 2018, p.
1969).
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De acordo com o Decreto-Lei n® 54/2018, existe uma prioridade politica, que se refere a
concretizagdo do “direito de cada aluno a uma educacdo inclusiva que responda as suas
potencialidades, expectativas e necessidades” (Decreto-Lei n° 54/2018, 2018, p. 2918). Cabe
assim, a cada escola o reconhecimento da “mais-valia da diversidade dos seus alunos,
encontrando formas de lidar com essa diferenga”, de modo a adequar “os processos de ensino as

caracteristicas e condicdes individuais de cada aluno” (Decreto-Lei n® 54/2018, 2018, p. 2918).

Duarte (2021), refere que o curriculo é “o ponto de partida para qualquer experiéncia pedagdgica”
e também “como o ponto de chegada expectdvel para a aprendizagem de qualquer educando”
(Duarte, 2021, p. 52). Entdo, segundo o autor, o curriculo resulta num “processo interativo,
marcado pela decisdo de mdltiplos agentes e organizacbes que, 0 vao construindo e
reconstruindo” (p. 43). Evidencia-se que, para a pratica pedagdgica dos docentes, estes devem se
basear em documentos curriculares orientadores e reguladores, sendo estes, as Aprendizagens
Essenciais (AE), dividido pelas diferentes areas curriculares, e o Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria (PASEO), utilizado para todos os anos de escolaridade.

O documento das AE foi homologado pelo Despacho n® 6944-A/2018 (2018), tendo o propdsito
de “garantir a igualdade de oportunidades e promover o sucesso educativo de todos os alunos”
(Diregdo Geral da Educagéo, 2018), definindo conhecimentos, capacidades e atitudes que o0s
docentes devem mobilizar, desejando o desenvolvimento dos mesmos pelos alunos. O PASEO, é
um documento orientador e de “referéncia para a organizacao de todo o sistema educativo”
(Martins et al, 2017, p. 8), assume também uma “natureza necessariamente abrangente,
transversal e recursiva” (p. 8). Este documento encontra-se “estruturado em Principios, Visao,
Valores e Areas de Competéncias”, sendo evidenciado primeiramente “os principios e a visao
pelos quais se pauta a agéo educativa; num segundo momento, os valores e as competéncias a
desenvolver” (p. 9) pelos alunos, ao longo da escolaridade obrigatéria. De referir que os
documentos mencionados anteriormente ndo devem restringir a pratica educativa, tem como
objetivo direciona-la para um combinado de pressupostos comuns, a serem alcancados pelos
alunos, testemunhando igualdade e sucesso escolar. Assim, com isto, o professor deve ter em
conta alguns principios referidos no Decreto-Lei n°® 54/2018 (2018), tais como, a adequacéo da
acdo, com base nas particularidades dos alunos e dos contextos, para que se realiza um processo

de ensino e de aprendizagem significativo.
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Sucintamente, a educacao tem o papel de “fornecer (.) os mapas de um mundo complexo e
constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a blssola que permita navegar através dele” (Delors
etal, 1999, p.89). Assim, o professor assume um papel importante a orientar alunos para realizar
um processo de ensino e de aprendizagem, no entanto, o professor a medida que acompanha 0s

alunos neste processo, encontra-se, sistematicamente, a aprender.
3.2.1. PROFESSOR NO SECULO XXl

No século XXI, segundo Palmeirdo e Alves (2018), os professores, em conjunto com a escola,
estdo em constante mudanca, acontecendo num “ritmo cada vez maior” (p. 4), adlvida que muitas
vezes aparece é “saber quando se deve pensar e agir rapidamente e quando se deve pensar e agir
devagar” (p.4). Comisto, surge uma necessidade de mudar a educacao, desafiando todos a refletir
sobre “os processos de ensino e de aprendizagem de forma contextualizada, criativa, competente

e colaborativa” (p. 5).

Desta forma, tendo em conta “as necessidades e expectativas de uma sociedade aberta,
globalizada, sustentada pela informacao e o conhecimento” (Quadros-Flores &Escola, 2008a, p.
1) é preciso que os professores sejam desafiados a refletir sobre as suas préticas e atitudes sendo
esta, mais “dinamica, flexivel e em conexdo com o mundo” (p.1). E essencial, que de acordo com as
mudancas que se tem vindo a notar, “0s professores precisam de rever, ou mesmo reconstruir a
sua profisséo e de assim continuar a cumprir 0S COmpromissos morais a que se propuseram’, ao
mesmo tempo que assumem “a dimensao ética e transformadora da profissao docente” (Duarte
& Moreira, 2018, p. 1969).

Acompanhando as mudangas que o mundo enfrenta, o professor do século XXI deve potenciador
de experiéncias significativas, inovadoras e enriquecedoras, para o envolvimento ativo dos alunos
no seu processo de ensino e de aprendizagem. Assim sendo, o professor deve ser promotor de
“estratégias pedagdgicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizacao de cada aluno no
quadro socio-cultural da diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos,
mobilizando valores, saberes experiéncias e outras componentes dos contextos e percursos
pessoais, culturais e sociais dos alunos” (Decreto-Lein®240/20011,2001, p.5571). Assim, o fator

que diferencia o professor de outro profissional € “a ac¢ao, ou seja, 0 seu pensamento, a sua
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atitude, a construcdo de conhecimento e a sua actuacao a partir das mdltiplas e complexas

relacdes dos processos de ensino aprendizagem” (Quadros-Flores & Escola, 2008a, p. 1).

Assim sendo, para que um professor possa educar no século XXI é exigido “a percecao de que é
fundamental conseguir adaptar-se a novos contextos e novas estruturas, mobilizando as
competéncias” (Martins et al., 2017, p. 13), & medida que se atualiza o conhecimento e se
desempenha novas funcdes. Para isto, é necessario adaptar-se ao “mundo tecnolégico onde
inovar, redimensionar, conectar e aprender a aprender sdo chaves para a eficacia e optimizagéo
do ensino” (Quadros-Flores & Escola, 2008a, p. 1). Assim sendo, segundo Formosinho (2000,
citado por Quadros-Flores & Escola, 2008b, p. 772), enquanto em décadas anteriores, “o sistema
educativo, organizava-se em torno da aula, na qual o professor, de um modo solitério e isolado,
desempenhava tarefas pedagdgicas fundamentais da educacao formal”, exigindo a formagéo de

“cidadaos criativos, inovadores e empreendedores” (Quadros-Flores & Escola, 2008b, p.772).

Tendo em contas estas caracteristicas, o processo educativo, sequndo Duarte (2021), “nao pode
limitar-se & instrucdo de determinados saberes, nem mesmo ao desenvolvimento de
competéncias que possibilitem a mobilizacao desses saberes” (p. 66). Neste sentido, deve-se
provocar o crescimento de cada estudante, “na sua formacao cultural e na sua maturagao ética”
(p. 66), defendendo que “a educacao deverd, através do conhecimento e da experiéncia, mediar a
interacdo entre o individuo e a sociedade, para que aquele a compreenda e ali aja de forma
consciente, livre e singular” (p.66). Assim sendo, é espera que o professor do século XXI, passe a
ter um papel de “«acompanhante», tornando-se ndo mais alguém que transmite conhecimento,
mas aquele que ajuda os seus alunos a encontrar, organizar e gerir o saber” (Delors et al., 1996, p.
155).

Para que o processo de ensino e de aprendizagem se torne mais facilitado e motivador, €
necessario que a relacdo entre o professor e o aluno seja positiva, sendo que esta “constitui o
cerne do processo pedagdgico” (Delors et al, 1996, p. 156). O professor precisa assim de
reconhecer as intervencdes dos alunos, promovendo um refor¢o positivo, ao longo da agdo
educativa, fazendo com os alunos estejam predispostos a aprender. E necessario propor-se
“competéncias standard para os alunos da era digital” (Quadros-Flores & Escola, 2008b, p. 777),

assim, a UNESCO e a OCDE definem competéncia que se deve ter em conta, tais como
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“criatividade e inovacao, comunicacao e colaboragao, resolucdo de problemas e tomada de
decisoes, cidadania digital e conceitos e procedimentos tecnoldgicos” (Quadros-Flores & Escola,
2008b, p.777). Com estas competéncias os alunos conseguem aprender autonomamente e,
também, desenvolver o pensamento critico e analisar informacdo pertinente, para o

desenvolvimento de ensino e de aprendizagem.

Em sintese, o professor assume um papel de “agene de mudanca” (Delors etal., 1996, p. 152), cada
vez mais presente e crucial no século XXI, tendo assim, uma responsabilidade acrescida, de
desenvolver nos alunos capacidades imprescindiveis para a atual sociedade, tais como um
sentido de autonomia e responsabilidade, para que estes, no futuro se adaptem as mudangas,

“continuando a aprender ao longo de toda a vida” (Delors et al.,, 1996, p. 157).

3.2.2. ASUPERVISAO E ACOLABORAGAO NA
FORMAGAO DOCENTE

Estamos perante um processo continuo e complexo, dependente de variados fatores, quando se
fala em construir aidentidade profissional, baseando-se também nos contextos em que a pratica
estaadecorrer. Comisto, a pratica reflexiva é uma dimenséo indispensavel a melhoria de praticas
docentes com o avangar do tempo. No entanto, a dimensao reflexiva ndo chega “para transformar

um professor num profissional reflexivo” (Neves, 2007, p. 80).

Aliado a pratica reflexiva, associa-se a colaboracdo que, segundo N6voa (2017), é a existéncia de
uma ligacdo entre os profissionais, presentes nas escolas, e os futuros profissionais, que 0s
acompanham. Sabemos, assim, que “é na colabora¢do, nas suas potencialidades para a
aprendizagem e nas suas qualidades democréticas, que se definem os percursos formativos” (p.
1123). Surge assim a supervisao, que desempenha um papel importante que, segundo Duarte e
Canha (2017), encontrava-se “praticamente circunscrita a formacéo inicial de professores e

educadores” (p. 78).

Deste modo, varios autores consideram a supervisdo como um método importante para o
desenvolvimento profissional dos professores, uma vez que contribui para o processo de ensino

e de aprendizagem dos alunos (Alarcéo, 2014, Duarte & Canha, 2017; Rold&o, 2012, 2014). Assim,
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a superviséo, segundo Alarcéo e Tavares (1987, citada por Alarcdo, 2009), “emerge como uma
auto e hetero-supervisao, comprometida e colaborante, em que os professores se entre-ajudam

adesenvolver-se e amelhorar o seu préprio ensino” (pp. 119-120).

Amesmaautora, Alarcdo (2009), menciona que, com aevolugédo do seu pensamento, a explicagéo
do conceito de supervisdo teve de sofrer algumas alteracdes, ou seja, alarga-se a area da
influéncia da supervisdo, realcando-se “uma maior associacao da supervisao ao
desenvolvimento profissional” (p. 120). Assim, quando se fala no desenvolvimento profissional,
pensa-se além dos “candidatos a professores”, mas tamhém “no desenvolvimento profissional
dos que j& sdo profissionais e se encontram em ambiente de formag&o continua em contexto de
trabalho” (p.120), perspetiva-se assim, “uma orientacao mais colaborativa e menos hierdrquica”
(p. 120).

Com isto, a supervisdo deve fazer com que o professor que se encontram “em formacao reflita
sobre os contextos educativos especificos (..), aproximando a sua agdo ao de um profissional
reflexivo” (Duarte & Canha, 2017, p. 79). Assim, com a supervisdo na formacéo inicial de
professores e de educadores, sao promovidos “momentos e praticas pedagdgicas que implicam

aintervencao, criacao, inovacao, reflexao e investigacao” (p. 79).

Segundo Alarcéo (2014), a superviséo divide-se em auto superviséo e hetero supervisdo. A auto
supervisao possibilita que cada um se questione sobre a “sua funcao educativa, como estd a
desempenhé-la, que dificuldades e possibilidades encontra no exercicio da sua agao, como pode
ultrapassa-las ou rentabiliza-las” (Alarcao, 2014, p. 29). Ao mesmo tempo que esta acontece, a
hetero supervisao também esté a desenvolver-se, este tipo de supervisdo surge em “dimensodes
mais hierarquizadas, como é o caso da supervisao de estagios ou pratica pedagdgica” ( p. 29), ou
entdo surge em “dimensdes menos hierarquizados (.) como na supervisdo entre pares, uma
modalidade colaborativa, fundamentalmente horizontal” (p. 29), visto que a docéncia é uma
profissdo exercida de forma solitaria, o que “impede a desocultacao de dificuldades e
potencialidades da agéo do professor, bem como inviabiliza ou esbate a clarificacao de lacunas ou

campos novos do conhecimento a carecerem de ser trabalhados” (p. 37).
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Segundo Alarcéo e Tavares (2013), a supervisdo tem estado direcionada para a “orientagdo da
pratica pedagdgica’ (, p. 31), recai assim, no processo de ensino e de aprendizagem que “pressupde
e facilita o desenvolvimento do aluno e do professor em formacao” (p. 31). No entanto, para que
exista este desenvolvimento, o supervisor desempenha também um papel importante para este
processo, uma vez que, se tenta “articular e compreender a relacao entre supervisao,
desenvolvimento e aprendizagem” (p.31), com a dinamica de trés intervenientes, aluno, professor

e supervisor, aliando-se ainda a este processo, a presenca do professor cooperante.

Assim, o supervisor desempenha um papel importante, com o objetivo de facilitar as
“aprendizagens que contribui para o desenvolvimento profissional e pessoal dos formandos,
através da implementacdo de estratégias supervisivas promotoras da reflexao e espirito critico
nos seus formandos” (Neves, 2007, p. 91). Associado ao professor supervisor, temos ainda a
presenca do professor supervisor cooperante, que em coadjuvagdo, de modo a promover e
orientar a aprendizagem das competéncias basicas para o desempenho docente” (Formosinho,
2005, citado por Neves, 2007, p. 91). Assim, torna-se necessario distinguir os papéis de cada
professor supervisor, 0 professor supervisor cooperante torna-se uma mais-valia ao professor
estagiario, umavez que 0 mesmo se encontra dentre da salade aula, e a sua a¢ao encontra-se “ao
nivel da formagao em contexto” (Neves, 200, p. 92), ao professor supervisor que pertence a
instituicdo, que ndo frequenta diariamente a escola em que o professor estagiario esta a
frequentar, tem “a tarefa de fazer a ponte entre a instituicdo de formacao e os cooperantes” (p.
92).

Neste seguimento, é relevante que a “cooperacao entre todos os intervenientes directos no
exercicio duma supervisao, sendo necessario o permanente feedback dos supervisores para que
o formando, integrado numa equipa de trabalho, va descobrindo e desenvolvendo competéncias
pessoais e profissionais” (Neves, 2007, p. 93). Assim sendo, e segundo Tracy (2002, citado em
Neves, 2007), “a supervisao eficaz do futuro deve centrar-se na colaboragéo e no desempenho
do grupo, ao mesmo tempo que fornece feedback suficientemente pormenorizado para se tornar

atil ao aperfeicoamento individual dentro do grupo” (Neves, 2007, p. 93).

Em suma, Alarcdo (2014), afirma a necessidade de fazer das escolas sitios “de interacao

colaborativa” (p. 33), para que se possa realizar o desenvolvimento profissional, ajustado pela
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supervisao, para que exista uma “melhor qualidade do nosso ensino e da nossa educacao” (p. 33),
para os alunos e para a sociedade. O professor supervisor desempenha assim, um papel
fundamental para que o professor estagiario seja estimulado a refletir “sobre as praticas,

transmitindo conhecimentos Gteis para a pratica profissional” (Alarcao, 2014, p. 38).

3.2.3. AREFLEXAOE O ESTUDO DE CASO COMO BASES
NA PRATICA DOCENTE

0 conceito de “estudo de caso”, segundo Ponte (1994), “é uma investigacao (..) que se debruca
deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se supde ser Gnica em muitos aspectos,
procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico” p. 3), assim sendo, 0
investigador pretende com isto, dar a conhecer a situacao “como ela lhe surge” ( p. 4). Para que
Isto possa acontecer, 0 mesmo descreve a situagéo sendo esta uma “«descricao grossa»”, sendo

“factual, literal, sistematica e tanto quanto possivel completa do seu objecto de estudo” (p. 4).

Porém, apesar de ser descrito, 0 mesmo pode ter uma abrangéncia analitica, ou seja, pode-se
interrogar o que aconteceu na situacao, pode-se “confrontar a situacao com outras situagoes ja
conhecidas e com as teorias existentes” (Ponte, 1994, p. 4), podendo, com isto, gerar teorias e
questdes novas, para possiveis investigacdes. Relativamente a Educacdo da Matematica,
segundo o autor, estes tipos de investigacdo sao usados, para “questoes de aprendizagem dos
alunos bem como do conhecimento e das praticas profissionais de professores, programas de

formacao inicial e continua de professores, projectos de inovagao curricular, novos curriculos, etc”
(p.3).

Este tipo de metodologia, segundo Yin (2005, citado em Ottonelli, Viero & Rocha, 2015), é definido
“como uma abordagem metodoldgica abrangente, que permite a investigacao de um fenémeno
no contexto da vida real” ( p. 60), sendo esta uma método de pesquisa, que necessita de um
planeamento rigoroso relativamente a determinagéo de “questdes a serem investigadas, das
proposi¢des do estudo, da unidade de andlise, da tatica para coleta de dados e dos critérios de

interpretacdo das descobertas” p. 60).
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Para que exista um resultado positivo, relativamente a este tipo de investigacao, deve-se utilizar
um caso que esteja presente no contexto dos estudantes ou entao, de um dominio a ser estudado,
sendo que este deve ser “mais desafiador”, para que haja “maior (..) possibilidade de se manter os
estudantes envolvidos” (Ottonelli, Viero & Rocha, 2015, p. 59). Com isto, as observagdes retiradas
com este tipo de investigacao nao podem “ser comparadas com as dos demais grupos (p. 59), mas

sim com 0 empenho do grupo que esta a ser realizada 0 mesmo.

Aliado, ao trabalho investigativo que se tem vindo a desenvolver na formacao de professores e
educadores, as abordagens reflexivas tém sido mencionadas, “pelo interesse em identificar e
teorizar as dimens@es que caracterizam o desenvolvimento de préticas profissionais reflexivas”
(Ribeiro etal.,, 2007, p. 3115), assim como séo necessarias condi¢des e a forma como surgem nos
contextos. Este tipo de abordagem, tem sido caracterizada como “reflexiva e indagatdria”, uma
vez que “se apresenta como um processo privilegiado da construgdo de conhecimento e de
desenvolvimento profissional” que pretende “melhorar as praticas pedagdgicas da formacao e de

investigacéo” (p. 3115).

Deste modo, ao longo da formacdo de professores e educadores, que estdo a realizar a
“supervisao pedagdgica” (Ribeiro etal., 2007, p. 3116), para que exista uma melhoria da qualidade
daeducacao, necessita de “umareflexao partilhada sobre as experiéncias das praticas educativas
e formativas, enquadrada por valores universais e (.) para a construcdo de discursos

intersubjectivos sobre e para a prética docente” (Ribeiro et al,, 2007, p. 3116).

Em suma, ao longo da PES, a mestranda realizou um estudo de caso, com base em pressupostos
do mesmo, seguindo uma atitude reflexiva, desenvolvendo-o num contexto escolar, segundo
uma categoria de estudo de caso, desenvolvido por Yin (1989, citado em Matos & Carreira, 1994),
em que se desenvolve “estudos de caso para ensino (em que se pretendeilustrar certos conceitos

ou procedimentos)” (Matos & Carreira, 1994, p. 23).
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4.CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Aqueles que passam por nos, ndo vao sos, ndo nos deixam sos. Deixam um pouco de si, levam um pouco de nos.
(Antoine de Saint-Exupéry, 1943)

No presente capitulo aparece apresentado e caracterizado os contextos educativos no qual a
mestranda desenvolveu a PES, para que a pratica educativa posa ser adequada, € necessario
conhecer as caracteristicas do contexto onde a mesma vai desenrolar. A intervencéo decorreu ao
longo de dois semestres, em duas escolas diferentes, do mesmo agrupamento, nas quais o par
pedagdgico frequentou, viu-se necessario realizar uma descricdo do Agrupamento de Escolas,

assim como de uma descri¢do da escolado 2.° CEB e do 1.° CEB.

A organizagdo do capitulo segue a ordem cronoldgica conforme a qual a PES foi desenvolvida,
dividindo esta sec¢do em trés subcapitulos, o primeiro contempla uma descri¢do do Agrupamento
de Escolas, localizada no concelho da Maia, onde a PES foi desenvolvida pela mestranda,
contemplando informacdes acerca do espaco fisico, meio envolvido, recursos humanos e
relativamente ao funcionamento interno do Agrupamento. No segundo e terceiro subcapitulo
estdo contempladas as caracterizagcdes da escola do 2.°CEB, numa turma do 5.° ano de
escolaridade, na qual a pratica teve inicio no més de outubro e terminou no més de janeiro, e
caracteriza-se a escola do 1.° CEB, numa turma do 2.° ano de escolaridade, que iniciou no més de
fevereiro até ao més de junho, respetivamente. No final destes dois subcapitulos, sé@o
caracterizados os grupos de alunos, que a mestranda teve a oportunidade de contactar, nos dois

contextos, sendo necessario descrever os seus interesses, fragilidades e necessidades.

Para uma caracterizagcdo mais detalhada e fundamentada, foi necessario realizar uma leitura
atenta de varios documentos que sustentam a acdo no contexto. Assim sendo, analisou-se 0
“Plano Plurianual de Melhoria” (PPM) de “Territdrio Educativo de Intervencao Prioritaria” (TEIP), o
“Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas” (PEA), o “Regulamento Interno” (RI), o “Plano
Anual de Atividades (PAA).

4.1. CARACTERIZAGAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
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Nummomentoinicial, paradarinicio a PES, foi necessario selecionar um Agrupamento de Escolas,
dentro dos apresentados, para o par pedagdgico poder frequentar dois contextos, um alusivo ao
1.6 CEB e outro ao 2.° CEB, para o decorrer do ano letivo. Atendendo as possibilidades propostas,
assim como das necessidades e preferéncias geogréficas, foi escolhido, pelo par pedagdgico, de

forma unanime, optou-se pelo Agrupamento de Escolas que pertence ao concelho da Maia.

0O mesmo Agrupamento abrange nove estabelecimentos de ensino, integrando todos os ciclos de
ensino, desde a educacdo pré-escolar ao ensino secundario. Devido ao “territério econémica e
socialmente desfavorecido” (PE, 2022, p. 3), existiam problemas associados, como a indisciplina,
0 insucesso escolar, 0 absentismo e as assimetrias sociais. Tendo em conta estas fragilidades e
com o0 objetivo de atenuar as mesmas, 0 Agrupamento de Escolas, a partir do ano letivo de
200672007, estava abrangido pelo programa TEIP, presentes no PPM, de modo a “garantir a

nou

inclusao de todos”, “melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem”, operacionalizar o Perfil

nou

dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria”, “promover o exercicio de uma cidadania ativa e

y

informada” e, além disso, “prevenir 0 abandono, absentismo e indisciplina dos alunos” (PPM TEIP,
2022,p.6).

De modo a garantir as respostas necessarias para 0s objetivos acima referidos, e considerando
as mudancas resultantes da entrada em vigor dos Decretos-Lei n° 54/2018 (2018) e 55/2018
(2018), o Agrupamento de Escolas teve a necessidade de melhorar o seu PPM. Assim sendo,
neste documento, séo definidos planos de a¢ao, com o principal objetivo de melhorar as condi¢des
de aprendizagem dos alunos, com o auxilio curricular entre pares, acompanhamento tutorial
individual, as salas de estudo, os laboratérios/oficinas de Ciéncias sociais e humanas, apromogao
de um Clube de Apoio a Incluséo e a cria¢do de diferentes gabinetes, como o “aPazigua” e o de

psicologia, entre outros.

Apesar das estratégias mencionadas anteriormente, no que diz respeito ao PEA, é definido uma
valorizagcao de uma educacao “assente na qualidade das aprendizagens e perseguindo a melhoria
do sucesso escolar (PEA, 2022, p. 1), com o objetivo de obter valores como Incluséo, cidadania,
inovagao e exigéncia, que colmatam um conjunto de objetivos que corroboram a construgdo de

uma cultura escolar com um olhar concentrado na equidade e incluséo, no processo de ensino e
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de aprendizagem que remetem para a qualidade. Com isto, da-se uma necessidade de

caracterizar cada escola, onde o par pedagdgico realizou a PES.
4.2, CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICADO 2.°CEB

A intervenc¢do da mestranda, em conjunto com o par pedagogico, iniciou-se numa turma do 2.°
CEB, no 5.°ano de escolaridade. O mesmo estabelecimento de ensino corresponde a Escola sede
do Agrupamento de Escolas, onde integra trés ciclos de ensino, 0 2.°CEB, 0 3.° CEB e 0 Secundario,
distribuidos por trés pavilhées (A, B e C), interligados entre si, assim como, um Pavilhdo
Gimnodesportivo. Os trés pavilhdes estavam interligados entre si e dividiam-se em dois
patamares. O Pavilhdo Gimnodesportivo era isolado dos restantes, sendo o acesso do mesmo
realizado pelo exterior, nele eram desenvolvidas as aulas de Educacdo Fisica e outras atividades

desportivas, possuindo ainda balnearios para os alunos.

Na entrada da escola fica a portaria, onde s@o controladas as entradas e saidas dos alunos, de
modo a garantir a seguranca dos alunos e da comunidade escolar. No primeiro piso do pavilhdo A,
corresponde a entrada principal da escola, do lado direito da mesma esta situada a secretaria, 0s
servigcos administrativos, o PBX (Private Branch Exchange), a sala dos professores e a sala da
direcdo, sendo que estes dois Ultimos espagos estdo interditos aos alunos, apesar de que se
estiverem acompanhados por um docente ou funcionario da escola, podem dirigir-se aos
mesmaos. Do lado esquerdo deste pavilhdo estavam a enfermaria, a reprografia, sete salas e ainda
umas escadas, com acesso ao segundo piso do pavilhdo. Assim sendo, no segundo piso do
pavilhdo encontra-se oito salas de aula, uma sala de informatica, a sala de apoio ao estudo, o
gabinete de psicologia, o gabinete “aPazigua” e a biblioteca. Passando para o pavilhdo B,
encontrava-se 18 salas de aula, sendo que algumas delas estavam equipadas com material
laboratorial, destinadas para as aulas de Ciéncias Naturais e de Fisico-Quimica. Por fim, o Pavilhdo
C, localizado no primeiro piso, integrava o refeitorio, cantina e o buffet dos alunos, assim como dez
salas de aula. No decorrer de todos os pavilhdes encontrava-se varias casas de banho, bem
equipadas e divididas por género, ainda no pavilhdo A, chegado a sala dos professores, existe uma

casa de banho destinada aos docentes.
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As salas de aula, em geral, estavam equipadas com mesas e cadeiras para 0s alunos, uma mesa
de apoio para o docente, um ou dois quadros de giz, equipamentos tecnoldgicos, como o
computador e quadro interativo, ambos com acesso a internet e, com boa iluminagao natural, uma

vez que existem vérias janelas.

Ao longo dos corredores dos pavilhdes, estavam expostos varios trabalhos realizados pelos
alunos, associados a educacdo artistica ou até mesmo a varias areas do saber. Na entrado do
pavilhdo A, encontravam-se decoragdes realizadas pelos alunos da escola, com temas alusivos a

data comemorativa que se encontrava na altura.

Figura 2

Decoragdo de Halloween realizada pelos alunos, exposta na entraga da escola.

Relativamente ao espaco exterior, 0 mesmo circundava o edificio principal, sendo este amplo e
seguro, para que os alunos pudessem brincar, correr, circular e explorar. Continha ainda espacgos
verdes, com jardins e arvores, bancos de pedra para 0s alunos puderem conviver e, além disto,um

capo de jogos, com duas balizas, cercado por rede.

Uma das salas de aulas, onde o par pedagdgico desenvolveu a sua pratica pedagdgica, situava-se
no pavilhdo A, destinada as aulas de Matematica e Ciéncias Naturais, na sala A7 e, no pavilh&o B,
uma das aulas de Ciéncias Naturais, na CN5. Ambas as salas eram constituidas com mesas
dispostas em trés filas, uma mesa de apoio para o professor, com um computador, com acesso a
internet, um quadro interativo, dois quadros de giz e um quadro de cortica na parede. Na primeira
sala junto ao quadro de giz existia material de construcéo, régua, transferidor e compasso, para

as aulas de matematica. Nas aulas de Ciéncias Naturais realizadas na sala A7, ndo existia material
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laboratorial, optando-se por realizar as atividades praticas e experimentais para a sala CN5, uma
vez que esta ja despendia do material. Esta mesma sala por vezes era desprovida de muitos
materiais e alguns nem sempre eram apresentados nas melhores condi¢@es, o par pedagogico
recorria & Escola Superior de Educa¢do do Porto para requisicdo de recursos, para a préatica

educativa.

Figura3

Sala de aula destinada as aulas de Matematica e de Ciéncias Naturais,

4.21. CARACTERIZAGAO DA TURMA DO 5° ANO
DE ESCOLARIDADE

A mestranda, em conjunto com o seu par pedagdgico, iniciou a sua PES no 2°CEB, na turma B, do
5° ano de escolaridade, acompanhada durante quatro dias por semana no periodo da manha.
Destaforma, o horario contemplava a segunda-feira, das 9h05 as 13h45, um bloco de 50 minutos
de Ciéncias Naturais e um bloco de 100 minutos em reunido com a professora cooperante de
Ciéncias Naturais. A terca-feira, das 9h05 as 12h45, existia um bloco de 100 minutos de
Matemaética, & quarta-feira, das 9h05 as 12h45, com um bloco de 100 minutos de Matematica, um
bloco de 50 minutos, de reunido com a professora cooperante de Matematica, e um bloco de 50
minutos de Cidadania e, por fim, na quinta-feira, das 10h05 as 10h55, um bloco de 50 minutos de
Matematica. De realcar que o restante horario ndo preenchido pelos blocos de Matemética e

Ciéncias Naturais era utilizado pelo par pedagogico como trabalho autonomo, para arealizacéo de
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planificacbes ou planeamento de projetos a desenvolver na PES, uma vez que ambas as

professoras cooperantes so lecionavam esta turma do 2.°CEB.

Relativamente as aulas de Cidadania, apesar de as professoras cooperantes ndo possuirem o
cargo de diretora de turma, nem de professora de cidadania, foram disponibilizadas estas
sessoes, para que as mestrandas pudessem compreender o que se realizava ao longo das
mesmas, assim como para desenvolvimento de um projeto realizado pelo par pedagdgico. Nestes
momentos, a professora responsavel recolhia feedback dos alunos relativamente ao
funcionamento das aulas das disciplinas, para poder comunicar com a diretora de turma, assim
como conversar sobre o comportamento e desempenho da turma. Além disto, abordava temas
associados a realidade e quotidiano dos alunos e da sociedade, a cidadania responsavel e ao

desenvolvimento pessoal e interpessoal.

A turma B do 5.° ano de escolaridade era constituida por vinte e um alunos, sendo doze do sexo
masculino e nove do sexo feminino, com idades compreendidas entre os nove e os dez anos de
idade. Inicialmente a turma era constituida por vinte alunos, no entanto uma das alunas do grupo
foi transferida de uma turma para outra. De salientar que nesta turma, existem alunos que se
encontram ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, sendo dois alunos possuem Medidas
Universais e, ainda um aluno com Necessidades Adicionais de Suporte, que frequenta a turma
numa perspetiva de incluséo, usufruindo de um acompanhamento mais individualizado, por parte
das professoras cooperantes e das mestrandas. O aluno que usufruia de Necessidades Adicionais
de Suporte, eraacompanhado em sala de aula, como ja foi supramencionado, e ainda, a segunda-
feira, por uma professora de Educacéo Especial e o horério deste aluno era adaptado, ndo se
apresentando sempre em sala de aula, uma vez que tem componentes curriculares fora da
mesma, mais especializadas nas suas necessidades. Ressaltar ainda, que a escola estaabrangida

por um Plano Investir nas Capacidades (PIC), sendo que nesta turma, trés dos alunos fazem parte.

Relativamente as aprendizagens da turma, referentes a Matematica e Ciéncias Naturais,
demonstrando interesse, curiosidade, empenho e com gosto pela participacdo no processo de
ensino e de aprendizagem. Manifestam gosto pelas tecnologias, no entanto, tendo em conta as
condigdes da escola, nem sempre € possivel utiliza-las em sala de aula. Era um grupo

heterogéneo, uma vez que muitos dos alunos compreendiam os contetdos facilmente, contudo,

42



os alunos que possuem Medidas Universais e Necessidades Adicionais de Suporte, careciam de
um apoio individualizado de maneira a superar as suas dificuldades. As fragilidades mais notorias
eram na disciplina da Matemética, embora que, apesar das mesmas, a turma participava com
entusiasmo em todas as tarefas que eram realizadas. Apesar de uma boa participacdo dos alunos,

nesta area do saber, existia uma ligeira preferéncia pela disciplina de Ciéncias Naturais.

Uma vez que os alunos se encontravam numa fase de transicao, era notdria a necessidade de ir a
casa de banho com frequéncia, uma certa demora narealizacéo de tarefas e, ainda, fragilidade no
estudo auténomo e individual, na organiza¢é@o do caderno diéria e na utilizacdo da linguagem
matematica e cientifica adequada. Devido a isto, as professoras cooperantes e estagiarias

recorriam a uma intervencéo e orientagéo, para os aspetos supramencionados.

Uma vez que a maioria dos alunos ndo se conheciam, apesar de todos terem pertencido ao
Agrupamento de Escolas, ndo frequentaram, no 1° CEB, a mesma escola, tendo isto em conta,
notou-se uma relacdo pouco saudavel entre os elementos da turma. Esta interacdo negativa
entre os pares criava varias vezes um ambiente de sala de aula menos saudavel e era necessario
interromper as aprendizagens dos alunos, assim era necessaria a intervencao das professoras
cooperantes para resolver conflitos entre os pares. Apesar destas situacOes, era possivel
proporcionar um processo de ensino e de aprendizagem, focadas no essencial e significativas das

criangas.
4.3. CARACTERIZAGAO DAESCOLABASICADO 1.°CEB

No que diz respeito ao segundo semestre, a PES foi desenvolvida, pelo par pedagdgico, no
contexto do 1°CEB, numa escola basica pertencente ao Agrupamento de Escolas
supramencionado, localizado numa zona calma e segura, no concelho da Maia. O mesmo acolhe
dois niveis educativos, o Pré-Escolar e o 1.°CEB, contemplando um edificio principal, onde as
atividades letivas do 1° CEB eram desenvolvidas. Possuia ainda um edificio, construido
recentemente, para o Pré-Escolar, composto por trés salas, casas de banho destinadas as
criangas, a cantina e ainda uma casa de banho destinada aos professores e assistentes
operacionais. Existia também um ginasio, sendo este um local mais pequeno e um espago exterior

amplo, onde as criancas podem brincar.
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O edificio principal tem sido conservado ao longo do tempo, uma vez que ainda € segmentado em
duas partes, com duas entradas distintas, o que antigamente se destinava a entrada do sexo
masculino e do sexo feminino. A ligacéo entre as duas partes é realizada pelo exterior, existindo
duas ligacdes distintas, uma pela frente da escola e outra pelas traseiras da escola. No que se
refere & entrada do lado esquerdo da escola, no primeiro piso, encontrava-se a sala dos
professores, do lado direito, e uma sala onde ndo existia pratica letiva, do lado esquerdo, destinada
para os alunos brincarem em dias de chuva. No segundo piso, encontrava-se uma sala de aula do

1°ano de escolaridade e uma sala de apoio ao estudo, que continha, muitos materiais didaticos.

Janaentradado lado direito da escola, no primeiro piso encontrava-se a biblioteca, do lado direito,
e uma sala de aula do 3.°ano de escolaridade do lado esquerdo. No segundo piso localizavam-se
salas de aula do 4.° ano de escolaridade e do 2.° ano de escolaridade, no qual o par pedagdgico
realizou a PES. Nos corredores do segundo piso, de ambos os lados da escola, localizavam-se
cabides e armérios, para os alunos pendurarem 0s seus pertences e para as professoras
guardarem os materiais pertencentes da turma, respetivamente. Na parte de tras do edificio
supramencionado, encontravam-se casas de banho dos alunos, bem equipadas e, além disso,
uma arrecadacao onde as auxiliares guardavam os produtos de limpeza e outros materiais que

possam vir a ser aproveitados em outras ocasifes.

No que diz respeito ao edificio do Pré-Escolar, era formado por trés salas, sendo que duas delas
eram utilizadas pelos grupos de criancas que frequentavam este nivel educativo e outra sala, para
acolher as criancas da escola, nos momentos de horério ndo letivo. Esta mesma sala continha
materiais, para as varias faixas etarias, de maneira que todas as criancas pudessem explorar,
manipular, brincar e aprender. Nas traseiras do edificio encontrava-se uma érea exterior onde as
criancas podiam explorar e brincar, no parque infantil. No interior do mesmo edificio, localizavam-
se casas de banho destinadas as criangas do Pré-Escolar, uma cantina espacosa, no entanto, as

turmas frequentavam-na em horarios especificos, para realizar a sua refeicao.

O ginasio da escola estava equipado com varios materiais, para serem utilizados pelos alunos nas
aulas de Educacdo Fisica e para outras atividades escolares, nos momentos em que era
necessario juntar todos os alunos, por exemplo para a leitura de uma histéria ou, até mesmo, para

acelebracéo de algum momento.
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Relativamente ao espaco exterior, que envolve os edificios da escola, era amplo e com zonas
distintas. Na frente do edificio principal localizava-se um campo de jogos e uma zona com
espacos verdes. Nas traseiras do mesmo encontrava-se uma zona abrigada, onde as criangas
podem explorar, brincar e correr livremente, de modo a poderem contactar com a natureza, uma
vez que no mesmo existem diferentes tipos de arvores e plantas, plantadas pelas criangas com a
ajuda das auxiliares. Entre o edificio principal e o ginésio, podia-se encontrar um parque infantil
destinado aos alunos do 1.° CEB. No decorrer do espaco exterior, 0 piso era arenoso, verificando-
se que em dias chuvosos poderia originar lama, fazendo com que as criangas ndo pudessem

usufruir do mesmao.

No que se refere a caracterizacao da sala de aula, da turma do 2.° ano de escolaridade, onde o par
pedagogico realizou a PES, a mesma possui uma parede com trés janelas grandes, permitindo
uma boa iluminag&o natural e circulagdo de ar, nos dias de mais calor, além disso, 0s estores
controlavam a entrada de luz solar. A sala de aula dispde de um quadro interativo e de um quadro
branco, tal como duas mesas de apoio a professora e, consequentemente utilizadas pelas
mestrandas. Nas paredes que restam, existia painéis de cortica, onde a professora expunha os
trabalhos desenvolvido pelas criangas, o que demonstra a preocupagao da docente em tornar o
espaco da sala identitario para as criancas. A disposi¢do das mesas, como se pode observar na
figura 4, permite a existéncia de trabalho cooperativo, estando estas dispostas em pequenos
grupos, utilizando mesas redondas, mesas provenientes do projeto SUPERTABI no qual a turma
esté inserida, e outras duas retangulares. De salientar ainda, a presenca de um pequeno palco na
zona dos quadros, que remete para um tempo salazarista, no entanto, neste contexto de 2° ano

auxilia as criancas a realizarem os registos nas areas superiores do quadro.

Figura4

Sala de aula do 2° ano de escolaridade
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4.31. CARACTERIZAGAO DA TURMA DO 2° ANO

DE ESCOLARIDADE

Durante o0 2.° semestre a PES decorreu, pelo par pedagdgico, no contexto do 1.° CEB, naturmaF,
do 2.°ano de escolaridade, acompanhando-a de segunda a sexta-feira. O horario cumprido pelas
mestrandas, coincidia com o horario letivo da professora cooperante, as segundas, das 9h as 12h,
tercas e quartas-feiras, das 9h as 15h, quintas-feiras, das 9h as 17h e, por fim, sexta-feira, das 9h
as 12h30. Os intervalos da manha realizavam-se entre as 10h30 e as 11h, 0o almocgo das 12h e as
14h ou das 12h30 e as 14h, por fim, o intervalo da tarde, as quintas-feiras, eram das 15h30 as 16h.
Além deste horario, o par pedagdgico ficava no contexto em tempo néo letivo na realizacao de
reunibes com a professora cooperante, de modo a orientar a pratica das mestrandas e, também,

na organizacao e cooperacao de projetos escolares.

A turma F, do 2.° ano de escolaridade era composta por 20 alunos, sendo estes dez do sexo
masculino e dez do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 8 anos de idade. Do
grupo de criangas, uma aluna usufrui de Medidas Seletivas de Suporte a aprendizagem e incluséo,
ao abrigo do Decreto-Lei n? 54/2018, sendo estas “Adaptacoes curriculares nao significativas”,
“Apoio psicopedagdgico” e “Antecipacao e reforco das aprendizagens”, estas informagdes foram
retiradas do Relatério Técnico-Pedagogico da crianca, além destas, sdo aplicadas Medidas
Universais, sendo estas a diferenciacdo pedagdgica. Existem ainda dois alunos com Medidas
Universais, ao abrigo do Decreto-Lei n°® 54/2018, usufruindo de diferenciacdo pedagogica. De
realcar que aturmatem um aluno de nacionalidade venezuelana, que jaestad em Portugal h4 varios
anos, no entanto, apesar de ja conseguir articular bem as palavras, na escrita existem algumas

palavras que apresentam erros ortografico.
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E de destacar o acompanhamento familiar da turma, salientando a comunicagéo ativa entre a
professora titular e as familias, assim como a partilha dos alunos, das experiéncias vividas nos
contextos, por exemplo em casa, que demonstram a colaboracéo, o interesse, o0 apoio e a
participacdo das familias na vida educativa e escolar das criancas. As criangas da turma, de uma
maneira geral frequentaram o Jardim de Infancia inserido na escola, fazendo com que 0s mesmos

jase conhecessem entre eles, assim como a escola e acomunidade.

Relativamente as caracteristicas de aprendizagem, a turma era interessada e curiosa, com
vontade de saber sempre mais e de partilharem os seus conhecimentos e experiéncias
relacionadas com o contedo e temética que estavam a ser abordados. Interessavam-se pela
utilizacdo das tecnologias e de materiais manipulaveis, possuindo, cada crian¢a, um tablet.
Demonstravam grande interesse pela matematica, assim como pela realizacdo de tarefas e
desafios, que envolvessem o quotidiano. Caracteriza-se também um bom comportamento,
associado ao respeito das regras e testemunhou-se um grupo carinhoso e sincero. De notar que,
existem dificuldades na colaboracéo e de partilha, provocando alguns desentendimentos em
trabalhos de grupo. Apesar de frequentarem, o 2.° ano de escolaridade, nota-se ainda uma falta
de independéncias, na realizacéo de tarefa, apesar de as mestrandas incentivarem as criangas a

superarem desafios sozinhos, para o desenvolvimento pessoal.

No que diz respeito aos gostos e preferéncias da turma, realgasse um grande interesse pelas
artes, no que envolve o desenho, pintura, recorte e colagens, no entanto nota-se que 0s recortes
carecemde treino. Outro interesse das criancas € as tecnologias, evidenciando-se a utilizagéo das
mesmas, com recurso aos computadores, fornecidos pelo Agrupamento de Escolas, e de tablets,
pertencentes ao projeto SUPERTABI, o qual apenas a turma do 2° ano de escolaridade esta
inscrito, com o objetivo de focar o processo de ensino e de aprendizagem no aluno, mediado por
tecnologias mdveis. Outro gosto demonstrado pela turma é o futebol, especialmente, jogar no

campo da escola e, até mesmo, no exterior da escola.

Por fim, ao longo da PES, era demonstrado, frequentemente pelos alunos, cansaco e fome,
resultando num ambiente mais agitado e com menos concentragdo nos momentos letivos, depois

da hora do lanche, das 11h as 12h/12h30, e depois do almogo. Com isto, tanto a professora
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cooperante como as mestrandas tinham de desenvolver estratégias de regulacdo que

envolvessem atos e palavras as quais os alunos respondiam positivamente.
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5. INTERVENGAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

A PES, desenvolvida ao longo do ano letivo 2023/2024, permitiu que a mestranda
desenvolvesse momentos significativos que proporcionaram o crescimento ao nivel profissional
e pessoal da mesma. O objetivo principal da realizacdo da mesma passou por conseguir
ultrapassar potenciais desafios, dificuldades que foram surgindo. Assim, a evolugéo e contacto
com os diferentes contextos, 1.° CEB e 2.° CEB, marcado neste capitulo por todos os aspetos que

abrangem o significado de se ser professor.

Assim, tendo em conta que a mestranda ao longo da PES desenvolveu 13 intervengdes, no
contexto do 1.° CEB e 15 no 2.° CEB, para a realizagao destas intervencdes, a mesma respeitou as
fases da intervencdo, que sdo a observacao, a planificacdo, a acdo e a reflexdo pos acdo. Atraves
da observacao foi possivel compreender as caracteristicas das criangas dos dois contextos, bem
como as fragilidades e interesses a ter em conta para a planificagdo das intervengdes de modo
que estas sejam direcionadas para eles. A reflexdo é uma fase importante na interven¢do, uma
vez que a partir dela consegue-se melhorar a pratica, assim como, observar 0s aspetos positivos
e negativos que foram acontecendo ao longo da préatica. Aliada a esta intervencgao estdo também
as relacGes interpessoais, assim como o espirito colaborativo e cooperativo, que contribuiram

para as decisdes e acOes realizadas pela mestranda.

Tendo isto em conta, o presente capitulo encontra-se organizado em cinco subcapitulos. No que
se refere aos primeiros trés subcapitulos, relacionam-se com as areas do saber, Matematica,
Estudo do Meio, Ciéncias Naturais e Articulagdo de Saberes. Em cada subcapitulo é apresentada
um breve enquadramento tedrico, tal como uma reflexd@o critica relativa a cada uma das
intervengdes desenvolvidas no 1.° CEB e no 2.° CEB. Para este efeito, a mestranda selecionou e
refletiu sobre cinco intervengdes, estando estas integradas nos cronogramas de cada ciclo de

ensino, podendo ser consultados no Apéndice A.

Além disto, surgem mais dois subcapitulos, sendo um referente a uma apreciacdo global das
intervengdes pedagogicas, realizadas em ambos os contextos, 1.° CEB e 2.° CEB, e um subcapitulo
que engloba os projetos e atividades que o par pedagdgico cooperou e dinamizou, no 1.° CEB e no

2.°CEB.
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5.1. MATEMATICA

A Matemaética € uma &rea que esté presente no curriculo de varios paises uma vez que assume
um “patriménio impar, cientifico e cultural’ (Ministério da Educacdo, 2021a, p.2), assim, a
Matematica é dirigida “a todos os alnos, afirmando (..) que ninguém pode ficar excluido da
Matematica”, para que tenham “experiéncias de aprendizagem matematicamente ricas e
desafiantes” (Ministério da Educagéo, 2021a, p.2). A mesma aparece “como uma resposta as

necessidades individuais e sociais do ser humano” (NCTM, 2007).

Enquanto se trabalha a Matemaética estimula-se “o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social’, assim como “o raciocinio, a capacidade de resolver problemas e o sentido critico dos
alunos” (Mascarenhas, 2011, p. 48). Ademais, desenvolvem nas criancas, “ferramentas
intelectuais relevantes para melhor conhecer, compreender e atuar no mundo em que vivem,
prosseguir estudos, aceder a uma profissao e exercer uma cidadania democratica” (Ministério da
Educagdo, 2021a, p. 2), com isto, as mesmas sao capazes de “usar a matematica no nosso
quotidiano” (Fernandes, 2006, p. 55), uma vez que a sociedade esta em constante mudanca, e 0s

desafios sdo constantes.

Tendo isto em conta, segundo Ponte (2003), a Matematica apresenta ainda uma funcéo ingrata,
como disciplina presente no curriculo, uma vez que esta relacionada com o insucesso dos alunos,
mas também pelo ponto de vista histdrico e epistemoldgico. Atualmente, a “compreensao e a
apropriacéo critica dos conceitos e ideias matematicas” (Ponte, 2003, p. 52), deixando de ser um
ensino que se resume aos processos de memorizacdo e mecanizacdo. Assim, a pratica
pedagdgica dos docentes deve ser adaptada, “estimulando a imaginagdo destes, de modo a

conduzi-los sempre que possivel, aredescoberta” ( p. 29).

De salientar, que como Ponte (2003) refere, a aprendizagem da Matematica é um processo
complexo, sendo necessario envolver dimensfées humanas. De modo a desenvolver uma
educacéo coesa e significativa, € necessario existir ligacao entre aspetos, assim, Ponte (2003)
introduz um paralelismo entre um tridngulo e o ensino e aprendizagem da Matematica, tal como é

apresentado na figura 5.
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Figura 5

Tridngulo didético presente no contexto

Contexto

Matematica

Aluno Professor

Nota: Adaptado de Ponte (2003, p. 39)

Tal como 0 esquema apresenta, a relacdo entre estes trés intervenientes, os alunos, o professor e
aareado saber,assumemum papelimportante paraa aprendizagem da Matematica, esta relacao
esta presente, ndo s na escola, mas também na comunidade que a envolve. Segundo este autor,
o papel do professor ndo € de um transmissor de contetidos, estando este conceito desatualizado,
este tem de ser detentor de conhecimentos solidos sobre a Matematica, de modo a estabelecer
uma relacéo proxima com os seus alunos, de modo a conhecer os interesses da turma e a adaptar
a sua acdo. Torna-se assim importante, um professor deve adaptar-se aos tempos em que se
vive, de modo a inovar relativamente aos recursos e estratégias utilizadas, para que o ambiente
em sala de aula seja favoravel as aprendizagens dos alunos. Assim, de acordo com Ponte e
Serrazina (2004, citados por Mascarenhas et al. 2014) “as préticas profissionais dos professores
de Matematica sdo certamente um dos factores que mais influenciam a qualidade do ensino e da

aprendizagem dos alunos” (p. 7).

Com isto, e ainda observando o esquema supramencionado, o aluno desempenha um papel
importante no seu processo de ensino e de aprendizagem, na perspetiva em que 0S Seus
interesses sejam considerados, uma vez que “s6 despertando no aluno o gosto por aprender
conseguiremos que ele se envolva profundamente na aprendizagem” (Ponte, 2003, p. 40). Por
ultimo, mas ndo menos importante, acomponente curricular vai evoluindo com o passar dos anos.
Assim, a utilizac@o das tecnologias tem vindo a ser considerada uma mais-valia, uma vez que
“tém hoje um papel fundamental na sociedade e a tarefa dos educadores é tirar delas o melhor

partido, conservando, como em relacdo a tudo, o sentido critico” (Ponte, 2003, p. 26).
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Encarando o ensino e a aprendizagem da Matemética deste modo, a utilizagdo do tridngulo
didatico é importante, na medida em que, tal com o National Council of Teachers of Mathematic
(NCTM, 2000, citado por Fernandes, 2006, p. 55) defende, os principios estabelecidos devem ser
tidos em conta e cumpridos, sendo estes o curriculo, 0 ensino, a aprendizagem, a avaliacdo e a
tecnologia. Com a utilizagcdo destes, o processo de ensino e de aprendizagem consiga alcancar o
sucesso que € esperado. Assim, e focando-me nos principios acima mencionados, no &mbito da
equidade, € importante que todos os alunos recebam apoio e recebam as mesmas oportunidades;
o curriculo é fundamental, tendo este de ser coerente, centrado na Matemaética e articulado com
os diferentes anos de escolaridade a que se destina; 0 ensino deve ser adaptado ao que os alunos
jaconhecem e ao que precisam de aprender, de maneira a serem desafiados e apoiados; para que
ocorra a aprendizagem e a integracdo de novos conhecimentos, esta deve basear-se nos
conhecimentos prévios dos alunos, para que se promova a compreensao e a construgdo ativa do
saber; a avaliacdo deve ser entendida como um suporte para as aprendizagens, fornecendo
informac0es valiosas para os professores e para os alunos; por fim, a tecnologia é crucial no
processo de ensino e de aprendizagem da Matematica, uma vez que facilita o processo educativo

e melhora as aprendizagens dos alunos (Fernandes, 2006).

Com isto, os alunos contam com a “oportunidade e sao encorajados na sala de aula a falar,
escrever, ler (.) comunicam para aprender matemdtica e aprendem a comunicar
matematicamente” (NCTM, 2000, citado por Fernandes, 2006, p. 58). Para que isto aconteca, é
necessdria uma “matematica diferente em que o novo conhecimento se envolva com o0 nosso dia
a dia e descubra novas ferramentas e caminhos para produzir um saber contextualizado e

compreendido” (Fernandes, 2006, p. 55).

Em conformidade com a Declara¢cdo Mundial sobre Educacéo para todos da UNESCO (1990,
citada por Abrantes et al., 1999), é necessario ter em conta que “além dos conhecimentos, também
as capacidades, os valores e as atitudes constituem conteudos béasicos de aprendizagem”
(Abrantes et al., 1999, p. 18). Assim sendo, € fundamental que o ensino da matematica promova
nos alunos o desenvolvimento de aprendizagens significativas e de variadas competéncias,
conforme delineado nos documentos orientadores, mais especificamente nas AEM e no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO).
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Desta forma, “a aprendizagem requer o envolvimento das criancas em atividades significativas”
(Abrantes et al., 1999, p. 24). Com isto, quer-se dizer que “o ensino exploratério da Matemadtica
tem vindo a afirmar-se como uma alternativa fecunda” (Menezes et al,, 2013, p. 5796), propondo-
se assim que os professores deixem de utilizar o método expositivo de modo a proporcionar
experiéncias concretas. Este ensino exploratorio, faz com que os alunos disponham da
“possibilidade de ver os conhecimentos e procedimentos matematicos surgir com significado e,

simultaneamente, de desenvolver capacidades matematicas” (Canavarro, 2011, p. 11).

Ainda neste contexto, Fernandes (2006) menciona que “aprender matemaética nao é mais um acto
isolado” ( p. 64), mas sim uma disciplina de natureza abstrata que promove o desenvolvimento da
“capacidade de pensar em termos formais, como ciéncia com multiplas ligages ao real e com a
capacidade de criar modelos mentais” ( p. 64). Portanto, essa vertente abstrata da matematica
nédo pode ser negligenciada quando se busca um processo de ensino e de aprendizagem que seja

construtivo, motivador e Unico para o desenvolvimento de cada crianca.

De acordo com o mencionado, 0 Método de Singapura (MS) advoga, nas etapas do conhecimento
matematico, a abordagem Concreta-Pictérica-Abstrata, conforme mencionado em Fernandes
(2018), alinhando-se com as propostas de Piaget (1975) e de Bruner (1966). Conforme indicado
por estes autores, a abordagem “permite um entendimento mais profundo da Matematica, uma
exploragdo gradual e mais eficaz dos conceitos, sendo realizada por niveis crescentes de
abstracdo, num processo em espiral’ (Pessoa, 2021, p. 124), em que 0s novos conhecimentos

obtidos se baseiam nos conhecimentos prévios dos alunos.

Piaget e Bruner defendem que a abordagem CPA abrange trés fases do conhecimento
matematico: a fase manipulatdria, a fase pictdrica ou iconogréfica e a fase simbdlica (Fernandes,
2022). No diz respeito a primeira fase, procura-se que 0s alunos interajam com objetos fisicos,
traduzindo a linguagem matematica abstrata para um nivel mais concreto, de modo a privilegiar
os sentidos da audicéo, visao e tato (Fernandes, 2022). Na fase seguinte, segundo a autora, 0s
alunos devem conseguir fazer conexfes mentais entre o material manipulavel e a sua
representacdo no papel, comecando com o foco na natureza do objeto e, posteriormente,

concentrando-se numa representacao iconografica (2022). Na ultima fase, a fase simbdlica, tal
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como o nome indica, 0s alunos ja sdo capazes de executar tarefas matematicas através de

simbolos, alcan¢ando a abstracdo (2022).

Conforme o supramencionado, o uso de diferentes materiais manipuléveis e de ferramentas
tecnoldgicas é considerado um fator que deve ser privilegiado no processo de ensino e de
aprendizagem, sendo “imprescindivel como ponto de partida ou suporte de muitas tarefas
escolares” (Abrantes et al., 1999, p. 25). Assim, os materiais manipuldveis sao utilizados “como
um meio facilitador de uma aprendizagem significativa de diversos conceitos e relagfes
matematicas” (Oliveira, 2008, citado por Ribeiro & Palhares, 2016, p. 13), auxiliando “os alunos a
moverem-se do nivel concreto para o nivel abstrato” (p. 13). Relativamente as ferramentas
tecnoldgicas, surgem numa “tentativa de dar resposta a necessidade de uma escola moderna”,

sendo um “novo desafio das escolas, em particular, dos professores” (Menezes, 2012, p. 58).

Aliada a manipulacdo dos materiais, esta o papel do professor, uma vez que é a partir deste que
existe uma sele¢do e a aplicacdo dos recursos e das estratégias apropriadas, para 0s mesmos
possam ser mobilizados com intencionalidade pedagdgica bem determinada (Fernandes, 2006,

2008, 2022), tendo em conta os interesses e dificuldades dos alunos.

De modo a auxiliar os alunos no desenvolvimento das suas capacidades e a garantir que 0s
conhecimentos matematicos nao sejam adquiridos de maneira superficial, o professor tem o
dever de definir claramente e objetivamente os objetivos de cada aula, indo questionando sobre o
que serensinara e como deseja que os alunos aprendam. Para que isso seja viavel, € essencial que
o professor planifique cada aula cuidadosamente, organizando um percurso didatico coerente,
com base em pressupostos pedagdégicos e cientificos validos que garantam uma aprendizagem
de qualidade. Nesse sentido. A planificacdo de uma aula de Matematica, segundo Fernandes

(2013, 2022), deve incluir quatro fases: concegéo, desenvolvimento, sistematizagao e avaliagéo.

A fase de concecao envolve a elaboracéo de um plano de aula, tendo em conta varios aspetos,
como a planificacdo anual da disciplina e o projeto curricular da escola. Além da leitura desses
documentos, € fundamental considerar as caracteristicas dos alunos, para que o conteudo a ser
explorado seja significativo e o processo de ensino e de aprendizagem demonstre coeréncia
cientifica e pedagdgico-didatica.
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No que diz respeito a fase de desenvolvimento da aula, é essencial destacar os diferentes
momentos que a compdem, uma vez que todos eles desempenham um papel fundamental no
processo de ensino e de aprendizagem. Assim, a aula comega com um momento de
motivacao/problematizacéo, considerado o ponto-chave de toda a aula, pois tem a fungéo de
estimular o interesse e a curiosidade dos alunos. Geralmente, utiliza-se uma abordagem criativa
para a introducao de novos conteldos, partindo sempre dos conhecimentos prévios dos alunos,
de modo a garantir a sua atengdo e uma agdo contextualizada e orientada as suas necessidades.
De seguida, ocorre a apresentacdo das tarefas propostas para a aula, onde o professor deve
assumir o papel de orientador de modo a auxiliar os alunos na realizacao das atividades, tendoem
conta as estratégias de trabalho adotadas. No entanto, este deve favorecer o trabalho autbnomo
dos alunos, que estd acompanhado pelo professor, para que num momento posterior possa ser

realizada a partilha dos diferentes raciocinios e estratégias utilizadas (Fernandes, 2022).

De seguida surge a fase de sistematizacao, onde as diferentes resolucées e estratégias utilizadas
pelos alunos ao longo da realizagdo das tarefas matemaéticas sdo comunicadas e partilhadas,
registando-as, tanto no quadro, como no caderno diario dos alunos. A partir deste momento
promove-se 0 desenvolvimento de valores como o respeito pelos colegas, a autonomia e
autoconfiancga, assim como diversas capacidades, como a comunicagdo matematica, o raciocinio

matematico e aresolucao de problemas.

Depois disso, e finalizando as fases de exploracdo de uma tarefa matematica, surge a fase de
sistematizacdo. Nesta fase sdo partilhadas e registadas as variadas solucGes e estratégias dos
alunos para as tarefas propostas. Durante este momento de trabalho em grupo, € possivel
desenvolver-se diversas capacidades matematicas, sendo estas a comunica¢do matematica, 0
raciocinio matematico, a resolucdo de problemas e, além disso, valores como a motivacgao,

autoconfiancga e respeito pelo outro.

Postoisto, Menezes etal. (2013), refere quatro fases de exploracéo de uma tarefa de matematica,

que se encontram expostas na tabela 1.

Tabelal
Fases de exploragdo de uma tarefa matematica
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Fases de exploracdo de umatarefa Descri¢éo

matematica

Fase de lancamento/introdugdo da “O professor deve providenciar para que os
alunos compreendam a tarefa que lhes é
proposta, habitualmente um problema ou uma
investigacao, e para que se sintam desfiados
parao trabalho” (Menezes et al., 2013, p.5797)
Il. Fase de exploracdo/realizacdo da O professor desempenha um papel pouco
ativo, acompanhando e apoiando os alunos,

tarefa

tarefa
enquanto estes resolvem tarefas de forma
auténoma.
M. Fase de discusséo da tarefa “0 professor desempenha um papel decisivo

pela forma como gere o discurso, ao favorecer

0 estabelecimento de conexdes entre ideias, a

comparacdo de distintas resolucbes e a

discussdo da respetiva diferenca e eficacia

matemdtica’ (Menezes et al., 2013, p. 5797).
V. Fase de sistematizacdo das “com a ajuda do professor, a turma deve
reconhecer 0s conceitos e procedimentos
matematicos envolvidos, estabelecer
conexdes com aprendizagens anteriores e
reforcar aspetos fundamentais dos processos
matematicos  transversais como  a
comunicacao, a resolucdo de problemas e o
raciocinio matematicos” (Menezes et al,, 2013,
pp.5797-5708).

aprendizagens matematicas

Nota: Adaptado de Menezes et al (2013, p. 5797 - 5798)

Segundo Fernandes (2013), uma ultima fase que esta presente numa aula de Matematica €
essencial que existaum momento de avaliacdo global dos conteidos explorados ao longo da aula.
Para entender como os alunos conseguem aplica-los, o professor deve utilizar instrumentos de
avaliacdo que sejam adequados ao contexto que se insere, de modo a permitir identificar as
fragilidades e o potencial da aula. Ademais, € importante ter em conta a avaliacdo realizada em
grupo, mas também uma avaliac&o individual, de modo a possibilitar a cada aluno uma reflexao

sobre 0 seu desempenho, realizando a sua propria autoavaliagéo.
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Posto isto, a mestranda ao longo da PES, teve em conta 0s pressupostos tedricos, mencionadas

ao longo deste capitulo, desenvolvendo quatro intervencdes, no ambito da Matematica, no

contexto de 1° CEB, tal como exposto na tabela 2.

Tabela 2

Intervengdes em contexto no 1° CEB no 4mbito de Matematica

Intervengdes Data e Duracao Contelido
Regéncian.1 6 de maio de 2024 ‘O queescondea
45 minutos Natureza?”
Exploragéo do conceito de
area.
Regéncian. 2 28 de maio de 2024 ‘O queescondea
Supervisionada 60 minutos Natureza?”

Conceito de Metro,
Decimetro, Centimetro e
Milimetro.

Regéncian.®3

12 de junho de 2024
90 minutos

Construcao e classificacédo
das figuras planas.

Regéncian°4

13 de junhode 2024
45 minutos

Diferencas, Semelhancas e
Classificacéo de figuras
planas.

No que diz respeito ao contexto de 2.° CEB, foram desenvolvidas nove intervencdes, como se

pode observar natabela 3.

Tabela 3

Intervengbes em contexto no 2.° CEB no 4mbito da Matemaética

Intervencgoes Data e Duracdo Contelido

Regéncian.1 7 de novembro de 2023 Retas, semirretas e
50 minutos segmentos de retas

Regéncian. 2 14 de novembro de 2023 Medicao da amplitude de
50 minutos um angulo
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Regéncian.®3 15 de novembro de 2023 Classificacéo de triangulos

50 minutos quanto aos lados
Regéncian4 5 de dezembro de 2023 Classificacéo de
Supervisionada 50 minutos quadrilateros
Regéncian.5 6 de dezembro de 2023 Classificacéo de

50 minutos quadrilateros
Regéncian.°6 12 de dezembro de 2023 Basesealturasdo

50 minutos paralelogramo
Regéncian.l7 9 de janeiro de 2024 Alturas do triangulo

50 minutos
Regéncian.® 8 23 de janeiro de 2024 Subtracdo de fragcGes com
Supervisionada 50 minutos denominadores diferentes

em que um € maltiplo do
outro

Regéncian.®9

24 de janeiro de 2024
50 minutos

Subtracdo de fracGes com
denominadores diferentes

em que um € maltiplo do
outro

511. REFLETIRSOBREO 1.°CEB

No dia 28 de maio de 2024, naturma F do 2.° ano de escolaridade, a mestranda implementou um
plano de acdo, no ambito da Matematica. Para a realizacdo da mesma, o par pedagdgico
selecionou o tema Geometria e Medida, do 2.° ano de escolaridade, referente ao tdpico
“Comprimento”. Apesar da turma frequentar o 2.° ano, foram mencionados contetidos de 3.° ano,
relativos ao comprimento, uma vez que a sua aprendizagem é inerente. Assim, este bloco de 60
minuto, corresponde a uma continuidade de um momento realizado pelo par pedagogico da
mestranda. No entanto, cada mestranda foi responsavel, tanto pela realizacéo da sua planificacdo
(cf. Apéndice B) como da implementacdo da aula, a elaboracdo da mesma foi realizada
separadamente, mas com um fio condutor coeso e coerente, uma vez que fazia parte de uma

Unidade Didatica, intitulada “0 que esconde a Natureza?”.

Arealizacio da aula teve como base a Matematica em contexto, umavez que esta permite “tornar
esta disciplina interessante e levar os alunos a ver como ela pode ser usada em diversas

situacdes” (Ponte & Quaresma, 2012, p. 199). Neste seguimento, criou-se um contexto, que teve
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como base um livro apresentado pelo par pedagdgico, no inicio da Unidade Didatica, “Cem
sementes que voaram”, de Isabel Minhds Martins e Yara Kono. A utilizagao desta obra, teve como
base uma conversa realizada entre o par pedagdgico e a professora cooperante, que referiu a

visita de um familiar que, em conjunto, criou uma horta na escola.

Numa perspetiva de continuidade da planificacéo criada pelo par pedagogico, o contexto dos dois
momentos estava associado a criagdo de pontes entre o locais da histéria. Com a criacdo deste
contexto, foi possivel formular desafios matematicos, cujos enunciados estavam associados, ndo
s6 a questdes sobre contelidos matemaéticos, mas também com conteudos de outras areas do

saber, como por exemplo o Estudo do Meio.

Quando os alunos entraram na sala de aula encontraram projetado, no quadro interativo o
primeiro slide da Apresentacdo Interativa (cf. Apéndice B1). Como momento de motivacao, e
seguindo a légica do momento realizado pelo par pedagogico, a personagem apresentada no
inicio da Unidade Didatica, “Semente, Sementinha”, langa um desafio aos alunos. Assim com este
momento, 0s alunos sentiram-se motivados, como podemos observar através dos comentarios
abaixodoAlunoT (AT)edo AlunoR (AR), fazendo com que estes procurem “novos conhecimentos
e oportunidades, evidenciando envolvimento com o processo de aprendizagem, participa nas
tarefas com entusiasmo e revela disposicao para novos desafios” (Lourenco & Paiva, 2010, p.
133).

Apos o desafio lancado pela “Semente, Sementinha”, voz gravada pela mestranda, surgiu um
dialogo, em grande grupo, com o objetivo de introduzir o tema da aula. Para o desenrolar da aula,
foram entregues Materiais Manipulaveis, construidos pela mestranda (cf. Apéndice B2), para que

os alunos, considerando a tematica da aula, pudessem construir o seu préprio conhecimento.

AT: Professora, é anossaamiga Semente, Sementinha. Temos de estar atentos ao que elanos
vai dizer.

AR: Um novo desafio que fixe!

O facto de os alunos manipularem os materiais entregues, foi um momento importante para o
decorrer da aula, uma vez que “a crianca aprende a partir da accao sobre os objetos” (Piaget e

Inhelder, 1975, citado por Alsina, 2004, p. 8). Assim, segundo Marques et al. (2019), “aprender é
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dar sentido e significado a realidade, e compreender é relacionar e sentir, para poder aplicar, agir e
reconstruir’ (Marques et al,, 2019, p. 38). Tendo por base este principio, os alunos tiveram a

possibilidade de utilizar a Matematica como uma &rea Util para a sua vida.

AT: Com os materiais conseguimos aprender novas coisas.

AR: O material torna a aula mais divertida.

Ap0s a entrega dos Materiais foi proposto aos alunos a sua manipulagdo, com o auxilio das fitas
colocadas no momento anterior, realizado pelo para pedagogico. Os materiais entregues aos
alunos correspondiam as medidas Centimetro e Decimetro. As fitas colocadas no momento
anterior correspondiam a um metro. Assim, neste momento, os alunos foram desafiados a

descobrir qual a medida daquela fita, em centimetros e decimetros (cf. Figura 6).

Figura 6

Manijpulagdo dos materiais entregues, correspondentes as Unidades de Medida Centimetro e Decimetro

)l

Num outro momento, foi entregue uma fita métrica que, através de um dialogo questionou-se as
criangas a que medida poderia corresponder aquela fita, trabalhando neste momento a nocgéo de
metro. Uma vez que a fita métrica entregue apresentava também a medida Milimetros, foi
possivel,no mesmo momento os alunos se apropriarem de duas medidas de comprimento (Metro
e Milimetro). Ao longo da manipulacdo, a professora estagiaria circulou pela sala, de modo a

auxiliar e orientar os alunos, que pudessem ter alguma davida.

AR: N6s conhecemos esta medida por causa da régua que € o centimetro.

AT: Fita métrica, rima com metro.
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Figura7

Manipulacdo do material entreque, correspondente as Unidades de Medida Metro e Milimetro

Apo6s a manipulacdo e apropriacdo dos conceitos, e huma perspetiva de registo do que foi
lecionado, a mestranda entregou um “Lembra-te” (cf. Apéndice B2), para que os alunos tivessem,
no caderno diério, os conceitos de Metro, Decimetro, Centimetro e Metro. Apds este momento, foi
entregue a cada aluno dois Desafios (cf. Apéndice B3), cuja resolugéo foi realizada, numa primeira
fase, de forma individual e autbnoma, para que cada crian¢a pudesse trabalhar ao seu ritmo, tal
como anteriormente, a professora estagiéria circulou pela sala, numa perspetiva de orientacédo e
ajuda para com as criangas. De seguida, quando os desafios foram resolvidos, em grande grupo,

as criancas partilharam os seus raciocinios (cf. Figura 8).

No primeiro desafio, estava proposto a passagem da Unidade de Medida Metro, paraa Unidade de
Medida Centimetro. Nelaencontrava-se troncos de madeiracom medidas em Metros, de salientar
que as medidas expostas ndo estavam feitas a escala, algo que a professora estagiaria, achou por
bem mencionar, para que as criangas compreendessem, que ndo é possivel as medidas

representadas naimagem serem reais, através de exemplos reais.
AR: N6s conhecemos esta medida por causa da régua que é o centimetro.

AT: Fita métrica, rima com metro.

No que diz respeito ao segundo desafio, a professora estagiaria teve o cuidado de realiza-lo a
escala, colocando medidas, em que a utilizac@o da régua era possivel. Neste, as criangas mediam

0s segmentos de reta tracados naimagem, dando a sua resposta em Centimetros.
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Figura 8

Momento de resolucdo dos desafios propostos

A partir da resolucdo do segundo desafio, foi possivel estabelecer uma Articulacdo de Saberes,
com conteldo de Estudo do Meio, sendo-se capaz de relacionar a Matematica com o mundo que
nos rodeia. No final do segundo desafio, as criancas foram questionadas pela “Semente,
Sementinha”, se estas sabiam realizar a reciclagem e, se posto isto, ajudar o rob6 que fazia parte

do Desafio.

Professora Estagiéaria (PE): Vocés conseguem ajudar o robd a fazer a reciclagem?

Aluno (A)R: Professora, reciclar € muito facil.

Assim, uma das criangas, com a ajuda da restante turma veio ao quadro interativo, “colocar” a
reciclagem nos ecopontos correspondentes. A imagem que correspondia a uma garrafa de
plastico, correspondeu ao ecoponto amarelo, o icone do papel amachucado correspondeu-se ao

ecoponto azul e, por fim, a figura correspondente a uma garrafa de vidro ao ecoponto verde.

AT: A garrafa de plastico vai para o0 ecoponto amarelo.
AR: A garrafa que parece coca-cola vai para o verde.

AL: O papel vai para o ecoponto azul. Eu costumo fazer a reciclagem com a mae.

No momento de consolidacao da aula, foi realizado um pequeno Quizz, presente na Apresentacéo
Didética, sendo este um momento de consolidacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo da

aula.

Tendo em consideragdo os aspetos supramencionados, 0s recursos e as estratégias utilizadas

foram apropriadas e favoreceram aprendizagens significativas para os alunos. Além disso, a boa
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dindmica gerada em sala de aula, fez com que as criancas mantivessem a atencao e que fossem
participativas em todos os momentos. Face ao que foi vivenciado e exposto, tudo indica que 0s
contetdos foram compreendidos, uma vez que as explicacfes e as resolugdes apresentadas
eram coerentes. Podemos comprovar isto a partir da grelha de observagdo preenchida (cf.
Apéndice B4), através dos indicadores de compreensao das no¢des de metro, de centimetro, de
decimetro e de milimetro e da compreenséo da passagem entre cada unidade de comprimento,
em gue a maioria das criangas conseguiram atingir estes objetivos. O preenchimento da grelha

estimulou a reflexdo e o melhoramento das praticas da mestranda.

Num momento reflexivo, é importante referir que uma pequena parte da planificagdo ndo foi
possivel cumprir,umavez que a mestranda tentou que todas as criangas tivessem a oportunidade
de manipular os materiais entregues, para que cada um pudesse se apropriar dos conceitos que
estavam a ser lecionados, realizando assim, uma exploracéo intensiva dos mesmos, para que

estes tivessem um papel ativo na construgédo dos seus processos de ensino e de aprendizagem.

Por fim, importa ainda salientar que ao longo da realizagdo da aula, as criangas desenvolveram
diversas capacidades e atitudes, presentes nas AE e no PASEO. Uma das preocupacgoes, na
elaboragdo da planificagéo, foi a criagdo de um contexto relacionado com os interesses dos

alunos, de modo a tornar as aprendizagens significativas e holisticas.

512. REFLETIRSOBREO 2.°CEB

No dia 23 de janeiro de 2024, na turma B, do 5.° ano de escolaridade, a mestranda implementou
um plano de ac¢éo, no &mbito da Matematica, com a duracao de 50 minutos. A regéncia sucedeu a
aulalecionada pelo par pedagdgico da mestrandae, por isso, corresponde ao segundo bloco de 50
minutos. A intervencao foi planificada, apresentando um fio condutor, tendo em consideracéo a
do par pedagdgico, para que as aprendizagens sejam contextualizadas e com significado para os
alunos. Assim, a aula decorreu da sequéncia diddtica referente ao tema “Nimeros”, mais
especificamente relativa ao tdpico “Fracoes, decimais e percentagens”, estando relacionada com
a subtracdo de racdes com o mesmo denominador e denominadores diferentes. Assim, a
planificac@o elaborada (cf. Apéndice C) tem em consideracao estes aspetos, 0s conhecimentos

prévios dos alunos e, ainda as fases da aula de Matematica.
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No dia em que o par pedagdgico implementou o plano de acao, celebrou-se o “Dia Mundial da
Liberdade”, por isso, este serviu como mote para a elaboracdo da mesma. Posto isto, num
momento prévio a aula, o par pedagdgico preparou previamente a sala de aula, decorando a sala,
com “Barraquinhas’, direcionadas para a operacao de fracdes. Uma era a “Barraquinha dos Bolos
da Adicao” e outra era a “Barraquinha das Bolachas da Subtracao”, como podemos verificar na

figura 9.

Figura9

Decoracao da sala com ambas as "Barraquinhas”

Como momento de motivacdo e, a0 mesmo tempo, da continuacdo da sequéncia didatica, a
mestrandatinha como objetivo completar a palavra que estava expostano quadro, que foiiniciada
pelo par pedagdgico.

Aluno D (AD): Ainda nos falta completar a frase. Vamos receber novos desafios?

AP: Professora, agora vamos ter mais desafios? Temos de completar a nossa frase.

Num momento posterior, através de um didlogo em grande grupo questiona os alunos como é que
estes obtiveram as letras da palavra, pois, a semelhanca do que se tinha passado, os alunos para
obterem as letras da palavra tém de resolver desafios matematicos. Antes da realizacdo dos
desafios e com o auxilio do PowerPoint Didatico (cf. Apéndice Cl), a professora estagiaria
relembra como € que se utiliza o Material Didatico — Circulos Fracionarios e Math Learning Center
- €, como é que se resolve operacOes de subtracdo com fragGes, entregando a cada aluno um
“Lembra-te” (cf. Apéndice C2), para que estes pudessem colocar no caderno diario, servindo isto

de registo.
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Apos este pequeno diadlogo, em grande grupo, além do supramencionado, a mestranda explicou a
dindmica da aula, distribuiu o primeiro dos quatro desafios matematicos (cf. Apéndice C3). Nestes
desafios, os alunos deviam anotar o seu raciocinio e todos os passos que lhes permitiram chegar
aresolugdo dos mesmos. Para além dos desafios, metade da turma possuia Circulos Fracionarios
e, outra metade da turma, tablets na aplicacao Fractions do Math Learning Center — ferramenta
tecnoldgica que permite a representacdo e comparacdo de fracdes, sendo possivel realizar
operagdes. Com isto, os alunos tinham a oportunidade de contactar tanto com o material
manipulavel como com ferramentas digitais, para 0s apoiar na constru¢cdo das suas

aprendizagens.

Cada desafio apresentado, tinha por base o tema da Barraca da subtracao, ou seja, bolachas. Além
disso, os desafios estavam também projetados no PowerPoint Didatico. Cada desafio proposto,
envolvia um célculo de subtragdo, com o mesmo denominadores e com denominadores

diferentes, com graus de complexidade crescente.

Numa primeira fase, foi dada aos alunos, a oportunidade de resolverem os desafios
autonomamente, para que pudessem ativar os seus conhecimentos prévios e para manipularem
o material (cf. Figura 10). Neste momento, a professora estagiéria circulou pela sala, de modo a

orientar e auxiliar os alunos com dificuldades.

Figura 10

Manipulagdo do Material - Circulos Fracionarios e Math Learning Center

Foi dada a oportunidade de os alunos resolverem os desafios autonomamente, para que estes

ativassem os seus conhecimentos prévios e tivessem a oportunidade de manipulares o material.
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A medida que estes iam terminando o desafio, a professora estagiaria dirigia-se acadagrupo para
tirar fotografia as resolucdes e as partilhar num Paddlet (cf. Apéndice 4). Posteriormente, foi
promovido um momento de partilha, em grande grupo, para que os alunos compreendessem que

existiam diferentes formas de resolver os desafios (cf. Figura 11).

AA: Professora, ja terminamos o desafio, podemos explicar como fizemos?

AlJ: Professora também ja fizemos, podemos explicar a nossa maneira de fazer

Figura 1l

Partilha do Paddlet com as diferentes resolugdes dos alunos.

De salientar que, a professora estagiaria, deu oportunidade aos grupos, para que estes pudessem
partilhar as suas ideias e estratégias, de modo a valorizar as suas intervencgdes e o papel ativo dos
mesmos, ao longo da aula. A partir deste momento os alunos desenvolviam as capacidades

matematicas, como a comunicacao matematica.

Segundo Abrantes et al. (1999), “os materiais manipuldveis e modelos de representacao
contribuem para a integracao dos processos na rede conceptual, isto é, para uma compreensao

consistente” (p. 47), corroborando a afirmagé&o do aluno, supramencionado.

Os primeiros dois desafios ndo mostraram, por parte dos alunos, dificuldades na sua resolucéo,
uma vez que a subtracédo apresentada em ambos os desafios s6 envolviam duas fragdes. Com o
auxilio dos materiais manipulaveis, os alunos rapidamente conseguiram resolver as operacoes e

registar atraves do desenho ou célculos.
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Figura 12

Estratégias de resolugdo dos desafios propostos

, - , . , . 7 q
AA: Nos utilizamos os circulos fracionarios e se no total comeram -5 euma das meninas

1 5 ~ . 2
comeu; que corresponde a T entao a Mariana comeu o

A manipulagdo do material “Circulos Fraciondrios” evidenciou serimportante, uma vez que deixou
os alunos motivados e que se envolvessem ao longo da resolucdo dos diferentes desafios
propostos, facilitando a mesma. Segundo as AEM (2021), “os materiais manipuldveis devem ser
utilizados sempre que favorecam a compreensao de conhecimentos matematicos e a conexao
entre diferentes representacdes matematicas (AEM, 2021, p. 6), assim como “as ferramentas
tecnoldgicas devem ser consideradas como recursos incontornaveis e potentes para o ensino e a
aprendizagem da Matemdtica” (AEM, 2021, p. 6), o que foi possivel observar com o material

facultado aos alunos.

Umavez que o mote da aula foi o Dia Mundial da Liberdade, a professora estagiaria deu a escolher
aos alunos, qual dos desafios que sobravam queriam resolver primeiro. Uma vez que faltavam
ainda dois desafios, os alunos optaram por resolver o Ultimo. Para a resolucao deste, os alunos
apresentaram mais dificuldades, uma vez que néo foi dado, no enunciado, uma das trés fraces
necessarias para a resolugdo da operacao. Posto isto, com o auxilio da aplicacdo Fractions, a
professora estagiéria explicou que, tendo por base o enunciado “A avé da Helena cozinhou 12

bolachas. (...)", 0 todo corresponde a 12 bolachas que é equivalente a 1, logo em formato de fracdo
12 . . ~ . .
corresponde a > ApoOs esta breve explicacdo, os alunos conseguiram facilmente, resolver o

desafio, sem dificuldades.
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Apos a resolucdo dos trés desafios, foi dado a turma trés letras que completavam a palavra
“LIBERDADE". Esta entrega de aula, ap6s a resolucdo de desafios, teve em consideracdo a luta
que muitos tiveram de enfrentar para que, atualmente, possa existir liberdade. Com isto, apesar
de pouco comum, foi possivel realizar Articulacdo de Saberes, uma vez que se relacionou a

Matematica com a Historia.

AA: Agora que terminamos os desafios ja podemos construir a palavra que nos falta.
AF: Professora, a palavra tem de ter a ver com o tema que estivemos a falar hoje, tem de ser
liberdade.

No final da aula, a turma teve a oportunidade de lanchar bolo e bolachas, fornecido pelas
professoras estagiarias, uma vez que o0s alunos estavam imersos num espagco de festividade. De
referir, que uma das alunas tinha um problema de saude, sendo a doenca celiaca, que é a
intolerancia ao gluten. Assim, para que esta nao se sentisse excluida da turma, a professora
cooperante questionou a Encarregada de Educacao da aluna, acerca dos alimentos que esta podia
ingerir. Todavia, para que esta pudesse comer 0 mesmo que os colegas, esta trouxe um bolo de

casa, para partilhar com todos.

AM: Professora agora vamos poder comer bolo e bolachas ja que foram o tema da nossa
aula, mas temos de dividir o bolo para todos, e tem de ter bolachas para todos. Temos de

fazer como as fra¢oes, dividir em partes iguais.

A avaliacdo, Ultima fase da aula da Matematica, permite averiguar os conhecimentos e
capacidades desenvolvidos ao longo da aula, assim, a professora estagiéria desenvolveu uma
grelha de observacao (cf. Apéndice C5), seguindo uma avaliagdo formativa, que foi preenchida
tendo em conta a observacdo direta. Através do preenchimento da mesma, foi possivel
compreender que os alunos de uma maneira geral conseguiram superar os objetivos delineados

paraaaula.

Em jeito de reflexdo, é pertinente referir que a planificacao néo foi cumprida na suatotalidade, uma
vez que, a mestranda, optou por deixar os alunos explorarem as tarefas de forma pormenorizada,
assim como, explorar e manipular o Material Didatico — Circulos Fracionarios e aplicagéo Fractions

-, de modo a garantir um papel ativo, dos mesmos, na construcao do seu processo de ensino e
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aprendizagem. De salientar ainda, que os alunos demonstraram interesse, entusiasmo e

envolvimento no decorrer da aula.

Em suma, ao longo da aula, a mestranda pretendeu desenvolver diversas competéncias e
capacidades, nos alunos, presentes nos documentos orientadores (AE). Também, observou-se
que a utilizagdo dos materiais manipulaveis — Circulos Fracionarios e aplicagdo Fractions -,
juntamente com os desafios propostos e o contexto criado, foram uma mais-valia para o
processo de ensino e de aprendizagem dos alunos, fazendo com que a aula fosse um sucesso,
refletindo-se numa boa dindmica de sala de aula. Comprovando, assim, que as aprendizagens

contextualizadas captam a atencao dos alunos, assim como a sua participagéo.
5.2. CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIO

O mundo em que vivemos, assim como a sociedade que nos rodeia tém sofrido diversas
mudancas ao longo dos séculos, alterando formas de pensar, ideias e teorias. Também a Ciéncia
nos dias que correm “cresce a ritmo nao imaginado” (Martins, 2020, p. 19). Assim, é necessario
que “a educacao fornecida as criangas as prepare para enfrentar e compreender essa mudanca”

(Guimaraes & Cavadas, 2009, p. 2).

Efetivamente “a ciéncia é um produto do tempo e do lugar e, pode, por vezes, mudar radicalmente
o modo como as pessoas pensam e agem” (Afonso, 2008, p. 18). Tendo isto em conta, cada vez
mais, “0s avanc¢os do conhecimento cientifico e tecnoldgico ao repercutirem-se de forma
imparavel e por vezes imprevisivel na sociedade, influenciam-na profundamente e,
inevitavelmente, influencia também a escola” (Martins, 2002, p. 29), sendo que as criancas ndo

sa0 0s Unicos a serem influenciados.

A aprendizagem das ciéncias é importante e, tem de estar presente no curriculo portugués, pois,
segundo Martins (2020), esta assente em dois pressupostos. O primeiro pressuposto é o facto de
“0 conhecimento cientifico faz parte do patriménio cultural da humanidade” (p. 15), fazendo com
que a escola necessite de “professores preparados cientificamente (..) para o seu ensino” (p. 16).
0 segundo pressuposto é o facto de que o “conhecimento cientifico capacita os individuos para

melhor saberem compreender o mundo que os cerca e, portanto, melhor saberem tomar decisdes
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sobre situagbes-problema de dimensédo cientifico-tecnoldgica” (p. 16). Além do que foi
mencionado, e considerando as evolugdes tecnoldgicas é fundamental que o ensino acompanhe
as mudancas do mundo. Assim, o contacto com esta area curricular visa desenvolver e formar
cidad&@o conscientes, criticos, responsaveis e participativos, para que estejam preparados para
“compreender e participar de forma fundamentada nas decis6es que envolvem problematicas

cientificas e tecnoldgicas com implicagBes pessoais e sociais” (Afonso, 2008, p. 19).

As Ciéncias, desenvolvem o intelectual das criangas, uma vez que desempenham um “papel
importante, pois estimulam a sua compreensdo do mundo e proporcionam-lhes formas de
resolver criticamente novos problemas” (Guimardes & Cavadas, 2009, p. 2). Com isto, torna-se
crucial explorar como é que o trabalho das Ciéncias é perspetivado no curriculo portugués, tendo
em conta os documentos reguladores de ensino relativos a area do Estudo do Meio, no contexto

do 1.° CEB, e acomponente curricular de Ciéncias Naturais, no 2.° CEB.

Relativamente as AE de Estudo do Meio, estas “visam desenvolver um conjunto de competéncias
de diferentes areas do saber, nomeadamente Biologia, Fisica, Geografia, Geologia, Histdria,
Quimica e Tecnologia” (Ministério da Educacgao, 20183, p.1), subdividindo-se em trés dominios, a
Sociedade, a Natureza e a Tecnologia, assim como a juncdo dos trés, criando um dominio
referente a Sociedade/Natureza/Tecnologia. Esta organizacdo teve por base as “trés areas
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS)” (Ministério da Educacao, 20183, p. 1). Tendo isto em conta,
busca-se a construgcdo de um processo de ensino e de aprendizagem que destaque uma
abordagem pratica, interdisciplinar e contextualizada com o ambiente envolvente, de modo a
valorizar as necessidades, predisposices e caracteristicas dos alunos. Para que isto possa
acontecer, enfatiza-se aimportancia de assumir acdes estratégicas que deem prioridade ao papel
ativo do aluno, para que este possa construir 0 seu proprio conhecimento, assim como
desenvolver habilidades, conhecimentos e atitudes que atendam as AE e ao PASEO. Goncalves e
Martins (2018) advogam que o ensino do Estudo do Meio “estd inteiramente ligado a muitas das
realidades vividas pelas criangas e € esta area curricular que permite a aprendizagem de diversos
assuntos da vida do ser humano” (Goncalves & Martins, 2018, p. 608), devendo ser por isso
“apresentado como uma aprendizagem util e real, para além de se tratar de uma aprendizagem

que faz parte do quotidiano das criancas” (Goncalves & Martins, 2018, p. 608).
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No que concerne a disciplina de Ciéncias Naturais presente no ciclo de ensino, 2° CEB, no 5° ano
de escolaridade, sao abordadas tematicas como “A agua, o ar, as rochas e o solo — materiais
terrestres; Diversidade de seres vivos e suas intera¢cbes com o meio; unidade na diversidade de
seres vivos” (Ministério da Educagao, 2018b, p.1). E ainda de salientar aimportancia que a Ciéncia
tem no quotidiano, assim como a sua pratica na tecnologia, no meio ambiente e na sociedade.
Assim, o ensino das Ciéncias Naturais, ao ser contextualizado com situagdes do quotidiano das
criangas, faz com que possa ser criada, problemas e questdes orientadoras para o processo de
ensino e de aprendizagem, contribuindo para um “desenvolvimento de dreas de competéncias

nou

como “Raciocinio e resolu¢ao de problemas’, “Pensamento critico e pensamento criativo”, “Saber

cientifico, técnico e tecnoldgico” e “Bem estar, saide e ambiente”, que contribuem para o
desenvolvimento do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria” (Ministério da
Educacéo, 2018b, p. 2). Além disto, as Ciéncias Naturais permitem ainda realizar aprendizagens
interdisciplinares, “nomeadamente com as disciplinas de Portugués, Histdria e Geografia de
Portugal e Matematica” (ministério da Educacao 2018b, p. 2). Para que o supramencionado possa
ser desenvolvido, o documento defende a utilizacdo de abordagens metodol6gicas, como o
trabalho colaborativo, o trabalho de projeto, para que exista um aprofundamento de conceitos
enfatiza a utilizacao de “situacdes do dia a dia e questdes de ambito local, nacional e global”

(Ministério da Educacdo, 2018b, p. 2) e, por fim, uma abordagem CTSA e atividades praticas.

Segundo Bettencourt et al. (2014), as exigéncias curriculares, na atualidade, direcionam-se para
0 “desenvolvimento de competéncias como por exemplo, saber estudar, resolver problemas,
tomar decisdes, argumentar, debater, comunicar, imaginar e cooperar” (Bettencourt et al.,, 2014,
p. 244). Tais competéncias estdo associadas a literacia cientifica, que segundo o mesmo autor, €
“um requisito contemporaneo para a formacao de cidadaos informados e emancipado (..) que

suporta tomadas de decisdes fundamentais” (Bettencourt et al., 2014, p. 244).

A abordagem CTS, no ensino tem vindo a possibilitar o desenvolvimento de “conhecimentos,
habilidades e valores necessarios para tomar decises responsaveis sobre questdes de Ciénciae
Tecnologia na Sociedade e atuar na solucdo de tais questdes” (Souza, 2012, p. 110). E importante
destacar que esse capacidades, conhecimentos e atitudes ndo sao obtidos nem aprofundados
com “um ensino compartimentado das ciéncias, afastado da realidade, e que ndo consegue

transmitir uma visdo global e integrada dos problemas e das situacdes” (Bettencourt et al., 2012,
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p. 246), mas sim através de um ensino fundamentado num curriculo “concehido a partir de

problemas reais, contemporaneos, com abordagens interdisciplinares (Souza, 2011, p. 110).

Desta forma, a abordagem CTS n&o se deve restringir ao ensino e a aprendizagem das Ciéncias,
mas sim expandir-se a outras areas, de modo a permitir que os alunos encontrem um ponto de
intersecdo entre si e estabelecer conexfes essenciais para a compreensdo completa e
fundamentada dos variados contextos que vivenciamos diariamente. Deste modo, conseguimos
preparar os alunos para um mundo que esta em constante transformacao e para que consigam

lidar com desafios que acontecem fora da escola e da sala de aula.

Segundo alguns autores, a abordagem CTS pode também integrar o ambiente, designando-se
assim CTSA, de maneira a “proporcionar a interligacdo entre a tecnologia, a sociedade e 0
ambiente” (Fernandes etal., 2016, p. 988). Com isto, a abordagem CTSA “vem resgatar o papel da
educacédo ambiental (EA) do movimento inicial de CTS” (Santos, 2007, citado por Luz et al., 2019,
p. 33). Com isto, uma das finalidades da educacéo das Ciéncias, mencionada por Fernandes et al.
(2018), é relaciona-la com “a Tecnologia e evidenciando os impactos que estas tém na Sociedade
e no Ambiente, bem como a influéncia que a Sociedade/Ambiente tem no desenvolvimento da
Ciénciae da Tecnologia” (Fernandes et al., 2018, p. 876). Apesar disto, investigadores tem dividido
as suas opinides, uma vez que alguns afirmam “a preocupacdo ambiental é algo inerente ao
campo CTS e, portanto, jd estd implicita na triade” (Luz et al., 2019, p. 33), em contrapartida, outros
“entendem ser necessdrio adjetivar esse campo de conhecimento para conferir destaque a

dimensao ambiental, historicamente esquecida” (Luz et al., 2019, p. 33).

Para que o aluno tenha uma participacao ativa e, para que esteja “envolvido na realiza¢do de uma
tarefa” (Martins et al.,, 2007, p. 36), com isto, Piaget comprova que se deve “potenciar o seu
envolvimento fisico com o mundo exterior, aspecto crucial para o desenvolvimento do préprio
pensamento” ( p. 38). Assim, o trabalho pratico pode ser ou néo, laboratorial e/ou experimental,

umavez que € preciso ter em conta o que o professor pretende com as suas a¢des pedagdgicas.
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Figura 13

Relacdo entre trabalho pratico, laboratorial e experimental

Trabalho Pratico
./’_4‘ \\/’__\-\
Trabalho / Trabalho >
N laboratocialk\ experimental
\\ PN A~
— — S

Nota: Adaptado de Martins et al. (2007, p. 37)

Tendo por base a figura acima, e de acordo com Martins et al. (2007), trabalho laboratorial é o
“conjunto de actividades que decorrem no laboratdrio, com equipamentos proprios ou com estes
mesmos equipamentos em outro local” (p. 36), no entanto, s6 se pode considerar este tipo de
trabalho se o aluno “for o executante da actividade” (p. 36). Relativamente ao trabalho
experimental diz respeito “as actividades praticas onde ha manipulacao de varidveis” (p. 36). Por
fim, a intersecdo destes trabalhos, segundo os autores, da-se o nome de trabalho pratico-
laboratorial-experimental, “onde se inserem as investigacdes de grau de abertura varidvel,

através das quais o aluno deverd encontrar resposta a uma questao de partida” (pp. 37-38).

Tendo em conta o supramencionado, a participacdo dos alunos na realizacdo de diversos
trabalhos praticos, possibilitam o desenvolvimento de uma pratica similar a dos cientistas e
investigadores, com base no questionamento, na formulacao de hipdteses e na realizacdo de
previsdes (Barbote t al., 2017). Efetivamente, um processo de ensino e de aprendizagem que seja
caracterizado pela promocao de praticas epistémicas “permite aos alunos oportunidades reais de
desenvolver atitudes positivas acerca da Ciéncia, de construir significados associados as suas
acoes” (Barbote t al,, 2017, p. 1). De realcar, que no momento em que se implementa diferentes
tarefas, podendo estas ser de trabalho pratico, laboratorial e/ou experimental, é sempre
necessario ter em conta varios aspetos, mais especificamente, a maneira como se apresenta o
trabalho e, ainda, os objetos ou materiais que vao ser necessarios, com a finalidade de o trabalho

realizado seja significativo e produtivo (Cunha & Lopes, 2018).
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No decorrer da PES, relativamente as areas de Estudo do Meio e de Ciéncias Naturais, a préatica

educativa da mestranda seguiu as abordagens mencionadas, de maneira a ir ao encontro das

caracteristicas das turmas, dos dois contextos, assim como foram tidos em conta 0s

pressupostos presentes nos documentos orientadores. Com isto, a mestranda tentou aprimorar

valores, conhecimento e competéncias, nos alunos, que sao importantes para a compreensao do

mundo que nos rodeias (Cachapuz, 2000).

No ambito do Estudo do Meio, no contexto de 1.° CEB, a mestranda lecionou trés intervencdes e,

relativamente ao 2.° CEB, desenvolveu seis intervencdes, na disciplina de Ciéncias Naturais, como

se pode observar nas tabelas 4 e 5.

Tabela 4

Intervengdes em contexto no 1.° CEB no ambito do Estudo do Meio

Intervencgoes

Data e Duracao

Contetdo

Regéncian.1

6 de junho de 2024
45 minutos

‘O que esconde a
Natureza?”
Germinagao do Feijao.
Fatores que influenciam a
geminagédo de uma

semente.
Regéncian. 2 6 de junho de 2024 ‘O queescondea
45 minutos Natureza?”

Fatores que influenciam o
crescimento de uma planta

Regéncian.®3
Supervisionada

7 de junho de 2024
60 minutos

‘O que esconde a
Natureza?”
Atividade prética
experimental: Verificacdo
do fator temperatura, para
o0 crescimento de um
tomateiro.

Tabelas

Intervengdes em contexto no 2.° CEB no ambito das Ciéncias Naturais
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Intervencdes Data e Duracéo Conteudo

Regéncian®1 16 de novembro de 2023 Circulacdo da dguano
50 minutos planeta.

Importancia do Ciclo da
Agua.

Regéncian.2 20 de novembro de 2023 Composicao da agua.

Supervisionada 50 minutos Potabilidade da agua

Regéncian.®3 28 de novembro de 2023 Constituicdo da atmosfera
50 minutos

Regéncian°4 9 de janeiro de 2024 Propriedades dos

Supervisionada 50 minutos constituintes do ar.

Atividade prevé, observae
interpreta.
Diversidade dos animais.
Animais em vias de
extingdo em Portugal.
Cartazes de sensibilizacao.
23 de janeirode 2024 Formas e simetrias dos

50 minutos animais.

22 de janeiro de 2024
50 minutos

Regéncian®5

Regéncian® 6

521 REFLETIRSOBREO 1.°CEB

No dia 7 de junho de 2024, na turma F, do 2.° ano de escolaridade, a mestranda implementou um
planode acdo, em Estudo do Meio, de umaintervencéo de 60 minutos. A planificacdo (cf. Apéndice
D) realizada para este momento, foi realizada de forma colaborativa com o par pedagogico, tendo,
no total, a duracdo de 120 minutos, separados pelo intervalo da manha. Com isto, os primeiros 60
minutos foram lecionados pelo par pedagogico e, os restantes 60 pela mestranda. Apesar disso,
cada mestranda realizou a sua propria planificagdo, com o auxilio uma da outra, 0s recursos
elaborados foram elaborados por ambas, de modo a assegurar um percurso didatico
contextualizado, articulado e promotor de aprendizagens significativas para as criancas. A
intervencao realizada é o final da Unidade Didatica realizada ao longo da PES, “O que esconde a

natureza?”.
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O par pedagdgico, num momento prévio, preparou a sala de aula, projetando a Apresentacao
Interativa (cf. Apéndice D1) e, expondo um tomateiro murcho, para que os alunos estejam perante

um ambiente imersivo, facilitador de aprendizagens significativas.

No momento lecionado pelo par pedagdgico da mestranda, esta apresentou o mote da sequéncia
didatica, sendo este o tomateiro murcho. De seguida, foi explorado um dos fatores que
influenciam o crescimento do tomateiro, sendo este a intensidade de luz solar. A aula da

mestranda deu continuidade a este momento, abordando o fator temperatura.

Posto isto, na fase de motivagédo da aula, na apresentacgéo interativa aparece a personagem da
Unidade Didatica, a “Semente, Sementinha” que, como continuidade do momento anterior,
lecionado pelo par pedagdgico, afirma que o tomateiro continua murcho, apesar de ja ter trabalho
varios fatores, falta ainda um. O fator que faltava estudar foi descoberto pelos alunos, através de
um didlogo realizado com a professora estagiaria. Uma vez que, os fatores que influenciam o
crescimento de uma planta foram explorados numa aula anterior, facilitando a descoberta do
fator que faltava. O momento de motivacao, € um momento importantissimo para o desenrolar da
aula, umavez que, para os alunos, “é imprescindivel analisar as formas de pensar e aprender para
assim, desenvolver estratégias de ensino que partam das suas condicoes reais” (Camargo et al,
2019, p.604).

Depois disto, a professora estagiaria explicou a dindmica da aula, que a semelhanga do momento
anterior, consistia na medicao da temperatura em trés locais da escola, ja definidos pela mesma.
As medi¢0es realizadas eram registadas numa Carta de Planificacao (cf. Apéndice D2) entregue
aos alunos. Assim, os alunos comecaram a preencher a Carta de Planificacdo, identificando o

problema e a questao (cf. Figura 13) que serviram de mote para as medi¢des que se realizaram.

Figura 14

Preenchimento do problema e questao, aa carta de planificacdo
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ApoOs este momento, a professora estagiaria pediu aos alunos que, antes da experimentacao,
através de um didlogo, em grande grupo, completassem as partes referente ao “o que vamos

nou nou

mudar”, “o que vamos medir”, “0 que vamos manter’, “o que vamos fazer”, “o que precisamos” e “0

que vai acontecer e porqué”. Através deste momento, os alunos conseguem realizar previsdes do

gue acontecera ao longo da experiéncia.

Aluno D (AD): Professora vamos ter de medir a temperatura.
AT: Nos s6 vamos mudar os locais onde vamos medir, o resto mantemaos.

AR: Vamos precisar do /micro.:bit para pudermos fazer as medigdes.

Apos o preenchimento do que foi mencionado, e a semelhanca do que realizaram no momento
anterior, com o par pedagogico, as criancas utilizaram o /micro.bitcomo medidor de temperatura.
Para que se possa utilizar este material € necessario criar um codigo de programacéo, entdo, a
professora estagiaria através de um dialogo, questionou os alunos, se o cadigo utilizado na aula

anterior podia ser utilizado para esta nova medicéo.

Através dos comentéarios dos alunos, mencionados de seguida, foi possivel verificar que as
criangas compreenderam que apesar de se usar 0 mesmo instrumento para realizar a medicéo, o

cddigo de programacao tem de ser modificado.
AD: N6s agora queremos medir a temperatura, ndo podemos usar 0 mesmo codigo.
AT: Precisamos de um c6digo novo, para o /micro.bitsaber o que vai medir.
AL: N6s com a professora medimos a intensidade da luz, agora queremos medir a

temperatura, por isso, ndo pode ser o mesmo codigo.
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Assim, através destas observacOes, a professora estagiéria projetou no quadro interativo o
cbdigo para a medicao da temperatura, no entanto este encontrava-se desorganizado, para que

as criancas consigam identificar a falha e proceder a sua corre¢éo (cf. Figura 14).

Figura 15

Corregdo do codigo de programagédo do micro.bit

Concluido este momento, a mestranda transferiu o codigo para 0s /micro.bits, para que as criangas
pudessem comecar as medi¢cdes. A turma foi dividida em seis grupos, sendo que dois grupos
realizaram medi¢des no canto da sala de aula, outros dois grupos realizaram medic6es junto da
janela da sala de aula e, por fim, outros dois grupos no espaco exterior (cf. Figura 15). Apds cada
medicao, as criangas, nas suas cartas de planificacédo registaram os valores, para uma posterior

andlise (cf. Figura 16).

Figura 16

Realizagdo das medigbes nos diferentes locais
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Figura 17

Registo dos resultados obtidos

A analise dos valores obtidos realizou-se com o auxilio da Inteligéncia Artificial. A Inteligéncia
Artificial, através da “utilizacao de bases de dados, algoritmos e computacdo, oferece respostas
compardveis a inteligéncia humana” (Luckin et al., 2016, citado por Alarcén & Carli, 2023, p. 100,
traducéo prépria). Com isto, a IA serviu como ferramenta de apoio ao processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que, a partir dela foi possivel verificar qual o melhor local para o
crescimento de um tomateiro. Tendo em consideracao, a analise dos dados obtidos pela IA, os

alunos registam os resultados, na Carta de Planificacéo.

Como momento de consolidacdo e, ao mesmo tempo, numa perspetiva de continuacdo da
Unidade Didatica, a professora estagiaria questionou as criangas se, com os dados obtidos, nos
dois momentos, usados isoladamente se consegue verificar o local mais adequado para o
crescimento da plantaem questao. Através de umdialogo, as criangas conseguiram compreender
gue com os dados isolados, ndo é possivel determinar o local mais indicado, através dos seguintes

comentarios.

AB: Os fatores que influenciam o crescimento de uma planta séo muitos, por isso, € preciso
té-los em conta a todos.
AR: Nos realizamos duas medicdes, por isso, temos de usar essas duas.

AV: Se calhar temos de dar a Inteligéncia Artificial os dois dados que obtivemos.

A partir disto, as criangas propuseram a realizagdo de questfes a IA, nas quais forneciamos os
dois resultados obtidos, para uma melhor resposta, relativamente ao melhor local para o

crescimento do tomateiro (cf. Figura 17). E importante referir que, os dados fornecidos a IA
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correspondiam, ambos, a0 mesmo local das medi¢des. Umavez que, os resultados obtidos dentro
da sala de aula, no canto e na janela, foram os mesmos, s6 se questionou a IA uma vez, pois as

respostas que se ia obter seriam idénticas.

Figura 18

Respostas obtidas pela IA, sobre o melhor local para o crescimento do tomateiro

Conclusie

Com a exploracdo deste tema, foi possivel abordar o contetido com base numa perspetiva CTSA,
onde se promoveu uma “interligacao entre a tecnologia, a sociedade e 0 ambiente”, assim como

“a promocao da literacia cientifica dos alunos” (Fernandes et al., 2016, p.988).

Por fim, a avaliacdo € um dos momentos mais importantes da aula, sendo por isso, realizado o
preenchimento de umagrelha de observacao (cf. Apéndice D3), tendo por base uma perspetiva de
avaliacdo formativa, sendo possivel verificar a compreensdo das criancas sobre os
conhecimentos explorados ao longo da aula. Numa perspetiva reflexiva, tendo em consideracao
as condicOes atmosféricas, a turma apresentava-se cansada, sem for¢as, devido a temperatura
do dia, fazendo com que a atencéo e entusiasmo das criancas ndo fosse o esperado, tendo em
conta as caracteristicas das mesmas. Posto isto, a mestranda, apesar de ter conseguido cumprir
a planificacdo, considerou que muitas das criancas ndo conseguiram desenvolver todos o0s

conhecimentos e capacidades elencadas para estaimplementacéo.

5.22. REFLETIRSOBREO 2.°CEB

No dia 22 de janeiro de 2024, na turma B, do 5° ano de escolaridade, a mestranda implementou
um plano de a¢do, no &mbito das Ciéncias Naturais, de umaintervencao de 50 minutos. A regéncia

teve como tema “Diversidade de seres vivos e suas interagcoes com o meio”, com o conteudo que

80



incidiu na caracterizacdo da biodiversidade presente a nivel local, regional e nacional, além disso,
explorou-se, os animais em vias de extincdo em Portugal. A planificacdo desenvolvida (cf.
Apéndice E) teve por base aspetos importantes, que podiam auxiliar e orientar a pratica

pedagogica da mestranda.

Ao entrarem na sala, 0s alunos escreviam o sumario, previamente escrito pela professora
estagiéria no quadro de giz. No quadro interativo esté projetado, no PowerPoint Didatico (cf.
Apéndice El), a capa de uma noticia da revista Publico intitulada “Portugal é o quarto pais da
Europa com mais espécies em risco de extingcao”. Tendo em conta os interesses da turma,

perspetivou-se que o titulo da noticia despertasse o interesse e a curiosidade dos discentes.

Uma vez que a noticia do Publico apresentava dados sobre os animais, mas também sobre as
plantas, a mestranda optou por selecionar as informagdes relativas ao tema da aula. Assim, as
informacbes selecionadas, correspondiam aos seguintes animais, lince-ibérico, lobo-ibérico,
saramugo e aguia-imperial-ibérica. Através de um diélogo, entre professora estagiaria e alunos,

foi possivel compreender quais destes animais conheciam.

AP: Acho que ja viuma noticia sobre o lince-ibérico.

AB: Oh professora, acho que um destes animais apareceu numa publicidade da televisao.

Apb6s este momento, a professora estagiaria explorou a noticia, tendo como objetivo
consciencializa para as espécies em vias de extingcdo. Através deste momento, foi possivel
verificar alocalizacdo de cada espécie, ou seja, foi possivel compreender em que zona de Portugal
0s animais habitam. Além disso, através da exploracdo desta noticia, a mestranda conseguiu

estabelecer ligacdo com os ambientes onde 0s animais habitam.

Apos aidentificacdo dos diferentes ambientes em que 0s animais vivem, a professora estagiaria
prop0s aos alunos a criacdo de Cartazes de sensibilizacdo. Foi possivel notar que, muitos dos

alunos ndo sabiam o que era Cartazes de sensibilizacéo.

Al: Professora, o que sdo cartazes de sensibiliza¢ao?

AP: Professora, eu sei, sdo cartazes que tém o objetivo de sensibilizar sobre algum tema.

Através deste momento, a professora estagiaria deixou que os proprios alunos respondessem as

duvidas dos colegas, salientando, comisto, a envolvéncia e a participagéo dos alunos.
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Uma vez que o entusiamo dos alunos era grande, a professora estagiaria, dividiu a turma em
grupos, e pediu para que cada grupo selecionasse um animal, para ser o tema do seu cartaz. Face
0 exposto, distribuiu guides de exploracdo (cf. Apéndice E2) correspondente ao animal

selecionado por cada grupo.

Com a realizacdo desta atividade, a professora estagiéria realgou o papel ativo dos alunos, uma
vez que os envolveu na construcéo das suas aprendizagens, o que de acordo com Azevédo (2019,
citado por Souza, 2021) “quando o aluno € o protagonista no processo de ensino e aprendizagem
torna-se possivel proporcionar a eles uma aprendizagem mais significativa” (Souza, 2021, p. 24).
No decorrer da atividade, todos os alunos estiveram interessados (cf. Figura 18), realizando

comentarios que o comprovavam.

AD: Com estes cartazes podemos mostrar a vida dos animais.
AM: Com arealizacao destes cartazes conseguimos ficar a conhecer mais sobre este animal.
AA: E engracado como n&o conhecia estes animais, com a criacio destes cartazes vou ficar a

conhecer mais sobre eles.

Figura 19

Elaboragéo dos Cartazes de sensibilizagdo

Como momento de consolidagédo, a professora estagiaria propds a apresentacéo de todos 0s
cartazes (cf. Figura 19). Este momento de partilha, apresenta Articulacdo de Saberes, uma vez
que, a partir dele, os alunos tém de se expressar oralmente, perante a turma, de maneira a expor

a informagdo recolhida, permitindo assim, “o desenvolvimento de aprendizagens
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interdisciplinares, nomeadamente com as disciplinas de Portugés” (Ministério da Educacao,
2018b, p. 2).

Figura 20

Apresentacdo dos Cartazes de Sensibilizagdo criados pelos alunos
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Através deste momento, foi possivel compreender que muitos dos alunos ndo se sentiam
confiantes na apresentacdo dos Cartazes, deixando que outros membros do grupo o0s
apresentassem. Esta falta de confiancga, na perspetiva da mestranda pode ter acontecido devido

aos conflitos existentes na turma.

Sendo a avaliagdo um momento imprescindivel para a existéncia de uma reflexdo da agédo
pedagogica-didatica, foi elaborada e preenchida uma grelha de observacéo (cf. Apéndice E3),

tendo como base pressupostos de uma avaliagdo formativa.

Em suma, e num momento de reflex@o sobre a aula, foi notoria a participacéo e envolvéncia da
turma na atividade realizada, mostrando interesse, motivacéo, gosto e entusiamo pelas novas
aprendizagens. Além disso, realca-se aligacdo das Ciéncias ao mundo que os rodeia, enfatizando-
se o desenvolvimento de aprendizagens significativas e contextualizadas. Assim, a intervencao
realizada motivou momentos de aprendizagem, através do desenvolvimento de conhecimentos,

competéncias, capacidades e valores, presentes nos documentos orientadores, AE e PASEOQ.
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5.3. ARTICULAGAO DE SABERES

Atualmente, o mundo tem apresentado mudancas que ocorrem “a um ritmo cada vez maior”, pelo
que as escolas devem “alargar horizontes pedagdgicos” (Palmeirdo & Alves, 2018, p. 5), para que
consigam preparar “cidadaos para a nova forma de organizacéo da sociedade e de acesso a
servicos anteriormente inexistentes” (Dias Coelho, 200, citado por Quadros-Flores, 2011, p. 402).
De realcar que, segundo Quadros-Flores (2011), “o futuro de uma sociedade pertence a geracao
que hoje se encontra a frequentar as nossas escolas” e, por isso dependem “da capacidade dos
professores e da resposta da escola em propiciar o ambiente favoravel a formagao de um cidadao
capaz de enfrentar novos desafios na era do conhecimento” (p. 402). Deste modo, é fundamental
que os alunos sejam orientados “para uma aprendizagem criativa, flexivel e, em particular, para o

desenvolvimento humano” (Palmeirao & Alves, 2018, p. 5).

Desta forma, a escola “tem de responder as exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e de
mudancas, proporcionando ambientes de aprendizagem favoraveis ao desenvolvimento de
competéncias, a aquisicdo de mdltiplas literacias e a capacidade de aprendizagem ao longo da
vida” (Alves et al, 2019, p. 342), assim as aprendizagens contextualizadas e significativas,
promovendo um processo de ensino e de aprendizagem mais holistico. Considerando o Decreto-
Lein®55/2018 (2018) que “estabelece o curriculo dos ensinos bdsico e secundario” (Decreto-Lei
n°55/2018, 2018, p. 2929), para que exista uma melhora da qualidade do processo de ensino e
de aprendizagem, expondo dois documentos legais e normativos que devem apoiar a pratica

docente, sendo estes as AE e 0 PASEO.

Assim, 0s pressupostos mencionados apontam para

conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como 0s contetidos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensavers,
articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacioades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos
os alunos (Decreto-Lein°55/2018, 2018, p. 2930)

Nas AE sd@o apresentados dominios e topicos que incluem conhecimentos, capacidades e
atitudes. Neste documento sao expostos “contetidos de conhecimento disciplinar indispensaveis,
articulados concetualmente e significativos que os alunos devem saber, bem como os processos

cognitivos que devem ativar para adquirir esse conhecimento e ainda o saber fazer a ele
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associado” (Alves et al, 2019, p. 348). Além disso, tém em vista “potenciar exploracdes
interdisciplinares diversificadas, através de um conjunto essencial de contetdos, capacidades e
atitudes a trabalhar de forma articulada nos dominios de autonomia curricular” (p. 350), além
disto, apresentam “acdes estratégicas de ensino orientadas para competéncias” apresentadas no
PASEO (p. 348). No que diz respeito ao PASEOQ, este “assegura a coeréncia do sistema de
educacao e d& sentido a escolaridade obrigatdria, definindo os seus principios, valores e areas de

competéncias a desenvolver” (pp. 346-347).

Alves et al. (2019) afirmam que os documentos supramencionados, constituem

ferramentas criadoras de possibilidades de inovagdo e de flexibilizacdo, no sentido da criacdo de ambientes e metodologias de
aprendizagem que propiciem o desenvolvimento de competéncias diversas e a aquisicdo de multjplas literacias, necessarias ao

crescimento pessoal e d agdo intencional e refletida no mundo atual (Alves et al,, 2019, pp. 340-341).

Apesar de a Escola ter realizado muitas transformagdes, para “responder as exigéncias destes
tempos, de imprevisibilidade e de mudangas, proporcionando ambientes de aprendizagem
favoraveis ao desenvolvimento de competéncias” (Alves et al, 2019, p. 342), aacdo educativa, na
Escola portuguesa, continua “demasiadamente focada na transmissdo e acumulagdo de

informacdes, que tem vindo a revelar-se progressivamente inadequado” (p. 340).

Tendo em conta este cenario, as aprendizagens dos alunos parecem tender para contetdos
memorizados, sem a existéncia de associagcdes entre 0s conhecimentos ja existentes e 0 que
estdo a aprender, expondo “maiores dificuldades em mobilizar e utilizar informacgoes e
procedimentos de forma néo padronizada ou a raciocinar a partir deles (Alves et al., 2019, p. 341).
Para promover um processo de ensino e de aprendizagem mais contextualizado, dindmico,
inovador e focado nos interesses e nas necessidades dos alunos, existe a necessidade de pedir
aos “professores que desenvolvam métodos de aprendizagem mais construtivos, centrados na
partilha e na cooperacdo, e que actuem como facilitadores e gestores da aprendizagem”
(Quadros-Flores, 2011, p. 404).

Flores (2000, citado por Carvalho, 2010), menciona que “o caracter dinamico e diversificado dos
contextos educativos é condi¢ao imprescindivel para melhorar a aprendizagem dos alunos e,

consequentemente, promover o seu sucesso educativo” (Carvalho, 2010, p. 33). Com isto em
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mente, é de extremaimportancia que o professor seja capaz de adequar a sua pratica ao contexto
que esté inserido, ou seja, que se adapte a turma e ao aluno que tem a sua frente, para que o
processo de ensino e de aprendizagem seja baseado nos pressupostos da flexibilidade curricular.

Assim, consegue-se garantir uma aprendizagem acessivel a todas as criangas com o objetivo de

‘melhorar a qualidade das aprendizagens, por via da adequacdo as especificidades do aluno e da Escola, da contextualizacdo
Interdisciplinar dos conhecimentos, oa valorizagdo da aprendizagem centrada no aluno, da promogdo de aprendizagens ativas e
significativas e do desenvolvimento de competéncias complexas: questionar saberes, integrar conhecimentos, comunicar

eficientemente e resolver problemas” (Alves etal, 2018, p. 349).

Associado a gestao flexivel do curriculo, temos a necessidade de promover uma Articulagao de
Saberes “facilitadores de uma formacao integral de todos os alunos numa légica de curriculo mais
aberto e flexivel e transversal ao longo dos anos e ciclos de aprendizagem” (Carvalho, 2010, p. 41).
Leite (2012) considera que “a aprendizagem é favorecida quando existe uma relacdo entre
conteddos que promove uma leitura das situacdes reais 0 mais proxima possivel dessarealidade”
(Leite, 2012, p. 88),de modo a “facilitar a aquisi¢ao, por parte do aluno, de um conhecimento global,

integrador e integrado” (Carvalho, 2012, p. 42).

Apesar da Articulacdo de saberes ser um conceito complexo de definir, Carvalho (2010) defende
que estaassume-se “como um pressuposto essencial ao processo de desenvolvimento curricular
e reporta-se a necessadria interligacao de saberes oriundo de distintos campos do conhecimento”,
devendo “nortear todo o processo educativo, uma vez que o desenvolvimento de capacidades e
competéncias por parte de cada individuo deve ser feito de forma continua e progressiva”
(Carvalho, 2012, p. 42). Para Leite (2012), a Articulacdo de Saberes assume-se como “meio de
estabelecimento de relagéo entre disciplinas e os seus contetidos” (p. 88), podendo realizar-se de
maneira multidisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar. Posto isto, é essencial compreender
as diferencas entre estes trés termos apresentados, para que se possa utilizar de maneira

adequada, nas praticas pedagdgicas.
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Figura 21

Relacdo entre as disciplinas

Multidisciplinaridade Interdisciplinaridade I ransdisciplinaridade

Y

St [l S i NI

-

Nota: Retirado de Leite (2012, p. 89)

No que diz respeito a multidisciplinaridade, é vista como “uma organiza¢cao em que diversas
disciplinas que se situam, geralmente, no mesmo nivel hierarquico, e (.) estabelecem,

pontualmente, relacdes entre si” (Leite, 2012, p. 88).

Ainterdisciplinaridade requer “uma atitude de abertura e responsabilidade” (Azevedo & Andrade,
2017, p. 238), de modo a proporcionar “uma nova forma de trabalhar o conhecimento, (..), de
maneira que o ambiente escolar seja dinamico e vivo e 0s contetdos e/ou temas geradores sejam
problematizados e vislumbrados juntamente com as outras disciplinas” (p. 238). Comisto, busca-

se

‘promover interconexdes entre os saberes, tanto entre professores e seus pares quanto entre professores e alunos, trabalhando o
conhecimento de forma problematizadora e estabelecendo relagdes entre as diferentes ciéncias, o cotidiano escolar e a realidade social

e histdrica em que os sujeitos estdo envolvidos” (Azevedo & Andrade, 2017, p. 249).

Por outras palavras, Leite (2012) afirma que na interdisciplinaridade existe uma inter-relacao
entre as disciplinas, em que o “nivel de rela¢des pode ir desde o estabelecimento de processos de
comunicacdo entre si até aintegracéo de contetidos e conceitos fundamentais que proporcionem
uma visao global das situacoes” (p. 88). Relativamente a transdisciplinaridade, nesta “deixa de
existir o parcelamento das disciplinas, embora se tenham por base os seus conhecimentos” (p.

88), esta organizacao “corresponde ao grau maximo de coordenacao entre as disciplinas e
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interdisciplinas e é apontada como facilitadora da interpretagdo e compreensao das realidades na

sua extensao e complexidade” (p. 88).

Tendo em vista o que foi exposto, ao longo da PES, a mestranda tentou promover a Articulacao
de Saberes, numa perspetiva de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, nos dois contextos,
1° CEB e 2° CEB. Assim, objetivou-se desenvolver aprendizagens contextualizadas e
motivadoras, de modo a atender aos principias interesses e necessidades dos alunos, para que o
processo de ensino e de aprendizagem fosse significativo. Todavia, no contexto de 1.° CEB, tendo
em conta que estamos perante um regime de monodocéncia, a implementacdo de uma
Articulagdo de Saberes mostra-se ser mais coerente e acessivel, uma vez que o “permanente
contacto com os alunos faz com que tenha mais possibilidade de os conhecer muito bem,
permitindo-lhe coordenar e adequar o ensino em funcao das suas necessidades” (Silva, 2005, p.
4),

Tendo em conta todos os pressupostos tedricos supramencionados, a mestranda utilizou as TIC,
como recurso didatico, ao longo da sua préatica pedagogica, uma vez que as mesmas tém
assumido um papel crucial na melhoria do processo de ensino e aprendizagem, como Quadros-
Flores (2011) refere, as TIC tém-se revelado como um recurso didatico fundamental “para
melhorar a motivacdo, a compreensdo, a concentragdo, a participacdo, a organizacdo, a
criatividade e a eficiéncia, além de facilitarem um maior envolvimento ao nivel da escrita, do

célculo mental e da capacidade de trabalho” (p. 406).

No ambito da Articulagédo de Saberes, a mestranda realizou oito intervengdes, no contexto de 1.°

CEB, como se pode observar natabela 6.

Tabela 6

Intervengdes em contexto no 1° CEB no ambito da Articulagdo de Saberes

Intervengdes Data e Duragao Conteudo
Regéncian1 18 de abrilde 2024 Exploracao dos elementos
Supervisionada 45 minutos paratextuais da obra “A

ovelha que fazia Mduuu”
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Regéncian. 2 30 de abrilde 2024 ‘O queescondea

45 minutos natureza?”
Infinitivo dos verbos e
algumas das suas
caracteristicas
Regéncian.®3 2 de maio de 2024 ‘O queescondea
45 minutos natureza?”

Exploragéo dos elementos
paratextuais da obra “Cem

sementes que voaram”
Regéncian°4 2 de maio de 2024 ‘O queescondea
60 minutos natureza?”
Leitura e criagdo de uma

continuagéo para os
momentos da historia.
Regéncian.5 21 de maio de 2024 Construcdo da cabecada
Supervisionada 60 minutos ovelha com figuras planas,
através do fluxogramae
do texto instrucional
Regéncian.® 6 13 dejunhode 2024 Questdes alA sobre as
45 minutos classificacdes das figuras
planas.
Criacdo de textos
instrucionais para fornecer
alA.

531 REFLETIRSOBREO 1.°CEB

No dia 18 de abril de 2024, na turma F, do 2.° ano de escolaridade, foi implementado, pelo par
pedagdgico, um plano de acéo (cf. Apéndice F), de uma intervencdo de 90 minutos, na area de
Articulacdo de Saberes. Esta planificacdo estava inserida nos projetos de investigacao do par
pedagogico, que marcou o inicio dos mesmos. Esta focou-se na exploracdo dos elementos
paratextuais da obra “A ovelha que fazia Mduuu” de Isabel Fernandes Pinto, bem como na
exploracdo de elementos da natureza, focando no campo, apresentando-se, assim,como um local
de qualidade para o gado, abordando as potencialidade e constrangimentos da natureza a

tradicéo pastoril.
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Tendo por base uma perspetiva transdisciplinar, ao longo da sesséo, existiu uma explora¢ao
articulada de diferentes contetdos relacionados com Portugués, Matemaética, Estudo do Meio,

Cidadania e Desenvolvimento, Expressao Artisticae as TIC.

Apesar de ndo estar a vista dos alunos, a sala foi previamente preparada, pelo par pedagdgico,
para que o ambiente estivesse contextualizado, potenciador do interesse e curiosidade dos
alunos. Assim, a entrada da sala de aula, com o apoio do PowerPoint Interativo (cf. Apéndice F1),

as criangas escutaram o som Muuuu, associado a umaimagem de uma ovelha (cf. Figura 22).

Figura 22

Imagem aa ovelha a fazer mauuu

Este momento despertou interesse das criangas para o desenrolar da aula. Através disto,

surgiram comentarios dos alunos.

AB: Professora, mas as ovelhas fazem méee, ndo fazem muauu.

AD: Porque é que esta ovelha faz mauu?

De seguida, aindacomo momento de motivacéo, cada crianca, com tablets, atraves da ferramenta
digital de Realidade Aumentada, com a animacao 3D de uma ovelha (cf. Figura 23), puderam
esclarecer as duvidas iniciais. Através do som e daimagem da ovelha, as criangas desenvolveram

o0 sentido da audi¢cdo, numa perspetiva de melhorar a percecéo e distingdo de sons, e com a
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visualizagdo em 3D, fez com que as criangas conseguissem observar as caracteristicas fisicas da
ovelha. Com a utilizacdo da ferramenta digital de realidade aumentada, fez com que as criangas,
além de estarem interessadas e motivadas para a aula, criou um ambiente imersivo, facilitador da

compreensao e retencao de informacoes sobre a ovelha.

Figura 23

Visualizagdo da ovelha em 3D

AB: Que fixe professora, podemos ter um animal na sala de aula.

AV: Com a ovelha dentro da sala de aula podemos ver que ela faz méeeeem vez de muuuu.

Ao longo daintervencao, o par pedagdgico pediu as criangas para recolherem alguns documentos,
com recurso a fotografia, para que no final pudessem ser colocadas numa Exposi¢édo de Arte em
3D (cf. Figura 24). Esta galeria virtual permite que as criangas organizem e apresentem as
préprias producbes, desenvolvendo a organizacdo, apresentacdo e reflexd@o critica, sobre o

contetdo aprendido ao longo da sessao.

Figura 24

Galeria Virtual
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No final deste momento, o par pedagdgico da mestranda dirigiu-se para um livro que estava no
fundo da sala que, como ja mencionado, se intitula “A ovelha que fazia Muuud’. Assim, com o
auxilio do PowerPoint Didatico sdo explorados os elementos paratextuais da obra, capa e
contracapa. Assim, com este momento, cria-se um brainstorming, com recurso a ferramenta
Paddlet,em que as criangas explicam e argumentam, por palavras suas a razdo pela qual aovelha
fazia Muuuu. Com a utilizacdo da obra supramencionada, foi possivel abordar questdes de
cidadania, criando um ambiente de aprendizagem mais rico e significativo, possibilitando que as
criangas desenvolvam questdes como a individualidade, autoaceitacéo, superacao de desafios,
inclusédo e respeito pelas diferencas. Através de um momento de discusséo esta-se a contribuir

para a formacéo de uma comunidade escolar mais coesa e solidaria.

Apos isto, é apresentada as criangas a pagina 2 e 3 do livro, para que seja realcado 0 ambiente
campestre, assim como o habitat da ovelha, servindo de motivo para 0o momento seguinte da aula,
em que as criangas sdo desafiadas a serem transportados para um ambiente semelhante ao do

livro, através da utilizagao de Oculos de Realidade Virtual (cf. Figura 25).

Figura 25

Visualizagdo do ambiente campestre através dos Oculos de Realidade Virtual
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Através deste momento, as criangas visualizam um documentério adaptado (cf. Figura 26),
presente no PowerPoint Didatico, que retrata as fungdes de um pastor, bem como as
caracteristicas das ovelhas, tais como, onde estas vivem, qual a sua alimentagdo e o que
produzem. A partir deste momento, as criancas terdo de recolher informacdes para preencher um
Guido de Escuta Ativa (cf. Apéndice F2), que aborda o papel do pastor, o que este faz com o seu
rebanho e o alimento produzido pelas ovelhas. Além disto, as criancas através do Guido de Escuta
Ativativeram oportunidade de trabalhar os verbos. Foi possivel observar que as criancas estavam
com bastante aten¢do ao video, mostrando autonomia na resolucao do guido, estas conseguiram

ainda, compreender a vida de um pastor.

Figura 26

Visualizagdo do documentario

Apesar de aula ter sido construida, pelo par pedagdgico, para que existisse um fio condutor,
coerente e coeso, cada uma ficou responsavel pela implementagdo de um dos momentos. Posto
isto, a mestranda, autora deste RE, lecionou o0 segundo momento, com a duracao de 45 minutos,

cujo inicio coincidiu com a corre¢éo da tltima questdo do Guido de Escuta Ativa.

Uma vez que a Gltima questdo do Guido de Escuta Ativa é relativa a produgdo do queijo, foi
possivel explorar os alimentos produzidos com base no leita da ovelha, presentes no dia-a-dia
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das criangas. Assim, para que as criangas tivessem a oportunidade de contactar com diferentes
queijos, trabalhando os sentidos, o par pedagogico apresentou uma variedade de queijos
produzidos pela ovelha (cf. Figura 27), que serviu de mote para ainicia¢ao do Guido de Exploracao,
Queijos (cf. Apéndice F3).

AL: Professora, a ovelha pode nos dar muitas coisas, por exemplo o leite.
Figura 27

Variedade de queijos produzidos pela ovelha

Aresolucéo dos desafios matematicos apresentados, estao relacionados com o tema “Geometria
e Medida” e “Algebra”, mais concretamente as figuras planas, quadrado, tridngulo e retangulo,
proporcionando aexploragdo das mesmas, e as sequéncias, neste caso de figuras. Numa primeira
fase, as criancas resolveram os desafios de forma individual e autonoma (cf. Figura 28),
trabalhando cada uma ao seu ritmo. A professora estagiaria circulou pela sala, de maneira a
orientar e ajudar as criangas que demonstrassem dificuldades. De seguida, quando os desafios

foram resolvidos, as criangas partilharam os seus raciocinios, em grande grupo.

Figura 28

Momento de resolucdo, por parte das criangas
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De seguida, a professora estagiaria através de um momento de dramatizacdo apresenta uma
caixa mistério (cf. Figura 29), com Ia de ovelha no seu interior. Através desta caixa, 0s alunos
desenvolvem os seus sentidos, através do tato, olfato e viséo, que lhes permite identificar a 1a de
ovelha. Através deste momento, é proporcionado um didlogo, para compreender o que é possivel

produzir com este material.

AB: O que esta dentro da caixa é 1a de ovelha.
AD: Ala de ovelha serve para fazer roupa.
AR: A& serve para nos aquecer.

Figura 29

Caixa Mistério

AD: Professora é fofinho o que esta dentro da caixa.
AL: O que esta dentro da caixa ndo cheira muito bem.
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Com este momento, a mestranda apresenta a turma, um pequeno video de um vendedor téxtil (cf.
Figura 30), que fala sobre a producéo de pegas de roupa com |& e, que a0 mesmo tempo, langaum

desafio as criangas, presente no Guido de exploracéo, L& (cf. Apéndice F4).

Figura 30

Visualizag&o do video do vendedor téxtil

A semelhanca do que aconteceu na resoluc&o do desafio anterior, este segue a mesma premissa.
No entanto, uma vez que o desafio demonstrou a presenca de mais davidas, observou-se que o
trabalho em pequenos grupos, se torna uma estratégia fundamental, valorizando “o trabalho com
as diversas perspetivas, aproveitando os talentos de cada um” (Pereira et al., 2015, p. 227). No

final, foi partilhada a resolucao do desafio, tal como podemos verificar na figura 31.

Figura 31

Resolugédo do desafio
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Através do desafio acima mencionado, presente no Guido de Exploracdo L&, foi possivel
desenvolver o Pensamento Computacional e o Raciocinio Matematico, relacionado com a

producéo de roupa.

No momento final da aula, as criangas tiveram a oportunidade de provar os diferentes queijos de

ovelha, fornecidos pelo par pedagdgico, trabalhando assim, o sentido da degustacao.

Uma vez que a avaliacdo é uma fase importante para a reflexdo da acao pedagogico-didatica
implementada, e para que seja possivel existir um melhoramento das préaticas educativas, foi
elaborada e preenchida, pela mestranda, uma grelha de observacao (cf. Apéndice F5). Através

desta, foi possivel percecionar os conhecimentos e as capacidades adquiridas pelas criancas.

Por fim, considera-se que as estratégias e 0s recursos utilizados, foram ao encontro do objetivo
principal da aula, a partir dos elementos paratextuais da obra “A ovelha que fazia Mduuu”, foi
possivel abordar o ambiente campestre e as suas particularidades, assim como os produtos
fornecidos pelas ovelhas, relacionado 0s mesmos com conhecimentos matematicos, ndo sendo
utilizado um ensino tradicionalista e transmissivo. Alids, um dos momentos de maior confirmacao
do sucesso da aula foi, sem davida, a participacdo, o entusiasmo, 0s sorrisos, 0 envolvimento e a

motivacao das criancas.

5.4. APRECIACAO GLOBAL DAS AULAS DO 1.°CEBEDO 2.°
CEB
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As intervengdes realizadas pela mestranda, no ambito da UC da PES, contém uma parte
significativa do percurso, sendo este marcado por dificuldades e insegurancas, no entanto, 0s
momentos felizes, com desafias ultrapassados, superaram os momentos menos bons. A reflexao
passou a ser uma pratica constante na vida da mestranda, realizando uma pratica reflexiva, com

diferentes niveis de profundidade, relativos aos dias letivos e ndo letivos.

Gragas a motivagdo e envolvéncia das criangas, foi algo impulsionador para a mestranda, que
procurou sempre adaptar a pratica pedagdgica, a cada um, esfor¢cando-se ir ao encontro dos

interesses das criancas, de modo a desenvolve aulas direcionadas para cada um.

O desenrolar do caminho percorrido pela mestranda foi marcado por vérias insegurangas e pouco
avontade, nervosismos e medo da nova realidade, uma vez que foi a primeira vez a desenvolver
uma aula, no entanto, com o passar do tempo, todos estes sentimentos deram lugar a novos,
sendo estes de alegria, orgulho e amor, este pela profissédo que a mestranda abracou, a de ser

professora.

O primeiro contacto da mestranda foi com uma turma do 2.° CEB, no contexto de PES. Neste ciclo
de estudos, foram cumpridas duas semanas de observacdo, que possibilitaram, a mestranda
compreender quais eram as motivacdes e interesses dos alunos, assim como as suas
dificuldades. Assim, as planificagdes elaboradas tentaram sempre ter em consideracdes 0s
referenciais tedricos, que foram fundamentais para suportar a acdo pedagdégica. No entanto, uma
reflexdo feita pela mestranda foi que as planificacbes necessitavam ainda de uma explicacdo

mais elaborada e mais criativa, tendo sido este um aspeto menos positivo encontrado.

Relativamente as intervencbes, um dos momentos cruciais da PES, a mestranda realizou a
primeiraaulalecionada na &rea das Ciéncias Naturais, acompanhando de seguida as aulas da area
daMatemaética. Ambas as areas do saber decorreram em simultaneo. Nas primeiras intervencdes,
areflexdo realizada, tanto pela mestranda como pelas professoras cooperantes e par pedagogico
foi que esta ndo se sentia muito a vontade na frente dos alunos. No entanto, no decorrer da PES,
amestranda conseguiu envolver-se com 0s alunos e, a0 mesmo tempo, aproveitar a experiéncia

como um momento de ensino e de aprendizagem para a mestranda, de modo a promover
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experiéncias positivas e dinamicas nas aprendizagens dos alunos, respeitando o ritmo de cada

um.

Durante a intervencdo na area das Ciéncias Naturais, a mestranda, em conjunto com o seu par
pedagogico, lecionou aulas relacionadas com o tema “A dgua, o ar, as rochas e o solo — materiais
terrestres” e, apesar de poucas, o tema “Diversidade de seres vivos e suas interacoes com o meio”
(Ministério da Educacéo, 2018b). Assim, as planificacdes elaboradas e desenvolvidas incidiram
nas praticas pedagogicas inovadoras, com a integragdo das praticas epistémicas. No que
concerne a &rea da Matematica foram abordadas diferentes teméticas associadas a Geometria e
Medida, com o objetivo de desenvolver diferentes capacidades matemaéticas, presentes no
documento das AEM (2021), especialmente os topicos que dizem respeito a resolucdo de
problemas, ao raciocinio matemaético, pensamento computacional e comunicagdo matematica.
De salientar que as aulas lecionadas tiveram sempre 0 objetivo de estarem relacionadas com

temas do interesse e do quotidiano dos alunos, para uma facil interpretacao dos conceitos.

Para que os alunos alcangassem novas competéncias e novos conhecimentos, foi proporcionado
pela mestranda questdes e descobertas de diferentes conteidos. Assim, mobilizou-se matérias
e trabalhos praticos, para fazer com que os alunos se sentissem envolvidos no seu processo de

ensino e de aprendizagem.

No segundo semestre, o contexto da PES foi alterado, ficando a mestranda a lecionar no 1.° CEB,
tendo esta de adaptar a sua acao pedagdgica. Os interesses e motivagdes das criancas mudaram,
assim como as dificuldades das mesmas ja era outras. Assim, as semanas de observagdo foram
essenciais para analisar as caracteristicas de cada um, para que fosse possivel adequar as

praticas, de maneira que estas fossem relevantes e adequadas ao contexto.

De modo a potenciar aprendizagens significativas e com intencionalidade pedagogica, a
mestranda tentou sempre implementar planificacdes com estas caracteristicas, umavez que Séo
caracteristicas importantes para as crian¢as adquirirem conhecimentos e competéncias
delineadas nos documentos orientadores. Com isto, foi possivel observar o entusiasmo e

envolvimento das crian¢as em cada aula e a cada momento das intervencées.
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Deste modo, no que diz respeito a area de Articulacdo de Saberes, esteve sempre presente uma
perspetiva transdisciplinar, relacionando sempre as diferentes areas do saber, sendo estas o
Portugués, a Matemaética, o Estudo do Meio, a Cidadania e Desenvolvimento, TIC e Educagéo
Artistica, presentes no curriculo. Nestas intervencgdes, tentou-se sempre incluir as TIC, assim
como a mobilizagdo de diversas estratégias, através dos Oculos de Realidade Virtual, QRCodes,
Apresentacéo interativas, utilizagdo de computadores e tablets, Realidade Aumentada, Padlete
uma aplicacdo de Realidade Virtual, mostrando ser ferramentas cruciais e necessarias para a
promocé&o, compreensao, criatividade e atencao das criangas, para 0 seu processo de ensino e de

aprendizagem.

Relativamente a intervencdo na area da Matematica, as mesmas tinham o objetivo de
desenvolverem as capacidades presentes nas AEM. Uma vez que o projeto de investigacao da
mestranda foi desenvolvido neste contexto e nesta componente curricular, incidiu-se na
exploracdo contextualizada da sequéncia didatica Geoplano, Geoboard'e Inteligéncia Artificial. A
utilizacdo de materiais manipulaveis, tornou-se essencial e fomentador de véarias aprendizagens.
As duas sess0Oes formativas implementadas no ambito da componente investigativa, iniciar com
o livro “A ovelha que fazia Miuuu, tornando-se o ponto de partida para a elaboragéo de desafios
contextualizados. As restantes duas aulas, fizeram parte de uma sequéncia didatica, numa
perspetiva interdisciplinar com as outras componentes, a Articulacéo de Saberes e o Estudo do

Meio.

Por fim, no que se refere a area do Estudo do Meio, a perspetiva CTSA e as praticas epistémicas
foram promovidas e fundamentais de modo a potenciar questdes por parte dos alunos, assim
como a compreensao dos contetdos e fenédmenos que acontecem na Natureza que nos rodeia.
As intervencdes desenvolvidas estiveram inseridas, tal como supramencionado, numa sequéncia
didatica, que tiveram em conta temas do quotidiano das criancas, promovendo uma compreensao
dos contetidos mais significativas. Na implementacdo destas intervenc@es, foram utilizadas as

TIC e diferentes materiais, sendo importantes para a realizagdo de pesquisas e trabalhos praticos.

De realgar que nos dois ciclos de ensino, a colaboragao entre o par pedagogico, colegas do mesmo

centro de estagio, com os professores cooperantes e com 0s professores supervisores tornou-se

100



fundamental para a mestranda. Através do trabalho de equipa, foi possivel desenvolver aulas

facilitadoras das aprendizagens, ndo so6 das criangas, mas também da mestranda.

Assim, em sintese, com esta reflexdo, conclui-se que as dificuldades e insegurangas
apresentadas conseguiram ser superadas no decorrer da PES. Os desafios conseguiram ser
vencidos e as conquistas alcancadas. Assim, a vontade de inovar e transformar a educagédo, com

0 objetivo de formar criancas felizes e livres, ao longo do percurso profissional da mestranda.

5.5. DINAMIZAGAO E COLABORAGAO EM PROJETOSE
ATIVIDADES EDUCATIVAS

Ao longo da PES, a mestranda, juntamente com o seu par pedagogico colaborou e dinamizou
projetos e atividades educativas adequadas ao contexto que integrava. Assim sendo, e em
formato de tabela, apresenta-se 0s projetos, sendo estes apresentados por ordem cronoldgica,
com uma breve descri¢do, assim como algumas figuras ilustrativas de cada projeto. A tabela 7

apresentada corresponde as dinamizac6es em projetos no 2.° CEB.

Tabela 7

Dinamizagdo e colaboracdo em projetos e atividades educativas no 2.°CEB

Nome do Data Breve descri¢éo

projeto

Ap0s a observacao da turma foi observado a existéncia de conflitos entre pares, o que fez com
que o par pedagodgico desenvolvesse um conjunto de atividades com os alunos de modo a
melhorar as relacdes entre eles.

Foi pedido aos alunos que escrevessem qualidades nas

Qualidades 22 de costas dos colegas, sobre os mesmos. No final, cada um
pegava na folha que tinham nas costas e selecionavam
novembro de as qualidades com que mais se identificassem e

2023 referissem o porqué de terem selecionado estas.

Na segunda atividade dinamizada pelo par pedagdgico,
consistiu na realizacdo da Teia da Amizade, em que 0s
alunos, com um novelo de 1&, mencionassem o que mais
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ATeiada

Amizade

29de

novembro de

gostavam e o que menos gostavam na escola. Através
desta atividade, os alunos conseguiram compreender
que aquela teia representava a unido da turma, ou seja,
que eles estavam todos unidos por um so fio.

& .

A Caixa gestora

de conflitos

6 de dezembro
de 2023

Na terceira atividade implementada, foi pedido aos
alunos que escrevessem numa folha em branco,
situacdes vivenciadas que tivessem ultrapassado 0s
seus limites, assim como situagdes em que se sentiram
desrespeitados. Estas situagdes foram escritas
anonimamente e, foi pedido aos alunos, que mesmo que
soubessem destas situa¢cdes ndo mencionassemonome
da pessoa. Apds a leitura das frases que os alunos
escreveram, as professoras estagiarias liam-nas, e 0s
alunos realizavam sugestdes de como resolveriam estas
situacdes.

Estatuas dos

Valores

13de
dezembro de
2023

Na quarta atividade desenvolvida, foram apresentados
aos alunos diferentes valores, para que eles, em
pequenos grupos, representassem-no. Os valores foram
distribuidos pelas professoras estagiarias, dando-lhes
alguns minutos para se prepararem e, por fim,
apresentarem aos colegas. Os restantes grupos tinham
de identificar qual era o valor que estava a ser
representado naquele momento, justificando a sua
resposta.
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= ) LI - Yihie 2
4 dejaneirode | Nodiado Corta-Mato Escolar, as professoras estagiarias
2024 acompanharam as professoras cooperantes da turmano
decorrer do Corta-Mato Escolar. Além disso, as
professoras estagiarias acompanharam os elementos da
Corta-Mato turma que ndo quiseram participar, a um dos postos de
Escolar auxilio por onde os atletas passavam, de modo que estes
pudessem apoiar 0s colegas.

Estéo assim apresentadas as intervengdes da mestranda, nos projetos e atividades educativas
corresponderes ao 2° CEB. Os projetos desenvolvidos foram realizados, adequados a faixa etaria

e as necessidades da turma e da escola.

No que concerne aos projetos desenvolvidos no 1° CEB, segue-se a tabela 8.

Tabela 8

Dinamizagdo e colabora¢do em projetos e atividades educativas no 1.°CEB

Nome do Data Breve descri¢éo

projeto
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“Mitdos a Votos”

7 demarcode
2024

O projeto do “Mitudos a Votos” é uma iniciativa lancada
pela Visao Janior, que engloba a cidadania e a leitura, de
modo a dar voz aos estudantes e aumentar a
participagdo dos mesmos na vida escolar. Assim, as
professoras titulares da escola pediram as mestrandas a
dinamizag&o desta iniciativa, de maneiraadar aconhecer
os livros presentes nas listas de votos, assim como
organizagao e contagens dos votos. Com esta iniciativa
foi também possivel consciencializar as criancas para a
importéncia do direito ao voto e, como funciona as
eleicOes. A escolha dos livros foi realizada a partir de um
boletim de voto, com as fotografias das capas dos livros.

Dia Internacional

da Matematica

14 de margo de
2024

Foi proposto as professoras cooperantes, de ambos 0s
pares pedagogicos que desenvolveram a PES neste
semestre, de modo a criar atividades para o Dia
Internacional da Matematica, conhecido também por ser
o0 dia do . Neste projeto, ambas as turmas dos pares
pedagdgicos participaram, em conjunto com as
professoras cooperantes. Neste projeto, realizaram-se
atividades relacionadas com origamis, calculo mental,
trugues de magia, entre outros. Com adinamizacéo deste
projeto foi possivel incentivar o gosto pela Matematica
através da vertente l0dica e divertida, num momento ndo
formal.

104



Dol Lnter nacichalldatMatematica

“Educacéo
Financeira: No
poupar esta o

ganho”

Abril, maioe
junho de 2024

No decorrer do semestre, neste ciclo de estudos, foi
proposto pela professora cooperante o par pedagdgico
desenvolver o projeto de “Educacdo Financeira: No
poupar esta o ganho”. E um projeto implementado no
contexto escolar, no decorrer do ano letivo, neste caso
para criangas do 2° ano de escolaridade, numa
perspetiva de formar as criancas para a educagao
financeira. Assim, o par pedagdgico abragou este projeto,
desenvolvendo-o  através de  atividades e

apresentacoes.

Diado

Agrupamento

21 de margo de
2024

Para este dia, o par pedagogico foi convidado pelas
professoras cooperantes do 2°CEB a desenvolverem
uma atividade associada a area das Ciéncias Naturais.
Assim, dois pares pedagdgicos a desenvolverem a PES
no 1° CEB juntou-se para a realizagdo de uma atividade
sobre o Ciclo da Agua, direcionada para criancas do 5°
ano de escolaridade.
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Comemoracgoes
do 25 de abril

24 de abril de

2024

Para as comemoragdes dos 50 anos do 25 de abril, as
turmas foram convidadas a construir um cravo com
material reciclado. Além disso, neste dia, a bibliotecaria
do Agrupamento de Escolas dirigiu-se a escola para falar
sobre o dia 25 de abril e proceder a leitura de alguns
livros. Apos isto, todos as criancas, ao longo da semana
ensaiaram uma musica, “Somos Livres”, de Ermelinda
Duarte. assim como a masica “Grandola, Vila Morena” de
Zeca Afonso, servindo a Gltima de moto para a realizacao
para um video realizado pelas turmas da escola.

Festa do Milhar

5dejunhode
2024

A Festa do Milhar foi desenvolvida pelo par pedagdgico.
Esta celebragéo consistiu na conquista das crian¢as em
terem alcancado o nimero 1000. Este momento teve
como tema os piratas, em buscar de um tesouro, sendo
este as 1000 moedas de ouro. Todo o cenério
desenvolvido para este projeto foi criado pelas criangas,
com o auxilio das professoras estagiarias e cooperante.
Além destes intervenientes, os encarregados de
educacdo das criancas participaram ativamente no
desenvolvimento da Festa.
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Além destes projetos, a mestranda acompanhou todas as professoras cooperantes nas reunides
de equipaeducativa, nas quais se abordaram assuntos como o desempenho da turma, aavaliacao
de final de periodo, a envolvéncia em projetos e, além destas, foi possibilitado a envolvéncia da

mesma nas reunides de Encarregados de Educacgéo de ambos os contextos.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

O presente capitulo, do Relatdrio de Estégio, incorpora a dimensdo investigativa denominada “O
desenvolvimento das capacidades de abstracdo, visualizagdo e comunica¢do matematica: uma
abordagem contextualizada do Geoplano, Geoboarde Inteligéncia Artificial”. As planificacdes, 0s
materiais e os instrumentos desenvolvidos para a realizacdo da mesma, sendo possivel consultar

na secgéo de Apéndices.

O desenvolvimento das capacidades de abstragao, visualizagao e
comunica¢do matematica: uma abordagem contextualizada do

Geoplano, Geoboarde Inteligéncia Artificial

Resumo: A Matematica em contexto visa aintegracdo de situagdes reais, proximas do quotidiano
das criancas, de modo que se promova uma aprendizagem significativa, integrada e holistica
desta area. Assim, este artigo apresenta um projeto de investigacdo, desenvolvido numa turma
de 1° Ciclo do Ensino Basico, do 2° ano de escolaridade, com o objetivo de dar resposta a seguinte
questdo: “Quais as potencialidades educativas do roteiro sequencial: Geoplano, Geohoard e
Inteligéncia Artificial no desenvolvimento das capacidades de abstracdo, visualizacdo e
comunicacao matematica?”. Paraisto, elaborou-se um contexto matematico, associado aobra“A
ovelha que fazia mduuu”, de Isabel Fernandes Pinto, onde se explorou o contetdo em estudo,
através da manipulacdo do material manipulavel — Geoplano e Geoboard — e da Inteligéncia
Artificial. Seguindo uma metodologia de estudo de caso, recolheu-se dados qualitativos, no
decorrer das sessoes formativas implementadas. Averiguou-se ainda a mensagem transmitida
pela obra relacionando-a com o processo de ensino e de aprendizagem da Matematica, de

conceitos

Palavras-chave: Matemética em contexto; Geoplano; Geoboard; Inteligéncia Atrtificial;

Comunicacdo Matematica; Abstracao; Visualizacao

Abstract: Mathematics in context aims to integrate real situations, close to children’s daily lives,
in order to promote meaningful, integrated and holistic learning in this area and to raise awareness

of important aspects of society. Thus, this article presents a research project, carried out in a 1st
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Cycle of Basic Education class, in the 2nd year of schooling, with the aim of answering the
question: “What are the educational potential of the sequential script: Geoplan, Geoboard, and
Intelligence Artificial in the development of abstraction, visualization and mathematical
communication capabilities?”. For this, a mathematical context was created, associated with the
work “A ovelha que faz mduuu’”, by Isabel Fernandes Pinto, where the content under study was
explored, through the manipulation of manipulable material — Geoplano and Geoboard - with the
help of Intelligence Artificial. Following a methodology with case study characteristics, qualitative
data were collected during the training sessions implemented. The message conveyed by the

work was also investigated, relating it to the process of teaching and learning Mathematics.

Keywords: Mathematics in context; Geoplan; Geoboard; Artificial Intelligence; Mathematical

Communication; Abstraction; Preview
6.1. INTRODUCAO

A educacdo tem como objetivo principal, formar integralmente individuos, cidadaos ativos,
criticos, conscientes, com a capacidade de enfrentar novos desafios, capazes de se adaptarem a
novas situacdes e de resolverem problemas (Mascarenhas, 2011). Neste contexto, a matematica
é considerada uma atividade humana por exceléncia que se encontra presente no quotidiano,
como “um patrimonio da humanidade e um saber associado ao desenvolvimento cultural e social

da Humanidade” (Fernandes, 2006, p. 55).

Contudo para que, a Matematica esteja ao alcance de todos, torna-se importante, “alterar
estratégias, elevar as expectativas dos estudantes, desenvolver fortes crencas, elevar a auto-
estima e a motivacdo” (Fernandes et al. 2015, p. 251). Assim sendo, é necessario que a crianga
participe ativamente “na construcao do seu conhecimento” (p. 251), de modo a produzir-se “uma
aprendizagem significativa e integradora, necessaria a aquisicdo e mobilizacdo perene do

conhecimento” (pp. 251-252).

A presente investigacdo, sustentou-se na aprendizagem, contextualizada de um contetdo
matematico, as figuras planas. O contexto matematico produzido, esteve relacionado com a obra

“Aovelha que fazia mtuuu”, de Isabel Fernandes Pinto, que permitiu a exploragéo do conteudo em
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estudo, através daresolucédo de desafios e da manipulagdo de materiais manipulaveis, o Geoplano
e Geoboard, assim como a utilizagdo da Inteligéncia Artificial. Assim, as sessdes formativas,
integraram uma sequéncia didatica, que permitiram a aquisicdo e mobilizacdo de saberes
metematicos, o desenvolvimento de valores humanos, nas criangas, presentes no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO).

6.2. REVISAO DA LITERATURA

Para a realizacao de qualquer investigacdo € necessario realizar umarevisdo da literatura pois, a
partir dela, definem-se as questdes e consegue-se alcangar conhecimentos sobre um dado tema,
de modo a contribuir para o seu desenvolvimento. Logo, tendo em conta Bento (2012), realizar
umarevisao da literatura envolve “localizar, analisar, sintetizar e interpretar a investigacao prévia
(revistas cientificas, livros, actas de congressos, resumos, etc.) relacionada com a sua area de

estudo” (Bento, 2012, p.1)
6.2.1. MATEMATICAEM CONTEXTO

A Matemaética, é frequentemente percebida como uma area abstrata, que se encontra em varias
situagdes do nosso dia a dia, influenciando “quase todos os aspectos da nossa vida” (Ralha, 2012,
citado por Fernandes, 2006, p. 68). E comum ser vista como uma area do saber complicada,

marcada por um alto indice de dificuldade entre os estudantes.

Prosseguindo este proposito € essencial associar a Matematica com o quotidiano dos alunos,
uma vez que, como Fernandes (2015) alega que “é necessdrio ensinar o contetido dentro de um
contexto que seja significativo para os alunos e tenha conexdo com as suas proprias vidas e
experiéncia” (Fernandes, 2015, p. 269), para um melhor desenvolvimento da compreenséo
matematica. Assim, segundo Ponte e Quaresma (2012), “a questao do contexto das tarefas
matematicas na aprendizagem ganhou grande visibilidade social com o projeto internacional
PISA” (p. 204), apresentando um impacto significativo na forma como os alunos compreendem a

matematica.
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Tal como argumenta Fernandes (2006) “os estudantes tém menos dificuldade em negociar com
a matemadtica quando os problemas (...) estao embebidos num contexto” (p. 69). Por outro lado,
“0s contextos ndo sdo necessariamente situacdes onde a matematica € aplicada a problemas da
vida real” (Dickinson &Hough, 2012, p. 3, traducéo propria), mas devem ser “situacdes que eles

compreendem e a que atribuem significado” (Ponte & Quaresma, 2012, p. 200).

6.22. GEOMETRIAE MEDIDA:ENSINOE
APRENDIZAGEM NO 1.° CEB

A educacéo deve acompanhar as mudancas sociais. Assim, torna-se crucial que as abordagens
pedagogicas sejam modernizadas, de modo a estimular o interesse dos alunos no seu processo
de ensino e de aprendizagem. A Matematica &, frequentemente, reconhecida como uma area do

conhecimento onde os estudantes enfrentam maiores obstaculos para aprender.

No que diz respeito ao tema Geometria e Medida, de acordo com 0 NCTM (2007) “constitui um
contexto natural para o desenvolvimento das capacidades de raciocinio e de argumentacao dos
alunos” (NCTM, 2007, p. 44), constatando com alguns “estudos internacionais que evidenciam os
fracos resultados dos alunos portugueses na resolucdo de problemas, em raciocinar, em
argumentar e em enfrentar desafios da vida real, (.) na drea da Geometria” (Mascarenhas, 2011,
p. 80). Assim sendo, com base nas Aprendizagens Essenciais da Matematica (AEM, 2021), no 1.
CEB, é importante que os alunos desenvolvam o “raciocinio espacial com énfase na visualizacao”
(AEM, 2021, p. 11), contactando “com um conjunto alargado de formas, relativas a figuras no
espaco e no plano, com as quais produzem diversas operacoes, compondo e decompondo” (AEM,
2021, p.11).

Uma vez que, ao tema Geometria e Medida se associa uma capacidade de visualizagéo, pelos
alunos, é essencial que os professores a incentivem, a partir das suas a¢des educativas, fazendo
com que as tarefas elaboradas ndo sejam mecanizadas, nem envolvam apenas a resolucao de
exercicios descontextualizados, do quotidiano das criancas. Para que isto possa acontecer, é
essencial que as criancas sejam estimuladas, de modo a observar e estabelecer conexdes para a

compreensdo dos conteddos e, mais importante, tenham acesso a “materiais diversos com o0s
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quais tenham feito construgdes, no plano (...) e conhecam o nome de algumas figuras” (AEM, 2021,

p.11), sendo este material, por exemplo o Geoplano.

6.2.3. IMPORTANCIA DOS MATERIAIS
MANIPULAVEIS E O GEOPLANO/ GEOBOARD

Tal como mencionado anteriormente, o recurso a materiais manipulaveis (MM), exibe um papel
significativo no processo de ensino e de aprendizagem desta area do saber, especialmente
quando se esta perante um carater mais abstrato. Uma vez que os MM, ndo assumem uma
aprendizagem efetiva, o professor desempenha um papel determinante “nesse processo, uma
vez que ele deverd escolher o material adequado, de forma cuidadosa, para que se tenha o devido

sucesso durante a atividade manipulativa” (Rodrigues & Gazire, 2012, p. 192).

Associada a utilizacdo de MM, estd o desenvolvimento de diferentes conhecimentos e
capacidades matematicas, anunciados nas Aprendizagens Essenciais da Matematica (AEM),
destacando, além do pensamento computacional, a comunicacdo matemaética. Relativamente a
primeira capacidade, pressupde-se “o desenvolvimento, de forma integrada, de praticas como a
abstracdo, a decomposicao” (AEM, 2021, p. 3), entre outras e, em relagdo a comunicagdo
matematica, prevé-se que consigam “comunicar de forma clara (..) potencia a compreensao
matematica e proporciona oportunidade para o uso progressivo de linguagem matematica como

estratégia de comunicar com maior precisao” (AEM, 2021, p. 3).

Assim, “o concreto refere-se de um modo geral ao que € manipulavel (Palhares & Gomes, 2006,
citado por Ribeiro & Palhares, 2016, p. 12), uma vez que a utilizacao de MM funciona “como meio
facilitador de uma aprendizagem significativa de diversos conceitos e relacdes matematicas”
(Oliveira, 2008, citado por Ribeiro & Palhares, 2016, p. 13), tornando os contelidos mais abstratos.
Com isto fomenta-se uma abordagem Concreta-Pictorica-Abstrata (CPA), apoiada pelo Método
de Singapura, englobando trés fases do conhecimento matematico, que séo a fase manipulatoria,
a fase pictorica ou iconografica e a fase simbolica, propostas por Bruner e Piaget (Fernandes,
2022). Neste seguimento, na realizacdo do presente projeto de investigacao utilizou-se o0 MM,

Geoplano e Geoboard, um Geoplano em formato digital, ainda desconhecido pelos alunos.
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O Geoplano é um recurso “construido sobre um tabuleiro fisico contendo pinos equidistantes na
horizontal e na vertical e que permite a representacdo de diferentes formas geométricas” (Viana
etal., 2024, p. 3), podendo estes ser também Geoplanos circulares e isométricos. Com a evolucao
das tecnologias digitais, da informacéo e da comunicacdo, comegaram a ser desenvolvidas
versoes digitais do Geoplano, com funcionalidades semelhantes, mas com “novas possibilidades,
especialmente pelo fato de ele ndo demandar muitos elasticos ou cordas e de se desfazerem
representacdes, havendo também a possibilidade de mudar a cor desses objetos e de se
desfazerem acdes com facilidade” (Vianaetal,, 2024, p. 3). Associado a este Geoplano digital, esta
também o tamanho do tabuleiro, uma vez que € possivel altera-lo mais facilmente. Assim sendo,
com a utilizacdo do Geoplano, sendo este analdgico ou digital, possibilita-se a exploracédo do
ensino da Geometria, trabalhando a “capacidade de resolucao de problemas; visualizagao;
desenho; raciocinio espacial; pensamento critico e intuitivo; dedugdo; argumentacao légica”

(Lorenzato, 1995; Kaleff; Rosa, 2016; Santos; Perovano, 2018, citados por Viana et al, 2024, p. 3).

6.2.4. INTELIGENCIA ARTIFICIAL PARA O ENSINO
DA MATEMATICA

Os avancos das tecnologias digitais tém ocorrido rapidamente. Todos os dias existe uma
atualizacdo nova, uma nova aplicacdo, fazendo com que o que ja existia fique ultrapassado. As
tecnologias digitais apresentam um papel preponderante na educacgéo, fazendo com que sejaum
grande desafio educacional, para os professores, de modo a usufruirem dos beneficios que tém a
oferecer, assim como, serem “recursos facilitadores do ensino e aprendizagem” (Santos et al,,
2023, p. 2). Assim, 0 ensino da Matematica, com a evolucao dos tempos, vivencia um processo de
transformacdo em relacdo ao mundo que vivemos, sendo marcada pela utilizacdo de
instrumentos analégicos e digitais. Na educacdo matematica, segundo Voskoglou e Salém (2020,
citado por Mohamed et al,, 2022) “a animacao de figuras e de representacdes matematicas,
obtidas através do uso de software adequado, aumentam a imaginacdo dos alunos e as

habilidades de resolucao de problemas” (Mohamed et al, 2022, p. 2, traducao prdpria).

A Inteligéncia Artificial (IA), através da “utilizacao de bases de dados, algoritmos e computacao,

oferece respostas comparaveis a inteligéncia humana” (Luckin et al., 2016, citado por Alarcon &
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Carli, 2023, p. 100, tradug&o propria). O poder desta tecnologia tem vindo a crescer de tal forma,
que Miao et al (2021, citado por Alarcon & Carli, 2023) refletem “acerca da IA na educacao e
destacam a sua capacidade para facilitar as aprendizagens inovadoras” (Alarcén & Carli, 2023, p.

100, traducdo propria).

Comiisto, a Inteligéncia Artificial utilizada para o presente projeto de investigacao foi 0 ChatGPT,
que consiste numa sigla “Generative Pre-Trained Transformer”, que em portugués significa
“Transformador Pré-Treinado Generativo”. Este modelo representa “um programa
computacional no formato chatbotque responde as perguntas do usuario utilizando ainteligéncia
artificial’ (Santo et al,, 2023, p. 5). Esta ferramenta utiliza dados e informagdes que estdo
disponiveis na internet, “que sao processados por meio de algoritmos e transformados em
respostas aos usudrios” (Santos et al.,, 2023, p. 5), sendo capaz de fornecer ao utilizador “textos,
letras de musica, poesias contos, codigos de programacao, receitas dentre outras possibilidades
textuais (Landim, 2023, citado por Santos, 2023, p. 5).

6.3. PROBLEMA, QUESTAO E OBJETIVOS DE
INVESTIGACAO

Durante o inicio da Prética de Ensino Supervisionada (PES), no 1.° Ciclo do Ensino Basico, foram
identificadas dificuldades no dominio da Geometria, mais concretamente nas figuras planas.
Assim, a problematica em estudo centra-se nas dificuldades das criancas do 2.° ano de
escolaridade, na capacidade de visualizacao, abstragdo e comunicagao, de conceitos relacionados
com a Geometria Plana. Tendo este contexto como base, elaborou-se a investigacao, com base
na questao: “Quais as potencialidades educativas do roteiro sequencial: Geoplano, Geoboard e
Inteligéncia Artificial no desenvolvimento das capacidades de abstracdo, visualizagdo e

comunicacao matematica?”.

Neste sentido, para poder dar resposta a esta questdo desenvolveram-se 0s seguintes objetivos:
i) Identificar as potencialidades educativas do uso da sequéncia didatica: Geoplano, Geoboard e

Inteligéncia Artificial, no desenvolvimento da capacidade de abstracdo e comunicacao; ii)
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Averiguar o envolvimento das criangas no uso destes trés recursos; iii) Analisar de que modo o

texto instrucional ajuda a crianga a passar do raciocinio concreto ao abstrato.
6.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Ainvestigagdo seguiu os pressupostos do estudo de caso, sendo esta “uma investigacao (...) que
se debruca deliberadamente sobre uma situacao especifica que se supdes ser Unica em muitos
aspectos, procurando descobrir o que hd nela de mais essencial e caracteristico” (Ponte, 1994, p.
3), dando a conhecer a situacdo “como ela surge” (Ponte, 1995, p. 4). Assim, descreve-se a
situacao sendo esta “factual, literal, sistematica e tanto quanto possivel completa do seu objecto
de estudo” (Ponte, 1994, p. 4). No que diz respeito a recolha e tratamento de dados, considerou-
se uma metodologia de natureza mista, uma vez que, de acordo com a perspetiva de Fernandes
(1991), “dados de natureza quantitativa e qualitativa podem ser recolhidos, com claras vantagens

no processo de resolucao do mesmo problema” (p. 66).

Assim, em concordancia com Bogdan e Biklen (1992), uma metodologia de carater qualitativa é
determinada com base em cinco caracteristicas. Em primeiro lugar, a propria realidade serve
como fonte dos dados, cabendo ao investigador a tarefa de os recolher. Em seguida, numa
investigacdo deste tipo, o foco inicial esta na descricéo dos dados recolhidos, seguida pela anélise
dos mesmos. A terceira caracteristica destacada pelos autores € o envolvimento do investigador
nainvestigacao, estando ele ligado ao resultado da pesquisa. Além do mais, uma investigacao de
carater qualitativo distingue-se pela sua forte componente observacional, em que os dados sao
analisados “como se as partes de um quebra-cabega fossem reunidas (Tuckman, 2012, p. 676).
Por fim, os autores supramencionados, enfatizam que uma caracteristica essencial deste tipo de
investigacdo é o foco doinvestigador narazao por tras dos fendmenos, bem como acompreenséo
do proprio acontecimento. Ndo obstante, a metodologia de carater quantitativo esteve mais
direcionada para a coleta e andlise de dados estatisticos relacionados com a aprendizagem

significativa das capacidades de abstracéo, visualizagdo e comunicacao.

6.4.1. CARACTERIZAGAO DO GRUPO DE ALUNOS
PARTICIPANTES NO ESTUDO
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Ainvestigacéo foi desenvolvida na turma F, do 2° ano de escolaridade. A mesma era constituida
por 20 alunos, sendo dez do sexo masculino e dez do sexo feminino, com idades compreendidas
entre os 7 e os 8 anos de idade. Relativamente as caracteristicas de aprendizagem, a turma era
interessada e curiosa, com vontade de saber sempre mais e de partilharem 0s seus
conhecimentos e experiéncias relacionadas com o conteudo e a temética que estavam a ser
abordados. Interessavam-se pela utilizacdo das tecnologias e de materiais manipuléveis,
possuindo, cada crianga, um tablet. Demonstravam grande interesse pela matemaética, assim

como pelarealizacéo de tarefas e desafios, que envolvessem o quotidiano.

6.4.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA
DE DADOS UTILIZADOS NO ESTUDO

A presente investigacdo foi realizada com base na implementacdo de vérias técnicas e
instrumentos de recolha de dados, sendo estes de natureza qualitativo. A técnica de recolha de
dados, mais utilizada e essencial para ainvestigacao foi a observacao direta, uma vez que esta “é
amelhor técnica de recolha de dados do individuo em actividade, em primeira mao, pois permite
comparar aquilo que diz, ou o0 que nao diz, com aquilo que faz’ (Vale, 2000, citado por
Mascarenhas, 2011, p. 144). Esta técnica de recolha de dados, permitiu percecionar os interesses,

dificuldades e atitudes dos alunos, durante a implementacéo das sessdes formativas.

A anélise documental mostrou ser fundamental para a mestranda compreender, através da
analise das producdes orais e escritas, elaboradas pelas criancas, as fragilidades e o grau de
compreensdo, relativamente ao contelido que esta a ser abordado, com o desenvolvimento do
projeto de investigacao. Além destes registos, foram efetuados registos fotograficos e audios,
que permitiram relembrar momentos basilares para a realizacdo de uma andlise mais detalhada
dos dados. Paralelamente, foram realizados pela mestranda, registos de campo, assim como o
preenchimento de grelhas de observacao, no decorrer das sessdes formativas do projeto de
investigacédo, que permitiu investigar a influéncia das mesmas na evolugdo do ensino e da

aprendizagem dos alunos.

6.4.3. PROCEDIMENTOS SEGUIDOS NO ESTUDO
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O cronograma apresentado no Apéndice G espelha as diferentes fases da investigacédo, assim
como as diferentes situagdes formativas desenvolvidas, entre os dias 18 de abril e 14 de junho. Tal
como é possivel verificar foram proporcionadas experiéncias de ensino e de aprendizagem
motivadoras e significativas que estimularam cada participante a desenvolver a capacidade de
abstracdo, visualizacdo e comunicacdo matematica. Ao longo das sessBes formativas,
recolheram-se producdes, fotografias e audios que mostram a evolugdo e o raciocinio dos

participantes.

A fim de favorecer um ensino contextualizado e interdisciplinar, foi realizada uma sequéncia
didaticade seis sessdes formativas, que estao detalhadas na tabela 9, presente no apéndice H. As
mesmas sessodes estdo alinhadas com a dimenséo investigativa do par pedagogico damestranda,
implementadas no periodo anterior as sessdes formativas trés, quatro, cinco e seis. No decorrer
das sess0es foi realizado pela mestranda registos na grelha de observacao, assim como notas de

campos que foram observados.

6.5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
OBTIDOS NO ESTUDO

No dia 18 de abril de 2024, deu-se inicio ao projeto de investigacdo. Neste dia, procedeu-se a
exploragéo dos elementos paratextuais da obra “A ovelha que fazia Mduuu” de Isabel Fernandes
Pinto, com recurso a imersdo em realidade virtual de uma zona campestre, que promoveu a
transdisciplinaridade, uma vez que contemplou tarefas posteriores, que envolviam diferentes
areas do saber, relativas a vida de um pastor, assim como as suas atividades econémicas, em que
se relacionou contetidos matematicos relativos a Geometria e Medida. Desta forma, com esta
sessao foi possivel compreender os conhecimentos prévios das criancas, na medida em que, se
realizou um desafio relacionado com as figuras planas. Esta sessdo encontra-se descrita e

refletida, com detalhe, na sec¢éo 5.3.1., do capitulo 5, do presente RE.

Na segunda sesséao formativa, realizada a 3 de maio de 2024, ficou marcada pela presenca da
autora da obra “A ovelha que fazia Mduuu’, Isabel Fernandes Pinto, que realizou a leitura

dramatizada da mesma. Este momento demonstrou ser muito benéfico para as criangas, umavez
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gue estas permaneceram entusiasmadas e envolvidas, sendo motivadas pela energia e
expressividade da leitura, que a autora proporcionou. Agregado ao elevado interesse e
concentragdo demonstrados pelas criancas, as mesmas tiveram a oportunidade de compreender
amensagem veiculada pela histdria e conectar com as personagens. Desta forma, a obra facilitou
a criacdo de um ambiente significativo, servindo como elemento unificador ao longo das sessoes
formativas realizadas. As sessdes formativas foram planificadas e adaptadas a turma, de modo a
serem criadas aulas Unicas e destinadas as necessidades e interesses das criancas. Em cada
sessdo, as criangas resolviam os desafios propostos em pequenos grupos, auxiliando-se uns aos

outros.

As trés sessdes formativas seguintes, constituiram-se como o centro do presente projeto de
investigacdo, destinando-se a apresentacdo de diferentes tarefas que favoreceram o
desenvolvimento da abstracéo, visualizagdo e comunicagdo matematica. Paraisto, desenvolveu-
se um pequeno guido, relacionado com a obra em estudo. Uma vez que o contetdo em estudo é
conhecido pelas criangas, surgiu a necessidade de elevar a dificuldade das tarefas propostas, de
modo a transformar as dificuldades em potencialidades, para promover aprendizagens holisticas
e significativas, sendo claro a alegria, envolvimento, entusiasmo e participagdo constatado com

alguns comentarios, do Aluno D (AD) e Aluno T (AT):

AD: Vamos continuar a trabalhar com o livro “A ovelha que fazia Mduuu™?
AD: Vamos utilizar o Geoplano ou o Geoboard de novo? E muito divertido utilizar estes
materiais.

AT: Vamos usar a Inteligéncia Artificial nesta aula?

A terceira sessdo formativa (cf. Apéndice I) deu inicio as sess6es de desenvolvimento. Os alunos
nesta sessdo foram desafiados a, inicialmente e contextualizando a obra, identificar as
personagens principais e secundérias da obra. Além disto, foram entregues dois desafios,
contextualizados com a obra em estudo, promovendo a manipulacdo do Geoplano ou do
Geoboard. A turma foi dividida em seis grupos de trés ou quatro criangas, em que trés grupos
utilizavam o material manipulavel Geoplano e outros trés grupos utilizavam o recurso digital, com
tablets, do Geoboard. De salientar que as criangas, como ainda ndo tinham contactado com o
material foi de extrema importancia a mestranda explicar e exemplificar como se utilizava cada

material.
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Assim, num primeiro momento, as criangas foram desafiadas a construir uma cabeca de ovelha,
num Geoplano/Geoboard, de 5x5, seguindo os indicadores de um fluxograma (cf Figura 32). A
partir deste fluxograma, as criangas s6 poderiam utilizar quadrados, retangulos e tridngulos, ndo
sendo dada mais nenhuma indicagdo de como as crian¢as deveriam construir. Depois da
construcao, eram questionadas se realmente parecia a cabega de uma ovelha, a partir da qual, as
criangas teriam de descrever a imagem, ou seja, deveriam classificar cada figura utilizada na
construcdo. No decorrer do desafio foi notoria a dificuldade apresentada pelas criangas em
compreender o fluxograma, ou seja, foi necessario que a mestranda explicasse o funcionamento
do fluxograma, para que as criangas conseguissem utilizar. Depois da explicacdo, notou-se que
as criangas questionavam constantemente, se 0 que estavam a construir era de determinada

maneira;

AB: Professora, € assim que temos de fazer?

AH: Professora, o que temos de construir é isto?

Figura 32

Fluxograma utilizado no desafio

O fluxograma tem como objetivo guiar, passo a passo, a atividade de construcéo da cabeca de umaovelha,
utilizando as figuras mencionadas. O processo comega com a instrucao de desenhar a cabeca da ovelha,

com as figuras e, em seguida, avalia se o desenho o desenho se assemelha a uma cabeca de ovelha. No
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caso de a reposta ser afirmativa, 0 passo seguinte € a descricdo daimagem, se ndo, 0 processo reinicia-se,
permitindo que as criangas realizem ajustes até que o desenho atenda ao critério estabelecido. Através do
fluxograma orienta-se a atividade de forma clara e sistemaética, de modo a garantir que o objetivo final seja

alcancado.

Figura 33

Construgdo da cabega de ovelha a partir do fluxograma.

Ao longo darealizacéo dos desafios, cada crianca em cada grupo teve oportunidade de manipular
0 recurso disponibilizado, sendo que as criangas se auxiliavam uns aos outros quando surgia
alguma duvida relativa a construcdo. Tendo por base a grelha de observacao (cf. Apéndice N),
podemos comprovar que, a partir dos indicadores “Reconhece tridngulos em qualquer posi¢éo do
Geoplano/Geohoard”, “Reconhece quadrados, em qualquer posicao do Geoplano/Geohoard” e
“Reconhece retangulos, em qualquer posicao do Geoplano/Geoboard”, a maioria das criangas
conseguiram parcialmente reconhecer as figuras planas acima mencionadas, sendo Conseguiram
Parcialmente (CP) 13 e Conseguiram (C) 7 criancas, relativamente aos triangulos, CP 12 e C 8
criangas, ao nivel dos quadrados e, por fim, C 20 criancas ao nivel dos quadrados. No final das
construcdes das criancas, as criancas demonstraram duvidas relativamente as classificacdes das
figuras, tendo a mestranda de explicar que as figuras planas podem ser classificadas quanto aos
lados e &ngulos. Com isto conclui-se que, nos indicadores “Classifica triangulos, com base nas

noou

suas caracteristicas”, “Classifica quadrados, com base nas suas carateristicas” e “Classifica

retangulos, com base nas suas caracteristicas”, foram 11, 13 e 5 criangas, respetivamente, que
conseguiram atingir os objetivos delineados na grelha de observacdo, as restantes apenas

conseguiram parcialmente (cf. Figura 34).

Figura 34

Resultados obtidos pela Grelha de Observagao
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Figura 35

Classificacdo das figuras

No desafio seguinte, foi proposto as criangas a constru¢do de uma nova cabeca de ovelha, no
entanto, estas tinham de seguir um texto instrucional (cf. Figura 36) para a construgdo. A
mestranda conseguiu concluir, que apesar de as criangas terem ja contactado com este tipo de
texto, tiveram dificuldade para poderem construir o que o mesmo lhe pedia.

AB: Podemos colocar certos nos passos que fomos realizando? Assim é mais facil saber

para onde vamos.

AT: Professora, falta-nos a boca e ja estamos nas orelhas. Nao vi 0 passo da boca, onde esta?
Através do didlogo, podemaos perceber que, algumas criangas saltavam passos a frente, fazendo

com gue 0S mesmos ndo conseguissem construir afigura. No entanto, outras conseguiram aplicar
estratégias, como por exemplo os “certos”, para se puderem guiar e verificar em que passo se

encontravam.

Figura 36

Texto instrucional utilizado no desafio
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Neste desafio, 0 texto instrucional forneceu um conjunto detalhado de etapas para a construcéo
de uma cabeca de ovelha, utilizando um Geoplano/Geoboard. Ao longo da construcéo, sdo dadas
instrucbes sobre a escolha e posicionamento dos elasticos, sugerindo sempre no final a
verificacdo da forma resultante, recomendando a repeticédo do exercicio, no caso da figura ndo se
parecer com o pedido. Este texto € crucial para guiar de forma precisa e clara cada etapa do

processo de construcao da figura.

Figura 37

Construgdo da cabega de ovelha a partir do texto instrucional
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AV: E como no desafio anterior.

AT: Agora que ja fizemos no outro desafio € mais facil fazer neste.

A semelhanca do que tinha acontecido no desafio anterior, as criancas classificaram novamente
as figuras utilizadas na construgdo. No entanto, além disto, tiveram de decompor cada figura,
noutras mais pequenas de modo a compreenderem que as figuras podem ser combinadas ou
decompostas para formar novas figuras, assim como, conseguem visualizar, ou seja, a ver de

forma mais complexa a combinagéo de forma mais simples.
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AT: Professora, 0 que é adecomposi¢do?

AV: O que € que temos de fazer neste desafio?

Como podemos observar, foi necesséria a intervencdo da mestranda, para que as criangas
conseguissem compreender o que € a decomposicdo de figuras, procedendo a uma
exemplificacdo. Além disto, podemos concluir que, com o auxilio da grelha de observacéo, que 8
criancas conseguiram alcancar o objetivo delineado, “Decompde figuras em outras mais
pequenas’, 6 conseguiram parcialmente e, 5 ndo foi possivel observar, uma vez que ndo

realizaram este desafio.

Figura 38

Resultados obtidos pela Grelha de Observagéo
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AM: Por exemplo, podemos decompor um quadrado em dois triangulos.
AT: Entao é como se se utilizdssemos duas figuras, ficava s6 uma, por exemplo, dois

triangulos podem criar um retangulo, ou um triangulo grande.

Analisando os registos escritos e fotograficos, depreende-se que existiram construgdes distintas,
as utilizacbes das figuras mencionadas foram respeitadas, no entanto, relativamente aos
triangulos, observou-se que muitos dos triangulos utilizados nas construcgdes das criangas foram
diferentes, fazendo com que a classificacdo da figura se alterasse de grupo para grupo. Estas
mesmas classificacdes, carecem ainda de alguns termos matematicos. Nos registos, presentes
nafigura 39, observa-se que aAluna T (AT) ja possui um vocabulario mais completo, conseguindo
registar de forma completa a classificagdo das figuras, no entanto, a AL classifica as figuras de

uma forma mais basica e incompleta.
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Figura 39

Registos das classificacoes das figuras planas, AT e AL, respetivamente.
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Relativamente a quarta sessdo, as crian¢as foram desafiadas a construir no Geoplano ou no
Geoboard, as diferentes figuras que estiveram a explorar, nas sessfes anterior. Num primeiro
momento, construiram e desenharam os diferentes Quadrados direitos e Quadrados tipo
losangos, possiveis de construir num Geoplano 5x5, identificando as suas caracteristicas. Depois
de desenharem e classificarem os quadrados, pediu-se as criangas para construirem triangulos,
de modo a identificarem dois tridngulos diferentes, e a classifica-los, por fim, depois de
representarem a mestranda auxilia-0os na construgdo do conhecimento acerca dos nomes de
cada um dos triangulos construidos, levando-os a refletir se € possivel construir um tridngulo que
contenha todos os lados geometricamente iguais. Em ultimo lugar, foi pedido as criancas a

construcdo da figura plana retangulo, o representassem na folha, classificando-o.

A partir deste momento foi possivel observar um esforgo por parte das criancas em se
expressarem o mais corretamente possivel, de modo a utilizar termos como geometricamente,
lados, vértices, lados opostos, entre outros. Além disso, foi possivel contemplar o
desenvolvimento do poder de visualizagdo das criangas, uma vez que as mesmas conseguiram
identificar as figuras independentemente da posi¢cdo em que estavam colocadas. Tal como
supramencionados, os resultados obtidos nos indicadores correspondentes ao reconhecimento e
classificacdo das figuras, as criancas conseguiram atingi-los, na sua maioria. Além disso,
observando os indicadores “Descreve a sua forma de pensar acerca de ideias e processos
matematicos”, “Discute as ideias de forma fundamentada” e “Analisa, reflete e debate
criticamente as suas resolucdes e as dos pares”, conseguimos afirmar que em cada um deles, a
maioria das criangas conseguiu supera-los, sendo que 11, 9 e 10 criangas, respetivamente (cf.
Figura 40).
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Figura 40

Resultados obtidos pela Grelha de Observagéo
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Figura 41l

Construgbes dos Quadrados, Retangulos e Tridngulos no Geoplano.

Na quinta sessao, utilizou-se uma nova ferramenta, a Inteligéncia Artificial (I1A), especificamente

0 ChatGPT. Primeiro, pediu-se a IA uma classificacdo para cada figura plana estudada, com o
objetivo de a comparar com as classificacOes feitas pelas criancas, permitindo assim algumas
melhorias as mesmas. Neste momento foi solicitado a IA as classificacdes para o Quadrado, o

Retangulo e dos triangulos. No momento de se fazer o pedido, foi explicado a IA que as
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classificagcdes deviam ser adequadas para o 2° ano de escolaridade, escritas em portugués e de
forma sucinta. Inicialmente, foi realizada uma quest@o mais genérica, ou seja, mais abrangente,
mas foram as proprias criancas que perceberam, de forma auténoma, que precisavam ajustar as
perguntas para obter respostas mais relevantes.
AB: Professora, se calhar temos de dizer a Inteligéncia Artificial que queremos uma resposta
para 0 n0sso ano.

AM: Professora, a resposta dada € demasiado longa, e se pedissemos para resumir?

AD: Podemos perguntar assim: Como classificas o quadrado, em portugués, para o 2° ano de

escolaridade, de forma resumida. E igual para as outras figuras.

Figura42

Pedldos a Inteligéncia Artificial para as classificagbes das figuras estuadadas.
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AT - AlA deu-nos uma classificacao idéntica as que nés fizemos.

AD - S¢ falta uma coisa a Inteligéncia Artificial que € a palavra geometricamente. N&o é
professora?

AM - Com a ajuda da Inteligéncia Artificial conseguimos ficar com as classificagdes mais

corretas.

No segundo momento da sessdo, as criancas foram desafiadas a criar um pequeno texto
instrucional, para que conseguissem pedir a IA para construir uma cabeca de ovelha, utilizando
também as figuras planas estudadas ao longo das sessdes. Apesar de ndo ser o primeiro contacto
com este tipo de texto, foi relevante mencionar que num texto instrucional a descri¢céo tem de ser
detalhada, com as informacdes necessarias para que a |A possa gerar uma imagem. Tal como no
momento anterior, 0s grupos (G) utilizaram a IA para realizar estas constru¢des. Num momento

posterior, foram questionadas relativamente as diferencas e as semelhancas entre a imagem
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G1 - Cria uma cabeca de uma ovelha com quadrados, retangulos e triangulos.

G2 - Criaaimagem de uma ovelha, com estas figuras, quadrado, triangulo escaleno, tridngulo
isdsceles e retangulo.

G3 - Constrdi com estas figuras, que sdo quadrados, retangulo e tridngulos uma cabeca de
uma ovelha.

G4 - Constréi uma cabeca de uma ovelha, com o quadrado, com o tridngulo e com o reténgulo.
G5 - Podes fazer uma cabeca de ovelha com triangulos, retangulos e quadrado.

G6 - Faz-nos uma imagem de uma cabeca de uma ovelha, com o tridngulo, o retédngulo e o

quadrado.

Figura43

Construgbes geradas pela Inteligéncia Artificial, do G1 ao G6, respetivamente
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AD - A nossa ovelha tem figuras com linhas curvas, mas n6s na nossa construgdo nao
conseguiamos fazer. Além disso, mostrou figuras que néo trabalhamos.

AT - Se decompormaos algumas figuras, ficamos com figuras que conhecemos.

AL - A Inteligéncia Artificial consegue fazer uma cabeca de ovelha com mais figuras do que
nGs, 0 NOSSO espago era pequeno, por isso, ndo conseguiamos fazer tantas.

AR - As figuras que a Inteligéncia Artificial usou sdo iguais as que n6s usamos.

Além disto foi possivel comprovar com o auxilio da grelha de observacao, o sucesso das criancas,
relativamente aos indicadores, “Escreve textos curtos, com afinalidade de descrever e informar”,
“Analisa o conceito que a Inteligéncia Artificial forneceu”, “Analisa e reflete acerca daimagem que
a Inteligéncia Artificial forneceu”, “Transforma a informacao em conhecimento” e “Explica com

clareza e matematicamente, o seu raciocinio, de forma oral”. Em todos eles, as criancas, na sua

maioria conseguem alcancar os objetivos, 13, 8, 11, 13 e 11, respetivamente (cf. Figura 44).
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Figura 44

Resultados obtidos pela Grelha de Observagado
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A sequéncia didatica desenvolvida, nesta investigacao, finalizou com uma sesséo formativa, na
qual as criangas foram desafiadas a realizar um podcast (cf. Apéndice N), no qual elas partilham e
comunicam matematicamente. Nele as criancas explicam o que aprenderam com a realizagao
deste conjunto de tarefas, quais tinham sido as figuras que ficaram a conhecer e como as
classificam e, por fim, a Gltima questdo colocada neste podcast, foi como é que elas ensinavam
alguém estas figuras e respetivas classificacdes. Esta sessao permitiu ainda que a mestranda

verificasse se as criangas compreenderam os conhecimentos trabalhadas ao longo das sessoes.

Importa realgar que a exploracdo adequada dos materiais manipulaveis foi um sucesso, com 13
criangas que conseguiram alcangar este objetivo, apenas 7 conseguiram parcialmente. Foi
possivel concluir isto, uma vez que estas utilizavam vérios elasticos na construcdo de uma figura,

ndo conseguindo compreender que era possivel estica-los (cf. Figura 45).

Figura 45

Resultados obtidos pela Grelha de Observagéo
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Conhecimentos e capacidades
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A obra analisada mostrou ser uma mais-valia para o desenvolvimento de competéncias sociais
elencadas por valores e atitudes mencionados no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PASEOQ). Além dos registos escritos, as producdes orais demonstraram ser de
extrema importancia para o desenvolvimento do projeto de investigacdo, assumindo um papel
importante no processo de ensino e de aprendizagem das criancas. Foram notorias a envolvéncia
e amotivacao das criancas narealizacdo de todos os desafios, uma vez que se sentiram ativos na

construcdo do seu proprio conhecimento, das suas proprias aprendizagens.

Relativamente as atitudes das criancas, é possivel observar que a turma, de uma maneira geral,
consegue respeitar as regras de sala de aula e participar adequadamente, a excecdo de duas
criancas que estdo presentes no indicador CP, uma vez que estas tendem a interromper
recorrentemente a dinamica de sala de aula. Além disso, relativamente a atitude “Trabalha
cooperativamente”, existem 7 criangcas que conseguem parcialmente trabalhar em grupo,
observando algumas quezilias entre pares. Na ultrapassagem das dificuldades, existem alguns
alunos que apresentam mais dificuldades, sendo necessario um apoio constante, da parte da

professora estagiario como dos colegas.

Em suma, as intervencbes pedagogicas desenvolvidas mostraram ser promotoras de
aprendizagens significativas e holisticas, no que se refere ao desenvolvimento da abstracao,
visualizac@o e comunicacdo matematica. Além disso, as sessdes formativas proporcionaram a
formacéo de cidad&o ativos e criticos, em que as criangas desempenham um papel ativo na

construcao dos préprios conhecimentos.

6.6. CONCLUSOES
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Ao longo da presente investigacdo, foram abordados aspetos e conteudos basilares para o
processo de ensino e de aprendizagem das criangas, na area da Matematica. Um dos principais
objetivos do projeto foi também transformar o método de ensino nesta &rea do saber especifica,
de modo a proporcionar aos estudantes uma abordagem nova e impactante que estimulasse o
seu interesse pela Matematica. E de destacar que as aprendizagens contextualizadas e
abrangentes enriquecem cada vez mais a trajetoria educacional dos alunos que, a partir desse
momento, S&o 0s principais agentes da sua aprendizagem. Com base nos dados recolhidos e
tendo em conta uma analise minuciosa dos mesmos, torna-se crucial revisitar os objetivos
inicialmente estabelecidos, para verificar se foram atingidos e retirar conclusdes do estudo e

respondendo a questao de investigacdo proposta.

Relativamente ao objetivo “Identificar as potencialidades educativas do uso da sequéncia
didatica: Geoplano, Geoboard e Inteligéncia Artificial, no desenvolvimento da capacidade de
abstracdo e comunicagao’, destaca-se a importancia da observacéo direta e participante, assim
como dos registos escritos e orais das criancas, permitindo realizar experiéncias concretas e
abstratas, promovendo a Matematica em contexto. Assim, com a obra “A ovelha que fazia
Muuuu”, de Isabel Fernandes Pinto, foi possivel criar um enredo contextualizado, onde os desafios
promoveram a manipulacdo do Geoplano, Geoboard e Inteligéncia Artificial. Estes contribuiram
para o desenvolvimento das capacidades de abstracdo e comunicacdo matematica,
especificamente das figuras planas. O segundo objetivo, “Averiguar o envolvimento das criangas
no uso destes trés recursos”, analisou-se ao longo das sess@es formativas, através da
observacdo direta foi possivel comprovar que a utilizacdo de materiais manipulaveis e de
ferramentas digitais cativam cada vez mais as criangas, envolvendo-as na construcao do seu

proprio conhecimento, e contribuem para tornar o conteldo menos abstrato.

Em relacdo ao ultimo objetivo, “Analisar de que modo o texto instrucional ajuda a crianga a passar
do raciocinio concreto ao abstrato”, tudo indica que o uso deste tipo de texto proporciona uma
base de compreensao visual e pratica, atraves de exemplos e de atividades que envolveram a
manipulacdo direta. Através das descri¢les, o texto informa as criancas, com a utilizagdo de
linguagem simples o que esta deve realizar. Com 0 mesmo, as criangas conseguem ainda refletir
sobre 0 que estéo a realizar e ainda corrigir erros, de modo a promover a passagem do raciocinio

concreto para o abstrato.
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Em suma, tudo indica que este alinhamento pedagdgico-didatico, promove significativamente o
desenvolvimento da abstracdo, visualizacao e comunica¢do matematica nas criangas, enquanto
incentivavaa participacdo critica e ativa das criangas, na constru¢do do seu proprio conhecimento,

envolvendo-as no processo de ensino e de aprendizagem.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A finalizacd@o deste Relat6rio de Estégio representa o término de mais um capitulo vivido pela
mestranda. Este capitulo € a concretizagdo de um sonho que a acompanhou desde crianga, 0 Ser
Professora. Assim sendo, € essencial realizar uma breve reflexdo sobre os dias felizes e os

desafios superados, que permitiram o desenvolvimento profissional e pessoal da mestranda.

0 caminho foi marcado por momentos de diversas emocdes e aprendizagens. No decorrer deste
percurso, foram desenvolvidas varias atitudes, conhecimentos e capacidades, que agora
merecem uma analise criteriosa em relacéo aos objetivos inicialmente estabelecidos no capitulo
“Finalidades e Objetivos”. E necessario verificar se esses objetivos foram alcangados e de que

maneira contribuiram para o crescimento da mestranda.

Durante a PES, a mestranda desenvolveu saberes cientificos, pedagdgicos e didaticos, obtidos na
suaformacao, através de uma abordagem construtivista, contextualizada e inclusiva do ensino e
da aprendizagem. A pratica pedagdgica foi orientada por estratégias e metodologias
diversificadas, adaptadas as caracteristicas de cada contexto, assim como as motivacfes das
criancas. Nessas praticas, foi sempre privilegiado o envolvimento integral que contemplasse 0s
conhecimentos, as competéncias e as atitudes delineadas nos documentos orientadores, as AE e
0 PASEO.

Este percurso foi igualmente marcado pela colaboracéo constante com o par pedagdgico, com 0s
professores cooperantes e com a equipa de supervisdo. Esta colabora¢do emergiu de uma
partilha de experiéncias e conhecimentos, que foram fundamentais para o desenvolvimento

profissional da mestranda.

Tendo em consideracdo as rapidas mudancas na sociedade atual, o papel do professor é
fundamental para compreender as necessidades, interesses e motivacbes dos alunos,
ultrapassando os quadros tedricos e concetuais que orientam a acdo docente. A construcdo da
identidade docente da mestranda foi possibilitada através das diferentes fases do ciclo de
supervisdo: a observacéao, a planificacao, a acao e a reflexdo. Cada uma destas fases contribuiu

para um aprimoramento continuo da préatica pedagogica.
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A realizacao do projeto de investigacao, descrito no capitulo “Componente Investigativa”,
desenvolveu uma postura critico-reflexiva e investigativa na agdo da mestranda. A investigacéao,
néo teve o objetivo de transformar a mestranda em uma investigadora, mas sim de permitir que
ela pudesse ser uma professora melhor. Esses aspetos permitiram a aquisi¢céo e amobilizacdo de
conhecimentos e competéncias, emergindo em préaticas de uma educacao inovadora, inclusiva e

ativa, para aidentificacdo de probleméticas atuais.

Com tudo o referido, e com sentimento de alegria, emogéo e gratiddo, a mestranda termina este
ciclo de estudos, repleto de momentos inesqueciveis e Unicos, que ficardo marcados para sempre
na sua vida, memoria e coragdo. Este relatério ndo documenta o caminho académico, mas
também celebra o inicio de uma nova fase, onde as aprendizagens e as experiéncias
desenvolvidas serdo passadas para a pratica docente, contribuindo para a formacéo de futuros

cidadaos.

Segue o teu destino,
Rega as tuas plantas;
Ama as tuas rosas.
Orestoéasombra

De drvores alheias.
(Fernando Pessoa, 1916)
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APENDICES

Apéndice A — Cronograma da PES

Apéndice Al - Cronograma do 2° CEB

Legenda:

Inicio e Fim do Estagio

Fim de semana

Outubro

Domingo | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira | Sabado
1 2 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
5 e 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28
29 30 31
Novembro
Domingo | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira | Sabado
1 2 3 4
5 6 7 8 9 10 11
12 13 14 15 16 17 18
19 20 - RS 21 22 23 24 25
26 27 28 29 30
Dezembro
Domingo | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira | Sabado
1 2
3 4 5-RS 5] 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
24 25 26 27 28 29 30
31
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Janeiro

Domingo | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira | Sabado
1 2 3 4 5 B
7 8 5 | RS | 10 1 12 13
14 15 16 17 18 19 20
21 22 23-RS | 24 25 _ 27
28 29 30 31
Apéndice A2 — Cronograma do 1° CEB
Legenda:
Fim de semana
Fevereiro
Domingo | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira | Sabado
1 2 3
4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
P R 28 29
Marco
Domingo | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira | Sabado
1 2
3 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
24 25 26 27 28 28 30
31
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Abril

Domingo | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira | Sabado
1 2 3 4 5 6
7 8 9 10 11 12 13
14 15 16 17 18-RS 19 20
21 22 23 24 25 26 27
28 29 30
Maio
Domingo | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira | Sabado
1 2-2 aulas 3 4
5 6 7 8 9 10 11
12 13 14 15 16 17 18
19 20 21-RS 22 23 24 25
26 27 28 -RS 29 30 31
Junho
Domingo | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira | Sabado
1
2 3 4 5-Festado | 6-2aulas 7-RS 8
Milhar
9 10 11 12 13 14 15
16 17 18 19 20 21 22
23 24 25 26 27 28 29
30

Apéndice B - Planificacéo da aula de Matemética do 1° CEB - “0 que esconde a Natureza?”
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Unidade Didatica — O que esconde a Natureza?

Contextualizacdo

A turma é constituida por 20 alunos, um grupo heterogéneo com 10 rapazes e 10 raparigas. Trata-se de uma turma interessada, curiosa, criativa, empenhada e
participativa, com gosto pelas tecnologias, estando a mesma inserida no Projeto SuperTabi e, como tal, cada aluno possui um tablet. Para além disso, ainda ao
nivel das tecnologias, cada aluno possui um computador, em casa, o qual apenas & mobilizado para a Escola de quarta-feira a sexta-feira. Ao nivel da relagio
entre pares apresentam algumas fragilidades, fruto daidade, contudo, sendo um grupo com dindmicas jd estipuladas, relacionam-se de forma bastante positiva,
cooperando e colaborando em dindmicas de grande e pequenos grupos, respeitando, ainda, as regras de sala de aula.
Existem diferentes ritmos de aprendizagem, sendo notdrio no momento de desenvolvimento de tarefas. Aguando do término das tarefas estipuladas, procuram
ocupar o tempo através de desenhos, colagens e recortes.
Neste grupo existe 1 aluno que possui Medidas Seletivas (Decreto-Lei n2 54/2018), mais concretamente défice de audic3o congénito. Existem, ainda, 2 alunos
com Medidas Universais (Decreto-Lei n2 54/2018), tendo, um deles, dificuldades na aprendizagem e, o outro, défice de atencido, apenas ficando concentrado
guando se encontra a desenhar, permitindo que este capte o que esta a ser abordado.

Assim, a planificacdo integra a diferenciacio pedagdgica, tanto ao nivel de recursos construidos, como ao nivel das estratégias utilizadas.

Unidade Didatica

Momento 12 Momento | 22 Momento | 32 Momento
. Articulaca Articulacdo | Articulaca
dreas dosaber | g P | desaberes | de ﬂﬁ
Data 30 de abril 2 de maio 2 de maio 6 de maio 28 de maio 28 de maio 6 de junho 7 de junho 7 de junho
11h00 - Sh00 — 10h30
12h00 Sh30— 10h30 9h30 - 10h30 (90 minutas)
9hoo— 5h00— 10h30 | (60 minutos) (60 minutos) | Sh30—10h30 | 11h00— | 9h00—10h30 | (60 minutos)
Duracao 10h30 (50 minutos) 14h00 11h00 - {60 minutos) 12h00 (90 minutos) 11h00 -
(90 minutos) 15h00 12h00 (B0 minutos) 12h00
) (60 minutos) {60 minutos)
(60 minutos)
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Ana Beatriz Ana Beatriz Ana Beatriz Ana Beatriz Ana Beatriz Ana Beatriz Ana Beatriz
Professora Fonseca e Fonseca e Fonseca e Fonseca e Maria Inés Ana Beatriz Fonseca e Fonseca e Fonseca e
Estagiaria Maria Inés Maria Inés Maria Inés Maria Inés Gongalves Fonseca Maria Inés Maria Inés Maria Inés
Gongalves Gongalves Gaongalves Gongalves Gongalves Gongalves Gongalves
Linguagens e Textos, Informag3o & Comunicagdo, Raciocinio e Resolugdo de Problemas, Pensamento Critico e
Perfil do Aluno: Areas de Competéncias Pensamento Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Saber cienfifico,
técnico e tecnoldgico.

Planificagdo da Intervengdo Educativa N2 2 — Regéncia Supervisionada N2 1

Areas d!}_saher: Ano e turma: 22 F Namero de alunos: 20 alunos
Matematica

Localizacdo (Data, horario e duracdo): | Sumario: Conceito de metro, decimetro, centimetro e milimatro.

Escola Basica — 28 de maio de

2024, 11h00 — 12h00, 60 minutos

Objetivos principais da aula

» Explorar os conceitos de metro, decimetro, centimetro e milimetro.

*» Compreender a passagem para cada unidade de comprimento.

» Explorar as medidas de centimetro, decimetro e metro, com auxilio de materiais manipulaveis, fita métrica e fitas.

* Resolver desafios e problemas que envolvam as unidades de comprimento, metra, decimetro, centimetro e milimetro.
» Analisar, criticamente, as resolugfies dos pares, debatendo e discutindo sobre as mesmas.
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Mapa de Articulagao de Saberes

Estudo do Meio

Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio — 22 ano

Dominio: Natureza

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Relacionar ameagas a biodiversidade dos seres vivos com a necessidade de desenvolvimento
de atitudes responsdveis face & Natureza.

Aprendizagens Essenciais do Estudo do Meio — 12 ano

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
* Manifestar atitudes positivas conducentes & preservacio do ambiente proximo sendo capaz de

apresentar propostas de intervengdo, nomeadamente comportamentos que visem os trés “R”.

Matematica

Aprendizagens Essenciais da Matematica — 12 ano

Tema: Geometria e Medida

Topico: Comprimento

Subtdpico: Significado

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

. Compreender o que & o comprimento de um objeto e comprar e ordenar objetos segundo o seu
comprimento, em contextos diversos.

Aprendizagens Essenciais da Matemdtica— 32 ano

Tema: Geometria e Medida

Topico: Comprimento

Subtdpico: Medicdo e unidades de medida

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

. Reconhecer o guilémetro e o milimetro como unidades de medida convencionais e medir
comprimentos usando estas unidades.

Matematica

Aprendizagens Essenciais da Matematica — 22 ano

Tema: Capacidades matematicas

Topico: Resolugdo de problemas

Subtdpico: Estratégias

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Aplicar & adaptar estratégias diversas de resolucdo de problemas, em diversos contextos,
nomeadamente com recurso a tecnologia.

Topico: Pensamento computacional

Subtdpico: Abstragdo

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Extrair a informagdo essencial de um problema.

Subtdpico: Algoritmia

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Desenvolver um procedimento passo a passo (algoritme) para solucionar um problema de
modo que este possa ser implementado em recursos tecnoldgicos, sem necessariamente o ser.

Subtdpico: Depuracdo

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Procurar e corrigir erros, testar, refinar e otimizar uma dada resolugdo apresentada.

Topico: Comunicagdo matematica

Subtdpico: Expressio de ideias

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos matematicos, oralmente e por
escrito.

Topico: Representacdes matematicas

Subtdpico: Representagbes multiplas

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Ler e interpretar ideias e processos matematicos expressos por representagbes diversas.

Tema: Geometria e Medida

Tépico: Comprimento

Subtdpico: Medigdo e unidades de medida

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Reconhecer o metro e o centimetro como unidades de medida convencionais, relacioné-las e
fazer medigbes usando estas unidades.

Subtdpico: Usos do comprimento

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Estimar a medida de um comprimento usando unidades de medida convencionais e explicar as
rathac da cna ecimativa
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Inicio da aula

Os alunos, no inicio da aula, e & entrada da sala de aula, sentam-se pelos

grupos ja definidos no momento anterior da Unidade Didatica.

Motivacdo

Desta forma, da-se a continuidade do 52 Momento da Unidade
Didatica, através de uma conversa em grande grupo relativa ao que foi
mencionada na aula anterior.
Questoes Orientadoras:

+ O gue estiveram a falar no momento anterior?

e Acham que existe alguma unidade de medida universal?

¢ Conhecem alguma unidade de comprimento?
Através deste momento, perspetiva-se que, de uma maneira geral, os
alunos sejam capazes de perceber que existe unidades de medida que
utilizamos no dia-a-dia, que toda a populacdo consegue utilizar.
Com auxilio da ferramenta digital Genially (cf. Apéndice 1), esta projeto
a fala da semente, assim como, estardo disponiveis os desafios que
auxiliam o decorrer da aula.

Voz da Semente:

“0 construtor acabou de me dizer que recebeu o molde das pontes,
mas para as construir necessita de medidas convencionais!
O que sera isto de medidas convencionais?

Sera que as conseguem dar?”

Quadro
Interativo

Genially

Pensamento critico
pensamento criativo
Desenvolvimento

Pessoal e Autonomia
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Desenvolvimento

Apds o momento motivacional, a professora estagiaria questiona os
alunos:

o (Que medidas é que o construtor precisa para poder construir as

nossas pontes?

® Sera que conseguimos ver ja quais sdo estas medidas?
Através destas questdes, é esperado que os alunos consigam identificar
pelo menos a unidade de comprimento, centimetro (cm).
Assim, a professora estagiaria entrega a cada grupo varias tiras (cf.
Apéndice 2) de 1 cm, para que os alunos, com recurso a fita coloca no
momento anterior, consigam colocar 100 centimetros na fita.
Apds este momento, a professora estagiaria questiona:

e Entdo nesta fita quantas tiras cabem?

s Mas afinal o que € isto de 100 tiras?

e Sera que corresponde a alguma unidade de medida?

® Sera que ha alguma unidade de comprimento mais simples?
Perspetiva-se que os alunos consigam associar a estas tiras a unidade
de comprimento centimetro, assim, a professora estagiaria mostra
varias fitas métricas (cf. Anexo 1).
Professora estagiaria:
“Tenho aqui estas fitas métricas. Porque € que acham que se chamam
fitas métricas? Querem vé-las e explorar na vossa fita?”
Assim, a professora estagiaria distribui as fitas métricas por todos os

grupos, para que cada um possa fazer & associacdo da palavra métrica

Tiras de
lcm
Tiras de
1dm
Quadro

interativo

Linguagens e Textos
Informacao e
Comunicacdo
Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
Relacionamento
Interpessoal
Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Saber cientifico, técnico

e tecnoldgico

40'
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ao metro, ou seja, eles vdo compreender que as fitas que cada grupo
tem representa 1 m.
Desta forma, surge o dialogo entre professora estagiaria e os alunos.

e Afinal porque & que esta fita se chama fita métrica?

e 0Os 100 centimetros que vocés descobriram corresponde a

alguma unidade de comprimento?

* Ha alguma maneira de substituir 100 cm por m?
Neste momento, perspetiva-se que os alunos consigam associar 1m =
100cm, fazendo a associacdao de que num metro cabem 100 cm.
Professora estagiaria:
“"Nestas fitas métricas gque entreguei, aparece uma outra unidade de
medida, conseguem identificar qual é e guantas vezes aparece no
centimetro?”
Uma vez que nas fitas métricas aparecem as marcas dos milimetros e
dos centimetros, perspetiva-se que os alunos consigam identificar 10
milimetros na fita métrica, associando posteriormente que a 1cm
equivale 10mm. Uma vez que o nome da unidade de comprimento
milimetros pode ndo ser facilmente identificada pelos alunos, a
professora estagidria pode realizar algumas questdes orientadoras:

o Quantos espacos existem entre cada centimetro?

* Porque sera que esses 10 espacos estdo representados na fita

métrica?

o Querera corresponder a alguma unidade de comprimento?

153




Depois disto, a professora estagiaria, explica aos alunos que esses
espacos correspondem & unidade de comprimento milimetro, uma
unidade de medida mais pequena do que o centimetro.
Professora estagiaria:
“Ja exploramos o metro, o centimetro e o milimetro, mas ainda existe
uma outra unidade de comprimento. Querem descobrir qual €?”
MNeste momento, a professora estagiaria entrega aos grupos varias tiras
(cf. Apéndice 3) de 1 decimetro (dm), deixando-os explorar novamente
na fita ja colocada, para descobrirem que nesta fita cabem 10 tiras de 1
dm.
Apds este momento, a professora estagiaria questiona:

o Entdo e agora, quantas tiras cabem na fita?

[ estas 10 tiras correspondem a qué?

e Sera que estas 10 tiras correspondem a alguma unidade de

comprimento que ja conhecemos?

Perspetiva-se gue os alunos consigam perceber que estas 10 tiras
correspondem novamente ao metro, uma vez que ja foi distribuido a
fita métrica. Também, com a utilizacdo da fita métrica, conseguem
medir as tiras em centimetros, ja que também & uma unidade de
medida fornecida na fita métrica, conseguindo assim fazer a associacdo
de que uma tira corresponde a 10cm. Assim, a professora estagiaria
explica que a esta unidade de medida se chama de decimetro e que 1

dm = 10 centimetros.
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Numa perspetiva de registar estes conhecimentos no caderno diario, a
professora estagiaria entrega a cada aluno um “Lembra-te” (cf.
Apéndice 4).
Depois disto, & entregue o 32 Desafio, a cada aluno, numa perspetiva de
continuacdo do 52 Momento da Unidade Didatica.
32 Desafio — Para as medidas descobrir, os troncos teras de medir, s6
assim os comprimentos poderas descobrir. (cf. Apéndice 5)
Através deste momento, serd explorada a unidade de comprimento,
centimetro, através da conversao de metro para centimetro.

— Para & fabrica chegar, o lixo terad de recolher. (cf. Apéndice
6)
Meste desafio, os alunos tém de mencionar em centimetros o
comprimento desde o robd até cada bocado de lixo, até chegar a
fabrica. Depois de calcular a medida em centimetros, os alunos tém de
ordenar desde o caminho mais curto até ao caminho mais longo.

Voz da Semente:

“Sera que o robd sabe onde colocar o lixo no ecoponto correto?
Querem ajuda-lo a fazer a reciclagem corretamente?”
Uma wvez que o robd recolhe o lixo da relva, a professora estagiaria,
numa perspetiva de relembrar a reciclagem, questiona os alunos:
s Sera que o robd pode colocar os bocados de lixo que apanhou
em qualquer lugar?
e Sera que ele sabe fazer a reciclagem?

* \/océs sabem em gue ecoponto se coloca cada material?
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Depois deste momento, a professora estagiaria apresenta um pequeno
desafio, no quadro interativo, no Genially, para que em grande grupo
seja possivel resolver. Este desafio consiste na colocacdo de cada lixo no
ecoponto indicado, de modo a compreender se os alunos conseguem

identificar o lixo que é colocado em cada ecoponto.

Consclidacao

No momento final da aula, com a finalidade de percecionar se os alunos
compreenderam a passagem de unidade de comprimento para unidade
de comprimento, a professora estagiaria realiza um pequeno Quizz,
presente novamente no Genially, em grande grupo, no quadro

interativo.

Genially
Quadro

Interativo

Linguagens e Textos
Desenvolvimento

Pessoal e Autonomia

10

Avaliagdo

O momento de avaliacdo € realizado no final de cada intervencdo
educativa, através da observacdo, com auxilio de uma grelha,

previamente construida (cf. Apéndice 8).

Grelha de

observacao

Expectativas em relacio a aula:

Espero que...

(s alunos reconhecam a inerente relacdo existente entre a Matematica e o quotidiano, percecionando a importancia e a presenca da

mesma no nosso dia a dia, através das nossas acdes, tornando a aprendizagem mais holistica e significativa.

¢« (s alunos compreendam o conceito de metro, decimetro, centimetro e milimetro.

¢ (s alunos compreendam a passagem de e para cada unidade de comprimento.

¢ (O uso de materiais manipulaveis, se revele uma mais-valia para o processo de ensino e de aprendizagem, despoletando maior

motivacao, interesse e envolvimento ativo dos alunos na construcao do seu proprio conhecimento, possibilitando uma melhor

organizacdo e exploracao dos conceitos abordados.

o O recurso ao livro de desafios, como ferramenta de trabalho auténomo, possibilite uma facil recolha e organizacao da informacao,

servindo de recurso sintese do abordado na aula.
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e O recurso de desafios como estratégia que permita o desenvolvimento de capacidades como a resolugdo de problemas, pensamento
computacional e tomada de decisdes, permitindo, ainda, que ocorra um a significacdo de conceitos.

¢ O uso do Quizz seja vantajoso recurso sintese, de forma a sistematizar e consolidar os conteddos explorados, possibilitando, ainda, a
obtencdo de feedback imediato, fundamental para o processo de ensino e de aprendizagem, melhorando o desempenho dos alunos.

¢ O trabalho, numa perspetiva de grande grupo e pequenos grupos, seja potenciador de uma melhor relacdo entre pares, aceitando
opinides diversas e refletindo criticamente sobre elas, favorecendo a integracdo social entre alunos, e, ainda, que se revele uma forma

de trabalho que permita um espirito de entreajuda.

ReflexZo apds a agio:

Apéndice Bl — Apresentacdo Interativa

VAR wamass manr wt

Disponivel em https://view.genially.com/6651bbc9d9d101001593f0ec/presentation-cem-sementes-que-voaram
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Apéndice B2 — Materiais Manipulaveis entregues (1cm, 1dm, metro e lembra-te)
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Eembna-te:

1 metro corresponde a 100 centimetros.
1m=100cm
1 metro corresponde a 10 decimetros.
Tm=10dm
1 metro corresponde a 1000 milimetros
Tm=1000mm

1 decimetro corresponde a 10 centimetros.

1dm=10cm
1 centimetro corresponde a 10 milimetros.

Tem=10mm
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Apéndice B3 - Desafios

32M0—TMMMAMM,MWM&W,A&MmM

Z}ndlm,ecym?m:mznbdzcndn,fnmm,m
soalliaio i),
c,)1'm, 0’) :
b |
) |
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i§e fﬂznaffw = ﬂanaa‘ékﬁm&ho&&dqm,&ﬂiutmédzm
}djwowmfmdmmmlﬂm,mmﬁmd}m (em).
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Apéndice B4 - Grelha de Observacao Preenchida

Grelha de Observagao (Avaliagdo Formativa)
Conhecimentos e Capacidades
Compresnder a
oS Compreender a nogdo Compreender a nogio Compreender a noglo Compreender a nogio pa i:;:ﬂ:e:r:lf:rr:da impaortdncia dos
il - S e x reg T Nt} . S ) X . R -
Num dm al“ de metro de centimetro de decimealio de milimetro unidade de ma::r::c'r;:::;gl':zzels’
comprimento conhecimento
MC cP [= NO NC [ cP C MO | NC P c ND NC cP [ NO | NC cP C NO MNC cP C MO
1. X X X X X X
2. X X X X X X
3. X X x b4 X x
4, X x X X X x
5. X x X W k4 X
6. X x X X X x
T X X X x X X
8. X X X X X X
9. X x X x X x
10. X x X x X x
11. X X X X X X
12. X X X x X x
13. X X X x x X
14. X X X x x X
15. X X X X X x
16. X x X X X x
17. X x X X X x
18, X X X X X X
19, X X X X X X
20, X X X X X X

162



Grelha de Observacio (Avaliacio Formativa)
Conhecimentos e Capacidades Atitudes
Transformar & Explicar, L!Jm darezae ﬂ.naluar...nsl'ln:-l.n = Euplorar, . .
. . matematicamente, o debater criticamente as Respeitar as regras de Participar Trabalhar
Nome dos alunos I:;:::::_:E:;: ey raciocinio, de suas resolugles e a dos ndvql:::::.:;i:tl" o sala de aula adequadamente conperativaments
forrnal oral pares
NC | CP C | NO | NC [ CP C NO | NC [ CP C NO | NC [ CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C MO | NC | CP C MO

L X X X X x X X

2, X X X X X X X

3. x X x x x X x

4, X X X X X X X

5. X X X X X X X

b, X x x X X L

7. X X X X X X X

8B, X X x X x X X

9. X X X X X X X

10, X X X X x X X

11, X X X x X X

12, ¥ X X X X X X

13, X X x X X X X
14, X X X X X X X

15, X X X X x X X

16, X X X X x X X

17, X X X X X X X

18, X X X X x X X

19, X X X X x X x

20, X X X X x X X

Notas de Campo

MNC - N3o Consegue; CP — Consegue Parcialmente; € — Consegue; NO — N3o Observado

163



Apéndice C — Planificacdo da aula de Matematica do 2° CEB

Planificacao da Intervencao Educativa N2 8 — Regéncia Supervisionada N2 2

Sequéncia Didatica

Disciplina: Matematica Ano e turma: 52 B Numero de alunos: 20 alunos

Aula n?: 77 Sumario:

Localizacdo (Data, horario e | Subtracao de fracdes com o mesmo denominador e denominadores diferentes.
duracdo): 23 de janeiro de
2024, 10h00 - 10h50, 50
minutos

Sala: A7

Contextualizagdo
A turma é constituida por 21 alunos, um grupo heterogéneo com 12 rapazes e 9 raparigas. Trata-se de uma turma interessada, curiosa,
empenhada e participativa, com gosto pelas tecnologias, embora pouco utilizadas em sala de aula. Contudo, uma vez que se encontram numa
fase de transicdo de Ciclo, ainda se estdo a adaptar ao ritmo do 22 Ciclo do Ensino Basico, necessitando de ir a casa de banho de forma recorrente
e demorando algum tempo na realizacdo de tarefas. Ao nivel da relacdo entre pares apresentam algumas fragilidades, existindo momentos de
conflito em sala de aula, e fora da mesma.
Neste grupo de alunos, existem 2 alunos que possuem Medidas Universais (Decreto-Lei n® 54/2018). Existem, ainda, 3 alunos com PIC (Plano
Investir nas Capacidades).
Assim, a planificacao integra a diferenciacdo pedagdgica, tanto ao nivel de recursos construidos, como ao nivel das estratégias utilizadas.

Enquadramento Programatico

Conhecimentos prévios Conceito de fracao

Fracdo Equivalentes

164



Aprendizagens Essenciais de
Matematica (2021)

Nuameros
Fracdes, decimais e percentagens
Adicdo e subtracao de fracdes

e Adicionar e subtrair fracdes, em casos em que um denominador é multiplo do outro

Capacidades Matematicas

Raciocinio Matematico
Conjeturar e generalizar:

e Formular e testar conjeturas/generalizacdes, a partir da identificacdo de regularidades comuns a objetos
em estudo.

Classificar:

e Classificar objetos atendendo as suas caracteristicas.

Pensamento Computacional

Abstragao
e Extrair a informacgao essencial de um problema.

Decomposicado

e Estruturar a resolugdo de problemas por etapas de menor complexidade de modo a reduzir a dificuldade
do problema.

Representagdes Matematicas

Representacdes multiplas

e Usar representacdes multiplas para demonstrar compreensao, raciocinar e exprimir ideias e processos
matematicos, em especial linguagem verbal e diagramas.

Perfil do Aluno: Areas de
Competéncias

Informacdo e Comunica¢do, Raciocinio e Resolu¢do de Problemas, Pensamento Critico e Pensamento Criativo,
Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.
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Momento da Percurso de aprendizagem Recursos Tempo
aula 9\@ ©)
. Os alunos, regressam a sala depois do intervalo. Quadro interativo
Inicio da aula L 2’
PowerPoint didatico
Depois do pequeno intervalo os alunos entram e sentam se pelos pares que estavam | Quadro interativo
anteriormente. PowerPoint didatico
A professora estagiaria inicia a aula:
. Entdo estiveram a falar de liberdade e afinal o que é isto de liberdade?
. . Vocés ja conseguiram alcangar a vossa liberdade?
Motivacgdo , 5’
. Ja completaram a palavra?
. Que tipo de tarefas € que estiveram a realizar?
A professora estagiaria direciona-se a segunda Barraquinha, denominada Barraquinha
das Bolachas da Subtracdo, que esta direcionada para a operacdo da subtracdo e explica
gue para completar a palavra, os alunos vao ter de resolver novamente desafios.
A professora estagiaria relembra a situacdo dos circulos fracionarios, de maneira a Quadro interativo
mostrar que se sobrepusermos os circulos fracionarios obtemos uma fracao PowerPoint didatico
equivalente, logo para resolver a operagao da subtragdo com fragdes, ambas as fragdes | Circulos fracionarios
necessitam de denominadores iguais (Apéndice 1). Tablets
Desenvolvimento | No final desta pequena iniciagao, a professora estagiaria entrega a cada aluno um “Lembra-te” 40’
“Lembra-te”, para que eles fiqguem com um registo de como se subtrai fracdes. Desafios
(Apéndice 2)
Assim sendo, a professora estagiaria explica que inicialmente eles irdo realizar
operacdes de subtracdo de fracdes com mesmo denominador. A semelhanca do que
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realizaram na aula anterior, os grupos recebem os desafios (Apéndice 3) pela professora
estagiaria e, para a realizacdo das mesmas utilizam novamente os circulos fracionarios e
os tablets, onde acedem ao math learning center.

No final da realizacdo dos desafios, a professora estagiaria passa por cada grupo, para
tirar fotografias as resolucdes das tarefas, para colocar no paddlet (Apéndice 4), para
gue todos os alunos consigam ver como cada grupo resolveu a tarefa e, € possibilitada a
oportunidade de dois ou trés grupos explicarem o seu raciocinio. No final da tarefa
realizada a turma recebe uma letra que possibilite completar a palavra.

Depois deste desafio, os alunos vao ter acesso a uma nova tarefa em que os
denominadores sdo multiplos um do outro. Uma vez que a professora estagiaria
relembrou anteriormente como se realiza a subtracdo de fracdes com denominadores
multiplos um dos outros, é esperado que os alunos consigam realizar o desafio
facilmente.

Segue-se o mesmo procedimento que aconteceu no primeiro desafio, ou seja, a
professora estagiaria fotografa as resolu¢des dos alunos, colocando-os num Paddlet, e
alguns grupos explicam como resolveram o desafio.

Uma vez que iniciamos a aula a falar de liberdade, o Ultimo desafio serdo os alunos que
tém oportunidade de escolher qual dos dois desafios querem resolver. Esta Ultima tarefa
€ um problema em que, ao invés de ter apenas duas fracdes para resolver, terao de
resolver a subtracdo com 3 fracdes. A semelhanca do que realizaram anteriormente os
alunos vao estar em contacto com os circulos fracionarios e com a aplicacao do math
learning center, para que seja mais facil a visualizagdo do que estdo a fazer. As

resolucdes serdo novamente expostas no Paddlet.

Consolidagdo

Depois de realizadas todas as tarefas, a professora estagiaria apresenta um pequeno quizz

gue sintetiza o que aprenderam ao longo da aula, relativamente a liberdade e

8}
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relativamente a subtracdo de fracdes, com o mesmo denominador e com denominadores
diferentes. A professora estagiaria pode também questionar os alunos sobre que material
gostaram mais de manipular, se os circulos fracionarios ou se a aplicagdo do math learning
center.

Uma vez que os alunos estdo imersos num espaco de festividade, as professoras

estagiarias distribuem bolo por todos os alunos.

O momento de avaliacdo é realizado no final de cada interven¢ao educativa, através da | Grelha de

Avaliacdo -

observacdo, com auxilio de uma grelha, previamente construida (cf. Apéndice 7). observacao

Expectativas em relagdo a aula:

Espero que...

Os alunos reconhegam a inerente relagdo existente entre a Matematica e o quotidiano, percecionando a importancia e a presenca da
mesma ho nosso dia a dia, tornando a aprendizagem mais holistica e significativa.

Os alunos compreendam como se subtrai fragdes com o mesmo denominador.

Os alunos compreendam como se subtrai fragdes com denominadores diferentes.

O trabalho colaborativo, em pequenos grupos, seja potenciador de uma melhor relacdo entre pares, favorecendo a integragdo social
entre alunos, e, ainda, que se revele uma forma de trabalho que permita um maior espirito de entreajuda.

O uso do PowerPoint se revele motivador para um momento inicial da aula, despertando o interesse dos alunos para os diversos
momentos que a compdem.

O uso de materiais manipulaveis, Circulos fracionarios, se revele uma mais-valia para o processo de ensino e de aprendizagem,
despoletando maior motivacao, interesse e envolvimento ativo dos alunos na construcdo do seu préprio conhecimento, possibilitando
uma melhor organizacao e exploracdo dos conceitos abordados.

O recurso as tarefas como estratégia que permita o desenvolvimento de capacidades como pensamento computacional e tomada de
decisdes, permitindo ainda, que ocorra uma significacdo de conceitos.

A exploracdo de diversas estratégias de resolucdo das tarefas amplie a capacidade de visualizacdao dos alunos.
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Apéndice C1 - PowerPoint Didatico

O Miguel trouxe bolachas para a sala de aula. Partiu uma
bolacha em cinco partes iguais. Deu ans amigos. Com que
quantidade de bolacha ficou?

<
-
)
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Thuafis & — A cokza de bolackas

A Joana e a Mariana comeram ‘lo de uma caixa de

bolachas. Sabe-se que a Joana comeu ; dessa caixa. Que
frag&o corresponde & parte que a Mariana val comer?

ﬂm‘h ! — A coizo. de Medochos

A méae do Simao e da Francisca comprou uma Caixa de
bolachas para os dois. Sabe-se que a caixa trazia 10 bolachas.
O Simao comeu ; e a Francisca comeu 1—‘0 Que quantidade de
bolachas sobrou?

@ W v e

A
D
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j"‘““’ 8 — Aa badnckas de ane

A avo da Helena cozinhou 12 bolachas. A Helena comeu % das
Bolachas e a avé comeu % Quantas bolachas sobraram?

M

& -

I
=0
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Apéndice C2 — Lembra-te

Lembna-te:

Subtrair fracdes com denominadores diferentes (em
gue um é multiplo do outro)

1. Obter uma fragdo equivalente a fracdo com
menor denominador, de modo que as fragoes
figuem com o mesmo denominador.

2. Obter a diferenca entre as duas fragoes
(subtraindo os numeradores e mantendo o
denominador).

Apéndice C3 - Desafios
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M&f)—ﬁ.&dncﬁn.fmm.mmmﬂm

O Miguel trouxe bolachas para a sala de aula. Partiu uma bolacha em cinco partes iguais. Deu gaos

amigos. Com que quantidade de bolacha ficou?
Material utilizado para a realizag8o da tarefa

Exphica como fizeste, através de palavras. desenhos ou calcuios.

-

e

\

o

Duafis 6 — A coiza. ds helachas

A Joana e a Mariana comeram -~ de uma caixa de bolachas. Sabe-sequea.!omacomwidessa
caixa.Quefmqéoconespondebpartaquea Mariana vai comer?

Material utiizado para a realizacio da tarefa

Explica como fizeste, através de palavras, desenhos ou calculos.

-

\
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Duafis 7 — A caiza. da belachas

A mde do Siméo e da Francisca comPtou uma Caixa de bolachas para os dois. Sabe-se que a caixa
trazia 10 bolachas. O Sim&o comeu sea Francisca comeu ,in Que quantidade de bolachas sobrou?

Material utilizado para a realizagao da tarefa
Explica como fzeste, através de palavras, desenhos ou cliculos

- N

e o

ﬂm%i.& 8 — & bolachas da awé
Aavo da Helena cozinhou 12 bolachas. A Helena comeu § das Bolachas e a avd comeu % Quantas

bolachas sobraram?

Material utilizado para a realizacdo da tarefa
Explica como fizeste, através de palavras, desenhos ou calculos.

4 )
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Apéndice C4 - Paddlet

Desafios Barraquinha Bolachas da Subtragao

Resolugbes Desafio Resolugdes Desafio Resolugdes Desafio Resolucdes Desafio
5 6 7 8
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Apéndice C5 - Grelha de Observac¢éo Preenchida

Grelha de Observagao (Avaliagdo Formativa)
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Realizar BsuU btracao Realizar a subtragio Manipular, Tranaformar a Explorar,
com fra gBes em que com fragdes em que corretements, 08 informagéio em adequadamente, 08 Participar Tram.alnar
Mome dos alunos o4 den nfmngda:eg slo | os denominadores o circulos freciondrios conhacimanta rmateriais adequadamente cooparativamente
Iguis, mdltiplos um do outro. manipuliveis

N |CP| C M N [~ ] N |[CP| C ] M |CP| C N N CP| C ] N CP c ] N CP| C

C o C CcP o c a C o C o c L] c
1. X X x X X X x
2, X X X X X X x
3. x x X X X X X
4. X X X X X X X
5. X x X X X X X
B. X X x bt X X X
i X X x X X X x
8. X X x X X X x
8. x x X X X x X
10. X X X X X X x
11. X X X X X X x
12. X X x X X X x
13. X X x X X X x
14. X X X X X X x
15. .4 X X X X X x
16. x X X 4 X X
17, X X x X X X 4
18. X X X X X X
19, X X x X X X x
20. x X x X X X

Motas de Ca mpo
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Apéndice D - Planifica¢do da aula de Estudo do Meio — “0 que esconde a Natureza?”

Unidade Didatica - O que esconde a Natureza?

Contextualizacdo

A turma é constituida por 20 alunos, um grupo heterogéneo com 10 rapazes e 10 raparigas. Trata-se de uma turma interessada, curiosa, criativa, empenhada e
participativa, com gosto pelas tecnologias, estando a mesma inserida no Projeto SuperTabi e, como tal, cada aluno possul um tablet. Para além disso, ainda ao
nivel das tecnologias, cada aluno possui um computador, em casa, o qual apenas é mobilizado para a Escola de quarta-feira a sexta-feira. Ao nivel da relagdo
entre pares apresentam algumas fragilidades, fruto da idade, contudo, sendo um grupo com dinamicas ja estipuladas, relacionam-se de forma bastante positiva,
cooperando e colaborando em dinadmicas de grande e pequenos grupos, respeitando, ainda, as regras de sala de aula.
Existem diferentes ritmos de aprendizagem, sendo notdrio no momento de desenvolvimento de tarefas, Aquando do término das tarefas estipuladas, procuram
ocupar o tempo através de desenhos, colagens e recortes.
Neste grupo existe 1 aluno que possui Medidas Seletivas (Decreto-Lei n2 54/2018), mais concretamente défice de audigao congenito. Existem, ainda, 2 alunos
com Medidas Universais (Decreto-Lei n® 54/2018), tendo, um deles, dificuldades na aprendizagem e, o outro, défice de atencéo, apenas ficando concentrado
quando se encontra a desenhar, permitindo que este capte o que esta a ser abordado.

Assim, a planificagdo integra a diferenciagdo pedagdgica, tanto ao nivel de recursos construidos, como ao nivel das estratégias utilizadas.

Unidade Diddtica
Momento
Areas do
saber e saberes | de sabere: e saber
Data 30 de abril 2 de maio 2 de maio 6demaio | 28 de maio | 28 de maio | 6dejunho | 6dejunho | 7dejunho | 7dejunho
Durachc 9h00 - Sh00 ~ 11h00 - 9h30 - 9h30 - 11h00 - 9h00 ~ 11h00 - 9h30 -~ 11h00 -
10h30 10h30 12h00 10h30 10h30 12h00 10h30 12h30 10h30 12h00
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(S0 (90 (60 (60 (60 (60 (90 (90 (90 (60
minutos) minutos) minutos) minutos) minutos) minutos) minutos) minutos) minutos) minutos)
14h00 - 11h00 -
15h00 12h00
(60 (60
minutos) minutos)
Ana Beatriz | Ana Beatriz | Ana Beatriz | Ana Beatriz Maria Inés | Ana Beatriz
Professora Fonseca e Fonseca e Fonseca e Fonseca e Maria Inés | Ana Beatriz | Ana Beatriz | Maria Inés Gongalves Fonseca
Estagiaria Maria Inés | Marialnés | Marialnés | Marialnés | Gongalves Fonseca Fonseca Gongalves
Gongalves Gongalves Gongalves Gongalves
Linguagens e Textos, Informagdo e Comunicacdo, Raciocinio e Resolugdo de Problemas, Pensamento Critico e

Perfil do Aluno: Areas de Competéncias

Pensamento Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pesscal e Autonomia, Saber cientifico,

técnico e tecnologico.
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Planificacdo da Intervencdo Educativa N2 3 - Regéncia Supervisionada N2 1

Areas do saber:
Matematica

Ano e turma: 22 F Numero de alunos: 20 alunos

Localizacdo (Data, horério e duracdo):
Escola Basica ~ 7 de junho de
2024, 11h00 - 12h00, 60 minutos

Sumaério: Unidade didatica — O que esconde a Natureza?

Atividade pratica experimental: verificar qual o espaco mais propicio para o crescimento saudavel de um tomateiro, ao
nivel da temperatura, com recurso ao micro:bit e a ferramenta digital da Inteligéncia Artificial.

Compilacdo das medicdes da intensidade da luz solar e temperatura, para identificacdo do espaco onde o tomateiro ird
crescer saudavelmente,

Objetivos principais da aula

e Reconhecer a temperatura como fator que influencia o crescimento de uma planta.

e Explorar os niveis de temperatura nos espacos da escola.

e Compreender os niveis mais indicados do fator temperatura para o crescimento de uma planta.
¢ Manipular corretamente o micro:bit.

e Analisar, criticamente, as respostas obtidas pela Inteligéncia Artificial.

o Refletir sobre as respostas obtidas pela Inteligéncia Artificial.
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Exsanciais de Estudo do Meio — 20 ano

Dominio: Natureza
Conheci Capacidades e Atitudes:

Estudo do Meio

[N

), com o seu b

*  Relacionar as caracteristicas dos seres vivos (pl
.

Aprendizagens Essenciais do Estudo do Meio = 3¢ ano

Dominio: Natureza
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

Ld

*  Relacionar f, do ambi: {ar, huz, temp:

experimentals,

8, dgua, solo) com condigbes indispensdveis
a diferentes etapas da vida das plantas e dos animais, a partir da realizacio de atividades

@ o interl

Dominio: Leitura-Escrita

Subdominic: Leltura

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Identificar e referir 0 essencial de textos lidos.

<

Jogias da Informaco e C ieagdo

Aprendizagens E iais de T
inio: Cidadania Digital

Conheci . Capacidades e Atitudes:

s  Compreender a idade de priticas seguras na utilizacio de dispositivos digitats.

Dominio: Investigar e Pesquisar

Conheci , Capacidades e Atitudes:

¢ Formular questdes simples que permitam orientar a lha de dados ou informagBes;
Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como fer tas de apoio a0
processo de investigacio @ pasqubsa;

*  Identificar as potencialidades & principsis funcionalidades de fer para apoiar o
P de investigacio e pesquisa online;

®  Realizar pesquisas, utilizando os lecionados e rek de do com o tema
3 desenvalver;

*  Analisar a qualidade da informagio recolhida.

Dominio: € icar @ Colab

Conheci Capacidades e Atitudes:

¢ Comunicar {por texto), utilizando ferramentas digitals, para expressar uma ldela ou

opinido, explicar ou argumentar, no contexto das atividades de aprendizagem de
diferentes dreas do curriculo.

¢ (Colab com os colegas, utilizando fer tas digitals, para criar de forma conjunta um
produto digital (um texto);

Dominlo: Criar @ Inovar
Conhaci: Capacidades ¢ Atitudes:

o Utilizar n' l'lCr para gerar idelas, planos e processos de modo a criar solugbes para
problemas do quotids

¢ Criar slgoritmos de complexidade baixa pars resolucio de desafios e problemas
espocificos;




Os alunos, no inicio da aula, e a entrada da sala de aula, sentam-se pelos

Inicio da aula » : ) ) - 1
grupos ja definidos no momento anterior da Unidade Didatica.
Desta forma, da-se a continuidade do 92 Momento da Unidade | Quadro Pensamento critico e
Didatica, atraves de uma conversa em grande grupo relativa ao que foi | Interativo pensamento criativo
mencionada no momento anterior. Genially Desenvolvimento
Questdes Orientadoras: Pessoal e Autonomia
e "Qual foi o fator que estiveram a medir no momento anterior?”
e “Sera que existe mais algum fator que pode influenciar o
Motivagao crescimento do tomateiro?” i
No quadro interativo, no Genially (cf. Apéndice 1) esta projetado a
imagem da semente.
Voz da Semente:
“O nosso tomateiro continua murcho.
Vocés ja mediram a intensidade da luz solar. Eu ja medi o
abastecimento de agua, o oxigénio e a humidade do ar. Qual sera o
fator que nos falta medir?”
Apds o momento motivacional, a professora estagiaria questiona os | Cartade Linguagens e Textos 40’
alunos: Planificagao Informacao 2
Diiarisiisaids e “Que medicdo € que nos falta para verificarmos as condi¢des | Micro:bit Comunicagao '
para o tomateiro crescer saudavelmente?” Computadores | Pensamento Criticoe

Pensamento Criativo
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e “Sera que conseguimos realizar estas medicdes com o
micro:bit?”

Assim, perspetiva-se que os alunos consigam identificar o fator que falta
medir, para que o tomateiro possa crescer saudavelmente, uma vez que
os alunos ja abordaram os fatores que influenciam o crescimento de
uma planta, conseguindo responder assim, que o fator que falta medir
é a temperatura.
Questoes orientadoras:

e “Serd que podemos colocar a planta em qualquer sitio?”
e “Sera que existe uma temperatura ideal para o crescimento da
planta?”

Perspetiva-se que os alunos consigam explicar que existe temperaturas
ideias para o crescimento das plantas, previamente ja abordados num
momento anterior.
Assim, depois disto, a professora estagiaria questiona os alunos se eles
guerem, novamente, ser detetives das plantas. Depois disto, a
professora estagiaria entrega as cartas de planificagdes a cada aluno,
para que estes possam registar tudo o que se vai falar ao longo da
atividade pratica.
Assim sendo, a professora estagiaria questiona os alunos de qual sera o
problema e a questdo. A professora estagiaria antes da realizacdo da
experimentag¢do, questiona:

e “O que é que vamos mudar com esta atividade?”

e “O que é que vamos medir?”

Relacionamento
Interpessoal
Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Saber cientifico,

técnico e tecnologico
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e “O que € que vamos manter ao longo da atividade?”

e “Como é que vamos fazer com esta atividade?”
E esperado que os alunos consigam facilmente responder a estas
guestOes e registem na carta de planificacdo (cf. Apéndice 2). Assim,
numa perspetiva de os alunos serem auténomos, é questionado aos
alunos qual o material que é necessario para realizarmos esta atividade.
Depois disto, os alunos sdao questionados sobre o que é que podera
acontecer e porqué, relativamente a realizacdo da atividade.
Assim, em grande grupo, a professora estagiaria provoca os alunos ao
mostrar o codigo no MakeCode (cf. Anexo 1), com algumas falhas.

Questdes orientadoras:

e “Sera que este codigo esta correto?”
e “Sera que se colocarmos o codigo assim, o sensor vai conseguir
medir corretamente o que pretendemos?”

Com isto, é esperado que os alunos, tendo em conta a explicagdo num
momento anterior sobre programacado, consigam identificar a falha
presente no cddigo apresentado em grande grupo, realizando, no
momento, a correcdo do codigo, assim como, experimentar-se em
grande grupo se realmente mede o que se pretende.
Assim, é pedido aos alunos que estes recriem o cédigo, em grupos, com
o apoio do cdédigo projetado no quadro interativo, para poderem
descarregar o codigo do sensor da temperatura, para o micro:bit (cf.
Anexo 2). De referir que cada grupo ird ter um micro:bit, para poder

realizar as medicoes.

184



ApOds descarregarem o cédigo, os alunos manipulam cuidadosamente o
micro:bit, e levam com eles as cartas de planificacdo e os lapis,
deslocando-se aos sitios definidos para realizar as medigdes.

Uma vez que este momento é um seguimento da Unidade Didatica, os
alunos dirigem-se aos mesmos locais explorados no momento anterior.
Depois de registarem os valores medidos com o sensor de temperatura,
os alunos dirigem-se a sala de aula onde, em grande grupo, irdo
partilhar os dados obtidos, para que posteriormente, e a semelhanca
do momento anterior, em turma, os alunos pecam a Inteligéncia
Artificial (cf. Anexo 3) para dizer se as temperaturas que mediram s3o
ideais para o crescimento de um tomateiro. Perspetiva-se que os
valores obtidos, uma vez que as medi¢des vao ser realizadas, por cada
grupo, nos mesmos locais, sejam semelhantes se ndo forem iguais,
fazendo com que o pedido a Inteligéncia Artificial seja unico. No caso
de as medi¢des serem diferentes pede-se a Inteligéncia Artificial para
analisar os diferentes dados obtidos. Depois de pedirem a Inteligéncia
Artificial para analisar os dados obtidos, os alunos registam na carta de
planificagdo a analise realizada, de modo a responderem a questdo e ao
problema.

Consolidagdo

Numa perspetiva de continuacao da Unidade Didatica, a professora
estagiaria questiona os alunos:
e “Sera que s6 com a analise da temperatura podemos dizer que
determinado sitio é ideal para o crescimento saudavel de um
tomateiro?”

e “Eseforsdcom aanalise da intensidade de luz solar?”

Quadro de
registo das
conclusdes

finais

Linguagens e Textos
Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia

10




e “Sera que devemos questionar a Inteligéncia Artificial se com a
juncdo dos dois dados obtidos reunimos condigdes para que o
tomateiro possa crescer saudavelmente?”

Com este momento, perspetiva-se que os alunos compreendam que so
com um dado n3o podemos dizer que determinado local é indicado
para o crescimento do tomateiro. Assim, os alunos, em grande grupo,
dizem a Inteligéncia Artificial se com os dados, da intensidade de luz
solar e da temperatura, do mesmo local, o tomateiro conseguiria
crescer saudavelmente, repetindo o processo para os trés locais
selecionados.

Com este momento, os alunos analisam o que a Inteligéncia Artificial
Ihes respondeu, indicam qual o local mais indicado para que o
tomateiro possa crescer, registando num quadro para conclusdo final
(cf. Apéndice 3).

O momento de avaliagdo € realizado no final de cada interven¢do | Grelha de
Avaliacdo educativa, através da observacdo, com auxilio de uma grelha, | observacio - -

previamente construida (cf. Apéndice 4).

Expectativas em relacdo a aula:
Espero que...
e Os alunos reconhegam a inerente
e Os alunos compreendam que existem diversos fatores que influenciam o crescimento de uma planta.
e O uso do micro:bit, se revele uma mais-valia para o processo de ensino e de aprendizagem, despoletando maior motiva¢ao, interesse e
envolvimento ativo dos alunos na construcao do seu proprio conhecimento, possibilitando uma melhor organizacdo e exploracio dos

conceitos abordados.
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e O uso da Inteligéncia Artificial como ferramenta digital potenciadora, despoletando maior motiva¢ao, interesse e envolvimento ativo
dos alunos na construcdo do seu proprio conhecimento, possibilitando uma melhor organizacdo e exploracao dos conceitos abordados.

e O recurso da carta de planificacdo como ferramenta de registo, potenciadora de conhecimento.

e O trabalho, numa perspetiva de grande grupo e pequenos grupos, seja potenciador de uma melhor relacdo entre pares, aceitando
opinides diversas e refletindo criticamente sobre elas, favorecendo a integracao social entre alunos, e, ainda, que se revele uma forma

de trabalho que permita um espirito de entreajuda.

Reflexdo apds a agdo:
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Apéndice D1 — Apresentacdo interativa

@ genially

Disponivel em https://view.genially.com/6661cf13b200d900146549a9/interactive-content-fases-crescimento-plantas

Apéndice D2 - Carta de Planificacdo
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https://view.genially.com/6661cf13b200d900146549a9/interactive-content-fases-crescimento-plantas
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Apéndice D3 - Grelha de Observacéo Preenchida

Grelha de Observacdo (Avaliagdo Formativa)
Conhecimentos e Capacidades
Reconhece a
temperatura comao fator Explora o4 niveis de Compreende os nivels Manioul retament Analisa as respostas Reflete sobre as
Nome dos alunos influenciador do termperatura nos mais indicados do fator A "::: :;?L _:”? FME 1 obtidas pela Inteligéncia respostas obtidas pela
crescimento de uma espagos da escola temperatura R Artificial Inteligéncia Artaficial
planta
NC | CP C NO | NC CP C NO | NC | CP C MO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO
1. X x X X X X
2, X X X X X
3. e x x X X X
4, x X X X X X
5. X X X X X X
6. % X X X k4 %
7. X X X X
8. X X X X
9, X X X X
10. X x x X
11. x x X X
12. X X X X X X
13. X X X x X X
14. X X % b4 X X
15. X X X X X X
16. X X X X X X
17. x X X X X X
18. X X X X X X
19. X X X X X X
20. X X X X X X
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Grelha de Observacao (Avaliagdo Formativa)

Conhecimentos e Capacidades Atitudes

Transformar a Analisar, refletir e ’ .

. debater eriticamente as Respeitar as regras de Participar Trabalhar

Nome dos alunos inform a_ﬁ':l em suas resoluctes & a dos sala de aula adequadamente cooperativamente
conhecimento pares
NC | CP [ = NO | NC | CP c MO | NC | CP [ MO | MNC | CP c ] NC cP C NO
o
1. X X X x X
2. X X X x
3, X X X X X
4. x X X X X
b x X X X X
6. X X X X X
7. X X X x X
8. X X X X X
9. X X X X X
10, x b4 X X X
11. x X X X X
12, X X X X X
13 X X X X X
14, x X X X X
15. x X X X X
16, X X X X X
17. X X X X X
18, b4 X X b4 by
15, X X X X X
20, x X X X X
MNotas de Campo

NC - Ndo Consegue; CP — Consegue Parcialmente; C = Consegue; NO = N3o Observado
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Apéndice E — Planificacdo da aula de Ciéncias Naturais

Planificagdo da Intervencao Educativa N2 5

Disciplina: Ciéncias Naturais Ano e turma: 528 Nimero de alunos: 21 alunos
Aula n2: 45 Sumadrio:

Localizacdo (Data, horério e duragdo): 22 Diversidade dos animais — Animais em extingao em Portugal.

de janeiro de 2024, 9h05 — Sh55, 50 Criagdo de cartazes de sensibilizagdo.

minutos

Sala: A7

Contextualizacdo
A turma e constituida por 21 alunos, um grupo heterogéneo com 12 rapazes e 9 raparigas. Trata-se de uma turma interessada, curiosa,
empenhada e participativa, com gosto pelas tecnologias, embora pouco utilizadas em sala de aula. Contudo, uma vez que se encontram numa
fase de transigao de Ciclo, ainda se estdo a adaptar ao ritmo do 22 Ciclo do Ensino Basico, necessitando de ir a casa de banho de forma recorrente
e demorando algum tempo na realizagdo de tarefas. Ao nivel da relagdo entre pares apresentam algumas fragilidades, existindo momentos de
conflito em sala de aula, e fora da mesma.
Neste grupo de alunos, existem 2 alunos que possuem Medidas Universais e, ainda, 1 aluno com Necessidades Adicionais de Suporte, presente
na turma numa perspetiva de inclusdo. Em sala de aula € acompanhado, a segunda-feira, por uma professora de Educacdo Especial e o horario
deste aluno é adaptado, n3o se apresentando sempre na sala de aula, uma vez que tem componentes curriculares fora da mesma, mais
especializadas nas suas necessidades. Existem, ainda, 3 alunos com PIC (Plano Investir nas Capacidades).
Assim, a planificagdo integra a diferenciacdo pedagogica, tanto ao nivel de recursos construidos, como ao nivel das estratégias utilizadas.

Enquadramento Programatico

Conhecimentos prévios

Tema Diversidade de Seres Vivos e suas Interagbes com o meio

AE: Contetidos a desenvolver Conhecimentos, Capacidades | Caracterizar alguma da biodiversidade existente a nivel local,
e Atitudes regional e nacional.
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Formular opinides criticas

preservacao.

selvagem.

sobre ac¢des humanas que

condicionam a biodiversidade e sobre a importancia da sua

Valorizar as areas protegidas e o seu papel na protecdo da vida

Perfil do Aluno: Areas de Competéncias

Linguagens e Textos, Informacdo e Comunicacdo, Raciocinio e Resolu¢do de Problemas,

Pensamento Critico e Pensamento Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento

Pessoal e Autonomia, Saber cientifico, técnico e tecnologico.

Momento da aula

Percurso de aprendizagem

o=

Recursos

Tempo

Inicio da aula Os alunos ao chegar a sala de aula, sentam-se e escrevem o sumario.

2}

A professora estagiaria inicia a aula por explicar que a turma vai entrar hum novo
tema, que tem a ver com a biodiversidade nos animais. Questiona os alunos:
eSabem o que € isto da biodiversidade nos animais?

e Sera que ha espécies que deixaram de existir no mundo?

Desafio ¢ Sera que as espécies que existem atualmente nao corre nenhum risco?

sobrevivéncia?

eSerd que o ambiente em que eles vivem tem alguma influéncia a sua

E esperado que os alunos compreendam que ao longo da aula ird ser abordado o tema

das espécies em via de extin¢do, assim como os ambientes em que eles vivem.

3}

Depois do momento de desafio, a professora estagiaria apresenta aos alunos uma

Desenvolvimento | noticia do Publico, “Portugal é o quarto pais da Europa com mais espécies em risco de

extingdo”. Uma vez que a noticia além dos animais apresenta dados relacionados com

Quadro interativo
PowerPoint Didatico
Video disponivel em

35’
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as plantas, a professora estagiaria optou por selecionar apenas as informagdes sobre
0s animais em vias de extingdo em Portugal, mais especificamente o lince-ibérico, o
lobo-ibérico, o saramugo, a aguia-imperial-ibérica. Através da exploragdo da noticia, a
professora estagiaria tem como objetivo consciencializar os alunos das espécies em
vias de extingao. Visualizacdo de um pequeno video de reinsergao do lince-ibérico em
Portugal.
Depois da exploracdo da noticia, a professora estagiaria questiona os alunos:

e Todos os animais habitam em ambientes diferentes, que tipos de ambientes

conhecem?

Com esta questdo € esperado que os alunos respondam que conhecem o ambiente
terrestre e o ambiente aquatico. Uma possivel resposta dada pelos alunos pode ser o
ar, no entanto, & importante que estes compreendam que apesar de alguns animais
utilizarem o ar para se transportarem, estes utilizam o ambiente terrestre ou o
ambiente aquatico para passar grande parte do tempo,
A professora estagiaria questiona também:

e Quais sdos os ambientes terrestres que conhecem?

e E que ambientes aquaticos conhecem?
Depois de explorados os ambientes terrestre e aquatico, a professora divide a turma
em cinco grupos, quatro grupos de quatro e um grupo de cinco. Depois da turma
divida, a professora estagiaria explica a atividade que os grupos irdo realizar, que sera
a criacdo de cartazes de consciencializacdo para as espécies em risco de extingao,
cartazes esses que serao expostos na sala da turma.
A professora estagiaria entrega aos grupos guides de exploracado, sobre o animal que
eles selecionaram, que permitirdo a criacao de cartazes e, explica que nos cartazes
devem conter informagdes como:

Libertacdo de Lince

em Mertola

(youtube.com)

Cartolinas
Guides de exploracao
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e Nome da espécie;

e Taxonomia;

e Habitat (ambientes em que vivem);

e Nivel de risco e o porqué;

e Em que localidades do pais se encontram.
E de esperar que existam duvidas relativas a criagdo dos cartazes, sendo importante o
olhar atento da professora estagiaria e constante acompanhamento para que se possa

responder a todas as questoes.

No final da criacdo dos cartazes, um representante de cada grupo vem a frente Cartazes (realizados
Consolidagdo entregar o cartaz que criou e entrega a professora estagiaria para afixar no quadro de | pelos alunos) 10’

cortica, para que sempre que quiserem estes possam ver o que foi elaborado.

L O momento de avaliacdo é realizado no final de cada intervengdo educativa, através | Grelha de observagéo
Avaliacdo . . ) i . -
da observacao, com auxilio de uma grelha, previamente construida (cf. Apéndice 1).

Expectativas em relagdo a aula:
Espero que...
e Os alunos reconhecam os ambientes em que os animais vivem, ambientes terrestre e aquatico.
e Osalunos compreendam que existem varias espécies em vias de extincao.
e Osalunos compreendam que é necessario tomar medidas para que as espécies em vias de extingdo possam continuar a existir.
e O usodo PowerPoint se revele essencial para efeitos de apropriacdo do tema que esta a ser abordado.
e A criagdo de cartazes de sensibilizagcdo para que os alunos se apropriem do significado de extingdo e conhecimento de varios animais

em risco.

Reflexdo apds a acdo:
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Apéndice E1 — PowerPoint Orientador

P

DIVERSIDADE NOS ANIMAIS

Lobo-ibérico

Habita o Norte de Portugal junto a0
rio Douro e vive em alcatelas com
uma forte organizacio hierdrquica.
A escassez de recursos alimentares,
nomeadamente a auséncia de
presas na natureza, em conjunto
com as poucas dreas de refigio e a
mortalidade provocada pelos
humanaos sdo os principaia fatores
para que este mamifero esteja em
regressbo.

R
e S

B

Lince-ibérico

“Criticamente em perigo” até 2015, o
lince-ibérico & agora considerado
“em perigo, embora continue a ser a
espécie de felino mais ameagada do
mundo & o camivoro em malor
perigo na Europa. A reprodugio em
cativeiro e 0s programas de
reintrodugio na natureza, em
Portugal e Espanha, tém aumentado
o0 seu niimero.

Saramugo

abren et 4
e povap: Whe
A e oe At b

E um dos peixes de dgua doce mais ameagados da
Peninsula Ibérica Tem cerca de sels centimetros de
comprimento e a sua dieta basela-se em pequenos

invertebrados, podendo ingerir também plantas e detritos.
As principais ameagas b sua conservagdo séo a perda e
degradagio do habitat provocadas pela construgio de
barragens e agudes, a poluicho, a extragho de inertes ou s
captacho de dgua.

e
e
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Aguia-imperial-ibérica Ambientes onde os Animais habitam

Ave de rapina de grande envergadura, -0

habita exclusivamente na Peninsula q
Ibérica. Em Portugal, o estado de Ambiente Terrestre Ambiente Aquitico

conservacho da dgua-imperial-ibérica ¢ Florestas + Oceanos
continua a estar “criticamente em
perigo™: sé existem 17 casais. Esta * Desertos * Rios —
WWM* * Montanhas * Charcos

medidas para mitigar o impacto de * Grutas
mmom . mw

através do abate, pilhagem, destruicio

de ninhes e perturbagio dos locals de

w' S ¢

Vamos criar os
nossos Cartazes
de sensibilizacao!!

S
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Apéndice E2 - Guibes de Exploracao

Lobo~ibérico
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Lince-ibérico
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Priolo

200



Salamandra-lusitanica
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Saramugo
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Apéndice E3 - Grelha de Observacao Preenchida

Grelha de observacgéao (Avaliacao Formativa)
Conhecimentos
Reconhecer espécies Com['nn_eend.er queas Reconhecer Reconhecer Se lecion_ar'mform_a_géo
Nome dos alunos em risco de extingdo especies vivem em ambientes terrestres ambientes aquéticos essencial dos guloes
ambientes diferentes de exploragao

N CP (o] N N (o] N N CP (] N N CP o] N N CP (o} N

] 0 C CP 0 ] o] (%] o] C o]
1. X X X X X
2. X X X X X
i X X X X X
4. X X X X X
5. X X X X X
6. X X X X X
7. X X X X X
8. X X X X X
9. X X X X X
10. X X X X X
11. X X X X X
12. X X X X X
13. X X X X X
14. X X X X X
15. X X X X X
16 X X X X X
17 X X X X X
18 X X X X X
19 X X X X X
20 X X X X X
21 X X X X X
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Grelha de Observacao (Avaliagao Formativa)

Capacidades Atitudes
_Trensforr:ner @ An.e_lisar e refletir Respeitar as regras de Participar
Nome dos alunos |nforn1a§ao em cr|t|cam<?nte os sala de aula adequadamente
conhecimento conteudos

N CP C N N C N N CP C NO N CP | C| NO

C 0 C CP 0 C C
1. X X X X
2, X X X X
3. X X X X
4. X X X X
5. X X X X
6. X X X X
7 X X X X
8. X X X X
L X X X X
10. X X X X
11. X X X X
12. X X X X
13. X X X X
14. X X X X
15. X X X X
16. X X X X
17. X X X X
18. X X X X
19. X X X X
20. X X X X
21, X X X X

Notas de Campo
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Apéndice F — Planificagéo da aula de Articulagdo de Saberes — Obra “A ovelha que fazia Miuuu” de Isabel Fernandes Pinto

Professoras Estagiarias: Ana Beatriz Fonseca e Maria Inés Gongalves

Areas do saber: 3
Ano e turma: 22 F Numero de alunos: 20 alunos

Articulacdo de saberes

Localizacdo (Data, horario e | Sumario: Como é que a ovelha que fazia Muuuu encontra o seu lugar no rebanho? — exploracdo dos elementos
duragdo): Escola Basica paratextuais da obra “A ovelha que fazia Muuuu”, da autoria de Isabel Fernandes Pinto.

— 18 de abril de 2024,
14h00 — 15h30, 90 minutos

Contextualizacdo
A turma é constituida por 20 alunos, um grupo heterogéneo com 10 rapazes e 10 raparigas. Trata-se de uma turma interessada, curiosa, criativa,
empenhada e participativa, com gosto pelas tecnologias, estando a mesma inserida no Projeto SuperTabi e, como tal, cada aluno possui um
tablet. Para além disso, ainda ao nivel das tecnologias, cada aluno possui um computador, em casa, o qual apenas é mobilizado para a Escola
de quarta-feira a sexta-feira. Ao nivel da relagao entre pares apresentam algumas fragilidades, fruto da idade, contudo, sendo um grupo com
dinamicas ja estipuladas, relacionam-se de forma bastante positiva, cooperando e colaborando em dindmicas de grande e pequenos grupos,
respeitando, ainda, as regras de sala de aula.
Existem diferentes ritmos de aprendizagem, sendo notdrio no momento de desenvolvimento de tarefas. Aquando do término das tarefas
estipuladas, procuram ocupar o tempo através de desenhos, colagens e recortes.
Neste grupo existe 1 aluno que possui Medidas Seletivas (Decreto-Lei n2 54/2018), mais concretamente défice de audicdo congénito. Existem,
ainda, 2 alunos com Medidas Universais (Decreto-Lei n® 54/2018), tendo, um deles, dificuldades na aprendizagem e, o outro, défice de atencao,
apenas ficando concentrado quando se encontra a desenhar, permitindo que este capte o que esta a ser abordado.
Assim, a planificag¢do integra a diferenciagdo pedagodgica, tanto ao nivel de recursos construidos, como ao nivel das estratégias utilizadas.

Sequéncia Didatica
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A presente planificacdo consiste na primeira sessao realizada no ambito de duas investigacdes — “Ouvir para (Mu)dar” e “Aprender a construir,
aprender a ensinar”. Apresenta-se como sessao prévia que da inicio a exploracdo da obra “A ovelha que fazia Muuuu”, da autoria de Isabel
Fernandes Pinto, mais concretamente a exploracdo dos elementos paratextuais da obra, bem como a exploracdo de elementos da natureza,
focando no campo, apresentando-se, assim, como um local de qualidade para o gado, abordando as potencialidades e constrangimentos da
natureza a tradicao pastoril.

A presente planificacdo apresenta como suporte uma metodologia ativa visual, nomeadamente a Photovoice, de forma a estimular o
pensamento critico. Assim, enfatiza a Fotodocumentacao, a Fotoelicitacdo e a Exposicdo em galeria. Através da Fotodocumentacao, a crianca
assiste ao video e observa a natureza, com recurso a Realidade Virtual, para conhecer o habitat das ovelhas. Capta algumas fotos importantes
sobre o habitat da ovelha e as suas carateristicas. Essas fotos servem como material de apoio a exploracdo da obra “A ovelha que fazia Muuuu”.
A Fotoelicitagdo é estimuladora do didlogo com base nas fotografias selecionadas. Neste sentido, é esperado ouvir as criancas sobre o que elas
sabem sobre o mundo das ovelhas. Ouvir as criangas a partir da sua percegao €, segundo Cohn (2005) compreender o seu mundo com o sentido
e a emocao que elas traduzem. Por outro lado, a exploracdo da imagem, através de num debate, fomenta a expressividade na producdo de
conhecimento (Harper, 2002). Trata-se de um processo de rememorizacdo e de autoconducdo da crianca, de acordo com os seus interesses e
com o que desejam narrar.

A exposicdo em galeria mostra a aprendizagem das crian¢as envolvendo o conhecimento, a cultura, a criatividade e a emogao.

. . Linguagens e Textos, Informacdo e Comunicagao, Raciocinio e Resolugdo de Problemas, Pensamento Critico e
Perfil do Aluno: Areas de

E tenci Pensamento Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Saber cientifico,
ompeténcias

técnico e tecnoldgico.
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Mapa de Articulagdo de Saberes

Dominio: Oralidade

Subdominlo: Compreensio

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Selecionar informagho relevante em funglio dos objetivos de escuta e registd-la por
meio de téenicas diversas,

Subdominlo: [xpressio

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

o Usar a palavra na sua vezr e empregar formas de tratamento adequadas na
Interagho oral, com respeito pelos principios de cooperagho e cortesia,

Dominio: Leitura - Escrita

Subdominio: Escrita

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Escrever textos curtos com diversas finalidades {narrar, informar, explicar ).

Dominto: Educagho Literdria

Objetivo de Aprendizagem:

e Antecipar ofs) temals) com base em noglies elementares de género {contos de
fads, lengalengas, pormas, etc. ) em el tos do parat € Nos textos visuals
(Hustragdes);

Dominio: Naturezs
Conhacimantos, Capacidades « Atitudes:
o Relacionar as caracteristicas dos seres vivos (animais e plantas), com o seu habitat.

Dominlo: Sociedade/Natureza/Tecnologia
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
e Comunicar conhecimentos relativos a lugares, regiies o acontecimentos.

Como é que a ovelha que fazis Mduuu
encontra o seu lugar no rebanho?

Matematica

Tema: Copacidades matematicas
Tépico: Raclocinio Matematicos
Subtépico: Classificar
Conhecimentos, Capacidades » Atitudes:

e Classificar objetos atendendo s suas caracteristicas.

Téplco: Pensamento Computacional

Subtépico: Abstragio

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

e Extrair a informacho essencial de um problema,

Subtépico: Algoritmia

Conhacimentos, Capacidaces e Atitudes:

e Deserwolver um procedimento passo a passo (algoritmo) para solucionar um
problema de modo que este possa ser implementado em recursos tecnoldgicos, sem
necessariamente o sor.

Subtépico: Depuragio

Conhecimentos, Capacidades  Atitudes!

®  Procurar e corrigir ermos, testar, refinar e otimizar uma dada resolugio apresentada.

Téplco: Conexdes matemiticas

Subtépico: Conexlies externas

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

e Aplicar ideiss matematicas na resolugdo de problemas de contextos diversos,

o ldentificar a presenca da Matematica em contextos externos ¢ compreender o seu
papel na criagiho e construgio da realidade,

Tema: Geometria e Medida

Tépico: Figuras Planas

Subtépico: Poligonos

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

®  Classificor figuras planas com base nas suas caracteristicas.

Tamat Algebra

Tépico: Regularidades em sequéncias

Subtépico: Sequéncias de repeticio

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

®  Prever um termo nilo visivel de uma sequéncia de repetico e justificar a previsio.
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Dominle: Investigar e Pesquisar

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Unlizar o computador e outros dispositivos digitais como ferramentas de apoio ao
processo de investigagdo e pesquisa.

*  Realizar pesquisas, utilizando os termos selecionados e relevantes de acordo com
o tema a desenvolver.

e Analisar a qualidade da informacgdo recolhida.

Dominio: Comunicar e Colaborar

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

e  Comunicar {por texto, dudio, video, etc.), utilizando ferramentas digitais, para
expressar uma ideia ou opinido, explicar ou argumentar, no contexto das
atividades de aprendizagem de diferentes areas do curriculo,

e Colaborar com os colegas, utilizando ferramentas digitais, para criar de forma
conjunta um produto digital {um texto, um video, uma apresentacdo, entre
outros).

Dominio: Criar e Inovar

Conhaci *, C idades e Atitud
e Identificar e compreender a utilizagio do digital e o seu potencial na compreensdo
do mundo que os rodeia.

Cidadania e Desenvolvimento

12 Grupo ~ Direitos Humanos ¢ lgualdade de Género.

J

Expressao Artistica

Dominlo: Experimentacdo e Criagdo

Conhecimentos, Capacidades e Atftudes:

e Unlizar varios processos de registo de ideias (ex.: didrios graficos), de planeamento
(ex.: projeto, portfélio) e de trabalho (ex.: individual, em grupo e em rede).

e  Apreciar os seus trabathos e os dos seus colegas, mobilizando diferentes critérios de

argumentacio.
»
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Objetivos principais da aula

Identificar os elementos essenciais de um livro.

Antecipar o tema de um livro a partir dos elementos paratextuais — principalmente através do titulo, capa, contracapa e ilustracdes.
Identificar o animal presente na histéria.

Reconhecer o ambiente campestre, e as suas particularidades, com recurso a Realidade Virtual.

Explorar a vida de trabalho no campo, pastoril, através da exploracao orientada de um documentario.

Compreender que o campo é um local de qualidade para o gado, abordando as potencialidades e constrangimentos da natureza a tradigdo
pastoril.

Explorar caracteristicas da ovelha: onde vive, qual a sua alimentacdo, o seu revestimento e o que produz.

Construir uma Galeria Virtual, com base na Realidade Aumentada, com produg¢des realizadas e captadas, com recurso a fotografia.
Analisar, refletir e debater criticamente os conteldos, as suas producoes e as dos pares.

Formular frases que expliquem as produc¢des realizadas e captadas e, posterior, gravacao de voz, lendo a frase, para a Galeria Virtual.

Momento da Percurso de aprendizagem Recursos Perfil do Aluno: Areas | Professora | Tempo
aula [9&9 de Competéncias Estagiaria ®
Desafio: Como é que ovelha que fazia Muuuu encontra | Quadro Pensamento critico e | Maria Inés
o seu lugar no rebanho? interativo pensamento criativo Gongalves
PowerPoint

Inicio da aula Os alunos, apds o momento de intervalo e a entrada da | Didatico 2’
sala de aula, organizam-se pelos respetivos e habituais
lugares, sendo a sala constituida por sete mesas e
estando os alunos organizados em pequenos grupos.
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Deparar-se-d0 com o som Muuuu, sendo questionado
o que acham que podera ser abordado ao longo da
aula. De seguida, aparecera uma imagem de uma
ovelha, projetada no quadro interativo através do
PowerPoint Didatico, gerada com o auxilio da
Inteligéncia Artificial, da qual estara a sair o som Muuuu
(cf. Apéndice 1). O principal objetivo deste primeiro
momento é transportar os alunos para o tema que
percorrera a aula, neste caso, uma ovelha que se

diferencia das demais.

Motivacdo

Desta forma, e langcado o mote da aula, perspetiva-se
gque a grande maioria dos alunos percecione que o
normal som produzido por uma ovelha é Méeee,
tratando-se, este animal, de um ser particular.

Da-se, assim, um pequeno momento de dramatizacdo
para a introducao da historia de literatura infantil “A
ovelha que fazia Muuuu”, da autoria de Isabel
Fernandes Pinto (cf. Anexo 1), que ira ser abordada, ao
nivel dos elementos paratextuais, ao longo da presente
aula.

Dramatizagao:

“Uma ovelha que faz Muuuu? Eu tenho a certeza de que
este ndao € o normal som produzido por uma ovelha.
Calmal Vamos ja trazer uma ovelha aqui a sala de aula
para esclarecermos as nossas duvidas.”.

Quadro
interativo
PowerPoint
Didatico

Livro “A ovelha
que fazia
Muuuu”, de
Isabel Fernandes
Pinto

Tablets
Ferramenta
Digital de
Realidade

Aumentada

Pensamento critico e
pensamento criativo
Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Saber
técnico e tecnolégico

cientifico,

Maria Inés

Gongalves

10’
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Neste momento, a professora estagiaria disponibilizara
tablets para os alunos acederem a ferramenta digital de
Realidade Aumentada, mais concretamente a
animagao em 3D de uma ovelha (cf. Anexo 2). Esta
aplicacdo proporciona-nos, ainda, paralelamente a
imagem, o som associado a cada projeto. Assim,
aquando do momento de visualizacao da animagdo em
3D de uma ovelha, que, ao ser normal, produzira o som
Meeee, serdo clarificadas as duvidas levantadas atraves
da dramatizacao.

Neste processo os alunos recolhem alguns documentos
com recurso a fotografia, possibilitada através dos
tablets. As fotografias serdo colocadas numa Galeria
Virtual, através de uma ferramenta digital que tem por
base a Realidade Aumentada, permitindo a criagao de
uma Exposicdo de Arte em 3D (cf. Anexo 3). Assim sera
criado um espaco com as diversas imagens captadas,
producdes e, ainda, gravagdes de voz, para posterior
observacdo e debate. De destacar que cada grupo
criara a sua Galeria, perspetivando que, no final da aula,
existam sete Galerias distintas, criativas e unicas.

De seguida, da-se a continuacdo do momento de
drama, que culminara quando a professora estagiaria
encontrar o livro “A ovelha que fazia Muuuu”.

Dramatizacdo:

Ferramenta de
Galeria Virtual
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“Bem me parecia que o som Muuuu ndo era o som
produzido por uma ovelha. Mas porque sera que esta
ovelha produz um som diferente?

Ah! (Suspense). Que livro & este? Nao vado acreditar o
que acabei de ver na capa deste livro! O titulo deste
livro é “A ovelha que fazia Muuuu”, Porque sera que
esta ovelha faz Muuuu?"”.

Desenvolvimento

Apds o momento motivacional, e com recurso ao
PowerPoint Didatico, serao explorados os elementos
paratextuais presentes na capa e contracapa do livro.
Posteriormente, e através da exploragao do titulo e dos
diversos elementos que compdem a ilustragao
presente na capa do livro, os alunos serdao desafiados,
com recurso a ferramenta digital Padlet (cf. Anexo 3), a
construir uma frase que, desenvolvendo a criatividade
de cada um, explique por que razio aquela ovelha fazia
Muuuu, sendo, por isso, diferente. Através desta
aplicacdo, e a medida que os alunos escrevem a frase
com recurso aos tablets, estas vao aparecendo no
quadro interativo, perspetivando, assim, que, em
grande grupo, se realize
possibilitando que os alunos expliquem as suas frases.

um  brainstorming,

Neste sentido, sera explorado, ao nivel da Cidadania e
Desenvolvimento, questdes como a individualidade, a
autoaceitagdo e superacdo de desafios, remetendo

Quadro
interativo
PowerPoint
Didatico

Padlet

Tablets

Oculos de
Realidade
Virtual ClassVR
Ferramenta de
Galeria Virtual
Documentario
adaptado do
Youtube — Pastor
de ovelhas

3 Tipos de
Queijo

Linguagens e Textos
Informagao -
Comunicagao
Raciocinio e Resolucao
de Problemas
Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
Relacionamento
Interpessoal
Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Saber
técnico e tecnologico

cientifico,

Maria Inés
Gongalves

33’
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para o facto de, na obra, a ovelha ser aceite e integrada
no rebanho, mesmo sendo diferente.

Questdes orientadoras:

e “O que significa ser diferente?”

e “E algo negativo?”

e “O que é acham que ha de positivo em ser
diferente?”

e “Como é que a ovelha, sendo diferente, se integrou
no rebanho?”

e “O que acham sobre a aceitacdo da mesma no
rebanho?”

Através desta discussdo em grande grupo,

proporcionar-se-a um momento que ira permitir refletir

sobre o facto de as diferencas ndo serem algo negativo,

mas sim algo que nos torna unicos. Estas ndo devem,

por isso, ser um entrave, aceitando que é apenas ser o

gue se é.

De seguida, da-se o inicio da analise das ilustracdes da

obra, iniciando-se pela capa. Nesta surge uma grande

ilustracdo, que acompanha as ilustracdes presentes nas

primeiras paginas do livro (paginas 2 e 3), onde

predomina o ambiente campestre.

Denote-se que as paginas do livro serdo projetadas no

guadro interativo, com recurso ao PowerPoint Didatico.

Guido de
Exploracao
Queijos

Caixa de cartao
La de ovelha
Guido de
Exploracdo L3
Folhas de papel
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Questdes orientadoras:

e “O que observam na ilustracdo da capa do livro
relativamente ao ambiente em que decorre a
historia?”

e “Observam-se apenas elementos da Natureza?”

e “Enas primeiras paginas do livro, o que observam?”

e “Qual sera o ambiente em que decorre a historia?”

Atraves deste dialogo em grande grupo, perspetiva-se

que os alunos percecionem que a historia decorre num

ambiente rural, campestre,

Questdes orientadoras:

e “Gostariam de estar, neste momento, no espago em
que decorre a historia?”

e “Esevos dissesse que isso & possivel?”

Os alunos serao, assim, desafiados, com recurso a
oculos de Realidade Virtual ClassVR (cf. Anexo 5) e aos
projetos disponibilizados na plataforma digital e
educativa da ClassVR (cf. Anexo 6), a serem
transportados para o ambiente abordado na historia,
um ambiente campestre, onde se visualiza um rebanho
e zonas verdes, promovendo, assim, uma experiéencia
imersiva que proporciona, ao aluno, uma aprendizagem
mais concreta e real, vivenciando o espaco em que
decorre a historia. Os alunos, dando seguimento a

218



construgdo da Galeria Virtual, recolhem algumas

fotografias deste momento da aula.

De seguida surgira, novamente, um momento de

dialogo, que possibilitara aos alunos refletirem sobre o

que observaram.

Questdes orientadoras:

e “O que observaram?”

e “Sera que estas zonas verdes s3ao zonas de
qualidade para o gado, uma vez no ambiente
observado aparece um rebanho?”

Perspetiva-se, assim, que através deste dialogo, os

alunos se consciencializem sobre as potencialidades da

natureza para os habitos pastoris.

Dando continuidade a exploragao das paginas dos livros

(paginas 4, 5, 6 e 7), mais concretamente das

ilustragdes das mesmas, denote-se que aparece um

novo elemento e personagem na historia, a pastora.

Assim, aquando, da exploragdo das ilustragdes, sera

questionado aos alunos quem sera aquela personagem.

Perspetiva-se que, de uma maneira geral, os alunos

responderdao que & uma pastora de ovelhas. Segue-se

assim, um momento de discussao em grande grupo
sobre a profissdo de um pastor.

guestées orientadoras:

e “Sabem qual € o papel de um pastor?”
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e “O que sera que um pastor faz as ovelhas?”

e “Como sera o seu dia-a-dia a tratar delas?”

Através deste momento sera sugerido aos alunos a
visualizagdo de um documentario, adaptado do
Youtube, com recurso ao PowerPoint Didatico, que
retrata um pouco do quotidiano de um pastor de
ovelhas (cf. Anexo 7). A par do mesmo, os alunos terdo
de, através de um Guido de Escuta Ativa (cf. Apéndice
2), recolher as informagdes pretendidas no mesmo,
atraves da audicao e visualizagdo do documentario. O
guido apresenta como principal fungdo a organizagao
das informacdes referidas e visualizadas no
documentario relativas as fungdes de um pastor, bem
como a algumas caracteristicas das ovelhas: onde
vivem, qual a sua alimentac¢ao e o que produzem.
Apos este momento, da-se a correcao do Guido de
Escuta Ativa, permitindo que sejam os alunos, em
grande grupo, a corrigir o mesmo e a refletir sobre as
respostas dadas, remetendo para o quotidiano de um
pastor de ovelhas.

Sendo a ultima questdo do Guido de Escuta Ativa
relativa a produgdo de queijo, inicia-se o momento de
exploragdo de alimentos que a ovelha produz para o
nosso dia-a-dia.

Ana Beatriz
Fonseca

33’
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Primeiramente, da-se a exploragao do queijo, como um
alimento que é feito a partir do leite da ovelha. De
seguida, a professora estagiaria proporcionard um
momento de contacto com diversos tipos de queijos,
que serao levados para a sala de aula (cf. Anexo 8),
podendo, até, proporcionar aos alunos um momento
para os provarem.

Questdes orientadoras:

e “Quais sd3o os formatos de queijo que observam?”
e “O que vos fazem lembrar?”

Através de um Guido de Exploracao, Queijos (cf.
Apéndice 3), os alunos serdo desafiados a resolver
desafios matematicos relacionados com a Geometria e
a Algebra, mais concretamente, as figuras planas,
proporcionando que explorem as diferentes formas
geométricas que os queijos podem ter, e as sequéncias.
Apds este momento, da-se a corregdo do Guido de
Exploracdo, permitindo que sejam os alunos, em
grande grupo, a corrigir o mesmo e a refletir sobre as
respostas dadas. De seguida, através de um momento
de dramatizacao, a professora estagiaria apresenta uma
caixa, fechada, que descobrirad na sala de aula, tendo,

no seu interior, 13 de ovelha (cf. Apéndice 4).

Dramatizacao:
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“Ah! (Suspense). Esta aqui uma caixa com um ponto de
interrogagao! Sera uma caixa mistério? (Coloca a mao
dentro da caixa).

O que é isto? Acham que me conseguem ajudar a
descobrir?”.

Assim, e possibilitando que os alunos coloquem a mao
dentro da caixa para sentir a |13 de ovelha (cf. Anexo 9),
inicia-se uma conversa sobre o que podera ser e para
que servira o que esta dentro da caixa.

Questdes orientadoras:

e “O que acham que esta dentro da caixa?”

e “Para que serve?”

* "0 que podemos produzir com esse material?”
Atraves deste dialogo, em grande grupo, perspetiva-se
que os alunos percecionem que o que se encontra
dentro da caixa € |13 de ovelha e que, no nosso dia-a-dia,
esta pode ser utilizada para inuUmeras coisas, entre elas,
para a industria téxtil, na produgao de pegas de roupa.
A partir deste momento, a professora estagiaria refere
que sabe quem |lhes pode falar um bocadinho melhor
sobre a produgdo de pegas de roupa.

Com recurso ao PowerPoint Didatico, sera projetado
um video de um vendedor téxtil (cf. Apéndice 5) que
falara um pouco sobre a produg3o de pecas de roupa
com |3 e lancara um desafio aos alunos, referindo que
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necessita da ajuda dos mesmos para resolver um
dilema.

Video:

“Ola! Eu sou o Miguel e sou vendedor téxtil.
Basicamente eu vendo fios para os meus clientes
produzirem as minhas e as vossas pegas de roupa. Mas
a |3 tem caracteristicas um bocadinho diferentes de um
fio normal. Normalmente a |3 é usada para a producéo
de pecas de roupa mais quentes, devido a sua textura,
fofa e grossa, como vocés ja tiveram a oportunidade de
tocar.

Alias hoje um cliente, o Senhor Lopes, comprou-me |3
para produzir umas pegas de roupa. Ele disse-me que
estava a precisar de ajuda e parece-me que nada
melhor do que vocés para o ajudarem. O que acham?
Estdo preparados?”.

Através de um Guido de Exploragao, La (cf. Apéndice 6),
os alunos serdao desafiados a resolver desafios
matematicos relacionados com o Pensamento
Computacional e o Raciocinio Matematico, abordando
a producao de pecas de roupa de 13, ajudando o cliente
do vendedor Miguel, o Senhor Lopes.

Apds este momento, da-se a corre¢do do Guido de

Exploracdo, permitindo que sejam os alunos, em
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grande grupo, a corrigir o mesmo e a refletir sobre as
respostas dadas.

De seguida, através de um momento de dramatizagao,
a professora estagiaria langa um novo desafio aos
alunos.

Dramatizacdo:

“Estdo a gostar da aula? Acham que aprenderam
muitas coisas?

Entdo agora desafio-vos a fazerem um desenho que
represente tudo o que aprenderam e foi explorado ao
longo da aula, para depois colocarmos as vossas obras
de arte na Galeria Virtual.”.

Através deste momento, sera entregue a cada aluno
uma folha branca onde possa desenhar algo
representativo do que foi abordado ao longo da aula
para, posteriormente, adicionarem a Galeria Virtual.

Consolidagdo

No momento final da aula, com a finalidade de
percecionar as fotos e os documentos retirados e
produzidos pelos alunos, recorrer-se-a a Galeria Virtual.
Através deste momento, sera possibilitado que os
alunos debatam sobre o tema abordado ao longo da
aula, 3 medida que percorrem a Exposigdao de Arte
Virtual criada por cada grupo.

De seguida, ira ser proposto aos alunos a escrita de uma
frase, que explique o que foi realizado e abordado ao

Ferramenta de
Galeria Virtual
Folha de papel
com icone de
ovelha

Linguagens e Textos
Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
Relacionamento
Interpessoal
Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Saber cientifico,
técnico e tecnologico

Ana Beatriz
Fonseca

12
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longo da aula, ao redor do icone de uma ovelha,
presente numa folha de papel (cf. Apéndice 7). Num
momento posterior adicionam as producdes a Galeria
Virtual.

Sera, ainda, possibilitado que a cada producao dos
alunos se associe a frase, escrita anteriormente, através
da gravacdo de voz. Os alunos terdo, assim, de gravar a
frase construida e adicionar a produgao. Assim,
aquando do momento de exploracdo do espaco da
Galeria, os alunos poderdo ouvir as vozes dos colegas
nas diversas produgdes.

Este momento servira, ainda, como uma ferramenta
que possibilitarda uma melhor compreensdo e analise
do que foi consolidado por cada aluno, facilitando o
preenchimento da grelha de observacao, no final da
intervencao educativa.

Podera surgir um momento final de discussdo em
grande grupo, de forma a proporcionar as professoras
estagiarias um momento de reflexdo sobre a aula.
Questoes orientadoras:

e “O que fizeram nesta aula?”
e “O que aprenderam?”
e “Quais foram os momentos que mais gostaram?”

¢ “E os momentos que menos gostaram?”
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e “Como se sentiram?”

e “O que fariam de diferente nesta aula?”

O momento de avaliacdo € realizado no final de cada | Grelha de
intervencdo educativa, através da observacdo, com | observacao

Avaliacdo - - -

auxilio de uma grelha, previamente construida (cf.

Apéndice 8).

Expectativas em relacdo a aula:

Espero que...

A articulagdo de saberes se releve uma mais-valia para uma aprendizagem holistica, integral e significativa, possibilitando que os alunos
reconhecam a inerente relagao existente entre o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, as TIC e o quotidiano, e percecionem a
importancia das mesmas no nosso dia-a-dia, através das nossas acoes.

Os alunos reconhe¢am alguns dos elementos paratextuais de um livro — titulo, capa, contracapa e ilustracdes — e sejam capazes de
antecipar o tema do mesmo através destes elementos.

Os alunos sejam capazes de reconhecer caracteristicas da ovelha: onde vive, qual a sua alimentacdo, o seu revestimento e o que produz.
O recurso aos oculos de Realidade Virtual possibilite um maior envolvimento dos alunos, permitindo que estes mergulhem numa
experiéncia imersiva que facilita a significacdo de temas e conceitos, mais concretamente, o reconhecimento do ambiente campestre,
bem como as suas particularidades.

Os alunos sejam capazes de produzir, em pequenos grupos, uma Galeia Virtual, com base na Realidade Aumentada, através das diversas
imagens captadas, producdes e, ainda, gravacées de voz.

Os alunos sejam capazes de analisar criticamente as produgdes dos pares, debatendo e discutindo sobre as mesmas.

O uso de materiais manipulaveis e tecnoldgicos se revele uma mais-valia para o processo de ensino e de aprendizagem, despoletando
maior motivagdo, interesse e envolvimento ativo dos alunos na construgdo do seu préprio conhecimento, possibilitando uma melhor

organizacao e explora¢ao dos conceitos abordados.
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O uso do PowerPoint Didatico se revele motivador para o acompanhamento da aula, despertando o interesse dos alunos para os diversos
momentos que a compoem.

O recurso a guides de exploragdo, como ferramenta de trabalho autonomo, possibilite uma facil recolha e organizacdo da informacao,
servindo de recurso sintese do abordado na aula.

A tarefa de Escuta Ativa se revele facilitadora do trabalho da concentragdo e da atengado do aluno, quer para a aprendizagem de valores
como ouvir o outro, quer para o desenvolvimento de atitudes mais reflexivas e de autorregulagao.

O recurso a desafios, presentes no guido de exploracdo, como estratégia, permita o desenvolvimento de Capacidades matematicas e o
aprofundamento de diversos Temas matematicos, permitindo que ocorra uma significagao de conceitos.

A exploragado de diversas estratégias de resolucdo dos desafios seja benéfica para possibilitar que os alunos percecionem e percebem
diferentes formas de resolugdo dos problemas.

O recurso ao documentario se revele uma mais-valia para o processo de ensino e de aprendizagem, despoletando maior motivacao,
interesse e envolvimento ativo dos alunos na construcdo do seu proprio conhecimento.

O trabalho, numa perspetiva de grande grupo e pequenos grupos, seja potenciador de uma melhor relagdo entre pares, aceitando
opinides diversas e refletindo criticamente sobre elas, favorecendo a integracao social entre alunos, e, ainda, que se revele uma forma
de trabalho que permita um espirito de entreajuda.

Reflexdo apds a acdo:
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Apéndice F1 - PowerPoint Interativo
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Apéndice F2 — Guido de Escuta Ativa
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Apéndice F3 - Guido de Exploragdo, Queijos
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Apéndice F4 - Guido de Exploragao La
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Apéndice F5 - Grelha de Observacéao Preenchida

Grelha de Observacgio (Avaliacio Formativa)

Mome dos alunos

Conhecimentos e Capacidades

Mdentificar os elementos
paratextuais do livro

Anteclpar criticamente
o tema do livre perante
o5 elementos
paratextuais

Explorar o amblente
campestre através da
Realidade Virtual

Escutar, atentamente,
urn documentario,
extraindo a informacdo

fnecessaria

Compraender gue o
campo € um local de
gualidade para o gado
devido 4s suas
particularidades

Reconhecar
caracteristicas da
ovelha jonde vive, qual
a5ua d'il'l'-E'I'llial_ZED. o
& revestimento & o
que produz)

Resalver os desafios
utilizando diversas
estratégias de resolugdo

NC | CF | C MO | NC P C NQ | NC | CP C NO | NC | CP C NGO | NC | CP C NQ | MC | CP C NQ | NC | CF C NO
1. X X X X X X
2 X X X X X X
3. X X X X X X X
4. X X X X X X X
e X X X X X X X
[ X X X ¥ 3 X X
1. X X X X X X X
8. X X X X X X X
o X X X X X X X
10. X X X X X X X
11. o X X X 3 X X
12, X X X X X X X
13. X X X X X X X
14. X X X X X X X
15. X X X X X X X
16. " X X X X X X
17. X X X X X X X
18. X X X X X X X
19. X X X X X X X
20. X X X X X X X
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Grelha de Observacdo [Avaliacdo Formativa)

Conhecimentos e Capacidades Atitudes
Construir uma Galeria Analisar, refletir e
Explicar, com clareza, o Virtual através das debater criticamente os Farmular frases que Respeitar as regras de L.
Nome dos alunos 58U raciocinio, de producdes realizadas e contaddos, a5 Fuas sintetizermn & expliquam sala de aula Participar Trih_i"ur
formal oral e escrita captadas @ gravagies de produrfes & as dos o abordado na aula adequadamanta cooperativamante
WO ares
NC | cP C ND | NC CP c NO | NC | CP c HNO | NC cP C NO | NC | CPF c NO NC cP c MO | NC CP c NO
1. X X X X X b X
2. X X X X X X X
3. X X X X X X
4. X X X X X X X
3. X X X X X X X
f. X X X X X X X
l. X X X X L X X
. x X X X LS X X
5. X X X X X b X
10. X X X X X X X
11. X X X X X X X
12. X X X X X X
13. X X X X X X
14. X X X X X X X
15. X X X X X ¥ ¥
16. X X X L X X X
17. X X X X X X X
18 X X X X X X X
19. X X X X X X X
20 X X X X X X X
Notas de Campo

MC = N3o Consegue

: CP = Consegue Parcialmente: C = Consegue: NO = N3o Observado
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Apéndice G - Cronograma das Fases de Investigacao
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Apéndice H — Sintese das Sessfes Formativas Inerentes a Investigacdo

Tabela 9

Breve descrigdo das sessoes formativas desenvolvidas no ambito do projeto de investigagdo

Designacdodas | Sessdes
sessOes formativas Breve descri¢do da sessao formativa
formativas (Datae
duracao)
Sesséo Prévia Sessdo Reqisto da linguagem matematica dos alunos
formativa | - Analise dos elementos paratextuais da obra literéria infantil
nel “A ovelha que fazia Mduu” de Isabel Fernandes Pinto;
18 deabril | - Imersdo em realidade virtual de uma zona campestre;
90 minutos | -Visualizacdo de um video sobre a vida de um pastor, no
campo;
- Realizagéo de um guido de exploragéo sobre a vida de um
pastor;
-Realizagéo de um desafio relacionado com as figuras planas
Sessdo de Sessao Apresentacao da obra de literatura infantil “A ovelha que fazia
introducéo ao formativa | Muuu” de Isabel Fernandes Pinto
projeto de ne2 - Leitura dramatizada da historia pela autora do livro;
investigacéo 3demaio | -Apresentacdo das personagens da historia;
90 minutos | - Breve interpretacdo da obra, relacionando-a com a vida
campo;
- Sessdo de duvidas e esclarecimentos com a autora do livro.
Sesséo - Rececdo de um desafio que informa os alunos acerca da
formativa | construcdo das personagens e elementos da obra literaria.
n°3 - Entrega de Geoplanos e Tablets, com acesso ao Geoboard;
2ldemaio | - Entrega de um fluxograma e de um texto instrucional,
(60 associado a personagem principal desta obra, a Ovelha;

minutos)
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- Andlise do pensamento das criangas, questionando o porqué
de terem construido a Ovelha de determinada maneira, ou seja,
compreender como é que esta pensou.

- Classificagéo das figuras utilizadas na construcéo da cabeca

minutos)

daovelha.
Sesséo - Rececdo de umdesafio de construcéo e classificagdo de cada
formativa | figura plana, quadrado, retangulo e triangulos — Equilatero,
Sessoes de ne4 Isésceles e Escaleno.
desenvolvimento | 12dejunho | - Comparagdo das classificacbes entre quadrados e entre
do projeto (60 retangulos.
minutos) | - Comparacéo das classificacdes dos diferentes triangulos.
- Comparacéo das diferentes construcées entre alunos.
Sesséo - Lancamento de um desafio as criangas que consiste na
formativa | criagdo de uma cerca, com figuras planas, por parte da
n°5 Inteligéncia artificial.
13 dejunho | - Construcéo, por parte dos alunos, de um texto instrucional
(90 para dar a Inteligéncia Artificial, para que esta construa figuras
minutos) | planas, que os alunos estiveram a trabalhar ao longo das
sessOes anteriores.
- Comparacéo dos resultados obtidos, realizados pelos alunos
e pela Inteligéncia Artificial, de maneira a compreender o que é
que a Inteligéncia Artificial fez que os alunos nédo fizeram,
assim como é que cada um fez de diferente ou de semelhante;
- Realizacao de um brainstorming em grande grupo, de modo
aregistar todas as opinides dos alunos.
Sesséo de Sesséo - Realizacdo de um podcast/videocast, onde os alunos
finalizagéo do formativa | partilham e comunicam matematicamente, o que aprenderam,
projeto n°6 com a utilizacdo do Geoplano, do Geoboard e da Inteligéncia
14 dejunho | Artificial.
(60
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Apéndice | — Planificagdo da 32 Sessao Formativa

Planificacdo da Intervencdo Educativa N2 5 — Regéncia Supervisionada N2 2

Sequéncia Didatica

Areas do saber:
Articulacdo de saberes
Localizagao (Data, hordrio e | Sumadrio: A (Re)construgdo da historia “A ovelha que fazia Muuuu”, da autoria de Isabel Fernandes Pinto.
duragdo): Escola Basica

— 21 de maio de 2024,
9h30 — 10h30, 60 minutos;
11h00 - 12h00, 60 minutos

Ano e turma: 2° F Niamero de alunos: 20 alunos

Contextualizacdo

Aturma é constituida por 20 alunos, um grupo heterogéneo com 10 rapazes e 10 raparigas. Trata-se de uma turma interessada, curiosa, criativa,
empenhada e participativa, com gosto pelas tecnologias, estando a mesma inserida no Projeto SuperTabi e, como tal, cada aluno possui um
tablet. Para além disso, ainda 2o nivel das tecnologias, cada aluno possui um computador, em casa, o qual apenas € mobilizado para a Escola
de quarta-feira a sexta-feira. Ao nivel da relagdo entre pares apresentam algumas fragilidades, fruto da idade, contudo, sendo um grupo com
dinamicas ja estipuladas, relacionam-se de forma bastante positiva, cooperando e colaborando em dindmicas de grande e pequenos grupos,
respeitando, ainda, as regras de sala de aula.
Existem diferentes ritmos de aprendizagem, sendo notorio no momento de desenvolvimento de tarefas. Aquando do término das tarefas
estipuladas, procuram ocupar o tempo através de desenhos, colagens e recortes.
Neste grupo existe 1 aluno que possui Medidas Seletivas (Decreto-Lei n® 54/2018), mais concretamente défice de audigdo congénito. Existem,
ainda, 2 alunos com Medidas Universais (Decreto-Lei n2 54/2018), tendo, um deles, dificuldades na aprendizagem e, o outro, défice de atengao,
apenas ficando concentrado quando se encontra a desenhar, permitindo que este capte o que esta a ser abordado.
Assim, a planificacdo integra a diferenciacdo pedagogica, tanto ao nivel de recursos construidos, como ao nivel das estratégias utilizadas.

Sequéncia Didatica
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A presente planificacdo consiste na terceira sessao realizada no ambito de duas investigagdes — “Ouvir para (Mu)dar” e “Aprender a construir,
aprender a ensinar”. Apresenta-se como sessdo que da inicio a exploracao aprofundada da obra “A ovelha que fazia Muuuu”, da autoria de
Isabel Fernandes Pinto, mais concretamente a exploracao do esquema quinario da mesma, bem como a exploracao de materiais manipulaveis
e tecnoldgicos — Robd Educativo Super DOC e a plataforma digital Scratch Jr, com o respetivo Tabuleiro de jogo construido, no @mbito do Projeto
de Investigacdo “Ouvir para (Mu)dar”, e o Geoplano e o Geoboard, no ambito do Projeto “Aprender a construir, aprender a ensinar”.

A presente planificacdo apresenta como suporte uma metodologia ativa visual, nomeadamente a Photovoice, de forma a estimular o
pensamento critico. Assim, enfatiza a Fotodocumentacgao, a Fotoelicitacdo e a Exposicdo em galeria. Através da Fotodocumentac¢do, capta
algumas fotos importantes nos diversos momentos que compde a aula. Essas fotos servem como material de apoio a exploragao da obra “A
ovelha que fazia Muuuu”.

A Fotoelicitacdo é estimuladora do didlogo com base nas fotografias selecionadas. Neste sentido, € esperado ouvir as criancas sobre o que é
possivel observar nas fotografias captadas. Ouvir as criangas a partir da sua perce¢ao €, segundo Cohn (2005) compreender o seu mundo com
o sentido e a emogado que elas traduzem. Por outro lado, a exploracdo da imagem, através de num debate, fomenta a expressividade na
producido de conhecimento (Harper, 2002). Trata-se de um processo de rememorizacdo e de autoconducdo da crianca, de acordo com os seus
interesses e com o que desejam narrar.

A exposicao em galeria mostra a aprendizagem das criangas envolvendo o conhecimento, a cultura, a criatividade e a emogao. Assim, esta aula

tem por base uma metodologia ativa que sustenta a construg¢ao do saber pelo aluno, num ambiente interdisciplinar.

. L Linguagens e Textos, Informagdo e Comunicagao, Raciocinio e Resolucao de Problemas, Pensamento Critico e
Perfil do Aluno: Areas de

. Pensamento Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Saber cientifico,
Competéncias

técnico e tecnoldgico.
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A (Re)construgio da histdria

"A ovelha que fazia Miuuu”

Mapa de Articulagdo de Saberes

Portugués

Aprendizagens Essenciais de Portugués = 22 ano

Dominio: Oralidade

Subdominio: Expressio
Conhecl , Capacidades ¢ Atitudes:
®  Usar a palavra na sua vez e empregar formas de o das ra ir ¢io oral,

com respeito pelos principlos de cooperacio e cortesia.
*  Planear, produzir e avallar os seus proprios textos.

Dominio: Leitura - Escrita
Subdominio: Leitura
Conheci , Capacidades e Atitudes:
. Identificar informagio explicita no texto,

o identificar e referlr o essencial de textos lidos.
Subdominio: Escrite

Conhecimentos, C idades e Atitudes:

o Proceder 3 revislo de texto, Individualm ou em grupo apds discussio de difersntes
pontos de vista.

Dominio: Educagio Literdria

Objetivo de Aprendizagem:
*  (Rejcontar histdrias,

Aprendizagens Essenciais de Portugués - 39 ano.

Dominio: Leiturs
Conheci , Capacidades e Atitudes:
o Identificar 0 tema & 0 assunto de partes do texto,

Dominio: Escrits
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

Lo

. Avallar textos com consequente aperfelgoamonto.

Matematica

Aprendizagens Essenciais de Matemitica — 27 ano

Tema: Capacidades matematicas
Tépico: Resolugio de problemas
Subtépico: Estratégias
Conhecimentos. C

, Capacidades e Atitudes:

¢ Aplicar ¢ adaptar estratégias diversas de resolucio de problemas, em diversos contextos,
nomeadamente com recurso @ tecnologia,

Topico: P putacional

Subtépice: Abstrag o

Conhecimentes, Capacidades ¢ Atitudes:

*  Extrair a infformagio Ial de um probé

Subtépico: Algoritmia

Cenhecimentes, Capacidades ¢ Atitudes:

. Dy tver um procedi passo a passo [algoritmo) para solucionar um problema de
modo gue este possa ser implementado em recursos ogh sem it oser.

Subtépico: Dopuragio

Conheci Ca

dades ¢ Atitudes:
®  Procurar e corrigir erros, testar, refinar & otimizar uma dada resolugio apr d

y P

Tépleo: Rop ol i
Subtépico: Ropr cBos maltiplas
heci Capacidades e Atitudes:

o
. Ler e intorp: Idaias v pi ath Xpr por rep ¢les di

Tema: Goometria ¢ Medida

Tépieo: espacial

Subtépico: itinerdrics

Conhecimentos, Capacidades & Atitudes:

e Crlar, repr ° parar itinerdr) do os “quarte de volta®, "mela.volta”,
“trés quarto: de volta” e “volta completa™ para explicar as suas idedas.

Tépico: Figuras Planas

Subtépico: Poligonos

Conheci , Capacidades o Atitudes:

®»  Classificar figuras planas com base nas suas caractecisticas.

Aprendizagens E: dnis de M. tica - 3% ano

Tema: Geometria ¢ Medida

Tépleo: Orientacio espacial

Subtépleo: Mapas ¢ coardenadas no plana

Conhacimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Descrever posigies recorrendo a identificaciio de coordenadas.
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Expressao Artistica

Dominio: Experimentaglo e Criagio
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
e Utlizar varios processos de registo de ideias (ex.: realidade aumentada, realidade

Pesquisar
idades e Atitudes:
e Formular questdes simples que permitam orientar a recolha de dados ou

Dominio: Investigar e
C ' 3 ™ C:

info.rm.u;des. ) o ) virtual e documentacio fotografica), de planeamento (ex.: construgdo de uma
*  Utilizar o computador ¢ outros dispasitivos digitais como ferramentas de apoio Galeria Virtual & ExposigBo Fotogréfica) e de trabalho (ex.: individual & em grupo).

ao processo de investigagdo e pesquisa. e Apreciar 0s seus trabalhos ¢ os dos seus colegas, mobilizando diferentes critérios de
e Analisar a qualidade da mformacio recalhida, argumentacio.

L /

Dominio; Comunicar e Colaborar

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

* Colaborar com os colegas, utilizando ferramentas digitais, para criar de forma
conjunta um produto digital (um texto e um cendrio em 30),

o Apresentar e partilhar os produtos d lidos, utilizando meios digitais de
comunicagio e colaboragBo.

e Interagic e colasborat com os seus pares e com 8 comunidade, partilhando
trabalhos realizados.

Dominio: Criar e Inovar

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
Utilizar e transformar informagio digital, sendo capaz de criar novos artefactos.
Criar algoritmos de complexidade baixa para a resolugdo de desafios e
problemas especificos.

o  Distinguir as caracteristicas, funcionalidades e aplicabilidade de diferentes
objetos tangiveis (robds).

*  Resolver desafios através da programagio de objetos tangivels e digitais.

Cidadania e Desenvolvimento

12 Grupo — Direitos Humanos e Igualdade de Género.
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Objetivos principais da aula

(Re)construir os momentos da historia.

Identificar o tema e o assunto de partes do texto.

Identificar as personagens presentes na obra, bem como o seu papel na acdo (principal ou secundario).

Explorar a sequéncia de momentos que compdem a historia.

Reconhecer, segundo o Esquema Quinario, de Gustav Freytag, as estruturas correspondentes as partes do texto.

Reconhecer as potencialidades do material manipulavel, Geoplano 5x5, e tecnolégico, Math Learning Center — Geoboard, para a construcao
da cabeca da ovelha.

Reconhecer as potencialidades do Robd Educativo Super DOC e da ferramenta digital Scratch Jr.

Resolver desafios através da programacgao de objetos tangiveis e tecnoldgicos.

Criar algoritmos de baixa complexidade baixa para a resolucdo de desafios, desenvolvendo um procedimento passo a passo.

Procurar e corrigir erros nas proprias resolugdes.

Descrever as posi¢coes das personagens recorrendo a identificacdo das coordenadas, explicitas no Tabuleiro de Jogo.

Reconhecer as potencialidades da plataforma tecnoldgica de Inteligéncia Artificial (IA), manipulando-a, corretamente, para a construcdo
de um texto, a partir de uma imagem do Tabuleiro de Jogo.

Rever, analisar e aperfeicoar o texto criado pela IA, a partir de uma imagem do Tabuleiro de Jogo.

Criar um cenario em 3D do texto produzido, em pequenos grupos, com recurso a uma ferramenta digital de criacdo de cenarios e conteudos
de Realidade Virtual.

Construir uma Galeria Virtual, com base na Realidade Aumentada, com producdes realizadas e captadas, com recurso a fotografia, e
posterior gravacao de voz.

Analisar, refletir e debater criticamente os conteldos, as suas producoes e as dos pares.

246



Momento da Percurso de aprendizagem Recursos Perfil do Professora | Tempo
aula [5”3@ Aluno: Areas | Estagidria O
de
Competéncias
Desafio: A (Re)construcdo da histéria “A ovelha que fazia Mdauuu”, | Ovelha Pensamento Ana
de Isabel Fernandes Pinto. Envelope critico e | Beatriz
pensamento Fonseca
Os alunos, a entrada da sala de aula, organizam-se em seis grupos, criativo
dois de quatro elementos e quatro de trés elementos, previamente
selecionados pelas professoras estagiarias.
Deparar-se-ao com a figura de uma ovelha (cf. Apéndice 1) no
guadro de cortica, tendo a mesma, na boca, um envelope. Da-se,
Inicio da aula assim, um pequeno momento de dramatizacdo para a introducdo 1
do tema que percorrera a aula.
Dramatizacdo:
“0 gue estara a fazer a ovelha na sala de aula? Tem um envelope
na boca, acham que o devo abrir?”.
Perspetiva-se, assim, que, de uma maneira geral, os alunos
proponham que se abra o envelope, por forma a descobrir a razdo
da presenca da ovelha na sala de aula. De destacar que a professora
estagiaria ira propor que sejam os alunos a abrir o envelope.
Desta forma, aguando do momento de abertura do envelope, os | Quadro Pensamento Ana
Motivacs alunos percecionardo que se encontra uma imagem de uma curta- | interativo critico e | Beatriz g
onvagao metragem (cf. Anexo 1) e um QrCode (cf. Apéndice 2) dentro do | Curta- pensamento Fonseca
mesmo. metragem criativo
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Através deste momento, a professora estagiaria, em grande grupo,
projetara, no quadro interativo, curta-metragem “Os Fantasticos
Livros Voadores do Sr. Morris Lessmore”, de William Joyce e
Brandon Oldenburg, até ao minuto 3:15, perspetivando que seja
possivel transportar os alunos para o que podera ter acontecido as
paginas do livro “A ovelha que fazia Mdauuu”, de Isabel Fernandes
Pinto (cf. Anexo 2).

De seguida, e dando continuidade a exploracdo do que podera ter
acontecido ao livro, a professora estagiaria, desafiara os alunos a
acederem ao QrCode, através dos tablets, de forma a descobrirem
a mensagem que a ovelha lhes deixou.

Mensagem escondida no QrCode:

“Lembram-se de mim? A minha historia sofreu um acidente e as
folhas rasgaram e voaram. Felizmente consegui recuperar todas as
folhas do livro, mas ja ndo sei a ordem dos acontecimentos.

Posso contar com a vossa ajuda para me ajudarem a reconstruir os
momentos da historia?”

O principal objetivo deste primeiro momento & transportar os
alunos para o tema que percorrerd a aula, neste caso, o
aprofundamento da obra “A ovelha que fazia Muduuu”,
perspetivando a construcdo do Esquema Quindrio, de Gustav
Freytag (cf. Anexo 3) — personagens principais e secundarias,
situacdo inicial, perturbacdo, transformacdo, resolucdo e situacdo
final.

“Os
Fantasticos
Livros
Voadores
do Sr
Morris
Lessmore”,
de William
loyce e
Brandon
Oldenburg
(até 3:15)
QrCode com
a
Mensagem
Tablets
Livro “A
ovelha que
fazia
Muuuu”, de
Isabel
Fernandes
Pinto

Desenvolvime

nto Pessoal
Autonomia
Saber
cientifico,
técnico
tecnolégico

2
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Neste processo os alunos recolhem alguns documentos com
recurso a fotografia, possibilitada através dos tablets. As fotografias
serdo colocadas na Galeria Virtual, ja iniciada nas sessOes
anteriores, através de uma ferramenta digital gue tem por base a
Realidade Aumentada, permitindo a criacdo de uma Exposicdo de
Arte em 3D (cf. Anexo 4). Assim sera criado um espaco com as
diversas imagens captadas, producdes e, ainda, gravacdes de voz,
para posterior observacdo e debate. De destacar que cada grupo
criard a sua Galeria, perspetivando que, no final da aula, existam
sete Galerias distintas, criativas e tnicas.

Ferramenta
de Galeria
Virtual

Desenvolvimento

Apds o momento motivacional, e de forma a dar inicio a exploracdo
do Esquema Quinario da obra “A ovelha que fazia Muduuu”, os
alunos serdo desafiados, primeiramente, a relembrar as
personagens da obra, principais e secundarias, através de uma
Apresentacdo Interativa (cf. Apéndice 3).
A Apresentacdo Interativa consistird num jogo de Tabuleiro Virtual,
onde se encontrardo os diversos desafios que serdo propostos pela
ovelha, de forma a reconstruir os acontecimentos da histaria.
Desafios:
12 Desafio — Descoberta das personagens principais e secundarias
da historia.
29 Desafio — Construcdo da cabecga de uma ovelha, com recurso ao
Geoplano e ao Geoboard, através do fluxograma.

Construcdo da cabega de uma ovelha, com recurso ao

Geoplano e ao Geoboard, através do texto instrucional.

Quadro
interativo
Apresentacg
do
Interativa
Guido de
Exploracdo
Geoplano
Tablets
Ferramenta
digital
Geoboard
Tabuleiro de
logo

Linguagens e
Textos
Informagdo e
Comunicacdo
Raciocinio e
Resolucdo de
Problemas
Pensamento
Critico e
Pensamento
Criativo
Relacionament
o Interpessoal

Ana
Beatriz
Fonseca

50’
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42 Desafio — Descoberta da Casa de Partida do Tabuleiro de Jogo,
identificando as coordenadas.

Desta forma, em grande grupo, os alunos serdo desafiados a
descobrir em que consistird o 12 Desafio.

12 Desafio — Quais sdo as personagens principais e secundarias da
historia?

Através deste momento, serdo explorados os tipos de personagens
presentes na obra, perspetivando que, num momento posterior ao
didlogo em grande grupo sobre quais sd3o as personagens que
aparecem, seja explorado o papel de cada uma delas — as
personagens principais apresentam um papel preponderante na
acdo, sendo o centro da mesma, e as personagens secundarias
apresentam um papel de menor relevo, auxiliando as personagens
principais.

Posteriormente, a cada aluno, sera entregue um Guido de
Exploracdo (cf. Apéndice 4), com os diversos desafios que a ovelha
que fazia Mduuu ird lancar aos alunos, de forma que estes a ajudem
a reconstruir os acontecimentos da historia. Este Guido ird ser
completado ao longo da aula, perspetivando que, no final, se
construa um livro com as paginas entregues nos diversos
momentos da aula.

Assim, perspetiva-se que, na primeira pagina do Guido de
Exploracdo, os alunos completem o esquema relativo aos papéis
das personagens da obra.

Robd
Educativo
Super DOC
Plataforma
digital
Scratch Jr
Ferramenta
de Galeria
Virtual

Desenvolvime
nto Pessoal
Autonomia
Saber
cientifico,
técnico

tecnologico

e
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A partir deste momento, surgira um breve momento de
dramatizacdo, de forma a iniciar a exploracado das figuras planas, na
cabeca da ovelha. De destacar que atras da cabeca da ovelha
encontrar-se-3o trés figuras planas — quadrado, retangulo e
tridngulo.

Dramatizacdo:

“Agora que descobrimos que a ovelha é a personagem principal da
obra, ja podemos retirar a figura da ovelha do quadro de cortica.
Ah! (Surpreendida). Estdo figuras planas na cabeca da ovelha. Para
gue servirdo? Sera mais algum desafio lancado pela ovelha? Vamos
ver o desafio seguinte.”.

Desta forma, e em grande grupo, os alunos serdo desafiados a
descobrir em que consistira o 22 Desafio.

29 Desafio — Serd possivel construir a cabeca de uma ovelha com
as figuras planas quadrado, retdngulo e triangulo?

Nota: Num momento prévio, os alunos foram desafiados a
manipular e a explorar os materiais Geoplano (cf. Anexo 5) e a
ferramenta digital Geoboard (cf. Anexo 6), de forma que, aquando
da resolucdo dos desafios, ja exista um dominio sobre os materiais.
De seguida, através do Guido de Exploracio, estara a disposicdo, de
cada aluno, um fluxograma que os desafiara & construcdo da
cabeca de uma ovelha, no Geoplano e no Geoboard, com recurso a
trés figuras planas — quadrado, retangulo e triangulo.

De destacar que, neste momento, metade da turma ira resolver o
desafio com recurso ao Geoplano e a outra metade com recurso ao
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Geoboard. Todos os alunos terdo contacto com o mesmo material,
contudo em momentos diferentes das sessdes do Projeto de
Investigacdo.

No final, e perspetivando a construgdo da cabeca da ovelha, os
alunos, com recurso ao Guido de Exploracdo, serdo desafiados a
tirar uma fotografia a construcdo, para, posteriormente, colocar na
Galeria Virtual.

De seguida, e de regresso ao Tabuleiro Virtual, os alunos, em
grande grupo, serdo, assim, desafiados a descobrir em que
consistira o 22 Desafio.

39 Desafio — Sera que conseguem construir a cabeca de uma
ovelha com as figuras planas gquadrado, retangulo e triangulo,
seguindo instructes?

Através deste momento, e estando presente no Guido de
Exploracdo um texto instrucional, os alunos serdo desafiados a
construir a cabeca de uma ovelha, no Geoplano e no Geoboard,
com recurso a trés figuras planas — quadrado, retangulo e triangulo
—tendo em conta as instrucdes dadas no texto.

De destacar que também neste momento, metade da turma ird
resolver o desafio com recurso ao Geoplano e a outra metade com
recurso ao Geoboard.

No final, e perspetivando a construgdo da cabeca da ovelha, os
alunos, com recurso ao Guido de Exploracdo, serdo desafiados,
novamente, a trar uma fotografia & construcdo, para,
posteriormente, colocar na Galeria Virtual.
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Como forma de proporcionar um momento de reflexdo sobre o
realizado com recurso ao fluxograma e com recurso ao texto
instrucional, a professora estagidria, num didlogo em grande
grupo, questionara sobre as diferencas encontradas na primeira e
na segunda construcdo.
Questdes orientadoras:

o “Quantas figuras tém na construcdo realizada no 22 Desafio?

¢ “E na construgdo realizada no 32 Desafio?”

¢ “Quantos quadrados?”

¢ “Quantos retangulos?”

¢ “Quantos triangulos?”

Através deste momento, os alunos poderdo refletir sobre o que
consideram mais orientador para a construcdo da cabeca de uma
ovelha, comparando as diferentes constructes realizadas.

De destacar que ao longo destes diversos momentos os alunos
poderao captar fotografias, de forma a irem construindo a Galeria
Virtual.

De seguida, e tendo em consideracdo o momento de exploracdo
aprofundada sobre a personagem principal da histdria, a ovelha, a
professora estagiaria questionara se os alunos ainda se recordam
de alguns momentos e acontecimentos da histéria.

Através deste momento sera apresentado o Tabuleiro de Jogo (cf.
Apéndice 5), previamente construido previamente pela professora
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estagidria, para a posterior exploracdo com recuso ao Robd
Educativo Super DOC (cf. Anexo 7), e com a plataforma digital
Scratch Jr (cf. Anexo 8).

Desta forma, de uma maneira geral, os seguintes desafios que
serdao propostos através do Tabuleiro Virtual, consistirdo na criacao,
por parte dos alunos, de uma seguéncia de passos, setas de
movimento, de forma a alcancar a casa de jogo pretendida no
desafio. Terdo, ainda, de identificar as coordenadas da casa de jogo
para a qual se irdo deslocar.

No que se refere ao Robd Educativo Super DOC, e com recurso a
cartas de direcdo manipulaveis, os alunos serao desafiados a
construir, primeiramente, uma sequéncia de setas com recurso as
cartas de movimento para, posteriormente, programarem o robd,
de forma que este de desloque até a casa de jogo pretendida.

No gue diz respeito a plataforma digital Scratch Jr o processo é
idéntico, contudo, para além se distinguir devido a ser uma
plataforma tecnoldgica, tendo os alunos, ao invés de um Tabuleiro
de Jlogo em formato fisico, um Tabuleiro de Jogo em formato
digital, também ndo terdo a sua disposicdo cartas de direcdo
manipuldveis para apoiar a construcdo do algoritmo. Para além
disso, os cendrios do Scratch Jr apresentam-se segundo uma grelha
20x15 quadriculas, pelo que os movimentos da personagem, ou
seja, as sequéncias de setas que serdo construidas, terdo de ser
realizadas tendo em conta a grelha do Scratch Jr, ao invés da grelha
do Tabuleiro de Jogo. Por exemplo, se no Tabuleiro de Jogo o robd

Maria Inés
Goncalves

50’
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apenas tiver de realizar um movimento com trés setas “para a
frente”, no Tabuleiro de Jogo do Scratch Jr podera ter de realizar
uma sequéncia de setas mais complexa, uma vez que a
personagem tera de se deslocar da quadricula 1 até a quadricula
11, obtendo um total de dez setas “para a frente”.

Os alunos terdo, assim, nos tablets, e com recurso aos blocos de
setas programaveis, de criar uma sequéncia de setas virtual que
indicard a acdo que se pretende gue a personagem realize. Assim,
apos a programacdo, esta ird deslocar-se até a casa de jogo
pretendida.

Nota: Num momento prévio, os alunos foram desafiados a
manipular e a explorar o Robd Educativo Super DOC e a ferramenta
digital Scratch Jr, de forma que, aguando da resolucdo dos
desafios, ja exista um dominio sobre os materiais.

De seguida, os alunos, em grande grupo, serdo desafiados a
descobrir em que consistira o 42 Desafio.

42 Desafio — Sera gue conseguem adivinhar qual sera a Casa de
Partida do Tabuleiro de Jogo?

Através deste momento, espera-se que o0s alunos percecionem
gue a Casa de Partida se encontra no canto inferior esquerdo do
Tabuleiro, indicada através da palavra “Inicio”. Serdo, ainda,
desafiados a colocar a personagem na Casa de Jlogo pretendida
identificando as coordenadas da mesma e registando-as no Guido
de Exploracao.

Coordenadas — (1, A)
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De seguida, através de um didlogo em grande grupo, os alunos
terdo acesso as Regras do Tabuleiro de Jogo.
Regras de Jogo:

o Existem obstaculos em algumas casas do Tabuleiro de Jogo,
pelo que o Robd Educativo Super DOC e personagem do Scratch
Jr ndo as poderdo ultrapassar. Sdo as casas de jogo que
possuem arvores, cercas ou relva.
Atencdo: A relva pode ser “calcada”, mas ndo pode ser
trespassada.

* Todos os elementos do grupo tém de resolver, pelo menos, um
desafio do Tabuleiro Virtual.

De destacar que, neste momento, metade da turma ira resolver os

Desafios com recurso ao Robd Educativo Super DOC e a outra

metade com recurso a ferramenta digital Scraich Jr. Todos os

alunos terdo contacto com o mesmo material, contudo em

momentos diferentes das sessdes do Projeto de Investigacdo.

Consolidacdo

No momento final da aula, com a finalidade de percecionar as fotos
e 0s documentos retirados e produzidos pelos alunos, recorrer-se-
a a Galeria Virtual.

Atraves deste momento, sera possibilitado que os alunos debatam
sobre o tema abordado ao longo da aula, a medida que percorrem
a Exposicdo de Arte Virtual que esta a ser criada por cada grupo.
Sera, ainda, possibilitado que a cada producdo dos alunos se
associe a frase, escrita anteriormente, através da gravacdo de voz.
Os alunos terdo, assim, de gravar a sua voz e adicionar a producdo.

Ferramenta
de Galeria
Virtual

Linguagens e
Textos
Pensamento
Critico e
Pensamento
Criativo
Relacionament
o Interpessoal

Maria Inés
Goncalves
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Assim, aguando do momento de exploracdo do espaco da Galeria,
0s alunos poderdo ouvir as vozes dos colegas nas diversas
producdes.

Este momento servira, ainda, como uma ferramenta que
possibilitarda uma melhor compreensdao e analise do que foi
consolidado por cada aluno, facilitando o preenchimento da grelha
de observagdo, no final da intervencdo educativa.

Podera surgir um momento final de discuss3o em grande grupo, de
forma a proporcionar as professoras estagiarias um momento de
reflexdo sobre a aula.

Questdes orientadoras:

® “0 que fizeram nesta aula?”

* “0Oque aprenderam?”

* “Quais foram os momentos gue mais gostaram?”
* “E 0s momentos gue menos gostaram?”

* “Como se sentiram?”

* “0 que fariam de diferente nesta aula?”

Desenvolvime
nto Pessoal
Autonomia
Saber
cientifico,
técnico
tecnologico

e

Avaliacdo

O momento de avaliacdo é realizado no final de cada intervencdo
educativa, através da observacdo, com auxilio de uma grelha,
previamente construida (cf. Apéndice 8).

Grelha de
observacdo
Grelha de
Avaliacdo
de
Desempenh
0 “Ouvir
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para
(Mu)dar”

Expectativas em relacdo a aula:
Espero que...

¢ A articulacdo de saberes se releve uma mais-valia para uma aprendizagem holistica, integral e significativa, possibilitando que os alunos
reconhecam a inerente relacdo existente entre o Portugués, a Matematica, as TIC e o quotidiano, e percecionem a importancia das
mesmas no nosso dia-a-dia, atraveés das nossas acdes.

* Os alunos (rejconstruam os momentos da histdria e reconhecam o assunto de determinadas partes do texto.

e Os alunos sejam capazes de reconhecer, segundo o Esquema Quinario, de Gustav Freytag, as estruturas correspondentes as partes do
texto.

¢ Osalunos sejam capazes de reconhecer as potencialidades do material manipulavel, Geoplano 5x5, e tecnoldgico, Math Learning Center
— Geoboard, para a construcdo da cabeca de ovelha.

¢ Os alunos sejam capazes de reconhecer as potencialidades do Robo Educativo Super DOC e da ferramenta digital Scratch Jr.

¢ Os alunos sejam capazes resolver desafios através da programacdo de objetos tangiveis e tecnologicos.

¢ Os alunos sejam capazes de criar algoritmos de baixa complexidade baixa para a resolucdo de desafios, desenvolvendo um
procedimento passo a passo.

¢ Os alunos sejam capazes de procurar e corrigir erros nas proprias resolugtes.

¢ Os alunos sejam capazes de descrever as posicdes das personagens recorrendo a identificacao das coordenadas, explicitas no Tabuleiro
de Jogo.

e Os alunos sejam capazes de construir uma Galeria Virtual, com base na Realidade Aumentada, com producdes realizadas e captadas,
com recurso a fotografia, e posterior gravacdo de voz.

e Os alunos sejam capazes de analisar criticamente as producdes dos pares, debatendo e discutindo sobre as mesmas.

¢ 0O uso de materiais manipulaveis, Geoplano, Robd Educativo Super DOC e Tabuleiro de Jogo, e tecnoldgicos, Math Learning Center —

Geogoard e Scratch Jr, se revele uma mais-valia para o processo de ensino e de aprendizagem, despoletando maior motivacdo, interesse
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e envolvimento ativo dos alunos na construcdo do seu proprio conhecimento, possibilitando uma melhor organizacdo e exploracdo dos
conceitos abordados.

* (O recurso a Apresentacdo Interativa, com o Tabuleiro Virtual, se revele motivador para o acompanhamento da aula, despertando o
interesse dos alunos para os diversos momentos que a compoem.

¢ O recurso ao guido de exploracdo, como ferramenta de trabalho auténomo, possibilite uma facil recolha e organizacdo da informacdo,
servindo de recurso sintese do abordado na aula.

¢ Orecurso a desafios, como estratégia, permita o desenvolvimento de Capacidades matematicas e o aprofundamento de diversos Temas
matematicos, permitindo que ocorra uma significagdo de conceitos.

s A exploracdo de diversas estratégias de resolucdo dos desafios seja benéfica para possibilitar que os alunos percecionem e percebem
diferentes formas de resolucdo dos problemas.

¢ O trabalho, numa perspetiva de grande grupo e pequenos grupos, seja potenciador de uma melhor relacdo entre pares, aceitando
opinides diversas e refletindo criticamente sobre elas, favorecendo a integracdo social entre alunos, e, ainda, que se revele uma forma
de trabalho que permita um espirito de entreajuda.

Reflexdo apos a acdo:
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Apéndice I1 - Figura da Ovelha
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Apéndice 12 — QRCodeMensagem da ovelha

Lembram-se de mim? A minha
histéria sofreu um acidente e as
folhas rasgaram e voaram.
Felizmente consegui recuperar
todas as folhas do livro, mas ja
nao sei a ordem dos
acontecimentos.

Posso contar com a vossa ajuda
para me ajudarem a reconstruir os
momentos da histéria?
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Apéndice I3 - Apresentacao Interativa

A ovelha que
fazia MuuUu

Rodaodadoe

Disponivel em https://view.genially.com/6644debaalb24000132c013e/interactive-content-tabuleiro-de-jogo-virtual-a-ovelha-que-fazia-

muuuu
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Apéndice 14 - Guido de Exploracao

.
e

A Oovélha
q0¢ Fazia

MuoUv

MMMQ Torema: 2 F

263



1* Duafis

M@MWWLW&M@?

Mm.hnd&mw\habfnwwﬁmwdaobm, quul(m) opnwenta(m) &fnfwldz
WW“WW
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2" Dunalio
Bome conshuin o cabega de ma, svelha. com ar figunen plenon quadnads, nalimaule »
thia o cabeso do. evdha ma malha pentiffada ds maloial dispenibilizeds, squinde

e aices avaer.(J.d&.

Comea e inicie do fheogromna. Exeulo o Jondo (relinguls), sepe 0s snisnfacies de
iﬂﬂmo%mmA

ﬂn[umdz & prgunla Uﬁmxman») & wgue a6 ah.
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h%mﬁmmm consinucis do cobecn de ewelho.
ﬁmﬁunmadurwﬂn&ﬁmmhmduh{m

%nwéa[uzchmiimnmda{jtﬂmn?
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3" Dosafio

Gemainéi. o cabega de wma evelha com as figunas plenas quadnods, neléengule 2 idmguls,
M?J.LJ:TLCI&HL&*U_E_@L

thin. o cabecn. do evefho na malha pendifhoda. ds malimial dispenibilizade, com neas o

bmhmﬁmmmﬂmﬂa an imadnugies qua Jo s dadon abaizes.

A\

1. Fepanagiie:

o 2 &WWM‘MM@F&RM.

k. %mgamrﬂiﬁmrmhmmlﬂ.&gmrmﬁudﬂmahm.hm{la.

o Soolfe wn ddics cem con cana nona eematiuin o nesle/eabeca.

b Eﬁm&nﬁuﬁmu&hﬂdﬂdﬂumﬁi&fﬂm,wd&da.i“ﬁ.f:-“fi;nﬂu.umdn.?“ﬁ.ﬂ"
ﬁrmu%mm%&mhﬁn&d&ﬁﬂmm,mmﬂﬂ&d&%ﬂmﬁm&@m
Mnmﬁh&.&umnﬂ&n@?ﬁmm.cﬁm&*im&nﬂﬁmgﬂ&mmﬁm,mm%
rmwmummiﬁm:aufamrnt&&mm&m.

3. Yoruhucie das (fes:

L. MMMWMMﬁmhmgmm%mmm
contuererndan & don offes de wma suella.

b %mmﬂéﬁmmhﬂmu@rm,mmhumd&mtﬁm&uﬂmd.u,ﬁ“d,E“Eimﬂm,
Q“Qnﬁ.mc,.f.nm,aruﬂwzdai‘iS“Etmh.S“m&:m.Tlmaaﬂ.&mi&.

e %ummﬁnm.?m@ﬂm?ﬂ&mhmaﬂm?&&m.&m{ﬁmmqmma
m.m&mmm.wﬁm.

Y. Yenuhucie do. beco:

o dbciena w daalice de fomembe midie de con, wemalle.

. %m&fﬂiﬁmﬁmamhmmhmﬁuﬁmai&.%imd&?md&mwﬂn.
ﬂbmumuﬁma.ﬂﬁmm-humﬁuﬁm&uf&?%mhumﬂm?imm,damﬁima
ﬁuﬁn&d&gc&nﬁmmmym}l&u}nﬂﬂt&&mﬂm.
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- Bomabuiciio das enelhas:
n. dheiene deds dialices midiss de esn cline.
k. %mﬁ%mﬁmb%@%ﬁ.u%mmm
ﬁuﬁn&uﬂm.umdzmmﬂud&d&%m&i&mﬂﬂﬂd&iwﬁﬂrmﬂm.mhwmumm
. ﬂbmumm%qﬂunu.m %wmhm&uﬂmrl’ﬁmmcfamﬁ‘m Jmcmﬂufmnrmmmg

k. %mmzﬁﬁmmﬁmbﬁnwmw.ufmd&mmﬁmm
ﬁuadﬂﬁm,mwnhmpmmdﬁmtﬁmﬂuqui«mm&hmt&fmﬁxgnmwﬂn
o %umm#ﬂuﬂm.iﬁ?mmlqua&mdm?iﬁm,dmﬂ*&mmdﬂﬂmﬂmmmﬂmdmm
mm,mmhm&m@&mm.
i Wﬁr
L. Wc&mhdmmnﬁu]mﬂﬁ&&nﬂnmﬂmguﬁu@ammﬂmd&
Mmfw

k. h&&g&h&mmcﬂ;&mwm@umrmwmﬂmmmwmﬁmd&mﬁmhmﬂn

dna fole o préndocneen do. Juo. coninucis do. cabegn. de ovelho.
fomla » negislo. & nimme de figunas de eado. Tipe-

o . chusifen coda.figuna?
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Halauial: Robs / Henalch

4 Dunafis

tind. que commguom. adisinhan, qual wnd. o Bosa de Bnbida, do Tabuline de Joge?

Reduia. 0. Bua de Babida d Jnbubine dz Jegs.

Easeuit e Tobubitne da Joge
Folsca. o Jua. punsemagem. o, Gaa ds Finbida do Tbubine oz Jogs.

&dm«aoﬁhdudagmdz]o%oqmmdmm,

Saa. e Bbida.
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Apéndice I5 - Tabuleiro de Jogo
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Apéndice 16 — Esquema Quinérios

Apéndice |7 - Grelha de Observacéo Preenchida
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Grelha de Observacdo (Avaliacio Formativa)
Conhecimentos e Capacidades
. Reconhecer as .
-:Rplnnnfru!r @ wiplorar & Reconhacer, segundo o potencialidades do Reconhecer as Reconhecer as Manipular, )
MNome dos alunos sequéncla de Esquema Ouinarlo, as Geoplano e do potencialidades do potenclalldades da E:rreta m!:te' ° J:;?o Hegrluer;s desafios
m'}n? n?ntl:-s £ estruturas gue Geoboord para a Robd Educativo Super plataforma digital Ucial:\'? uﬂe;_ ikl & Lt ;’a" 3 a Iwriﬁ 5
acan:e;un e-utr.:u ?q-..ue compBen a histdria construcio da cabeca B sereteh & a plataforma digita estratégias de resolugdo
compiem a histdria da ovelha Seratch Jr
NC P LS MND ML CP C ND NC CP c ND ML CP C NOQ ML CP [ ND NC CP C ND NC CP C ND

1. x X X X X X X

2. X X b4 X X X

3. X X X X X X

4. X A X x X X X

3. X X X x X X X

b. X X X X X X X

7. X X X X X X X

8. x X X X X X X

9. X X X X X X

10. X X x X X X

11. A X b X X A

12, x X X X X X X

13, X X X X X X X

14, x X X X X X X

15. X X X x X X X

16 X X X X X X X

17. X X X x X X X

18. X X X b4 X X X

19 X X X X X X X

20. X X b4 x X X %
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Grelha de Observacéo (Avaliagdo Formativa)

Conhecimentos e Capacidades Atitudes
Criar algorivmos de
baixa camplexidade Descrever as posicdes Construir uma Galeria Analisar, refletir &
baixa para a resolugio das personagens Virtual atrawés das debater criticamente o5 Respeitar as regras de .
Nome dos alunos de desafios, recorrendo & produgdes realizadas & contelddos, as suas sala de aula Participar ) Trabalhar
desenvolvendo um identificaclio das captadas e gravaglies de produgiies e as dos adequadamente cooperativamente
procedimento passo a coordenadas WOz paras
passo
NC CP C MO MC CP C NO NC [ CP c [ [ NEC [ CF C NO MEC cP C MO M CP C NC CF C MO
1. X X x X X X X
2 X x X X X X
3. X x x X X X
4. X X X X X X X
3 ¥ X b4 S X ¥ X
. X X x b4 X X X
7. X X x x X X X
[i8 X X x x X X X
9. X X X X X X X
10. ¥ X X X X X X
11. X X x X X X X
12. X b b4 b4 X X X
13. X X x X X X
14. X X X X X X X
15. X X x X X X X
16. X X x X X X X
17. X X x X X X X
18. X x x X X X X
19. X X x X X X X
20, ¥ X hd X X X ¥
Notas de Campo

NC - N3o Consegue; CP — Consegue Parcialmente; C — Consegue; NO = Ndo Observado
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Apéndice ] — Planificacdo da 42 Sessao Formativa

Planificagdo da Intervencgao Educativa N2 3

Sequéncia Didatica

Areas do saber: 2
) . Ano e turma: 22 F Nuamero de alunos: 20 alunos
Articulacao de saberes

Localizagdo (Data, horarioe | Sumario: Construgao das figuras planas, Triangulos, Quadrados e Retangulos, possiveis de construir num
duragdo): Escola Basica Geoplano/Geoboard 5x5.

— 12 de junho de 2024,
Sh00-10h00, 45 minutos

Contextualizacdo

A turma é constituida por 20 alunos, um grupo heterogéneo com 10 rapazes e 10 raparigas. Trata-se de uma turma interessada, curiosa, criativa,
empenhada e participativa, com gosto pelas tecnologias, estando a mesma inserida no Projeto SuperTabi e, como tal, cada aluno possui um
tablet, Para além disso, ainda ao nivel das tecnologias, cada aluno possui um computador, em casa, o qual apenas & mobilizado para a Escola
de quarta-feira a sexta-feira. Ao nivel da relag3o entre pares apresentam algumas fragilidades, fruto da idade, contudo, sendo um grupo com
dinamicas ja estipuladas, relacionam-se de forma bastante positiva, cooperando e colaborando em dinamicas de grande e pequenos grupos,
respeitando, ainda, as regras de sala de aula.
Existem diferentes ritmos de aprendizagem, sendo notdrio no momento de desenvolvimento de tarefas. Aquando do término das tarefas
estipuladas, procuram ocupar o tempo atraves de desenhos, colagens e recortes.
Neste grupo existe 1 aluno que possui Medidas Seletivas (Decreto-Lei n2 54/2018), mais concretamente défice de audicdo congenito. Existem,
ainda, 2 alunos com Medidas Universais (Decreto-Lei n2 54/2018), tendo, um deles, dificuldades na aprendizagem e, o outro, défice de atencao,
apenas ficando concentrado quando se encontra a desenhar, permitindo que este capte o que esta a ser abordado.
Assim, a planificagdo integra a diferenciacdo pedagdgica, tanto ao nivel de recursos construidos, como ao nivel das estratégias utilizadas.

Sequéncia Didatica
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A presente planificacdo consiste na quarta sessdo realizada no ambito da investigacdo— “Aprender a construir, aprender a ensinar”. Apresenta-
se como sessao de desenvolvimento do projeto, no qual se explora matérias manipulaveis e tecnolégicos — Geoplano e Geoboard.

utilizam a Inteligéncia Artificial para a construcdo de saberes relativos as figuras planas., fazendo com que a ferramenta utilizada seja uma
mais-valia para aquisicao de conhecimentos, capacidades e atitudes.

Através da Fotodocumentagdo, capta-se algumas fotos importantes nos diversos momentos que compoe a aula. Essas fotos servem como
material de apoio a exploracdo da obra “A ovelha que fazia Mdauuu”.

. p Linguagens e Textos, Informagdo e Comunicacao, Raciocinio e Resolugdo de Problemas, Pensamento Critico e
Perfil do Aluno: Areas de

. Pensamento Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Saber cientifico,
Competéncias

técnico e tecnoldgico.
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Mapa de Articulagdo de Saberes

Portugués

Dominio: Oralidade

Subdeminio: Compreensio

Conhacimentos, Capacidades e Atitudes:

®  Selecionar informag3o relevante em fungdo dos objetivos de escuta e regista-la por
meio de técnicas diversas,

Subdominio: Expressdo

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

®  Usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento adequadas na interagdo
oral, com respeito pelos principios de cooperagio € cortesia,

Dominio: Leitura — Escrita
Subdominio: Escrita

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
k Escrever textos curtos com diversas finalidades (narrar, informar, expficar).

Expressao Artistica

Dominio: Experimentacdo e Criagdo

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

e Apreciar os seus trabalhos e os dos seus colegas, mobilizando diferentes critérios de
argumentacdo.

Matematica

Tema: Capacidades matematicas

Téplco: Raciocinio Matematicos

Subtépico: Classificar

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

o (lassificar objetos atendendo &5 suas caracteristicas.

Tépico: Pensamento Computacional

Subtépico: Abstragido

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Extrair a informagdo essencial de um problema.

Subtopico: Depuracio

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Procurar e corrigir erros, testar, refinar e otimizar uma dada resolugBo apresentada,

Tépico: Comunicacio Matematica

Subtépico: Expressdo de ideias

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

e  Descrever a sua forma de pensar acerca de ideiss e processos matematicos,
oralmente ¢ por escrito

Subtépico: Discussio de ideias

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

®  Ouvir 0s outros, questionar e discutir as ideias de forma fundamentada, e contrapor
argumentos,

Téplco: Conexdes matematicas

Subtépico: Conexdes externas

Conhecimentos, Capacidades = Atitudes:

e Identificar a presenca da Matematica em contextos externos e compreender o seu
papel na criagdo e construgdo da realidade,

Tema: Geometria e Medida

Tépico: Figuras Planas

Subtépico: Poligonos

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

»  Classificar figuras planas com base nas suas caracteristicas.
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Dominio: Comunicar e Colaborar

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

e  Colaborar com os colegas, utilizando ferramentas digitais, para criar de forma
conjunta um produto digital (um texto, um video, uma apresentacg8o, entre outros).

Dominio: Criar e Inovar

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

. Identificar e compreender a utilizacdo do digital e o seu potencial na compreensdo
do mundo que os rodeia.

« Compreender a importdncia de artefactos digitais.

N
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e Reconhecer triangulos, quadrados e retangulos, em qualquer posicao do Geoplano/Geoboard.

e (Classificar triangulos, quadrados e retangulos, com base nas suas caracteristicas.

e Transformar a informagdo em conhecimento.

e Explicar, de forma clara e matematicamente as suas resolu¢des e a dos pares.

e Explorar, de forma adequada, os materiais manipulaveis,

e Reconhecer as potencialidades do material manipulavel, Geoplano 5x5, e tecnologico, Math Learning Center — Geoboard.

Desafio: Quais os triangulos, quadrados e retangulos que Quadro interativo | Pensamento critico e
pudemos construir com o Geoplano/Geoboard? Aplicacao- pensamento criativo
. Geoboard
Inicio da aula 3

As criangas sentam-se pelos grupos definidos no inicio do projeto
de investigacdo. Deparar-se-ao com a aplicacdo Geoboard (cf.
Anexo 1), projetada no quadro interativo.

Numa perspetiva de continuidade das sessdes formativas, a | Quadro interativa | Pensamento critico e

professora estagiaria, com a aplicagdo Geoboard projetada, | Aplicacdo- pensamento criativo
questiona as criangas: Geoboard Desenvolvimento
Motivacao e Que figuras estivemos a explorar na aula anterior? Pessoal e Autonomia 5
e Vocés lembram-se de como se constroi? Saber cientifico,
Através do momento de dialogo com as criangas, perspetiva-se técnico e tecnologico

que as mesmas identifiquem as figuras que estiveram a construir
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nos desafios anteriores assim como algumas classificacdes

realizadas.

Desenvolvimento

Assim, a professora estagiaria entrega o 32 Desafio (cf. Apéndice
1), explicando a turma o objetivo deste desafio. Assim, numa
primeira fase, o desafio consiste na construcdo dos quadrados
possiveis de construir, assim como os quadrados que sdo tipos
losangos. Na segunda fase do desafio, as criancas tém de
construir um exemplo de cada tridngulo explorado, escaleno,
isosceles e equilatero, assim como retdngulos em diferentes
posi¢Ges. Antes de realizarem os registos na folha de desafio, as
criancas podem utilizar o material manipulavel Geoplano (cf.
Anexo 2) ou a aplicagdo Geoboard.

Numa perspetiva de interajuda, nos grupos, as crian¢as podem se
ajudar entre si, discutindo ideias. Além disso, desenvolvem a
comunica¢ao matematica.

Uma vez que pode surgir duvidas a professora estagiaria pode
auxiliar as criancas, numa perspetiva de orientacdo, tentando
sempre nao fornecer as respostas.

De seguida, as crianc¢as partilham as suas construcdes, explicando
o porqué de terem realizado de determinada maneira, enquanto
classificam cada figura construida.

A medida que vao construindo as figuras no Geoplano/Geoboard,
as criangas registam na sua folha as figuras que foram
construindo. Neste momento de registo, é pedido as criangas que

Quadro interativo
Aplicacdo-
Geoboard

32 Desafio

Linguagens e Textos
Informacao e
Comunicacao
Raciocinio e Resolugao
de Problemas
Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
Relacionamento
Interpessoal
Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Saber

técnico e tecnologico

cientifico,

45’
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utilizem a régua, para que as construcoes realizadas sejam as mais

perfeitas possiveis.

Consolidagdo

Num momento de consolidacdo, apds a apresentacao das
diferentes construgdes, perspetiva-se um momento de
comparagao entre figuras, para compreender se existem
diferencas e semelhancas, assim como um momento de reflexao
acerca das caracteristicas das figuras construidas.

Linguagens e Textos
Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
Relacionamento
Interpessoal

Saber cientifico,

técnico e tecnoldgico

9}

Avaliacdo

O momento de avalia¢cdo é realizado no final de cada intervencgao
educativa, através da observacdo, com auxilio de uma grelha,

previamente construida (cf. Apéndice 2).

Grelha

observacao

de

Expectativas em relacdo a aula:

Espero que...

e Os alunos sejam capazes de construir diferentes quadrados.

e Os alunos sejam capazes de diferenciar quadrado de losango, tendo por base as caracteristicas de ambos.

e Os alunos sejam capazes de diferenciar os diferentes triangulos, escaleno, isdsceles e equilatero, tendo em conta os lados das figuras.

e Osalunos sejam capazes de construir diferentes retangulos

e Os alunos sejam capazes de comunicar matematicamente, sobre as classificacdes das figuras trabalhadas.

e O uso de material manipulavel, Geoplano, e tecnoldgico, aplicagao Geoboard, se revele uma mais-valia para o processo de ensino e de

aprendizagem, despoletando maior motivacao, interesse e envolvimento ativo dos alunos na constru¢do do seu préprio conhecimento,

possibilitando uma melhor organizacdo e exploracdo dos conceitos abordados.
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e O recurso ao desafio, como ferramenta de trabalho auténomo, possibilite uma facil recolha e organizacdo da informacao, servindo de
recurso sintese do abordado na aula.

e O recurso a desafios, como estratégia, permita o desenvolvimento da Escrita e das Capacidades matematicas, assim como o
aprofundamento de diversos Temas matematicos, permitindo que ocorra uma significacdo de conceitos.

e O trabalho, numa perspetiva de grande grupo e pequenos grupos, seja potenciador de uma melhor relagdo entre pares, aceitando
opinides diversas e refletindo criticamente sobre elas, favorecendo a integracao social entre alunos, e, ainda, que se revele uma forma

de trabalho que permita um espirito de entreajuda.

Reflexdo apds a agdo:
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Apéndice J1 - Desafio

4> Donafie
Buais en Luodnades, Tusmgules o Ralingulles que udemes eonshuin com. o
Bem neeinuee ae %m, cemalngi Tedss en MﬂtIMAIMMLB.

284
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Apéndice J2 - Grelha de Observacao preenchida

Grelha de Observagdo (Avaliagio Formativa)
Alunos Conhecimentos e Capacidades
Reconhece triangulos Classifica triangulos; com Reconhece guadrados, em Classifica quadrados, com Reconhece retangulos, Classifica retangulos, com
em gualquer posicio do base nas suas caracteristicas. qgualquer posigio do base nas suas em qualguer posigio do base nas suas
Geoplana/Geoboord. Geoplano/Geoboard. caracteristicas. Geoplano/Geoboard caracteristicas.
NC | CP | C ND NC cp C ND NC CP C ND MC | C ND NC CP|C| NO NC P | C NO

1. X X x x X X

2. X X X X ¥ X

3. X X X X X X

4, X X X X X X

5, X X X X X X

. X X X X X X

7. X X X X ¥ X

8, X X X X X X

9. X X X X X X

10. X X X X X X

11. x X X X X X

12, X X X X X X

13. X ¥ X X X X
14, X X X X X X

15. X X X X X X

16. x X X X X X

17, x X X X X X

18. X X X X X X

19. X X X X X X

20. X X X X X X
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Grelha de Observacao (Avaliagdo Formativa)

Atitudes
Respeita as regras de Participa Trabalha a T:E{‘;t;;;ns Ultrapassa as
Nome dos alunos sala de aula adeguadamente cooperativamente aquiridas om aula. dificuldades

N CP Cc N N Cc N N CP C N N CP Cc N CP Cc

Cc (o] C CP o) Cc (o) Cc (o]
1. X X X X X
2. X X X X X
z, X X X X X
4, X X X X X
5, X X X X X
6. X X X X X
7. X X X X X
8. X X X X X
9. X X X X X
10. X X X X X
11. X X X X X
12. X X X X X
13. X X X X X
14. X X X X X
15. X X X X X
16. X X X X X
17. X X X X X
18. X X X X X
19. X X X X X
20. X X X X X

Notas de Campo

“Ela esta a copiar por mim”

“Ela nao me deixa fazer”
“Agora ja percebi”

NC - Nao Consegue; CP - Consegue Parcialmente; C - Consegue; NO - Nao Observado
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Apéndice K — Primeira Planificacdo da 52 Sessdo Formativa

Professoras Estagiarias: Ana Beatriz Fonseca

Areas do saber: )
Ano e turma: 22 F Numero de alunos: 20 alunos

Articulagdo de saberes

Localizacdo (Data, horario e | Sumario: Exploracdo da ferramenta digital de Inteligéncia Artificial — Conceitos das figuras planas.
duragdo): Escola Basica Criagao de um texto instrucional para fornecer a Inteligéncia Artificial.

— 13 de junho de 2024,
9h00-9h45, 45 minutos

Contextualizacdo
A turma € constituida por 20 alunos, um grupo heterogéneo com 10 rapazes e 10 raparigas. Trata-se de uma turma interessada, curiosa, criativa,
empenhada e participativa, com gosto pelas tecnologias, estando a mesma inserida no Projeto SuperTabi e, como tal, cada aluno possui um
tablet. Para além disso, ainda ao nivel das tecnologias, cada aluno possui um computador, em casa, o qual apenas é mobilizado para a Escola
de quarta-feira a sexta-feira. Ao nivel da relacao entre pares apresentam algumas fragilidades, fruto da idade, contudo, sendo um grupo com
dindmicas ja estipuladas, relacionam-se de forma bastante positiva, cooperando e colaborando em dindmicas de grande e pequenos grupos,
respeitando, ainda, as regras de sala de aula.
Existem diferentes ritmos de aprendizagem, sendo notdrio no momento de desenvolvimento de tarefas. Aquando do término das tarefas
estipuladas, procuram ocupar o tempo através de desenhos, colagens e recortes.
Neste grupo existe 1 aluno que possui Medidas Seletivas (Decreto-Lei n? 54/2018), mais concretamente défice de audicdo congénito. Existem,
ainda, 2 alunos com Medidas Universais (Decreto-Lei n2 54/2018), tendo, um deles, dificuldades na aprendizagem e, o outro, défice de atencgao,
apenas ficando concentrado quando se encontra a desenhar, permitindo que este capte o que esta a ser abordado.

Assim, a planificacao integra a diferenciacdo pedagogica, tanto ao nivel de recursos construidos, como ao nivel das estratégias utilizadas.

Sequéncia Didatica
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A presente planificacdo consiste na quinta sessao realizada no ambito da investigacdo— “Aprender a construir, aprender a ensinar”. Apresenta-
se como sessao de desenvolvimento do projeto, no qual os alunos utilizam a Inteligéncia Artificial para a construcdo de saberes relativos as
figuras planas., fazendo com que a ferramenta utilizada seja uma mais-valia para aquisicdo de conhecimentos, capacidades e atitudes.

A presente planificacdo apresenta como suporte a Inteligéncia Artificial (I1A), de forma a estimular o pensamento critico da crianca. A utiliza¢cdo
da mesma desta ferramenta permite ainda Fotoelicitagdo, sendo esta estimuladora de didlogo, com base nas imagens fornecidas pela (1A).Neste
sentido, é esperado ouvir as criangas, realizando comparacgdes entre duas imagens, sendo estas as construcdes realizadas pelas mesmas, assim

como as imagens fornecidas.

] . Linguagens e Textos, Informagdo e Comunicagao, Raciocinio e Resolugao de Problemas, Pensamento Critico e
Perfil do Aluno: Areas de

E ténci Pensamento Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Saber cientifico,
ompeténcias

téchico e tecnolégico.
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Como & que a ovelha que fazia Mduuu
encontra o seu lugar no rebanho?

Mapa de Articulagdo de Saberes

Matematica

Tema: Capacidades matematicas

u Tépico: Raciocinio Matematicos
Portugues Subtépico: Classificar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
e  Classificar objetos atendendo as suas caracteristicas.
Dominio: Oralidade Tépico: Pensamento Computacional
Subdominio: Compreensio Subtoépico: Abstragdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
e Selecionar informagio relevante em fungdo dos objetivos de escuta e regista-la por e Extrair a informagio essencial de um problema,
meio de técnicas diversas. Subtépico: Depuracdo
Subdominio: Expressdo Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
Conhecimantes, Capacidades e Atitudes: e Procurar e corrigir erros, testar, refinar e otimizar uma dada resoluclo apresentada.
e Usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento adequadas na interago Tépico: Conexdes matematicas
oral, com respeito pelos principios de cooperagio e cortesia. Subtépico: Conexdes externas
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
Dominio: Leitura — Escrita e identificar a presenga da Matemética em contextos externos e compreender o seu
Subdominio: Escrita papel na criagdo e construgdo da realidade.
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
k Escrever textos curtos com diversas finalidades (narrar, informar, explicar). / Tama: Geometria e Medida
Topico: Figuras Planas
Subtopico: Poligonos

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
o Classificar figuras planas com base nas suas caracteristicas.

Expressao Artistica

Dominio: Experimentacdo e Criagdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Aprecior 0s seus trobalhos ¢ os dos seus colegas, mobilizando diferentes critérios de
argumentacdo. Dominio: Natureza

Conhacimantos, Capacidades e Atitudes:
e Relacionar as caracteristicas dos seres vivos (animais e plantas), com o seu habitat,

Estudo do Meio
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Dominio: Investigar e Pesquisar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

Formular questdes simples que permitam orientar a recolha de dados ou
informacdes.

Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como ferramentas de apoio
ao processo de investigacdo e pesquisa.

Realizar pesquisas, utilizando os termos selecionados e relevantes de acordo
com o tema a desenvolver.

Analisar a qualidade da informagé&o recolhida.

Validar a informacdo recolhida, com o apoio do professor, a partir do
cruzamento de fontes e ou da natureza das entidades que a disponibilizam.

Dominio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

Comunicar (por texto, audio, video, etc.), utilizando ferramentas digitais, para
expressar uma ideia ou opinido, explicar ou argumentar, no contexto das
atividades de aprendizagem de diferentes areas do curriculo.

Colaborar com os colegas, utilizando ferramentas digitais, para criar de forma
conjunta um produto digital (um texto, um video, uma apresentacdo, entre
outros).

Dominie: Criar e Inovar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

Identificar e compreender a utilizagdo do digital e o seu potencial na
compreensdo do mundo que os rodeia.

Compreender a importancia de artefactos digitais.

Utilizar e transformar informacdo digital, sendo capaz de criar novos artefactos.
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Objetivos principais da aula

Formular questdes para a Inteligéncia Artificial.

Reformular as respostas construidas anteriormente, por novas mais completas.

Analisar o conceito que a Inteligéncia Artificial forneceu.

Construir um texto instrucional para dar a Inteligéncia Artificial.

Reconhecer as potencialidades da plataforma tecnoldgica de Inteligéncia Artificial, manipulando-a, corretamente.

Rever e analisar os conceitos criados pela Inteligéncia Artificial.

Analisar, refletir e debater criticamente os conteudos, as suas producdes e as dos pares.

Momento da Percurso de aprendizagem Recursos Perfil do Aluno: Areas | Tempo
aula @\@ de Competéncias o}
Desafio: Sera que a Inteligéncia Artificial consegue nos dar o Quadro Pensamento critico e
conceito das figuras planas? interativo pensamento criativo
Inicio da aula . ) 1
As criangas sentam-se pelos grupos definidos no inicio do projeto
de investigacdo. Deparar-se-3o com o site da Inteligéncia Artificial,
no quadro interativo.
Desta forma, a professora estagiaria questiona as criancas: Quadro Pensamento critico e
e Porque sera que vamos usar a Inteligéncia Artificial? interativa pensamento criativo
Motivacsio e Serd que a podemos utilizar para a realizagdo das tarefas? | Ferramenta Desenvolvimento e

Perspetiva-se que as criancas compreendam que a Inteligéncia
Artificial nos pode auxiliar na construgdo do conhecimento.

digital ChatGPT

Pessoal e Autonomia
Saber

técnico e tecnolégico

cientifico,
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Assim sendo, a professora estagiaria questiona os alunos:
e Como é que a Inteligéncia Artificial nos vai ajudar neste
momento?

e De que estivemos a falar até agora?

Desenvolvimento

Apds este momento motivacional, perspetiva-se que os alunos
facilmente compreendam que, com o auxilio da Inteligéncia
Artificial, conseguirao obter respostas relativas ao que tem vindo a
ser abordado ao longo das sessdes formativas — classificacdo das
figuras planas.

Questoes orientadoras:

e Sera que a Inteligéncia Artificial nos consegue dar uma

classificacdo de uma figura plana?

e O que podemos perguntar a Inteligéncia Artificial para

obtermos uma classificacao de figuras?

e Como podemos perguntar a Inteligéncia Artificial?
Perspetiva-se que, através de uma discussdao em grande grupo se
observe as potencialidades da |A, como ferramenta digital
potenciadora de conhecimento.

Assim, as criangas criam questdes para fornecer a IA, relativamente
as caracteristicas e classificacdo das figuras planas que vieram a ser
trabalhadas ao longo do projeto de investigacao.

Para a realizacdo das questdes, € necessario que a professora
estagiaria explique algumas caracteristicas da |A, como a

necessidade de uma descricdo precisa do que se pretende, assim

Quadro
interativo
Ferramenta
digital ChatGPT

Linguagens e Textos
Informacao e
Comunicacao
Raciocinio e Resolugao
de Problemas
Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
Relacionamento
Interpessoal
Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Saber cientifico,

técnico e tecnoldgico
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como a referéncia que a resposta obtida seja em portugués de
Portugal, pois a IA fornece, de forma automatica respostas em
brasileiro, além disso & importante referir para que estes pecam
que as respostas da |A sejam as mais sucintas possiveis, para obter
uma melhor classificagao.
Apos este momento, as criangas fornecem as questdes a professora
estagiaria, para que esta peca a |A, o conteudo pretendido.
Sao esperadas questdes como:
e “Classifica-me o quadrado, num pequeno texto, em
portugués.”
e “Da-me uma classificacao do retangulo, resumidamente,
em portugués de Portugal.”
e “Consegues classificar os triangulos escaleno, isdsceles e
equilatero, sucintamente, em portugués.”
Depois das respostas obtidas e numa perspetiva de reflexao critica,
as criancas analisam as respostas dadas pela |A e comparam-nas
com as respostas realizadas pelas mesmas. De seguida, é proposto
a realizagdo de uma melhoria das classificagdes realizadas
inicialmente, uma vez que podia existir esta necessidade, no guido
de desafios entregue no inicio das sessdes (cf Apéndice 1).

Consolidagdo

Numa perspetiva de finalizagao desta sessao formativa, € langado
um desafio as criancas de, através de um texto instrucional, tal
como estas tiveram a oportunidade de contactar num momento
anterior, pecam a Inteligéncia Artificial, para esta construir uma
imagem, com a cabeca de ovelha. Também neste momento, &

Guiao
desafios

de

Linguagens e Textos
Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
Relacionamento
Interpessoal

a4
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importante, a professora estagiaria mencionar novamente, as
caracteristicas de um texto instrucional, ou seja:
e Descricao detalhada, com informacdes das figuras que a
imagem deve ter;
e Descricdo dos elementos que deve estar na imagem
(quadrados, triangulos e retangulos.
Perspetiva-se assim, que em pequenos grupos, criem um pegueno

texto instrucional para fornecer a IA.

Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Saber cientifico,

técnico e tecnoldgico

O momento de avaliacdo é realizado no final de cada intervencao

Avaliagdo educativa, através da observac¢do, com auxilio de uma grelha,

previamente construida (cf. Apéndice 8).

Grelha

observacao

de

Expectativas em relacdo a aula:

Espero que...

A articulacao de saberes se releve uma mais-valia para uma aprendizagem holistica, integral e significativa, possibilitando que os alunos

reconhecam a inerente relagdo existente entre o Portugués, a Matematica, as TIC e o quotidiano, e percecionem a importancia das

mesmas no nosso dia-a-dia, através das nossas agdes.

Os alunos sejam capazes de

Os alunos sejam capazes de analisar criticamente as respostas dadas pela Inteligéncia Artificial.
O uso de material tecnoldgico se revele uma mais-valia para o processo de ensino e de aprendizagem, despoletando maior motivacao,

interesse e envolvimento ativo dos alunos na construcao do seu proprio conhecimento, possibilitando uma melhor organizacao e

exploracdo dos conceitos abordados.

O recurso ao guido de desafios, como ferramenta de trabalho autdénomo, possibilite uma facil recolha e organizacao da informagao,

servindo de recurso sintese do abordado na aula.

295



e O recurso a desafios, como estratégia, permita o desenvolvimento de da Escrita e das Capacidades matematicas, assim como o

aprofundamento de diversos Temas matematicos, permitindo que ocorra uma significacdo de conceitos.

e O trabalho, numa perspetiva de grande grupo e pequenos grupos, seja potenciador de uma melhor relacdo entre pares, aceitando

opinides diversas e refletindo criticamente sobre elas, favorecendo a integracdo social entre alunos, e, ainda, que se revele uma forma

de trabalho que permita um espirito de entreajuda.

Reflexdo apds a acdo:
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Apéndice K1 - Desafio
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Apéndice K2 — Grelha de Observacdo Preenchida

Grelha de Observacdo (Avaliacdo Formativa)

Nome dos alunos

Conhecimentos e Capacidades

Escreve textos curtos
com a finalidade de
descrever e informar

Analisa o conceito que a
Inteligéncia Artificial
forneceu

Discute as ideias de
forma fundamentada

Explica com clareza e
matematicamente, o
seu raciocinio, de forma

Descreve a sua forma
de pensar acerca de
ideias e processos

oral matematicos

NC CcP C NO NC CcP c NO NC CcP c NO NC CcP c NO NC cP c NO
1. X X X X X
2. X X X X X
3. X X X X X
4. X X X X X
5. X X X X X
6. X X X X X
7. X X X X X
8. X X X X X
9. X X X X X
10. X X X X X
11. X X X X X
12. X X X X X
13. X X X X X
14. X X X X X
15. X X X X X
16. X X X X X
17. X X X X X
18. X X X X X
19. X X X X X
20. X X X X X
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Grelha de Observacao (Avaliagdo Formativa)

Atitudes
Respeita as regras de Participa Trabalha a T:E{‘;t;;;ns Ultrapassa as
Nome dos alunos sala de aula adeguadamente cooperativamente aquiridas om aula. dificuldades

N CP Cc N N Cc N N CP C N N CP Cc N CP Cc

Cc (o] C CP o) Cc (o) Cc (o]
1. X X X X X
2. X X X X X
z, X X X X X
4, X X X X X
5, X X X X X
6. X X X X X
7. X X X X X
8. X X X X X
9. X X X X X
10. X X X X X
11. X X X X X
12. X X X X X
13. X X X X X
14. X X X X X
15. X X X X X
16. X X X X X
17. X X X X X
18. X X X X X
19. X X X X X
20. X X X X X

Notas de Campo

“Ela esta a copiar por mim”

“Ela nao me deixa fazer”
“Agora ja percebi”

NC - Nao Consegue; CP - Consegue Parcialmente; C - Consegue; NO - Nao Observado
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Apéndice L — Segunda Planificacdo da 62 Sessdo Formativa

Planificagao da Intervencao Educativa N2 4

Sequéncia Didatica

Areas do saber:

) B Ano e turma: 2° F Nimero de alunos: 20 alunos
Articulagao de saberes

Localiza¢do (Data, horario e Sumario: Diferencas e semelhancas entre a construcao da tabega de uma ovelha, das criangcas com a da
duragdo): Escola Basica do Inteligéncia Artificial

Pago — 13 de junho de 2024,
9h45-10h30, 45 minutos

Contextualizacdo
A turma € constituida por 20 alunos, um grupo heterogéneo com 10 rapazes e 10 raparigas. Trata-se de uma turma interessada, curiosa, criativa,
empenhada e participativa, com gosto pelas tecnologias, estando a mesma inserida no Projeto SuperTabi e, como tal, cada aluno possui um
tablet. Para além disso, ainda ao nivel das tecnologias, cada aluno possui um computador, em casa, o qual apenas € mobilizado para a Escola
de quarta-feira a sexta-feira. Ao nivel da relagdo entre pares apresentam algumas fragilidades, fruto da idade, contudo, sendo um grupo com
dindmicas ja estipuladas, relacionam-se de forma bastante positiva, cooperando e colaborando em dindmicas de grande e pequenos grupos,
respeitando, ainda, as regras de sala de aula.
Existem diferentes ritmos de aprendizagem, sendo notério no momento de desenvolvimento de tarefas. Aquando do término das tarefas
estipuladas, procuram ocupar o tempo através de desenhos, colagens e recortes.
Neste grupo existe 1 aluno que possui Medidas Seletivas (Decreto-Lei n2 54/2018), mais concretamente défice de audicdo congénito. Existem,
ainda, 2 alunos com Medidas Universais (Decreto-Lei n2 54/2018), tendo, um deles, dificuldades na aprendizagem e, o outro, défice de atencao,
apenas ficando concentrado quando se encontra a desenhar, permitindo que este capte o que esta a ser abordado.

Assim, a planificacdo integra a diferenciacdo pedagogica, tanto ao nivel de recursos construidos, como ao nivel das estratégias utilizadas.

Sequéncia Didatica
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A presente planificagdo consiste na continuagdo da quinta sessao realizada no ambito da investigacdo— “Aprender a construir, aprender a
ensinar”. Apresenta-se como sessao de desenvolvimento do projeto, no qual se explora matérias manipulaveis e tecnoldgicos — Geoplano e
Geoboard e Inteligéncia Artificial.

A Fotoelicitacao é estimuladora do dialogo com base nas fotografias selecionadas. Neste sentido, € esperado ouvir as criancas sobre o que é
possivel observar nas fotografias captadas. Ouvir as criangas a partir da sua percegao €, segundo Cohn (2005) compreender o seu mundo com
o sentido e a emocgdo que elas traduzem. Por outro lado, a exploracdo da imagem, através de num debate, fomenta a expressividade na
producado de conhecimento (Harper, 2002). Trata-se de um processo de rememorizacao e de autoconducdo da crianca, de acordo com os seus
interesses e com o que desejam narrar.

Através da Fotodocumentagdo, capta-se algumas fotos importantes nos diversos momentos que compde a aula. Essas fotos servem como
material de apoio a exploracdo da obra “A ovelha que fazia Muuuu”.

. . Linguagens e Textos, Informag¢do e Comunicacao, Raciocinio e Resolucdo de Problemas, Pensamento Critico e
Perfil do Aluno: Areas de

. Pensamento Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Saber cientifico,
Competéncias

técnico e tecnoldgico.
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Mapa de Articulagdo de Saberes

Deminle: Oralidade

Subdominlo: Expressio

Conhacimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Usar a palavra na sun vez e empregar formas de tratamento adequadas na interagho
oral, com respeito pelos principlos de cooperacdo e cortesia,

Dominlo: Experimentagio e Criagho

Conhecimantos, Capacidades e Atitudes:

e Apreciar 0s seus trabalhos e 0s dos seus colegas, mobllizando diferentes critérios de
argumentagio,

—

Dominio: Comunicar e Colaborar

Conhaecimaentos, Capacidades e Atitudes:

e Colaborar com os colegas, utilizando ferramentas digitais, para criar de forma
conjunta um produto digital (um texto, um video, uma apresentagbo, entre outros).

Dominlo: Criar @ Inovar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

\o Compreender a Importdncia de artefactos digitais. J

Matematica

Tema: Capacidades matemiticos

Téplco: Raciocinio Matematicos

Subtépico: Classificar

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

*  Classificar objetos atendendo &s suas caracteristicas.

Tépico: Comunicagiio Matematica

Subtdpico: Expressio de idelas

Conhacimentos, Capacidades e Atitudes:

o Descrever a sua forma de pensar acerca de idelas e processos matematicos, oralments
© por escrito

Subtdpico: Discussio de idelas

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

e Ouvir 0% outros, questionar e discutir as ideias de forma fundamentada, ¢ contrapor
argumentos.

Tépleo: Conexdes matematicas

Subtépico: Conexdes externas

Conhaecimentos, Capacidades e Atitudes:

e Identificar a presenca da Matematica em contextos externos e compreender 0 seu
papel na crlagio e construgho da realidade.

Tema! Geometria e Medida

Tépico: Figuras Planas

Subtépico: Poligonas

Conhecimantos, Capacidades e Atitudes:

®  Classificar figuras planas com base nas suas caracteristicas.
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e Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos matematicos.

e Analisar e refletir acerca da imagem que a Inteligéncia Artificial forneceu.
e Discutir ideias de forma fundamentada.

e Explicar, com clareza e matematicamente, o seu raciocinio, de forma oral.
e Analisar, refletir e debater criticamente as suas resoluctes e a dos pares.

Desafio: Qual a diferenca entre a tua construcéo e a da
Inteligéncia Artificial?

Pensamento critico e
pensamento criativo

seguida, as criancas vao ter com a professora estagiaria, ao

Comunicagao

Inicio da aula 1
As criangas sentam-se pelos grupos definidos no inicio do
projeto de investigacao.
Tendo como ponto de partida o momento anterior, a | Quadro interativa Pensamento critico e
professora estagiaria questiona: Inteligéncia Artificial | pensamento criativo
e Ent3o, o que vocés estiveram a fazer na aula anterior? | - ChatGPT Desenvolvimento
Motivagdo e Conseguiram fazer tudo o que era suposto? Pessoal e Autonomia 5’
Perspetiva-se que no momento anterior, as criangas nao Saber cientifico,
tenham conseguido fornecer a Inteligéncia Artificial as suas técnico e tecnologico
frases.
Apds este momento, pede-se as criangas que releiam os | Quadro interativo Linguagens e Textos
Desenvolvimento | textos instrucionais, numa perspetiva de melhoramento. De | 72 Desafio Informacgao €
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computador, para que esta possa colocar os textos na
Inteligéncia Artificial — ChatGPT.

A professora estagiaria, apés chamar cada grupo, mostra as
imagens geradas pela inteligéncia Artificial, para que estes
consigam compreender que apesar das questSes serem
idénticas, a Inteligéncia Artificial consegue dar sempre
imagens diferentes.

Depois disto a explicar a cada grupo o passo seguinte, desta
tarefa.

Perspetiva-se que no ultimo desafio, as criancas identifiquem
diferencas e semelhancas, entre a cabeca da ovelha que eles
criaram e a imagem que a Inteligéncia Artificial forneceu.
Assim, as criangas refletem sobre o que vao responder, para
que, num momento seguinte, com a professora estagiaria,
consigam dizer oralmente estas caracteristicas.

Além de identificarem as diferencas e as semelhangas, a
professora estagiaria questiona as criancas, como é que estas
classificavam cada figura, com isto, as criangas aplicam os
conhecimentos que estiveram a adquirir ao longo das sessoes
formativas.

Raciocinio e Resolugao
de Problemas
Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
Relacionamento
Interpessoal
Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia
Saber cientifico,

técnico e tecnologico

35

Consolidagdo

Em modo de conclusdo, a professora estagiaria explica as
criangas que na aula a seguir, estas vao fazer um podcast.
Para que estas estejam preparadas, a professora estagiaria,
diz-lhes as questoes que vai realizar:

Linguagens e Textos
Pensamento Critico e
Pensamento Criativo
Relacionamento

Interpessoal

4)
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e “Oqueaprenderam com a realizagdo deste conjunto de Saber cientifico,
tarefas?” técnico e tecnoldgico

e “Que figuras é que ficaram a conhecer com estas
sessoes?

e “Como classificam cada figura?”

e “Se agora tivessem de ensinar alguém, algum colega
VOSSO, COMO ensinavam?

Assim, as criangas conseguem-se preparar, refletir sobre o que

vao responder.

O momento de avaliacdo é realizado no final de cada | Grelha de

Avaliacdo interven¢ao educativa, através da observagdo, com auxilio de | observagdo - -

uma grelha, previamente construida (cf. Apéndice 2).

Expectativas em relagdo a aula:
Espero que...
e Os alunos sejam capazes de identifica diferencas e semelhancas entre as imagens
e Os alunos sejam capazes explicar, de forma critica, por palavras suas, o seu raciocinio de forma oral.
e Os alunos sejam capazes de comparar imagens, identificando figuras.
e Os alunos sejam capazes de comunicar matematicamente, sobre as classificacdes das figuras trabalhadas.
e O recurso ao desafio, como ferramenta de trabalho auténomo, possibilite uma facil recolha e organizagdo da informagao, servindo de
recurso sintese do abordado na aula.
e O recurso a desafios, como estratégia, permita o desenvolvimento da Escrita e das Capacidades matematicas, assim como o
aprofundamento de diversos Temas matematicos, permitindo que ocorra uma significacao de conceitos.
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e O trabalho, numa perspetiva de grande grupo e pequenos grupos, seja potenciador de uma melhor relacdo entre pares, aceitando
opinides diversas e refletindo criticamente sobre elas, favorecendo a integracdo social entre alunos, e, ainda, que se revele uma forma
de trabalho que permita um espirito de entreajuda.

Reflexdao apds a acdo:
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Apéndice L1 - Desafios

7 Duaio

Muﬁ%mmmhummmnum}vﬂ@mfw

Chugwoa o fuan comsbuucis & o conshuucie do. Inldhggneia. Jodficial
S 0s diftmengan qus smesnas?

S, semafhemgna enie, o csmsinupns?

el funas plnas fon?

oo cossficas os fugunas comshuidas?
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Bom, Inabalhs! ©
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Apéndice L2 — Grelha de Observacao Preenchida

Grelha de Observagdo (Avaliagdo Formativa)
Alunos Conhecimentos e Capacidades
Descreve a sua forma de Analisa & reflete acerca da Dizcute as ideias de forma Transforma a informacio Explica, com clareza e Analisa, reflete e debate
pensar acerca de ideias imagem que a Inteligincia fundamentada em conhecimento matematicamente, o seu criticamente as suas
£ processos Artificial forneceu raciocinio, de forma oral resolugies
matemdaticos
NC CcP [ NO MC cP c NO NC cP [ NO NC cP c MO MC CP | C NO NC cP | C | NO
1. X X X X X X
2. X X X X X X
3. X X X X X X
4. X X X X X
5. X X X X X
6. X X X X X
7. X X X X X X
8. X X X X X X
9. X x X X X X
10. X X X X X X
11. X X X X X X
12, X X X X X X
13. X X X X X X
14. X X X X X X
15. X X X X X X
16. X x X X X X
17. X X X X X X
18, X X X X X X
19, X X X X X X
20. X X X X X X
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Apéndice M - Podcast das Criangas — O que estivemos a aprender!

PODCAST

0 QUE ESTIVEMOS
| AaPreNDER!

com 2°F

=iaEl===

Grupo 1 - https://youtu.be/ipmBmFffyvg?si=vAdK5ZLhxtGUrvalL

Grupo 2 - https.//youtu.be/1uw0YRvg3Vw?si=tsp9QomTsP_4INPUy

Grupo 3 - https.//youtu.be/_nh-Kr78npo?si=nP2vGph0Obo-DAy4X

Grupo 4 - https://youtu.be/WS0ENZ44PuU?si=JR4GtPiwOLs7DUIW

Grupo 5 - https.//youtu.be/fIDtXmDt8i4?si=gM9tAxA-rMfc8Ay0
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https://youtu.be/ipmBmFffyvg?si=vAdK5ZLhxtGUrvaL
https://youtu.be/1uw0YRvg3Vw?si=tsp9omTsP_41NPUy
https://youtu.be/_nh-Kr78npo?si=nP2vGph0bo-DAy4X
https://youtu.be/WSoENZ44PuU?si=JR4GtPiwOLs7DUlW
https://youtu.be/flDtXmDt8i4?si=qM9tAxA-rMfc8Ay0

Apéndice N — Grelha de Observacao do Projeto de Investigagédo

Grelha de Observagao (Avaliagéo Formativa)
Alunos Conhecimentos e Capacidades
Reconhece tridngulos Classifica tridngulos, om Reconhece quadradoes, Classilica guadrados, Reconhece ratdngulos, Classifica retangulos, Dacomple Niguras em EsGrewea taxios curtos
am gualquer posicio babe nas slas &m qualguer posiGes do oM hase nas sUas am qualfuer posian com base nas suas DFtras mMals paguenas com a finalidade de
do caractensticas. Geoplano/Geoboard carscteristicas, [ caracteristions, desarever & informar.

GaoplanodGesboard. Gepplane/Geaboand.
L] cP C NO HC CcP c L] NC CcP c HO HC c C WO WC c C| NO NC c C NO NC ( CP c L Le] NC | CP | C NO
C P P P

1. X X A X X X X X

2. X X A X X X X X

3. X X X X X X x X

d, X X X X X X X X

5. X X X X X X X X

B, X X X X X X X X

7. X X X X X X X X

B, X X X X X X X X

9. X X X X X X X X

10, X X X X X X X X

11, X X X X X X X

12, X X X X X X x X

13. X X X X X X x X

14. X X X X X X X X

15. X ¥ X X X X X X

16. X X X X X X X X

17. X X X X X X X X

18. X X X X X X X X

19. X X X X X X X X

20. X X X X X X X X
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Grelha de Observagao (Avaliagao Formativa)
Alunos Conhecimentos e Capacidades
Descreve a sua forma de Andlisa o CONGeits que Analisa e rellata acarca Discute as ideias de Transtarma & Explica, cormn clareza a Analisa, reflate e Explora,
pensar stercs de ideias & Inteligéncia Artificial da imagarm que a farma lundameantada indarmacio am malematicamanta, o debate criticamants as adeguadamenta, o&
& prOCessos fameaaeu. Inteligémcia Artificial conhaoimento. sau raciocinio, de forma | suas resolugbes e ados | materiais manipuliveis.
matematicos. fornecew ol e,
1] CP| C M HC | CP c NHO | NG | CP c NHO | NG | CP c NO | NG | CP c NO | NG | CP c NO | NC | CP c NO | NG | CP c NO
o
1. X X x X X X X X
2. ~ X X X X X ~ X
3 X X X X X X X X
4. x X X x X X X x
iR X X X x X X X X
B, X X X x X X X X
7. X X X ® X X X X
8. X X X X X X X X
8. X X X x X X X X
10. X X X x X X X X
11. X X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13. X X X X X X X X
14. X X X X X X X X
15. x X X X X X X X
16. X X X X X X X X
17. x X X X X X X x
18. X X X x X X X X
18. X X X X X X X x
20. X X X X X A A A
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Grelha de Observacao (Avaliagao Formativa)
Atitudes
Respeita as regras de Participa Trabalha a ?:flﬁii a:ns Ultrapassa as
Nome dos alunos sala de aula adequadamente cooperativamente aquiridas efn aula. dificuldades
N CP C N N C N N CP c N N CP C N N CcP c N
c 0 C CP 0 c 0 c 0 c 0
1. X X X X X
2. X X X X X
3. X X X X X
4, X X X X X
5, X X X X X
6. X X X X X
s X X X X X
8. X X X X X
9. X X X X X
10. X X X X X
11. X X X X X
12. X X X X X
13. X X X X X
14. X X X X X
15. X X X X X
16. X X X X X
17. X X X X X
18. X X X X X
19. X X X X X
20. X X X X X
Notas de Campo
“Ela esta a copiar por mim”
“Ela ndo me deixa fazer”
“Agora ja percebi”

NC - Nao Consegue; CP - Consegue Parcialmente; C - Consegue; NO - Nao Observado 3
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