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RESUMO ANALITICO

Numa sociedade cada vez mais desafiadora, pautada pela multiculturalidade e pelos
avancos tecnoldgicos, torna-se imprescindivel uma formacao docente plural e integrada, que
torne o professor apto para enfrentar os desafios desta sociedade em continua mutacao e

evolucao.

Destaforma, o presente Relatdrio de Estagio (RE) tem enfoque ndo apenas numa reflexao
do percurso realizado pela mestranda ao longo da Pratica Educativa Supervisionada (PES), como
também de uma aprendizagem centrada no aluno, valorizando o seu pensamento critico e

contribuindo, assim, para uma pratica pedagdgica eficaz e inclusiva.

Este documento apresenta, ainda, uma andlise e reflexao dos documentos legais e
orientadores da pratica educativa, bem como de algumas componentes inerentes a pratica

docente consideradas pela mestranda de especial relevancia.

A mestranda idealizou, também, um Projeto de Investigacao cujo foco é a compreensao
da leitura, no 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), que possibilitou o aprofundamento do seu
entendimento acerca deste tema. A mestranda delineou varios percursos de aprendizagem de

modo a dar resposta a questao problema tragada no inicio do estdgio curricular.

Palavras-chave: Prdtica Educativa Supervisionada; Compreensao da Leitura; Multiculturalidade;

Pensamento Critico; Trabalho Colaborativo.



ABSTRACT

In an increasingly challenging society, guided by multiculturalism and technological
advances, plural and integrated teacher training becomes essential, which makes the teacher

capable of facing the challenges of this society in continuous mutation and evolution.

In this way, this Internship Report (IR) focuses not only on a reflection of the path taken by
the master's student throughout the Supervised Educational Practice (SEP), but also on student-
centered learning, valuing their critical thinking and thus contributing to a pedagogical practice

effective and inclusive.

This document also presents an analysis and reflection of the legal and guiding documents
for educational practice, as well as some components inherent to teaching practice considered by

the master's student to be of special relevance.

The master's student also designed a Research Project (RP) whose focus is reading
comprehension, in the 1st Cycle of Elementary School, which enabled her to deepen her
understanding of this topic. The master's student outlined several learning paths to answer the

problem question outlined at the beginning of the curricular internship.

Keywords: Supervised Educational Practice; Reading Comprehension; Multiculturality; Critical

Thinking; Collaborative Work.
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INTRODUCAO

Ensinar, numa sociedade cada vez mais multicultural, para uma aprendizagem ativa na
construcao do significado e com o apoio das novas tecnologias € um dos maiores desafios dos
professores do século XXI, de acordo com a obra Aprender a Ensinar(2008) do professor Richard

Arends.

Tendo em consideracdo estas necessidades, o presente Relatério de Estdgio (RE),
inserido na Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada (PES), no 2.2 ano do Mestrado em
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo
do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacao (ESE) do Instituto Politécnico do Porto, tem
como intuito apresentar o trabalho desenvolvido num determinado Agrupamento de Escolas, em
contexto de estdgio curricular. Este documento prevé, igualmente, a articulagao entre teoria e
pratica de modo a questionar, analisar e refletir criticamente a pratica pedagdgica levada a cabo

pela mestranda, visando o seu crescimento profissional e pessoal.

De acordo com o Decreto-Lei n.2 79/2014, a elaboracao do presente RE é condicao
necessaria para a obtencao do grau de Mestre e, por sua vez, para a habilitacao para a docéncia
enquanto professora de perfil duplo, ou seja, do 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Bdsico (CEB). Em
contraste com a licenciatura, que visa assegurar a formacao basica na area da Educacao, o
Mestrado tem a intencionalidade de completar essa formacao, reforcando-a e aprofundando-a,
incidindo especialmente nas dreas de contetido abrangidas pelo grupo de recrutamento para o
qual esta direcionado o seu plano de estudos (Decreto-Lein.2 79/2014). Deste modo, a PES deste
Mestrado contribui para a concecdo de um perfil de professor plural, apto para lecionar em dois
niveis de ensino, pois a base da formacao esta assente em todas as areas do saber ligadas ao
ensino do 1.2 CEB e um enfoque especial na area das Ciéncias Sociais e Humanas, no 2.2 CEB,

nunca esquecendo a articulacao (horizontal e vertical) e integracdo de saberes inseridas no Ensino

Basico.



No contexto especifico deste mestrado, a realizacao da PES nas escolas do 1.2 e 2.2 CEB
caracterizou-se por varios momentos, nomeadamente: observacao, planificagao, agao e reflexao
pos-acao. Estes momentos sucederam-se em ocasioes distintas e com intervenientes também
distintos. Assim, os professores em formacao, organizados em pares de estagio, foram
acompanhados, quer pelos docentes da ESE quer pelos docentes do Agrupamento de Escolas. Os
primeiros, pertencentes a instituicao formadora, designados de Professores Supervisores, sendo
uma equipa composta por docentes do 1.2 CEB e das componentes de Portugués e Ciéncias
Sociais e Humanas do 2.2 CEB. Esta equipa deslocou-se aos centros de estagio para observar as
intervencoes pedagdgicas dos mestrandos e oferecer orientagdes construtivas antes e apos
destas mesmas intervencdes. Os Ultimos intervenientes mencionados, designados como
Professores Cooperantes, acompanharam os professores em formacao no quotidiano escolar e
ofereceram orientacao nas atividades didrias de um docente, bem como os auxiliaram e

orientaram na preparacao das suas intervencoes, manifestando a sua opiniao e experiéncia.

O presente RE, fruto do estdgio realizado pela mestranda, foi elaborado de acordo com as
orientacoes fornecidas pela Comissao do Curso e visa demonstrar o trabalho efetuado ao longo
do ano letivo nas escolas dos 1.2 e 2.2 CEB, mais concretamente com turmas de 3.2, 5.2 e 6.2 anos
de escolaridade. Assim sendo, este documento encontra-se dividido em capitulos e subcapitulos,
comecando com o Enquadramento Curricular e Profissional, ou seja, inicia com no¢6es mais
gerais e vai sequindo em direcao as mais especificas até culminar na apresentacao do projeto de

investigacao pensado pela mestranda.

Deste modo, o RE inicia com o primeiro capitulo que visa enquadrar a formagao académica
e a pratica educativa nos tramites legais decretados pela Republica Portuguesa. Este capitulo
pretende, ainda, realizar a andlise e reflexao de duas componentes da pratica pedagdgica
consideradas de especial valor pela mestranda — a saber: o trabalho colaborativo e arelacao entre

professores e alunos - hem como as caracteristicas do perfil dos docentes do 1.2 e 2.2 CEB.

No segundo capitulo, procura-se caracterizar o agrupamento, as escolas e as turmas onde

decorreu o estagio curricular. Este capitulo é relevante, uma vez que todas as decisdes



pedagdgicas foram tomadas tendo em consideragao os espacos, 0s materiais e os intervenientes

da pratica letiva.

No terceiro capitulo, apresenta-se algum do trabalho mais relevante desenvolvido
durante a PES. Nele sao apresentadas trés Unidades Didaticas concretizadas nas turmas

acompanhadas, bem como evidéncias das aprendizagens e participacoes dos alunos.

0 quarto capitulo é dedicado ao projeto de investigacao desenvolvido durante a PES que
incide no tema da compreensao da leitura. Esta tematica, surgiu apds a observacao no contexto
de estagio da dificuldade por parte dos alunos na compreensao do texto lido. Como tal, neste
capitulo, sao apresentados a questao-problema, os objetivos, a amostra e as conclusoes da
investigacao, bem como a contextualizagao tedrica do tema escolhido e a suaimportancia paraa

pratica docente.

Por dltimo, sao tecidas algumas consideracoes finais acerca da PES. Este é um espaco
paraareflexao critica sobre as aprendizagens, dificuldades e desafios que adocente em formacao

ultrapassou e tera de enfrentar no futuro proximo.



1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR E PROFISSIONAL

Ser docente implica ter, ndo s6 os conhecimentos cientificos relativos as diversas
componentes curriculares, como também aos documentos legais que regem o ensino, hem como

aos documentos orientadores da pratica docente.

Deste modo, neste capitulo, sera realizada uma analise e reflexao acerca dos varios
Decretos-Lei (DL) que caracterizam a habilitacdo profissional para a docéncia e as qualificacdes
necessdrias para o exercicio da profissao docente, bem como os documentos orientadores
segundo os quais os professores devem orientar a sua pratica educativa, ou seja, as

Aprendizagens Essenciais (AE) e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEOQ).

Devido as suas especificidades, neste capitulo, serdao também abordadas as
caracteristicas dos professores do 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico e sera feita uma reflexao
acerca de duas valéncias da docéncia, ja mencionadas previamente, sao elas: o trabalho

colaborativo e arelacao professor-alunos.
1.1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR

Apds o flagelo que assolou a Europa de 1939 a 1945, a Organizacao das Nagoes Unidas
aprovou a Declaragao Universal dos Direitos do Homem, na qual esta estabelecido que “Toda a

pessoa tem direito a educacao” (ONU, 1948, s.p.).

Concomitantemente, a Constituicao da Republica Portuguesa, no seu n.21do Artigo 43.2,
decreta que é “garantida a liberdade de aprender e ensinar” (p. 39). Mais ainda, no n.2 1 do Artigo
73.2, afirma-se que “[todos] tém direito a educacao e a cultura” (CRP, 1976, p. 55). Deste modo, a
educacao constitui um direito inerente a cada cidadao, seja ele portugués ou imigrante. Além

disso, o n.2 2 do Artigo 73.2 refere que:



‘O Estado promove a democratizacao da educacdo e as demais condicdes para que a
educacao, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para a
igualdade de oportunidades, a superacao das desigualdades econdmicas, sociais e
culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerancia, de compreensao
mutua, de solidariedade e de responsabilidade, para o progresso social e para a participagao

democrdtica na vida coletiva” (CRP, 1976, p. 55).

Assim, a escola e, por conseguinte, os professores sao parte fundamental da formacao dos
individuos e contribuem para a suainsercao na sociedade. Deste modo, é relevante mencionar que
o regime de qualificacao para a docéncia na educacao pré-escolar e nos ensinos hdsico e
secundario, em Portugal, é requlamentado pelos artigos 30.2 e 31.2 da Lei de Bases do Sistema
Educativo e legislagao complementar, como o Decreto-Lei (DL) n.2 194/99, de 7 de junho. Este
estabelece o sistema de acreditacao de cursos que conferem qualificacao profissional para a
docéncia. Por seu turno, os Decretos-Lei n.2 6/2001 e 7/2001, de 18 de janeiro, definem os
principios de organizacao e gestao do curriculo dos ensinos basico e secundario. Assim se percebe
que os educadores de infancia e os professores devem possuir diplomas que certifiquem a
formacao profissional especifica adequada as suas funcdes, conforme os perfis de qualificagcao

previstos nareferida Lei de Bases.

A definicao dos perfis de competéncia necessarios para o desempenho docente cabe ao
Governo, conforme se encontra expresso no artigo 31.2, da Lei de Bases do Sistema Educativo.
Esses perfis devem refletir as exigéncias de formacao inicial e a necessidade de aprendizagem
continua ao longo da vida, servindo como guia fundamental para a organizacao dos cursos e para

a sua acreditacao.

As instituicoes de formacao tém, por isso, a responsabilidade de definir os objetivos dos
cursos de formacao inicial, organizar o ensino e avaliar a formacao dos futuros docentes,
certificando a habilitacdo profissional dos seus diplomados. A instituicao de acreditacao avalia se
os cursos oferecidos proporcionam a preparacao necessdria para a docéncia e reconhece

oficialmente os cursos adequados.



Em consonancia com o exposto, no DL n.2 240/2001, de 30 de agosto, sao descritos
quatro aspetos do perfil geral de desempenho dos educadores e professores de todos os ciclos de
ensino a ter em conta. Primeiramente, na dimensao profissional, social e ética, descreve-se que o
professor desempenha o seu papel fundamentando-se num conhecimento especifico, integrando
diversos saberes para praticas concretas, situadas social e eticamente. No seu trabalho, o mesmo
age como profissional de educacao, usando conhecimentos proprios da profissao, apoiado pela

investigacao, reflexao partilhada e politicas educativas para as quais contribui.

Este profissional que atua na escola é responsdvel por garantir a todos uma educacao
inclusiva e abrangente, cujos conteudos se encontram definidos no Curriculo. Assim, o professor
incentiva a autonomia dos alunos e a sua plenainclusao social, reconhecendo a complexidade das
aprendizagens. Ele também promove contextos educativos de qualidade, assegurando o bem-
estar e o desenvolvimento integral dos alunos, para além disso respeita e valoriza as diferencas
culturais e pessoais, combatendo a exclusao e discriminacao. Ademais, este profissional
demonstra habilidades de comunicacao, de estabelecimento de relacdes interpessoais, de
equilibrio emocional e assume a dimensao civica e formativa das suas fungoes, com as exigéncias

éticas e deontoldgicas a elas associadas.

O mesmo documento legal destaca a dimensao de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, segundo a qual o professor é responsavel por promover aprendizagens no ambito
do curriculo, integrando conhecimentos cientificos e metodoldgicos com qualidade. Para isso,
deve promover aprendizagens significativas alinhadas com os objetivos do projeto curricular da
turma, desenvolvendo competéncias essenciais para o que deve utilizar os conhecimentos dasua
especialidade, mas tamhém conhecimentos transversais de forma integrada e adequada ao nivel

de ensino.

Conforme o disposto do DL n.2 240/2001, de 30 de agosto, o docente deve tamhém
organizar o ensino e promover aprendizagens com base em paradigmas epistemoldgicos e
opcoes pedagdgicas fundamentadas, incluindo atividades experimentais, quando pertinente,
utilizando corretamente alingua portuguesa, tanto na sua forma escrita quanto oral,incorporando

diversas linguagens e tecnologias de informacao e comunicacgao nas atividades de aprendizagem,



promovendo a aprendizagem dos processos de trabalho intelectual de modo a envolver
ativamente os alunos na gestao do curriculo e desenvolvendo estratégias pedagadgicas que
considerem a diversidade sociocultural e a heterogeneidade dos estudantes. Nesta dimensao, faz
ainda parte do perfil do professor realizar atividades de apoio educativo, cooperar na detecao e
acompanhamento de alunos com necessidades adicionais de suporte, incentivar a construcao
participada de regras de convivéncia democrdtica, gerir conflitos de forma segura e flexivel e
utilizar a avaliacao como um elemento regulador e promotor da qualidade do ensino e da

aprendizagem, bem como da sua prdpria formacao.

De seguida, na tao importante dimensao de participacao na escola e de relagao com a
comunidade, o professor deve desempenhar a sua atividade profissional de forma integrada nas
vdrias dimensdes da escola e na comunidade onde esta se insere. No exercicio dessa funcao, o
mesmo vé a escola e a comunidade como espacos de educacao inclusiva e de intervencgao social,
promovendo a formacao integral dos alunos para a cidadania democratica e participa na
construcao, desenvolvimento e avaliacao do projeto educativo da escola e dos respetivos
projetos curriculares, bem como nas atividades de administracao e gestao da instituicao,

garantindo a articulagao entre os diferentes niveis e ciclos de ensino.

O profissional de educacao inclui no projeto curricular conhecimentos e praticas sociais da
comunidade, atribuindo-lhes relevancia educativa, colabora, ainda, com todos os envolvidos no
processo educativo, promovendo relacdes de respeito mutuo entre docentes, alunos,
encarregados de educacao, pessoal nao docente e outras instituicoes da comunidade. Ademais,
promove interacdes com as familias, especialmente no ambito dos projetos de vida e formacao
dos alunos, valoriza a escola como centro de desenvolvimento social e cultural, cooperando com
outras instituicoes da comunidade e participando nos seus projetos. Para além do referido,
coopera, também, na elaboracao e realizacao de estudos e projetos de intervencao integrados na

escola e no seu contexto.

Por fim, o quarto aspeto constante do perfil geral de desempenho dos professores e
educadores diz respeito a dimensao do desenvolvimento profissional ao longo da vida. Por

conseguinte, e segundo a explanacao desta dimensao no DL em causa, o professor integra a sua



formacao na prética profissional, respondendo as necessidades identificadas, através da andlise
dapratica pedagdgica e dareflexao fundamentada. Paraisso, utiliza ainvestigacao e coopera com
outros profissionais. Neste contexto, o professor reflete sobre as suas praticas, baseando-se na
experiéncia, investigacao e noutros recursos relevantes para avaliar o seu desenvolvimento
profissional, incluindo o seu prdprio projeto de formacao, sem esquecer os aspetos éticos e

deontoldgicos da profissao.

Deste modo, avaliando os efeitos das suas decisoes, ele valoriza o trabalho em equipa
como forma de enriquecer a sua formacao e atividade profissional, promovendo a partilha de
conhecimentos e experiéncias. De acordo com a dimensao destacada, o docente tem de
desenvolver competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspetiva de formacao
continua, tendo em conta as diversidades e semelhancas das realidades nacionais e
internacionais, especialmente na Uniao Europeia. Neste ambito, €, igualmente, importante que
participe em projetos de investigacao relacionados com o ensino, a aprendizagem e o

desenvolvimento dos alunos.

A semelhanca do DL n.2 240,/2001, o DL n.2 241/2001 tamhém aborda os perfis de
desempenho, contudo, especifica um pouco mais a qualificacao profissional para a docéncia,
concretizando, assim, o perfil do educador de infancia e do professor do 1.2 CEB. Considerando que
o presente RE é condicao fundamental para a obtencao do grau de mestre que habilita para a
docéncia nos 1.2 e 2.2 ciclos do Ensino Basico, de seguida serd apenas feita referéncia ao anexo 2

do DL n.2241, que se refere ao perfil especifico do docente do 1.2 CEB.

O professor do 1.2 ciclo do ensino bhdsico, numa escola inclusiva, desempenha um papel
multifacetado para promover a aprendizagem dos alunos. Desta forma, o professor apresentaum
grande numero de responsabilidades, entre as quais se conta a elaboracao e a adaptacao do
curriculo, integrando conhecimentos cientificos e competéncias necessarias a aprendizagem dos
alunos. O professor contribui, também, para a construcao e avaliacao do projeto curricular da
escola e da sua turma, em colaboracao com outros docentes; desenvolve as aprendizagens
considerando tanto os contetdos curriculares como as necessidades individuais dos alunos;

organiza, desenvolve e avalia 0 ensino com base nas caracteristicas e experiéncias individuais



dos alunos e utiliza os conhecimentos prévios assim como os erros dos estudantes para adaptar

as situagoes de aprendizagem.

Paraalém disso, o professor garante a articulagao entre as aprendizagens do 1.2 CEB, com
a educacao pré-escolar e o 2.2 CEB. Além disso, promove métodos de estudo e trabalho
intelectual, usando tecnologias da informacao e comunicacao, que incentivem a autonomia dos
alunos para que possam aprender de forma independente no futuro, tendo sempre em conta a
necessaria avaliacao das aprendizagens com instrumentos adequados que permitam aos alunos
desenvolverem hdbitos de autorrequlacdo. E, igualmente, responsabilidade do professor
fomentar o interesse e o respeito por outras culturas e linguas, promover a participacao dos
alunos na criacao e cumprimento de regras de convivéncia e praticas de colaboragao, como ainda
manter uma relagao positiva com criangas e adultos, promovendo um ambiente que favoreca a

aprendizagem (Decreto-Lein.2 241/2001).

Dado que 0 1.2 CEB funciona em regime de monodocéncia, o professor tera de desenvolver
competéncias em seis areas essenciais - Cidadania, Portugués, Matematica, Ciéncias Sociais e da
Natureza, Educacao Fisica e Educacao Artistica. Assim, no ambito da Cidadania, o professor do 1.2
ciclo promove a aprendizagem de competéncias relacionadas com uma cidadania ativa e

responsavel, integradas nas politicas educativas e no curriculo.

Em Portugués, o professor desenvolve competéncias de compreensao e expressao oral,
utilizando conhecimentos cientificos sobre linguagem e comunicacao, ensina leitura e escrita,
integrando a producao de textos nas atividades curriculares e incentivando o uso de vdrias
estratégias assim como materiais e estimula a reflexao sobre a estrutura e funcionamento da
lingua. Promove, do mesmo modo, a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua

para alunos de diferente lingua materna.

Por outro lado, no campo da Matemadtica, o docente fomenta o interesse pela mesma,
relacionando-a com a vida real e incentivando a resolucao de problemas; facilita, igualmente, a
construcao do conhecimento matematico e ensina conceitos, técnicas e processos matematicos,

como numeros, operacoes, medicao, formas geométricas e analise de dados. De forma integrada



desenvolve, ainda, a capacidade de os alunos identificarem e discutirem conceitos matematicos

bem como de realizarem atividades investigativas.

Ja no que concerne as Ciéncias Sociais e da Natureza, o docente incentiva uma atitude
cientifica e a curiosidade, desenvolvendo o conhecimento rigoroso sobre a realidade social e
natural; sensibiliza para a importancia da articulacao entre a ciéncia, a tecnologia e o
desenvolvimento; promove a aprendizagem integrada de contetidos cientificos; ajuda os alunos a
conhecerem nao s0 a identidade local, mas tambhém a nacional e a situarem-se no tempo e no
espaco, através da Histdria, da Geografia e dos contextos sociais; desenvolve atividades
experimentais e promove a cidadania responsavel, abordando temas relacionados com a salde,

0 ambiente, o consumo e a convivéncia democratica.

No que se refere a Educacao Fisica, o docente promove o desenvolvimento fisico-motor
das criancas, visando uma vida ativa e saudavel; organiza atividades ludicas que incentivam o
envolvimento e o respeito pelas diferencas individuais de cada um e valoriza a integracao da

atividade fisica com outras experiéncias curriculares.

Por fim, no ambito da Educacao Artistica, o professor desenvolve atividades ligadas a
diferentes expressoes artisticas; promove competéncias criativas, integrando-as com outras
aprendizagens curriculares; ensina competéncias artisticas e processos de pensamento criativo

e promove a apreciacao das artes e o valor do patrimdnio artistico e ambiental.

No sentido de concretizar as diretrizes dos DL acima explanados, o Despacho n.2
6478/2017 de 26 de julho, determinou a aprovacao de um documento curricular, centrado em
valores humanistas, com o intuito de reconfigurar a escola a luz de uma sociedade em constante
mutacdo: o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEOQ). Este documento
afirma-se, assim, “como referencial para as decis6es a adotar por decisores e atores educativos
ao nivel dos estabelecimentos de educacao e ensino e dos organismos responsaveis pelas
politicas educativas” (Despacho n.2 6478/2017, 2017, p. 1). O documento apresenta um conjunto
de conhecimentos, capacidades e atitudes que, ao longo dos doze anos da escolaridade

obrigatdria, todos os alunos devem desenvolver.



O PASEO serve, assim, de referéncia para a organizacao do sistema educativo,
contribuindo para a coeréncia e articulacao das decisoes curriculares. Este perfil é abrangente,
transversal e recuperador, respeitando a diversidade de percursos escolares e assegurando que
todos os saberes sao guiados por principios, valores e por uma visao comum. O objetivo é formar
jovens com uma cultura cientifica e artistica de base humanista, capazes de participar ativamente

na sociedade como ainda de tomar decisdes informadas e responsaveis.

Este documento estd estruturado de acordo com quatro pilares — Principios, Visao,
Valores e Areas de Competéncias — que orientam a acao educativa, descrevem as espectativas
para os jovens como cidadaos e definem as competéncias necessarias para o exercicio dessa
cidadania. Este documento foi elaborado com base em referenciais internacionais, visando uma
educacao que preparasse 0s jovens para a concretizacao de uma cidadania critica na sociedade
dainformacao e do conhecimento em que se encontram. Estas competéncias abrangem, porisso,

conhecimentos, capacidades e atitudes de natureza cognitiva, social, emocional, fisica e pratica

(Martins et al., 2017).

H3, ainda, a destacar os oito principios que orientam, fundamentam e conferem sentido ao
PASEO, a saber: Aprendizagem, Inclusao, Estabilidade, Sustentabilidade, Saber, Base Humanista,
Adaptabilidade e Ousadia e Coeréncia e Flexibilidade. Assim, com base neste documento, aescola
capacita os estudantes com conhecimentos e valores para construir uma sociedade mais justa,
centrada na dignidade humana e na preservacdao do mundo enquanto bem comum. Assim, ela
deve promover nos alunos a consciéncia da sustentabilidade, estabelecendo relagées duradouras
e seguras entre os sistemas social, econémico, tecnoldgico e o Sistema Terra, essenciais para a

continuidade da civilizacdo humana (Martins et al, 2017).

Para tal, e sendo o conhecimento fundamental no processo educativo, a escola deve
promover 0 acesso a uma cultura cientifica para que os alunos possam compreender, tomar
decisoes e agir sobre as realidades naturais e sociais em que se movimentam de formainformada.
Deste modo, a acao educativa deve ser coerente e flexivel, permitindo a gestao adaptavel do
curriculo e o trabalho em conjunto dos educadores e professores para explorar temas variados e

integrar a realidade nas aprendizagens. Neste sentido, a escola deve acolher a diversidade

n



socioeconomica, cultural, cognitiva e motivacional dos alunos. Assim, o PASEO proporciona
estabilidade para que o sistema educacional se adapte e produza resultados efetivos (Martins et

al, 2017).

Neste contexto, é também necessdrio considerar que ensinar no século XXI exige
adaptabilidade a novos contextos e estruturas, bem como a capacidade de atualizar
conhecimentos e desempenhar novas fungoes. Por esse motivo, é importante reconhecer que a

formacao de um perfil de competéncias abrangente requer tempo e persisténcia.

0 segundo pilar do PASEDO, a Visao, define a concecao que um jovem devera ter no final da
escolaridade obrigatdria, integrando objetivos que se complementam e reforcam para promover
a qualificacao individual e a cidadania democratica. Deste modo, pretende-se que os alunos
possuam diversas literacias para analisar e questionar criticamente a realidade, avaliar e
selecionar informacoes, formular hipdteses e tomar decisdes fundamentadas para, deste modo,

serem capazes de pensar critica e autonomamente.

Pretende-se, também, que os jovens sejam capazes de lidar com a mudanca e aincerteza
num mundo em constante transformacao, conhecendo e respeitando os principios fundamentais
da sociedade democrdtica e os direitos, garantias e liberdades que a sustentam (Martins et al,
2017). A valorizacao do respeito pela dignidade humana, o exercicio da cidadania plena, a
solidariedade, a diversidade cultural e o debate democratico fazem tamhém parte desta visao,
assim como a rejeicao de todas as formas de discriminacao e exclusao social. Por fim, os
estudantes devem estar aptos para continuar a sua aprendizagem ao longo da vida, uma vez que

este é um fator decisivo para o desenvolvimento pessoal dos mesmos.

O terceiro pilar engloba cinco Valores fundamentais que devem ser desenvolvidos de
modo a criar uma cultura escolar baseada em principios éticos e comportamentais. Estes valores
sao a Responsabilidade e Integridade, a Exceléncia e Exigéncia, a Curiosidade, a Reflexao e
Inovacao, a Cidadania e Participacado e a Liberdade (Martins et al, 2017). De acordo com os valores
enunciados, todos os alunos devem respeitar-se a simesmos e ao outro, devem agir eticamente,

estar conscientes da responsabilidade das suas acoes e pondera-las em funcao do bem comum,
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bem como respeitar a diversidade humana e cultural, agindo conforme os principios dos direitos
humanos. Em simultaneo, devem demonstrar autonomia pessoal centrada nestes mesmos
direitos, mas também na democracia, na equidade, no respeito mutuo e na livre escolha,

procurando aprender mais e procurando serem criticos e criativos na procura de novas solugaes.

0 quarto e dltimo pilar, denominado Areas de Competéncias, reside numa combinacao
complexa de conhecimentos, capacidades e atitudes centrais para o desenvolvimento dos alunos
e estando interligadas, de modo a apoiar uma formacao integral do individuo. Estas areas de
competéncias sao complementares entre si, pelo que nao existe uma hierarquia. Além do mais,
nenhuma drea se restringe a uma disciplina especifica, implicando que em cada drea curricular

sejam envolvidas miiltiplas competéncias, quer tedricas quer préticas (Martins et al. 2017).

O desenvolvimento dessas competéncias pressupoe o fortalecimento de literacias
multiplas, como aleitura e aescrita, anumeracia e ouso das TIC. Estas literacias sao fundamentais
para que os alunos possam aprender de forma eficaz e continuar a sua aprendizagem ao longo da
vida. As areas de competéncias definidas no PASEO sao as seguinte: Linguagens e Textos,
Informacao e Comunicacao, Raciocinio e Resolucao de Problemas, Pensamento Critico e
Pensamento Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia,
Bem-Estar, Saide e Ambiente, Sensibilidade Estética e Artistica, Saber Cientifico, Técnico e

Tecnoldgico e, por fim, Consciéncia e Dominio do Corpo.

Como se podera depreender pelo exposto, o desenvolvimento do PASEO requer
mudancas nas praticas pedagdgicas e didaticas de modo a alinhar toda a acao educativa com as
finalidades deste perfil. Assim, algumas das acOes que se mostram determinantes para o
desenvolvimento deste perfil nas praticas docentes sao a abordagem de contetidos associados a
situacoes e problemas quotidianos do meio em que os alunos estao inseridos, com o intuito de
estabelecer uma relacao de proximidade entre os aprendentes e os assuntos a abordar. Outra
acao eficaz para este fim é o desenvolvimento de atividades cooperativas de aprendizagem que
promovam a interligacao de saberes - estas serao abordadas em maior pormenor nos capitulos

seguintes.
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Porém, com a aprovacao do PASEOQ, a coexisténcia de documentos desajustados entre si
exigiu a criagao de novas orientacbes e metas para cada componente curricular e ano de
escolaridade. Deste modo, foram, entdo, definidas as Aprendizagens Essenciais (AE) que
estabelecem “as dimensodes que nenhum aluno pode deixar de aprender e que constituem a base
para um aprofundamento flexivel e enriquecido dos temas e contetidos” de cada area curricular
(Despachon.2 6605-A/2021,2021, pp. 241-243). Estas, em articulagdo com o PASEOQ, sdo abase
da prdtica educativa de todos os docentes e, por sua vez, a base de todas as atividades planeadas

e executadas nas escolas.

Para o ciclo de estudos do Mestrado em que se encontra a professora em formacao, as AE
mais relevantes sao as de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Educacao Artistica parao 1.2
CEB, e as de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal para o 2.2 CEB. Para além destas, tanto

no 1.2 como no 2.2 CEB importa, também, incorporar as AE de Cidadania e Desenvolvimento.

Iniciando pelas AE de Portugués, quer no 1.2 como no 2.2 CEB, o documento afirma que a
lingua portuguesa é vista como um fator de realizacao pessoal e social, essencial para o exercicio
de uma cidadania consciente e interventiva. O ensino da lingua abrange, assim, diversas dreas que
se intersetam: a producao e rececao de textos, a educacao literaria e o conhecimento explicito da
lingua. Todos estes elementos contribuem para a construcao e consolidacao de uma literacia
compreensiva e inclusiva. Deste modo, em todas as AE de Portugués estao presentes os cinco
dominios da lingua — Oralidade, Leitura, Educacao Literaria, Escrita e Gramatica (Ministério da

Educacao/Direcao-Geral da Educacao, 2018).

As AE referentes a Matematica, recentemente atualizadas, englobam os contetidos de
Nlmeros, Algebra, Dados e Probabhilidades, Geometria e Medida e as Capacidades Matematicas
(este tltimo, apresenta-se como sendo uma novidade). O documento define ndo sé os contetidos
matematicos que devem ser desenvolvidos, como também as capacidades transversais, como a
resolucao de problemas, a comunicacao, as representacoes, as conexdes, 0 raciocinio
matematico e o pensamento computacional (Ministério da Educacao/Direcao-Geral da

Educacao, 2022).



No que respeita ao Estudo do Meio, as AE definem as competéncias a ser adquiridas em
diversas dreas do saber como a Biologia, a Fisica, a Geografia, a Histdria, a Quimica e a Tecnologia.
O curriculo é, entao, estruturado com base nas inter-relacdes entre a Ciéncia, a Tecnologia e a
Sociedade (abordagem CTS), com o intuito de promover a compreensao progressiva destes
dominios. De entre os conhecimentos que devem ser alcancados ao longo do 1.2 CEB destacam-
se 0 autoconhecimento e a autoestima, a valoriza¢ao da identidade, o respeito pela diversidade, a
compreensao do meio envolvente, a histdria pessoal e coletiva e a contribuicao da ciéncia e

tecnologia (Ministério da Educacao/Dire¢do-Geral da Educacao, 2018).

Ainda no que se refere ao 1.2 CEB, nas AE, a Educacao Artistica é dividida em quatro
componentes, a saber: Artes Visuais, Expressao Dramdtica/Teatro, Danca e Musica. Cada uma
destas componentes estd estruturada em trés dominios comuns: Experimentacao e Criacao,
Interpretacao e Comunicacao e Apropriacao e Reflexao. A este respeito, € importante notar que
todos eles se encontram organizados do geral e simples para o mais particular e complexo. Como
tal, os dominios apresentados nestes documentos abrangem competéncias estéticas e técnicas
que envolvem uma ampla gama de saberes. Estes dominios abordam nao s6 a apropriacao e o
dominio de materiais e suportes, como também integram o desenvolvimento da sensibilidade
estética e artistica. A articulacao dos processos artisticos e tecnoldgicos com as circunstancias
culturais, como os contextos histdricos, sociais e politicos, revela-se fundamental para a

aprendizagem dos alunos (Ministério da Educacao/Direcao-Geral da Educacao, 2018).

Por seu turno, no 2.2 CEB, as aprendizagens de Histdria e Geografia de Portugal (HGP)
focam quatro objetivos principais que se anunciarao de seguida: a compreensao diacrénica da
histdria e do territdrio, a valorizacao do papel da histéria e geografia, a gestao do territdrio e os
recursos e metodologias especificas. Desta forma, aintegracao das dreas da Histdria e Geografia
permitird a concretizacao de uma abordagem interdisciplinar que promove aprendizagens

significativas e globalizantes (Ministério da Educacao/Direcao-Geral da Educacao, 2018).

Passando, agora, para a Cidadania e Desenvolvimento, drea comum a ambos os ciclos de
ensino, revela-se essencial para o desenvolvimento de competéncias diversas, fundamentais

para o exercicio da cidadania democratica. A complexidade e a rdpida transformacao da
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sociedade atual exigem que os alunos desenvolvam competéncias para se adaptarem e atuarem
de forma eficaz e responsdvel no seu dia-a-dia. Assim, os principais objetivos da educacao para
a cidadania contemplam a promocao de atitudes e do sentido de cidadania, a preparacao dos
alunos para uma reflexao consciente sobre valores espirituais, estéticos, morais e civicos e a
contribuicdo para o pleno desenvolvimento da personalidade dos alunos (Ministério da

Educacao/Direcao-Geral da Educacgao, 2018).

Todavia, nao existem dois alunos iguais, pelo que é esperado que os docentes acomodem
a sua pratica de modo a garantir a inclusao e a equidade entre todos (Decreto-Lei n.2 54/2018,
2018). Deste modo, foi aprovado um conjunto de medidas de apoio aos alunos para valorizar a
diversidade e promover a inclusao bem como a nao discriminacao no acesso ao curriculo e,
consequentemente, na progressao na escolaridade obrigatdria - as medidas universais, seletivas
e adicionais de suporte, sendo estas ultimas as mais especificas. Estas medidas visam garantir a
equidade e ainclusao dos alunos, favorecendo aflexibilizacao e apersonalizagao do curriculo para

que 0 mesmo se ajuste as necessidades dos estudantes.

1.2. ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL

Além do conhecimento de todos os documentos orientadores da pratica, ser professor
exige a mobilizacao de um conjunto especifico de capacidades e atitudes, bem como o gosto pela
atividade docente. Do mesmo modo que nao existem dois alunos iguais, também nao existem
dois professores iguais e um professor do 1.2 CEB tem caracteristicas diferentes de um professor
do 2.2 CEB. Assim, este subcapitulo incidird sobre o que é ser professor em cada um destes ciclos

do Ensino Basico.

1.2.1. SER PROFESSOR

0 papel do professor é facilitar o processo de aprendizagem dos alunos, fornecendo, para
tal, orientacao, conhecimento e recursos educacionais. O docente é responsdvel por planear e

ministrar as aulas, avaliar o progresso dos alunos e fornecer apreciagdes construtivas. Além disso,
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os professores também desempenham um papel importante no desenvolvimento social e

emocional dos alunos, criando um ambiente de aprendizagem seguro e inclusivo (Lima, 1996).

Na sociedade contemporanea, ser professor é simultaneamente desafiador e gratificante.
Os professores enfrentam uma série de desafios, como lidar com a diversidade cultural e social
dos alunos, adaptar-se as novas tecnologias e manterem-se atualizados com as mudancas
constantes no campo da educacdo. Consabidamente, os professores desempenham um papel
fundamental na formacao dos alunos, ajudando-os a adquirir conhecimentos e habilidades
necessdrios para enfrentar os desafios do mundo moderno. No entanto, também enfrentam
pressoes e confrontam-se com tarefas com um nivel crescente de exigéncia, como a necessidade
de alcancar resultados académicos e saber lidar com questoes de disciplina. Em suma, ser
professor na sociedade contemporanea requer habilidades adaptativas, dedicacao e paixao pelo

ensino (Lima, 1996).

Nos dltimos anos, tem havido mudancas significativas no papel do professor. Com o
avanco da tecnologia e o acesso facil a informacao, o papel do professor tem evoluido para se
tornar mais um facilitador e guia no processo de aprendizagem dos alunos do que a fonte principal
de conhecimento. Atualmente, espera-se que os professores sejam mais flexiveis e adaptaveis,
capazes de utilizar diferentes métodos de ensino e recursos tecnoldgicos para envolver os alunos
de maneira eficaz (Lima, 1996). Além disso, os professores tambhém sao encorajados a promover
a colaboracao e o trabalho em equipa entre os alunos, em vez de apenas transmitirem o

conhecimento de forma unilateral.

As transformacdes que se tém vindo a pér em relevo referem-se sobretudo aos modos de
manipulacdao e transmissao do conhecimento. Essas mudancas derivam de avancos
tecnoldgicos, como o desenvolvimento dos computadores e da Internet, que revolucionaram a
formade acesso e partilhadas informacoes. Além disso, a digitalizacao de documentos e a criagcao
de bancos de dados online também tiveram um impacto significativo na forma como o
conhecimento é armazenado e disponibilizado. Essas transformacdes tém permitido uma maior

velocidade e eficiéncia na manipulagao e transmissao de conhecimentos, facilitando o acesso a
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diversas informac6es e promovendo a disseminacao do conhecimento de uma forma mais

alargada.

As mudancas anteriormente mencionadas refletem-se no papel do professor pela
necessidade de preparar 0s alunos para um mundo em constante mudanca, em que a capacidade
de aprender de forma auténoma e colaborativa é cada vez mais valorizada. Os professores
desempenham, assim, um papel fundamental nesse processo, orientando e apoiando os alunos

no seu percurso de aprendizagem.

Perante o contexto ao qual se aludiu, torna-se, entao, importante explorar as
especificidades de um professor do 1.2 CEB e de um professor do 2.2 CEB, pois, como ja foi

mencionado, este mestrado habilita para estas duas modalidades de docéncia.

Comecando pelo 1.2 CEB, um docente deste ciclo de ensino trabalha em regime de
monodocéncia, ou seja, as principais componentes curriculares - Portugués, Matematica, Estudo
do Meio, Educacao Artistica e Cidadania - sao lecionadas apenas por esse professor. Deste modo,
0 mesmo consegue articular estas dreas de modo a criar, aulas enriquecedoras e a integrar o
conhecimento. Ademais, é atribuida a este docente (e, portanto, a turma) uma sala fixa, o que
permite a sua personalizacdo para a tornar mais acolhedora, facto que influencia positivamente a
motivacao das criancas. Além do mais, este professor acompanha uma turma num horario
alargado e durante mais anos (possivelmente quatro, se comecar com a turma, logo no primeiro
ano). Assim sendo, o docente consegue relacionar-se a um nivel mais profundo com os seus
alunos e planear a longo prazo de modo que os mesmos consigam ultrapassar as suas

dificuldades.

Ja um docente do 2.2 CEB, uma vez que trabalha em regime de pluridocéncia, foca-se em
apenas algumas dreas curriculares, no caso deste mestrado profissionalizante, Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal. Deste modo, o docente tem de trabalhar em conjunto com os
restantes docentes da(s) turmal(s) para, assim, articular contetidos e contribuir, entdo, para uma

aprendizagem significativa e integradora.
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Contudo, como, na maioria dos casos, o 2.2 CEB é lecionado numa escola diferente,
geralmente maior e com mais alunos, as salas onde sao lecionadas as aulas vao alternando, ou
seja, cada turma nao tera uma sala fixa. Assim, as salas sao, muitas vezes, vazias e sem
decoracoes, o que poderd afetar a motivacao dos alunos, principalmente do 5.2 ano, uma vez que
€ 0 ano de transicao entre 0 1.2 e 0 2.2 CEB. A estes fatores acresce que, como o professor esta
apenas responsavel por uma ou duas componentes curriculares, o tempo despendido com a
turma serd menor e, por esse motivo, serd mais dificil criar ligacoes significativas com os
estudantes. Porém, o docente tem sempre a oportunidade de usar estratégias para melhorar a

conexao com os estudantes, como se ira demonstrar no subcapitulo seguinte.

Todavia, a docéncia é complexa devido a varios fatores. Primeiro, ha que ter em
consideracao a falta de recursos nas escolas, o que dificulta o ensino e a aprendizagem. Além
disso, os professores enfrentam uma carga de trabalho elevada, com muitas responsabilidades e
pouco tempo para se dedicarem a cada aluno individualmente, assim como ao necessadrio
investimento na sua formacao continua. A considerar ha, ainda, desafios relacionados com a

disciplina e o comportamento dos alunos, que afetam o ambiente de sala de aula.

Por fim, os professores tambhém enfrentam desafios financeiros, com saldrios muitas
vezes bhaixos e a falta de reconhecimento pelo seu trabalho. Tudo isso contribui para a
complexidade da situacao dos professores. Estes fatores tém levado muitos profissionais a
desistirem da carreira ou a enfrentarem problemas de satide relacionados com o stress. E, por
isso, necessario investir na valorizacao dos professores, oferecendo melhores condicoes de
trabalho e remuneracao que permitam reverter esta crise e garantir a qualidade na educacao

(Lima, 1996).

1.2.2. 0 UNIVERSO DA DOCENCIA

Atualmente, janao é suficiente que um professor possua conhecimento para partilhar. Nos
dias de hoje, é necessario, mais do que nunca, articular as bases cientificas com as capacidades
pessoais e sociais. Estas ultimas, ao contrdrio das primeiras, nao podem ser codificadas nem

unicamente guiadas pelo conhecimento cientifico, dado que “dependem de um complexo
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conjunto de julgamentos individuais, baseados em experiéncias pessoais” (Arends, 2008, p. 4).
Deste modo, neste subcapitulo, pretende-se refletir acerca de duas capacidades desta natureza
sdo elas: a aprendizagem cooperativa e arelacdo entre professor(es) e alunos. Focar-se-3, entao,
adefinicao destas capacidades, a suaimportancia e no modo como poderao ser postas em pratica

ao servico da pratica educativa.
APRENDIZAGEM COOPERATIVA

A aprendizagem cooperativa € uma metodologia que promove ainteracao e a colaboracao
entre os alunos, permitindo-lhes construir conhecimento de forma conjunta (Cunha & Uva, 2016).
Esta abordagem é especialmente relevante em contexto pedagdgico, pois estimula o
comportamento cooperativo, desenvolve as relacdoes grupais e facilita a diferenciacao
pedagdgica. Através da aprendizagem cooperativa, 0s alunos sao incentivados a trabalhar em
equipa, a ajudar-se mutuamente e a resolver problemas em conjunto. Assim, esta abordagem
contribui para a inclusao de todos os alunos, promovendo a integracao social e a aquisicao de

competéncias que facilitem a gestao de conflitos.

Os papéis desempenhados pelos alunos nos grupos de aprendizagem cooperativa podem
variar, mas é essencial que cada membro assuma responsabilidade e participe ativamente no
processo de aprendizagem. Além disso, é importante que os alunos se sintam pertencentes ao

grupo e tenham a liberdade de escolher o papel que desejam desempenhar (Cunha & Uva, 2016).

Esta abordagem apresenta varias vantagens, entre as quais se destacam os melhores
resultados de aprendizagem, independentemente da localizagao da escola, do nivel de ensino e
das caracteristicas dos alunos. A estas acrescem, como vantagens, o desenvolvimento de
atitudes mais positivas em relacao as novas aprendizagens - em comparacao com uma
abordagem mais individualista -, maior motivacao e esforco por parte dos alunos para um bom
desempenho, pois, durante as atividades cooperativas, os estudantes apresentam um maior grau
de motivacao para realizar as tarefas propostas, desenvolvem uma relacao amistosa com os
outros membros do grupo e dedicam maiores esforcos para um bom desempenho (Cunha & Uva,

2016).
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A aprendizagem cooperativa permite ainda o desenvolvimento de competéncias sociais,
uma vez que promove, além da comunicacgao entre os alunos, a partilha de ideias e a entreajuda, o
que contribui para o desenvolvimento de competéncias sociais importantes, como a

solidariedade, a cumplicidade e o respeito.

Nao obstante, todas as abordagens apresentam pontos negativos, que, neste caso, se
relacionam, entre outros aspetos, com a personalidade dos alunos, uma vez que as criangas mais
inibidas tenderao a enfrentar mais dificuldades no trabalho em conjunto e pode existir uma maior
possibilidade de se gerarem momentos de confronto. Porém, estes momentos devem ser vistos

como oportunidades de resolucao de conflitos e de crescimento pessoal (Cunha & Uva, 2016).

Assim se percebe que o papel do professor, na promogao da aprendizagem cooperativa,
fundamental para o sucesso desta metodologia. Portanto, o professor deve estabelecer uma
relacao positiva com os alunos, transmitindo-lhes o seu interesse, seguranca e confianca. Além
disso, deve propor atividades que estimulem a imaginacao, a construcao e a colaboracao entre os
alunos. O professor tamhém deve desempenhar o papel de moderador, gestor e organizador,
ajudando os alunos a superar dificuldades e a encontrar solugdes (Cunha & Uva, 2016). As
apreciacoes do professor sao importantes para orientar e incentivar os alunos durante e apés as

atividades cooperativas.

Naturalmente, as perspetivas, quer dos docentes quer dos alunos, acerca destas
abordagens sao sempre necessarias e relevantes. Assim sendo, num estudo efetuado com
professores e alunos do 1.2 CEB (realizado pelas autoras Fabiana Cunha e Marta Uva (2016)), os
docentes do estudo destacaram a importancia de alguns termos que se encontram associados a
aprendizagem cooperativa, como «trabalho de grupo», «entreajuda» e «cooperacao entre
colegas» (Cunha & Uva, 2016). As professoras do 1.2 CEB do estudo mencionaram ainda a
importancia de dar espaco aos alunos para escolherem os papéis que desempenham nos
trabalhos de grupo. Aresolucgao de conflitos foi apontada como um dos resultados mais evidentes
da aprendizagem cooperativa, através da aplicacao de atitudes cooperativas para evitar ou

resolver conflitos.
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Segundo as professoras que participaram no estudo, a aprendizagem cooperativa é uma
estratégia de ensino e aprendizagem em pequenos grupos, onde os alunos tém niveis de
aprendizagem e capacidades distintas. Cada membro do grupo tem uma funcao e todos sao
responsaveis por aprender e ajudar os colegas. Esta estratégia promove a aprendizagem a
cooperar desde cedo para atenuar conflitos, regular tensdes e melhorar a compreensao mutua
(Cunha & Uva, 2016). Além disso, a metodologia de aprendizagem cooperativa envolve elementos
como a interdependéncia positiva - onde os alunos dependem uns dos outros para alcancar
objetivos comuns -, aresponsabilidade individual e de grupo, ainteracdo estimuladora face a face,

as competéncias sociais e 0s processos de avaliacao de grupo.

As criancas tém uma perspetiva positiva em relacao a aprendizagem cooperativa. Estas
gostam de trabalhar em grupo, porque sentem que podem ajudar e ser ajudadas pelos colegas.
Acreditam que trabalhar em grupo é benéfico, pois podem partilhar ideias, aprender com os outros
e divertir-se ao mesmo tempo. A aprendizagem cooperativa é vista como uma forma de trabalhar

em equipa e resolver problemas em conjunto.

A maioria das criancas considera o papel do professor importante na realizacao de
trabalhos de grupo, pois os docentes ajudam a explicar algo que os alunos ndo saibam. As criangas
também valorizam a presenca do professor para se sentirem seguras e confiantes, transmitindo-
lhes interesse pelo que elas fazem. Além disso, os alunos apreciam quando o professor
proporciona atividades que permitem imaginar, construir e inventar. O papel do professor é,
portanto, visto como um moderador, gestor e organizador, que ajuda as criancas a superar

dificuldades e a encontrar solu¢oes, sendo os seus comentarios valorizados.
RELACAO ENTRE PROFESSOR(ES) E ALUNO(S)

Supramencionadas estao algumas caracteristicas fundamentais que Richard Arends
utiliza para caracterizar um “professor eficaz’ - o conhecimento cientifico (necessario para
explicar algo que os alunos nao saibam) e a empatia (preocupacao com o bem-estar das criancas)
-, porém, estas qualidades sao caracterizadas apenas como “pré-requisitos para o ensino”
(Arends, 2008, p.17). Um professor eficaz, para além destas caracteristicas, possui quatro outros

requisitos que elevam o seu estatuto (vide Figura1).
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Como tal, e de acordo com a Figura 1, em primeiro lugar, é necessdrio que possua um
conjunto de capacidades pessoais que proporcionem o estabelecimento de relacdes genuinas
com os alunos, encarregados de educacgdo e colegas, bem como a criacao de salas de aula
socialmente justas para os aprendentes. De seguida, como segunda caracteristica, o professor
deve manter uma relacao positiva com o conhecimento, controlando, no minimo, trés bases de
saber extensivo alusivas a matéria da componente curricular, ao desenvolvimento e
aprendizagem humana e a pedagogia (Arends, 2008). A sequir, tem de possuir uma coletanea de
praticas de ensino dedicadas a estimulacao da motivacao dos alunos, do alcance de melhores
resultados e, consequentemente, de um nivel mais elevado de compreensao dos contetdos. Por
fim, o docente tem de ter a capacidade e disponibilidade pararefletir sobre a pratica e sobre de que
forma os alunos podem evoluir a longo prazo, uma vez que a aprendizagem do ensino é um

processo continuo e em constante mutacao ao qual os docentes precisam de se adaptar.

Qualidades pessoais Base de conhecimentos

e

Reflexao e aprendizagem ao longo da vida

_Se . _

Conjunto de
praticas de ensino

|

Justica social

Figura 1: Caracteristicas de um professor eficaz
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Contudo, é improvavel que um professor, em inicio de carreira, possua todas estas
capacidades. Autores como Frances Fuller (1960-70), Sharon Feiman-Nemser e colegas (1983)
e Richardson e Placier (2001) (citados por Arends, 2008, p. 29) referem que os professores
principiantes passam por trés fases: a fase de sobrevivéncia, a fase da situacao de ensino e afase

da mestria e dos resultados.

Afase de sobrevivéncia é pautada pelo panico e pelaimaginacao de situacoes hipotéticas.
Os professores passam por esta fase no primeiro contacto com as criangas enquanto professores
e a sua maior preocupacao prende-se com as relacoes interpessoais. Estes estao extremamente
vigilantes e demonstram uma preocupacao acentuada com a imagem que os alunos e

orientadores tém de si mesmos e receiam que a aula saia do se controlo.

A segunda fase relativa a situacao de ensino acontece quando o professor se comeca a
sentir mais confiante na sua pratica pedagdgica, uma vez que as suas acées comecam a ser
rotineiras. E nesta fase que os professores se demonstram mais atentos a situacio de ensino
propriamente dita e se tornam cientes de alguns problemas da pratica pedagdgica, como a falta

de recursos e o excesso de alunos.

Por fim, a fase da mestria pauta-se pelo amadurecimento dos professores enquanto
educadores e pela superacao das preocupacoes apresentadas nas duas fases anteriores. Nesta
fase, os professores apresentam um total dominio dos fundamentos do ensino e de gestao da sala
de aula e tornam-se verdadeiramente eficientes. Tambhém é apenas nesta fase que o professor
reflete acerca das necessidades sociais e emocionais dos alunos, que se preocupa com a justica

dentro da sala e assume aresponsabilidade pelo processo de aprendizagem dos alunos.

Assim, um professor iniciante pode ter um bom relacionamento com a turma, mas nao
estar totalmente confortdvel quer no dominio dos conteddos e metodologias quer na gestao da
sala de aula. Apesar disso, a sua relacao com os alunos apresenta-se como um fator importante
na aprendizagem dos mesmos. Deste modo, o docente deve esforcar-se para criar um ambiente

saudavel, pautado pela equidade, justica e compreensao mutua.
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2. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

O presente capitulo serd dedicado a caracterizacao do contexto educativo no qual
decorreu a Prética de Ensino Supervisionada (PES) da docente em formacao. A elaboragao desta
caracterizacao haseou-se nos documentos orientadores do Agrupamento de Escolas,
disponiveis no seu website,nomeadamente o Projeto Educativo, o Regulamento Interno, o Plano
Anual de Atividades e os Perfis de Desempenho de alunos e professores das turmas
acompanhadas. De modo a complementar os documentos supramencionados, foi efetuada, pela
professora em formacao, a observacao nao participante com o auxilio de uma grelha construida

para o efeito (vide Apéndice A).

Como afirma Albano Estrela (1994, p.57), a “observacao de situacoes educativas continua
a ser um dos pilares da formacdo dos professores (.)", pois auxilia na compreensdo e
caracterizacao da turma, das relacdes entre alunos e entre alunos e professores, bem como das
estratégias e metodologias preferenciais do docente titular. E, ainda, através da observacao que
se consegue apreender o método de ensino do docente titular, tendo em vista o aperfeicoamento
da prdpria pratica do observante. Contudo, “a investigacao veio mostrar que nao hd um modelo de
bom professor, mas uma infinidade de modelos possiveis, resultando de um estilo pessoal em
interacdo com as varidveis da situacao” (Estrela, 1994, p. 57). Deste modo, uma vez que cada
turma tem as suas especificidades, o docente terd de se adaptar a elas para melhor lhes dar

resposta.
2.1.0 AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

A PES teve lugar num Agrupamento de Escolas, pertencente ao concelho de Valongo. Este
agrupamento tinha como missao proporcionar uma educacao de qualidade a todos os alunos,
preparando-os para os desafios futuros, com o intuito de formar cidadaos responsaveis e com a
capacidade de intervir de forma empenhada e transformadora na sociedade. Com este intuito, o
agrupamento tinha estabelecido parcerias com outras estruturas e instituicoes cientificas e

culturais do concelho, tendo em vista o cumprimento do seu lema: “Uma escola de referéncia na
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diversidade formativa, uma escola de qualidade, uma escola para o futuro” (Agrupamento de
Escolas, 2022). Destas parcerias, destaca-se a associacao com a Biblioteca Municipal de

Valongo, com a Academia de Musica de Costa Cabral e com a Fundacao de Serralves.

Complementando a informacado anterior, este Agrupamento de Escolas ficava numa das
quatro freguesias do concelho de Valongo, situava-se a 8 Km da cidade do Porto e possuia uma
populacao de quase quarenta mil habitantes, sendo este um concelho bastante jovem.
Encontrava-se muito bem situado, pois estava préximo dos principais eixos viarios e ferroviarios
daregiao. Devido a este fator, a cidade foi alvo de um crescimento e uma evolugao excecionais. A
maioria da populacao adulta estava empregada na cidade do Porto e, como forma de auxiliar os
pais, existia um leque variadissimo de servicos e equipamentos que apoiavam as criangas e 0s
jovens aquando da auséncia dos encarregados de educacao, oferecendo alimentacao, transporte

e atividades pedagdgicas e ludicas.

0 agrupamento era, entao, constituido por seis escolas, todas muito préximas entre si, o
que facilitava a organizacao e a mobilidade de todos. O agrupamento possuia, ainda, alguns
projetos e clubes nos quais os alunos podiam participar, tais como o Projeto Educacao para a
Saude, o Plano Nacional de Leitura 2027 e a Newsletter do Agrupamento. Este ultimo era da
responsabilidade de uma docente da escola sede e era composto pelas atividades dinamizadas

por alunos de todas as escolas do Agrupamento.

0 Estagio Curricular foi realizado em duas instituicoes de ensino deste Agrupamento de
Escolas: uma Escola Bdsica de 1.2 Ciclo/Jardim de Infancia e uma Escola Basica de 2.2 e 3.2 Ciclos
do Ensino Basico. Um detalhe importante a destacar em ambas escolas onde se realizou a PES é
a presenca de uma “sala do futuro” (v. Figura 2). Esta sala, presente na escola do 2.2 e 3.2 CEB, foi
inaugurada a15 de outubro de 2018 e possuia mesas e cadeiras com rodas e um quadro interativo

multifuncional, de forma a proporcionar uma organizacao espacial diferenciada.
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Figura 2: Sala do futuro - 2.2 CEB

Estes materiais potenciam a aprendizagem cooperativa através do trabalho em pequenos
grupos e a realizacao de atividades pldsticas e interativas, uma vez que as mesas e as cadeiras
podem facilmente ser deslocadas e sao bastante espacosas. A gestao do tempo e do espaco
revela-se como um aspeto de elevada relevancia, uma vez que a aprendizagem cooperativa
requer que se dedique bastante tempo a interacao entre os grupos. Além do mais, numa sala de
aula tradicional, a transicao do trabalho individual/pares para o trabalho em pequenos grupos
consome tempo precioso das atividades. Deste modo, a disposicao das salas do futuro, gracas a
sua facil mobilidade, permite reduzir substancialmente o tempo despendido nestas transicoes

(Arends, 2008).

Porém, estas salas nao eram muito grandes, logo, sé podiam ser utilizadas por turmas
relativamente reduzidas, como era o caso da turma do 6.2 ano atribuida a mestranda. Apenas a
sala do futuro da escola do 2.2 e 3.2 CEB era utilizada com frequéncia. A sala do futuro do 1.2 CEB
apenas era utilizada para acolher os alunos de manha, antes do comeco das aulas ou no final do
tempo letivo, e para as aulas de rohética. Porém, os materiais estavam a disposicao dos docentes

e os mesmos foram utilizados varias vezes pela mestranda.
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22. AESCOLAEATURMADO12CEB

A Escola Basica de 1.2 Ciclo/Jardim de Infancia era constituida por um edificio onde
existiam duas entradas. Deste modo, o edificio encontrava-se internamente dividido em duas

partes. O edificio possuia dois andares, sendo o sequndo apenas acessivel através de escadas.

No seu conjunto, a escola era constituida por doze salas de aula, uma sala TIC, uma
biblioteca, uma cantina e uma reprografia. A escola proporcionava o Ensino Regular Basico, mas
também Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) - frequentadas por bastantes alunos - e
uma Componente de Apoio a Familia (CAF), sendo que, para esta Ultima, existia uma sala
especifica. Os alunos que chegavam mais cedo a escola permaneciam nessa sala, quando chovia,
e 0s alunos com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS) usufruiam dessa mesma sala para as

atividades especificas com a docente da Educacao Especial.

Em todo o edificio destinado as atividades letivas, hem como na cantina, existiam
decoracoes elaboradas pelos alunos, alusivas a época festiva que se estava a celebrar, condicao
que proporcionava a escola um ambiente acolhedor. Apesar de o edificio escolar ja ser antigo, as

salas possuiam aquecimento, o que possibilitava um ambiente agraddvel durante os dias mais

Figura 3: Sala 1.2 CEB (frente)
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frios. Adicionalmente, as salas tinham janelas de grandes dimensdes que permitiam a entrada de

hastante luz natural.

A sala da turma acompanhada possuia um quadro branco, quinze mesas de pares
orientadas para o quadro, um quadro interativo — este era partilhado por todos os docentes, pelo
que nao estava sempre disponivel — e um computador. No final do ano letivo, foi instalado, em
todas as salas, um projetor, possibilitando, deste modo, uma maior facilidade na visualizacao de
conteddos digitais. Ao fundo da sala encontravam-se varias mesas com os materiais dos alunos,
armdrios destinados a arrumacao de material diverso e uma pequena mesa com livros (v. Figura
4). Esta era utilizada pelos alunos que terminavam as tarefas em menos tempo do que os
restantes colegas e, para nao perturbar o trabalho da restante turma, era-lhes possibilitada a
leitura de um livro. Esta atividade era aceite pelos alunos, que se mostravam interessados e

motivados para terminar as suas tarefas. A sala, a semelhanca de toda a escola, estavarepleta de

Figura 4: Sala 1.2 CEB (fundo)

trabalhos dos alunos, dando-lhe um aspeto acolhedor e individualizado.
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A turma deste ciclo era do 3.2 ano de escolaridade e era composta por vinte e um alunos,
sendo que doze eram do sexo feminino e nove eram do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os oito e 0s nove anos. Dos alunos da turma, dois integravam a Educacao
Especial e usufruiam de Medidas Seletivas de apoio a aprendizagem. Um dos alunos revelava
dificuldades ao nivel cognitivo e comportamental, enquanto o outro apresentava dificuldades ao
nivel sensorial (audicdo) e cognitivo. Existiam, ainda, trés criancas com dificuldades de
aprendizagem que beneficiavam de Medidas Universais. Por fim, dois alunos, devido a problemas

comportamentais, eram acompanhados pelo Servico de Psicologia e Orientacao do agrupamento.

Arelacao entre os alunos e a professora era positiva. Os alunos respeitavam a professora
e estamanifestava preocupacao pelas opinides e interesses dos discentes. A turma, entre si, tinha
uma boa relacao, excetuando alguns conflitos pontuais. Em termos de comportamento, havia
alguns elementos do grupo que eram mais irrequietos e tendiam a perturbar a aula. Para
solucionar este problema, ao lado do quadro branco existia um “medidor de comportamento” (v.
Figura 3) - organizado do melhor para o pior: azul, verde, amarelo, laranja e vermelho - que a
docente utilizava todos os dias e ia colocando os alunos nos circulos referentes ao
comportamento que estavam a ter. Este método mostrava-se eficaz, uma vez que os alunos
apontavam o seu comportamento do dia anterior e gostavam de estar sempre no azul. A turma

era participativa e ativa, nao sendo necessdria muita estimulacao para obter o seu interesse.

2.3. AESCOLAEASTURMASDOZ2.2CEB

A Escola Basica dos 2.2 e 3.2 Ciclos encontrava-se em frente a Escola Bdsica do 1.2 Ciclo,
sendo ambas apenas separadas por uma rua. Esta EB 2/3 era de maior dimensao e era a escola
sede do agrupamento. Apds a entrada na escola, podia observar-se um pavilhao onde se
encontrava a cantina, as duas papelarias/reprografias, a biblioteca e as salas do conselho
diretivo. Um pouco mais a frente encontrava-se o pavilhao desportivo e, ao lado, um campo

multiusos ao ar livre.
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Numa parte mais elevada do terreno, acessivel apenas por escadas, estavam situados
dois blocos destinados as atividades letivas: um bloco para os alunos do 2.2 CEB e outro para os
do 3.2 CEB. Estes blocos eram constituidos, no total, por trinta e sete salas de aula, dois
laboratdrios, trés salas TIC, oito salas para disciplinas especificas (Musica, Educacao Visual e
Educacao Tecnoldgica) e, ainda, duas salas de atendimento aos Encarregados de Educagao, um
gabinete de psicologia e um Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA), de modo a auxiliar a
aprendizagem e ainclusao dos alunos com NAS. Esta escola proporcionava aos alunos, para além
do Ensino Regular Bdsico, um Curso Basico de Musica e um Curso Basico de Dan¢a, ambos em
regime articulado, com as parcerias mencionadas no inicio deste capitulo. Apesar de se encontrar
um pouco degradada, a escola apresentava condi¢des bdsicas de funcionamento. Nao obstante,
o chao apresentava buracos de grandes dimensoes em alguns sitios apenas vedados por fita

plastica vermelha.

O edificio destinado ao 2.2 CEB era aberto e possuia um pequeno espaco ao ar livre, com
arvores e bancos, no interior do espaco. Os seus corredores eram largos e as portas eram todas
de metal. Por estes motivos, a escola era bastante fria, existindo sempre muita corrente de ar.
Deste modo, também as salas eram frias, nao existindo aquecedores a funcionar. Assim, tanto
alunos como professores nao estavam muito confortdveis, nos dias com temperaturas mais

baixas.
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Os espacos comuns da escolaencontravam-se decorados com trabalhos realizados pelos
alunos alusivos as épocas e/ou feriados vivenciados. Porém, as salas de aula ndo possuiam

qualquer decoracao sendo, na sua maioria, escuras, frias e pouco acolhedoras (v. Figura 5).

Figura 5: Sala 2.2 CEB

Todavia, as salas eram amplas e possuiam mesas de dois lugares posicionadas de modo
tradicional, em direcdao ao quadro branco, junto do qual se encontrava, geralmente, um
computador e um projetor. As salas tinham janelas grandes que possibilitavam a entrada de luz
natural, contudo, nas aulas da turma acompanhada, os estores estavam sempre para baixo de
forma a possibilitar uma melhor visao dos materiais projetados. Deste modo, o carater escuro da
sala eraainda mais acentuado. Para além disso, as salas e 0s proprios equipamentos das mesmas

eram antigos e encontravam-se com sinais 6bvios de desgaste.

Abordar-se-ao, agora, as turmas acompanhadas pela mestranda durante este ano letivo:
uma de 5.2 ano, na componente curricular de Histdria e Geografia de Portugal, e outra de 6.2 ano,

na componente curricular de Portugués.

A turma de 5.2 ano era constituida por vinte alunos, com idades compreendidas entre os
nove e os dez anos (no inicio do ano letivo). Destes, sete eram do sexo feminino e treze eram do

sexo masculino. Uma das alunas desta turma apenas comecou a frequentar a escola a meio do
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segundo semestre, estando sinalizada pela Comissao de Protecao de Criancas e Jovens. Deste
modo, o grupo foi constituido, em termos préticos, e durante a maioria do ano letivo, por dezanove

alunos.

Este grupo possuia trés alunos com Medidas Universais de Apoio (alinea c - acomodacoes
curriculares): um aluno encontrava-se no espectro do autismo, mas como era bastante ligeiro, ndo
eram feitas adaptacaes significativas ao curriculo comum; outro aluno também se encontrava no
espectro do autismo, embora mais severo; o terceiro aluno apresentava um atraso global de
desenvolvimento/cognitivo grave. A estes dois Ultimos alunos era aplicado um Plano Educativo
Individual (PEI), sendo que beneficiavam de um curriculo prdprio, com adaptacdes significativas e
tarefas diferenciadas. Contudo, nao foram observadas quaisquer adaptacoes as tarefas
realizadas nas aulas por parte da professora titular da turma, sendo que estes dois alunos com
NAS acompanhavam o ritmo da aula, apenas havendo necessidade de estar uma pessoa com eles
(a docente da Educacao Especial ou as professoras em formacao) para eles realizarem as

atividades.

Esta era uma turma calma e nao muito participativa, sendo necessario estimular bastante
a intervencao dos alunos. O facto de a sala ser bastante vazia e escura podia, também, estar na
origem de um certo desinteresse pela aprendizagem. Contudo, quando eram estimulados a
participar e a realizar atividades ao seu gosto, tornavam-se numa turma irrequieta e faladora.
Relativamente ao ritmo de trabalho, esta era uma turma bastante lenta, revelando alguma
resisténcia paraarealizacao de atividades de escrita. Arelacao entre aturmaemsie entre aturma

e a professora era positiva, havendo respeito entre todos.

Por fim, a turma do 6.2 ano era constituida por quatorze alunos, cinco do sexo feminino e
nove do sexo masculino. Era uma turma do Ensino Articulado da Mdsica e, por isso, de dimensao
bastante reduzida em relagao as outras duas. Todos os alunos possuiam 11 anos de idade e a
maioria frequentava outras atividades fora da escola como basquetebol, futebol e karaté. Um dos
alunos apresentava Medidas Universais de Apoio (alinea c - acomodacdes curriculares), contudo,
a Unica adaptacao significativa realizada pela professora titular da turma era nos momentos de

avaliacao, sendo que este aluno realizava um teste adaptado. Durante as aulas, era de notar um

33



maior acompanhamento do aluno por parte da professora titular, bem como das professoras em
formacao, no entanto, as atividades propostas eram as mesmas apresentadas aos restantes

elementos da turma.

A turma era calma, pouco participativa e criativa, havendo uma tendéncia para a
participacao de apenas trés alunos. Estes eram curiosos e interessados, mas necessitavam de ser
muito estimulados para a participacao. Contudo, quando se entusiasmavam com algum assunto,
mostravam-se mais irrequietos e faladores, o que encarava como uma boa mudanca em relagao
ao habitual clima de siléncio quase absoluto. Relativamente ao ritmo de trabalho, esta turma
dividia-se: metade dos alunos realizava as tarefas em pouco tempo e quase sem auxilio, enquanto

aoutra metade necessitava de um pouco mais de tempo e auxilio nas tarefas arealizar.
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3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Como ja foi referido, a formacao inicial de professores contempla uma componente de
Iniciacdo a Prética Profissional, composta por uma Unidade Curricular (UC) designada Prética de
Ensino Supervisionada (PES), que visa habilitar os estudantes do curso para uma prética
profissional apropriada e gradualmente auténoma (Decreto-Lei n.2 79/2014). Esta UC possibilita
aarticulacao entre a teoria e a pratica, permitindo ao professor em formacao aplicar e melhorar os

conhecimentos e capacidades adquiridos ao longo do percurso académico.

Na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico Porto, relativamente ao corrente
mestrado profissionalizante, a PES desenvolveu-se no primeiro e no segundo ciclos do Ensino
Basico, em simultaneo. Deste modo, a atuacao em ambos os ciclos de ensino, favoreceu a
obtencao de um perfil de docente plural, uma vez que a formacao incide em todas as areas do
saber do 1.2 CEB e em Portugués e HGP, no 2.2 CEB. Assim sendo, propicia-se nao apenas a

articulagao horizontal, mas também a articulacao vertical dos saberes.

Como tal, o presente capitulo dedica-se a prética educativa realizada nas duas instituicoes
de ensino caracterizadas no capitulo antecedente e decorrida no ano letivo 2022/2023. Este
capitulo estd subdividido em duas partes, abordando trés Unidades Didaticas (UD)' de modo a
estabelecer uma continuidade dos temas e atividades preparadas em cada parte, pois, como
refere Anténio Pais (2013), a Unidade Diddtica (UD) é uma estratégia de ensino que organiza o
conteddo em torno de um tema central, permitindo uma abordagem mais integrada e significativa
para os alunos. Geralmente, a UD inclui objetivos de aprendizagem especificos, atividades de
ensino, avaliacao e recursos de apoio que sao projetados para ajudar os alunos a alcancar um
determinado conjunto de hahilidades ou conhecimentos. A UD é usualmente composta por vdrias
aulas que sdo organizadas de forma ldgica e progressiva (Pais, 2013). As mesmas serdo

abordadas com maior pormenor, de seguida.

' Todos os materiais destas UD e de todo o estagio disponiveis em: https://padlet.com/23anacarolina23/uma-
viagem-atribulada-wz35plej7kme7jae
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3.1. UNIDADE DIDATICA “RUMO AO BRASIL!"

A primeira UD que se ird explorar foi posta em prdtica nas turmas do 3.2 e do 5.2 ano de
escolaridade sob o titulo “Rumo ao Brasil!”, uma vez que o tema agregador foi o achamento do
Brasil. AUD consistiu em trés aulas de 50 minutos, no 2.2 CEB, e um dia completo, no 1.2 CEB. Desta
forma, a presente unidade didatica nao se rege apenas pela articulacao horizontal entre
Portugués, Histdria e Geografia de Portugal, Cidadania, Estudo do Meio, Matematica e Ciéncias,
mas também com uma articulagao vertical entre ambos os ciclos de ensino, assente numa

tematica comum. De seguida, serd feita uma pequena caracterizagao destas articulagoes.

A articulacao horizontal refere-se a correspondéncia existente dentro de cada unidade,
bem como & transversalidade entre areas e disciplinas de um mesmo ano letivo. E um principio
fundamental no processo de desenvolvimento curricular, que procura aintegracao e ligacao entre
diferentes componentes curriculares. A articulacao horizontal confere maior coeréncia e
continuidade a aprendizagem dos alunos, promovendo, igualmente, a colaboracgao e a planificagao
conjunta entre os professores através da partilha de experiéncias, recursos e estratégias

pedagdgicas (Leite & Pacheco, 2010).

Esta articulacao apresenta vdrias vantagens, entre as quais a correspondéncia e
coeréncia entre as disciplinas dentro de cada unidade diddtica, garantindo que os contetidos e
objetivos curriculares sejam abordados de forma consistente e integrada. A articulagao horizontal
possibilita, também, a promocao da transversalidade entre as disciplinas de um mesmo ano de
escolaridade, permitindo a integracao de diferentes saberes e competéncias, o que levara a uma

aprendizagem mais abrangente e significativa para os alunos.

Além disso, a articulacao horizontal estimula, como ja foi referido, a cooperacao e a
colaboracao entre professores, a qual contribui, igualmente, para um ambiente de trabalho mais
enriquecedor e para a melhoria da qualidade do ensino. Por fim, a articulagao horizontal assegura

a continuidade dos percursos de aprendizagem dos alunos, garantindo que os contetidos e
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objetivos curriculares sao progressivamente abordados e aprofundados, ao longo dos anos de

escolaridade (Leite & Pacheco, 2010).

Por outro lado, a articulacao vertical refere-se ainterligacao dos percursos curriculares de
diferentes ciclos educativos. Esta articulacdao é observdvel nas fronteiras entre os diferentes
niveis de ensino, como na passagem da educacao pré-escolar para o ensino bdsico e do ensino
basico para o ensino secundario. A articulagao vertical envolve a cooperacao entre os decisores e
a partilha de posicoes convergentes para garantir a continuidade e coeréncia do percurso de

aprendizagem dos alunos (Leite & Pacheco, 2010).

A semelhanca da articulacdo horizontal, também a articulacao vertical possui varias
vantagens como a possibilidade de uma transicao suave e consistente entre os diferentes niveis
e ciclos de ensino. Além disso, através da articulacao vertical, os alunos, a medida que avancam
nos diferentes niveis de ensino, ttm a oportunidade de desenvolver, progressivamente,
competéncias que os preparam, de forma mais eficaz, para os desafios futuros. A verticalidade
permite, também, que os professores alinhem os objetivos de aprendizagem em diferentes niveis
e ciclos, garantindo que os alunos adquirem as competéncias necessarias em cada etapa do seu

percurso educativo (Leite & Pacheco, 2010).

Através daarticulacao vertical, os professores tém a oportunidade de colaborar e partilhar
praticas pedagdgicas, recursos e estratégias de ensino, enriquecendo, assim, a sua experiéncia
bem como a aprendizagem dos alunos. Para além do exposto, esta articulacao permite uma
monitorizacdo mais eficaz do progresso dos estudantes ao longo do seu percurso educativo,
identificando areas de melhoria e ajustando as estratégias de acordo com as necessidades
individuais dos discentes (Leite & Pacheco, 2010). Deste modo, entende-se que tanto a
articulagao horizontal como a vertical possuem inimeras vantagens, nao s para os alunos, como

também para os professores.

Assim sendo, esta UD incluiu trés aulas de HGP no 5.2 ano (nos dias 23, 25 e 30 de maio

de 2023) e um dia completo no 3.2 ano (7 de junho). Para as aulas do 2.2 CEB, a mestranda optou
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por utilizar apresentacgoes interativas® e recorreu a videos e a documentos escritos para captar o
interesse dos alunos, com o intuito de tornar a aprendizagem significativa. Como esta era uma
turma desafiante, que apresentava bastante desinteresse por atividades letivas e ja tinha
mostrado algum interesse por jogos e videos, a professora em formacao escolheu construir aulas
que se focassem nestes interesses. Deste modo, os alunos estariam mais interessados e

disponiveis para a aprendizagem.

A apresentacao iniciou, entao, com aleitura e analise de uma noticia relativa a presenca de
povos indigenas no Brasil que nao mantinham contacto com a restante populacao. A escolha
desta noticia prendeu-se com a importancia da existéncia destes povos. Pretendeu-se, assim,
questionar os alunos sobre os seus conhecimentos acerca das tribos indigenas através do titulo
e lead do texto informativo selecionado. Os alunos reagiram como esperado a noticia, uma vez
que questionaram a hipdtese de ainda existirem povos nao afetados pela restante populacao e

questionando, também, se a designacao adequada seria indio ou indigena.

Toda a apresentacao consistiu na andlise de diversas fontes documentais e posterior
exploracao através de pequenos jogos de escolha mdiltipla (v. Figura 6). A mestranda teve em
I | ol
]
3. Qual era o aspeto fisico dos
idigenas?

r

1. 0 que é que um dos indigenas trazia
consigo?

Cobertos com peles de animais, orelhas

Escudo Arco e setas furadas e chapéus de penas de ave.

Nus, ldbios furados e com um toucado ‘

2. Os indigenas tinham a pele € penas de ave:

avermelhada e eram bem-
parecidos.

Nus, orelhas furadas e com um toucado de
penas de ave.

Verdadeiro

Falso

o'y

Figura 6: Atividade Apresentacao 5.2 ano

g

2 Apresentacao disponivel em: https://view.genially.com/6467ea3cdbccea0012f2353e/presentation-o-brasil
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atencao a presenca de alunos com NAS, bem como as dificuldades apresentadas pela restante
turma ao nivel da leitura, compreensao e desatencao generalizada, aquando da selecao destas
mesmas fontes. Ambos os documentos escritos apresentavam uma dimensao reduzida e
recorreu-se a dois videos de modo a captar, da melhor forma, a atencao dos alunos. Esta tipologia
de apresentacao resultou melhor do que o esperado e, por esse motivo, as duas aulas seguintes
seguiram a mesma tipologia. A interatividade da apresentacdo e a escolha destes documentos
aumentou o interesse e a motivagao dos alunos, fazendo com que os mesmo se empenhassem

naresolucao das tarefas propostas.

A segunda aula® desta UD teve como principal objetivo levar os alunos a compreenderem
como era a vida em Lisboa nos séculos XV e XVI, sendo que esta cidade era o centro do comércio
europeu. Deste modo, a aula iniciou com um desafio: a realizacao de um puzzle com recurso aos
telemdveis dos alunos. Aimagem do puzzle serviu de intermedidrio para os alunos conseguirem
depreender o assunto da aula, o que se concretizou. Apés um breve questionario acerca de um

monumento (a Torre de Belém), foi apresentado o tema da aula. Porém, de modo a apurar se o0s

O Império Comercial Portugués @ 0

Especiarias

@05 et Z

Figura 7: Atividade de associacao

3 Apresentagao disponivel em: https://view.genially.com/6468e6b4eba3cf00184757ec/presentation-lisboa-o0-
centro-do-comercio
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alunos ainda se lembravam dos conhecimentos adquiridos nas aulas lecionadas pelo par
pedagdgico da mestranda, foi realizado um pequeno jogo de associacao entre os produtos
comercializados pelos portugueses e o seu local de origem (v. Figura 7). Os alunos demonstraram
muito interesse pela atividade, sendo que se tornou um pouco dificil controlar a turma nas

participacoes da mesma.

De sequida, reproduziu-se um pequeno video com as principais caracteristicas da Lishoa
quinhentista, seguido de outra atividade, desta vez de preenchimento de espacos (v. Figura 8). A
atividade consistiu num pequeno resumo sobre os contetdos abordados no video. Seguidamente,
era intencao da mestranda abordar individualmente os principais focos de interesse da capital
portuguesa: a Ribeira das Naus, a Rua Nova dos Mercadores e o Rossio. Contudo, devido as
considerdveis participacdes dos alunos ao longo da aula e de varias falhas na Internet, esta
abordagem nao foi possivel de se concretizar. Assim sendo, a mesma foi realizada na ultima aula

desta UD nesta turma.

Império Portugués: Lisboa quinhentista

Lisboa era uma cidade importante, ndo s6 devido as suas boas escravos | geograficas

condicdes D mas também porque passou a ser o principal 0.
comercio | migrar

ponto de C] dos produtos das colénias. Assim, a cidade

cresceu

Com este crescimento, muitas pessoas decidiram D para a portugueses

cidade, ou seja, deslocaram-se do sitio de onde viviam para Lisboa \ )

Estas pessoas eram :] de outros locais do pais que
procuravam melhores condicdes de vida, :] estrangeiros que

procuravam aumentar as suas riquezas através do comércio e

:} africanos que se viam forcados a vir para Portugal

Contudo, os empregos em Lisboa néo er,

00:06 )as condices sanitarias

Dooulacao

pioraram | suficientes

mercadores

\/ verificar E—) ::::

Figura 8: Atividade de preenchimento de espacos
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Para a segunda aula, a mestranda utilizou para motivacao uma fotografia do Terreiro do
Paco como mote para a abordagem das caracteristicas e importancia das zonas da cidade de
Lisboa mencionadas na aula anterior. Para este efeito, foi utilizado um mapa interativo da Escola
Virtual e toda a aula decorreu num ambiente de didlogo acerca do que estavam a observar e ouvir.
Esta aula mostrou-se desafiante, uma vez que os alunos se mostraram demasiado inquietos,
distraidos e faladores, dificultando, assim, a progressao da aula. Estas distracao pode ter sido
causada pelo uso dos telemdveis no inicio da aula e dos constrangimento associados ao uso dos
mesmo, Como 0 acesso a Internethem como ao préprio jogo. Assim, numa pratica futura, seria de
evitar recorrer a atividades com o uso do telemdvel, principalmente numa turma com estas
caracteristicas. Como tal, nao foi possivel concretizar tudo o que estava planeado, nao sendo

possivel realizar a consolidacao, que consistia numa encenacao da Rua Nova dos Mercadores.

No que respeita ao primeiro ciclo, todas as atividades do dia decorreram em torno da
questao “Como podemos criar um churrasco brasileiro memoravel?” e a principal atividade
consistiu na divisao da sala em quatro estacdes (v. Figura 9), pelas quais todos os alunos, em

equipas, teriam de passar.

Figura 9: Sala do 1.2 CEB dividida em estacoes e decorada festivamente
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Este dia iniciou com a sala decorada de modo festivo e com um pequeno dialogo com os
alunos no qual as professoras em formacao os convidaram para um churrasco e questionaram se
0s mesmos alguma vez tinham participado em algum, pelo que alguns alunos responderam
afirmativamente. Através de uma breve analise da musica ambiente, conseguiu-se concluir que
este churrasco seria brasileiro. De seguida, foi questionado aos alunos quais seriam as comidas
que se deveriam preparar para este mesmo churrasco. Uma vez que todos os utensilios e
ingredientes necessarios para a preparacao das receitas que mais tarde seriam feitas estavam a
vista da turma, os alunos indicaram algumas (por exemplo, mencionaram os brigadeiros e a
picanha) e questionaram se iriam confeciond-las mais tarde, mostrando interesse e envolvimento

com esta tematica.

Seguidamente, foi explorado, em grande grupo, um mapa-mundo com o intuito de
localizar o Brasil e apurar por que motivo se fala portugués nesse pais. Um aluno da turma dirigiu-
se até ao quadro e consequiu identificar o Brasil com sucesso. Relativamente a razao de se falar
portugués no pais, toda a turma conseguiu concluir, apds alguma orientacao das mestrandas, que
este facto se deve a colonizacao portuguesa. Apds ser colocada uma imagem onde estava
retratada a chegada dos portugueses ao Brasil, em 1500, iniciou-se um dialogo acerca das
diferencas e semelhancas entre os dois povos representados, seguido de uma pequena
explicacao de que os povos nativos do Brasil continuavam a existir na atualidade. Esta afirmacao
e consequente observacao de fotografias causou espanto nos alunos e gerou muitas questées a

respeito do seu modo de vida.

Posteriormente, procedeu-se a explicacao aos alunos de como o trabalho nas estacoes
iria decorrer acompanhado do guido distribuido por toda a turma. Foi projetado um Classroom
Screen o qual, de entre varias ferramentas, possuia um crondmetro - ferramenta essencial para
contabilizar o tempo nas respetivas estacoes. O percurso da aula foi dividido em cinco estacaes,
sendo que, fisicamente, apenas existiam quatro, uma vez que a quinta estacao seria a confecao
dareceita de cada grupo. Deste modo, o guido (v. Apéndice B) entregue aos alunos possuia quatro

estacoes, a saber: Ciéncias Humanas e Sociais, Tecnologia, Engenharia e Matematica. Como cada
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grupo tinha umareceita diferente, a estacao Tecnologia diferenciava de grupo para grupo, porém,

as restantes trés eram iguais.

Assim, na estacao das Ciéncias Humanas e Sociais, 0s alunos analisaram um documento
escrito relativamente a chegada dos portugueses ao Brasil e ao que estes 1a encontraram. Por
outro lado, na estacao da Tecnologia, o grupo realizou uma pesquisa orientada sobre um prato
tipico do Brasil, de acordo com o seu guiao, no qual existia informacao referente a origem do prato
e dos ingredientes necessdrios para o confecionar. Na estacao da Engenharia, os alunos
visualizaram um video relativo ao funcionamento das alavancas e as suas potenciais utilizacoes,
para procederem a construcao da sua proépria alavanca. Por fim, na estacao da Matematica, o
grupo resolveu alguns problemas referentes a massa. Os grupos permaneceram, em cada
estacao, 15 minutos, nos quais necessitavam de completar as tarefas do guiao relativas a essa
mesma estacdo. No final dos 15 minutos, passavam para a estacao seguinte, ou seja, 0s grupos
que estavam na estacao 3 passavam para a estacao 4, 0os grupos que estavam na estacao 4

passavam para a estacdo 1e assim sucessivamente.

O tempo despendido para as estacoes foi suficiente na maioria delas, uma vez que grande
parte dos alunos conseguiu completar todas as tarefas do guidao. Contudo, a estacao da
Engenharia possuia demasiadas tarefas e recursos para os alunos explorarem e, por isso, foia que
mais grupos menos conseguiram cumprir. Esta foi também a estacao que gerou mais duvidas e
necessitou de maior orientacao por parte das mestrandas. Refletindo sobre a aula, conclui-se que
deveriam ter sido retiradas algumas tarefas do guido e simplificado outras, bem como se deveria

ter clarificado a informacao presente nos videos.

Logo ap6s os alunos terminarem as quatro estacoes, foi-lhes entregue um segundo guiao
referente ao prato que cada grupo iria confecionar e que continha os passos a seguir para o
mesmo, bem como algumas pequenas tarefas relativas a massa. Esta atividade revelou-se um
pouco cadtica, uma vez que os alunos nao estavam habituados a realizar tarefas tao praticas em
grupo e isto gerou alguns conflitos. Porém, a turma revelou um comportamento adequado as
expectativas das professoras em formacao e as tarefas foram cumpridas dentro do tempo

estipulado pelas mesmas.
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Apds a conclusao do segundo guiao e da confecao de todas as receitas, procedeu-se a
limpeza e arrumacao da sala e dos utensilios utilizados. Todos os alunos se mostraram
prestativos e nao exitaram em cooperar uns com os outros. Quando a sala ficou limpa e a turma
acalmou, iniciou-se um didlogo acerca das tarefas que realizaram até esse ponto. Os grupos,
respeitando as regras de cordialidade aquando da participacao, explicaram em que consistia o seu

prato tipico e em que estacao tiveram mais dificuldades.

De sequida, foram projetados vdrios cartazes de divulgacao de eventos com o intuito de
se apurar as caracteristicas deste meio de divulgacao de informacao. Apds esta pequena andlise,
os alunos foram desafiados a elaborarem o seu préprio cartaz para darem a conhecer o churrasco
que estavam a preparar. Para agilizar o processo, as caracteristicas que o cartaz deveria incluir

foram escritas no quadro.

A seguir ao almoco, os alunos dispuseram de algum tempo para terminar os seus cartazes
(v. Figura 10) e
prepararem a
apresentacao dos
mesmos a turma.
As  mestrandas
distribuiram uma
grelha de auto e

heteroavaliacao
(v. Apéndice C) por
cada aluno e
explicaram como

a deveriam

Figura 10: Exemplo de cartaz elaborado pelos alunos preencher,

relembrando que nao deveriam avaliar de acordo com a sua opiniao, mas baseando-se nos factos
descritos. Isto provou ser uma tarefa dificil, uma vez que que todos queriam que o seu grupo fosse

o melhor, o que levou a uma avaliagao parcial por parte de varios alunos.
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Para terminar o dia, e regressando
ao ambiente festivo da manha, os alunos
- puderam degustar 0S pratos
confecionados na parte da manha e
conviver ao som de mdsica brasileira (v.

Figura11).

Figura 11: Pratos confecionados pelos alunos

3.2.  UNIDADES DIDATICAS “SE FAZES O FAVOR...
CATIVA-ME"E“YOU IS POESIA..”

Estas UD foram postas em pratica na turma do 6.2 ano de escolaridade. A primeira
intitulou-se “Se fazes o favor... Cativa-me”, pois a obra abordada neste periodo temporal foi O
Principezinho (1943), de Antoine Saint-Exupéry. A UD foi composta por seis aulas de 50 minutos,
sendo que trés foram da responsabilidade da mestranda e as restantes trés, do seu par
pedagdgico. Esta UD também assentou na articulacao horizontal entre a componente de

Portugués e a componente de Cidadania.

A primeira aula desta UD, decorrida no dia 13 de marco, teve como objetivo arealizacdo de
uma ligacao entre as aulas lecionadas pelo par de estdgio da mestranda. Assim sendo, esta aula
foi dedicada, em articulacao com a Educacao Artistica, a ilustracao de histdrias escritas pelos
alunos na semana anterior. A aula exigiu muita coordenacao e atencao no controlo do tempo.
Como foi uma aula com uma tipologia diferente, houve espaco para os alunos falarem e
debaterem ideias em conjunto, bem como para alguma distracao. Contudo, esta decorreu de

forma pacifica e todos os alunos conseguiram terminar as suas ilustracaes.
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A segunda aula, lecionada no dia seqguinte, foi pautada pela articulacao entre as
componentes curriculares de Portugués e de Cidadania. Iniciou-se por uma atividade de pré-
leitura, que consistiu na audicao de um resumo* do livro contado por varias criancas de modo a
compreender que conhecimentos os alunos ja possuiam, bem como direcionar a audicao dos
alunos para um aspeto especifico que, no caso, foram as personagens que o principezinho

conheceu na sua viagem.

De sequida, a mestranda realizou a leitura em voz alta dos dois capitulos que selecionou
para esta aula, sendo que, apds a leitura de cada um deles, houve espaco para o didlogo com os
alunos, no sentido de os levar a refletir sobre o que ouviram. Neste didlogo, para além da
identificacao das personagens intervenientes, abordou-se também a linguagem usada e os
sentimentos a mesma transmitia. Seguidamente, a professora em formacao deu oportunidade
aos alunos de se voluntariarem para ler os capitulos na integra e de forma expressiva, pelo que
estes se mostraram entusiasmados e prontos para participar apesar de nao terem preparado a
leitura. Esta leitura permitiu que os alunos interpretassem os sentimentos ja referidos aquando
do primeiro didlogo, mas também correspondeu a uma oportunidade para abordar melhor os
proprios sentimentos. Assim, foi questionado aos alunos de que modo é que o0s sentimentos
retratados nos capitulos se aplicavam a realidade. Muitos alunos comecaram por explicar a
origem desses sentimentos exemplificando com situacoes vividas pelos prdprios. Isto gerou um
clima de reflexao sobre aimportancia dos sentimentos e da abertura para falar sobre os mesmos

semreceio.

4 Audio disponivel em: https://www.rtp.pt/play/zigzag/p3935/e338165/ conta-nos-uma-historia
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Por fim, e com o intuito de ser divulgado no jornal da escola, foi pedido aos alunos que
construissem uma nuvem de palavras (v Figura 12) relativas a este tema. Todos os alunos se
mostraram interessados em escolher as melhores palavras e a forma em que elas deveriam

aparecer, desde o estilo da letra as cores das mesmas.

Figura 12: Nuvem de palavras construida pelos alunos

A ultima aula desta UD foi dedicada ao dominio da gramatica, sendo que coube a
mestranda introduzir o contetido Modo Imperativo. Para isto, foram utilizados excertos retirados
da obra que se estava a abordar, uma vez que todas as atividades de gramatica devem ser
contextualizadas. Assim, a aula partiu da questao “O que € que vocés dizem quando querem levar
alguém a fazer alguma coisa?”. Tendo a turma ficado ligeiramente confusa, a mestranda
exemplificou e os alunos comecaram a participar com respostas como: “Podes abrir a janela, por
favor?”. A partir de alguns destes exemplos, os alunos chegaram a conclusao de que todos o0s
pedidos tinham caracteristicas comuns. Sequidamente, a mestranda escreveu no quadro trés
frases retiradas da obra e questionou acerca da intencao das mesmas, pelo que os alunos, muito
prontamente e sem dificuldade, as indicaram. Depois foi realizado um pequeno exercicio de
modelacao de frases: foi-lhes pedido que transformassem as frases do quadro em pedidos,

sugestoes ou ordens. Paralelamente, explicou-se que existe um modo verbal que permite
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expressar estas mesmas intencoes. Nesta parte, os alunos compreenderam que se iria abordar o

modo imperativo.

De seguida, a professora em formacao escreveu no quadro trés outras frases, também
retiradas d'O Principezinho (1943) e solicitou aos alunos que indicassem a intencionalidade das
mesmas e em que tempo e pessoa se encontravam. Apds proporcionar algum tempo aos alunos
para refletirem nestas questdes, chegou-se a conclusao de que o modo imperativo apenas se
conjuga em duas pessoas (2.2 do singular e do plural). De modo a apurar se os alunos
compreenderam como identificar o modo imperativo, foram escritas no quadro mais algumas
frases para os mesmos identificarem o tempo e a pessoa. Alguns alunos demonstraram ainda
alguma dificuldade, mas, analisando as frases em conjunto e com a ajuda dos colegas, todos

conseguiram atingir o objetivo.

Para finalizar, foram apresentados dois exemplos usados frequentemente como
imperativos, mas que, na verdade, pertencem ao Modo Conjuntivo. Com estes exemplos, os
alunos conseguiram entender que, apesar de os mesmos exprimirem pedidos ou sugestdes, nao

eram imperativos, mas, sim, tempos do Conjuntivo.

Como enunciado no inicio desta seccao, a sequnda UD intitulou-se “You is poesia...” de
modo a estabelecer um trocadilho entre o excerto do filme visualizado pelos alunos (As Servicais,
2011), a temdtica abordada nas aulas e o modo literdrio que se estava a tratar no momento (modo

lirico).

Esta unidade didatica consistiu em duas aulas de 50 minutos e assentou numa articulacao
horizontal entre Portugués e Cidadania. Antes de iniciar qualquer plano para a UD, a mestranda
procurou encontrar um bom ponto de partida, no qual pudesse assentar a tematica deste conjunto
de aulas. Deste modo, a solucao encontrada foi procurar alguma celebracao significativa para os
dias em que estava prevista a realizacao da UD. Deste modo, foi encontrado o Dia Mundial da
Diversidade Cultural para o Didlogo e Desenvolvimento, assinalado a 21 de maio, que procura
“afirmar valores como o respeito pela diferenca entre culturas, a tolerancia, a solidariedade entre

0S povos, a coesao social e o didlogo” (Centro de Informacao Europeia Jacques Delors, 2023, s.p.).
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Na sociedade atual, multiétnica e multicultural, pautada pela diversidade, o didlogo e o
entendimento sdao fundamentais para o seu funcionamento. Deste modo, os professores
possuem um papel de destaque, sendo a escola responsavel pela preparacao dos alunos para a
sua integracao na sociedade. Assim, este trabalho de didlogo e compreensao das diversas

culturas passa, também, pela escola.

Através deste tema,a professora em |RNCEENENCINNIEIENIIE
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formacao construiu uma nuvem de palavras com os
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Com simpatia e saudade...
Aguinaldo Fonseca

teve de orientar o didlogo para o facto de existirem

habitos e tradicoes.

Apds esta intervencao e indicacao por parte
dos alunos de outras culturas conhecidas doS Figura 13: Poema "Mae Negra® de Aguinaldo
mesmos, foi apresentado um QRcode de acesso ao Fonseca
poema (v. Figura 13) a analisar nessa aula. Deste modo, foi solicitado aos alunos o uso dos
telemdveis para acederem ao poema e procederem a leitura do mesmo. Por um lado, a utilizagao
dos telemdveis pode ser um fator de distracao, mas, por outro, e como foi o caso desta turma, o
uso dos telemdveis foi benéfico no sentido em que todos os alunos conseguiram visualizar
individualmente o poema num fundo que remetia para o assunto do mesmo. Esta leitura coube a

professora em formacao.
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Apds a resposta oral a algumas perguntas

Mie Negra, de Aguinaldo Fonseca

acerca das primeiras impressoes do poema, o

A mile negra embala o filho,

Do~ (7, Jo amloalon mesmo foi analisado em grande grupo. Paraisso, 0

i
Canta, canta pars 0 o6 —p\ g /"-
R i tim o Yo s Jor. para que o0s mesmos pudessem fazer os
i

E para o céu que cla canta,

poema foi distribuido aos alunos em formato A4

apontamentos ao lado das estrofes, nas margens
laterais. A docente, por seu turno, possuia o poema

projetado no quadro branco para poder escrever os

contributos da andlise realizada com os alunos (v.
Figura14). 0 foco da andlise deste poemaresidia no
contelddo e nao propriamente na estrutura formal,
porém, esta foi também abordada, brevemente. O
mais importante para esta aula seria abordar os

temas do poema e a sua intencionalidade para,

posteriormente, os relacionar com um excerto do

Figura 14: Andlise do poema por parte dos alunos filme As Servicais (201)

Para terminar a aula, era intencao da professora em formacao solicitar aos alunos a
construcao de uma nuvem de palavras como a do inicio da aula, porém, desta vez, relativa a
diversidade cultural abordada ao longo de toda a aula. Contudo, nao foi possivel concretizar esta
atividade devido a falta de tempo derivada de constrangimentos ocorridos no inicio da mesma.

Como tal nao foi possivel, a exploracao foi continuada na aula seguinte desta UD.

A segunda aula, lecionada no dia 29 de maio, comecou através de um didlogo com os
alunos para relembrar o tema da sessao anterior, uma vez que as duas aulas anteriores (23 e 25
de maio) foram da responsabilidade do par pedagdgico da mestranda. Seguidamente, procedeu-
se ao preenchimento do quadro das semelhancas e diferencas entre o poema “Mae Negra”, de
Aguinaldo Fonseca, e o excerto do filme As Servicais, tarefa que os alunos realizaram sem
dificuldades, o que demonstrou que o filme e o poema ficaram bem presentes na memdria dos

mesmaos.
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De sequida, foi relembrado o video de celebracao do Dia Mundial da Diversidade Cultural
para o Didlogo e Desenvolvimento, tendo em vista a construcao de um pequeno cartaz por parte
dos alunos (v. Figura 15). Para este fim, a professora em formacao dividiu a turma em quatro
grupos e distribuiu um artigo da Declaracao da Organizacao das Nac6es Unidas acerca da
diversidade cultural. Os alunos teriam por base o conteudo das duas aulas, bem como o artigo
entregue para a construcao do cartaz. Com esta atividade, os alunos puderam compreender
alguns direitos que estao configurados na declaracao da ONU, apropriaram-se dos mesmos e

transmitiram-nos através da sua prdpria criatividade.

Figura 15: Exemplo de cartaz elaborado pelos alunos
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4. DIMENSAO INVESTIGATIVA

A componente investigativa € uma parte integrante do Relatdrio de Estagio. Esta assenta
no desenvolvimento de um projeto de investigacao baseado na observacao da mestranda. Deste
modo, o presente capitulo serd dedicado a um projeto que foi desenvolvido no ano letivo
2022/2023, no contexto da PES. Em primeiro lugar, sera apresentada a tematica de estudo e a
respetiva motivacao para a sua escolha, a questao de partida e os objetivos tracados. De sequida,
serd apresentado um enquadramento tedrico relativo a tematica em estudo. Posteriormente,
serao apresentadas as metodologias de investigacao, a caracterizacao da amostra e a exposicao
dos instrumentos de recolha de dados selecionados, bem como as atividades desenvolvidas. Por
fim, serao apresentados os resultados da investigacao e as conclusdes retiradas do processo de
investigacao, nao esquecendo as suas limitagoes e potencialidades de utilizagcao na futura pratica

educativa da mestranda.
41.A TEMATICA DE ESTUDO

0 tema deste projeto surgiu ap6s alguns dias de observacao nos contextos de estdgio e
foi encarado como um tema pertinente e relevante para ser abordado e desenvolvido. Assim,
numa aula de Portugués do 3.2 ano, apos a docente titular da turma solicitar a leitura de um texto
e a execucao das tarefas a ele associadas no manual escolar, a mestranda pode observar que
muitos alunos, quando solicitavam o esclarecimento de duvidas, nao conseguiam explicar qual a
sua duvida. A estratégia utilizada pela mestranda para o esclarecimento da duvida era a releitura
da questao com o aluno e a explicacao de que era necessdrio procurar informacao no texto para
responder a mesma. O aluno prosseguia para uma nova leitura do texto, porém, nao conseguia
chegar a nenhuma conclusao. Quando a mestranda pedia ao aluno para explicar o que leu, ele
retornava ao texto e lia-o em voz alta. Em suma, a maioria dos alunos que requeria ajuda
apresentava este mesmo problema, ou seja, uma dificuldade acentuada na interpretacao do texto

lido.
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Deste modo, foi identificada pela mestranda a compreensao da leitura como um aspeto a
melhorar de modo particular nesta turma. No entanto, este é um tema que pode ser transversal as
outras turmas (de 5.2 e 6.2 anos), uma vez que é uma competéncia importante a ser desenvolvida.
No entanto, a turma do 3.2 ano possui alunos com dificuldades mais acentuadas neste aspeto em
comparacgao com as turmas do 2.2 CEB e, por esse motivo, este projeto de intervencao tera como

amostra a turma do 1.2 CEB acompanhada pela mestranda na PES.

Assim, como refere José Antdnio Gomes (2007), professor, investigador e escrito, a leitura
tem um valor significativo e oferece inumeros beneficios aos individuos. Esta proporciona prazer
e diversao, colaborando na promocao dos habitos de leitura. O ato de ler nao é apenas um
processo mecanico, mas envolve a pessoa como um todo, incluindo inteligéncia, imaginacao,
emocoes e experiéncias passadas. A leitura promove, também, a maturidade, a autonomia e a
independéncia intelectual, garantindo a liberdade pessoal. Além disso, esta atividade melhora o

vocabuldrio, melhora a expressao oral e escrita e estimula o pensamento critico e a reflexao.

A leitura fortalece, igualmente, habilidades de concentracao, compreensao e previsao,
promovendo a estruturacao do pensamento e o desenvolvimento de habilidades de raciocinio.
Para mais, a leitura permite que os individuos se identifiquem com personagens positivos e 0s
exponha a diversas perspetivas, promovendo tamhém a tolerancia e a empatia. A leitura
desempenha, entdo, um papel determinante na educacado, pois contribui para o desenvolvimento
global do individuo, oferece contentamento e diversao, promove a autonomia intelectual e
aumenta a liberdade pessoal. A leitura, particularmente a literaria, é considerada uma das
atividades mais importantes para o crescimento pessoal e para o desenvolvimento de diversos

aspetos da personalidade (Gomes, 2007).

Com esta temdtica em mente, a mestranda procurou saber um pouco mais acerca das
dificuldades dos alunos no dominio da leitura e procedeu a analise dos resultados das provas de
afericao de Portugués para saber mais sobre este problema. Uma andlise destes resultados sera
feita mais detalhadamente, no subcapitulo seguinte.

Considerando, assim, as dificuldades da turma acompanhada na PES, os resultados das

provas de afericao e do PISA 2021, mas também o gosto pessoal da docente em formacao pela
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leitura literdria foi assim decidida a tematica de estudo deste projeto. Enquanto leitora dvida, a
mestranda gostaria de transmitir as turmas com as quais teve a oportunidade de trabalhar no ano
letivo 2022/2023, 0 gosto pela leitura e os heneficios da mesma. Foi precisamente por gostar de
ler que a formanda atentou nesta dificuldade por parte dos alunos e gostava de conseguir
transmitir, como lhe transmitiram, que a leitura possibilita uma viagem por sitios que s6 existem
naimaginacao e o sentimento de que tudo é possivel estd sempre presente quando se faz algo de
que se gosta. Ensinar que ler é divertido e abre portas para o mundo é um dos objetivos que muitos
professores almejam alcancar.

Deste modo, ap6s a realizacao de uma pesquisa sobre a tematica selecionada, definiu-se
a seguinte questao de partida: “De que forma se pode contribuir para a promocao da compreensao
da leitura, no 1.2 CEB, através da anadlise e interpretacao de textos em Portugués?”. Com base

nesta questao-problema, foram definidos os seguintes objetivos, que sao:

. Perceber de que modo pode a melhoria da competéncia leitora contribuir
para facilitar a aquisicao transversal de conhecimentos;

. Desenhar percursos de compreensao de diferentes tipologias textuais que
promovam, de modo transversal, a competéncia leitora dos alunos;

o Construir instrumentos e materiais especificos para diferentes
tipos de texto;

o Construir  percursos de compreensao atendendo as
especificidades das areas curriculares de Portugués e das Ciéncias Sociais e
Humanas;

. Verificar se os conhecimentos desenvolvidos na componente curricular de
Portugués sao transpostos para as outras componentes curriculares, nomeadamente

para as Ciéncias Sociais e Humanas.

De acordo com as investigadoras Selma Garrido Pimenta e Maria Amélia Santoro Franco
(2008), a investigacao desempenha um papel fundamental na formacao de professores,
permitindo que estes compreendam e transformem a realidade educacional. E através da
investigacao que os professores podem analisar criticamente a sua pratica, compreender os

contextos sociais e histéricos em que estao inseridos e desenvolver uma abordagem reflexiva e
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contextualizada. Além disso, ao possibilitar a identificacao de problemas e a busca por solucdes

inovadoras, a investigacao promove a melhoria da qualidade da educacao.

42. ACOMPREENSAO DA LEITURA

Apods ter sido identificada a tematica, mostrou-se necessdria a procura de dados
estatisticos relativos as capacidades dos alunos, a nivel nacional, relativamente aos dominios da
Leitura e da Educacao Literdria. Assim, apds a verificacao do Estudo de Afericao Amostral do
Ensino Basico 2021, relativamente ao 2.2 ano de escolaridade, no dominio da Leitura e Iniciagao a
Educacao Literdria, verificou-se que os desempenhos dos alunos se observaram melhores em

relacao aos resultados da prova de 201S.

No que respeita a localizacao de informacao especifica, as percentagens médias de
respostas corretas estao entre 0s 42,1% e os 83,2%. De um modo mais concreto, os dados
mostram que quando a informacao se encontra explicita e concentrada num paragrafo, os alunos
revelam facilidade nalocalizacao da informacao. Por outro lado, quando se adicionam contetidos
de outra area curricular (nomeadamente o Estudo do Meio), pode observar-se uma maior

dificuldade de localizacdo da informacao (Serrao, Simdes & Pires, 2022).

Ja ao nivel da interpretacao e da relacao de ideias e informacoes, a média de respostas
corretas encontra-se entre 0s 48% e os 86,8%, sendo que os alunos revelam facilidade quando
solicitada a interpretacao de ideias e informac6es com o objetivo de identificar a intencao
comunicativa de um texto ou uma expressao contextualizada. Porém, quando é pedida a
reorganizacao de informacaes e o registo em esquemas, os alunos demonstram maior dificuldade
nas respostas. Para a resolucao deste tipo de itens, os alunos necessitam de reorganizar
informacdes que se encontram explicitas no texto, dando-lhes sentido. Estas dificuldades sao tao
acentuadas que a percentagem de respostas nulas estd entre 0s 37,1% e 0s 52% (Serrao, Simoes

& Pires, 2022).

Por fim, no que diz respeito a andlise e avaliacao do conteldo e elementos textuais, a

percentagem média de acerto situa-se nos 19%. No entanto, destes 19%, apenas 7,8% dos alunos
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responderam de forma completamente acertada (apresentando uma explicacao fundamentada,
analisando ideias e construindo um raciocinio Idgico). A maior parte dos alunos (51,9%) respondeu
incorretamente e 17,9% nem sequer tentou responder a questao (Serrao, Simdes & Pires, 2022).

Esta é, assim, a area em que os alunos manifestaram dificuldades mais acentuadas.

Em suma, as tarefas que apresentavam a mobilizacao de processos cognitivos mais

elevados foram aquelas em que os alunos apresentaram mais dificuldades.

Ora, por outro lado, no 5.2 ano, os dominios da Leitura e da Educacao Literdria sao aqueles
em que os alunos apresentaram mais dificuldades nas provas de afericao, sendo que 45,7% dos
alunos “Nao conseguiu/Nao respondeu” a questdes relacionadas com estes dominios. Assim,
comparando com o ano de 2018, a percentagem da categoria “Nao conseguiu/Nao respondeu”

subiu 22,7% (Serrao, Simades & Pires, 2022).

Nestes dominios, as dificuldades dos alunos centram-se na sintese/reconstituicao e
reorganizacao de informacgdes textuais, principalmente quando as informac6es nao estdo
organizadas de forma cronoldgica. De destacar, sao, também, as “dificuldades na determinacao
da ideia desenvolvida ao longo do texto e na associacao de recursos da linguagem a segmentos
textuais, além das dificuldades manifestadas em respostas que dependem de redacao para a

apresentacao dos elementos solicitados” (Serrdo, Simdes & Pires, 2022, p. 68).

Deste modo, conclui-se que, em ambos os ciclos de ensino, o dominio da Leitura e da
Educacao Literaria devem ser mais desenvolvidos com o intuito de melhorar as capacidades
cognitivas dos alunos. Adicionalmente, o desenvolvimento destas dreas podera ser benéfico, de
igual modo, para a aprendizagem das outras componentes curriculares, como é o caso do Estudo
do Meio e da Histdria e Geografia de Portugal. Assim sendo, e como refere José Anténio Gomes
(2007), a Literatura para Criancas e Jovens ocupa um lugar significativo na promogao da leitura e
da Educacao Literdria. Ela atende aos diversos gostos e interesses dos jovens leitores,
oferecendo uma ampla gama de géneros e subgéneros. Por consequinte, leitura deve ser
incentivada nao apenas como uma atividade de aprendizagem, mas também como uma atividade

recreativa e independente, uma vez que
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“serd através da leitura - seja qual for o suporte utilizado - que ela (a crianca) podera
compreender e interpretar o mundo que a rodeia, satisfazendo a suainsacidvel curiosidade
e tornando-se, mais tarde, um cidadao de pleno direito, capaz de pensar pela sua propria

cabeca e de desempenhar um papel ativo e determinante na sociedade” (Morais, 2012, p. 9).

E, pois, fundamental criar um ambiente que promova o interesse e o prazer pela leitura,
permitindo que as criancas explorem livremente os livros e consigam dar a sua opinido sobre eles.
Neste aspeto, a biblioteca desempenha um papel fulcral uma vez que esta é, nas palavras de José
Morais (2012, p. 15), “um cofre repleto de tesouros, que os livros contém segredos a desvendar e

que ler é penetrar num mundo aliciante”.

Conforme destaca Teresa Colomer, a leitura contribui para o constante enriquecimento
pessoal dos individuos de todas as idades e ajuda no desenvolvimento de habilidades cognitivas,
linguisticas, sociais e culturais. Ainda de acordo com Teresa Colomer, a leitura de Literatura
Infantil estimula o desenvolvimento linguistico, pois as criancas sentem-se motivadas a
comunicar as suas interpretacoes e a explorar novas palavras e estruturas gramaticais. Ademais,
a Literatura Infantil é vista como uma ferramenta poderosa para envolver emocionalmente as

criancas, promovendo um interesse natural em discutir e pensar sobre os textos lidos.

Este envolvimento emocional é crucial para o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais, pois permite que as criancas explorem sentimentos e comportamentos num
ambiente seguro e estruturado (Colomer, 2007). Assim, a Literatura oferece experiéncias tinicas
que s6 podem ser proporcionadas pela arte literdria e a escola tem a responsabilidade de
proporcionar essas experiéncias as novas geracoes, preparando-as para os desafios e mudancas

sociais atuais (Colomer, 2010).

A leitura literaria proporciona o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade
de antecipacao e memdria. Através da leitura, o individuo adquire conhecimento, amplia os seus
horizontes e desenvolve o pensamento critico assim como a empatia. E através da leitura que os
individuos se podem relacionar com diferentes perspetivas, compreender opinides distintas e

tornar-se participantes ativos na sociedade (Gomes, 2007). Portanto, a leitura com fins
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educativos nao consiste apenas na aquisicao de conhecimentos, mas também no crescimento

pessoal e na formacao de cidadaos responsaveis e envolvidos.

Contudo, apesar de a leitura ser um aspeto fundamental na formacao das criancas e
jovens, muitos nao o fazem, mesmo sendo encorajados para tal. Um dos aspetos que pode estar
na origem deste desinteresse € a incapacidade na compreensao de um texto, que José Morais
(2012, p. 83) define como sendo “a elaboracao progressiva de uma representacao mental
integrada nas informacdes apresentadas sucessivamente no texto, de maneira tal que os
objetivos do seu autor sejam corretamente apreciados”. Assim sendo, esta representacao deve
preservar a coeréncia interna do texto e deve ser revista, aumentada e atualizada a medida que

aparecem novos elementos, ao longo da leitura.

Quando se reflete acerca da compreensao da leitura, deve-se ter em consideracao dois
conceitos base: a descodificacao e a compreensao. Para compreender um texto, € necessario que
o aluno consigaidentificar as palavras escritas, reconhecendo o cédigo ortogrdfico e identificando
corretamente a correspondéncia entre grafema e fonema - descodificacao. Por sua vez, é
também necessario que o aluno utilize conscientemente conhecimentos que permitam atribuir
significado ao que leu - compreensao (Morais, 2012). O que se observa nas escolas é que 0s
alunos conseguem descodificar, mas nao compreendem os textos, sendo, desta forma, a
compreensao que necessita de ser trabalhada. Neste sentido, é bastante provdvel que o problema
resida na falta de automatizacao da identificacao das palavras escritas, ou seja, na proficiéncia

com que efetuam a descodificacao.

Bem assim, é possivel que a descodificacao nao seja eficiente, ou que ainda nao tenha
dado lugar aum acesso automatico ao léxico ortografico. No entanto, se existir rapidez e precisao
na identificacao das palavras, mas a compreensao apresentar falhas, é provavel que exista um
problema de compreensao. Muitos estudos tém comprovado que, em casos deste género, a
incapacidade de compreensao € generalizada, ou seja, observa-se tanto na leitura como na

audicao do mesmo texto (Morais, 2012).
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A titulo de exemplo, Morais (2012) refere que a maioria dos alunos do terceiro ano de
escolaridade, quando confrontados com um texto de quinze linhas, consegue recuperar uma
informacao literal, porém sao poucos os que conseguem inferir informacoes e apenas metade
destes alunos apreende o sentido global do texto (Morais, 2012). Estas conclusdes estdo em linha

com os resultados do Estudo de Afericao Amostral do Ensino Bdsico de 2021 supramencionados.

No que respeita a causa desta incapacidade na compreensao de textos, existem estudos
que mostram que o nivel de compreensao das criancas estd diretamente ligado com o nivel de
contacto quotidiano com o material escrito. Nao é novidade para ninguém, nos dias de hoje, ver
criancas nos telemdveis a jogar algum jogo ou a ver videos no YouTube. O facto é que, de acordo
com varios autores, entre eles, Emilia Amor (1999), cada vez mais sao os alunos que ndo gostam
de ler. E sendo a exposicao a fontes escritas ja limitada, o desenvolvimento da tecnologia tem
vindo a restringir ainda mais este contacto. Ao mesmo tempo, e como “é de esperar, a

compreensao é geralmente acompanhada do prazer de ler” (Morais, 2012, p. 90).

Deste modo, ainda antes de os educadores e professores conseguirem desenvolver nas
criancas o gosto e o prazer de ler, cabe aos pais iniciar esta tarefa, uma vez que sao eles os

principais intervenientes nos primeiros anos de vida dos seus educandos.
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Uma vez iniciados na escolaridade formal, a leitura deve ser encarada de duas formas
distintas, sao elas: a leitura enquanto atividade - transversal a todas as areas do curriculo - e
enquanto objetivo de ensino-aprendizagem - exclusivo da aula de Portugués (Amor, 1999),
acabando ambas por se interligar. Cumulativamente, a leitura é caracterizada, enquanto
processo, por trés aspetos fundamentais: o seu cardter interativo, a sua dimensao semidtica
(correlacao de um contetido a uma expressao) e o seu efeito de apropriacdo transformadora e de
construcao cultural da realidade (Amor, 1999). Estes aspetos implicam que o pensamento da
leitura seja o resultado de uma diversidade de fatores relativos ao material lido, ao leitor e a

situacao da leitura (v. Figura 16).

Material a ser lido

* condigbes de produgdo e
caracteristicas socio-emumciativas;

+ dimensdo e grau de complexidade;

* universo semantico e cultural a que

sereporta.

Leitor

Sltua;ao da leitura * processos cognitivos relativos a

compreensdo da natureza e fungdo
do ato e dos objetos de leitura;

capacidades ficiolégicas, percetivas
e [(meta)cognitivas inerentes a
atividade e ao desenvolvimento de
a leitura se desenvolve; estratégias facilitadoras e

* tipo de leitura e objetivos a atingir;

+ condi¢des e circunstancias em gue

* momento; reguladoras da leitura;
. — #* do substrato de conhecimentos
* tempo disponivel; disponiveis;
]
* et * estilo, comportamentos,

antecedentes sociais e dialectais,
experiéncia e dominio da
linguagem, etc.

Figura 16: Fatores resultantes da leitura (adaptado de Amor, 1999, p. 83)

Apds a aprendizagem e dominio dos procedimentos basicos da leitura (leitura
fundamental), compete a escola encorajar o que varios autores distinguem como modalidades e
tipos de leitura: a leitura funcional, a leitura analitica e critica e a leitura recreativa (Amor, 1999),

que serao abordadas com maior detalhe de sequida.

De todas as vezes que o uso da leitura assume um carater instrumental, estd-se perante
a modalidade de leitura funcional. Esta carece do desenvolvimento de aptiddes basicas de

compreensao que podem ser incentivadas através de atividades como a apreensao do sentido de
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um texto em niveis de dificuldade crescente, o sequimento de instrucées, o encontro de respostas
para questoes especificas e ainda a memdria de factos e o apontamento de notas. Além destas
atividades, e dirigidas mais para o ensino basico, estao as aptidoes de utilizagao de um dicionario,
a utilizacao de indices e a localizagcao de elementos numa enciclopédia (Amor, 1999): tarefas que

ja constam das AE.

A modalidade de leitura analitica e critica agrupa as aptidoes supramencionadas na
modalidade de leitura funcional e acrescenta ainda: a capacidade de hierarquizar elementos num
conjunto de dados — como fazer a distin¢ao entre informacao essencial e assessdria e a distin¢ao
entre factos e opinides -; a capacidade de captar as relacoes ldgicas entre as componentes de
uma situacao/texto — como a identificacao do tema ou assunto e os objetivos do autor ou as
motivacoes das personagens — e, finalmente, a capacidade de exercer a apreciacao critica, como
a avaliacao de argumentos (Amor, 1999). Esta modalidade de leitura é bastante complexa, pelo

que deve ser praticada e desenvolvida com frequéncia.

Por fim, a modalidade da leitura recreativa incide na leitura por prazer e, se se afirma

‘que é lendo que se aprende a ler, de igual modo é quase desnecessdrio afirmar que so se
pode descobrir o prazer da leitura — e fruir o que se Ié — se se |é o0 que se gosta ou melhor,

ainda, se se |é de gosto” (Amor, 1999, p. 95).

Deste modo, a intervencao pedagdgica deve reger-se pela estimulacao, diversificacao e
personalizacao deste gosto pela leitura. Contudo, a leitura recreativa nao é facil e requer que o
professor realize um trabalho consciente e metddico. Para quebrar as rotinas desmotivadoras e
desenvolver o gosto pela leitura nos alunos, os professores devem partir da realidade, ou seja,
conhecer os seus alunos, 0s seus gostos e 0s seus habitos de leitura (sejam eles bons ou maus).
A organizacao de momentos de didlogo sobre os livros lidos e a renegociacao para novas leituras,
bem como arecolhadeimpressoes acercadas leituras realizadas sao orientacoes favordveis para

os professores (Amor, 1999).
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A par destas estratégias dentro da sala de aula, mostra-se também importante a
dinamizacao de atividades que envolvam a comunidade e que poderao despertar ainda mais
interesse pela leitura, tal como a organizacao de uma semana do livro ou do autor, a organizacao

de feiras do livro ou de concursos literarios e ainda a montagem de programas literdrios.

43. METODOLOGIA

O presente projeto de investigacao seque um método qualitativo de pesquisa que procura
compreender e interpretar fendmenos sociais e humanos complexos. Sendo diferente do método
quantitativo, que se baseia em dados numéricos e estatisticos, 0 método qualitativo utiliza
técnicas como entrevistas, observacao participante e analise de documentos para obter uma
compreensao mais profunda das opinides, experiéncias e perspetivas dos participantes (Aires,
2015).

Neste método, o pesquisador procura captar a subjetividade e a complexidade dos
fendmenos estudados, tendo em consideracao o contexto social, histdrico e cultural em que
ocorrem, valorizando a interpretacao dos dados e a construcdo de teorias a partir das
observacoes realizadas. Segundo Luisa Aires (2015), o método qualitativo ndo seqgue uma
abordagem linear, mas, sim, interativa, em que as diferentes etapas da pesquisa, como a definicao
do problema, arecolha e analise de dados, estao interligadas e influenciam-se mutuamente. Além
disso, o investigador também desempenha um papel ativo no processo, sendo sensivel a

particularidades do objeto de estudo.

Simultaneamente, o projeto assenta na metodologia de investigacao-acao. Esta é um tipo
de pesquisa social que é concebida e realizada em estreita associagao com uma a¢ao ou com a
resolucao de um problema coletivo (Pimenta & Franco, 2008, p.98). Neste tipo de pesquisa, 0s
investigadores e os participantes estao envolvidos de forma cooperativa ou participativa. A
investigacao-acao procura resolver ou esclarecer os problemas da situacao observada,
promovendo a reflexao critica sobre o processo e gerando conhecimento que possa iluminar

novas acoes (Pimenta & Franco, 2008).
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Assim, a amostra considerada para este projeto foi a turma do 1.2 CEB acompanhada na
PES, pela professora em formacao. A turma do 3.2 ano, como ja foi referido anteriormente, era
bastante heterogénea no que respeita a aprendizagem, uma vez que existiam varios alunos que
usufruiam de medidas Universais e Seletivas de apoio a aprendizagem. Deste modo, existiam dois
alunos que ainda se encontravam ao nivel do 1.2 ano, que possuiam de Medidas Seletivas, e, entre
os restantes, existiam trés criancas com Medidas Universais de apoio. Deste modo, a maioria dos
alunos apresentava dificuldades ao nivel da leitura e, consequentemente, da interpretacao.

Contudo, eram alunos interessados e participativos, com boas relacdes entre pares e adultos.

Este projeto necessitou de um trabalho de pesquisa e a elaboracao de planificacoes de
atividades, bem como de instrumentos de recolha de dados, com a intencao de responder a
questao-problema selecionada, bem como aos objetivos delineados. Como tal, os instrumentos
selecionados foram a observacao direta, o inquérito por entrevista e a andlise das producoes dos

alunos.

Em primeiro lugar, recorreu-se a observacao direta, ao longo das aulas, com o auxilio de
uma grelha de observacao (v. Apéndice A). Este processo consistiu na construcao de uma grelha
de observacao direta e do registo objetivo das praticas e relacdes observadas pela mestranda.
Deste modo, tentou-se compreender o funcionamento e as dinamicas da turma com a docente e
com os pares. Num momento posterior, esta observacao tornou-se participante, uma vez que a

mestranda passou a integrar a rotina da turma e a poder intervir na mesma (Estrela, 1994).

Seguidamente, foi realizado um inquérito por entrevista a docente cooperante do 1.2 CEB
(v. Apéndice D) com o intuito de obter mais informacoes acerca da turma, mas também de aceder
a informacoes relativas a fluéncia leitora dos alunos e da sua capacidade de compreensao da
leitura. Como complemento, foram ainda recolhidas algumas producdes escritas dos alunos

referentes ainterpretacdes de textos abordados em aula, ao longo do ano letivo (v. Apéndice E).

Apds a aplicacao do inquérito por questiondrio a docente titular da turma, a mestranda
procedeu a planificacdo de duas sessdes (manhas), de modo a cumprir os objetivos tracados para

este estudo. Estas sessoes consistiam naleitura e interpretacdo de dois poemas retirados da obra
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de José Jorge Letria, Porta-te Bem! (2011) e da obra Para Onde Vamos Quando Desaparecemos

(2011), de Isabel Minhds Martins.
PRIMEIRA SESSAO

A primeira sessao do projeto, lecionada a 26 de junho de 2023, incidiu sobre a obra de José
Jorge Letria. Para auxiliar na compreensao dos poemas, a mestranda recorreu a uma
apresentacao e aumguiao de leitura. A aulainiciou-se com um questionamento aos alunos sobre
0 que seriam «boas maneiras» e teve como questoes-orientadoras as seguintes: “Quem as deve
usar?” e “Vocés usam?”. Estes deram varios exemplos de hoas maneiras, tais como “E pedir
desculpa” ou “E dizer por favor e obrigado”. Mencionaram, ainda, que “Toda a gente as deve usar”,

“Uso sempre” e “Se calhar nao digo sempre que € preciso”.

Depois de uma breve analise dos elementos paratextuais presentes na capa do livro, os
alunos deduziram a temdtica do mesmo. Posteriormente, procedeu-se a leitura, por parte dos
alunos, do poema “Deves ser pontual”, sequido de uma pequena andlise do mesmo com o auxilio
de um esquema. O esquema consistia em retirar informacao presente no poema e coloca-la na
respetiva coluna no guiao. Esta atividade tinha como objetivo desenvolver a capacidade de
compreensao organizativa da turma, uma vez que 0s mesmos apresentavam algumas
dificuldades na organizacao e localizacao dainformacao em esquemas. Seguidamente, e de modo
a verificar se os alunos compreenderam a explicacao, a mestranda projetou e leu o poema “Bom
dia, por favor, perdao”. Apos a leitura, foi distribuido um pequeno guidao de compreensao acerca do
poema lido (v. Apéndice F). O guido consistia em duas questdes: uma de compreensao
reorganizativa e outra de compreensao critica, ou seja, aquelas em que a turma revelava mais

dificuldades.
SEGUNDA SESSAQ

A segunda aula do projeto decorreu no dia 27 de junho de 2023 e incidiu sobre a obra Para
onde vamos quando desaparecemos? (2011) sendo este o desafio do dia. Num primeiro momento,

esta questao foi colocada no quadro branco, onde também se apontaram algumas respostas dos
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alunos (v. Figura 17).
Depois de uma
pequena andlise dos
aspetos paratextuais
do livro e da leitura do
texto presente na
contracapa do mesmo
apurou-se a tematica

da historia.

Figura 17: Para onde vamos quando desaparecemos? (Motivacao)

A mestranda
dividiu a narrativaem trés partes: a primeira parte foi analisada oralmente e em conjunto com toda
aturma, sem qualquer registo; a segunda parte foi analisada em grande grupo, mas acompanhada
de um guiao e, por fim, na terceira parte foi apenas lido o texto pela professora em formacao e
disponibilizado algum tempo aos alunos para resolverem as questées do guiao em pares. A

andlise do texto foi sempre acompanhada de questGes orientadoras (v. Apéndice G).

Relativamente as tarefas presentes em cada parte, as referentes a parte dois incidiam na
compreensao inferencial e as da parte trés na compreensao inferencial e critica. Apds a conclusao
do guiao, foi oferecida a oportunidade de apresentar a turma aresposta a tltima questao do guiao:

esta tarefa gerou interesse em muitos alunos, os quais se mostraram dispostos a realizar.
4.4. ANALISE DOS RESULTADOS E CONCLUSOES

Relativamente ao guido de leitura correspondente a primeira sessao, no preenchimento
databela, apenas trés alunos respondem com base no texto. Porém, sete alunos respondem com
base no texto e ainda adicionam mais situacées de modo a preencher a tabela por completo.
Outros trés alunos responderam sem se basear no texto, colocando apenas situacoes que, para

eles, seriam passiveis de se utilizar as expressoes da tabela. Por fim, os restantes sete alunos
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(uma vez que aturma naquele dia possuia apenas 20 elementos) limitaram-se a copiar do quadro

as respostas, visto que nao compreenderam as instrucdes (v. Figura18).

Figura 18: Exemplos de producées dos alunos (tabela)

Figura 19: Exemplos de resposta a questao de compreensao critica

Considera-se que esta
disparidade nos resultados se
podera dever a desatencao
evidenciada por parte dos alunos,
mas também ao facto de o texto
abordado ser um poema que
retratava uma situacao
especifica que os alunos nao
conseguiram transpor para a

tabela.

No que respeita a questao
de resposta aberta, a maioria dos
alunos respondeu a questao
principal (nove), contudo, apenas
sete alunos indicaram uma
situacao e justificaram como se
sentiram. Houve trés alunos que
indicaram somente uma situacao
em que nao disseram uma
expressao e um aluno nao
respondeu a esta pergunta. A
maioria dos alunos ndo se
conseguia recordar de uma
situacao para retratar, sendo que

muitos relataram episddios que

ocorreram quando eram muito
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pequenos e que, provavelmente, os pais Ihes contaram (v. Figura 19): o que poderd revelar pouca

capacidade de reflexao por parte dos alunos.

Ja na segunda sessao, no que respeita a participacao oral da primeira parte da obra, a
grande maioria dos alunos (dezassete) respondeu acertadamente, tendo existido um aluno que
respondeuincorretamente e trés que nao participaram por nao estarem presentes na sala (alunos
com NAS).

Na segunda parte, relativa a compreensao literal escrita, dezassete alunos acertaram
todas as questdes, dois alunos acertaram a maioria das questdes, um aluno acertou apenas

algumas questdes e um aluno ndo acertou nenhuma (v. Figura 20). Estes resultados mostram que

a maioria dos alunos se revelou atenta a leitura do texto.

Relativamente a
terceira  parte, na
primeira questdao (de

compreensao
inferencial), onze alunos

acertaram todas as

respostas, um aluno
Figura 220: Atividade de compreensao literal acertou quatro
associacoes, trés alunos acertaram trés, dois alunos acertam duas associacoes, dois alunos
acertam uma e dois alunos nao

acertam nenhuma (v. Figura 21).

Na segunda questao, de
compreensao  critica, doze
alunos escreveram a sua

opiniao e fizeram um desenho

relacionado com a morte, cinco

Figura 21: Atividade de compreensao inferencial

alunos escreveram e
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desenharam sem que o contetido das suas respostas estivesse relacionado com o tema do texto
e quatro alunos escreveram e desenharam com ambos os temas da narrativa (v. Figura 22). Estes
ultimos demonstram que compreenderam a mensagem do livro e que, tal como os objetos,

também as pessoas podem ir para sitios incriveis.

Figura 21: Exemplo de resposta de alunos a questao de resposta aberta

A terminar é necessario enfatizar que este estudo apresenta vdrias limitacoes, entre as
quais a inexisténcia de uma andlise de dados categorizada. Isto nao permite aferir resultados
especificos nem elaborar conclusoes significativas. Para além disso, a utilizacao de uma amostra
e ndao de uma populacao nao permite generalizar os dados obtidos. Contudo, tendo em
consideracao que a mestranda acompanhou a turma desde o inicio do ano letivo, pode-se afirmar
que o grupo revelou uma evolugao no que respeita a temdtica do estudo. Assim, esta é uma
tematica relevante que devera ser estudada com varias turmas, visto que a realizacao de tarefas

que promovem a compreensao leitora é sempre benéfica para os estudantes.

68



Deste modo, conclui-se que os dois primeiros objetivos foram cumpridos, uma vez que os
alunos apreenderam conhecimentos de Cidadania. Contudo, o terceiro ndo foi atingido, pois nao
foi possivel realizar tarefas relativas as Ciéncias Sociais e Humanas dado que o final do ano letivo

estava muito préximo e a mestranda nao possuia tempo para dinamizar novas atividades.

69



CONCLUSAO

A constante busca pelo conhecimento € parte integrante do percurso de um docente. Ao
longo deste ano letivo, em que se proporcionou o trabalho com trés turmas distintas, a professora
em formacao deparou-se com uma realidade que sé quem a experiencia pode compreendé-la
verdadeiramente: o0 excesso de alunos, a diferenciacao pedagdgica, a falta de materiais, entre
outros. Deste modo, o facto de haver a possibilidade de vivenciar este percurso acompanhada de
profissionais capazes, empenhados e preocupados com a aprendizagem dos seus alunos,
demonstrou-se extremamente enriquecedora. O conhecimento demonstrado pelas professoras
cooperantes relativamente a pratica docente revelou-se verdadeiramente elucidativo e, sem
duvida, a mestranda absorveu o mais que péde das mesmas. Ao mesmo tempo, os professores
orientadores revelaram-se fundamentais no acompanhamento mais tedrico e de preparacao dos

materiais a construir.

De ressaltar que este (longo) percurso sofreu constantes alteracdes — periodos com
maiores e menores dificuldades —, mas que o balanco do ano integral é completamente positivo.
Todas as pessoas que acompanharam este percurso contribuiram para o crescimento
profissional, mas especialmente, pessoal da mestranda. Neste ponto, destacam-se os alunos das
turmas acompanhadas, uma vez que tudo o que foi realizado e construido foi a pensar neles, na

sua aprendizagem e no seu crescimento, enquanto cidadaos informados, criticos e empaticos.

O inicio do ano letivo foi caracterizado pelo planeamento, contudo, pouco decorreu
conforme se pensava inicialmente, uma vez que a constante mudanca ja mencionada requer
pessoas adaptaveis. Remetendo mais especificamente para o projeto de investigacao, isto
demonstra-se no incumprimento de um dos objetivos originalmente tracados, mas também por
um parco desenvolvimento de atividades. A professora em formacao considera que este projeto
poderia ter sido bastante mais frutuoso (tanto para a prépria como para os alunos) se se tivessem

dinamizado mais atividades e se se tivesse iniciado aimplementacao do projeto mais cedo.
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Nao obstante, a implementacao deste projeto de investigacao mostrou-se pertinente e
vantajosa uma vez que proporcionou a oportunidade de desenvolver atividades e materiais
especificos para uma turma, mas que podem, e com certeza, serao reaproveitados para a pratica
docente futura. Mais ainda, a mestranda foi enriquecida academicamente pois tem, agora, um

maior entendimento sobre a parte investigativa da profissao.

Porém, (ndo sd) as melhorias alcangadas na compreensao leitora dos alunos (como
também todos os outros conhecimentos partilhados pela mestranda) ajudaram a compensar todo

o trabalho realizado.

Considera-se tambhém, que este trabalho nao teria sido tao gratificante se nao tivesse sido
realizado em par de estdgio. A possibilidade de crescer enquanto profissional e de trabalhar em
conjunto com alguém que tem os mesmos objetivos é de tal forma importante que deve ser
experienciado a este nivel pelo menos uma vez. Esta € uma metodologia que deve ser levada para

avida profissional de cada docente: o trabalho colaborativo.

Assim, apds o percurso tracado neste mestrado, a professora em formacao considera que
nao se deverd colocar aquestao “Aprender a Ensinar ou Ensinar a Aprender?”, umavez que amhos
se complementam. Ao longo deste caminho, aprendeu-se a ensinar, mas também se ensinou a
aprender. Estas sao duas perspetivas insepardveis, dado que tanto os alunos como os
professores tém muito a aprender, mas tambhém a ensinar uns aos outros. A mestrada espera que,
no futuro, possa continuar a aprender e a ensinar com gosto, levando a alegria e o prazer pela

leitura a todos os seus alunos.
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APENDICES

Apéndice A — Grelhas de Observacao

GUIAO DE OBSERVACAO - 1.2 ciclo

TOPICO

CRITERIO DE
OBSERVACAO

QUESTOES ORIENTADORAS

OBSERVACAO

Organizacao dos

espacos

Entrada

1. O acesso a sala de aulas

possui escadas?

Sim. A sala situa-se no segundo andar do edificio e o tnico acesso é por escadas.

2. Existem adaptacbes no
acesso a escola, mais
especificamente a sala de
aulas, para pessoas com
necessidades fisicas

especificas?

No acesso a escola, sim. No acesso a sala de aulas que nos foi atribuida, ndo.

3. Existeminformacdes afixadas
na entrada para 0
conhecimento da comunidade

educativa?

Sim, existe um placar envidracado com alguns documentos, nomeadamente a ementa
escolar para essa semana, publicidades a atividades extracurriculares (captacées futebol) e
informacoes acerca de projetos de parceria (Més Internacional da Biblioteca Escolar). No
entanto, este placar nao se encontra em muito boas condicdes pois deixa entrar humidade, o

que danifica a cortica e os proprios papéis, afetando a visibilidade. Mais, alguns documentos,

como a ementa, estao afixados por cima de outros.
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Espaco exterior

Existe espaco exterior? Se

sim, como estd organizado?

Sim, existe. E um espaco amplo que inclui um espaco verde, com relva sintética e varias
arvores (num muro existem varios desenhos feitos pelos alunos e uma frase; projeto da
associagao de pais) e um espago em alcatrao (patio da escola). Neste patio estd desenhado
um campo de futebol em pequena escala, alguns jogos tradicionais e uma rosa dos ventos.
Num outro sitio, com uma cerca colorida, feita pelo alunos, existe um pequeno jardim feito em

pneus de automavel.

0 que permite realizar com os

alunos?

A amplitude do espaco permite realizar varias atividades com os alunos, desde cacas ao
tesouro e peddypapers a pequenas atividades sobre natureza ou palestras ao ar livre (se ndo

estiver a chover).

Os alunos de diferentes idades
reunem-se  no intervalo

frequentemente?

Sim. H4 uma iniciativa de apadrinhamento entre os alunos do 3.2 ano e os alunos do 1.2. Esta
iniciativa tem como intuito ajudar na integracao dos alunos do 1.2 ano na sua nova escola. A
cada aluno do 3.2 ano é atribuido um ‘afilhado’ pelo qual fica responsdvel para proteger e

ajudar. Este acompanhamento é continuo.

Refeitdrio

Todos 0s alunos do
estabelecimento  educativo
almocam ao mesmo tempo?

Almocam a mesma comida?

Nao. Os alunos tém horas de almoco diferentes. Isto pode dever-se ao tamanho do espaco
dedicado aos almocos. No entanto, foi observado que os alunos do 1.2 e do 3.2 ano almogam
juntos. Os alunos sao auténomos neste processo. A comida parece ser a mesma para todos,

no entanto, nao houve a possibilidade de observar se a comida correspondia a ementa.
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2. A altura das mesas e das

cadeiras é a mesma para

todas as faixas etdrias?

Nao. Existem mesas e cadeiras maiores para os alunos mais velhos e mesas e cadeiras mais

pequenas para os alunos mais novos.

Existe desinfecao das maos e
dos espacos antes e depois da

refeicaon?

Foi observada a desinfecao das maos dos alunos antes da refeicao (a entrada existem 6

lavatdrios). A limpeza do espaco nao foi observada.

Qual o estado de conservacao

do espaco?

Muito bom. Os tabuleiros e utensilios sdo de inox, o que possibilita uma melhor limpeza e

desinfecao dos mesmos.

Casas de banho

A casa de banho é utilizada
simultaneamente por alunos

de diferentes idades?

Sim, as casas de banho para os alunos sao para todos os anos do Ensino Basico.

Os alunos tém a liberdade de ir
a casa de banho sempre que
lhes é necessario

autonomamente?

Em contexto de sala de aula, os alunos pedem permissao a docente para ir a casa de banho
colocando dois dedos no ar para nao interromper a aula com a pergunta. Se ja tiver passado

algum tempo desde o intervalo a docente autoriza aida.

Existe desinfecao regular do

espaco?

Nao observado.

Qual o estado de conservacao

do espaco?

Apesar de estar bem conservado, nao existem tampos nas sanita. Mesmo sendo justificado

como uma questao de higiene, levanta a questao da seguranca.
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Salade aula

Existem trabalhos dos alunos

expostos na sala?

Sim, em todas as paredes existe algum trabalho realizado pelos alunos.

Existem trés janelas grandes para o exterior ao nivel da visao dos alunos e seis luzes

2. Como é a luz no espaco da o
artificiais brancas.
sala?
Sim, mas s6 se consegue ohservar as copas das arvores, pois a sala encontra-se no segundo
4. Os alunos conseguem ver o
) andar.
espaco exterior?
5. Existe espaco para circular | Sim.
livremente pela sala?
6. Como estao dispostas as | pemodo tradicional, todas direcionadas para o quadro branco.
secretarias?
Sé se observou a mudanca definitiva de lugar de uma aluna. J4 foi observada a mudanca de
7. Oslugares sao alterados com | 4105 alunos durante uma parte do dia, sendo que, no dia seguinte, voltam ao lugar original.
éncia? . . .
frequéncia? No entanto, a docente afirmou que nunca deixa os alunos muito tempo no mesmo lugar.
8. A sala tem recursos didaticos

estimuladores das
aprendizagens das diversas

dreas de contetido?

Sim, nos armarios existem vdrios materiais manipuldveis e por vezes, estd disponivel um

quadro projetor interativo.
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9. As estruturas estao de acordo
com o tamanho dos alunos e a Sim.
sua faixa etdria?

10. Cada crianca tem 0 Seu | ajquns alunos possuem marcadores no seu estojo. No momento de i ao quadro, por vezes
material para ir escrever no | \jji;am o seu material e noutras utilizam o material da escola. Nao foi observada qualquer
quando ou é partilhado? Existe | {4 de desinfecao do material partilhado.
desinfecao do mesmo?

1. Qual o estado de conservagao | muito bom.
do espaco?

12. Os alunos sao responsaveis | gim A docente pede a diferentes alunos para recolher e distribuir os materiais necessérios
pela arrumacao dos Seus | hara 3 aula. Estes alunos nunca s30 0S mesmos.
materiais?

1. Que tipo de recursos existem | Eyicte ym guadro branco de marcadores, uma tela (mas sem projetor), um quadro interativo
na sala (quadro, quadro com projetor (s estd disponivel de duas em duas semanas ou de trés em trés pois é
interativo, projetor, radio, entre partilhado pelos professores) e um computador.

Recursos Recursos da sala outros)?
didaticos deaula
2. Quetipo de recursos didéticos Existem varios armdrios na sala de aula com diferentes materiais manipulaveis. Entre eles

estao disponiveis para serem

utilizados na sala de aula?

existem varios MAB, globos terrestres e material de laboratério. Os manuais também

disponibilizam varios recursos, mas nao foi observada a sua utilizacao.
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Os recursos diddticos sao

estimulantes e diversificados?

Sim, na sala existem varios materiais disponiveis. Contudo, a docente privilegia alguns pois

parecem ser os mais adequados aquela turma.

Prevalece a utilizacao de
recursos didaticos

reutilizaveis e naturais?

Nao observado.

Existem recursos didaticos
construidos pelos alunos? Sao

utilizados pelos mesmos?

Nao observado.

Os recursos didaticos
convidam a interacao dos

alunos?

Sendo que os recursos estao guardados nos armadrios, nao se conseguiu observar se o
armadrio esta fechado a chave. Como os armarios se encontram no fundo da sala, nao é muito

convidativo a sua utilizacao.

Os recursos diddticos
estimulam a  articulacao

curricular?

Os recursos observados, sim.

Existem recursos didaticos de
apoio para as diferentes

componentes do curriculo?

Sim.
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Foi observada a utilizagao do manual e dos seus recursos (digitais — escola virtual). Contudo,

9. Os recursos didaticos sao
. < nte disponibiliz roti materiai mofich rabalho naorelacion m
feitos pelo professor, ou & adocente disponibiliza outro tipo de materiais, como fichas de trabalho nao relacionadas co
manuais.
usado apenas o manual? 0S manuats
10. Os materiais sao resistentes e ) )
0 material observado, sim.
duradouros?  Encontram-se
em hoas condi¢oes?
1. O espaco inclui materiais de | Nao observado.
primeiros socorros?
12. Os alunos tém acesso a X
o Tém acesso ao computador da sala.
computadores, televisao ou
radio?
1. Por quantos alunos € | Atyma é constituida por 21alunos.
constituida a turma?
2. As idades dos alunos sao
racterizaca racteristi ( A maiori lun m oito anos, m is vao fazer nove brevemente.
Caracterizacao Caracteristicas homogéneas ou aioria dos alunos tem oito anos, mas dois vao fazer nove brevemente
rm rai lun .
daturma gerais dos alunos heterogéneas?
3. Qual o nimero de alunos do

sexo feminino e do sexo

masculino?

Existem 12 alunos do sexo feminino e 9 alunos do sexo masculino.
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4. A turma possui alunos com

NAS? Qual atipologia de NAS?

Dois integram a Educacdo Especial (Sao apoiados pela docente de EE 4h semanais em
hordrio letivo, em simultaneo aos dois) e usufruem de Medidas Universais e Seletivas (MSAL).
Um deles revela dificuldades ao nivel cognitivo e comportamental. O outro, ao nivel sensorial
(audicao) e cognitivo.

H& ainda trés criancas com dificuldades de aprendizagem que beneficiam de Medidas
Universais.

Dois alunos, devido aos problemas comportamentais, sao acompanhados pelo Servico de
Psicologia e Orientacao do Agrupamento, em sessdes semanais individuais de 45 minutos.
Um destes alunos é um dos NE referido anteriormente.

Nenhuma crianca tem necessidade de cuidados especificos de satide.

E dada coadjuvacdo a turma 3h30m semanais, que geralmente é canalizada para os alunos

que revelam mais dificuldades.

5. Ha& alunos com outra lingua
materna? E com outra

variante do portugués?

Todos os alunos sao de nacionalidade portuguesa e tém a lingua portuguesa como lingua

materna.

Organizacao do

tempo

1. Qual a rotina da turma? E

flexivel?

Os alunos ouvem uma mudsica assim que chegam a sala para acalmarem enquanto retiram
os materiais das mochilas. No que respeita as componentes curriculares, a docente cinge-se
ao que esta estipulado no hordrio da turma, havendo sempre alguma flexibilidade quando o
trabalho de uma componente estd mais atrasado. No entanto, a docente tem nocao de que
nao se deve demorar muito em alguns assunto e refere varias vezes que estao atrasados.

Estes assunto, normalmente, sao conversas paralelas nao associadas com a aula.
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2. A organizacao do tempo
contempla de forma
equilibrada ritmos e diferentes

aprendizagens?

Sim. A docente preocupa-se com a aprendizagem de todos os alunos e pergunta muitas
vezes se estao todos a acompanhar os contetidos e se alguém tem duvidas. A docente
oferece, também, tempo suficiente para quem demora mais tempo na resolucao dos
exercicios, bem como tarefas extra para os alunos que terminam as atividades mais cedo. Os
alunos que possuem NAS recebem atencao extra por parte da docente titular de turma, bem

como, tém acompanhamento por parte da docente da Ed. Especial e da psicéloga da escola

durante o periodo de aulas.

3. Qual o horario da turma?

Segunda | Terca Quarta Quinta Sexta
9:00 -
10:00
MAT PORT MAT MAT
10:00 -
PORT
10:30
10:30 -
INTERVALO
11:00
11:00 -
PORT MAT PORT PORT PORT
12:00
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12:00 -
Ed. Art.
12:30
EM MAT EM
12:30 -
EM

13:00
13:00 -

ALMOCO
14:00
14:00 - 0C/Ap.
14:30 Est.
14:30 -

Ed. Art. Ed. Art. Ed. Art.

15:30

Recursos

humanos

Equipa educativa

dasaladeaula

Que elementos constituem a
equipa educativa da sala de

aula?

Na sala de aula esta sempre a docente titular da turma. Algumas vezes por semana, a

docente da Educacao Especial e a psicdloga da escola vao buscar os alunos para a sala do

CAF (dedicada a estes alunos).

Qual a regularidade do apoio
dos professores de ensino

especial?

A docente da Educacao Especial apoia 4h semanais em horario letivo e a psicéloga da

sessoes semanais individuais de 45 minutos.
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Atividades e

projetos

Atividades e
projetos dentro

dasaladeaula

1.

E dada énfase a todas as

componentes do curriculo?

Existe um predominio no ensino do Portugués, da Matemdtica e das Expressoes,

descuidando um pouco o ensino do Estudo do Meio.

2. As atividades sao apelativas | gim para a maioria dos alunos. Alguns alunos mostram-se muito distraidos, independente
para todos os elementos da | 4, que a docente faca
turma?
o o A avaliacdo dos alunos ¢é feita através de participacao oral, questdes-aula,
3. Como é feita a avaliacao dos | o ] o
fichas de trabalho, outras tarefas individuais e/ou de grupo, fichas de avaliacao.
alunos?
4. As atividades realizam-se
todas em espaco interior ou | Sé foram observados momentos de aprendizagem dentro da sala de aula.
também saem do espaco
escolar para aprender?
5. 0 docente evidencia a
relevancia das aprendizagens | Sim.
ocorridas nessa aula para a
vida quotidiana dos alunos?
6. O docente relaciona as |
Sim.

atividades com aprendizagens

anteriores e futuras?
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Interacdes na

salade aula

Interacao aluno -

aluno

Sao cordiais e amigdveis uns com os outros. Em casos pontuais ha discérdia ou implicancia,

1- De que forma os alunos | naq & raro, Existem alunos que, por vezes, tentam ‘fazer queixinhas’. Quando isto acontece,
i i? .
Interagem entre si: adocente repreende quem faz a queixa.
2- Existe espirito colaborativo | gim myitos alunos tentam ajudar outros que nio conseguem resolver algum exercicio.
entre os diferentes alunos?
3- Osalunos manifestam as suas Sim. na maioria das vezes
ideias e emocgoes?
4- Os alunos demonstram
. im.
empatia com o0s outros s
colegas?
5- Os alunos interagem
autonomamente uns com 0S | gim tanto na sala de aula, como no intervalo.
outros? Envolvem-se em
jogos, brincadeiras e projetos?
6- Os alunos partiham | i sedem ao colega do lado.
voluntariamente materiais?
7. A turma demonstra | Nao, costumam dirigir-se a um adulto a explicar o que sucedeu e esperam que o adulto

autonomia na resolucao de

conflitos entre pares?

resolva o conflito.
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Interacao

professor - aluno

A docente expoe a matéria de

forma clara?

Sim e repete as vezes que forem necessarias até todos compreenderem.

A docente utiliza vocabuldrio

adequado?

Sim, bem como introduz novas palavras e conceitos que os alunos nao conhecem,

explicando-os.

A docente é organizada na

utilizacao do quadro?

Sim.

A docente utiliza um tom de

voz adequado?

Sim, sendo que, quando a turma esta mais agitada, esta baixa o tom de voz de modo a
remeter os alunos ao siléncio, muitas das vezes. Quando a turma se encontra num estado de

total caos, a docente levanta a voz de modo a acalmar a turma.

A docente estabelece uma
ligagdo com as matérias

anteriores?

Sim, relaciona muitos contetidos novos com outros que aprenderam no ano anterior e parte

desses conhecimentos.

A docente diversifica os

recursos utilizados nas aulas?

Sé foi observada a utilizacdo dos manuais e escola virtual.

A docente mostra

preocupacdo em entender se

Sim, faz muitas perguntas sobre o assunto e esclarece todas as duvidas que os alunos tém.
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0s alunos estao a

compreender o contetido?

8. A docente desloca-se pela
sala de modo a acompanhar o Sim, muitas vezes.
trabalho dos alunos?
9. Adocenterespeitaevalorizao | g;,
aluno?
10. A docente estabelece
contacto visual com todos os Sim, sempre.
alunos?
1. Adocente motiva os alunos? Sim.
12. De que forma sao resolvidos | p gocente fala com os intervenientes de modo a resolver calmamente os conflitos.
os conflitos pela docente?
im in ra participar de forma orden ra explicar algum contet r
13. A docente promove ainiciativa Sim, pedindo para participar de forma ordenada, para explicar algum contetido aos outros
| ra recolher istribuir materiais.
dos alunos? colegas e para recolher ou distribuir materiais
14. A docente promove a | Sim.

igualdade de géneros?
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15.

A docente fomenta a
cooperacao e a inclusao dos
alunos e faz com que se

sintam valorizados?

Sim.

16.

A docente promove a
capacidade de identificacao e

resolucao de problemas?

Sim. Incentiva os alunos a resolverem as coisas de forma auténoma.

7.

A docente faz com os alunos
se sintam capazes e

disponiveis para aprender?

Sim.

18.

A docente promove o
desenvolvimento pessoal,
social e civico dos alunos para

que se tornem bons cidadaos?

Sim, a docente também é responsdvel pela componente de cidadania e este é um contetido
transversal a todo o curriculo, pelo que a docente da muitos exemplos reais e tenta que os

alunos compreendam varias situacoes.

19.

A docente promove o
desenvolvimento da
linguagem oral de todas os
alunos principalmente as mais
necessitadas em termos

linguisticos?

Sim, a docente da oportunidade a todos de participar e de se expressarem adequadamente.
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20. A docente estabelece uma

relacao individualizada com
cada membro da turma de
forma pensada e adaptada as

diversas situacoes?

Sim, a docente conhece as dificuldades e potencialidades de cada aluno e esforca-se para

atender a todas as suas necessidades.

Interacao aluno -

professor

Quais sao as regras de
funcionamento da sala de
aula? Os alunos cumprem

essas regras?

Colocar o dedo no ar antes de falar, pedir para se levantar e ir a casa de banho. Quase todos

os alunos cumprem estas regras.

Os alunos utilizam um
discurso proprio da sala de

aula?

Sim, na maioria das vezes.

Os alunos expdem as suas

davidas sem receio?

A maioria, sim. Existem dois alunos que tém receio de dizer as suas respostas erradas, entao
remete-se ao siléncio dizendo que fez certo, apagando a sua resposta e copiando a correta

do quadro. Existe, também, um aluno que tem receio de falar.

Relacoes
estabelecidas
coma

comunidade

Participacao dos
encarregados de

educacao

Existem projetos, na escola,
que solicitam a colaboracao

dos pais?

Nao observado.

Os encarregados de educacao
participam na vida da

instituicao?

Sim, nomeadamente através de atividades dinamizadas pela Associacao de Pais.
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Colahoracoes
dentro do

Agrupamento

Verifica-se a existéncia de
atividades onde estd presente
a valorizagao de contextos de
proximidade, como outras

instituicbes do Agrupamento?

A turma participa no projeto "De Maos dadas entre o ler e o escrever”, desenvolvido pela
Biblioteca Escolar, sendo o mesmo dinamizado pela docente bibliotecdria em sessdes

quinzenais de Th30m.

Colaboracoes
com outras

instituicoes

Os projetos dinamizados, na
escola, recorrem a parecerias
com entidades de educacao

nao formal?

Participara também no projeto “Ler e escrever a valer’, dinamizado pela Camara Municipal de
Valongo, no sentido de promocgao da leitura e da escrita. O mesmo serd trabalhado a partir de
novembro (parajafoifeito apenas o rastreio e uma reunido com Encarregado de Educacao para
ser explicado o projeto) da seguinte forma:

- emtempo letivo, na turma (1h semanal);

- emtempo letivo, com sessoes em pequenos grupos, de acordo com as dificuldades reveladas
(semanais de 45 min);

- emtempo nao letivo (intervalos) em pequenos grupos ou individualmente.

Esta turma participa ainda na atividade “O ténis vaia escola”, promovido pelo Clube de Ténis de

Ermesinde, com sessoes semanais de 1h.
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GUIAO DE OBSERVACAO - 2.2 ciclo: 5.2 ano

i CRITERIO DE N _
TOPICO . QUESTOES ORIENTADORAS OBSERVACAO
OBSERVACAO

Sim. A sala situa-se no sequndo andar do edificio e o Unico acesso é por escadas,

O acesso a sala de aulas possui | e o edificio situa-se no topo de um par de escadas. Existe a possibilidade de

escadas? acesso ao edificio a pessoas com mobilidade reduzida através do
estacionamento privativo da escola, mas este esta vedado.

Entrada

Organizacao dos

espacos

Existem adaptacdes no acesso a
escola, mais especificamente a sala de
aulas, para pessoas com necessidades

fisicas especificas?

Nao a que nos esta atribuida.

Espaco exterior

Existe espaco exterior?

Sim, a escola tem um espaco exterior bastante grande a volta de todos os

edificios que constituem o espaco escolar.

Como esta organizado o espaco
exterior? O que permite realizar com os

alunos?

O edificio do refeitdrio, biblioteca, direcao e secretaria, o edificio das salas de
aula, o campo de futebol, o edificio do ginasio, uma zona com mesas de refeicao

exteriores, caminhos cobertos por telhas que fazem ligacao entre os edificios
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para que os alunos se possam proteger da chuva e um estacionamento privativo

para os professores.

Os alunos de diferentes idades
reinem-se no intervalo

frequentemente?

Sim, todos os alunos do 2.2 e 3.2 CEB tém acesso ao espaco exterior durante os

intervalos.

Refeitdrio

Todos os alunos do estabelecimento
educativo almo¢am ao mesmo tempo?

Almocam a mesma comida?

Nao observado.

A altura das mesas e das cadeiras é a

mesma para todas as faixas etarias?

Sim.

Existe desinfecao das maos e dos

espacos antes e depois da refeicao?

Nao observado.

Qual o estado de conservacao do

espaco?

Bem conservado, no entanto é um espaco apertado e as cadeiras sao de plastico
oferecendo, possivelmente, pouca estabilidade a alunos com peso acima da

média.

Casas de banho

A casa de banho é utilizada
simultaneamente por alunos de

diferentes idades?

Sim.

Os alunos tém a liberdade de ir a casa
de banho sempre que lhes é necessario

autonomamente?

N3o, a docente é bastante rigida com as idas a casa de banho (inclusive para ir

beber dgua).
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Existe desinfecao regular do espaco?

Sim, 0 espaco esta visivelmente limpo e tem a folha da limpeza atualizada.

Qual o estado de conservacao do

espaco?

Apesar de nao ser um estabelecimento propriamente moderno, nota-se que

estd bem preservado e bem cuidado.

Salade aula

Existem trabalhos dos alunos

expostos na sala?

Nao, mas existe espaco para isso: quatro quadros de cortica e um armdrio com

vdrias prateleiras.

Como é aluz no espaco da sala?

Apesar de haver possibilidade de se usar luz natural, porque ha trés grandes
janelas que ocupam uma das paredes da sala, durante as aulas, essas janelas

estao maioritariamente fechadas e a luz usada é a artificial.

Os alunos conseguem ver 0 espaco

exterior?

Nao conseguem, pois, os estores das janelas estao sempre quase todos

fechados.

Existe espaco para circular livremente

pela sala?

Nao muito.

Como estao dispostas as secretarias?

As mesas estao posicionadas tradicionalmente em quatro colunas e quatrofilas,

e nem a docente, nem os alunos tém por habito sair dos seus lugares.

Os lugares sao alterados com

frequéncia?

Nao, a nao ser os alunos com NAS que, quando vém a psicéloga e a docente da

Educacao Especial, que os apoia, os senta junto a ela ao fundo da sala.
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Tem um projetor que é utilizado em todas as aulas, mas os alunos nao parecem

7. A sala tem recursos diddticos | muito estimulados - talvez por este recurso ser apenas usado para projetar o
estimuladores das aprendizagens? livro a que os alunos tém ja acesso.
8. As estruturas estao de acordo com o
Sim.
tamanho dos alunos e a sua faixa
etaria?
9. Cada aluno tem o seu material para ir :
i ) Os alunos nunca vao ao quadro.
escrever no quando ou é partilhado?
Existe desinfecao do mesmo?
Apesar de limpo, o espaco poderia estar um pouco mais bem conservado: o chao
10. Qual o estado de conservacdo do | estdalevantar e afaltar pedacos, um quadro de cortica tem sinais de humidade,
espaco? um dos estores das janelas nao funciona.
) o ) Tem um projetor que é utilizado em todas as aulas, nomeadamente para a
1. Quetipo de recursos didaticos existem o ] )
) ) projecao do manual escolar e de videos, mapas ou imagens (recursos da Escola
na sala (quadro, quadro interativo, )
) o Virtual).
projetor, radio, entre outros)?
o Recursos da sala de
Recursos didaticos i — _
aula 2. Que tipo de recursos didaticos estao
) o - Nenhum.
disponiveis para serem utilizados na
sala de aula?
3. Osrecursos didaticos sao estimulantes | Nao.

e diversificados?
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4. Prevalece a utilizacao de recursos | Nao.
didaticos reutilizaveis e naturais?

5. Existem recursos didaticos |

i _ | Nao.

construidos pelos alunos? Sao
utilizados pelos mesmos?

6. Os recursos didaticos convidam a | Naodomodo como é utilizado.
interacao dos alunos?

7. Os recursos didaticos estimulam a | O manual e os recursos da Escola Virtual utilizados, nao.
articulacao curricular?

8. Os recursos didaticos sdo feitos pelo | E apenas usado o manual (que é projetado) e alguns recursos da Escola Virtual.
docente, ou é usado apenas o manual?

9. Os materiais sao resistentes e | Tanto as mesas, como as cadeiras, o quadro, o computador e o projetor estao
duradouros? Encontram-se em boas | bem preservados.
condicoes?

10. O espaco inclui materiais de primeiros | Nao observado.
socorros?

1. Osalunos tém acesso a computadores, | Tém acesso a computadores, se forem requisitados.
televisao ouradio?

o ) 1. Por quantos alunos é constituida a | Aturma é constituida por 19 alunos.
Caracterizacao da Caracteristicas
) turma?
turma gerais dos alunos : _ _ — —
2. Asidades dos alunos sao homogéneas | A maioria dos alunos tém 10 anos (apenas trés ainda tém nove).

ou heterogéneas?

98



Qual o ndmero de alunos do sexo

feminino e do sexo masculino?

Existem seis alunos do sexo feminino e treze alunos do sexo masculino.

A turma possui alunos com NEE? Qual

atipologia de NEE?

Sim, existem trés alunos com NAS. Estes alunos estao no espetro do autismo.

Dois alunos tém PEI (Plano Educativo Individual).

H& alunos com outra lingua materna? E

com outra variante do portugués?

Nao observado.

Organizacao do

tempo

A organizacao do tempo contempla de
forma equilibrada ritmos e diferentes

aprendizagens?

Nao necessariamente, uma vez que participam sempre os mesmos trés alunos
e os restantes mantém-se calados. O aluno com NAS que é considerado ser
quem mais perturba a aula acaba por ser excluido de participar na mesma,

apesar de se mostrar interessado em fazé-lo.

Qual o horario da turma?

Segundas-feiras das 8:15h as 09:05h e tercas-feiras e quintas-feiras das

10:20h as 11:10h.

Recursos humanos

Equipa educativada

salade aula

Que elementos que constituem a

equipa educativa da sala de aula?

A docente titular de turma e a docente do Ensino Especial (umavez por semana).

Qual a regularidade do apoio dos

professores de ensino especial?

A professorada Educacao Especial, responsavel por estes alunos, vai,em média,

auma aula por semana a cada disciplina tedrica.

As atividades sao apelativas para

todos os elementos da turma?

Nao, os alunos mostram-se desinteressados na aula.
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Atividades e

projetos

Atividades e
projetos dentro da

salade aula

Como é feita a avaliacdo dos alunos?

Os alunos tém uma avaliacao continua: sao avaliados aula a aula nos seus
comportamentos e atitudes, para além das competéncias e conhecimentos.
Para além dos testes, sao ainda avaliados nos trabalhos individuais e/ou grupo
realizados, realizacao de TPC, Questdes de aula, participacao nas Acdes de
Melhoria, concursos e participacao em outras atividades da escola que possam

surgir.

As atividades realizam-se todas em
espaco interior ou também saem do

espaco escolar para aprender?

Ainda s6 foram observadas aulas expositivas tradicionais na sala de aula.

O docente evidencia a relevancia das
aprendizagens ocorridas nessa aula

para a vida quotidiana dos alunos?

Sim, a professora permite que os alunos dialoguem e relacionem as

aprendizagens com a vida quotidiana.

0 docente relaciona as atividades com

aprendizagens anteriores e futuras?

Sim.

Interac6es na sala

deaula

Interacao aluno -

aluno

De que forma os alunos interagem

Interagem apenas em conversas paralelas a aula.

entre si?

Existe espirito colaborativo entre os | Nao observado.
diferentes alunos?

Os alunos manifestam as suas ideias e | Nao.

emocoes?

Os alunos demonstram empatia com | Nao observado.

os outros colegas?
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Os alunos interagem autonomamente

uns com os outros?

Nao observado.

Os alunos partilham voluntariamente | Nao observado.
materiais?
A turma demonstra autonomia no | Nao observado.

conflito entre pares?

Interacao professor

-aluno

A docente expde a matéria de forma

clara?

Sim, embora ndo o faca de forma dinamica.

A docente utiliza vocabulario

adequado?

Sim.

A docente é organizada na utilizacao do

quadro?

A docente s6 utilizou o quadro para escrever os sumarios e dois esquemas.

A docente utiliza um tom de voz

adequado?

Sim.

A docente diversifica os recursos

utilizados nas aulas?

Nao, a docente apenas projeta o manual.

A docente mostra preocupacao em
entender se os alunos estao a

compreender o contetido?

Alguma preocupacao é demonstrada, uma vez que vai perguntando a alguns

alunos que nao se voluntariam para participar.

A docente desloca-se pela sala de
modo a acompanhar o trabalho dos

alunos?

Raramente.
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Sim, no entanto, nao se demonstra capaz de deixar o aluno com NAS participar

8. Adocente respeita e valoriza o aluno? | nas aulas.
9. A docente estabelece contacto visual | Sim.

com todos os alunos?

) A docente tenta, mas nao consegue com os métodos que utiliza.

10. A docente motiva os alunos?
1. De que forma sao resolvidos os | Naoobservado.

conflitos pela docente?

o Sim, ao tentar incitar a participacao dos alunos que nao tém tanta iniciativa
12. A docente promove a iniciativa dos o
propria.

alunos?
13. A docente promove a igualdade de | Nao observado.

géneros?
14. A docente fomenta a cooperacao e a

Nao.

inclusao dos alunos e faz com que se

sintam valorizados?
15. A docente promove a capacidade de

S : Nao observado.

identificacdo e  resolucao  de

problemas?
16. A docente faz com os alunos se sintam | E mais uma questao de falta de motivacao do que falta de capacidade.

capazes e disponiveis para aprender?
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7.

A docente promove o desenvolvimento
pessoal, social e civico dos alunos para

que se tornem bons cidadaos?

Nao observado.

18.

A docente promove o desenvolvimento
da linguagem oral de todas os alunos
principalmente as mais necessitadas

em termos linguisticos?

19.

A docente estabelece uma relacao
individualizada com cada membro da
turma de forma pensada e adaptada as

diversas situacoes?

Nao.

Interacao aluno -

professor

Quais sao as regras de funcionamento
da sala de aula? Os alunos cumprem

essas regras?

Levantar o braco para participar; pedir para se levantar. Os alunos respeitam as

regras.

Os alunos utilizam um discurso préprio

da salade aula?

Sim.

Os alunos expdem as suas dividas

semreceio?

Relacoes
estabelecidas com

a comunidade

Participacao dos
encarregados de

educacao

Existem projetos, na escola, que

solicitam a colaboracao dos pais?

Nao observado.

Os encarregados de educacao

participam na vida da instituicao?

Nao observado.
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Colaboracoes
dentro do

Agrupamento

Verifica-se a existéncia de atividades
onde esta presente a valorizacao de
contextos de proximidade, como

outras instituicoes do Agrupamento?

Por vezes surgem projetos onde a turma pode participar, com outras

instituicdes do Agrupamento.

Colaboragdes com

outras instituicoes

Os projetos dinamizados, na escola,
recorrem a parecerias com entidades

de educacao nao formal?

Por vezes sim.

GUIAO DE OBSERVACAO - 2.2 ciclo: 6.2 ano
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TOPICO

CRITERIO DE
OBSERVACAO

QUESTOES ORIENTADORAS

OBSERVACAO

Organizacao dos

espacos

Entrada

O acesso a sala de aulas possui

escadas?

Sim. A sala situa-se no segundo andar do edificio e o tinico acesso é por escadas,
e o edificio situa-se no topo de um par de escadas. Existe a possibilidade de
acesso ao edificio a pessoas com mobilidade reduzida através do

estacionamento privativo da escola, mas este esta vedado.

Existem adaptacdes no acesso a
escola, mais especificamente a sala de
aulas, para pessoas com necessidades

fisicas especificas?

Nao a que nos esta atribuida.

Espaco exterior

Existe espaco exterior?

Sim, a escola tem um espaco exterior bastante grande a volta de todos os

edificios que constituem o espaco escolar.

Como estd organizado o espaco
exterior? O que permite realizar com os

alunos?

0 edificio do refeitdrio, biblioteca, direcao e secretaria, o edificio das salas de aula,
0 campo de futebol, uma zona com mesas de refeicao exteriores, caminhos
cobertos por telhas que fazem ligacao entre os edificios para que os alunos

possam se proteger da chuva, um estacionamento privativo para os professores.

Os alunos de diferentes idades
reinem-se no intervalo

frequentemente?

Sim, todos os alunos do 2.2 e 3.2 CEB tém acesso ao espaco exterior durante os

intervalos.
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Refeitdrio

Todos os alunos do estabelecimento

Nao observado.
educativo almocam ao mesmo tempo?
Almocam a mesma comida?
A altura das mesas e das cadeiras é a | Sim.
mesma para todas as faixas etdrias?
Existe desinfecao das maos e dos | Nao observado.

espacos antes e depois da refeicao?

Qual o estado de conservacao do

Bem conservado, no entanto é um espaco apertado e as cadeiras sao de plastico

oferecendo, possivelmente, pouca estabilidade a alunos com peso acima da

Casas de banho

espaco? média.
A casa de banho é utilizada
Sim.
simultaneamente por alunos de
diferentes idades?
Os alunos tém a liberdade de ir a casa
Nao observado.

de banho sempre que Ihes é necessario

autonomamente?

Existe desinfecao regular do espaco?

Sim, o espaco estd visivelmente limpo e tem a folha da limpeza atualizada.

Qual o estado de conservacao do

espaco?

Apesar de nao ser um estabelecimento propriamente moderno, nota-se que esta

bem preservado e bem cuidado.
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Salade aula

Existem trabalhos dos alunos

expostos na sala?

Como é aluz no espaco da sala?

Existem trés grandes janelas que deixam entrar a luz natural e cinco lampadas

brancas.

Os alunos conseguem ver 0 espaco

exterior?

Sim, mas apenas as copas das arvores, ja que estao num segundo andar.

Existe espaco para circular livremente

pela sala?

Sim, embora nao o facam.

Como estao dispostas as secretdrias?

De forma nao tradicional: sao 4 mesas espalhadas.

Os lugares sao alterados com

frequéncia?

A sala tem recursos didaticos

estimuladores das aprendizagens?

Tem o quadro interativo que é utilizado em todas as aulas para projetar recursos

da Escola Virtual.

As estruturas estao de acordo com o
tamanho dos alunos e a sua faixa

etdria?

Sim.

Cada aluno tem o seu material para ir
escrever no quando ou é partilhado?

Existe desinfecao do mesmo?

Os alunos nao vao ao quadro.
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10. Qual o estado de conservacao do | O espaco esta muito bem conservado.
espaco?

1. Quetipo de recursos diddticos existem ] ] )

. ' Quadro branco, quadro interativo, projetor, computador da professora.

na sala (quadro, quadro interativo,
projetor, radio, entre outros)?

2. Que tipo de recursos didaticos estao | Quando requisitados, os alunos podem usar computadores disponibilizados pela
disponiveis para serem utilizados na | escola.
sala de aula?

3. Os recursos didaticos sao | Sao estimulantes, mas nao diversificados.
estimulantes e diversificados?

4. Prevalece a utilizacao de recursos | Nao.

o Recursos da sala de o o )
Recursos didaticos didaticos reutilizaveis e naturais?
aula
5. Existem recursos didaticos :
) _ | Nao.

construidos pelos alunos? Sao
utilizados pelos mesmos?

6. Os recursos didaticos convidam a | Sim.
interacao dos alunos?

7. Os recursos didaticos estimulam a | Sim.
articulacao curricular?

8. Os recursos didaticos sao feitos pelo

professor, ou é usado apenas o

manual?

E utilizado o manual e os recursos da Escola Virtual.
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Os materiais sao resistentes e

Sim.
duradouros? Encontram-se em boas
condicoes?
10. 0 espaco inclui materiais de primeiros | Nao observado.
socorros?
1. Por quantos alunos é constituida a | Aturma é constituida por 14 alunos.
turma?
2. Asidades dos alunos sao homogéneas | Sao homogéneas, todos os alunos tém 11 anos.
ou heterogéneas?
Caracteristicas _ — — .
) 3. Qual o ndmero de alunos do sexo | Hacinco alunos do sexo feminino e nove alunos do sexo masculino.
gerais dos alunos o )
feminino e do sexo masculino?
o 4. Aturma possuialunos com NAS? Qual | Existe um aluno cujas medidas universais (alinea c) acomodacaes curriculares).
Caracterizacao da ) )
atipologia de NAS?
turma _
5. Haalunos com outralingua materna? E | Nao.
com outra variante do portugués?
1. Aorganizacao do tempo contemplade | A docente é flexivel com o tempo das atividades quando se apercebe que ha
o forma equilibrada ritmos e diferentes | alunos que ainda nao conseguiram terminar as mesmas.
Organizacao do )
aprendizagens?
tempo - - . . - .
Segunda-feira, terca-feira e quinta-feira das 08:15h as 09:05h e sextas-feiras
2. Qualohordrio da turma? das 9:10h as 10:00h.
Recursos humanos 1. Que elementos que constituem a | A docente titulardaturma.

equipa educativa da sala de aula?
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Equipa educativa

Atividades e

projetos

Qual a regularidade do apoio dos | Nao observado.
dasalade aula ] )

professores de ensino especial?

As atividades sao apelativas para | Sim.

Atividades e
projetos dentro da

saladeaula

todos os elementos da turma?

Como é feita a avaliacao dos alunos?

Testes, fichas formativas, participacao na aula, empenho,

cooperacao — avaliagao continua.

autonomia e

As atividades realizam-se todas em
espaco interior ou tamhém saem do

espaco escolar para aprender?

S6 foram observadas atividades dentro de sala de aula.

O docente evidencia a relevancia das

Sim.
aprendizagens ocorridas nessa aula
para a vida quotidiana dos alunos?
0O docente relaciona as atividades com | Sim.

aprendizagens anteriores e futuras?

Interacdes na sala

de aula

Interacao aluno -

aluno

De que forma os alunos interagem

Sim, sao cordiais e respeitosos.

entre si?

Existe espirito colaborativo entre os | Sim.
diferentes alunos?

Os alunos manifestam as suas ideias e | Sim.

emocoes?
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Interacao professor

-aluno

Os alunos demonstram empatia com | Sim.

os outros colegas?

Os alunos interagem autonomamente | Sim.

uns com os outros?

Os alunos partilham voluntariamente | Sim.
materiais?

A turma demonstra autonomia no | Nao observado.
conflito entre pares?

A docente expde a matéria de forma | Sim.

clara?

A docente utiliza vocabuldrio

Sim e introduz novos conceitos.

adequado?
A docente é organizada na utilizacao | Sim.
do quadro?
A docente utiliza um tom de voz | Sim.

adequado?

A docente estabelece umaligacao com

as matérias anteriores?

Sim, nomeadamente com os contetidos de gramatica.

A docente diversifica os recursos

utilizados nas aulas?

Nao, restringe-se ao manual e a Escola Virtual.

A docente mostra preocupagao em
entender se o0s alunos estao a

compreender o conteddo?

Sim.
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8. A docente desloca-se pela sala de | ~
Sim, enquanto estao a trabalhar em grupo.
modo a acompanhar o trabalho dos
alunos?
Sim.
9. Adocente respeita e valoriza o aluno?
10. A docente estabelece contacto visual | Sim.
com todos os alunos?
Sim.
1. A docente motiva os alunos?
12. De que forma sao resolvidos os | Naoobservado.
conflitos pela docente?
13. A docente promove a iniciativa dos | Sim.
alunos?
14. A docente promove a igualdade de | Nao ohservado.
géneros?
15. A docente fomenta a cooperacao e a
Sim.
inclusao dos alunos e faz com que se
sintam valorizados?
16. A docente promove a capacidade de
Nao observado.
identificacao e  resolucao  de
problemas?
17. Adocente faz com os alunos se sintam | Sim.

capazes e disponiveis para aprender?
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18. A docente promove 0
desenvolvimento pessoal, social e | Sim.
civico dos alunos para que se tornem
bons cidadaos?
19. A docente promove 0
Sim.
desenvolvimento da linguagem oral de
todas os alunos?
20. A docente estabelece uma relacao
individualizada com cada membro da | Sim.
turma de forma pensada e adaptada as
diversas situacoes?
Apesar de existirem regras como levantar o braco para participar, essas regras
sao um pouco mais flexiveis, uma vez que a turma é pequena e o dialogo flui de
1. Quais sao as regras de funcionamento | forma mais natural. Ainda assim, os alunos, por vezes nao cumprem com o
da sala de aula? Os alunos cumprem | pedido, quando a professora lhes diz que devem trabalhar de forma individual —
Interacao aluno - essas regras? isto pode dever-se ao fato das mesas estarem dispostas de modo a propiciarem
professor o trabalho em grupo.
2. Osalunos utilizam um discurso préprio | Sim.
da salade aula?
3. Os alunos expdem as suas duvidas | Sim, exceto um aluno.

semreceio?
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Relacoes
estabelecidas com

a comunidade

Participacao dos
encarregados de

educacao

Existem projetos, na escola, que

solicitam a colaboragao dos pais?

Dia do agrupamento (que parou durante a pandemia), entre outros.

Os encarregados de educacao

participam na vida da instituicao?

Nao observado (existe Associacao de Pais que estd presente em reunides gerais

e preparam atividades para o PAA).

Colahoracoes
dentro do

Agrupamento

Verifica-se a existéncia de atividades
onde estd presente a valorizacao de
contextos de proximidade, como

outras instituicoes do Agrupamento?

Sim, sao as atividades do Plano Anual de Atividades (10 minutos a ler, ‘escola a
ler — partes do livro que observamos’, ‘taco a taco’); planos de melhoria (estou

atento e roteiro de escrita; comemoracao do Dia Mundial da Lingua Portuguesa

-5 de maio, em articulacdo com o grupo de portugués do 3.2 ciclo).

Colaboracdes com

outras instituicoes

Os projetos dinamizados, na escola,
recorrem a parecerias com entidades

de educacao nao formal?

Encontro com um escritor (Ligia Schnider — “Sou burro porque sou inteligente”);

nao existem visitas de estudo programadas ainda.
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Apéndice B — Guiao estacdes "Rumo ao Brasil!”

B

NOME: OATA: /oo

UMA FESTA PARA RELEMBRAR!
ESTACAO 1

Excorto da Carta Vaz de Camsinha 20 Red D. Manuel [ (mako do 1500)

Vocabulério: « "feigio" aspeto fisico
« "pardos": cor de pele escura
« "corredios": lisos

1. Qual é o titulo deste d ?

— 2.Quem é que o texto estd a d ? Assinala com um X a resp correta:

O INpios O INDIGENAS O NAVEGADORES

3. Qual era o aspeto fisico deste povo?

4. Vé o video que estd aberto no computador. Quais seriam as atividades deste povo?
Completa a associagao em baixo para verificares.

Produto Atividade
Frutas e raizes Caga
Carne Recolegao
Vegetais Pesca
Peixe Agricultura

EmRY L, BT R

QUAL E A ORIGEM DO BRIGADEIRO?

Pesquisa, no motor de busca do computador, "origem do brigadeiro”. Clica no link
indicado na figura abaixo.

Google  wemdatogoseeo x m 4G e

UTuts  imeges O Comprss [ Ve [ Noics | Mas Fermisneniss

whipesta.o
Ve - Bt el |

w

Brigadeiro (doce) - Wikipedia, a enciclopédsa lvre
1 brigadeino ¢ UM J0Ge 100 S (ulnaria Draskera, de origem pautia, que apcamoe s
540t ek A A e et

A Histiria o Brigadeiro - Caminho do Vinha
ockin de festa. O Brigadeirn f
. 1045).

A stita = o ol nweriaeds o Mok oo ¢ pesci
Iewertiats e Bias oot da Sengurela Chuera M (15

b 28063013 — O brigasers,

0 g0 e e U8 Baetark cgrals

1. Qual é 0 nome do senhor que inspirou a criagao dos brigadeiros?

(O) EDUARDO GOMES (O Lizsiva () EDUARDO SILVA
2. Em que século € que o brigadeiro foi eriado?

(O steuoxy O skcutoxx (O skcuroxvm

3. Completa dos espagos de modo a obteres afirmagdes verdadeiras, de acordo com a
informagio que encontraste no site.

O brigadeiro é um doce tipicamente ______ .Foicriadonoanode ______ ,logo
depois da Segund . 0 Brasil estava em época de campanha
eleitoral  para  eleger um novo . 0 candidato

que era brigadeiro (patente militar) tinha muitas
eleitoras. Estas mulheres organizavam festas para obter dinheiro para a campanha e
criaram um doce para vender, o brigadeiro. O doce folum ___ e ainda
hoje é conhecido.

4. Faz um cireulo & volta dos alimentos que sio necessdrios para fazer os brigadeiros.

LETE Aclcar CHOCOLATE
CONDENSADO

ovos MANT|

EIGA LEITE
PP YYYYTYYYYYYYYTYTY N T ¥
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W ‘ ESTACAO 2 l W W ‘ ESTACAO2

QUAL E A ORIGEM DA LIMONADA SUICA? QUAL £ A ORIGEM DA PACOCA?

Pesquisa, no motor de busca do computador, "origem da limc guiga”. Clica no link Pesquisa, no motor de busca do computador, "origem da pagoca”. Clica no Jink indicado
indicado na figura abaixo. na figura abaixo.

Google e G IOnada Suce x = 4 @ q
Goo orgem 43 pageca X m § = 9
Mao exista Bmonada suiga na Suiga | Curiosidades cunosas de
Z290/3021 — Extsem inds lendas em woka da lissanads suiga no Srasil & pimeia ¢ que seve

T S SO0 S8 NESIENEME €M S0 Pauk, QU Invents ¢ . i
@ o strpratuicaiios o s s dagucacs |
o eaniberaleooionial com oo Confira Qual a Origem da Pagoca e Como Fazer
e reanecaecseal com b - 3aabe-8 angera ca

’ : ) N . o 2 A Grigem dssan 3Amern> ea o8 TORTON NI Gun GTENT PAGICH T
Qual & a Origem Da Limonada? | 540 José dos Pinhais SEa v, Cugs Srerkiade era © eTAD e enccmer n Gartan
B orgom exata 03 Iim3n em s nda
& descoteria de foihas kossiizadas ra provingla chinesa de Yusnan ... fecassng comsr

' ey raacmtng oy | wemress (6048 1

/-> A Origem da Pagoca - Five Casting
Pagocs & um smanto de arigem NADsna ConsiNIK por e bovine o ficha de mandioca

Aqul. chwa, estamos tatars B vendo tegz. Era um skmentc

L]

Parque a Bmanada suica tem esse nome?
A limenasa suica # U betsis e fem origem ma Sula. pais conhecits o e
mantanias, lagos e paisagens desiumbranies. Acsediane que a moeita ferha

oomtadariece e
i e b - S |

. MEGICLNODO.COm br

143 e P e + s w1 134 |
A origem da pagoca ndo tem nada de doce - Mega Curioso
Onginamente 0 gl PA-SOKA" que SAca “Eemagas com as mios”, o pra
> D03 INOIGENas € e refre A ManeNa coD e

¢ om b
- |
,ﬁ Limanada suiga; toda cremosidade de uma bebida brasileira
F2MVE0Z1 — Conheca fambsm a hishoria por i desse crink timples: possm sabormsssimo.
Boa leftern. Limonads Swics. J origens: detintas. S um da woos

1. Qual é a origem da pagoca?

() poRtuGuEsA (O cHinesa (O noiGeNA

1. Quantas versdes existem acerca da origem da limonada suiga?

| (O s3versoes () svERsoEs (O 7vEnsoEs

H.___/—"’ 3. Completa dos espagos de modo a obteres afirmagies verdadeiras, de acordo com a ) a. Quantas versoes de pagoca existem?

| informagio que encontraste no site.

() umaversko (O ouasversoes (O TrEs vERsOES

Apesar desta limonada se chamar , dizem que a sua origem nio foi neste

3. Completa os espagos de modo a obteres afirmagoes verdadeiras, de acordo com a

pais. Esta é uma receita brasileira e tem este nome devide d ___ € nao
informacéo que encontraste no site.

devido & sua origem. A limonada é muito consumida nos dias de € nao

existe uma so da origem desta receita. Uma das versies é de que a L\ A versdo mais conhecida da pagoca é a doce. Mas, quando ela foi criada, era utilizada

que tinha um restaurante e, carne seca na sua composi¢do. Este ingrediente era ario para g ir o

limonada foi feita pela primeira vez por um

por isso, ficou com o nome de limonada do suigo. Outra versiao conta que a receita teve dos tropeiros que ficavam muito tempo longe de casa pois precisavam

de hotelaria suica e, por fim, a terceira versao diz que foi de se deslocar, de burro, pelas cidades para entregar mercadorias. Este alimento tornou-

para aproveitar as cascas do limfo. Contudo, a origem se e ainda hoje é conhecido. O termo pagoca teve origem no termo

néo éassimtdo __ , pois o que interessa € que é um sumo deliciose. "pasoka", que significa "esmigalhar".
4. Faz um cireulo & volta dos alimentos que sfio necessarios para fazer a limonada. 4. Faz um circulo a volta dos ali os que sdo irios para fazer a pagoca doce.
LARANJA GELO LETE AMENDOA MANTEIGA ovos
CONDENSADO
AMENDOIM LEITE AcUcar
LIMA AcOCAR hcua
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Ry R

QUAL E A ORIGEM DO PAO DE QUEII0?
Pesquisa, no motor de busca do computador, "origem do péo de queijo". Clica no link
indicado na figura abaixo.
Go .g}g crgem o3 i de g0 x wm 4 3 Q

Qivowrn D O Comprm B Mot | Men [Reme———

kipédia, a encidopedia Ihre

A0 e 100 & Brask

O 0 O QUi & LD ) 98ndd 06 Mo e, 1
Ertoes ik Faje g S kol v AOCS 990 2 1

0 e ————.

—> Dé onde 0 pio de queijo surgis? Descubra aoul sua histéna

wrbome

£ vestate s 3 Graars o s e Vi Ghersta, 4 & poptets

L& a parte relativa & origem do péo de queijo, logo no inicio da pégina, e responde as
seguintes questdes.

1. Qual é o estado brasileiro onde se acha que o pao de queijo teve origem?

(O shopauto (O MiNAs GERAIS (O rasiua

2. Em que século é provavel que o pao de queijo tenha sido criado?

() stcutoxv (O skcuoxx (O skcutoxvm

3. Completa os espacos de modo a obteres afirmag¢oes verdadeiras, de acordo com a
informagao que encontraste no site.

O pao de queijo foi criado numa épocaemquea ___ de trigo que havia

disponivel era de qualidade. Devido a esta condicgdo, e para

substituir este ingrediente, utilizava-seo _______ , que se fazia através da

mandioca. Este produto foi levado pelos quando acharam o

Brasil.
Desce um pouco mais na pigina até a parte da Receita Original e:
4. Faz um circulo a volta dos ali 08 que Sao I arios para fazer o pao de queijo.
QUELO MANTEIGA ovos

POLVILHO

LEITE AcUcAR
PPYYYYYYYYYYYYYTYYT R I

o | TR TR BBy IRR

ESTACAO3 'W

Vé o video do computador com muita atengfio e para-o quando for pedido.
Em cima da mesa tem um livro e dois lipis. Realiza a experiéncia que vais encontrar no
video e responde as questies seguintes:

1. Conseguiste levantar o livro com o dedo? Foi preciso muita forga?

2. Conseguiste levantar o livro com um lapis? Foi mais ficil ou dificil de levantar do que com o
dedo?

3. Conseguiste levantar o livro com os dois lapis? Foi mais fécil ou dificil de levantar do que
com um lapis?

4. 0 uso da alavanca facilitou o levantamento do livro?

Continua a ver o video até te ser pedido para parar outra vez.

5.0 que acontece & balanga quando se coloca algo num dos lados?

6. Em qual dos lados da balanga fica o objeto com mior massa?

7. 8e colocares uma laranja num dos pratos da balanga e um lapis no outro prato, qual é o
objeto que fica em cima? Porqué?

| f Continua a ver o video até te ser pedido para parar outra vez.
M
Ii!, Indica 4 objetos que sao alavancas.

1 3

2 4
Continua a ver o video até te ser pedido para parar outra vez.

9. Escreve uma definicdo de alavanca. De seguida, confirma no dicionério se a tua definigao
esta correta.

DEFINICAO DO GRUPO DEFINICAO DO DICIONARIO

m7
PYYYYYYYYYYyrYYryry i



ml ESTACAO 4 ' W

Resolve os seguintes problemas:

1. No momento do carregamento dos barcos para voltar a Portugal, o capitio do navio
decidiu levar algumas lembrancas do Brasil. Mandou os seus homens levarem para o
barco alguma comida e aves exdticas. Os homens levaram 3 inhames e 8 aves exdticas.
Sabendo que cada inhame tinha uma massa de 300 g e que cada ave tinha uma massa de
2 Kg, qual é a massa total (em Kg) dos produtos levados para Portugal?

R:

2. Um dos navegadores portugueses estava a carregar a caravela com aves exdticas para
vender em Lisboa. Ele conseguiu levar 60 aves para o barco. S8abendo que cada ave tinha
uma massa de aproximadamente 2 Kg, qual é a massa aproximada de todas as aves?
Mostra como chegaste ao resultado.

R:

/8. Os portugueses comegaram grandes plantagoes de café no Brasil Os grios do café,
\\\ j-l "depuis de secos, eram colocados em sacos com 6 Kg cada um. Num dia, os trabalhadores
./ conseguiram encher 70 sacos. Qual foi a massa total de graos de café que conseguiram
- /I colocar nos sacos? Mostra como chegaste  resposta.
7

3.1 Este café, para ser vendido, tinha de ser colocado em embalagens pequenas. Cada
embalagem levava 200g de café. Quantas embalagens conseguiam encher usando 5 sacos
de 6 Kg? Mostra como chegaste a resposta.

R:

1.Coloca o liquidificador em cima da balanca. Qual a sua massa?
e} g -

2.Adiciona as 4 limas cortadas ao liquidificador. Considerando a
massa do liquidificador que descobriste em cima, qual a massa das

quatrolimas? ________g

3. Adiciona a agua e bate durante 15 segundos.

4. Usa o escorredor para separares a limonada das cascas da lima.

Atencao! Chama uma das professoras para te ajudar a limpar o

-~ liquidificador agora.

5. Volta a pér a limonada dentro do liquidificador, adiciona o leite

~_condensado e o gelo e bate tudo novamente.

6. Qual a massa da limonada?

7. Para distribuires a limonada, de igual modo por todos 0s copos
quantas gramas deves colocar em cada copo?




PaES DE PEIVOS

1. Coloca a taga na balanca.
2. Coloca todo o polvilho que esta na embalagem dentro da taca.
3. Repara na emabalagem do polvilho. Qual a sua massa? _______ g
4. Qual a massa do polvilho indicada na balanga? ___________ g
Atencaol Enguanto resolves o exercicio, deixa a professora
acrescentar 1 copo e 1/2 de leite e 1/2 copo de oleo a ferver e mexer

tudo para nao te queimares.

5. Porque achas que a massa do polvilho indicada na embalagem e
na balanca sao0 diferentes?

6. Descobre a massa da taca.

6. Mistura 100 g de parmesao ralado e 100 g de mozzarella ralada.

7. Acrescenta um ovo e mistura bem.

BRIGADEIRiISSIMOS

1. Usa a balanca digital para descobrir a massa total do brigadeiro.
Regista-aaqui:_________ ar

2. Sabendo que cada bolinha de brigadeiro, sem o granulado, deve
pesar cerca de 20 gr, quantas bolinhas conseguimos fazer no total?

3. Experimenta agora moldar as bolinhas de 20 gr e confirma se
conseguiste fazer o mesmo numero de brigadeiros que previste no
exercicio anterior.

4. Agora, passa as bolinhas pelo granulado até que o brigadeiro fique
todo coberto.

5. Pesa um dos brigadeiros prontos e compara a sua massa com a massa
que tinha antes de colocares o granulado.

N\
' Preenche os espagos em branco com as palavras que achares indicadas: § #

e 4 »

-'\ = banana sem sapato leite por com mais "

- 4 AN
N Obrigadeiro _______granuladopesamais ________ g doqueo /!
<5 ‘I brigadeiro ______ granulado. ':_ J -
- - “ ~

el 8 \‘ .
A\ \ VLA S UL TP i LT A AN Call ! |
A ’ ' o & ' \
4 , o <, r’-' AN J I\;“ 21" Na 0 bt
- ’ > "
g - -‘ \' J : \-’; 4 .“ “ "'l'x ‘r“ ' ' 19
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1.Coloca o liquidificador em cima da balanga. Qual a sua massa?

----- ---9

2.Adiciona os amendoins tostados dentro do liquidificador.
Considerando a massa do liquidificador que descobriste no exercicio
anterior, qual a massa das amendoins? ________ g

3. Considerando que, para fazer a receita da pacoca, a massa dos
amendoins deve ser o dobro da massa do agucar, quantas gramas de
acucar deves adicionar ao liquidificador? ________ _.g

4. Adiciona uma pitada de sal e tritura os ingredientes até que a

mistura se pareca com a areia molhada das praias do BrasiL
5. Considerando os ingredientes que adicionaste, quanto prevés que
sera a massa total da pagoca?

6. Pesa a massa total da pagoca e compara-a com a tua previsao.

7. Quando dividirmos a pagoca em 30 pacoquitas de tamanhos
iguais, qual sera a massa de cada uma delas?
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Apéndice C - Grelha de auto e heteroavaliagao

GRELHA DE AVALIACAO DOS CARTAZES DATURMA DO 3°C

Responde as questdes da tabela com sim ou ndo. O cartaz ¢ considerado muito bom se tiver todos os aspetos da tabela.

Tem titulo?

Tem ilustracdes?

Tem indicacdo de
onde e quando se
vai realizar?

As frases sdo
curtas?

Transmite as
informagdes
necessirias’

E um bom
cartaz?

Grupo 1:

Grupo 2:

Grupo 3:

Grupo 4:
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Apéndice D — Entrevista a professora cooperante do 1.2 CEB

Guido de entrevista a docente do 1.2 CEB

Tema: Caracterizagao da turma relativamente as competéncias de compreensao da leitura.

Objetivos gerais:

e Recolher dados para a caracterizacao da turma relativamente as competéncias de compreensao da leitura;
e Reconhecer os recursos e estratégias utilizados pela docente no processo de ensino-aprendizagem da turma na drea do Portugués;
e Recolher dados para reflexao sobre outros recursos e estratégias que poderao ajudar os alunos a melhorar as suas capacidades de

compreensao da leitura.

Objetivos especificos e estratégias:

Designacao dos
Objetivos especificos Formulacao Respostas
blocos

Legitimacao da Bom dia, professora.
Legitimar a entrevista e motivar o
entrevista e
entrevistado
motivacao No ambito do projeto de intervencao que estou a

desenvolver na Unidade Curricular de Pratica de Ensino
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Supervisionada, gostaria de Ihe colocar algumas
questoes relativamente aos recursos e estratégias que
privilegia nas suas aulas, nomeadamente na drea do

Portugués.

0 meu trabalho consiste na criacao de um projeto sob
a metodologia da investigacao-acao, em que pretendo
desenvolver as competéncias de compreensao da
leitura dos alunos. Por considerar o seu contributo
indispensdvel para o éxito deste projeto, gostaria de

solicitar a sua ajuda.

Gostaria, ainda, de assegurar o carater confidencial de
todas as informacades que me forem prestadas durante

esta entrevista.

Agradeco, desde j3, a sua colaboracao e peco a sua

autorizacao para gravar esta entrevista. Consente?

Competéncias da
turma

relativamente a

Identificar as potencialidades e

dificuldades da turma

1-  Quais sao as maiores potencialidades desta turma?

2- E asmaiores dificuldades?

1-

As maiores potencialidades desta turma estao
ao nivel de envolvimento nas atividades, da
capacidade de pensamento critico e da

diversidade de opinides. Isto, sem falar da
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compreensao da

leitura

Compreender quais sao as
competéncias de compreensao da

leitura da turma

3- Como caracteriza esta turma relativamente as suas
competéncias de compreensao da leitura? E uma
turma homogénea?

4- 0 que faz relativamente aos alunos que nao

conseguem acompanhar?

simpatia dos meus alunos. Sao meninos muito
queridos.

As maiores dificuldades encontram-se na
capacidade de atencao e de ouvir os outros. A
heterogeneidade ao nivel das aprendizagens
também é uma dificuldade.

Relativamente a compreensao da leitura, é uma
turma bastante heterogénea. H4 um grupo de
alunos que lé e interpreta com muita facilidade.
H4 alguns que necessitam de ler mais do que
uma vez para serem capazes de interpretar o
que leram. H4 os que leem bastante bem, mas
revelam muita dificuldade em interpretar o que
leram. Temos alguns que tém dificuldade na
fluéncia da leitura, o que geralmente implica
dificuldade nainterpretacao. Ha ainda os que se
encontram a trabalhar “casos de leitura”.

Para os alunos que sao demasiado rapidos a
realizar tarefas escritas de interpretacao,
atribuo outras tarefas, como leitura de livros da
biblioteca, exercicio de ortografia, apoio a
colegas com maior dificuldade,... Os alunos com

dificuldades, mas que acompanham o
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programa de terceiro ano, é dado apoio mais
individualizado, redugao/simplificacdo  de
alguns exercicios, Apoio Educativo, ajuda dos
colegas sem dificuldades e participacao no
Projeto “Ler e escrever a valer’ (Dinamizado
pela Camara Municipal de Valongo). Os alunos
que ainda se encontram a abordar contetidos
de 1.2 ano, estao a trabalhar o “Método das 28
palavras”, com adaptacoes, de acordo com os
seus interesses, além de terem bastante
acompanhamento individualizado, de serem
acompanhados por uma professora de
Educacao Especial e de integrarem também o
projeto “Ler e escrever a valer”. Para estes
dltimos alunos de que falei, sempre que
trabalho com os outros alunos algo que os
possa envolver, participam na atividade da
turma, nomeadamente alguns contelidos
gramaticais, em todas as histérias que
trabalhamos e outras tarefas simples, como
por exemplo producao de textos em grupo

turma ou em pequenos grupo.
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5- Quais sao os recursos que habitualmente utiliza 5- Manual, fichas de trabalho, livros de histdrias,

com a turma aquando do ensino do Portugués? caderno, quadro interativo e computadores.
6- Querazao ou razdes levam a docente a privilegiar a 6- Tento utilizar recursos que permitam aos

utilizagao destes recursos? alunos compreenderem, estarem motivados e
7- Quais sao as estratégias que costuma utilizar nas envolvidos e que sejam diversificados.

aulas de Portugués? 7- Tento abordar contetidos de todos os
8- Considera-as favordveis em que sentido? dominios semanalmente. Geralmente explico

Enumerar os recursos didaticos e )
o - as tarefas, mas por vezes peco que sejam 0s
as estratégias utilizados nas aulas

Caracterizacao dos alunos a descobrir o que vao fazer. Tento
da docente )
recursos promover a autonomia. Recorro bastante a

pedagdgico- visualizacao de videos ou outras

diddticos e apresentacoes digitais antes ou apds a minha
estratégias y o explicacao. Adapto os trabalhos, conforme as

B Apurar as razdes para a utilizacao ) ;
utilizados capacidades dos alunos. Em textos, além da

destes mesmos recursos e . . : )

. leitura, promovo a interpretacao oral e escrita.

estratégias . ) _
Faco-os localizar no texto a informacao
pretendida. Nas questoes escritas, tento que
os alunos primeiro percebam o que é solicitado
para posteriormente conseguirem perceber o
que é pedido e ai responderem.

8- Penso que sao favordveis uma vez que sao
diversificadas, envolvem os alunos, sao

adaptadas as capacidades. Sao favoraveis de
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tal forma que a evolucao tem sido muito

significativa.

Relacao entre os
recursos e
estratégias

utilizados e a sua

influéncia na
compreensao da

leitura

Apreender a influéncia dos
recursos didaticos e das
estratégias utilizados na

compreensao da leitura dos alunos

Apurar a utilizacao de novos

recursos didaticos

9-

10-

M-
12-

De que forma considera que os recursos didaticos e
estratégias que utiliza ajudam a desenvolver a
capacidade de compreensao da leitura dos alunos?
Tem conhecimento da existéncia de outros
recursos ou estratégias que poderao contribuir
ainda mais para o desenvolvimento da capacidade
de compreensao da leitura dos alunos? Quais?

Por que motivo nao os utiliza?

Considera pertinente experimentar se algum destes
recursos ou estratégias pode contribuir para o
desenvolvimento da capacidade de compreensao

daleitura?

10-

Ajudam-nos porque lhes capta o interesse, os
envolvem, os fazem pensar, descobrir.

Sim. Ha plataformas online, nomeadamente
“Educa +", que sei serem bastante boas, mas
Nnao as uso uma vez que ja recorro a muitas
outras. A “Educa +" exige um utilizador e uma
password, o que viria complicar um pouco. Nao
foi facil que todos os alunos fizessem a
inscricao na Escola Virtual nem na Classroom.
Muitas das inscricoes tive de ser eu a fazé-las,
mas antes, precisei de solicitar autorizacao aos
pais. Nao quis ter de passar pelas mesmas
dificuldades para ja. Talvez no préximo ano a
venha a utilizar. Ha também o livro de fichas do
manual, que é acompanhado por outros
materiais. Estes nao pedi aos pais que

adquirissem. Se o fizesse, teria de os utilizar e
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M-
12-

nao teria tempo para recorrer a todos os outros
materiais que uso. Entre optar por trabalhar
apenas os materiais do projeto “Zupis” e incluir
outros, opto sempre pelos “Outros” para
consegquir diversificar mais.

Jarespondi na questao anterior.

Quanto aos recursos digitais, sim, procuro
sempre novos recursos. Quanto ao livro de
fichas, ndo. Tambhém ja expliquei numa das
questdes anteriores. Ja ha muitos anos que ndo

uso.
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Apéndice E — Producoes dos alunos durante o ano letivo

Uma visita ao Zoo Uma visita ao Zoo

1.0 que ¢ que os pais do Jodo lhe deram como prenda de aniversirio? Por que motivo 1. Classifica as frases segui como Verdadeiras (V) ou Falsas (F).
escolheram isso para oferecer?

oin hruf\'\c(c\ di amantth Hand t/(d ‘}cﬁlacﬁv \ﬂ.(ﬂ/\ AN O
Ld(\ G A,(\"\(lAﬁ\\ ‘Eoﬁdfk(& bGJLGlM Jﬁ. O\(l BN O @ 0 Joio foi a0 Zoo com os Lios.

CNLUM D . @ 0 Joio ndo gosta de animais. / {

Q/) 0 Jodo foi ao Zoo no dia do seu aniversério,

N @ No meio dos elefantes grandes estava um bebé.
2. De acordo com o texto, que animais é que o Jodo viu no Zoo?

(9 N\ & OC('}— Y L\,’LL o105 C(';‘VQ Led | aanaelhon, no— @ Os animais que 0Joiio queria mesmo ver eram as giralas.
U 7 {0 Voo
1‘“?}@“@0 ¥ C’G—QR D R LQRW) @ 0 Jodo ficou surpreendido porque descobriu um bebé elefante.
v

3. Qual foi 0 motivo da surpresa do Jodo? Copia do texto a frase que 0 comprova, 2. Rodeia os animais que o0 Jodo viu no Zoo.

~
A élefames Galinhas (P O
apagaios Girafas
ﬁmﬁx move de %?loot oG pam ,UUZM_ « : T )

ﬁﬂwd@}hﬂ»mmm& doFes oo wm Dacfec! ’ dacardy @g @

/

3. Organiza as seguintes frases, de 1a 6, conforme a ordem pela qual aparecem no texto que leste.
4. Organiza as seguintes frases, de 1a 6, conforme a ordem pela qual aparecem no texto que leste. : .

a i é i a i é idos com os seus pais.
@ Amie explica que, com o tempo, todos os bebés ficam parecidos com os seus pais. Amie explica que, com o tempo, todos os bebés ficam parecid P

@ 0 Jodo vé girafas e papagaios no Zoo. @ 0Jodo vé girafas e papagaios no Zoo.

-se d lefant do Z beb:
@ 0 Jodo apercebe-se de que o elefante novo do Zoo era um bebé. ® 0 Jodo apercebe-se de que o.elefante novo do.Zoo.era um /

2 s . 0 Jodo diz que se calhar era melhor ter nascido do ovo.
@ 0 Joao diz que se calhar era melhor ter nascido do ovo, @ g

@ Os pais do Jodo levam-no ao Zoo como prenda de aniversario. /

(TD Os pais do Jodo levam-no ao Zoo como prenda de aniversario.
.
- - A mie diz ao Jodo que ficava cansada rapidamente por ele ser um bebé pesado.
(LH A mie diz ao Jodo que ficava cansada rapidamente por ele ser um bebé pesado. @ 5
4. Consegues identificar 3 animais que se desenvolvem em ovos e 3 que se desenvolvem na’
5. Consegues identificar 3 animais que se desenvolvem em ovos e 3 que se desenvolvem na barriga das maes? Escreve em baixo.

barriga das mies? Escreve em baixo,

2_ Q v wnitin V | fusbeind) Al
J it v \ ey A0 linotet ‘
(2 5}9 ‘a’\’u‘\u

Barriga da mae
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Um acidente em casa da avé

1.Como estava o tempo no dia em que os primos estavam a brincar? Copia do texto a frase que
comprova a tua resposta.

VO dia tdana Lo /
U (LC\ Walanvay, Umd®d  com @n /L\Ct Wy o Cams

-“\ﬂ’{q h@D W] .Dv’l} wnﬁ 0 Lo 0,‘!lq~1\4‘ Iﬂ(’nfﬂ O
C G‘UI(M“

2. Como se sentiu a Alice quando caiu? Ju
(ﬂ .—n Qi(o Ja) (’m'\ iang

chalo)) .

stifica a tua resposta.

n;ni( ,llmz.‘)"fiuo D/J(;«/\m V]

3. "Vamos para a casa de banho, que é 14 que tenho as coisas." Que coisas eram estas que a av6
tinha para tratar a ferida da Alice?

Ap colngn aus o asd 7\;mD"- !\ma ?!ﬂa')an i

JOWIAQ clo J)l‘

7 i
e 910 :COR2n ol DaLOe 2 Loz,
Y a O 71 9 77 i

4. Organiza as seguintes frases, de 1a 6, conforme a ordem que aparecem no texto que leste.
@ A Alice disse que nunca teve uma ferida a sangrar tanto como aquela.
(:_,D 0 Jodo levou a Alice para dentro de casa e pediu ajuda a avé.
@ A avé chamou os netos para lanchar.

@ A Alice e o seu primo Jodo a brincar as escondidas em casa da avé.

@ 0 Jodo contou que tinha sangrado do nariz por estar ao sol durante muito tempo.

@ 0Os primos descobriram uma nédoa negra no brago da avé.

5.J4 te aconteceu alguma coisa como as personagens do texto? Alguma vez caiste, sangraste do
nariz ou tiveste uma nédoa negra? O que & que fizeste?

'&WMQM oy ﬂza’mﬁﬂ O a¥n

i)

4B DWN D10ISS DN} DP ZDd

«ny aidwas s N1 »

|

i
/}-"rﬂ'»_f" b‘mrﬂw SWF >

{

/
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Apéndice F - Guiao de compreensao “Bom dia, por favor, perdao”

Nome: Baca:
‘Bom dia, por favor, perddo”

Guido de compreenséio

1. Preenche a seguinte tabela com as situagdes que consideras adequadas.

Quando ¢ a quem ¢ que devemos dizer:

& Bom dia/tarde/noite Por favor e obrigado(a) Desculpa

2. Costumas dizer bom dia, por favor, obrigado e desculpa no teu dia-a-dia? E dificil para ti
dizer estas expressdes? Porqué? Conta uma situagio em que tenhas sentido que devias ter dito
alguma destas expressdes e nio disseste. Nio te esquegas de explicar o porqué de nio teres dito.
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Apéndice G — Guiao “"Para onde vamos quando desaparecemos?”

. Nome:

=

Parte dois

em elementos do dia-a-dia.

Elementos do dia-a-dia

2. Faz a associacho entre as coisas que desaparecem e os sitios onde as podemos voltar a encontrar.

Coisas que desaparecem

Elementos da Natureza

Para onde vamos quando desaparecemos?

Y
1.0 texto vai enumerar virios elementos que desaparecem. Divide-os em elementos da Natureza e

Data: [/

Sitios onde as pedemos voltar a encontrar

1. Meias a. Céu
2. Pocas de dgua b. Chio
3. Nuvens ¢. Praias
4. Barulho d. Casa/rua
o
L -
x h 5. Pessoas e Onde hi criancas
iy
& 6. Areia f. Fundo da cama/debaixo do sofd
1 2 kS 4 . 6.

_—Nome: Data: _/__ [
= Para onde vamos quando desaparecemos?
- Parte trés
) 1. Faz a associaciio entre as coisas que desaparecem e os sitios para onde elas vio.
Coisas que desaparecem Sitios para onde as coisas viio quando
desaparecem
1. Meias a. Subir até ao céu
2. Pogas de dgua b. Ir & lado nenhum
3. Areia . Voltar outra vez
4. Nuvens d. Sitios incriveis
5. Sol e. Formar praias —
L 2. 3. 4. 5.

2. E tu, para onde achas que vamos quando desaparecemos? Escreve e faz um desenho do que
achas que acontece.
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