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REsUMO: Os Cursos Profissionais sdo modalidades de ensino que pretendem responder a
necessidades educativas de nivel secundério de educacio como técnicos intermédios de
nivel ITI. Foram inseridos nas escolas secunddrias publicas pelo Decreto-lei n.° 74/2004,
de 26 de margo, com o objetivo de formar profissionais para o exercicio de uma
profissdo. Funcionam na base de um modelo pedagdgico em que as disciplinas estdo
organizadas em estrutura modular.

Este estudo, centrado no ensino profissional, tem como objetivo conhecer o insucesso escolar
produzido pelos seus alunos em trés escolas secundarias publicas de referéncia. O desempe-
nho escolar dos alunos ¢ objeto de analise estatistica, a que acresce o estudo das representa-
¢oes dos alunos e professores sobre este tipo de ensino e seu desenvolvimento. Procurou-se
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conceito de competéncia no 4mbito da planificagio, lecionagio e avaliagio dos alunos.

Os resultados obtidos apontam no sentido de uma apropriagao superficial do conceito
de competéncia e da sua pouca tradugio no desempenho dos professores. A maioria dos
alunos, para além de ser proveniente de familias de capital cultural e econdémico baixos,
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1. NATUREZA E AMBITO DO ENSINO PROFISSIONAL

O ensino profissional de nivel IIT corresponde a uma das modalidades
de ensino e formag¢io do sistema de ensino secundario, que se subdivide
em diversos percursos formativos. Os cursos cientificos-humanisticos séo
cursos essencialmente vocacionados para o prosseguimento de estudos
de nivel superior; os cursos tecnoldgicos, em extingao, sdo cursos dirigi-
dos aos alunos que pretendem entrar no mercado de trabalho mas que
permitem ainda o prosseguimento de estudos em cursos de especializa-
¢do tecnologica (CET), ou no ensino superior; os cursos artisticos espe-
cializados visam uma formacio artistica especializada nas areas de artes
visuais, audiovisuais, da dan¢a e da musica e permitem também a entrada
no mundo do trabalho assim como o prosseguimento de estudos em cur-
sos pds-secundérios ndo superiores ou no ensino superior; finalmente, os
cursos profissionais de nivel III de formagao.

Os cursos profissionais sdo concebidos em Portugal no ano de 1989 nas
escolas profissionais, por iniciativa conjunta dos Ministérios da Educagéo
e do Trabalho. Sdo posteriormente integrados pela Reforma do Ensino
Secundario nas ofertas de formagéo e aprendizagem de nivel secundario,
de acordo com o Decreto-lei n.° 74/2004, de 26 de margo, eliminando deste
modo o seu caracter de alternativa ao ensino secundario. Passam a consti-
tuir uma oferta formativa em todas as institui¢des publicas de nivel secun-
dério, numa perspetiva de proporcionarem aos seus alunos a prioridade de
entrada imediata no mundo do trabalho ap6s a sua conclusio. Sdo cursos
concebidos e desenvolvidos para a aquisi¢io de um conjunto de aprendi-
zagens de natureza sociocultural, cientifica e técnica, através de uma estru-
tura curricular organizada por médulos disciplinares.

Os modulos disciplinares sdo unidades de aprendizagem auténomas,
integradas no contexto de uma determinada drea disciplinar. No modelo
curricular destes cursos, de natureza profissional, prevalece uma orien-
tacdo ocupacional de base sobre uma orientagdo académica, através da
ampliacdo de competéncias técnicas e profissionais, numa estrutura tec-
noldgica, comercial e industrial. Concedem um diploma de concluséo do
ensino secundario e uma certificagdo profissional com o nivel 4 de qua-
lificacio do Quadro Nacional de Qualificagdes (QNQ) para os diversos
ramos de atividade.

A formagdo neste tipo de ensino e formagdo assenta, portanto, numa
estrutura disciplinar organizada por modulos, unidades de natureza
e duragdo variaveis, que se combinam entre si formando uma estrutura
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modular com a finalidade de facilitar a superacdo das dificuldades dos
alunos na consecu¢io de objetivos, através do desenvolvimento de com-
peténcias. Deste modo, o mddulo deve ser concebido e planificado como
uma estrutura flexivel e dindmica, sujeita a uma reflexdo constante sobre
as estratégias, os métodos e sobre os proprios contetidos programaticos,
que possibilite 0 acompanhamento da rapida evolugio tecnologica. A fle-
xibilidade do sistema modular deve ainda permitir a utilizacdo de mddulos
alternativos, diferentes sequencialidades e a sua agregagao.

O ensino profissional de nivel III, em Portugal, tem tido uma evolugao
de frequéncia consideravel, principalmente desde 2004, ano em que se ins-
titucionalizou este tipo de ensino nas escolas secundarias publicas, como
se evidencia no Quadro I, através do nimero de alunos inscritos.

Quadro I.
Evolugao do nimero de alunos inscritos
nos cursos profissionais desde 2004-05

: . 2003- 2004- 2005- 2006- 2007- 2008- 2009- 2010-
Nivel de ensino

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

Escolas

L 2842 3675 3990 14981 31409 54899 63623 66269
publicas
Escolas

. 31557 33089 32952 32728 31589 36089 45020 44193
privadas
TOTAL 34399 36765 36942 47709 62996 90988 108643 110 462

Os cursos profissionais estdo concebidos e organizados na base de uma
matriz curricular, que suporta uma carga horaria total de 3100 horas, dis-
tribuida por trés anos letivos. De acordo com o Despacho n.° 14758/2004,
de 23 de julho, a carga letiva anual ndo pode exceder as 1100 horas, as
trinta e cinco horas por semana e as sete horas por dia. As disciplinas agru-
pam-se em trés componentes de formacao: a componente sociocultural, a
componente cientifica e a componente técnica. Em cada uma delas cruzam-
-se trés tipos de saber: o saber cognitivo ou tedrico, abordado na perspetiva
da sua aplicacio pratica; o saber-social ou saber-ser/saber-estar; e o saber
de desempenho ou saber-fazer/saber técnico.

A componente sociocultural é constituida por um conjunto de cinco
disciplinas com a func¢io de contribuir para a construgio da identidade
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pessoal, social e cultural dos alunos. A componente cientifica é constituida
por disciplinas da area das ciéncias, variando entre duas e trés disciplinas
relativas a cada drea ou familia de formagdo. A componente técnica, que
pode variar entre trés e quatro disciplinas, tem duas grandes vertentes for-
mativas, uma predominantemente tedrica ou tecnol(')gica, e outra predo-
minantemente pratica, em contexto de formacdo laboratorial e/ou oficinal.
A formagio técnica compreende ainda uma formac¢io em contexto de tra-
balho, o estagio profissional, que visa a aquisi¢do e o desenvolvimento de
competéncias técnicas, relacionais e organizacionais consideradas relevan-
tes para a qualificagio profissional que se pretende adquirir em cada curso,
conforme consagra o Decreto-lei n.° 74/2004, de 26 de margo.

2. CONCEITO DE COMPETENCIA COMO CONFIGURACAO
DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

E cada vez mais comum no ambito da educacio a utiliza¢do do conceito
de competéncia como principio de organiza¢do curricular. Trata-se de um
conceito com origem no meio empresarial e introduzido na escola, prin-
cipalmente na formagéo profissional, influenciado por interesses econd-
micos e pressdes do mercado de trabalho (Roldio, 2003). E um conceito
com multiplos significados que tem variado ao longo do tempo, consoante
o contexto, mas que representa uma viragem na forma de relagao com o
conhecimento no sentido de uma perspetiva utilitdria (Young, 2010), uma
vez que valoriza os conhecimentos que sdo tUteis na e para a pratica. Tem as
suas raizes no comportamentalismo, na pedagogia por objetivos e no pro-
prio construtivismo, tornando-se por isso um “conceito camaledo” (Alves,
Estévao & Morgado, 2006). A sua abrangéncia e pluralidade de definigoes,
por vezes conflituantes, é geradora de controvérsia, nomeadamente na lite-
ratura francesa e portuguesa. Segundo Crahay (2006), estamos perante um
conceito polissémico e duvidoso, com origem externa a educagio cienti-
fica, embora tenha tido o mérito de ter promovido na educagio a pro-
blematizagdo relacionada com a mobilizagdao dos recursos cognitivos em
situagdo de resolugdo de problemas.

Uma das nogdes mais abrangentes de competéncia é a que se refere a um
reportdrio de saberes, a uma combinagido de conhecimentos, aptidoes e ati-
tudes adequadas ao contexto (Perrenoud, 2001). Este autor define compe-
téncia como a capacidade que o individuo demonstra em articular, mobi-
lizar e colocar em acdo valores, conhecimentos e habilidades necessérios
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ao desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do
trabalho. Trata-se de um conceito de competéncia que valoriza aspetos cog-
nitivos — “conhecimentos/saber-fazer” —, afetivos — “atitudes/saber-ser” — e
praticos — “aptidao/saber-fazer” -, colocados em agao na resolu¢ao de uma
tarefa num determinado contexto. Como refere Roldio (2003), atender ao
contexto implica recusar a aplica¢do de habilidades de modo isolado e reco-
nhecer a sua maior complexidade e integragdo. Esta perspetiva de compe-
téncia tem sido acusada de promover uma visdo utilitaria do conhecimento,
ao servico do mercado e do reforco da competitividade, nomeadamente
nos cursos profissionais (Lyotard, 2002; Pacheco, 2003; Chaui, 2003).

No ensino profissional, a organizagio e o planeamento curricular, assim
como as diferentes a¢bes educativas, tém como tarefa a transmissdo do
conhecimento para a construgdo de competéncias. E a partir da escola que
se constroem os esquemas de mobilizacdo dos conhecimentos, das emo-
¢Oes e do fazer, através de agdes e operagdes mentais de cardcter cognitivo,
afetivo e psicomotor, que geram habilidades e desenvolvem o saber-fazer.
Desembocamos na perspetiva de Perrenoud (2001), que conceptualiza
competéncia, no campo da educa¢io, como a aptidio demonstrada pelo
aluno para enfrentar uma familia de situagdes analogas, mobilizando de
uma forma correta, rapida, pertinente e criativa multiplos recursos cog-
nitivos: saberes, capacidades, microcompeténcias, informagdes, valores,
atitudes, esquemas de perce¢io, de avaliagdo e de raciocinio.

E, portanto, a partir do conceito de competéncia que se constréi e se
promove o curriculo modular no ensino profissional e a sua utilizagdo em
praticas pedagodgicas identificadas como “pedagogia das competéncias’.
Como decorre da sua fundamentagéo tedrica, esta pedagogia reconhece
ndo s6 a importancia dos saberes para o desenvolvimento profissional
como a necessidade de que a sua aquisi¢do seja feita através do recurso
a metodologias construtivas, experimentais e cooperativas, no sentido de
desenvolver a capacidade de mobilizar esses saberes nos diversos contextos
profissionais em que se inserem. Uma pedagogia direcionada para uma
formacgio que substitua o aprender a fazer por uma formacio do aprender
a aprender, da contextualizagdo, da interdisciplinaridade, da problematiza-
¢0, do ousar e do empreender.

A sua implementagéo pratica depende de metodologias de trabalho ade-
quadas. Os docentes precisam de recorrer a métodos de ensino que mobi-
lizem o conhecimento para a compreenséo da realidade, para a integracio
dos saberes e da sua aplicabilidade, para a construcéo e o desenvolvimento
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daquelas competéncias consideradas fundamentais para o exercicio das
profissdes. As competéncias assim construidas pressupdem que o exercicio
da avaliagio incorpore na sua analise, para além da aquisi¢do e mobiliza-
¢do dos conhecimentos adquiridos, as aptiddes e as atitudes demonstradas,
assim como uma reflexdo sobre o desenvolvimento do préprio processo de
ensino-aprendizagem.

Nesta perspetiva, o professor é impulsionado a desempenhar um papel
de guia e mediador das aprendizagens, selecionando e mobilizando recur-
sos, apoiando e orientando as atividades do aluno, fixando e regulando os
momentos de estruturagdo e organizagio dos conhecimentos adquiridos,
favorecendo a sua interagio, contextualizando as situacdes de aprendiza-
gem. Perrenoud (2003) considera que a pedagogia por projetos é uma das
metodologias mais favoraveis ao processo de aprendizagem para o desen-
volvimento das competéncias.

A aquisi¢do de competéncias, nesta perspetiva, é necessariamente con-
traria ao principio da educagio bancaria (Freire, 1987), onde o conheci-
mento, para além de imposto e absorvido passivamente, é “sacado” das
cabegas dos alunos em cada situagdo de avaliagdo. As diversas formas de
avalia¢do tradicionais, nas quais se incluem os testes de escolha multipla, as
perguntas de resposta livre ou os proprios ensaios experimentais, quando
isolados e descontextualizados do processo de avaliagido por competéncias,
serdo sempre insuficientes para o resultado do processo de avaliagio e cer-
tificagdo das aprendizagens dos alunos, porque normalmente estao centra-
das na vertente dos conhecimentos.

A estrutura curricular por médulos no ensino profissional resulta da
fracionagdo dos contetdos e das atividades de ensino-aprendizagem em
partes cognitivamente significativas e operacionalizaveis dos contetidos
curriculares das diferentes disciplinas. No campo tedrico é considerada
mais facilitadora do processo de ensino-aprendizagem para o desenvolvi-
mento das competéncias consagradas no perfil de desempenho do aluno
a saida do respetivo curso profissional. O programa disciplinar desapa-
rece como grande patamar de estruturagio de todo o trabalho pedagdgico
como disciplina, para passar a ser uma referéncia de andlise em fungéo
do grande objetivo da formagédo profissional qualificante consagrado no
perfil de competéncias do aluno a saida do curso. A pedagogia das com-
peténcias favorece o encontro entre formagao e emprego quando atribui
sentido pratico aos saberes escolares. Trata-se de uma didética que se fun-
damenta na decomposicio dos diferentes processos de aprendizagem em

146 Revista Portuguesa de Investigagio Educacional 14/2014



microprocedimentos intermédios cuja soma contribui para a construgio
de um todo, permitindo validagdées cumulativas organizadas de modo a
resultar no “ser capaz de”, como refere Tanguy (2001).

Permite ainda o exercicio de metodologias ativas com atividades cen-
tradas no aluno e ao ritmo das suas diferentes aprendizagens, embora Rey
(2002) considere que a nogdo de competéncia nos reenvia para a pedagogia
por objetivos, ao passar da légica do conhecimento para a légica do saber-
-fazer. Macedo (2002) também considera que as consideragdes do curri-
culo por competéncias proporcionam uma perspetiva funcionalista dos
processos de escolarizagdo, que em muitos casos se assemelham a peda-
gogia por objetivos em voga nos anos 6o e 70. Pacheco (2003) considera
que a pedagogia por competéncias é, de certo modo, o prolongamento da
“pedagogia por objetivos’, inserindo-se na continuagdo do modelo da ges-
tdo cientifica do conhecimento. Considera ainda que competéncia e obje-
tivo dizem respeito a formas de ordenacdo do conhecimento ou a critérios
para a selecdo de estratégias que fundamentam a organizagio do processo
de ensino-aprendizagem. Enquanto a competéncia indica aquilo que é
necessario para percorrer um determinado caminho, o objetivo precisa o
resultado que deve ser alcancado no final desse mesmo caminho.

Estamos perante dois conceitos que, na teoria curricular, se inscrevem
numa racionalidade do conhecimento dirigido para a solugdo de proble-
mas mediante a aquisi¢do e o dominio de estratégias cognitivas. Pacheco
(2005) observa que os conceitos de competéncia e de objetivo tém pelo
menos em comum o culto da eficiéncia e a visdo instrumental do curriculo,
a acentuagao dos resultados e a utilizacdo de uma linguagem performativa.
Para além de fazer parte da linguagem dos objetivos, o conceito de compe-
téncia relaciona estreitamente a pedagogia por objetivos com a pedagogia
por competéncias, principalmente quando intersetadas por uma conce-
¢do comportamental da aprendizagem direcionada para a eficiéncia dos
resultados.

O desenvolvimento do curriculo modularizado para a aquisi¢do de com-
peténcias no ensino profissional, como modelo pedagdgico, s6 terd sentido
se assentar em processos de ensino-aprendizagem orientados para a ativi-
dade do aluno enquanto futuro profissional. A sua planificagdo, para além
de concebida como um instrumento de reajustamento dos programas ao
projeto educativo da escola, e aos objetivos pedagdgicos consagrados para
este tipo de ensino e formagio, deve estar menos centrada nos conteudos e
ser mais dirigida as atividades profissionais. A sua implementagdo em sala
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de aula necessita, portanto, de estabelecer estratégias pedagogicas ativas de
ensino-aprendizagem orientadas para o desempenho profissional compe-
tente de cada aluno, centrando-se na organizacido de um percurso de ati-
vidades e de experiéncias que conduzam o aluno, por um lado, 4 aquisi¢do
dos conhecimentos e atitudes estruturantes para a profissio em causa e,
por outro lado, ao treino da sua mobilizagdo em situagéo real de trabalho
ou em simulacéo.

3. QUESTOES METODOLOGICAS

Este estudo centrou-se nos cursos profissionais de trés escolas secundarias
do grande Porto, com tradi¢do de ensino técnico e tecnoldgico, e num ciclo
de formagao que decorreu de 2007 a 2010. O seu objetivo principal foi
conhecer as representagdes que os alunos do ensino profissional fazem em
relagao a este tipo de ensino e ao insucesso escolar que produz. O estudo
incluiu ainda as representacoes dos professores envolvidos na lecionagdo
dos cursos em relagdo aos conceitos de competéncia e ao modelo de desen-
volvimento curricular em estrutura modular e suas implica¢des nas pra-
ticas docentes. Procurou-se por fim conhecer os motivos que mais tém
contribuido para o desenvolvimento das muitas situagdes de insucesso que
se verificam neste nivel de ensino formativo.

O universo empirico do estudo compreendeu a totalidade dos 638 alu-
nos de todos os cursos profissionais em funcionamento nas escolas em
estudo, isto é, curso técnico de eletrotecnia, técnico de manutengio indus-
trial, técnico de secretariado, técnico animador sociocultural, técnico de
eletronica, técnico de automagéo e controlo, técnico de gestao de equipa-
mentos informéticos, técnico de gestdo e programacio de sistemas infor-
maticos, técnico de andlise laboratorial e técnico de turismo, conforme
consta do Grafico 1. Relativamente a populacdo docente, o estudo incluiu
os professores que exerciam as fung¢des de diregdo dos cursos profissionais
com alunos finalistas do 12.° ano.

Os métodos de recolha de dados utilizados foram a analise documental
e 0 inquérito por questiondrio dirigido aos alunos, cujos dados foram alvo
de analise estatistica descritiva com recurso ao software SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences). Para além de recolher informagdes sobre
as caracteristicas pessoais e familiares dos alunos, tais como as retengdes
durante a escolaridade obrigatdria, os resultados escolares obtidos durante
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Grafico L.
Distribui¢do dos alunos pelos cursos profissionais
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0 9.° ano de escolaridade e as razdes que determinaram essas retengdes,
procurou conhecer os meios socioecondémicos de origem dos alunos, as
motivagdes e os interesses que estiveram presentes na op¢ao pelo ensino
profissional, incluindo os niveis escolares de aproveitamento dos alunos.
O questionario as escolas em estudo permitiu conhecer a rentabilidade do
ciclo de formagio de trés anos correspondente aos anos letivos de 2007-08
a 2009-10, utilizando como fonte de informacéio o indicador oficial atual-
mente em uso para determinar a taxa de rentabilidade, concebida e uti-
lizada pela OCDE (Organizagdo para a Cooperagio e Desenvolvimento
Econdmico). Trata-se da taxa que relaciona o nimero de alunos diploma-
dos num determinado ano escolar, o ano previsivel de conclusio de curso,
com o numero de alunos inscritos pela primeira vez no primeiro ano do
respetivo curso, 0 10.° ano, no caso em estudo, e o nimero de alunos que
concluiram esse curso no espago de trés anos, 0 10.%, 11.° e 12.° anos. Os
dados recolhidos nas entrevistas semiestruturadas aos doze professores
diretores dos cursos profissionais, que se encontram no 12.° ano, foram
objeto de tratamento qualitativo dos dados através da analise de conteudo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A idade de 180 alunos que frequentam o 10.° ano, de acordo com o
Grafico II, estd compreendida entre os 14 e 0s 17 anos, a idade mais con-
sentdnea com o ano de escolaridade a que corresponde este ano de ensino.
As idades dos restantes 93 alunos situam-se na faixa que compreende os
18 anos e os mais de 19 anos, correspondentes a 79 alunos na faixa dos 18
a0s 19 anos e 14 alunos na faixa dos mais de 19 anos. A média das idades
aponta para 16,97 anos e um desvio-padréo de 1,54. Os dados denunciam a
existéncia de reprovagdes anteriores e/ou a existéncia de abandonos escola-
res prematuros. Muitos alunos optaram pelo ensino profissional, mudando
as suas trajetorias escolares, depois de uma experiéncia mal-sucedida nos
cursos da via de ensino do ensino secundario.

Grafico II.
Idades dos alunos do 10.° ano

mais de 19 anos 14
18 a 19 anos 79
16 a 17 anos 141
14 a 15 anos 39
(I> 5Io 1(I)o 15(I>

No 11.° ano, 94 alunos tém idades compreendidas entre os 18 e os 19
anos, enquanto dezassete alunos apresentam idades superiores a 19 anos,
de acordo com o quadro III, apontando a média das idades para 17,8 anos
e um desvio-padrao de 1,38. Sdo idades que correspondem, globalmente,
as idades previstas para a conclusido do ensino secundario, pelo que con-
figuram situagdes de abandono e/ou trajetdrias escolares anteriores de
insucesso escolar. Apenas 69 alunos estdo na faixa etdria correspondente a
frequéncia do 11.° ano, a que configura um percurso escolar normal, sem
insucesso.

Verifica-se, também, em relagdo aos alunos do 12.° ano, idades que
denunciam situagdes de atraso escolar semelhantes as verificadas com
os alunos do 11.° ano. As idades dos alunos do 12.° ano apontam para
uma média de 17,80 anos e um desvio-padrio de 1,38, de acordo com o
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Grafico II1.
Idades dos alunos do 11.° ano
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Grafico IV.
Idades dos alunos do 12.° ano
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Quadro IV. Existem 58 alunos com mais de 19 anos, idade bastante supe-
rior a prevista para a conclusio do ensino secundario, sintoma da existén-
cia de inumeras situagdes de insucesso/retencdes e/ou abandono durante
a escolaridade obrigatoria ou durante a frequéncia do ensino secundario.

A maijoria dos 638 alunos que frequentam o ensino profissional teve
retencdes durante a escolaridade obrigatéria, uma vez que 162 alunos
sofreram uma retencdo, 109 alunos sofreram duas reteng¢des e 65 alunos
sofreram trés reten¢des. Os niveis obtidos pelos alunos no final do 9.° ano
de escolaridade, o ano que antecede a entrada no ensino profissional, nas
disciplinas de Portugués, Lingua Estrangeira e Matematica, revelam a exis-
téncia de um elevado insucesso na disciplina de Matemdtica, uma vez que
314 dos 638 alunos que frequentam o ensino profissional completaram o
9.° ano com nivel 2 a Matematica, de acordo com o Quadro II.
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Quadro II.
Resultados escolares dos alunos obtidos no 9.° ano escolaridade

Niveis Portugués Lingua Estrangeira Matematica
1 3 2 4
2 69 48 314
3 409 431 223
4 132 135 72
5 25 22 25

Dos 638 alunos dos diversos cursos profissionais, 418 (65,5%) sdo do
sexo masculino e 220 alunos (34,5%) sdo do sexo feminino, constatando-
-se que os rapazes optam por cursos profissionais das areas cientifico-
-tecnoldgicas. As raparigas escolhem cursos profissionais ligados as areas
relacionadas com a intervencio social e os servigos administrativos. Sdo
alunos que pertencem, maioritariamente, a estratos sociais menos favore-
cidos, de acordo com a conjugacido da profissdo dos pais com as habilita-
¢Oes académicas e profissionais e a situa¢do na profissdo. Tendo por base a
tipologia de Magalhdes (2005), para a construgdo dos lugares de classe, sdo
alunos provenientes das designadas classes populares. Verifica-se a exis-
téncia de um pequeno grupo de alunos com origem na pequena burguesia,
correspondente a pequena burguesia técnica e de enquadramento técnico;
e a pequena burguesia de execugdo e/ou pequena burguesia de execugao
pluriativa. Regista-se um elevado niimero de alunos com origem no ope-
rariado industrial e/ou pluriativo e um nimero residual de alunos pro-
veniente de familias que ocupam lugares cimeiros na hierarquia social, a
burguesia empresarial e proprietaria e/ou burguesia profissional. A grande
maioria dos alunos do ensino profissional procura uma inser¢do imediata
no mercado de trabalho ap6s a conclusdo do respetivo curso.

Estes alunos, para além de marcados por percursos escolares de insu-
cesso, sdo alunos desmotivados pela escola e pelo ensino académico.
Muitos destes alunos provém de cursos CEF (cursos de educagio e forma-
¢do), cursos normalmente frequentados por alunos em situagao de insu-
cesso repetido e desinteresse pela escola, e que preferem metodologias de
aprendizagem mais praticas, ou por alunos que ja abandonaram a escola
antes da conclusio da escolaridade obrigatoria.
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Grafico V.
Numero de alunos com médulos nio concluidos

mais de 3 modulos 58
3 médulos 62
2 modulos 47
1 modulo 76
Io 2lo 4;0 6|0 81)

Verifica-se que 389 alunos (61%) dos 638 alunos que frequentam o
ensino profissional concluiram com sucesso, isto é, durante o tempo nor-
mal, os diversos modulos curriculares correspondentes as diferentes dis-
ciplinas do curriculo, mas também a existéncia de um elevado numero de
alunos com insucesso modular, um grupo de 249 alunos, correspondendo
a uma percentagem de 39% de insucesso. O Griéfico V representa o nimero
de alunos com as diferentes retengdes modulares, salientando-se que 120
alunos tém no minimo trés modulos curriculares em atraso.

A taxa de conclusdo dos alunos do 12.° ano dos diversos cursos pro-
fissionais, correspondente ao ciclo de formagdo de 2007-2010, é de 55%.
Constatou-se que, dos 284 alunos que iniciaram esse ciclo de formagao,
apenas 157 alunos concluiram com sucesso todo o curriculo escolar e
profissional, incluindo a Prova de Aptiddo Profissional (PAP) necessaria a
certificacdo profissional do aluno como técnico intermédio de nivel III. A
taxa de conclusio na escola A foi de 46%, enquanto a taxa de conclusdo nas
escolas B e C foi de 61%.

Os dados permitiram concluir que os alunos, na sua grande maioria,
optam pelo ensino profissional pelo facto de terem tido percursos escola-
res anteriores mal sucedidos, com insucesso e reten¢des, por procurarem
um ensino mais “pratico” e menos “académico’, por percecionarem neste
tipo de ensino um percurso escolar “mais facilitador” a conclusio do 12.°
ano e, simultaneamente, representar uma saida profissional com maiores
perspetivas de inser¢ao imediata no mercado de trabalho.

As préticas docentes apontadas pelos professores, ainda que largamente
concordantes com os principios tedricos preconizados para o desenvolvi-
mento de competéncias, parecem nao ter sofrido grandes altera¢cdes com a
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introdugéo do curriculo modular por competéncias para o desenvolvimento
programitico dos cursos. Situagdo semelhante se verifica com o sistema de
avaliagdo. Embora parega respeitar as indicagdes normativas na dimenséo
do discurso pedagogico, a analise documental das formas de avaliagdo utili-
zadas pelos docentes demonstra um predominio do teste escrito, revelando
um ensino de natureza transmissivo, reprodutor e conteudista, com escassas
mudangas em relagdo as orientacoes curriculares, que sugerem uma abor-
dagem curricular por competéncias. Os professores referem praticas em
que “prevalece largamente o modelo de ensino expositivo e diretivo, onde o
aluno se limita em larga medida a repetir os saberes expostos pelos docentes”

Os programas modulares em determinados cursos profissionais sio
lecionados com o recurso a caminhos que conduzem a uma atomiza¢ao
do saber, totalmente contraproducente com o objetivo da modularizagio
estabelecida. Sao referidas situagdes em que a componente laboratorial e
oficinal é lecionada ndo apenas em instalacdes especificas completamente
inadequadas, como sio utilizadas estratégias que recorrem sistematica-
mente a teorizacio excessiva dos seus conteidos. A maioria dos docentes
que leciona o ensino profissional “planifica e estabelece os curriculos pro-
gramdticos a semelhanca da sua prépria experiéncia entretanto construida
noutros modelos pedagdgicos”

A organizagdo modular, no ensino profissional, acarreta consequéncias
na dimensdo pedagogica que ndo podem ser subestimadas, porque, para
além de exigir uma atualizacdo dos professores nos seus conhecimen-
tos, pressupde uma modificagdo das suas estratégias pedagdgicas. Como
observa Perrenoud (2003), “as competéncias nio se ensinam. S6 podem ser
criadas as condi¢Oes que estimulem a sua construgdo. Dar uma excelente
aula ndo cria competéncias, apenas transmite saberes. O ato de apresentar
exercicios bem feitos somente faz com que os alunos trabalhem algumas
capacidades. Para desenvolver competéncias é necessario colocar o aluno
em situacdes complexas que mobilizem os seus conhecimentos” (ibid.: 23).

Nessa perspetiva, os métodos ativos que recorrem a recursos e teorias de
natureza construtivista parecem ser aqueles que melhor se coadunam com
um ensino dirigido para a formac¢do de competéncias, contrariamente aos
métodos de natureza transmissiva, aos quais tantas vezes os professores sio
forgados a recorrer em exclusivo pela propria sobrecarga dos programas ou
pela propria formacao pedagogica.

Os professores concordam que no plano meramente tedrico a estrutura
modular permite diferenciar as aprendizagens do aluno, criando melhores
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condi¢des de progressdo de um modulo para outro médulo, no respeito
pelo ritmo de cada aluno. Todavia, a pratica mais parece promover “o
sucesso estatistico das aprendizagens dos alunos” porque o ensino profis-
sionalizante surge como a modalidade de elei¢do para resolver os proble-
mas de abandono e de insucesso escolar. E o que se pode concluir de afir-
magdes como “os alunos tém todas as possibilidades de concluirem com
sucesso as aprendizagens em atraso, uma vez que podem submeter-se a
recuperagido dos médulos com insucesso durante todo o ano”. A situa¢do
agrava-se, pois o que normalmente se verifica ¢ a existéncia de um “pro-
cesso descontextualizado das aprendizagens e sua avaliagdo”

Os diretores dos cursos profissionais tendem, de uma forma geral, a
aceitar a avaliacdo do ensino profissional como uma avaliacio “tolerante,
permissiva e facilitadora do processo de transigao dos alunos” Dessa “tole-
rancia” decorre um conjunto de causas pedagdgicas e institucionais que
acabam por ser mais geradoras de insucesso no campo dos conhecimen-
tos técnico-cientificos e das competéncias adquiridas. Parece transportar-
-se o conceito de desenvolvimento pedagdgico, supostamente baseado no
principio metodoldgico por projeto, para a reprodugio de metodologias
e de métodos de avaliagdo da chamada “escola tradicional”. Salientam-se
os designados testes de recuperacdo, mecanizados e estandardizados, que
s6 terminam com a obten¢ao da designada “nota positiva’, mas que muito
contribuem para se generalizar a ideia de um ensino profissional sem
retengdes nem insucesso.

Alguns professores sustentam que o ensino por competéncias “suposta-
mente desenvolvido nos cursos profissionais” compromete os contetidos
que devem ser ensinados na escola, embora Roldio (2003) considere que
ensinar por competéncias nao diminui a exigéncia do dominio dos contet-
dos. Nao basta que o aluno demonstre que os conhece ou os memorizou,
mas que demonstre em situagdes de avaliacio que os domina e os sabe usar
para alguma coisa no plano da cognicio e/da agao.

A maioria dos professores entrevistados considera ndo encontrar dife-
rengas substanciais entre praticas baseadas no modelo pedagdgico de orga-
niza¢do curricular para o desenvolvimento por competéncias e o0 modelo
de organizacdo por objetivos disciplinares. Salientam “que os diferentes
professores praticam a pedagogia por competéncias nas suas praticas disci-
plinares no pressuposto de que existe uma continuidade ou um prolonga-
mento consubstanciado na propria pedagogia por objetivos disciplinares’,
aproximando-se da perspetiva tedrica referida por Pacheco (2003). Este
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autor considera que “competéncia e objetivo dizem respeito a formas de
ordenagdo do conhecimento ou a critérios para a selegao de estratégias que
fundamentam a organiza¢io do processo de ensino-aprendizagem, apre-
sentando em comum uma visdo do culto da eficiéncia e uma nogéo instru-
mental do curriculo”

Os professores pensam que a introducio de curriculos modulares para
o desenvolvimento de competéncias no ensino profissional ndo modificou
qualitativamente a forma como organizam e projetam as suas praticas de
ensino no contexto disciplinar da sala de aula, embora reconhecam que
o conceito relacionado com competéncia nio pode ser reduzido apenas
ao conhecimento adquirido nem tdo-pouco ao dominio de uma técnica.
Nomeadamente, quando dizem que ter conhecimento - “saber” - ou capa-
cidade — “saber-estar/saber-fazer” -, ndo implica necessariamente que o
aluno seja competente. Ser competente nao corresponde a uma mera assi-
mila¢do de conhecimentos gerais ou suplementares, mas sim compreen-
der a construgido de esquemas que permitam mobilizar conhecimentos em
situagdo real de trabalho, num contexto de agdo. A competéncia deve tam-
bém ser avaliada pela verifica¢io dos desempenhos em situagio.

Conclui-se, por fim, que os resultados apontam, por parte dos professo-
res, para uma apropriacdo superficial do conceito de competéncia como
referencial de orientagdo das praticas de planificacio, lecionagio e avalia-
¢do. Evidenciam ainda a existéncia de um desfasamento entre o desenvol-
vimento modular consubstanciado nos dispositivos legais e curriculares
dos cursos profissionais e as condigdes objetivas nas quais a pratica peda-
gogica é construida, vulgarmente corporizada por praticas disciplinares
transmissivas do programa como disciplina e na progressdo uniforme dos
seus alunos.

5. REFLEXOES FINAIS

O insucesso escolar marca significativamente os alunos do ensino pro-
fissional. A maioria destes alunos teve retencdes durante a escolaridade
obrigatdria, de modo mais expressivo no final do 9.° ano, 0 momento de
escolha de uma via de ensino. Existe uma relagdo muito estreita entre a
frequéncia deste tipo de ensino e a origem social dos seus alunos. Muitos
deles sdo provenientes de familias com fracos recursos econdémicos, cul-
turais e baixos niveis de escolaridade, nomeadamente assalariados, exe-
cutantes pluriativos, operarios e empregados executantes, com projetos
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delineados para a entrada imediata no mercado de trabalho, ap6s a con-
clusdo do ensino profissional. Os alunos com menos retengdes e melhores
desempenhos evidenciam outras expectativas em relacdo ao futuro, que
passa pelo prosseguimento de estudos em dreas relacionadas com o curso
profissional de frequéncia, principalmente os alunos do sexo feminino, que
escolhem dreas relacionadas com a intervengéo social e os servigos admi-
nistrativos, como a animac¢io sociocultural, o secretariado ou marketing.
Os alunos do sexo masculino escolhem areas cientifico-tecnoldgicas, tais
como a eletrotecnia, a mecanica, a informatica e a produgio.

O estudo revelou-nos a existéncia de uma acentuada dispersdo con-
ceptual dos professores que lecionam o ensino profissional, em relacio a
nogao de competéncia. Nesta heterogeneidade, foi possivel identificar um
nucleo que reconhece a competéncia como um saber-fazer, numa dimen-
sdo aproximada a aplicagdo do conhecimento. Verifica-se também uma
reduzida compreensdo do conceito de competéncia, que nido contempla
a sua adaptacio e atuacgio a situacdes novas e complexas. Regista-se, pelo
contrario, uma visdo limitativa e empobrecedora do conceito de compe-
téncia, na medida em que a sobrevaloriza¢do da aplicabilidade pratica do
conhecimento poderd colocar em causa areas do conhecimento cuja visi-
bilidade pratica ndo é tdo evidente.

Constata-se nao existirem grandes mudangas nas praticas transmissivas
de muitos professores que revelam dificuldades pedagoégicas na implemen-
tacdo dos programas em estrutura modular. Identificaram-se constrangi-
mentos na adaptagdo dos professores a nova filosofia do ensino profissio-
nal, baseada em principios psicopedagdgicos em estrutura modular, para
a qual, em geral, ndo receberam formagdo. A maioria reconhece aplicar
o método tradicional de ensino “como se todos os alunos fossem iguais”
Salienta-se a falta de formagao especializada dos professores em organi-
zagdo e desenvolvimento curricular, originando dificuldades de gestdo
dos curriculos, impulsionando-os a aplicar os programas disciplinares de
acordo com a sua propria experiéncia, normalmente construida noutros
modelos pedagogicos. Verifica-se também uma normalizagio da estru-
tura modular dos professores pela pratica tradicional de avaliacdo, predo-
minando os testes escritos, incorrendo-se no risco apontado por Peralta
(2002) de resumir a avaliagio das competéncias a avaliacdo atomistica
dos elementos que as constituem, circunscrevendo a competéncia ao seu
somatdrio, ignorando-se que a verdadeira competéncia se define na mobi-
lizacdo flexivel desses recursos para resolver novas e complexas situagdes.
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Concluimos que a situagdo que se vive nas escolas com o ensino pro-
fissional se aproxima do receio expresso por Perrenoud (2007), quando
refere que ndo se pode excluir que aquela abordagem néo seja sendo uma
transformacédo superficial e efémera dos curriculos, pecando, a0 mesmo
tempo, por um flop conceptual, por uma relagio mais que ambigua quanto
as disciplinas, por uma resposta apenas esbocada relativamente a avaliacdo
e por uma transposicao didatica que parte mais dos programas preceden-
tes que das praticas sociais.
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ABSTRACT: The Professional Courses are teaching modalities that aim to meet the edu-
cational needs of the secondary education as intermediate technicians level III. These
courses were included in the public secondary schools by the law article 74/2004

- 26% of March - with the objective to instruct professionals to be able to practice a
profession. These are following a pedagogic model in which the lectures are organized
in a modular structure.

This study focused on vocational education aims to understand the educational failure
produced by the students from three prominent public high schools. The student’s
academic performance is subject to statistical analysis, plus the study of students

and teachers representations about this particular education and development. It

was intended not only to identify the contradictions but also the different interpreta-
tions and redefinitions of the competence concept within the planning, lecturing and
appraisal of the students.

The results point towards a superficial understanding and translation of the compe-
tence concept which impacts the teacher’s performance. Most of the students, which
already come from families with low cultural and economic capital, have their paths
determined by several school retentions. The unsuccess considerably affects these

students during their nine-year compulsory education.

KEYWORDS: vocational education, skills, school failure.

Curriculo por competéncias e sucesso escolar no ensino profissional: uma relagdo por construir 159



160

Revista Portuguesa de Investigacdo Educacional 14/2014




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice




