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RESUMO

O Relatorio de Estagio que se apresenta resulta da Unidade Curricular de
Prética Pedagobgica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Béasico, no ambito do
Mestrado em Educagiao Pré — Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Béasico
consagrado na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto,
integrando o desenvolvimento da pratica pedagbgica nos niveis de educacao e
ensino anteriormente citados.

Destaca-se, ainda, uma analise de teor reflexivo tendo por base a
informacao recolhida e o didlogo pedagégico de carater colaborativo disposto
entre a diade pedagbgica, o orientador cooperante e a supervisora
institucional.

Toda esta combinacao dialégica, de diferentes perspetivas sobre a pratica,
potenciou a construcdo de competéncias profissionais e pessoais
fundamentadas a luz de pressupostos teoricos e legais.

O presente trabalho realizado foi desenvolvido no contexto da metodologia
de investigacdo-acdo que promoveu os alicerces do perfil profissional da
mestranda, através de um processo critico de observacao, planificacdo, acao,
reflexdo e avaliacdo, no sentido da melhoria da pratica pedagogica e do
desenvolvimento de competéncias reflexivas e indagadoras.

Releve-se que o percurso evolutivo da pratica pedagogica da mestranda
assentou numa o6tica de co-construcao de competéncias de saberes, sendo que
as criancas se destacaram no processo de ensino e de aprendizagem. Neste
contexto, as estratégias pedagogicas experimentadas na pratica educativa
foram concebidas com o objetivo de potenciar experiéncias e oportunidades de
aprendizagem que, de um modo significativo, ativo, integrador e socializador,
pudessem contribuir para uma evolucdo simbidtica do desenvolvimento
académico e afetivo dos alunos.

Palavras-chave: Educacido, Investigacdo-Acao, Desenvolvimento
Profissional, Aprendizagem
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ABSTRACT

This Internship Report was made within the ambit of the curricular unit of
Supervised Pedagogical Practice, in the scope of the Master's Degree in
Preschool Education and Teaching 1st Cycle of Basic Education, at Escola
Superior de Educacdo of Instituto Politécnico do Porto. It integrates the
development of pedagogical practices in the educational and teaching levels
mentioned above.

It also mentions an analysis of reflective content based on the information
collected through the collaborative educational dialogue between the
pedagogical dyad, the cooperating counselor and the institutional supervisor.
The combination of different perspectives on practice boosted the
development of professional and personal skills that resulted from theoretical
and legal assumptions.

This work was developed within the context of research-action
methodology, which promoted the professional profile development of the
Masters student through a critical process of observing, planning, action,
reflection and evaluation, in order to improve the pedagogical practice and the
development of reflective and inquiring skills.

It should be noted that the Masters student evolutionary path of teaching
practice was based on the co-construction of knowledge skills, where the
children was the focus on the teaching and learning process. In this context,
the pedagogical strategies used in the educational practice, were designed to
enhance experiences and learning opportunities that, in a meaningful, active,
inclusive and socializing way, could contribute to a symbiotic evolution of
academic and emotional development of students.

Keywords: Education, Research-Action Methodology, Professional
Development, Learning.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada, o
atual relatério de estigio de qualificagdo profissional patenteia, ao nivel da
trajetéoria de formacdo profissional, construida ao longo dos estagios
desenvolvidos no ambito da Educacdo Pré — Escolar e no 1° Ciclo do Ensino
Basico, integrados no Mestrado em Educacao Pré — Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico, reflexoes analiticas que pretendem evidenciar o modo
como se desencadeou o sentido da praxis. Deste modo, e, conforme o presente
no Decreto—Lei n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, o periodo de estagio revelou-
se um

momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem, de mobilizacio de
conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes [...] de praticas profissionais
adequadas a situacGes concretas na sala de aula, na escola e na articulacio com a

comunidade.

Nesta conformidade, destacamos os saberes profissionais propostos por
este Mestrado, para os dois niveis de educacdo que aqui se contemplam,
concretamente, no que se refere a Unidade Curricular de Pratica Pedagogica
Supervisionada, e aliados ao perfil do docente, notério no Decreto — Lei
240/2001 de 30 de agosto, no sentido de um comprometimento e, de certo
modo, empenho, sobre a agdo docente.

Assim sendo, as diferentes vivéncias experienciadas, ao longo dos contextos
de estigio, emergiram no sentido de convocar esses mesmos saberes de
natureza cientifica, didatico e pedagogico para o cerne educativo, através de

uma problematizacao entre a teoria e a pratica, com o proposito de

mobilizar e articular saberes cientificos, pedagogicos, didaticos, culturais e de
investigacdo nas praticas [educativas] [...] e numa perspetiva de trabalho em equipa,
[...] para um agir consciente nos contextos educativos sustentados em estratégias de
observacio-acao e na reflexdo reguladora sistematica sobre os contextos, processos e

resultados de aprendizagem dos alunos (Flores, 2013).



Nessa sequencialidade, é relevante destacar os diferentes momentos de
aprendizagem proporcionados pela Pratica Pedagogica Supervisionada que se
despoletaram através da frequéncia em aulas teoricas/praticas, em tutoriais,
semindarios, palestras/workshops e o estagio pedagogico.

Tendo em conta os momentos de estagio em relacao aos niveis de educacao
anteriormente referidos, salienta-se que, ao nivel da Educacao Pré — Escolar,
foi ja desenvolvido um relatério, que se apresenta em anexo (cf. Anexo 1).
Assim, o presente documento ira incidir-se, mais detalhadamente, sobre o
desenrolar da acao educativa ao nivel do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Neste sentido, o documento que se apresenta pretende destacar as
aprendizagens vivenciadas pela mestranda no sentido de um percurso que se
apresenta como detentor de obtencao da habilitacao para a profissao docente

assumindo uma atitude profissional critico-reflexiva, investigativa e empreendedora
potenciadora de um comportamento autébnomo, responsavel, inovador e criativo de
praticas e processos, pelo exercicio sistematico de reflexdo sobre, na e para a agao

(ibidem).

Nesta conformidade, interessa destacar a Pratica Pedagogica
Supervisionada como relevante para o percurso formativo da estudante. Esta
decorreu num periodo total de 420 horas ao nivel dos dois contextos
educativos, com o protocolo da Escola Superior de Educacao do Instituo
Politécnico do Porto, através da colaboracao de todos os atores intervenientes
do processo, entre eles: os supervisores institucionais, os orientadores
cooperante e o par pedagogico.

Numa primeira fase, desenvolveu-se o estidgio na valéncia de Educacgio
Pré—Escolar, durante o segundo semestre do primeiro ano do Mestrado
supracitado. O mesmo teve inicio a 20 de fevereiro de 2013, finalizando a 14 de
junho do mesmo ano, num total de 210 horas, num periodo de cinco horas
diarias, trés vezes por semana, nomeadamente no Jardim de Infancia Gaia 13,
em consonancia com o par pedagogico, numa sala com criancas de idades
compreendidas entre os 3 e os 5 anos de idade, no concelho de Vila Nova de
Gaia, pertencente ao Agrupamento de Escolas de Ant6nio Sérgio. Numa
segunda fase, o estagio pedagbgico integrou a valéncia de 1° Ciclo do Ensino
Basico, no segundo semestre do segundo ano do mesmo Mestrado, entre 2 de



outubro e 17 de janeiro de 2014, em diade pedagogica, similarmente, num total
de 210 de horas, durante trés vezes por semana, tendo sido distribuidas em
cinco horas diarias, designadamente na Escola EB1 de Santegaos, que se insere
no Agrupamento de Escolas de Pedroucgos, no concelho de Gondomar, na
turma do 3°/4°C com criancas entre os 8 e os 11 anos de idade.

O atual relatorio de estigio dispoe-se em trés capitulos, referindo-se o
primeiro ao «Enquadramento Teorico Concetual». Este destina-se aos
referentes tedricos e legais que apoiaram o processo formativo experienciado
pela formanda, ao longo da Pratica Pedagbgica Supervisionada, assim como a
metodologia pelo qual o mesmo se despoletou, numa visao de articulacao com
os principios determinados pelo perfil geral e especifico de desenvolvimento
profissional do professor do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Posteriormente, apresenta-se o segundo capitulo destinado a caracterizacao
geral da instituicdo de estagio onde a mestranda desenvolveu a sua acao
interventiva. Aqui, sdo evidenciados, também, os principios regentes do
agrupamento de escolas que integra a instituicio em questao, bem como
outras caracteristicas referentes a equipa educativa e a turma com as quais a
formanda interagiu.

Tendo por base a experiéncia pedagdgica no centro de estagio, o terceiro
capitulo, remete para a descricao e anélise da acdo pedagogica desenvolvida e
do processo de desenvolvimento experienciado, de carater mais descritivo,
através de observacoes reflexivas e analiticas, em relagdo as atividades
desenvolvidas no decorrer da acao interventiva e no que se refere a evolucao
das aprendizagens da mestranda, suportadas na componente concetual e
teorica relatada no capitulo inicial.

Na sequéncia dos capitulos explanados, apresenta-se, ainda, uma
metarreflexdo que contempla os principios pedagogicos propostos pela
Unidade Curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada, bem como o perfil
geral e especifico do Educador de Infancia e do Professor do 1° Ciclo do Ensino
Basico. Este momento destaca-se por uma analise reflexiva em funcao da
experiéncia vivida pela formanda nos dois niveis de educacdo em destaque,
com o intuito de convocar uma interpretacao das competéncias potenciadas ao
longo deste processo de formacao, enquanto futura profissional da educacao,
mas também ao nivel pessoal. Neste sentido, o presente momento de reflexao
contemporiza os diferentes caminhos percorridos ao longo dos periodos de



estagio, convidando, uma vez mais, a uma compreensao acerca da contribuicao
dos mesmos para o desenvolvimento da mestranda ao longo deste processo de
formacao.

No final do presente documento, encontra-se, ainda, em anexo, varios
documentos produzidos ao longo do periodo de estagio e que apoiaram o
percurso formativo da mestranda, entre eles: notas de campo; grelhas de
observacdo e avaliacdo; planificacbes semanais; registos fotograficos
elucidativos das atividades desenvolvidas e dos recursos construidos;
narrativas individuais e colaborativas; guides de pré-observagao; esquema
representativo da organizacao do espaco de sala de aula; tabela das atividades
desenvolvidas e, ainda, o horario letivo da turma. Assim, considera-se que esta
disposicdo dos recursos expostos podera possibilitar um melhor
entendimento, por parte do leitor, acerca das reflexdes fundamentadas ao
longo do relatério. Salienta-se que os anexos expostos encontram-se divididos
em duas configuracoes, nomeadamente, os anexos de tipo A e de tipo B. Os
primeiros estdo integrados no final deste documento em formato de papel,
destacando-se um a dois exemplares. O segundo tipo de anexos, de tipo B,
apresentam-se em formato digital e patenteiam recursos que apoiaram os
momentos prévios as intervencgoes pedagbgicas, bem como no decorrer nas
mesmas e apds, bem como os registos fotograficos.

Em suma, com o relatério aqui exposto, tenciona-se evidenciar todo o
percurso de Pratica Pedagogica Supervisionada resultante de momentos de
evolucao de aprendizagem da formanda, durante as experiéncias vividas nos
centros de estagio, incorporados na profissionalidade proposta no Mestrado
que integra.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO-CONCETUAL

Neste capitulo do relatorio de estagio, relativo ao percurso de formacao
experienciado pela mestranda, tenciona-se realizar uma abordagem sobre os
pressupostos tedricos, concetuais e legais que auxiliaram a sua pratica
educativa na valéncia de 1° Ciclo do Ensino Basico, promovendo, nesse
sentido, uma percecao holistica sobre todo o processo. A envolvéncia do
presente enquadramento teoérico e legal aspira, assim, coagir em funcao de um
equilibrio, no que se refere a construcao de uma individualidade curricular, em
detrimento dos pressupostos que regulam e flexibilizam as exigéncias e
necessidades dos contextos educativos e que, muitas vezes, se compreendem
pelo modo como ¢€ justificado o curriculo (Simoes & Ralha — Simées, 1999).

Nesta conformidade, este enquadramento conjetural ao nivel teodrico,
concetual e legal, ird incidir-se em trés subcapitulos.

Inicialmente serao expostas algumas consideracoes no que se refere ao
conceito de educacdo, enquanto conceito polivalente de sentidos na sociedade.
Posteriormente, apresenta-se o segundo subcapitulo destinado a uma
compreensdao da organizagdo e principios que regem o 1° Ciclo do Ensino
Basico, em funcao do curriculo escolar e do perfil docente preconizado em
documentos orientadores e normativos. Por fim, procede-se a uma visao
indagadora sobre a construcao da profissionalidade docente numa perspetiva
de reflexao sobre a pratica, através da interpretacao dos processos inerentes a
metodologia de investigacao-acao, pelos quais a formanda tentou regular a sua
prética.

1.1. EDUCACAO: UMA IDENTIDADE DE VALORES

A construcio do desenvolvimento humano ressalta como fator
preponderante a educacdo (Kohlberg & Mayer, 1972, citado por Simdes &
Ralha — Simoes, 1999) no ambito de uma intervencao educativa consciente e



critica, face a concecdo dos discursos cientificos e pedagogicos, em
conformidade com as relagdes entre o “eu e o outro”. Por outras palavras, a
educacao, surge como modos de agir e de pensar encarando-a “... como
dimensao fundamental da existéncia humana, assumindo uma pluralidade de
formas com a finalidade de comprometer todos, e cada um, numa relacao
dindmica com o mundo, com os outros e consigo mesmas” (Carvalho &
Baptista, 2004, p.60). Deste modo, as perspetivas sobre a realidade sao,
muitas vezes, acionadas por configuracoes tedricas importantes, onde refletir
se torna primordial a evolucao do pensamento e ao caminho para a mudanca.
E, neste sentido, que parece ser importante convocar a missio dos professores,
pelo facto de serem eles os principais agentes de esperanca na mudanca de
comportamentos e de atitudes na sala de aula e nos diferentes contextos, com
o intuito da educagdo escolar ser capaz de “cultivar a humanidade” (Cardoso,
2013, p.31).

Tendo em conta a educacao como parte da sociedade, e, que é para ela que
segue o seu proposito, respondendo as necessidades sociais, entao, sera
fundamental, definir um caminho/percurso a seguir, no processo da acao
educativa. E desta forma que se torna preponderante que o docente se reja as
funcoes intrinsecas da sua profissao, ao nivel do saber, da reflexao e do poder
(Roldao, 1998, citado por Canez, 2008), conferindo a estas dimensoes um
significado a sua acao pratica em funcao de um tempo que apela a inovacao e a
mudanca.

Na sequéncia de refletirmos sobre atitudes de mudanca, e, devido as
alteracoes econOmicas e sociais que, nos dias de hoje nos deparamos e que
sabemos vir influenciar o crescimento e impacto da educacao na sociedade, o
sentido de mudanca parece apresentar-se de outro modo mais consciente,
quando nos remetemos para uma sociedade cada vez mais multicultural. Estas
evidéncias acionam reflexdes que, ao nivel da escola, é necessario recorrerem-
se a estratégias diversificadas de inclusao social, ao nivel das comunidades
migrantes (Sousa, 2010).

E, assim, sobre uma educacido como identidade de valores, baseada nos
desafios educativos, que, posteriormente, irdo ser explanados alguns dos
pressupostos tedéricos que parecem traduzir os principios bésicos de uma
formacdo e educacdo em processo, no ambito do cerne educativo, e que, ao
mesmo tempo, resultam numa progressividade construtiva da identidade



profissional, no qual “o processo de construcdo teérica é um processo
partilhado, num jogo de interaccao entre a teoria e a pratica, entre a
investigacao e ac¢ao” (Sousa, 2000, p.17).

1.2.0 1.° CICLO DO ENSINO BASICO E A INTERVENCAO DOCENTE

Compreender a acao em contexto convida-nos a analisar, primeiramente, o
modo como se prolifera a educacao em Portugal, ao nivel do sistema
educativo, os seus principios e fundamentos, apelando, desse modo, a uma
consciencializagdo direcional de todos os profissionais. Nesta conformidade,
tomemos presente a Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués,
homologada no Diario da Republica a 14 de outubro de 1986, tendo esta sido
atualizada no ano de 2005, a 30 de agosto (Lei 49/2005 de 30 de agosto).

No seguimento do anterior subcapitulo, onde a educacao, de acordo com
Cabanas (2002), apresenta uma polissemia de sentidos, que assume uma
abordagem de proliferacao ao nivel de uma realidade, de um processo, de um
efeito, de relacoes e em volta da unidade tecnolégica, que determinam o modo
como todas estas dimensdes se unificam, segundo o referencial legal
mencionado previamente, o sistema educativo regente em Portugal configura-
se sob “uma permanente accdo formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, do progresso social e a
democratizacdo da sociedade” (Lei n.° 49/2005, cap. I, art. 1°). Nesta
conformidade, na organizacio dos seus principios, rege-se a intencionalidade
de contribuir para o desenvolvimento das criancas em todas as suas
dimensoes, sejam elas, ao nivel cognitivo, social e pessoal (ibid., art. 3°). Desse
modo, e, no sentido de complementar o processo do desenvolvimento humano
em simbiose com o desenvolvimento da educacdo escolar, o ensino béasico
ergue-se no sentido de potenciar a descoberta individual de interesses e do
mundo envolvente; a obtencdo de aprendizagens proporcionadas pelas
diferentes areas do saber; a estimulacdo de aprecos e atitudes que possam
contribuir para a formacao e relacio dos cidadaos na sociedade (ibid., cap. II,
seccao II, subseccao I, art. 7°).



Tendo por base o recente percurso formativo da mestranda no ambito da
Pratica Pedagogica Supervisionada, ao nivel do 1° Ciclo do Ensino Basico,
preconizado nos principios orientadores do sistema educativo portugués,
citados anteriormente, importa compreender quais os caminhos e instituicoes
responsaveis pela promocao dos conhecimentos basilares durante os niveis de
escolaridade a que este nivel de ensino se propde. Para isto, hd que atender
relevincia ao estabelecimento permanente de alargamento e de promocao das
aprendizagens: a escola. Esta surge, na sua esséncia, e conforme o disposto no
Decreto-Lei n.°75/2008 de 22 de abril, como institui¢do que visa proporcionar
aos cidadaos “... competéncias e conhecimentos que lhes permitam explorar
plenamente as suas capacidades, [integrando-se] activamente na sociedade”.
Neste contexto, surge a nocdo de curriculo que, segundo o Decreto-Lei
n.°139/2012 de 5 de julho (art. 2°, ponto 1), define-se por um “conjunto de
conteddos e objetivos que, devidamente articulados, constituem a base da
organizacao do ensino e da avaliacdo do desempenho dos alunos” concebido
no plano de estudos determinado para cada ciclo, em funcdo das matrizes
curriculares providas pelo Ministério de Educacao e Ciéncia. Tendo em conta a
definicdo de curriculo proposta, compreende-se que todos os principios
pedagobgicos assentes no curriculo tencionarao ser potenciados de um modo
articulado. Embora o professor deva reger a sua pratica pelos pressupostos
orientadores do curriculo, no sentido de fomentar oportunidades de ensino e
aprendizagem significativas, este devera sempre ter em conta a realidade
educativa onde se insere. Neste sentido, o papel do professor ressalta como
dinamizador destas aprendizagens que podem ser mediadas tendo em conta
uma adaptacao do curriculo, solicitando a gestao flexivel do mesmo.

Nesta oOtica, a gestdo flexivel de curriculo, e, em conformidade com o
Decreto — Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro, apresenta-se no sentido de
evidenciar as competéncias elencadas num novo plano curricular, com o
objetivo de reforcar a reorganizacao curricular entre os ciclos. Assim, a
administracdo flexivel do curriculo vem conferir a escola uma
responsabilidade decisiva na gestdo e organizacdo curricular, pelo campo de
atuacdo que lhe é deferido, acarretando, desta forma, uma aciao em conjunto
dos 6rgaos responsaveis as estruturas deliberativas e formativas (Reis, 2005).

Neste sentido, geram-se condi¢coes para um regime de autonomia na
administragao e gestao das escolas, apontado pelo Decreto — Lei n.°115-A/98



de 4 de maio (citado por Reis, 2005, p.53), prevendo que a escola seja capaz de
desenvolver-se autonomamente em detrimento do meio envolvente no qual se
apropria “dos seus problemas e potencialidades, contando com uma nova
atitude da administragao central, regional e local, que possibilite uma melhor
resposta aos desafios da mudanca”. Além disto, a contextualizacdo da gestao
flexivel do curriculo justifica-se, também, por proporcionar condicdoes que
visam a concretizacdo da igualdade de oportunidades e dos principios de
equidade, dai ser preponderante o docente conhecer as realidades sociais e
culturais em que os alunos se inserem, de forma a compreender o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem (Morgado,
Fernandes & Mouraz, 2011).

A necessidade de reestruturar a escola e atribuir-lhe um novo sentido,
emergindo o campo curricular como area do conhecimento educativo, muitas
vezes, parte de um documento preponderante a construcao do processo
educativo com a intencdo de conceder linhas orientadoras a todos os
intervenientes envolvidos, nomeadamente o Projeto Educativo. Assim, a sua
pertinéncia surge no sentido de visualizarmos a escola como uma organizacao
em que se constitui como uma unidade social e que, pressupde na sua
elaboracdo, principios de autonomia, bem como de sistema de
comportamentos e interacoes, na medida em que configura agoes adequadas
aqueles a que se destina (Leite, 2000).

Em detrimento da reorganizacao curricular que aqui tendo vindo a ser
referida, convocamos as alteracoes apresentadas, no ano de 2013, tendo sido
expostas modificacoes as matrizes vigentes em relacao aos diversos ciclos de
ensino, aprovadas pelo Decreto-Lei n.° 91/2013 de 10 de julho. Através das
concecoes vigentes neste referente legal, no que concerne ao 1° Ciclo do
Ensino Béasico, destacaram-se alteracdes no que se refere as Areas
Disciplinares e nao Disciplinares, suplementadas por Atividades de
Enriquecimento Curricular, passando a estabelecer-se uma organizacao das
matrizes em areas curriculares, designadas todas elas por disciplinas,
abarcando a eliminacdo da Area de Projeto e do Estudo Acompanhado.
Concomitantemente, consumou-se a um fortalecimento pela adicao do Apoio
ao Estudo que se constitui por auxiliar os alunos na concecdo de
procedimentos de estudo, com uma maior intensidade nas areas curriculares
de Portugués e Matematica (Decreto-lei n.°91/2013, artigo 13°, ponto 1).



A esta proposta de reforco curricular insere-se, também, a Oferta
Complementar, no que concerne a Educacdo para a Cidadania, bem como a
insercao das Tecnologias de Informacao e Comunicacao, que perspetivam um
modo de articulacdo, de indole transversal aos percursos e sentidos
estabelecidos a acao pedagogica. Ainda, nesta Gtica, expoe-se a carga horéria
escolar tendo sido conferida uma flexibilizacdo da mesma. Neste sentido, em
vez de se preconizarem as 25/26 horas semanais (dependendo da frequéncia
dos alunos na disciplina de Educacao Moral e Religiosa), passou a existir um
intervalo variante entre as 22,5 e as 25 horas do horario semanal disponivel.
Nesta sequéncia, a escola é conferida a responsabilidade de organizar as
atividades patentes no enriquecimento do curriculo em funcdo de uma gestao
flexivel do mesmo, tal como foi ja anteriormente referido.

Atualmente, o nivel de educacdo que tem vindo a ser referido, abarca um
curriculo incorporado pelas areas curriculares de Portugués e Matematica,
com uma carga horaria correspondente a sete horas semanais e o Estudo do
Meio e as Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras, com uma carga horaria no
minio de trés horas semanais. No que se refere ao Apoio ao Estudo, este
dispGe, por base, uma hora e meia semanal e a Oferta Complementar é
atribuida uma hora por semana. O restante tempo letivo, atribuido as
componentes curriculares de frequéncia ndo obrigatdria, incorpora cerca de
cinco a sete horas e meia para as Atividades de Enriquecimento Curricular, e
para a Educacao Moral e Religiosa Catolica, atribui-se uma hora. Ainda no que
concerne a organizacao curricular, importa referir que, para além dos
programas que regem as areas curriculares de Matematica, Portugués e Estudo
do Meio, em 2012, instituiu-se o Despacho n.° 10874/2012 de 10 de agosto.
Assim, o mesmo consumou a homologac¢ao das Metas Curriculares extensiveis
as disciplinas de Portugués, de Matematica, de Tecnologias de Informacao, de
Educacao Visual e de Educacao Tecnoldgica, sendo que, no nivel de ensino
onde a estagiaria desenvolveu a sua acdo, apenas sao patenteadas as areas
curriculares de Portugués e Matematica. Assim, as Metas Curriculares foram
elencadas com o objetivo de identificar “... a aprendizagem essencial a realizar
pelos alunos [...], por ano de escolaridade, [...], por ciclo, realcando o que dos
programas deve ser objecto primordial de ensino” (Despacho n.° 10874/2012
de 10 de agosto). Ainda assim, as mesmas constituem-se “...como referencial
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para a avaliacdo interna e externa, com especial relevancia para as provas
finais de ciclo e exames nacionais” (ibidem).

Face a flexibilidade atribuida a gestdo do curriculo, torna-se pertinente
atender a atencao para o papel do professor, considerado este o responsavel
pela titularidade da sua turma e das aprendizagens que para a mesma
promove. Deste modo, e de acordo com o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de
agosto, ao professor do 1° Ciclo do Ensino Bésico, é incumbido o

13

desenvolvimento do respectivo curriculo, no contexto de uma escola
inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas
que o fundamentam [...]a promocao das aprendizagens [...]” (anexo n.°2,
capitulo II, ponto 1). Assim, tendo por base a autonomia concedida as escolas
e, consequentemente, aos professores, os mesmos podem ainda ser capazes de
potenciar uma visao integradora do curriculo nas aprendizagens, através de
uma articulacao curricular, nao so6 para ter em conta a qualidade do ensino e a
oferta das mesmas oportunidades para todos, mas também para que seja
perspetivada como condicao para uma transformacdo do trabalho do corpo
docente que apele a atitudes criticas e reflexivas (Leite, 2002).

O nivel de ensino preconizado neste documento apresenta-se por fundar
aprendizagens basilares ao percurso académico das criancas, que poderao ser
intensificadas através de wuma inclusdo curricular assente na
interdisciplinaridade entre as componentes curriculares existentes, no sentido
de um plano curricular pedagogicamente integrador. Esta visao potenciadora
do curriculo, assente na interdisciplinaridade, surge, na oOtica de Thiesen
(2008, p.545) como “... um movimento que caminha para novas formas de
organizacdo do conhecimento [...]”. Embora, seja percetivel esta vertente
polivalente do curriculo na acdo do docente, que lhe proporcione o
desenvolvimento da sua pratica numa sequencialidade integradora, por vezes,
podera existir uma incongruéncia dos discursos pedagogicos, ja que na visao
de Apple (1996, citado por Morgado, 2000, pp.72.-73) o Estado continua a
manter “camufladamente, uma postura centralista, procurando reduzir
iniciativas e decisdoes a nivel central, mantendo o controlo de aspectos
substantivos do curriculo [...]”. Assim, e, dentro das possibilidades conferidas
a cada contexto educativo, é importante que o docente se esforce para
desenvolver a sua pratica pedagdgica numa essencialidade -curricular
construtivista e significativa para a crianca.
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Neste sentido, parece pertinente continuarmos sobre uma visdo de
integracdo curricular, destacando Alonso (2000) que incide os seus trabalhos
nesta dinamica. A autora perceciona tipos de articulaciao curricular distintos,
entre eles: a “articulacao vertical”, a “articulacao horizontal” e a “articulacao
lateral” (p.40) intersetadas num “... curriculo mais integrado [...] no qual todos
os alunos, [...], se possam rever [...]".

E sobre os dois tltimos conceitos de articulacdo curricular que a mestranda
enfatiza o seu estudo em fun¢ao de uma integracao curricular nas suas praticas
educativas, tal como pretende ser elencado no capitulo terceiro. Porém,
destaca-se a articulacao vertical defendida pela autora citada, pelo facto de
esta também ser essencial a uma articulacao ajustada entre os diferentes anos
de escolaridade e entre os ciclos de ensino existentes. Nesta perspetiva, e,
sendo o atual documento concebido na concecio de um processo de
desenvolvimento para a construcao de um perfil duplo que permite acionar a
pratica pedagbgica em dois niveis de educacdo, o conceito de articulacao
curricular vertical surge integrado nos referentes legais apelando ao professor
uma articulacido das aprendizagens entre o 1° Ciclo e a Educacdao Pré —
Escolar, bem como em relagao ao 2° ciclo” (Decreto-Lei n.°241, capitulo II,
ponto 2). No entanto, a acdo pedagogica da formanda nao integrou,
especificamente, a sua intervencao nesta componente, uma vez que lecionou
numa turma do 3° ano de escolaridade, sem ter estabelecido interacées
anteriores com estes alunos em momentos de aprendizagem precedentes.

Por fim, entende-se que a acdo do docente estara, assim, presente, em
funcdo de uma organizacao curricular integrada na escola, como instituicao
que potencia a arte de ensinar ao nivel da promocao de aprendizagens
(Rolddo, 2000). E sobre este raciocinio, e remetendo para o discurso inicial em
volta da emergéncia de uma mudanca social, que atendemos a uma
diversidade social onde urge o aprofundamento de novas competéncias
(Alarcao, 1998, citado por Roldao, 2000) e um investimento maior na acao
docente, assumindo-se o profissional da educacao como especialista no ensino,
titular de competéncias ao nivel da anélise e da reflexdo fundamentadas na sua
pratica pedagogica (Roldao, 2000).

Neste sentido, é convocado o trabalho desenvolvido pela mestranda durante
o periodo de estagio que visou ser desenvolvido nesta logica, tendo por base as
consideracoes de Kalchik e Oertle (2010, citado por Morgado, Fernandez &
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Mouraz, 2011, p.156), os quais defendem que a aciao educativa pressupoe “...
um conjunto diversificado de estratégias de ensino para interligar a habilidade
de aprendizagens basicas e de conteddos [...] com as experiéncias do aluno
[..]".

E é sobre a visdo de promover ambientes de aprendizagem que enaltecam a
integracdo dos saberes e sobre o desenvolvimento de um pensamento critico,
no processo do aprender a aprender, que passaremos ao proximo subcapitulo,
onde sdo valorizados “a colaboracdo, a investigacdo e a reflexdo” (Alonso,
2000, p.40), como modos de agir, basilares a edificacio de uma pratica
educativa com base de um curriculo articulado e significativo para os alunos.

1.3.A° CONSTRUCAO DA PRATICA PEDAGOGICA ENQUANTO
PROFISSIONAL REFLEXIVO: QUE CAMINHOS?

Compreendido o nivel de ensino em que a estagiaria desenvolveu a sua
Préatica Pedagogica Supervisionada, bem como a organizacio e gestao do
curriculo e a relevancia da sua articulacao e integracdo curricular na acao
pedagogica, posteriormente, apresenta-se uma abordagem ao processo de
metodologia de investigacdo-acao, que orientou o seu percurso formativo ao
longo do estagio. Deste modo, ir4 configurar-se uma visao global da acdo do
professor enquanto agente investigador e reflexivo no decurso de investigacao-
acao, procedendo-se a observacoes no que se refere as fases integrantes desta
metodologia ciclica, patente numa 6tica construtivista.

Conforme o citado no subcapitulo anterior, a organizagao curricular, surge
como um desafio onde emerge o valor de flexibilidade convocada pela
responsabilidade do gestor pedagdgico, que se despoleta através de uma
analise critica da pratica educativa e do percurso das aprendizagens dos
alunos. Pensar no curriculo e na gestdo escolar convida o profissional da
educacdo a encarar e a questionar a escola como instituicio de mudanca ao
longo dos tempos, onde, estar e agir sobre propositos educativos, deve estar
paralelamente ligado com os tempos de mudanga que a sociedade atravessa,
ao nivel social, econémico e politico e que vao influenciar o rumo educativo
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(Banks, 1989, et al, citado por Rolddo, 2000). E nesta conformidade que se
parecem alinhar os sentidos de uma nova epistemologia da praxis (Sa-Chaves,
2002, p.64) caminhando para perspetivas “... mais socializadoras, interactivas
e colaborativas fundadas em pressupostos epistemologicos que reponham a
unidade dos processos de cognicao e ac¢ao e da teoria e da pratica [...]”.

A necessidade de desenvolver novas competéncias que a sociedade hoje em
dia parece apelar, principalmente, na indole social, submete ao docente uma
andlise interior sobre si préprio, sobre as suas praticas, mas também, uma
analise exterior, no que se refere a relacio com os outros e com o meio
envolvente, no qual tudo se unifica num individuo com uma maior capacidade
de agir. A construcao de novas competéncias estd intimamente ligado com um
“processo multidimensional” (Karavas-Doukas, p.1, citado por Moreira, 2000,
p-143), onde as reinterpretacdoes ao nivel do curriculo, dos programas, dos
recursos pedagogicos, da compreensao comunicacional, bem como as crengas
pedagogicas, potenciam uma transformacao, apelando ao conceito de inovacao
(Moreira, 2000). Inovar constitui-se, deste modo, como o motor de arranque
de uma pratica reflexiva e indagadora, valorizando o processo de
aprendizagem do docente em formagdo, bem como o sentido que vai
atribuindo as suas competéncias na acdo. Neste sentido, espera-se uma
formacao de “pessoas integraveis, adaptaveis, transformativas, capazes de
liderar e de se antecipar as mudangas” (Santos, 1999, citado por Tavares,
2000, p.27) e que, em funcdo de uma interpretagio incisiva sobre a pratica
pedagogica, o professor sera mais audaz ao mediar a informacao e transforma-
la em conhecimento (Tavares, 2000).

E sobre as reflexdes dos autores anteriormente referidos, que acreditamos
num ensino personalizado, onde transparece desse modo, uma diferenciacao
curricular, sob diferentes estratégias pedagdgicas, que, consequentemente,
transformam cada contexto educativo na sua propria individualidade (Sousa,
2000). Pensar na personalizacao da componente educativa é, também, deste
modo, caminhar em funcao da investigacdo, onde as evidéncias e inferéncias
se despoletam a um nivel processual. Em conformidade, e, conforme o
disposto no Decreto-Lei n.° 240/2001 (anexo II, ponto 2, alinea 2), no qual o
professor deve desenvolver as suas praticas fundamentadas na investigacao,
Kemmis & McTaggart (1988, citado por Filipe, 2004, p.112) visualizam a
investigacdo como forma de acionar o modo de agir, participar e projetar o
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ensino e a educacao. Por outras palavras, investigar é agir no sentido de uma
mudanca que atua sobre uma consciéncia critica, por parte de um ou mais
atores implicados na mesma dinamica educacional, no qual o conhecimento
epistemologico sobre a pratica emerge para uma intervencao (Cro, 2004).
Nesta linha de pensamento, destaca-se a metodologia de investigacao-acao,
preponderante para a pratica docente, no sentido de perspetivar uma melhoria
das suas préticas, interpretando os efeitos da sua atividade com o objetivo de a
transformar, seja através de uma articulacdo do saber, seja pelo processo
formativo profissional e pessoal (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996). Além do
mais, nas perspetivas de Oliveira-Formosinho & Formosinho (2008, p.11),

“«

desenvolver a pratica profissional sobre esta metodologia “... [produz] a
mudanca [...] [e] pode constituir-se num importante processo emancipatério
ao propor a resposta a problemas concretos [...]”. Assim, esta metodologia
desencadeia-se como “... condicao para o desenvolvimento critico e criativo do
trabalho pedagobgico, a partir da relagio teoria e pratica, na aquisigao,
producao e socializacao do conhecimento” (Haas, 2000, p. 171).

A investigacido-acdo pode ser compreendida, na visao de Lewin (1977,
citado por Grundy & Kemmis, 1988, citado por Maximo-Esteves, 2008) como
um processo determinado em espiral que tenciona articular, de um modo
incorporado, uma série de ciclos propostos por uma sequéncia. Por sua vez,
essa sequéncia pressupde uma planificacdo tendo por base informacoes
observadas e direcionadas para a resolucao de problemas; um assentimento
sobre o0 modo como o plano delineado sera desenvolvido; a observacao das
consequéncias da acao; a reflexdo sobre os resultados observados, com o
intuito de potenciar novas estratégias para novos planos sobre a acao,
despoletando-se, deste modo, uma nova sucessao de ciclos numa visao em
espiral. Este é assim o modo conferido para, de forma dindmica e continua,
potenciar a transformacao e melhoria das praticas educativas, com o propdsito
de ressaltarem constantes e diversas reflexdes. Nesta perspetiva,
posteriormente, a formanda, fundamentara as diversas fases inerentes a
metodologia de investigacdo-acao, que, ao longo, deste subcapitulo tem
merecido atencdo, entre elas: a observacao, a planificacdo, a acao, a reflexdo e
a avaliacao.

Uma vez que ¢ a instituicao de ensino o local onde os alunos e a equipa
educativa permanecem uma imensa parte do seu tempo, é fulcral que sejam
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proporcionados ambientes afaveis e seguros, estimulantes a novas
aprendizagens, adequadas as realidades do contexto que estes intervenientes
da acdo educativa integram. Nesta conformidade, a mestranda acredita que,
para procurar estes sentidos, a atencao e a comunicac¢ao visual constituem o
primeiro contacto essencial a uma analise critica a intervencao docente. Assim,
e, segundo o conceito de observacao definido por Estrela (1994), a mesma
resulta para caracterizar e interpretar as dinamicas educativas, a luz de uma
reflexdo critica continua, problematizando, intervindo e avaliando. Deste
modo, o professor deve ser capaz de refletir sobre as finalidades da atitude
observacional que, na sequéncia da metodologia de investigacao-acao, deve
emergir de forma intencional e sisteméatica com base no dia-a-dia educativo,
com o objetivo de acionar praticas educativas sob intencionalidades
resultantes nas observacgoes patenteadas.

Por outras palavras, um professor que manifeste ser inquiridor reflexivo
deve consciencializar-se de que a observacao constitui uma fase primitiva a sua
acao, ja que, da mesma, decorrem constatacoes que sustentam modos de agir
futuros, através de novas planificacdes sobre os momentos interventivos. E
neste sentido de recorrer, sempre que necessario, ao processo de observacao,
como forma de repensar na acao pedagogica, que Dias (2009, p.175) defende
que a mesma “ [...] ndo tem um fim em si mesmo, [...] que é subordinad[a] ao
servico dos sujeitos e dos seus processos complexos de atribuir inteligibilidade
aoreal [...]".

A observacao deve, além disso, patentear-se como uma componente que
promova o conhecimento do contexto educativo, bem como a construcao de
estratégias e metodologias potenciadoras as condicoes de aprendizagem dos
alunos, elencando um processo transformativo e de evolugdo, sobre a
construcilo do conhecimento epistemologico do professor. Nesta
conformidade, esta estratégia de acdo deve aludir sobre varios dominios, entre
eles: o espaco fisico; os recursos didatico-pedagogico; a turma; a organizacao
do tempo/rotinas; as interacOes entre os diferentes mediadores do cerne
educativo, entre outros. Deste modo, é relevante conceber e adaptar o decurso
da observacdo assente em diferentes critérios, entre eles: a razio pelo qual o
professor levara a cabo determinada estratégia de observacao; o que vai ser
observado; quem vai ser observado; a metodologia de observacdo no que
concerne a atitude do observador, ao processo de observacdo e ao campo de
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observacdo; quais os meios e instrumentos que serdo mobilizados; entre
outros critérios que, no momento poderao ser importantes a reflexdao do
docente (Estrela, 1994). Assim sendo, todas estas normas permitem facilitar a
anéalise reflexiva acerca da informacao recolhida, com o objetivo de agir em
conformidade e com a intencionalidade pedagogica pretendida.

Os efeitos das observacoes desenvolvidas possibilitam, ao profissional de
educacdo, o apuramento das necessidades que emergem do grupo de alunos
com que interage, numa perspetiva individual e coletiva. Neste sentido, e
agindo sempre o docente em conformidade com wuma postura de
questionamento sobre a acao, considera-se que, nesta linha de pensamento, o
mesmo deve comtemplar o delineamento de um plano estratégico interventivo
no qual devera ser capaz de dar resposta aos objetivos sobre o qual ira focar a
sua atencdo. Assim, a observacdo emerge no sentido de ser encarada como
suporte primordial a organizacdo da dindmica pedagogica e consequente
avaliacdo, destacando-se como fundamento necessario a todo o seguimento
educativo.

Por forma a conferir sentido aos factos observacionais, resultantes,
também, de um desenvolvimento curricular especifico, surge o conceito de
planificacdo, na medida em que, nesta fase, as ideias se convertem em
estratégias e é delineado o percurso da acdo, com vista a clarificacdo da sua
intencionalidade educativa, onde, ai, se proporciona o discurso e as ideologias
didatico - pedagobgicas (Zabalza, 2000). Em complementaridade ao
supracitado, Vilar (1998, p.11) defende que “... a funcao da planificacao [...] [é
a de] ordenar as diferentes realidades que justificam e dao sentido a um
determinado Curriculo”. Por outras palavras, e, tendo sempre por base as
especificidades do curriculo, no contexto escolar em questao, este é um modo
de interpretar a informacdo em funcdo da realidade educativa, no qual o
desafio define-se por saber como partir, para depois chegar as finalidades das
opc¢oes metodologicas tomadas (Zabalza, 2000).

Sobre a planificagcdo, Vilar (1998, p.15) argumenta que a mesma surge,
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também, como instrumento de clarificacio e gestdo das opcoes e
prioridades educativas [...] ndo [podendo] ser encarado como uma actividade
estatica”, na medida em que a realidade educativa vai mudando a medida que
o docente altera, também, as suas conceg¢oes sobre a dinamica educacional.

Nesta conformidade, é importante que o professor se consciencialize que o
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planeamento da acao interventiva deve resultar, assim, num agir em modos de
“ transformar e modificar o curriculo para o adequar as caracteristicas
particulares de cada situacao de ensino” (Clark & Peterson, 1978, citado por
Zabalza, 2000, p. 54), necessario para compreender quais as direcOes,
percursos e sentidos que cada estabelecimento de ensino otimiza. Assim,
transformar a acdo educativa apela a que o professor seja diretivo no
planeamento na acgao, no qual, segundo Cardoso (2013), o mesmo deve focar-
se em trés critérios: os contetidos que irdo ser trabalhados; a quem se destina a
aprendizagem dos contetidos; como os mesmos vao ser trabalhados, ou seja,
quais as estratégias a que o docente ird recorrer para que seja possivel
responder aos objetivos elencados para o seu percurso de aula. Neste sentido,
ao planificar o professor deve atender a uma acdo estratégica com vista a “...
procurar encontrar a melhor e mais eficaz via para os aprendentes, no seu
conjunto e na individualidade de cada um” (Roldao, 2010, p. 56).

O percurso da planificacdo deve abarcar diferentes circunstancias. Assim, a
primeira fase do plano de ensino destaca-se pela identificacao e
reconhecimento das necessidades para que o plano de ensino se torne
consciente e apresente uma direcao sabendo que as estratégias e o modo como
o ensino se vai despoletar deve ser, essencialmente, dirigido ao seu
aprendente: o aluno. Estando definidas as prioridades educativas, em
determinado momento, o importante serd ponderar nos objetivos e nas
competéncias que se pretendem e o0 modo como os mesmos vao ser avaliados
(Morissete & Gringras, 1994).

Planificar as atividades, pressupoe um fio condutor de aprendizagens
esperadas e objetivos apropriados a integracao de saberes, bem como ao modo
como o ensino é preconizado. Ao mesmo tempo, remete a uma flexibilidade da
acao pedagogica e imprevistos, tendo em conta a individualidade do contexto,
quer se trate das necessidades dos alunos, ou das exigéncias e pressoes
externas ao nivel da lecionacdo dos contetidos. E neste sentido que deve surgir
uma racionalidade pedagogica, por parte de quem planifica, sobre o modo
como o que é planificado podera corresponder e, a0 mesmo tempo, responder,
as mudancas e aquisicoes desejadas, em termos comportamentais e de
significacdo cognitiva (Morissette & Gingras, 1994).

Importa ainda referir que, ao processo de planificacao, aliado as evidéncias
resultantes da observacdo e da integracdo curricular, j4 mencionadas
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anteriormente, reforca-se uma vez mais, a individualidade da turma e de cada
crianca com que o docente interage no seu quotidiano, com vista a
proporcionar praticas construtivas. Sera importante salientar que a visao de
indole construtivista que, aqui, defendemos, cabe ao professor atribuir e seguir
um significado préprio que este modelo permite orientar: uma aprendizagem
que se constroi consoante o significado que atribuimos a representagdo do

«

mundo, perspetivando a “... integracdo, modificacdo e estabelecimento de
relacoes e coordenacdo entre esquemas de conhecimento que ja possuimos
[...]”(Solé & Coll, 2001, p.19).

O construtivismo desencadeia-se através de uma interacao de confrontos
das experiéncias de aprendizagem vivenciadas no momento, com aquilo que
até entdo se tem vindo a agregar no raciocinio cognitivo (Valadares & Graca,
1998). Segundo os autores anteriormente referidos, trata-se, portanto, de uma
“sintese cognitiva subjectual entre o sujeito e a experiéncia vivida com o
objecto” (ibid, p.16), onde os 6rgaos dos sentidos conferem uma maior realeza
aos estimulos cognitivos de atribuicdo de significado. Com base neste
pressupostos, € importante que o docente, ao longo das suas praticas
pedagobgicas, potencie momentos que possibilitem ao aluno o desenvolvimento
da capacidade de autonomia, com vista a que, progressivamente, o aluno seja
capaz de conseguir resolver as tarefas propostas, apropriar-se de conceitos e
agir em conformidade com a construcdo do seu préprio conhecimento. E,
neste sentido, que configuramos, uma vez mais, a importancia da acao
dinamizadora e orientadora da aprendizagem, por parte do professor, ja que a
sua intervencao estara a par das necessidades do aluno, assente em desafios
pessoais e académicos. A esta relacdo pedagogica convocamos a Zona de
Desenvolvimento Proximo presente entre um crescimento efetivo e potencial,
mais ou menos promovidos pela influéncia da educacdo escolar (Solé & Coll,
2001).

O importante aqui é compreendermos que a escola se torna num meio e o
aluno é o motor de si proprio, o que é responsavel por creditar um sentido a
engrenagem da motivacao, que o deixara a vontade para uma determinacao do
saber, onde a atribuicdo dos sentidos se faz vencer. E nesta conformidade que
o construtivismo surge como “... ancora nas constru¢do de novos conceitos”
(Valadares & Graca, 1998, p. 10) sob uma aprendizagem significativa, onde faz
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sentido apelar ao conceito de educacao e, no qual, desta forma, as
potencialidades do ser humano sao enriquecidas.

Tudo isto resume-se na complexidade da acdo que, para além de uma
atitude formadora de aprendizagem, o professor assume-se ainda como gestor
(Solé & Coll, 2001), remetendo para uma gestao das relacoes que é, na
perspetiva da formanda, a base do seu agir, numa profissao onde as relagoes
humanas se confluem para objetivos e competéncias e que o tornam um ser
unico, responsavel por uma educacio de qualidade. Estas relacoes
perspetivam-se de um modo construtivista, onde a diversidade se propaga e a
especificidade de planificar e avaliar o curriculo, de um modo exclusivo, se
despoleta. E nesta conformidade que convocamos também a visio de um
ensino adaptado, onde uma escola de qualidade, combina com a cooperacao
entre todos os atores do processo educativo, no modo como sao refletidas as
necessidades e a identidade do cerne educativo e como se promove a
articulacao curricular, presente num curriculo cautelosamente estruturado
(Solé & Coll, 2001).

Numa Era em que se destaca o papel do aluno como nucleo da sua
aprendizagem, integrada numa abordagem construtivista, como se tem vindo a
referir, no qual as vivéncias e a curiosidade dos alunos constituem-se chave
elementar, reconhecer e desenvolver o plano de acdo em detrimento dos
estilos de aprendizagem dos alunos, pode despoletar-se como principio
favoravel para assegurar o seu sucesso escolar (Morais & Miranda, 2008). Em
complemento, Keefe (1982 (s/p), citado por Ruiz, 2002, p.35) confere a esta
definicao “... los rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos, que sirven como
indicadores [...], de como periben los discentes, interaccionam y respondem a
sus ambientes de aprendizagem”. Deste modo, o professor deve desenvolver a
acao de um modo personalizado, organizando as atividades que permitem aos
alunos inteirar-se das situacoes de aprendizagem (Garcia & Sans, 1987, citado
por Ruiz, 2002). Neste sentido, quando o professor toma conhecimento e
valoriza os diversos estilos de aprendizagem do grupo de criancas, o0 mesmo é
capaz de ajustar o seu plano de acao, nessa conformidade, consiga estimular os
alunos a consciencializarem-se pelo gosto e o modo como preferem aprender,
neste caso, de um modo significativo (Bender, 2003, citado por Morais &
Miranda, 2008).
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Assim, elencar uma planificacdo que va ao encontro da promocao de modos
de aprendizagem propicios a uma simbiose entre o ensino e os interesses dos
alunos, emerge na pratica educativa, um momento de melhoria das
oportunidades de aprendizagem experienciadas de uma forma tnica, no qual,
“a grande finalidade da aprendizagem formal é que os alunos tirem o maximo
de partido dela para se integrarem da forma mais harmoniosa possivel no
mundo [...]” (Valadares & Moreira, 2009, p.27).

Tendo sido elencadas possiveis intencionalidades educativas integrantes da
planificacao da acdo docente, as quais a mestranda regeu o seu estagio, parece
ser pertinente, neste momento, assentar sobre o momento posterior ao
processo de organizacdo da pratica: a acdo. Na perspetiva de Maximo-Esteves
(2008), esta traduz-se num momento em que o docente age perante as
atitudes investigativas no contexto, decorrentes das observacgoes constatadas,
perante os conteddos de aprendizagem e as estratégias pedagogicas a
desenvolver.

O docente, ao adotar uma postura reflexiva no decorrer da acao, necessita
de compreender se as suas estratégias permitem chegar a todos os alunos,
percebendo se a turma esta a conseguir seguir o percurso de aula estipulado.
Quando esta situacao nao ocorre, € fulcral que o professor repense numa
estratégia pedagogica que, no momento, seja possivel de transformar a
circunstancia vivenciada, traduzindo-se, por vezes, numa adaptacao a
planificacdo e tendo sempre em consideracdo os diferentes ritmos de trabalho
e de aprendizagens dos alunos. Nesta conformidade, e perspetivando o
professor como gestor da pratica pedagogica, parece ser apropriado
atendermos a dimensao temporal no cerne educativo ao nivel das estratégias
delineadas para a acdo interventiva, adquirindo esta um fator determinante no
processo de ensino e de aprendizagem, no estabelecimento de um ambiente
organizacional, bem como na obtencdo dos objetivos educacionais
estabelecidos. Estes sdo critérios, de cariz estratégico, que, mais uma vez,
apelam a uma minuciosidade mental do professor e que o submetem a atender
as especificidades circundantes, através de um espirito indagador. Nao basta
sO ser, é necessario analisar, compreender e interpretar para ser; é necessario
estabelecer conexodes intencionais onde a conduta do entendimento

pedagdbgico se transforma uma reflexao critica consciente.
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Por vezes, no desenvolvimento da acao, surgem curiosidades por parte dos
alunos no que se refere a algum contetido ou tematica em especifico que nem
sempre vao ao encontro do roteiro pedagogico elencado. Porém, perante esta
situacao, nao sera desejavel que o professor ignore estes interesses dos alunos,
no qual, sempre que possivel, deve conseguir responder as questdes que
possam surgir, e, se exequivel, articular esses momentos com o que até entao
estava a ser abordado. Assim, é possivel determinar uma correspondéncia
integradora do conhecimento, através da visao de interdisciplinaridade, onde
emerge uma simbiose de interpretacdoes e sentidos, no qual se procuram
valores de conexao, ao nivel de um fio condutor entre as diversas areas de
conteido e de onde podera resultar uma nova cultura pedagogica de marca
consciente, face a complexidade educativa da realidade social (Sebarroja,
2001).

Os recursos pedagdgicos concebidos pelo professor, ou ja estruturados,
demonstram-se vantajosos para o suporte da acdo educativa que, mais
facilmente proporcionam uma aquisi¢cao dos conhecimentos de um modo mais
significativo, ao invés de um ensino de cariz expositivo. Dos varios recursos,
salientam-se os objetos pertencentes a realidade da crianca, conduzidos para a
sala de aula, e que permitem a mesma uma interacdo mais imediata e
espontanea, ao contrario de dispositivos unicamente ilustrativos presentes
num manual ou aquando da proje¢ao dos mesmos no quadro.

A par da complexidade educativa que convoca diferentes interacoes ao nivel
de uma confluéncia dos discursos pedagdgicos, erguem-se os desafios da
sociedade, ao nivel tecnologico e de uma cultura de massas, os quais a escola
nao deve deixar passar despercebido, jaA que “as criancas nascem em uma
cultura em que se clica, e o dever dos professores é inserir-se no universo de
seus alunos” (Mendelsohn, 1997, citado por Perrenoud, 2008, p.125).

O processo de ensino e aprendizagem devera ser promovido por forma a
potenciar interacoes significativas para a crianca no sentido de ser possivel
potenciar uma estimulacao de uma aprendizagem alternativa com recurso as
tecnologias de informacdo e comunicacdo (Freitas, 1997). Ainda assim, a
aprendizagem ao servico destas tecnologias pode assomar-se como
oportunidades pedagogicas do aluno conferir um novo sentido a escola, onde o
tradicional ndo é constante e as oportunidades de aprendizagem se
despoletam.
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Pensar na tecnologia educativa como metodologia potenciadora de um
envolvimento comunicativo pedagogico — didatico, 1til para os professores e
para os alunos (Baptista & Ramos, 1997), deriva de uma alternativa da
aprendizagem que podera servir como complemento para o desenvolvimento
da aprendizagem curricular.

A utilizacao dos recursos interativos confere uma nova interpretacao, bem
como a adaptacao dos professores e alunos a uma nova forma de se proferirem
as aprendizagens, no qual é potenciada uma transformacao das experiéncias
de aprendizagem, bem como uma reorganizagao escolar (Chagas, 2000, citado
por Canez, 2008), baseada num prisma pedagogico, didatico, técnico, social e
administrativo, em detrimento de uma integracao face as necessidades da
atualidade (Canez, 2008). Ensinar alcanca, deste modo, significados inéditos
onde as novas tecnologias se cruzam com a realidade dos dias de hoje, onde a
participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem € iminente
(Sebarroja, 2001).

O docente interage com alunos com caracteristicas proprias, com ritmos de
aprendizagem e de trabalho diferentes. Neste sentido, o professor deve reger a
sua acao pedagbgica numa perspetiva de educacdo diferenciada, sempre que
necessaria. Sobre esta perspetiva, o Decreto-Lei n.°240/2001 de 30 de agosto
sugere o desenvolvimento de estratégias pedagogicas de indole diferenciada,
com o intuito de orientar a construcdo do conhecimento e a realizagao
individual do aluno o que vai ao encontro do pensamento de Tomlinson
(2008, p.35) quando afirma que os professores que praticam um ensino
diferenciado “passam a ver-se mais como organizadores de oportunidades de
ensino [...] ndo se [preocupando] tanto em saber todas as respostas, [mas]
antes em ler os seus alunos”.

Ao longo de todas as fases intrinsecas ao processo ciclico de investigacao-
acdo que tém vindo a ser explanadas, € importante que o profissional de
educacao se assuma perante o cerne educativo, em persistente mudanca e com
novos desafios. A esta compreensao analogica surge um saber teérico de indole
metodologico e pratico, sobre os quais o saber profissional e pessoal, se
desenvolvem e se processam com influéncia sobre a acao, onde as questoes: “O
qué?”, “Como?” e “Porqué?” se coligam em busca de uma compreensao sobre a
dimensao educativa (Sousa, 2000), de onde resulta uma investigacao sobre a
acdo no qual é necessario “provocar o pensamento e atrever-se a pensar para
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compreender [...]” (Sebarroja, 2001, p.68). Nesta conformidade, (Smyth, 1989,
citado por Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996) defende que um pensamento
reflexivo deve passar por diferentes fases ao nivel de uma descricao,
interpretacao, confronto e reconstrucao. Deste modo, “O que esta a ser feito? e
“Como se processa o pensamento?” serdo, por exemplo, pensamentos
indispensaveis a consciencializacdo das praticas de ensino, com base em
experiéncias antecedentes.

E neste sentido que Schon (1991, p.82, citado por Sousa, 2000, p.92)
defende que “um [profissional] reflexivo actua como um detective, que
descobre as razoes de determinados comportamentos do educando,
[compreendendo] o seu processo de conhecimento com o saber formal”.
Assim, a postura reflexiva do professor, perante a realidade educativa de
constante mudanca, poderd acompanhar as diferentes etapas intrinsecas a
metodologia ciclica de investigacao-acdo, por forma a conferir uma maior
firmeza aos momentos de reflexdo como parte integrante para a proposta de
novas solucoes para a acao pedagogica. Nesta conformidade, retemos para
alguns conceitos definidos por Shon, tais como: conhecimento na acido; a
reflexdo na accao e sobre a acao; e reflexao sobre a reflexao na acao (Shon,
1987, citado por Alarcdo, 1996a), que permitem compreender a evolucao da
competéncia profissional e que se revelam pertinentes ao longo da escrita
deste documento, que pretende revelar uma postura reflexiva da mestranda
durante o seu percurso formativo ao longo do ciclo de estudos que frequentou.

Consciencializar-se sobre o conhecimento na acao decorre da manifestacao
do conhecimento dos profissionais no momento da sua acao pratica no que se
refere, por exemplo as “ ... estratégias e pressupostos que fazem parte das
teorias de accdo por que nos guiamos” (Alarcao, 1996a, p.16). Neste sentido, os
profissionais demonstram uma consciencializacdo durante a sua acao
interventiva, que, por essa via, a mesma pode ser ajustada, ao que remetemos
para a uma atitude reflexiva na acdo. Por outro lado, e, no sentido, até de
complementar a reflexdo momentanea referida anteriormente, se a pratica
interventiva for reconstruida mentalmente em funcdo de uma anélise
retrospetiva de possiveis transformacdes pedagbgicas, é convocada uma
reflexdo na acdo. Estas reflexdes poderao, ainda, levar a um pensamento mais
critico sobre a acdo se pensarmos nessa andlise como uma possibilidade
determinante nas nossas agoes futuras, como possivel resolucao de problemas
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e, se sobre essas situacoes, incidirmos uma reflexdo mais criteriosa sobre
anteriores reflexoes realizadas na acao (Alarcao, 1996b).

No decurso de uma reflexao sobre a acao, que se traduz no alinhamento de
uma planificacio adequada as necessidades e exigéncias do momento de
aprendizagem, surge, associada a dimensao gestora da pratica do docente, o
processo de avaliacdo, identificando-se como reforco no seu sentido de
orientacdo da pratica profissional e em funcdo de perspetivar praticas
educativas mais significativas para os alunos. Uma avaliacao que advém a par
da recolha de interpretacoes, no sentido de conhecer e melhorar os diferentes
dominios da aprendizagem, que possam englobar as competéncias propostas
ao nivel dos descritores de desempenho no ambito da planificacao, bem como
face a outros instrumentos de avaliacdo (Valadares & Graca, 1998). Ou seja,
este é mais um sentido conferido a acdo do professor em que avaliar, a par de
uma observacao, esta assente na tomada de deliberacoes pedagobgicas, onde se
configura de grande importancia a existéncia de um feedback comunicacional,
de onde a gestao da negociacao da evolucao das aprendizagens, desse modo,
acarretara um maior sentido. Assim, ap6s a acao interventiva preconizada
num ciclo de investigacao-acao, é importante que o docente avalie a pratica os
resultados que emergiram da mesma, através da interpretacdo das
aprendizagens construidas pelos alunos.

Observando a avaliacdo enquanto processo pertencente a pratica educativa
da agdo docente, consideramos que a mesma se despoleta no sentido de o
docente acionar reflexdes conscientes, as quais merece incidir a sua visao
critica e sobre o que é necessario transformar nas aprendizagens das criancas,
com o sentido de melhorar o processo educativo. Por outras palavras, e,
segundo a visdo de Fernandes (2004, p. 24) “a avaliagdo surge entdo como um
processo que ajuda a melhorar, a corrigir, a integrar, a regular, a definir
critérios, a diagnosticar e a facilitar a comunicagao”.

Durante o processo formativo despoletado pela Pratica Pedagbgica
Supervisionada, mobilizam-se diferentes estratégias que viabilizam a presenga
de momentos de reflexdo supramencionados, entre eles: reflexdes em triade;
guides de pré-observacio; narrativas individuais e colaborativas; aulas praticas
e semindrios integrantes da Pratica Pedago6gica Supervisionada e ainda
reunides intercalares e finais de avaliagao-
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As reflexdes dispostas ap6s a acdo entre o par pedagodgico, o orientador
cooperante e supervisor institucional, manifestam a pertinéncia do trabalho
colaborativo preponderante ao processo de formacao inicial de docentes. Uma
reflexdo cooperativa possibilita, sempre, uma partilha de pensamentos
assentes em diferentes perspetivas, integrados, por exemplo, nos modos de se
observar as praticas. Este momento de partilha, surge, assim, como mais um
exemplo ilustrativo integrado na metodologia de investigacdo — acdo, na
medida em que promove a comunicacao entre profissionais, e que todos eles
caminham juntos em funcdo de uma analise aprofundada e de carater
interventivo em funcao dos contextos (Moreira, 2000).

Pensar numa reflexdo mais incisiva podera apelar ao recurso de narrativas
individuais ou elaboradas em equipa, despoletadas no percurso de estagio
vivenciado pelos estagiarios. O processo de escrita, na visio de Amaral,
Moreira & Ribeiro (1996, p. 105), permite tornarmo-nos “... mais sensiveis e
podemos [observar a pratical, [...] de modo a compreendé-la para depois
tirarmos as licdes necessarias ao rumo a dar a nossa vida profissional”. As
narrativas, tal como foi ja referido anteriormente, revelam-se, também, como
oportunidades de reflexao, partilhada ou ao nivel individual, possibilitando ao
profissional de educacao, a organizacao dos pensamentos, de um modo mais
estruturado, coeso e articulado, integrados nas pratica pedagogica
experienciada. E ainda de ressalvar, que esta ferramenta de reflexividade
critica surge como objetivo de impulsionar consequentes melhorias no
contexto educativo, emergindo, desse modo, também, o desenvolvimento
profissional.

A par das narrativas individuais e colaborativas, no contexto de estagio
experienciado pela formanda, foram ainda propostos a construcio de guides
de pré-observacao. Tendo por base a sua designagdo, estes documentos
pressupdéem uma observagdo prévia, neste caso, no contexto de Pratica
Pedagogica Supervisionada. Este revela-se num momento de observacao
realizado pelo supervisor institucional, de diferentes aulas ou atividades
elencadas pelo estagiario. O guido de pré-observacao antecipa o percurso de
aula delineado pelo professor em formacao, com o intuito de orientar o
supervisor sobre o modo como se irdo desenvolver as atividades, as
emergéncias que resultaram das opcoes pedagogicas tomadas, as dificuldades
conjeturadas e como se perspetiva a transformacdo desses obstaculos
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inerentes a acdo. Em suma, este demonstra-se como um documento de
reflexdo por parte do estagiario em supervisao, no que se refere a sua agao
pratica e, num momento posterior, a uma reflexdo colaborativa apds o
desenvolvimento das atividades supervisionadas.

Dizendo este relatorio respeito a candidatura da mestranda a profissao
docente, sera pertinente atender a atencido para a orientacdo da Pratica
Pedagogica, como uma orientacdo sustentada, com propdsitos interativos,
reflexivos e colaborativos, designada por supervisdo, que surge no sentido de
orientador a aprendizagem do estagiario sobre a arte e a funcao de ensinar
(Sa-Chaves, 2002), com o intuito de“.. aprofundar o quadro teodrico,
organizacional e operacional da orientacdo a pratica pedagogica” (ibid., 2002,
p.164).

O processo de Pratica Pedagbgica Supervisionada despoleta, assim, a
interpretacdo e resolucdo de desafios que irdo potenciar momentos de
transformacao das aprendizagens dos alunos e da pratica pedagogica (Soares,
1995, citado por Moreira, 2000) sobre a luz orientadora de pressupostos
teodricos e legais. Nesta conformidade, a supervisao proporciona aos estagiarios
uma maior consciencializacio que se repercute ao nivel do seu
desenvolvimento profissional, bem como no reconhecimento dos critérios de
constrangimento da agdo que vao possibilitar, durante os momentos de
formacao ao longo da vida, uma maior capacidade de auto-regulacdo, no que
se refere ao seu conhecimento no ambito educacional (Moreira, 2000). A
supervisao surge, assim, como pratica orientada no sentido de atribuir um
rumo a iniciacdo da profissio docente, onde é oferecido um espaco de
experimentacdo de praticas e potenciado o desenvolvimento de outras
oportunidades de aprendizagem (Alarcao, 1996b). Deste modo, este momento
de proporcionar oportunidades de transformacdo € o que potenciara o
crescimento profissional de aprendizagem (Smyth, 1989, citado por Amaral,
Moreira & Ribeiro, 1996).

A sequencialidade da pratica pedagogica e o ser professor com modos de
agir, sobre uma educacao do presente e do futuro, emerge, assim, de
estratégias de construcao profissional no qual podera ser possivel procurar “o
sentido dos actos e dos seus produtos no contexto em que a pratica é exercida”
(Honoré, 1992, citado por Costa & Paixao, 2004, p.83). Neste sentido, sao
colocadas algumas questOes tais como: “Como fazer?; Como intervir?; Que
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caminhos seguir?” em prol de uma acdo pedagogica direcionada para a
construcdo e sustentacdo do saber e da aprendizagem que, dadas as
caracteristicas sociais e cognitivas, que anteriormente foram referidas, estarao
relacionadas com o modo como o aluno atribui significado a sua relacdo com o
conhecimento e com a escola. E sobre este raciocinio e, remetendo para o
discurso inicial em volta da emergéncia de uma mudanga social, que
atendemos a uma diversidade onde urge o aprofundamento de novas
competéncias (Alarcao, 1998, citado por Roldao, 2000) e um investimento
maior na acao docente, assumindo-se o profissional da educacdo como
especialista no ensino, titular de competéncias ao nivel da analise e da reflexao
fundamentadas na sua pratica pedagogica (Roldao, 2000). A construcao de
saberes profissionais define-se, assim, como primordiais para a compreensao
do meio onde se insere, cuja construcdo de uma capacidade de analisar os
factos educacionais é convocada.

No meio educacional onde se insere o professor, surgem, assim, diferentes
metodologias e pressupostos tedricos e legais que orientam e regem a sua acao.
Os mesmos promovem uma reflexao critica e indagadora face ao modo como
perspetiva o cerne educativo e como as estratégias pedagbgicas poderao
resultar, articuladas a uma cooperacao e negociacdo comunicacional, com os
varios atores do processo de avaliacao acerca dos fatores preponderantes ao
sucesso escolar.

Neste contexto, surge o seguinte capitulo que, ao nivel macro estrutural
remete para uma apresentacao da instituicao de ensino e do agrupamento de
escolas no qual a mestranda desenvolveu o seu estagio, bem como o restante
meio envolvente. Posteriormente, serdo afuniladas as observacbes sobre a
turma com a qual a mestranda interagiu e o respetivo espaco de sala de aula.
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2.EM VOLTA DO CENTRO DE ESTAGIO

O presente capitulo apresenta uma contextualizacdo da realidade educativa,
onde a mestranda desenvolveu o seu estigio, no sentido de elencar uma
multiplicidade de intencionalidades educativas. Deste modo, considerou-se ser
pertinente a apresentacdo de subcapitulos, para que esta mesma realidade seja
compreendida desde a sua macro a micro estrutura.

Numa fase inicial, faremos uma descricao sobre as direcOes, percursos e
sentidos do Agrupamento de Escolas de Pedroucos, seguindo para algumas das
caracteristicas do meio envolvente, promotoras das estratégias pedagogicas a
desenvolver com o grupo de alunos. Numa fase seguinte, sera exposto o modo
como esta organizada a instituicdo de estigio e, por fim, refletir-se-a sobre as
particularidades da turma do 3°/4°C, bem como a dimensao do espaco de sala
de aula.

2.1.DIRECOES, PERCURSOS E SENTIDOS DO AGRUPAMENTO DE
ESCcOLAS DE PEDROUCOS

O meio envolvente onde a mestranda desenvolveu a sua pratica denomina-
se por Agrupamento de Escolas de Pedroucos, com sede na Escola EB 2.3 de
Pedroucos, pertencente ao concelho da Maia. Trata-se de um Agrupamento de
Escolas que abarca Jardins de Infincia, bem como escolas desde o 1° ao 3°
ciclo do Ensino Bésico, no qual seis instituicoes se inserem no concelho da
Maia e cinco no concelho de Gondomar.

O Projeto Educativo, documento que rege as propostas e prioridades
educativas da acdao escolar, apresenta como principal objetivo: “Promover o
sucesso, prevenir a exclusao social” (Agrupamento Inter Municipal de Escolas
de Pedroucos, 2013, p.2). Este principal proposito deve-se ao Programa dos
Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria, reestruturado, atualmente,
através do Plano de Melhoria Gradual. Este é, assim, um programa que incide
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nas caracteristicas do meio envolvente e dos 6rgaos familiares, que parecem
ser vistos como obstaculos ao rendimento escolar dos alunos, resultante de
fracasso e abandono escolar, bem como indisciplina. Assim, na visao deste

<«

agrupamento de escolas sao primordiais dois eixos: “ sucesso e disciplina”
(ibidem), focando todas as suas atividades na intervencao educativa onde o

papel do professor se torna determinante (Sousa, 2010).

2.2.0 MEIO ENVOLVENTE: A COMUNIDADE ESCOLAR

Sendo a Escola EB1 de Santegdos a instituicdo onde a mestranda
desenvolveu o seu estagio, serao enunciadas, seguidamente, as
particularidades do seu meio envolvente - a freguesia de Rio Tinto, do
concelho de Gondomar.

Pela sua disposicao geografica e relevo Rio Tinto é uma cidade que
apresenta terrenos favoraveis a atividade agricola, aliando-se ao setor
industrial (Magalh3es et al., 1999a). Deste modo, salientamos a pertinéncia
das ilustracoes do brasao desta cidade, aspeto este importante para a
envolvéncia das criancas no conhecimento e exploracido sobre o Passado e
Presente do meio local. As marcas histéricas de Rio Tinto, destaca-se a estacio
de caminhos de ferro, proxima do centro de estagio, promotora de uma
compreensao sequencial das diferentes conquistas do patrimoénio, através dos
azulejos que a contempla, bem como a igreja da regidao, proximal a junta de
freguesia.

De destacar, ainda, a atividade comercial desta freguesia que se desenvolve
em duas vertentes: uma de carater mais citadino, devido a presengca de um
centro comercial, e outra de carater mais rural, que, decerto modo, ja advém
de um percurso histérico relacionado com a existéncia de feiras comerciais. O
facto de existir um centro comercial na cidade, parece promover uma maior
integracao do cidadao riotintense, acreditando que, no caso destas criancas,
promoveu, de certa forma, um maior poder de abstracio em termos
geogréaficos, bem como do conhecimento local.
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Sobre os servicos, salientamos a presenca da Policia de Seguranca Publica,
uma vez que, a EB1 de Santegdos se insere na dimensao de Territorios
Educativos de Intervencao Prioritaria, sendo frequente a assisténcia deste
orgao publico na instituicdo, devido a grande ocorréncia de conflitos
despoletados pelo seio familiar dos alunos.

Tendo em conta a dimensdo geografica e populacional desta localidade,
consideramos ser pertinente evidenciar a influéncia da educacao ao longo do
tempo, sendo que, a partir do inicio do século XX, houve uma maior
necessidade de construir instituicées educacionais, reflexo de um aumento da
populacao escolar, que, consequentemente, acompanhava o aumento da
populacdo riotintense. Nesse sentido, é de destacar a construcao da Escola de
Santegaos, em 1958, de cariz mais antigo, e em 1972 uma nova Escola de
Santegaos, sendo esta o atual centro de estagio (Magalhaes et al., 1999b).

2.3.ORGANIZACAO DO CENTRO DE ESTAGIO

Tal como foi referido anteriormente, a Escola EB1 de Santegaos, localiza-se
entre as areas geograficas de Santegaos e Carreiros, pertencentes a freguesia
de Rio Tinto, que se inserem no concelho de Gondomar.

Segundo os dados extraidos dos Censos de 2011 e do Instituto Nacional de
Estatistica (INE) do mesmo ano, no que se refere ao nimero de habitantes
residentes, esta freguesia abarca cerca de 50. 713 habitantes (Instituto
Nacional de Estatistica,2012), ocupando uma &area com cerca de 9.5 km2 (
Junta de Freguesia de Rio Tinto, 2013). De destacar a proximidade ao bairro
social de Carreiros demarcadamente heterogéneo e multiétnico, de onde
provém muitos alunos desta escola, principalmente, os de etnia cigana, com
familias numerosas e sem emprego.

Esta instituicdo, de cariz publico, marca a sua existéncia desde 1972,
referido no subcapitulo anterior, abarcando, até ao momento da interacao da
formanda no contexto, 18 alunos do 1° ano, 17 do 2° ano, 13 do 3° ano e 24 do
4° ano. O seu horario de funcionamento é das 8h50 as 17h30, nos dias em que
decorrem as Atividades de Enriquecimento Curricular e das 8h50 as 16h, pela
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inexisténcia das mesmas. No que se refere a equipa educativa, esta é
constituida por: quatro professores titulares (desde o 1° ao 4° ano de
escolaridade); uma professora da componente de apoio educativo, assumindo,
o cargo de coordenadora de escola; um professor da componente de apoio
educativo que substitui a coordenadora de escola no seu horario de
amamentacdo; uma professora do Ensino Especial; dois professores para a
lecionagcdo das Atividades de Enriquecimento Curricular e de Expressao
Motora e Expressao Musical; quatro assistentes operacionais, estando uma
delas ao abrigo do Plano Ocupacional de Emprego, pelo centro de emprego;
uma cozinheira contratada pela empresa “Gertal” e um psicologo pertencente
ao Agrupamento de Escolas de Pedroucos.

No que se refere aos espacos educativos, esta instituicao apresenta dois
edificios. Um deles destina-se ao espago de refeicdes, nomeadamente, a
cozinha e cantina, bem como ainda abarca um vestidrio para a equipa
educativa e uma sala de professores, equipada de casa de banho. No seguinte
edificio o mesmo encontra-se dividido: de um lado, no primeiro piso localiza-
se a sala de aula do 1° ano e uma pequena sala de arrumos. No segundo piso
existe a sala de aula do 3° ano, assim como uma pequena sala apetrechada por
dois computadores. No outro lado, no primeiro piso, estd presente a sala
referente ao 2° ano e no piso superior a sala do 4° ano, bem como trés
armarios que contemplam recursos educativos. No mesmo edificio existe,
ainda, um espago coberto, comum a todos os alunos, nomeadamente o atelier
de Expressao Plastica, destinado para os momentos de intervalo; as casas de
banho dos alunos e, ainda, o gabinete pertencente a coordenadora
institucional e que serve ainda para a componente de apoio educativo, ao
servico do Programa “ABC... de Tudo”, promovido pelo Projeto Educativo de
Escolas de Pedroucos, com o objetivo de “apoiar em pequeno grupo alunos
com dificuldade de aprendizagem na leitura, na escrita e calculo numérico
[...]” (Agrupamento de Escolas Inter Municipal de Pedroucos, 2013, p.6). E de
salientar que dada a auséncia de um pavilhao gimnodesportivo, as atividades
de Expressao Motora ocorrem nos dias ausentes de precipitacdo, ou no
pavilhdo educativo Multivaléncias de Carreiros, pela iniciativa da Camara
Municipal de Gondomar, onde se agrega o Jardim de Infancia de Carreiros,

proximo da escola.
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Quanto ao Projetivo Curricular de Escola, destinado a assegurar a
identidade e coeréncia da escola em questao (Diogo, 1998), até ao momento
em que a mestranda desenvolveu o seu estagio, 0 mesmo era inexistente. Deste
modo, a estagiaria considera que, dada a contextualizacio do meio, da
caracterizacdo do grupo de criancas, que serd ilustrado no seguinte
subcapitulo, e a auséncia de alguns documentos que regem a agdo, maior
parecia ser o desafio de dar forma as praticas de gestao curricular, pensando
numa “pratica pedagdgica enquanto actividade de investigacio e de
intervencao para a mudanca [...] [e como] espaco de reflexao e dialogo entre os
diferentes actores [que a compoem]” (Leite, et al, 2003, p.7).

2.4.CARACTERISTICAS DA TURMA DO 3°/4°C E O ESPACO DE SALA
DE AULA

“Educar € libertar de preconceito” (Carneiro, 2001, p.7). A este pensamento
atribuimos o significado de um desafio educativo com vista a edificacdo de
uma consciéncia de cidadania pura e de uma formacao humana (Carneiro,
2001), que se refletem na missao e fun¢io observadora da mestranda perante
as peculiaridades do centro de estagio, no sentido de configurar credibilidade e
preservar a identidade da instituicdo. Deste modo, comecamos por destacar a
existéncia de quatro alunos (dois do sexo masculino e dois do sexo
feminino),de etnia cigana, na turma do 3°/4° C, sendo que estamos perante
alunos que sao familiares. Na verdade, em cada turma desta escola existem,
pelo menos, dois alunos ciganos. Nesta conformidade, parece-nos ser
importante realizar consideracoes sobre a sua cultura e valores, bem como o
modo como estas caracteristicas influenciam a dindmica da turma, em geral,
observacoes estas a ter em conta aquando das opgoes pedagogicas explanadas
no capitulo seguinte. Assim, importante sera referir que os individuos desta
etnia parecem nao atribuir a devida importéancia a aprendizagem em contexto
escolar (Sousa, 2001). Deste modo, é de ressalvar a auséncia de atribuicao de
significado face as suas conquistas académicas e, até pessoais, se nao existir
um adulto, em particular, o professor, que reforce as suas evolucoes de
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aprendizagem, com o intuito de serem capazes de conceder a escola uma
pluralidade de sentidos.

No que se refere ao Plano Individual de Turma, auxiliar da articulacao de
conteados e de modos de acao com vista a uma educacao de qualidade, (Leite,
Gomes & Fernandes, 2003), importa mencionar que, durante o periodo de
estdgio, o mesmo encontrava-se incompleto, pelo que o que ird ser
posteriormente explanado tem por base o Plano do ano letivo transacto, bem
como os registos de observacao da estagiaria.

No que se refere a turma com que a mestranda desenvolveu a sua acao
pedagogica, importa referir que a mesma estava constituida por 13 alunos,
sendo que um deles estava matriculado no 4° ano de escolaridade, mas,
efetivamente, acompanhava os contetdos programaticos do 3° ano.

No que concerne as especificidades do grupo de criancas, nomeadamente
em relacdo as diferentes areas do saber, estas foram possiveis de evidenciar
tendo em conta o Plano Individual de Turma do passado ano letivo. Contudo,
na opinido da mestranda, as vivéncias que foram observadas e experienciadas
por si, bem como entre o par de estagio e o orientador cooperante, foram as
que apelaram a uma maior analise criteriosa de diferentes componentes, tendo
por base: o desempenho escolar, a envolvéncia nas estratégias pedagogicas
desenvolvidas, bem como os niveis de aprendizagem. Nesta conformidade, as
inferéncias que serao explanadas tém em conta, principalmente, momentos
antes da acao pratica por parte da diade pedagobgica e alguns aquando da acao.
Esta parece ser, assim, a melhor forma de consagrar as ilacoes que foram sido
feitas ao longo do periodo de estagio, no qual as transformacoes educativas
serao, com maior rigor, refletidas, no capitulo seguinte.

A turma do 3°/4°C contempla alunos, na sua maioria, com dificuldades de
aprendizagem, de salientar a existéncia de uma aluna com Necessidades
Educativas Especiais e a componente de apoio educativo para quatro alunos,
abrangida pelo Programa “ABC.. de Tudo”. Dos 13 alunos, cerca de quatro
revelavam alguma facilidade no que diz respeito ao dominio da compreensao
oral, bem como na interpretacdo de enunciados. Os restantes demonstravam
grandes dificuldades, principalmente na interpretacao de textos, pelo facto de
apresentarem também obstaculos no que concerne a leitura de enunciados, o
que se reflete na compreensao leitora e na aplicacio do que é ouvido e
interpretado, aquando da realizacdo de diferentes tarefas. Estes sao
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impedimentos que, no que concerne a construcao de competéncias nos varios
dominios da area de Portugués, aliam-se as dificuldades na escrita,
particularmente na dimensao ortografica, manifestada pelo grupo. Em
confluéncia, surgem as dificuldades ao nivel da compreensao, interpretacao de
dados e abstracao dos contetiddos matematicos, que muito se justificam pelas
caréncias de aprendizagem anteriormente relatadas.

No que se refere a aluna com Necessidades Educativas Especiais, esta
padecia de leucomalacia periventricular e de perda de volume de substancia
branca periventricular e subcortical bilateralmente, conforme o presente no
Programa Educativo Individual da aluna, encontrando-se, assim, ao abrigo do
Decreto-Lei n® 3/2008 de 7 de janeiro. Desta forma, e segundo o Programa
Educativo Individual, a aluna revelava algumas dificuldades motoras,
necessitando de acompanhamento por parte de uma adulto ou colega,
essencialmente, para subir e descer escadas, bem como nas tarefas de higiene
pessoal. Por outro lado, é de salientar algumas dificuldades ao nivel das
funcoes intelectuais, particularmente ao nivel da memoria. Deste modo, esta
crianca necessitava de ter acompanhamento semanal por parte da professora
do Ensino Especial, bem como de um fisioterapeuta, de cariz particular.

Em relacdo a sala de atividades e, portanto, ao nivel do espaco, esta
encontra-se adequada para o nimero de alunos da turma. No que diz respeito
a configuracao da sala, e segundo o orientador cooperante, o mesmo vai
alterando esta disposicao consoante a pertinéncia das atividades realizadas,
embora, durante o periodo de estagio, essa mudanca, apenas tenha sido
tomada pela estagiaria. Na sua perspetiva, esta parece ser uma dimensao de
grande relevo, na medida em que o modo como se encontram as mesas e 0s
alunos, podera estar intimamente relacionado com uma maior ou menor
fluidez das aprendizagens. E nesta conformidade que convocamos Arends
(1995, p.97), quando afirma que “a forma como estid disposto o mobiliario
pode influenciar o tempo de aprendizagem escolar e, desta forma, a
aprendizagem dos alunos”. Importa ainda debrucarmo-nos sobre a &rea
envolvente da sala, uma vez que, no inicio do estagio, observou-se que as
paredes estavam particularmente vazias. Esta foi uma das situacoes que foi
sendo alterada por parte das estagiirias, de modo a atribuir valor aos
trabalhos realizados pelos alunos, bem como o acesso a outros recursos
pedagdgicos que pudessem enriquecer as oportunidades de aprendizagem.
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Por fim, é de ressalvar que, no pensamento da formanda, as observacoes
aferidas que, desde logo, foram constatadas nas duas primeiras semanas de
estagio, revelaram-se preponderantes para a procura de uma solucao para as
aprendizagens. Deste modo, compreendeu-se que estas eram caracteristicas
que afluiam com a forte indisciplina presente na sala de aula e para com a
restante comunidade educativa, bem como face as estratégias pedagogicas do
orientador cooperante, através do frequente uso do manual escolar.

E, assim, nesta linha de pensamento que, faremos uma reflexfio critica nos
capitulos seguintes, realcando transformacdoes e a promocao de uma
diversidade de experiéncias, preconizadas nas linhas de atuacao do Plano
Individual de Turma do passado ano letivo, perspetivando, também, uma
evolucao de competéncias de cariz profissional por parte da mestranda.
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3.DESCRICAO E ANALISE DA PRATICA EDUCATIVA
- UM PERCURSO DE DESENVOLVIMENTO

Depois de, nos capitulos anteriores, terem sido evidenciados os propdsitos
teodricos e legais que apoiaram a pratica pedagogica da mestranda durante os
momentos de estagio, bem como as caracteristicas do meio educativo do qual
interagiu, apresenta-se, agora, o atual capitulo, que pretende remeter para o
percurso da acao educativa experienciada, através das evidéncias de evolucao e
co-construcdo de competéncias profissionais perspetivadas no plano de
estudos da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada. Nesta
conformidade, o terceiro capitulo apresenta uma anélise critica e reflexiva no
que se refere a acao interventiva da formanda nas 210 horas conferidas para o
estagio no 1° Ciclo do Ensino Bésico, tendo por base a partilha de situagoes de
aprendizagem concretas, vividas no contexto. Assim, as observacdes reflexivas
da formanda possibilitardo uma interpretacao sobre o modo como elencou o
seu percurso de edificagdo de saberes profissionais, e, de certo modo, pessoais,
através da interacao com os atores envolvidos no centro educativo em questao.

De modo a suportar as consideracoes construtivas experienciadas, ressalva-
se a importancia de evidenciar consideragoes proliferadas numa dimensao
coletiva, neste caso, entre a diade pedagogica, o orientador cooperante e
supervisora institucional, jA que as mesmas foram pertinentes para o modo
como se proporcionou a acado da mestranda, muitas vezes, com o sentido de a
melhorar. E através deste raciocinio légico que, parece, desde logo, ser
relevante atender ao perfil especifico do desempenho do professor do ensino
basico, patenteado no Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto. Desta
forma, e, na perspetiva da formanda, a formacdo docente e o caminho
profissional construido parte de experiéncias de pessoas e contextos
diversificados e “perspectiva o trabalho de equipa como factor de
enriquecimento da sua formacao e da actividade profissional, privilegiando a
partilha de saberes e de experiéncias” (Decreto- Lei n.° 240/2001, anexo V,
ponto 2, alinea c). Assim, no sentido de agir em conformidade com os agentes
do processo educativo, a formanda adotou, progressivamente, uma atitude
indagadora em prol de uma investigacdo reflexiva, tendo em conta as
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especificidades da realidade educativa com que contactou ativamente. Neste
sentido, a mesma perspetivou como fio condutor, para a sua pratica, a
metodologia de investigacdo-acdo, elencada no primeiro capitulo, numa
sequéncia faseada, através da observacao, planificacdo, avaliacdo e reflexao,
revelando-se esta 1ultima dimensdo transversal aos acontecimentos
despoletados no quotidiano educativo.

3.1.0BSERVACAO: INVESTIGAR PARA AGIR

Tendo como referéncia a fase inicial & metodologia de investigacdo-acao,
nomeadamente, a observacdo, importa prender a nossa atengdo para 0s
primeiros momentos de interacdo com o contexto. Deste modo, o atual
subcapitulo apela a uma preocupacdo inicial de analise criteriosa das
caracteristicas patentes no contexto que, num momento inicial, ainda se
apresentava como pouco conhecido para o modo como a acao poderia ser
arquitetada.

Ao iniciar a sua Pratica Pedagodgica Supervisionada, e, entre 3 a 11 de
outubro, a estudante, primeiramente foram proporcionados momentos de
apropriacao a turma, as suas rotinas, bem como a sua percecao mediante as
praticas pedagobgicas diarias desenvolvidas pelo orientador cooperante. Deste
modo, a observacao apresentou-se como primeira etapa do conhecimento do
contexto educativo, com a necessidade de “o professor, para poder intervir no
real de modo fundamentado, [ter que] observar e problematizar [...]” Estrela
(1994, p.24). Este processo de observacgio revelou-se preponderante para as
praticas pedagogicas da formanda que iriam ocorrer, ja que, possibilitou, uma
visao atenta e reflexiva, desde cedo, para o modo como pretendia orientar as
suas praticas, através da interpretacao de comportamentos manifestados pelo
grupo de criancas, bem como em relacdo as suas necessidades de
desenvolvimento.

Embora a instituicdo de 1° Ciclo, na qual a formanda desenvolveu o seu
estagio, tenha sido encarada como uma realidade nova, pois, até ao momento,
nunca tinha contactado com a mesma, importa referir que, e embora, nos
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primeiros momentos de observacao tenha havido uma maior investigacao
sobre as caracteristicas fulcrais ao desenvolvimento da préatica educativa, a sua
pratica pedagogica nao se desenvolveu, apenas, a partir das particularidades
observadas. Nesta conformidade, a discente pretende evidenciar que, o seu
percurso pedagogico construido durante a licenciatura e, de uma forma mais
intensiva, no primeiro semestre do ano inicial deste Mestrado, na valéncia de
Educacao Pré — Escolar, potenciou uma atencdo acrescida para a sua
responsabilidade pedagobgica neste nivel de ensino. Em certa medida, a mesma
tinha ja uma ideia por onde deveria comecar e com que finalidades, ou seja,
observando no sentido de procurar uma resolucao e melhoria das praticas
educativas, com o recurso a atividades significativas, motivadoras e
estimulantes ao processo de ensino e aprendizagem.

Assim, observar em conformidade com critérios estabelecidos previamente,
permitiram a formanda uma maior orientacdo para que, conscientemente,
conseguisse, posteriormente, delinear a sua acao pedagobgica, apropriada as
caracteristicas da turma e integrada nas informacoes recolhidas, através dos
instrumentos de observacdo construidos para nortear a segunda fase da
investigacdo-acdo, que mais a frente ira ser referida. Embora, e, tal como tem
vindo a ser mencionado, a pratica de observacao tenha sido preponderante
para agir num sentido intencional sobre a realidade pedagogica, a mesma
prolongou-se durante todo o processo de acao educativa, ja que, desse modo, a
estudante foi intensificando a sua visao reflexiva, com um propdsito de um
aperfeicoamento e ajustamento da acao interventiva.

Uma vez que a metodologia de investigacdo/accao se dispoe por etapas
mediante um propoésito de uma acao estrategicamente articulada, também no
que reporta a observacao e, a medida que o profissional vai estabelecendo uma
maior interacdo com o contexto educativo, esta apresenta-se com diferentes
dimensodes, dependendo da intencionalidade do professor no que se refere a
acao pedagobgica que vai conferindo as suas praticas. Assim, uma vez que a
formanda esteve presente na instituicdo pedagogica durante quatro meses,
com o intuito de conhecer e de se integrar no nicleo educativo, também a sua
postura observadora foi tomando diferentes comportamentos, tendo em conta
os procedimentos de observacao (Estrela, 1994). Nesta conformidade, e uma
vez que foi real a interacao da formanda com o centro de estagio, no sentido

de, progressivamente, existir um contacto cada vez mais préximo com essa
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mesma realidade, com o objetivo de delinear a sua pratica pedagogica,
destacou-se, assim, uma observagdo participada e de carater intencional
(Estrela, 1994). O facto de, desde a primeira semana de interacdo com a turma
estar preconizado nos objetivos da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica
Supervisionada uma intervencao ao nivel de uma observacao participante, a
mesma enfatizou o sentimento da importancia de uma construcao pedagogica,
desde logo, para uma interpretacdo dos “ingredientes” necessarios para a
construcao da “receita pedagogica”, ao contrario do que poderia ter acontecido
se ocorresse uma observacao sem mobilizacao possivel e apenas sobre um
olhar global em relacao ao grupo de alunos.

Tendo em conta o referido anteriormente, no que concerne a uma
sequéncia de observagoes constantes, ao longo de todo o periodo de estagio, é
possivel, ainda, considerar-se, na visao do autor referido anteriormente, uma
observacao de carater continuo (Estrela, 1994) que proeminou neste contexto.
Ainda assim, é possivel enumerar-se um processo de observaciao de cariz
direto e naturalista, uma vez que as elacoes observacionais, evidenciadas pela
discente, ocorreram no contexto habitual as rotinas diarias dos alunos, bem
como dos restantes mediadores da atividade educativa, no centro de estagio e
em situacao de sala de aula.

Assim sendo, desde o inicio do estagio, a mestranda foi revelando a
capacidade de agir mediante uma intencao educativa através de um contacto
proximal com a turma, sustentada em notas de campo (cf. Anexo 2B-Ig), como
forma de observacao armada (Estrela, 1994), que de um modo rapido e direto,
num momento posterior, possibilitava uma reflexdo mais ponderada sobre a
acao, mas despoletando, também, novas reflexdes com base nas anteriores,
sobre os futuros momentos interventivos. A acdo da formanda incidiu-se,
sobretudo, nas notas de campo, pelo facto de sentir que esse momento de
escrita transparecia uma reflexdo imediata das emocgoes vivenciadas em
momentos proximos, e por uma vontade instantanea de pretender transformar
as proximas intervencoes, dai, a mesma ter recorrido, maioritariamente, a esta
metodologia de observacdo, manifestada em reflexdes cada vez mais
intencionais. Porém, salientam-se algumas das grelhas de observacao
construidas pela formanda, bem como com o par pedagogico (cf. Anexo 2B-I).
As grelhas de observacdo construidas situam-se mediante um processo de
observacao de cariz desarmado (Estrela, 1994), ja que, tal como foi referido, as
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constatacoes nao eram imediatas, ao invés dos registos de campo, tendo sido
preenchidas com recurso a memoria visual regida durante o tempo de
lecionacao.

Continuando numa perspetiva de interpretacdo sobre o modo como a
observacao se desencadeou neste contexto de estagio, destaca-se, ao nivel do
terreno de observagio, e, remetendo, uma vez mais, para as primeiras semanas
de estigio, uma observagdo com caracteristicas grupais e molares (Estrela,
1994), na medida em que se proporcionou com o intuito de desenvolver uma
postura observadora, face as atitudes manifestadas pela turma. Porém, a
medida que a acao pedagogica se foi intensificando a observacao passou a
desencadear-se no sentido individual e numa perspetiva de diferenciacao
pedagobgica, conceito este, desenvolvido no primeiro capitulo pelo facto de se
revelar essencial ao olhar criterioso do papel do docente, que age em funcao de
estratégias pedagogicas que poderao potenciar momentos de aprendizagens
exclusivos as caracteristicas de cada crianca integrada na turma em questao.

Por fim, destacamos a pertinéncia de uma observacao molecular (Estrela,
1994), com o recurso a grelhas de observacao e avaliacao com caracteristicas
mais especificas, integradas nas componentes curriculares (cf. Anexo 2A-Vc),
embora, uma vez mais, a estudante, tenha seguido a sua metodologia de
avaliar a acdo e as aprendizagens dos alunos através de uma observagao direta
dos registos produzidos pelos alunos, ou mesmo até com o recurso ao registo
fotografico, incorporadas na sua memoria visual. Destaca-se ainda o recurso a
grelhas de avaliacao das rotinas (cf. Anexo 2A-Vb) e da participacao oral (cf.
Anexo 2A-Vd), com vista a melhoria continua das situacoes de aprendizagens.

Para além das situacoes de contacto fisico, neste caso, aquando das
intera¢Ges com os alunos, entre os mesmos, e entre o professor cooperante e a
turma, a mestranda e o restante par pedagobgico, necessitaram de outros
elementos que, nem sempre eram possiveis de ser observados e que se
constituiam também fulcrais para o desenvolvimento de uma atividade
pedagogica detalhada em funcdo da turma e do aluno. Neste sentido,
requereu-se a consulta e apreciacao do Plano Individual de Turma, para um
conhecimento ainda mais pormenorizado dos alunos e até do seu ambiente
familiar, que exigiram observacoes mais direcionais em fun¢do das
caracteristicas individuais dos alunos, evidéncias estas, ja explanadas no
capitulo anterior do atual relatério.

41



Até ao momento, foram explanados os procedimentos de observacao
através da construcao de meios especificos de recolha de dados, preconizados
pela formanda para um maior conhecimento dos intervenientes do processo
educativo, com quem até ao final de estagio iria contactar. No entanto, a acao
pedagobgica ndo se restringe apenas em funcao da interacao entre os atores do
processo de ensino e aprendizagem. Nesta conformidade, sentiu-se a
necessidade de construir instrumentos de observacdo que também fossem
detentores de caracteristicas importantes a acdo pedagbgica. Assim,
construiram-se outras grelhas de observacdo com o intuito de focar a
observacao para uma avaliacdo reflexiva em funcao das acgdes pedagogicas,
tendo por base critérios pré — estabelecidos. Deste modo, as grelhas de
observacao, em questao, (cf. Anexo 2B-Ia), construidas pelo par pedagogico
visavam conhecer, detalhadamente, o0 modo como estava organizado o
ambiente educativo, com objetivo de uma gestao futura da sala de aula eficaz
(Arends, 2008). Além disso, destaca-se o espaco fisico (cf. Anexo 2B-VIIa), em
contexto de sala de aula, para uma maior consciencializacdo sobre a sua
disposicao.

Quando o par pedagogico procedeu a observacgao acerca da organizacao da
turma, no que concerne as caracteristicas do espaco fisico em relacao a planta
da sala de aula, percecionou -se que o modo como as mesas estavam dispostas,
em filas (cf. Anexo 2A-II), proporcionava conversas paralelas, chegando alguns
alunos a voltarem-se para trds. Embora a turma fosse constituida por um
namero reduzido de alunos (13), e, apesar de alguns deles estarem sozinhos,
pelas condicoes de espaco e pela quantidade de mesas disponiveis, nas
consideracoes da formanda, nem todos os alunos estavam dispostos em locais
favoraveis a aprendizagem, pelo facto de, muitas vezes, estarem préximos de
colegas que interagiam com os mesmos, resultando um ruido acrescido na sala
de aula, a par da situagao anteriormente mencionada, tendo este sido um fator
de reflexao na acao da formanda, tal como sera demonstrado adiante.

No que se refere aos recursos pedagdgicos presentes na sala de aula,
ressaltou a presenca do quadro interativo bem como de um computador com a
possibilidade de acesso a internet (cf. Anexo 2B-VIIa). No que se refere a estes
recursos, desde logo, o par pedagogico sentiu que a exploracao destes poderia
inserir-se num ensino de mudanca em funcao da realidade que hoje em dia se
apresenta, no que se refere ao modo como as criancas produzem o
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conhecimento, através das tecnologias de informacio e comunicacio. E nesta
conformidade que convocamos, uma vez mais, as potencialidades, ao nivel do
desenvolvimento de competéncias profissionais e aprofundamento de
conhecimentos, proporcionadas pela Unidade Curricular de Pratica
Pedagogica Supervisionada, pelo facto de, no ano transato, ter promovido a
participacdo das mestrandas num workshop tematico denominado: «Como
partilhar e explorar o pensamento critico na Web 2.0», um més apoés o inicio
do estagio. A sua pertinéncia deveu-se, ndo s6 em funcao da realidade
tecnoldgica com que hoje confrontamos, mas também pelo facto de a maior
parte das instituices de estagio protocoladas com a Escola Superior de
Educagao do Instituto Politécnico do Porto, no ambito do Mestrado a que se
proposita este relatorio, possuir os recursos pedagogicos supracitados. Neste
sentido, o par pedagobgico compreendeu as diferencas entre os quadros
interativos presentes no mercado educativo, tentando perceber as
caracteristicas do que disponham no centro de estagio. Deste modo,
compreendeu-se que o Unico quadro interativo presente na instituicao, neste
caso, na sala de aula onde as estagiarias desenvolveram o seu estagio, possuia
poucas funcionalidades, pertinentes para a lecionacdo das areas curriculares
dispostas no 1° Ciclo do Ensino Bésico, bem como a caneta interativa que
acompanhava este recurso, ndo se encontrava a funcionar. Ao mesmo tempo,
e, durante as primeiras semanas de estgio, a internet era também inexistente
e, tendo em consideragdo que no presente ano letivo tinham ocorrido elei¢oes
autarquicas, o processo de transicio de tomada de posse por parte dos
presidentes da camara e junta de freguesia, contribuiram para uma reparacao
tardia em relacdo as limitacOoes apresentadas pelos recursos pedagdgicos.
Porém, o quadro interativo nao foi possivel ser utilizado, tendo apenas
usufruido da internet como suporte das atividades pedagogicas desenvolvidas
e que irdo ser explanadas.

Ainda, no que se refere aos recursos presentes na sala de aula, observou-se
a presenca proeminente de recursos estruturados, essencialmente ao nivel do
mobiliario, bem como um quadro de giz que se encontrava encostado no fundo
da sala e uma pequena area reservada ao espaco leitor, para utilizacdo durante
os momentos de intervalo da manha e de almoco, sendo que os restantes
recursos pedagogicos encontravam-se no edificio oposto a sala de aula, dentro
de armarios (cf. Anexo 2B-VIIa). Por outro lado, constatou-se que era escassa
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a producdo de trabalhos realizados pelos alunos e que essa seria uma
componente a ter em conta nas estratégias que iram ser elencadas, por forma a
valorizar os trabalhos realizados pelos alunos a comunidade educativa.

No que se refere a dinamica temporal, as estagiarias constataram que a acao
pedagobgica era regida por um tempo ja definido e especifico para cada uma
das componentes curriculares, tal como pode ser evidenciado na tabela que se
apresenta em anexo (cf. Anexo 2A-I).

Na perspetiva da estagiaria, o facto de o tempo destinado as areas
curriculares, com uma maior preponderancia, nomeadamente, para Portugués
e Matematica, tal como pode ser constatado, parecia despoletar um desafio
para a sua acdo interventiva, tendo em conta a intencionalidade de preconizar
o ensino através de uma articulagdo curricular, tal como ja foi exposto no
primeiro capitulo. Além do mais, o mesmo desafio submeteu-se pelo facto de,
nas primeiras semanas observar-se que o orientador cooperante nas suas
praticas regia-se pela compartimentacao desse tempo estipulado (cf. Anexo
2B-Ie), embora, o mesmo se tenha mostrado acessivel as perspetivas da
formanda em relacao a sua intencao de desfragmentar esta visao de um ensino
espartilhado. Além do mais, é importante referir que ao nivel do percurso
vivenciado pela formanda neste contexto de estigio, a gestdo temporal,
despoletou-se, nao sé ao nivel de uma tentativa de potenciar uma articulagao
curricular que pudesse estar em conformidade com o horario letivo, mas
também ao nivel de uma gestdo adequada do tempo para as atividades
desenvolvidas, no qual, uma vez mais, esta componente sera objeto de reflexao
ao longo deste capitulo e ainda na parte final do relatério.

Por fim, importa, ainda evidenciar o processo de observacao em funcao de
um trabalho colaborativo, jA que o mesmo, inicialmente, resultou de
inferéncias perspetivadas pelo par pedagogico, ja que, as primeiras semanas de
acao intervencao desenvolveram-se com maior incidéncia em diade, e,
portanto, desde logo, foi essencial uma reflexao que, em conjunto, visasse uma
acao pedagogica de melhoria dessas mesmas consideracoes. Porém, as
observacgoes colaborativas persistiram até ao final do estagio, ja que, embora a
acdo fosse cada vez mais individual, o par pedagogico manteve-se presente,
bem como o orientador cooperante e a supervisora pedagbgica que, em grande
parte, nas reflexdes que surtiam apds a supervisao, transpareciam as suas
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observacoes mais pormenorizadas, em funcdo da agao da estagiaria, bem como
da evolucdo da sequéncia educativa concebida.

Embora, tal como ja foi aludido no inicio deste subcapitulo, a mestranda
nao tivesse construido um grande numero de grelhas de observacao em
detrimento da sua manifestacdo reflexiva em notas de campo, a mesma
considera que, ao nivel do percurso de observacdo, revelou uma postura
indagadora sobre a acdo, demonstrando ter evoluido nessa dimensao,
refletindo cada vez mais e de um modo mais incisivo. Nesta oOtica,
consideramos que o fortalecimento do processo de observacao da estagiaria
podera ser ilustrado tendo em conta o progresso e complexidade das
planificacGes semanais, sentindo, desde logo, ter conferido uma maior atencao
sobre a identificacdo das necessidades e interesses de desenvolvimento da
turma, conjuntamente com os resultados de aprendizagem evidenciados.

Findadas todas as reflexdes patentes neste subcapitulo, no que se refere ao
processo de observacao desencadeado pela mestranda, é possivel concluir-se
que a atitude revelada suportou os conhecimentos absorvidos pela interacao
com a turma, que se repercutiram nas decisdes tomadas nas acoes futuras.
Neste sentido, é possivel encontrar-se no subcapitulo que se segue, que reporta
para a planificacao, algumas referéncias introdutorias ao nivel da observagao,
ja que, na opiniao da formanda, as mesmas sdo essenciais para justificar o
percurso de aula concebido, para que desse modo seja visivel uma linha
orientadora do processo de investigacao-acao. Além do mais, a mestranda
identifica essas observacoes, precedentes a fase de planificacdo, como
promotoras de um progresso evolutivo ao nivel da construcao de saberes e
experiéncias profissionais, principalmente pela reflexdo consciente das
caracteristicas coletivas e individuais de cada aluno, preponderantes para uma
focalizacdo da intencionalidade educativa convocando uma diferenciacao
pedagobgica.
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3.2.PLANIFICACAO: UM PERCURSO PEDAGOGICO

Diante o percurso de observacido explanado no subcapitulo anterior,
prosseguem-se outras consideracées em funcao do ciclo de investigacao-agao.
Deste modo, revela-se pertinente incrementar uma analise no que se refere ao
processo de planificacdo elencado pela formanda, durante o periodo de
estagio, destacando este como um dos constituintes no qual era perspetivado o
desenvolvimento de competéncias profissionais, em torno da pratica
pedagogica.

Tal como foi referido em paragrafos anteriores, a observagao possibilitou
que a formanda refletisse mediante determinadas carateristicas em volta do
contexto educativo, do espaco de sala de aula, da acdo pedagbgica do
orientador cooperante, da identidade da turma com que interagiu e, ainda,
sobre as caracteristicas individuais de cada um dos seus componentes. Todos
estes parametros possibilitaram o desenvolvimento de um conhecimento
analitico e criterioso, preponderante para os percursos de aula elencados pela
mestranda, ao longo das suas futuras acoes pedagbgicas no contexto. Porém,
sera importante ressalvar que esse mesmo conhecimento, resultante de uma
atitude observadora, foi evidenciando a sua evolucao que, consequentemente,
se refletiu nas diferentes intencionalidades pedagbgicas e no rumo que cada
uma das planificagoes foi tomando, mediante o processo de observagio-
reflexdo despoletado pela estudante. Por outras palavras, ressalva-se que este
percurso progressivo de indagacao sobre a préatica, se desenvolveu em prol de
uma maior autonomia e consciéncia, no agir sobre e na acao, tendo por base a
concecao de planificacGes cada vez mais integradoras, acompanhadas das
necessidades de desenvolvimento das criancas, em parceria com os seus
interesses. Ainda assim, importa referir que, e, convocando o subcapitulo dois
do primeiro capitulo deste documento, no que se refere aos fundamentos do 1°
Ciclo do Ensino Bésico e ao papel do professor, a mestranda teve patente nas
suas planificacées os programas provindos do Ministério de Educagio, bem
como as Metas de Aprendizagem, e, ainda, as Metas Curriculares, consagradas
para o 3° ano de escolaridade do Ensino Basico os quais, sempre que possivel,
convergiam articuladamente com a curiosidade da turma, tal como foi ja
mencionado.
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As planificagdes semanais, decorrentes da pratica pedagogica, resultaram
de planificacoes mensais estipuladas pelo Agrupamento de Escolas de
Pedroucos, dirigindo, nesta conformidade, a acao docente, no que se refere aos
contetidos programaticos a serem explorados. Neste sentido, a formanda foi
desenvolvendo o seu percurso de aula, tendo por base, assim, as planificacoes
mensais concebidas pelo agrupamento, pelos programas e pelas Metas.

No que concerne a acao pedagogica assumida pela estagiaria, esta decorreu
de forma progressiva. Nessa perspetiva, na semana inicial a pratica, foi
planificada uma atividade, desenvolvida pela diade pedagogica e uma outra, a
nivel individual. Na semana seguinte, foram elencadas atividades, as quais,
foram potenciadas apenas pela formanda, num momento da manha (cf. Anexo
2A-IVb), e com a colaboracao do par de estdgio noutra manha. Na semana
posterior, ou seja, na terceira semana, a formanda planificou as suas
intervencgoOes para dois dias integrais (cf. Anexo 2A-IVc), e, na quarta semana,
nos inicios de novembro, as planificagoes tinham ja em consideragao os trés
dias completos de interacao com o contexto (cf. Anexo 2A-IVd), sendo que
essa acao pedagobgica integral, por parte da estagiaria, decorria de um modo
intercalar com a pratica da diade de estagio.

O facto de o desenvolvimento das planificacoes ter acontecido de uma
forma gradual em detrimento de momentos e duracées diferentes,
demandaram um decurso de desenvolvimento das mesmas, dado que as
consideracoes em foque foram divergindo, desde que a acdo decorreu de
apenas uma atividade, até aos trés dias completos de acao no contexto, dada a
profundidade e extensao dos dominios e areas curriculares em cada etapa.

Ao longo de toda a acdo pedagogica, a formanda tomou consciéncia acerca
da relevéncia de existir flexibilidade nas suas planificagdes, no que se refere a
gestao do tempo. Esta observacao resultou logo das primeiras semanas da sua
intervencdo, registada em nota de campo (cf. 2A-III), relativamente a
planificacao do dia 23 de outubro de 2013. Tal como foi referido, pelo facto
desta planificacao remeter para as agOes interventivas iniciais da formanda, a
mesma constatou que as tarefas delineadas consentiam um maior tempo de
desenvolvimento, jA que os alunos demoravam a passar o que estava no
quadro durante um periodo de tempo que excedia o planificado. Por outro
lado, houve a necessidade de elucidar varias vezes os conceitos exploradas, no
qual, desse modo, a mestranda considerou ser proficuo desenvolver a acao em
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detrimento de uma gestao de tempo flexivel & compreensao dos conceitos
explorados nesse momento, para que as futuras aprendizagens, ao nivel dos
conceitos integrados na disciplina de Estudo do Meio, pudessem ser
sustentadas pela compreensao dos conceitos anteriormente explorados.

Importa referir que, a gestao temporal, evidenciou-se uma das maiores
dificuldades da mestranda aquando da estipulacio dos tempos preconizados a
realizacao das tarefas propostas, pelo facto de as criancas precisarem de um
tempo acrescido ao estipulado para a resolucao de exercicios matematicos de
maior foro mental, nos momentos de escrita, bem como nos momentos de
registo no caderno diario. Ao longo do estagio, a mestranda sempre tentou
colmatar os obsticulos existentes em relacdo ao tempo planificado para cada
atividade. Esta preocupacao evidenciou-se no segundo momento da realizacao
da narrativa individual (cf. Anexo 2B-Vb) no qual, este sentimento era
refletido segundo a indisciplina proeminente no contexto de sala de aula, e
pelo facto de, nas primeiras intervencoes, a estagiaria nao conseguir mediar os
conflitos e comportamentos com o modo como era preconizado o percurso de
aula.

Uma vez que o horario letivo se encontrava preestabelecido para cada
disciplina, a formanda desenvolveu as suas atividades tendo em conta este
critério. Porém, em didlogo com o orientador cooperante a estudante
considerou ser benéfico proceder a algumas adaptacoes no horario da turma,
na medida em que se torna importante conceber planificagdes “... tornando
mais flexiveis os programas e os horarios [...], de forma a facilitar a construcao
de saberes ...” (Sousa, 2001, p.48). Esta consideracao surgiu da consciéncia
proeminente no que se refere ao desenvolvimento de planifica¢Ges articuladas
durante todos os dias da interveng¢ao pedagogica.

Na primeira semana, a mestranda procurou delinear planificacoes com a
preocupacdo de proporcionar um ambiente envolvente da aprendizagem,
integradas ao nivel das areas do saber. Porém, esta intencionalidade nao era
visivel, totalmente, durante os trés dias da acdo interventiva, provocando
algumas fragmentacOes entre os contetidos e as atividades potenciadas. Ao
longo das suas intervencoes, foi desenvolvendo capacidades de conceber
planificacbes cada vez mais integradoras e delineadas perante um fio
condutor, percebendo que se tornava necessario fomentar uma articulacao
curricular durante a semana da pratica pedagogica. Nesta conformidade, nas
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trés dltimas planificacoes, destacando, particularmente as duas ultimas, pode
constatar-se uma maior preocupacio, de carater gradual, em conceber um fio
condutor, nao s6 durante o dia, mas também ao longo da semana, tendo sido
planificadas diferentes oportunidades de aprendizagem integradas entre si, de
forma coesa, coerente e diversificada, suportada nos conhecimentos ja
adquiridos pelos alunos, bem como nos seus interesses e necessidades.

Por forma a evidenciar a evolucao patenteada, na primeira semana de
intervencao, apenas pro parte da mestranda, constata-se que existe uma linha
condutora de favorecimento a aprendizagem, entre atividades desenvolvidas
em dias diferentes, mas nao nos trés dias de intervencao (cf. Anexo 2A-IVd). A
titulo de exemplo, destacam-se as planificacoes do dia 13, 14 e 15 de novembro,
na medida em que as atividades integradas nas disciplinas de Portugués e
Expressao Pléstica, em torno da obra “Poemas da mentira e da verdade” de
Luisa Ducla Soares, promoviam interligacao. Na disciplina de Portugués do dia
13 de novembro foi explorada a obra “Tudo ao contrario” no ambito da
Educacao Literaria, através da articulacado com a area de Expressao Musical,
pelo facto dessa obra ter sido cantada. Importa ressalvar que a melodia
incorporada na interpretacdo desta obra foi a cancao popular “Oh
Laurindinha”, interpretada pelo “Grupo de Dancas Regionais da Universidade
Sénior de Gondomar”, no dia seguinte, no contexto, antecipando, deste modo
as aprendizagens preconizadas. Por fim, destaca-se a atividade de Expressao
Plastica desenvolvida no dia 15 de novembro baseada na obra “Tudo ao
contrario”, explorada nos dois dias anteriores.

Tendo por base a envolvéncia dos alunos manifestada ao longo das
atividades pedagogicas, e mediante uma reflexao introspetiva que possibilitou
a formanda perceber as vantagens de proporcionar um fio condutor, ao longo
da semana, como forma de fortalecer as relacOes entre o ensino e a
aprendizagem, as ultimas planificacbes elencadas apoiaram-se nestas
constatacoes.

Neste sentido, é possivel observar- se uma linha condutora em todas as
planificacbes correspondentes a semana de 11 a 13 de dezembro,
correspondente a semana do Natal (cf. Anexo 2A-IVe). As criancas assumiram
o papel de “Operarios de Natal” baseada no album musical “Operarios do
Natal” com a interpretacio de Maria Helena D’Eca Leal, Carlos Mendes,
Fernando Tordo, Paulo de Carvalho e o Grupo Vocal da Praceta da Infancia.
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Deste modo, a formanda, nessa semana, nao se apresentava como professora
estagiaria, mas sim como formadora de aprendizagens destes operarios. Desde
logo, importa ressalvar ainda que aos alunos era atribuido um nome especifico
de operario, estratégia esta exemplificativa de interligacao curricular com a
disciplina de Portugués e Expressao Musical. Ressalva-se que, tendo por base
a motivacao e envolvéncia da turma na atividade “Sera mentira ou verdade de
que esta tudo ao contrario?” realizada no dia 14 de novembro, aquando da
interpretacdo do texto “Tudo ao contrario”, através da melodia “Oh
Laurindinha”, a triade pedagogica e, em dialogo com os alunos, considerou ser
pertinente que a interpretacao desse texto, através de uma miusica tradicional
portuguesa, pudesse ser apresentada na festa de Natal da instituicao,
apresentando, a comunidade educativa, a0 mesmo tempo, uma atividade
desenvolvida em contexto de sala de aula e que conferiu significado para as
criancas. Neste sentido, é possivel evidenciar-se que, nessa semana, ao nivel da
area de Expressao Musical, integrada na atividade “Até no Natal o menino é do
contra”, tenham ocorrido os ensaios para a festa promovendo jogos de
exploracao vocal, acompanhados com instrumentos musicais na planificacao
concebida na ultima semana de novembro, no que reporta da semana
tematica, integrada na educacdo intercultural. Por ultimo, e, remetendo uma
vez mais para a disciplina de Portugués, em articulacio com a area de
Expressao Musical, importa atentar nos nomes de operarios atribuidos aos
alunos. Neste sentido, remete-se o documento construido pela formanda
“Descobre qual € o teu nome de operario” (cf. Anexo 2B-VIIIc) no qual, através
da correspondéncia entre a inicial e o0 més de aniversario dos alunos, os
mesmos teriam que descobrir o seu nome. Atente-se, por exemplo, de um
aluno pelo qual o seu nome se inicia pela letra J e aniversaria em maio. Neste
caso o nome de operdrio atribuido seria: Carteira Salgado (cf. Anexo 2B-
VIIb_i). A pertinéncia destes nomes efetua-se pelo facto de o primeiro nome
designar uma profissao, ou seja, uma possivel profissao operaria. Por outro
lado, o segundo nome, bem como todos os outros, estava integrado na obra de
Luisa Ducla Soares “Tudo ao contrario” interpretada, musicalmente, pelos
alunos, na festa de Natal, possibilitando, assim, um auxilio 8 memorizacao do
poema.

Ao longo da acdo, a planificacdo incluiu uma antecipacdo e previsao
consciente de todos os aspetos referidos, como modo de melhorar e
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transformar a sua pratica pedagogica e de promover momentos favoraveis a
aquisicao de aprendizagens significativas para os alunos. Deste modo, a
planificacao foi encarada como suporte que norteou a acao da estudante.

3.3.ACAO: OS MOMENTOS VIVENCIADOS E POTENCIADOS

Patenteado o processo de planificacao desenvolvido pela formanda ao longo
do estagio, interessa, neste momento, atentar sobre a sua pratica pedagogica
mediante as diversas interacoes com a realidade educativa, no que se refere,
particularmente, as estratégias potenciadas e consequentes atividades
desenvolvidas (cf. Anexo 2A-IVa), adequadas as -caracteristicas e
individualidades do grupo de alunos, alicercadas nos processos de continua
observacao e de planificacao das atividades, ja explorados. Deste modo, o
desenvolvimento da acao provocou na formanda questionamentos, tais como:
“Em que ambientes poderao trabalhar melhor os alunos?”; “Quanto tempo é
que conseguem estar concentrados para determinada tarefa?”; “Quais as
atividades que lhes poderao proporcionar maior interesse?” (Junta de
Andaltcia, 1993, citado por Ruiz, 2002), entre outros pensamentos que foram
surgindo ao longo da pratica, que lhe pudessem auxiliar a organizacao dos
percursos de aula.

Tal como ja foi referido anteriormente, as acoes pedagobgicas iniciaram-se
em colaboracao com a diade de estagio, prosseguindo gradualmente para uma
intervencao individual, por parte da estudante, durante uma manh3a, um dia e,
posteriormente, no decorrer de trés dias integrais, intercalando a acdo com o
par pedagdgico.

Ao longo das suas intervencoes, e, gradualmente, a mestranda evidenciou
uma atitude reflexiva, indagadora e de carater instigador, enquanto mediadora
de aprendizagens que despoletassem curiosidade, motivacdo, e,
essencialmente, significado, para os alunos, no qual, ao mesmo tempo, com
essa postura, resultasse a construcdo e o desenvolvimento de competéncias
profissionais. Deste modo, a sua agdo pedagogica, integrada no processo
metodologico de investigacao-acao, desencadeou-se com base em sucessivas

51



observacdes e pensamentos antes, no decorrer e ap6s cada intervencdo
preconizada.

Ao contrario do que aconteceu na Pratica Pedagbgica Supervisionada na
valéncia de Educaciao Pré-Escolar, no nivel de ensino de 1° Ciclo, a gestao
temporal, tinha por base um horario preestabelecido, que, de alguma forma
conferia uma certa limitacao ao tempo destinado as atividades desenvolvidas.
Em varios momentos a formanda apresentou algumas dificuldades em relagao
a gestdo do tempo acabando, por vezes, por confrontar-se com um
prolongamento da atividade tendo em conta o tempo predefinido na
planificacdo. Este obstaculo resultava, na maior parte das situagdes, na
imprevisibilidade dos ritmos de trabalho dos alunos mediante a promocao de
atividades que tentavam ser diversificadas tendo por base as estratégias
pedagogicas preconizadas pelo professor cooperante. As suas estratégias
pedagobgicas, em grande parte, eram desenvolvidas com o recurso permanente
do manual escolar, o que, consequentemente conferia uma diferente interacao
entre o ensino e a apropriacao da aprendizagem, quando desenvolvidas por
parte da diade de estagio, estratégias pedagbgicas suportadas por um percurso
de aula faseado e pela utilizacdo de diversos recursos interativos. Nesta
conformidade, e, pelo facto de sentir que cada semana se tornava numa nova
adaptacado e constante readaptacao dos alunos face as estratégias educativas
desenvolvidas pelas estagiarias e pelo orientador cooperante, em cada
momento, o percurso de aula exigia uma flexibilidade no que se refere a gestao
temporal. Porém, o continuo conhecimento sobre as especificidades do
contexto educativo pelo qual foi interagindo, despoletou, continuamente,
reflexdes prévias ao desenvolvimento da acdo que, progressivamente,
consentiam em percursos de aula cada vez mais ajustados a realidade. Deste
modo, uma vez que o presente capitulo pretende ser desenvolvido na indole de
investigacdo-acao, as atividades posteriormente descritas pressupoem “... a
identificacdo de estratégias de accao planeada, as quais sao implementadas e
depois [...] submetidas a observacao, reflexdo e a mudanca” (Grundy &
Kemmis, 1988, citado por Maximo-Esteves, 2008, p.21), elencadas no atual
subcapitulo, bem como nos restantes que ainda se apresentam.

Para além das reflexdes provenientes de uma postura observadora e das
grelhas de observacdo construidas para anilise do contexto educativo, as
primeiras semanas de estagio conferiram um primeiro momento de escrita,
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através do desenvolvimento de uma narrativa individual que, auxiliou,
também, as intencionalidades pedagobgicas promovidas. Tal como ja foi
descrito no capitulo anterior, bem como no referente documento, nas
primeiras observacbes constataram-se momentos de indisciplina,
principalmente, dos alunos de etnia cigana (A.M., J.B., J.M e L.F.), a par de
um desinteresse na aprendizagem manifestado pelo mesmo grupo de alunos,
bem como por outro grupo de criangas (C.M., F.E., J.P.) com algumas
dificuldades de aprendizagem que, num ambiente de desinteresse pela escola,
as atitudes de desrespeito pelo orientador cooperante e pelos restantes colegas
eram visiveis. No que se refere a desmotivacao e desinteresse pelos contetidos
programaticas, na consideracao das estagiarias, estas caracteristicas refletiam-
se em funcdo da mesma sequéncia pedagogica de aula (cf. Anexo 2B-Ie)
elencada por parte professor cooperante, integrada num uso continuo do
manual escolar, tal como ja foi supracitado. Todas estas observacoes
acionaram, assim, um conjunto de evidéncias essenciais para o modo como a
mestranda pretendia impulsionar a sua intervencdo. Mais uma vez, estas
evidéncias e relatos aqui expostos, nos momentos de escrita, sejam eles as
notas de campo e as narrativas individuais, despoletaram emocoes na
formanda no sentido de visar um confronto incorporado na “... necessidade de
adaptacao, procurando aumentar os interesses ao maximo, [...] a fim de actuar
em permanente diadlogo com a realidade (Woods, 1991, p. 130, citado por
Ramos & Gongalves, 1996, p.127). Tendo por base a reflexdo descrita na
primeira narrativa individual (cf. Anexo 2A-VII) em funcao das caracteristicas
da turma, particularmente, no que se refere a individualidade de uma das
alunas de etnia cigana (A.M.), nesse momento, a formanda refletiu sobre o
rumo que gostaria de proporcionar a sua acdo pedagobgica. Na pratica, seria
visivel a transformacao de atitudes e pensamentos manifestados pelos alunos,
acerca do significado que conferiam a escola, promovidos por diferentes
experiéncias de aprendizagem. Assim, e convocando uma vez mais o anterior
documento de reflexdo, a mestranda consentiu que o fortalecimento das
relacoes entre a mesma e os alunos, seria fulcral para uma conquista
emocional, aquando da estimulacdo das aprendizagens, o que parece ir ao
encontro do pensamento de Sebarroja (2001, p.82) quando afirma que “o
desejo de aprender [...] da crianga cresce em funcdo da relagdo que estabelece
com o[s] seu[s] professor[es] e de como eles [a] seduzem com as suas
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perspectivas metodologicas”. Deste modo, esta circunstancia revelou-se num
incentivo para a discente, refletindo sobre a sua futura acao e, no fundo, sobre
a profissao a que se candidata.

As suas primeiras vivéncias no contexto, e, a interacao com alunos que nao
conferiam significado ao percurso educativo, potenciaram sentimentos de
fazer mais e melhor, conferido ao papel e desafio dos professores, que, nas

13

circunstancias elucidadas, devem transformar-se em cozinheiros do
conhecimento, que [preparam] o alimento para nutrir a inteligéncia de uma
plateia sem apetite” (Cury, 2013, p.91). Nesta conformidade, e, com base no
modo como a mestranda proferia a sua acdo, ou seja, tendo por base uma
perspetiva social através da estruturacao dos processos curriculares, visava-se,
deste modo, uma acao integrada numa aprendizagem significativa e de carater
construtivista, proclamada no primeiro capitulo, no qual a construcao do
conhecimento poderia advir das relacoes humanas e das experiéncias de cada
crianca.

Assim, a mestranda perspetiva desenvolver a sua intervencdo perante os
estilos de aprendizagem manifestados pelos alunos, isto é, em funcao de uma
mediacdo da acdo entre a Otica afetiva, emocional e filosofica, inerente a sua
personalidade, & concecdo de valores democraticos, em simbiose com o
desenvolvimento intelectual e cognitivo (Scurati, 1976, citado por Ruiz, 2002),
assente na construcao de um percurso académico de sucesso. De ressaltar que,
a intencionalidade pedagogica aqui descrita, remete para o percurso
académico da mestranda, principalmente, aquando da sua frequéncia no 1°
Ciclo do Ensino Basico. Nesta conformidade, a formanda acredita que, as
aprendizagens decorrentes da emotividade, potenciam a adoc¢ao de posturas e
modos de observar e compreender o mundo, conduzindo para novas
oportunidades constituintes de significado, e que, consequentemente,
poderiam despoletar nos alunos um maior gosto pela aprendizagem, pela
escola, de onde o construtivismo humano flui. Deste modo, a mestranda sentiu
que a sua missao ao longo do estagio deveria refletir-se num desafio, onde
motivar para aprender, era urgente, no qual, o desenvolvimento da acao
deveria atender a estilos de aprendizagem remetentes para “algunas
capacidades de aprender que se destacan [...] como resultado [...] de las
experiencias vitales proprias y de las exigéncias del medio ambiente actual”
(Kolb, 1984, citado por Ruiz, 2002, p.35). Por forma a ser mais elucidativo,
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tendo em conta que a turma integrava alunos de cultura cigana, a mestranda
pretendeu apropriar-se dos seus costumes e, deste modo, dos interesses destes
alunos para desenvolver atividades que, na sua indole potenciassem uma
motivacao e gosto progressivo para a aprendizagem. Nesta conformidade,
Sousa (2001, p.39) considera que uma das formas possiveis de “... melhorar as
relacbes interpessoais com as criancas de etnia cigana, [decorre] do
reconhecimento da sua cultura ..”, apresentando a mestranda,
posteriormente, algumas das reflexdes sustentadas em estratégias pedagogicas
integradas nesta visao pedagogica sobre a cultura.

Tal como foi ja referidlo em momentos anteriores, e, tendo por base a
experiéncia vivida no estagio na valéncia de Educacao Pré-Escolar, a
mestranda configurou a sua acao ao nivel do 1° Ciclo, atendendo, sempre que
possivel aos interesses e necessidades de desenvolvimento das criancas, em
articulacdo com os conteidos programaticos. Nesta conformidade, torna-se
pertinente convocar as planificacoes remetentes aos dias 27, 28 e 29 de
novembro de 2013 (cf. Anexo 2B-IId_a), pelo facto de, na concecao das
mesmas, evidenciar-se o esforco da formanda em viabilizar um percurso de
aula no qual os contetidos explorados conduzissem a uma perspetiva de
educacao intercultural, dada, também a pertinéncia de existirem alunos de
etnia cigana, bem como na restante instituicao. Desta forma, de seguida, serao
refletidas as estratégias pedagdgicas concebidas que, no ambito da
interculturalidade, potenciaram uma maior motivagdo e sensibilidade por
parte dos alunos, particularmente, em relacao as disciplinas de Portugués,
Matematica e Estudo do Meio.

No que se refere a disciplina de Estudo do Meio a estudante destaca a
atividade “A descoberta das culturas” como inicial 4 sua semana de
intervencao pedagogica, referente a abordagem dos contetdos de carater
cultural. Ao mesmo tempo a realizacdo desta atividade possibilitou a primeira
transformacao do espaco fisico de sala de aula (cf. Anexo 2B-VIIa), em relacao
a disposicao inicial das mesas aquando os primeiros momentos de intervencao
no contexto. A atividade visava a envolvéncia de um cenario imaginativo de
viagem, no qual as criancas iriam descobrir algumas das caracteristicas
inerentes a identidade cultural de alguns paises. Este cenario imaginativo,
envolveu, desde o inicio da aula, uma postura diferente dos alunos, ja que, os
mesmos, naquele momento, nao se apresentavam como alunos, mas sim como
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turistas, no qual uma viagem de aviao lhes levaria para uma feira internacional
cultural e o regresso a casa seria proporcionado por uma viagem de barco (cf.
Anexo 2B-VIIb_dk). Assim como os alunos, também a estagiaria assumiu uma
postura diferente em relacdo a sua funcao de professora em formacao,
passando a ser uma hospedeira de bordo, tendo que ser encarada pelos alunos
dessa forma até ao final da aula, antes do regresso a Portugal, de barco. Apesar
de a dindmica educativa, neste momento, apresentar-se numa dimensao
diferente ao preconizado nas semanas anteriores a pratica, a estagiaria tentou
integrar contetudos ja explorados pelos alunos e abordados pela colega
estagiaria. A titulo de exemplo convoca-se um recurso construido pela
formanda, neste caso, os bilhetes de avido, construidos em alusdo aos
conteildos matematicos de orientacdo espacial, conferindo a esse momento
uma breve consolidagdo de contetdos. Importa ressalvar que o objetivo desta
atividade atentava para o conhecimento de costumes e tradigoes de outros
povos. A forma como foi conferida a dinamica desta atividade, ja explanada,
através da visita a bancas internacionais, possibilitou que a aprendizagem dos
alunos se despoletasse através dos meios sensoriais do tato, da audicao e do
olfato (cf. Anexo 2B-VIIb_dh), através dos diferentes objetos presentes em
cada banca continental, possibilitando a construcao do conhecimento através
de uma aprendizagem ativa. Assim, a estratégia pedagogica delineada permitiu
que alguns alunos partilhassem experiéncias em relagao a paises ja visitados,
pudessem colocar questoes providas de curiosidade em relacao aos contetdos
explorados, e, no que se refere aos alunos de etnia cigana, os mesmos tiveram
oportunidade de evidenciar as suas competéncias musicais desenvolvidas na
sua cultura, através da experimentacdo dos instrumentos musicais de
percussao presentes (cf. Anexo 2B-VIIb_dc).

Importa ainda atender ao desenvolvimento desta atividade como
aprendizagem profissional da mestranda, elencando uma breve reflexao sobre
possiveis transformacoes da sua pratica, face as estratégias pedagodgicas
delineadas. Pelo facto de a atividade apresentar diferentes momentos: a
viagem de avido e visualizacdo do video de promocao de caracteristicas dos
paises visitados, a visita as bancas continentais na feira internacional e o
regresso a Portugal, através da viagem de barco, a mesma exigiu uma gestao
do percurso de aula acrescida e uma preparacdo prévia do ambiente recreativo
possibilitado. Apdés o desenvolvimento da atividade a mestranda sentiu que a
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atividade poderia ter sido melhor explorada caso houvesse a possibilidade de a
aula ser programa para dois momentos de intervencao. Neste sentido, em vez
de os alunos assistirem ao video de apresentacao dos paises até ao final, que
revelou ter sido demasiado longo, provocando alguma desconcentracdo, o
mesmo poderia ser visualizado por partes, disponibilizando aos alunos um
guido de registo no qual, nesse momento, poderiam ter um papel mais ativo na
aquisicao dos conhecimentos. Contudo, e devido ao tempo conferido a cada
fase do percurso de aula, a mestranda optou por nao recorrer a esta estratégia,
viabilizando uma melhor gestao do tempo. Ao mesmo tempo, e, caso o
percurso de aula elencado tivesse sido divido em duas aulas, o preenchimento
do guido de recolha de informacoes, poderia servir como complemento da aula
para trabalho para casa, exigindo, desde logo, uma postura de maior
concentracdo, por parte dos alunos, desde o inicio do visionamento do video,
colmatando, assim, o ruido sonoro gerado. Acresce que a formanda revela
consciéncia de que a gestao do tempo e dos recursos utilizados em cada
momento da aula foi coadjuvado com a acdo do par pedagodgico, que, nesse
momento, se revelou fulcral para uma melhor gestao da atividade. Assim, em
posteriores intervencoes, e, considerando que na sua pratica profissional
futura, a formanda estara sozinha com os alunos no decorrer do
desenvolvimento de atividades integradas sobre a dinamica descrita, mais uma
vez, seria pertinente o desenvolvimento da atividade em dois momentos de
aula diferentes, conferindo uma menor agitacao para a apropriacao dos alunos
perante recursos pedagogicos e conteiidos nao explorados em aulas anteriores.

Embora a mestranda considere que promover a articulacao dos contetidos,
através de estratégias pedagogicas diferenciadas, tenha possibilitado uma
maior dificuldade na gestdo do tempo, esta intencionalidade pedagogica
revelou-se compensatdria, ja que contribuiu para a conquista emocional dos
alunos em relacao a adesao dos mesmos nas atividades.

A par da diversidade cultural, integrada na atividade explanada
anteriormente, cruza-se a diversidade humana nas diferentes sociedades, no
qual as novas tecnologias de informacao e comunicacao se apresentam como
agentes decisivos a mudanca educativa, no percurso formativo dos professores
(Cardoso, 2001) e, consequentemente, nas aprendizagens das criancas. Neste
sentido, as atividades imbuidas na multiplicidade cultural, a mestranda

recorreu a novos recursos pedagdgicos, neste caso a recursos interativos, no
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sentido de “... garantir que as abordagens das [Tecnologias de Informacao e
Comunicac¢ao] sejam realizadas de acordo com pressupostos morais, sociais e
culturais como vias de formacao civica (ibid., p.68). Deste modo, a estudante
convoca a atividade “Leitura diversificada”, no qual a exploracao da leitura do
poema “Diversidade”, presente no manual escolar, surgiu em
complementaridade com a ferramenta interativa Voki que permite
personalizar um avatar. Através deste recurso interativo a estagiaria construiu
dois avatares nomeadamente a Carmen, residente em Espanha, e o Felipe,
oriundo do Brasil (cf. Anexo 2B-VIIb_e) relembrando que, na feira
internacional visitada os alunos aprofundaram os seus conhecimentos em
relagdo a cultura brasileira e espanhola.

A formanda ressalva a utilizacdo deste recurso pedagogico como uma mais
valia pelo facto de ter apelado ao desenvolvimento da compreensdo oral
mediante variacoes linguisticas diferentes, necessario para a tarefa de
expressao oral proposta na planificacao. Deste modo, a audicao da leitura do
poema por parte das personagens ficticias surgiu como auxilio e estimulo para
a posterior leitura expressiva, tendo em conta os sotaques ouvidos, pois a sua
motivacdo, perante a atividade proposta, gerou uma maior vontade,
principalmente, por parte dos alunos com maiores dificuldades na leitura bem
como o0s que revelavam uma maior expressividade ao nivel da producdo dos
discursos (F.E., J.P., J.A. D.T. L.0O.) de participar na atividade proposta. Esta
observacao tinha ja sido constatada através do registo patenteado na nota de
campo do dia 22 de novembro (cf. Anexo 2B-Ig), ou seja, na semana anterior a
pratica da estagidria, no qual a mestranda observou que os alunos,
progressivamente, revelavam a consciéncia de que para desenvolver a sua agao
de forma bem sucedida, os mesmos deveriam treinar previamente a leitura,
para que conseguissem responder aos objetivos propostos, neste caso, no que
se refere ao subdominio curricular que tem vindo a ser elucidado.

Importa, ainda, ressalvar que o desenvolvimento das atividades integradas
na educacao cultural, tornou-se também significativo para a estagiaria, devido
a situacdo que posteriormente se expoe. No dia posterior a realizacdo da
atividade “Leitura Diversificada”, no periodo da tarde, os alunos assistiram a
um video promovido pela enfermeira integrada na equipa de profissionais de
saide do agrupamento, sobre higiene oral. Curiosamente, nesse video, o
Doutor Dentolas, tal como os alunos, também viajou por diferentes paises,
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sendo que uma das personagens com as quais o doutor interagiu chamava-se
Carmen. De imediato, os alunos convocaram a experiéncia vivida durante a
exploracdo do recurso interativo, no qual interagiam com a personagem
espanhola, que possuia o0 mesmo nome. Este momento de interligacao das
aprendizagens revelou um sentimento especial para a formanda, jA que os
testemunhos dos alunos transpareceram o significado positivo que a atividade
realizada durante a manha tinha conferido par a sua envolvéncia na
aprendizagem.

Ainda no que se refere ao uso das tecnologias de informacao e
comunicacdo, como ferramenta que permite potenciar o desenvolvimento de
competéncias inerentes a cada area curricular, despoletando modos de pensar
criticos e criativos (World Summit on Teaching, 2002, citado por Cardoso,
2013), quer para o professor quer para o aluno, importa atender a uma
reflexao relativa as atividades “Diferentes olhares sobre a vida” (cf. Anexo 2B-
IId_b) e “Historia original” (cf. Anexo 2B-IId_c), desenvolvidas na disciplina
de Portugués nos dias 28 e 29 de novembro de 2013. Na atividade inicial a
estagiaria apresentou aos discentes um livro concebido no formato de album,
intitulado “Migrando”, da autoria de Mariana Chiesa Mateos. Mais uma vez, o
desenvolvimento desta atividade surgiu em interligacdo com a tematica da
semana, envolvida na diversidade cultural. Deste modo, a realizacdo de
atividades de pré-leitura como a visualizacdao do book trailer do 4lbum infantil
supracitado, mediante a auséncia do titulo da obra, bem como a exploracao
das concecoes prévias dos alunos face ao nome da autora, potenciou a busca
das aprendizagens despoletadas no dia anterior. Dessa forma, esperava-se que
os alunos convocassem as experiéncias vividas durante a viagem de avido, bem
como a consolidacdo de algumas caracteristicas inerentes aos paises visitados,
particularmente, no que se refere a Argentina, pais do qual é oriunda a autora
do livro. Uma vez que, até ao momento, os alunos nao tinham contactado com
um album literario sem auséncia de texto, a formanda considerou ser
pertinente uma exploracao interpretativa, em grande grupo, das imagens
constituintes da obra por forma a orientar a realizacao da atividade que se
seguia. Neste momento da aula e, tal como pode ser constatado no percurso
delineado na planificacdo, a formanda tinha conferido, como momento
proficuo, o registo das conceg¢oes dos alunos, projetando-as no quadro. Porém,
uma vez que o momento comunicacional, imbuido na criatividade e motivagao
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dos mesmos, perante as ilustracoes, ultrapassou o tempo programado para
este momento de aula, no qual a mestranda considerou ser pertinente apelar a
flexibilidade da planificacao, solicitando o momento de escrita para uma tarefa
posterior. Através de uma reflexdo ap6s a acdo considerou ter sido positiva a
flexibilidade conferida ao percurso de aula, uma vez que, o registo das
interpretacOes acabaria por tornar limitativa a criatividade compositora dos
alunos, sendo este critério o principal requisito para a tarefa proposta. Deste
modo, apés o momento de didlogo acerca das possiveis ilustragoes
apresentadas, a mestranda distribuiu a cada aluno duas paginas para que, em
casa, e convocando o auxilio da familia ou de outros agentes intervenientes nas
aprendizagens escolares, pudessem surtir novas interpretacbes da historia
ilustrada, solicitando a transformacao das suas ideias para frases coesas e
coerentes.

Tal como tem vindo a ser refletido ao longo deste capitulo, as estratégias
pedagogicas delineadas pela formanda e pelo par pedagbgico, ao longo do
estagio, foram-se revelando cada vez mais diversificadas, o que, de certo modo,
despoletou uma reflexdao continua de que as criancas, necessitavam de tempo
para se adaptar a transformacdo das estratégias e intencionalidades
pedagobgicas potenciadas. Esta reflexdo enquadra-se deste modo, na atividade
“Histéria original”, concebida na sequéncia da atividade explanada
anteriormente, no qual foi proposta a realizacdo de um poadcast no programa
tecnoldgico Movie Maker no qual era pretendida a gravacao da narrativa
produzida pelos alunos, tendo por base as ilustracoes da autora Mariana
Chiesa Mateos (cf. Anexo 2B-VIIb_f; Anexo 2B-VIIb). Mais uma vez, a
planificacdo do dia 29 de novembro, onde se incorpora a presente atividade,
careceu de uma flexibilidade, no que diz a respeito a gestdo temporal, pelo
facto de a formanda constatar que, o processo de ensino e aprendizagem,
assim como as estratégias pedagogicas potenciadas, necessitam ser ajustadas
aos ritmos de aprendizagem das criancas. Neste sentido, esta atividade
prolongou-se nas futuras intervencoes da formanda, presente na planificacao
de 11 de dezembro (cf. Anexo 2B-IIe_a). Uma vez mais, as atividades
integradas na disciplina de Portugués, imbuidas em estratégias pedagogicas
diversificadas e de carater motivador, preconizadas através do recurso as
novas tecnologias, possibilitaram uma maior motivacdo das criancas para a
aprendizagem, Neste sentido, foi notorio o seu contentamento no que se refere
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a realizacao e posterior audicao das gravacoes audio, transparecendo uma
realizacao pessoal, inerente ao desenvolvimento de competéncias académicas.
Além do mais, importa referir que a atividade da realizacao do poadcast
refletiu-se com afirmacdo dos alunos, perante a aprendizagem, ja que as
criancas se empenharam na realizacio da tarefa de escrita, revelando-se uma
colaboracdo entre a turma, no sentido de, juntos, construirem a sua propria
historia que iria ser demonstrada aos seus familiares e amigos no blogue da
turma, construido pelas estagiarias. Neste momento, foi como se que os alunos
observassem “... o ler e o escrever como uma necessidade de participar mais
amplamente na vida ...” (Agostinho, 1990, p.39, citado por Sousa, 2001, p.40).
Tendo em conta o explanado nos momentos iniciais deste capitulo, no que
se refere a enunciacao de estratégias pedagodgicas incorporadas nos interesses
das criancas e no modo como as mesmas se dispunham a aprender,
percecionando os seus estilos de aprendizagem, importa manifestar a atencao
a outras atividades desenvolvidas, que promoveram a motivacao e possivel
evolucao das competéncias académicas e sociais afetivas dos alunos. Neste
sentido, destaca-se o grande interesse dos alunos pelas atividades de
Expressao Plastica, integradas nos conteudos explorados nas areas
curriculares de Portugués, Matemaética e Estudo do Meio, no qual foi percetivel
uma maior envolvéncia por parte dos formandos, onde a articulacao do
conhecimento se despoletava de forma proactiva. De forma a poder elucidar
esta reflexao destacam-se, por exemplo, as atividades “Correio da amizade” (cf.
Anexo 2B-VIIb_h), “Ilustrando tudo ao contrario e tudo as direitas” (cf. Anexo
2B-VIIb_c) e “Leva contigo o valor da minha amizade” (cf. Anexo 2B-VIIb_j),
no qual as potencialidades artisticas dos alunos facilitaram, neste caso, o
desenvolvimento da competéncia escrita, ao nivel da coesdo, coeréncia e
criatividade. Ao longo da acdo pedagogica da formanda, os alunos iam
percebendo que, para a realizacdo destas atividades, ndo era sé o gosto pelas
atividades de expressao Plastica que deveria ser manifestado, mas sim,
também, e com base nos exemplos apresentados, o seu pensamento cognitivo,
exposto em pensamentos e palavras que, entre si, deveriam fazer sentido e
conduzir o leitor numa leitura com significado. Esta tltima premissa remete,
mais uma vez, para o desenvolvimento da capacidade emotiva transparecido
na sensibilidade e criatividade na construcao dos textos, ja que, a maior parte
das tarefas de escrita, integradas nestas atividades, eram produzidas com a
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intencionalidade de os leitores serem os diferentes intervenientes do meio
educativo. Deste modo, o facto de os alunos terem que escrever para as
estagiarias, para o professor titular e/ou mesmo para os proprios colegas, e,
apesar de apresentarem alguns erros ortograficos, conferiu um esforco
acrescido para a producdo de cartas e pequenas narrativas que,
posteriormente iriam ser expostas ou oferecidas a outras pessoas. Assim, o
facto de a estagiaria ter potenciado atividades, pelos quais os recursos
concebidos nao serem “guardados no armario” sem reunirem, assim, um
proposito a sua intencionalidade, despoletou, nos alunos, uma participacao
ativa nas atividades, revelando, até, por vezes, medo de nao terem tempo para
as finalizar, j& que alguns dos trabalhos iam sendo expostos no corredor
precedente a entrada da sala de aula (cf. Anexo 2B-VIIb_ca). Desta forma, os
alunos foram conferindo um significado especial as suas producgdes plasticas,
concebidas com propdsitos previamente estabelecidos pela mestranda na
realizacao destas atividades.

A Expressao Musical revelou ter sido, também, uma disciplina de grande
participacdo e motivacao por parte dos alunos, jaA que, mais uma vez, a
educacdo pela arte repercutiu-se na melhoria das aprendizagens, das areas
curriculares de Matematica, Portugués e Estudo do Meio. Para estes alunos,
por vezes, a pronunciacao e expressao de alguns discursos constituia mote
para uma expressao comunicacional provida de ritmos e intensidades que lhes
facilitava uma maior apropriacao do conhecimento. Como exemplo elucidativo
das anteriores consideracoes, destaca-se, ao nivel da Matematica, os exercicios
de compreensao e aplicacio integrados no manual no qual, geralmente,
algumas criangas, se recusavam a sua realizacdo, demonstrando,
imediatamente, sentimentos de incapacidade, muitas vezes, imbuidos na falta
de motivaciao para a sua compreensao. Contudo, e, tendo em conta o modo
como a formanda foi proporcionando a agao, de forma dinamica e expressiva,
os alunos iam sugerindo que, por exemplo, a leitura dos nimeros fosse
cantada, ou produzida em diferentes modos de leitura, que consequentemente,
conferia diferentes ritmos, duracées e intensidades aos discursos, tal como
pode ser constatada no seguinte pensamento: “preferia fazer aquilo da leitura”
(J.B.). O feedback deste aluno espelhou-se no modo como as criancas se
sentiam motivadas para aprender, no qual, estratégias desenvolvidas por
diferentes dinamicas, despoletavam a surpresa da crianca nas suas agoes “...
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num processo intrapessoal de encontro de sentido e de relevancia para algo
que [poderiam ji saber], mas que ndo compreendiam” (S4-Chaves, 2002, p.
204). Deste modo, a mestranda foi tentando mediar a acdo em funcao das
estratégias planificadas com as sugestoes dos alunos, permitindo que, assim, a
aprendizagem dos contetdos, se possivel, de um modo significativo para os
alunos, fluisse. Deste modo, destaca-se a atividade “Através do Passado hoje
refletimos sobre o Presente” (cf. Anexo 2B-IIc_b) que, apesar de estar
integrada na disciplina de Estudo do Meio, possibilitou que a miusica e a
apropriacao da cultura musical portuguesa, através da observacao direta de
um grupo de cantares regionais, despoletasse uma maior sensibilidade e
motivacdo, através do tato, para as tradicoes do nosso pais (cf. Anexo 2B-
VIIb_b).

No decorrer da a¢ao, a mestranda mobilizou uma diversidade de recursos
pedagbgicos, como suporte para as atividades potenciadas. Sempre que
possivel, levou para o contexto de sala de aula recursos reais, relevantes para
uma maior captacao sensorial do conhecimento. Como exemplo, convoca-se a
atividade “A descoberta do sistema circulatério” do dia 16 de janeiro de 2014
(cf. Anexo 2b_IIf b) desenvolvida na area curricular de Estudo do Meio. Para
esta atividade a formanda levou um coracgio de porco para que, desse modo, a
atividade desenvolvida se evidenciasse de carater sensorial, no qual, a
construcao do conhecimento, poderia despoletar-se de um modo ativo e
significativo, jA4 que os contetidos integrados no sistema circulatério nao
tinham sido antes explorados durante o presente ano letivo. Tendo em conta
esta premissa, e, integrando o desenvolvimento desta atividade na ultima
supervisao pedagogica da formanda, na sintese de evidéncias presente no
guido de pré-observacdo (cf. Anexo 2A-VI), esta atividade tornava-se num
desafio no que diz respeito a um maior controlo sobre o tempo, pelo facto de a
aula, neste caso, a palestra proporcionada aos técnicos de satude, se apresentar
devidamente faseada para que, a aquisicao e apropriacao dos conhecimentos,
se despoletasse de um modo significativo para os alunos. Neste sentido, a
mestranda considera ter sido positivo a mediacao entre as diferentes partes da
palestra. Deste modo, destaca-se uma primeira fase, de carater mais
expositivo, no qual os técnicos de saude, identificados com etiquetas proprias e
com sobrenome referente a partes constituintes do coragdo, teriam que
aprofundar os seus conhecimentos em relacao a fisionomia do coracao, através

63



do registo de diferentes conceitos. Numa segunda fase, os alunos iriam
participar, de um modo mais ativo na atividade, através da construgao do
conhecimento com apelo a estimulacao sensorial, tocando e observando um
coracao de porco, bem como um modelo ilustrativo do mesmo, construido em
pasta de acucar (cf. Anexo 2B-VIIb_m). Tendo por base a faixa etaria das
criancas da turma, ao nivel de uma visdo de psicologia do desenvolvimento, o
pensamento operatorio da crianca sera concreto quanto mais a mesma tiver
oportunidade de experimentacdo e de vivéncia das sensagdes que,
concludentemente, facilitara a consolidacio do conhecimento abstrato
(Madeira, 2000). Neste sentido, e na concecdo do autor mencionado
anteriormente, experimentar “... cientificamente é explorar um potencial que
podera entao evoluir, alargar-se e autonomizar-se” (ibid., p. 224). Assim, a
mestranda pretendeu desenvolver uma atividade no qual os alunos (re)
encontrassem o gosto por aprender, querendo saber mais, e revelando
interesse por investigar acerca de si, dos outros e do restante meio envolvente
(Madeira, 2000). Importa, também, referir que o sucesso desta atividade foi
viabilizado pela transformacao concebida ao espaco de sala de aula, com as
mesas dispostas em “U” o que promoveu uma melhor e maior interagao
comunicacional e observacional, para o enriquecimento das aprendizagens, na
medida em que Sa-Chaves (2002, p. 145) afirma que®... a propria situagio
definida pelas [...] circunstancias de espaco, de tempo [...] e de recursos
disponiveis tem um poder determinante nas opg¢oes didacticas que o professor
[toma] para vir a contribuir para a transformacao desejada” (ibidem).

Resta, ainda, destacar outros recursos viabilizados na acao da estagiaria,
entre eles: o projetor, o quadro interativo, com ligacdo ao computador
existente na sala de aula, e a internet, relevantes para a correcao de exercicios
de modo interativo; a visualizacao de videos e power points; a realizacao de
atividades de cariz ladico, dispostas por ferramentas interativas online, bem
como jogos disponiveis no espaco da “aula digital” da Texto Editores, bem
como na “escola virtual” da Porto Editora.

Tendo por base a narrativa colaborativa, desenvolvida pela triade
pedagobgica (cf. Anexo 2A-VIII) no qual se apresenta a perspetiva de conceber
a acdo pedagogica numa clima propicio para a aprendizagem, concebida num
ambiente de aceitacdo e respeito entre a turma, considerava-se, necessario
clarificar as regras de conduta e participacdo oral no desenvolvimento das
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atividades para que, desse modo, fosse valorizada a integracao de todos no
meio educativo. Desta forma, a diade de estagio considerou ser pertinente a
construcao de um recurso pedagogico ladico, capaz de motivar os alunos, para
as suas conquistas académicas e, que, ao mesmo tempo, os fizesse refletir
sobre as suas atitudes.

Para que o recurso construido nao fosse apresentado aos alunos como meio
impositivo de comportamentos e atitudes perante a realizacao das atividades,
o mesmo, foi patenteado, uma vez mais, tendo por base uma interligacao dos
conteados. Neste sentido, a sua configuracao e disposicao (cf. Anexo 2B-VIIIa)
justifica-se pela sua integracao na atividade “Quem reflete sempre alcanca”, na
disciplina de Matematica, particularmente no subdominio dos numerais
ordinais. Deste modo, a mestranda iniciou a atividade com a apresentacao de
um video alusivo a volta a Portugal em bicicleta, como elemento motivador a
resolucao de exercicios presentes no manual escolar remetentes para esta
tematica. Tal como pode ser verificado, através do anexo mencionado
anteriormente, a configuracdo do recurso pretende elucidar um percurso no
qual, a medida que a bicicleta avancava, tendo por base o desenvolvimento de
competéncias civicas determinada pelas estagiarias, os alunos estariam mais
proximos da meta. Finalizado o seu percurso de conquistas e de forma a serem
premiados pela sua evolucdo, cada aluno recebia uma bicicleta, colada no
caderno para que o encarregado de educacao tivesse conhecimento de que os
alunos se tinham esforcado por cumprir as regras, devendo o familiar assinar a
presente informacao, como forma de acompanhar o aproveitamento escolar do
seu educando, resultando, assim este recurso como meio de comunicacao
entre familia e escola (cf. Anexo 2B-VIId). A utilizacdo deste recurso
pedagogico demonstrou-se significativa para a acdo da formanda, ja que
possibilitou a mediacio, em diferentes momentos, dos comportamentos das
criancas, realizando com os mesmos a auto e hétero avaliacdo. Nesta
conformidade, importa aludir que a “tabela das pontuacoes” foi fundamental
para a gestdo das atitudes, bem como para a construcao de posturas de
respeito na relagdo com os outros. Esta circunstancia ocorreu, mediante o
objetivo exposto, no desenvolvimento de algumas atividades, proporcionadas
através de uma metodologia de trabalho em grupo, principalmente, aquando
da realizacdo de jogos interativos tais como “Quem quer ser craque a
matematica?”, bem como nas atividades de Expressao Plastica. Deste modo, o
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recurso progressivo desta estratégia levou a afirmacdes, por parte dos alunos
como: “Até é fixe trabalhar contigo J.” (J.B.). A estratégia de promover uma
cooperacao das aprendizagens entre a turma permitiu, assim, que a estagiaria
verificasse mudancas de atitudes dos alunos ao longo do periodo de estagio (cf.
Anexo 2A-Va) despoletadas por reagdes emotivas da sua propria personalidade
(Morissete & Gingra, 1994).

Nos momentos em que a mestranda considerava existir um maior cansaco e
desconcentracdo por parte dos alunos, a mesma proporcionava pequenos
momentos de relaxamento antes de iniciar as aulas. Estes momentos de
relaxamento exigiam o escurecimento da sala de aula, a colocacdo de uma
musica tranquilizante, solicitando as criancas que pousassem as cabecas sobre
a mesa, fechando os olhos e escutando, somente, o discurso da professora
estagiaria. Ao mesmo tempo, a colocagdo de musica de fundo, era utilizada,
principalmente, nas atividades de Expressao Plastica, no sentido de potenciar
uma menor agitacao, acautelando a existéncia de ruido exagerado, chamando
a sua atencdo para uma possivel interrupcao da misica caso o barulho
persistisse.

Ao longo da sua acdo interventiva, a formanda recorreu varias vezes a
estratégia de esclarecimento de davidas existentes, solicitando aos alunos, que,
por palavras suas, fossem capazes de explicar e esclarecer determinados
conceitos ou até exercicios que os restantes colegas revelavam dificuldade em
compreender. Ao mesmo tempo a mestranda conferia aos alunos a funcao de
supervisores, integrando o seu percurso de professora estagiaria como
apropriacao do conceito da Pratica Pedagbgica Supervisionada, para, deste
modo, esses alunos fossem capazes de analisar e interpretar as explicacoes das
criancas que tinham sido solicitadas, para a resolucdo das situacoes. A
utilizacao desta estratégia mostrou ter sido motivadora, no qual, dessa forma,
os mesmos se orgulhavam do seu sentido de responsabilidade por
“supervisionar” as respostas dos outros colegas, envolvendo-se desta forma,
também, na aprendizagem. Por outro lado, e, no tempo conferido a realizacao
de tarefas individuais, a estudante ia circulando pela sala de aula, com vista a
esclarecer as duvidas presentes.

Quando, durante as intervencoes, os alunos manifestavam uma curiosidade
analoga aos objetivos elencados para as aulas, a discente atentava ao interesse
dos alunos e, caso nao fosse possivel dar continuidade a acao no sentido de
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integrar essas intervencoes, a mesma solicitava que realizassem-se uma breve
pesquisa ou questionassem os seus familiares. Ao mesmo tempo também se
convocam situacbes no qual os alunos consideravam possuir objetos
elucidativos para uma maior apropriacio do conhecimento, no qual, a
formanda, sempre que possivel, conferia um espaco destinado para esta
partilha. A titulo de exemplo, recorde-se a atividade “A descoberta das
culturas”, no qual, ap6s visitarem a banca de Portugal, o aluno F.E.
voluntariou-se para trazer de casas moedas antigas utilizadas nas relacoes
comerciais em épocas anteriores.

Embora, ao longo da sua pratica pedagodgica a mestranda tivesse
percecionado que, na sua maioria os alunos apresentavam ritmos de
aprendizagem semelhantes no que se refere ao tempo de execucdo das tarefas
propostas, observou também que os alunos L.O., A.B. e a L. S., apresentavam
um maior desenvolvimento cognitivo no que se refere a compreensao dos
conteudos, face aos restantes colegas. Porém, ao nivel das tarefas de escrita e
de leitura, estes alunos necessitavam, também, de mais tempo para a
consecucao destas tarefas. Tendo em conta as caracteristicas destes alunos,
por vezes, quando os mesmos terminavam os exercicios propostos mais cedo
que os restantes colegas, a mestranda solicitava que estes alunos auxiliassem a
realizacao dos exercicios, através de um dialogo (cf. Anexo 2B-VIIc), tornando-
se esta estratégia produtiva, ja que este apoio promovia uma melhor percegao
dos contetdos por parte dos alunos com mais dificuldades. Contudo, e com o
sentido de preconizar a acao segundo uma diferenciacao pedagogica, tal como
foi explanado no primeiro capitulo, a mestranda considera que num futuro
momento interventivo devera promover outras estratégias pedagogicas. Deste
modo, futuramente deverad desenvolver a acdo de forma mais incisiva e
direcionada em conformidade com ritmos de aprendizagem diversos, ja que,
na concecao de Cardoso (2013, p.72) esta revela ser a caracteristica de um bom

13

professor: “... percebe[r] que os alunos sao diferentes e, por isso mesmo,
[tenta], através da diversidade de métodos, chegar ao maior nimero de
alunos”. A titulo de exemplo, parece ser pertinente a promocao de atividades
complementares para os alunos que terminarem as tarefas antes do tempo
proposto. Desta forma, estes ndao necessitam de esperar pelos restantes
elementos para a realizacdo consecucdo de posteriores tarefas, evitando,

assim, a desmotivacao, quebras de ritmos de trabalho e concomitantemente, o
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aumento da dispersdo no espaco de sala de aula que contribui para o
desenvolvimento da concentracao das restantes criangas

Assim sendo, a concretizacao do presente subcapitulo conferiu um espaco
destinado ao empenhamento da formanda em proporcionar diferentes
oportunidades de aprendizagem ao longo do periodo de estigio que
atendessem a uma evolucio no que se refere a gestao do espaco, dos recursos,
do grupo e do tempo, ajustadas as caracteristicas, interesses e necessidades de
desenvolvimento dos alunos. De modo a reforcar estas consideragoes, destaca-
se o documento de avaliacdo das atividades realizadas pelas estagiarias (cf.
Anexo 2B-Ile), no qual foi solicitado aos alunos que avaliassem as atividades
propostas. Neste documento os alunos revelaram ter gostado das atividades
desenvolvidas pela formanda. Na sua perspetiva este interesse pela
aprendizagem refletiu-se nas estratégias pedagogicas diversificadas, baseadas
numa atitude indagadora sobre a acdo, acreditando ter sido “ ... capaz de
despertar nos alunos atitudes de [...] curiosidade, necessidade de discutir e
aprofundar os seus conhecimentos ...” (Cardoso, et al, 1996, p.70). Por fim, e
em complemento, a formanda pensa ter revelado as suas potencialidades
pedagbgicas na acdo, através da observacao e da transformacdo de uma
pluralidade de sentidos no que se refere a construcio de um processo
formativo e autbnomo enquanto estagiaria e futura profissional da educacao
(Alarcao, 1996Db).

3.4.REFLEXAO: COMPREENDER A PRATICA EDUCATIVA

Ao longo dos processos de desenvolvimento de investigacdo-agao,
incorporados no presente relatorio, a formanda foi evidenciando reflexoes, de
carater analitico, em funcao de uma espiral articulada, nos momentos prévios
a acdo, no decorrer da mesma e apdés a sua conclusdo. Esta atitude
transpareceu a sua relevancia em funcao de uma construcao impulsionadora e
crescente no que se refere as aprendizagens potenciadas durante todo seu
percurso na Pratica Pedagogica Supervisionada. Para além das reflexdes
elencadas pela formanda, a mesma destaca a influéncia do par pedagogico, do
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orientador cooperante e da supervisora de estagio, pelo facto de, mediante a
colaboracdo e partilha de observacoes reflexivas, esta ter também contribuido
para o desenvolvimento de uma atitude reflexiva, durante a interacdo com o
contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico.

As oportunidades de reflexao posteriores a acao interventiva da estagiaria
foram suportadas pelos momentos de planificacdo, ndo s6 a nivel de uma
reflexao individual, mas, também, baseadas nas observacoes do professor
cooperante, da supervisora institucional, com a diade de estagio, e ainda, pelos
momentos de escrita reflexiva anteriores a acao, através dos guides de pré-
observacao integrados na pratica supervisionada (cf. Anexo 2B-IV). Estes
momentos de escrita prévia possibilitaram a reflexdo baseada no
desenvolvimento de competéncias por parte da estagiaria, evidenciando, por
exemplo, os obstaculos que poderiam advir no momento da agdo e quais as
possibilidades que a mesma perspetivava para a transformacao dessas
dificuldades. E ainda, quais os aspetos que ponderava serem pertinentes para
a focalizacdo observacional por parte da supervisora institucional, com o
objetivo de estas componentes contribuirem para aprendizagens construtivas,
com vista a melhoria da sua acdo. Por outras palavras, este momento de
reflexao denotava-se, por vezes, baseado numa observacao introespetiva sobre
a sua dinamica interventiva, considerando, deste modo, Lalanda & Abrantes
(1996, p.46) que “[uma] observacao, feita directamente por quem reflete ou a
partir das observagoes feitas noutras circunstancias [...], esta intimamente
presente no processo reflexivo”.

Sistematicamente, a formanda, teve, também, necessidade de recorrer a
reflex0es criticas durante a sua acdo, algumas delas ja elucidados neste
capitulo. Por forma a ilustrar a anterior premissa expde-se uma das situacoes
em que a mestranda considerou ser pertinente adaptar a sua intervencao ou
até mesmo conferir-lhe uma outra dinamica. Como forma de exemplo
demonstra-se a atividade de Matematica “A que horas é a consulta?” (cf.
Anexo 2B-IIf_a) no qual os alunos, no caderno diario, teriam que delinear
uma situacao inicial e final de consulta baseando-se nos exemplos presentes
no manual. O facto dessa atividade de Matematica ter sido realizada a tarde,
apresentando, geralmente, os alunos caracteristicas de menor concentracao
durante este momento do dia, existiu um maior ruido na sala de aula, a par de
alguma desmotivacdo por parte dos alunos, tendo por base a efetuacao de
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calculos, e pelo facto de, naquele momento, estarem presentes alguns alunos
de outra turma da instituicdo. Assim, ao invés de prosseguir a aula com a
proposta de exercicios de aplicacao, a formanda consentiu que a aprendizagem
dos contetidos matematicos seria viavel se a aquisicao dos conhecimentos se
despoletasse de forma motivadora, no qual a exigéncia de uma compreensao
continua dos contetidos, estaria na mesma presente, mediante os objetivos
estabelecidos. Neste sentido, e por forma a que se proporcionasse, de certo
modo, um clima de maior concentracao e relaxamento, a mestranda apelou, a
percecao sensorial, neste caso a audicdo, no qual, os alunos, mentalmente,
teriam que calcular as horas de consulta, tendo por base um exemplo
problematico exposto pela formanda. Na concecao da formanda, esta
transformacao estratégica, tornou-se numa atividade dinamica, face a
conteddos menos apreciados pelos alunos, no qual foi notéria a motivagao e
participacdo dos mesmos, evidenciando, desta vez, um maior gosto pela
aprendizagem da Matematica. Esta foi, assim, uma estratégia de adaptacao em
detrimento de uma reflexao na acao, tendo a estagiaria, desta vez, optado pelo
discurso oral integrado em questoes problematicas. Neste caso, as
personagens (pacientes e doutores) foram os alunos, nao s6 os da turma com
que geralmente interagia, mas também os restantes que se encontravam ali
presentes, a0 mesmo tempo que recorreu a um recurso nao estruturado ja
utilizado noutras atividades e apreciado pela turma, nomeadamente um sino,
para determinar o tempo de resposta.

No que se refere aos momentos de reflexdo apdés a acdo interventiva,
salientam-se, uma vez mais, as planificacoes, na medida em que o percurso de
aulas elaborado, muitas vezes, evidenciava-se através de reflexdes levadas em
consideracdo apdés a agdo. Por outro lado, destacam-se as narrativas
individuais e em colaboragdo, as reunides precedentes da acdo com a
supervisora institucional, bem como a reunido intercalar inerente ao processo
de Pratica Pedagobgica Supervisionada.

No que reporta as narrativas individuais (cf. Anexos 2B-V) as mesmas
compreenderam-se em trés diferentes momentos de reflexao, tendo por base
os processos de observacao, as planificacoes, a pratica pedagogica, bem como a
avaliacdo desenvolvida ao longo do estagio. Por sua vez, a narrativa
colaborativa (cf. Anexo 2B-VI) baseou-se num momento de reflexao redigida
em triade pedagodgica, ou seja, entre o par de estagio e o professor cooperante,
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elencando observacoes baseadas na gestdo do grupo dadas as suas
caracteristicas em fungdo das estratégias pedagogicas potenciadas. De
salientar que estes momentos de escrita, individuais e colaborativos, imbuidos
de reflexdes sobre o contexto educativo, envolveram uma leitura analitica, por
parte da supervisora institucional, no qual, a partir dos mesmos, concretizava
uma observacido mais exata sobre determinadas circunstincias da pratica,
destacando os seus feedbacks analiticos, como propulsores para a melhoria e
desenvolvimento de uma reflexdo, por parte da estagiaria, cada vez mais
incisiva.

As reunibes proporcionadas mediante a presenca da triade e supervisora
pedagobgica, demonstraram-se significativas pelo facto de terem promovido
espacos de didlogo, de indole reflexivo, apdés os momentos de acao
supervisionada. Estes momentos, progressivamente, iam sendo conduzidos
para a evolucao de aprendizagens reflexivas na promocao de novas estratégias,
bem como para a experimentacao de outras posturas, por parte da formanda,
em posteriores intervengoes. Ainda assim, importa referir que, em cada
reuniao, independentemente de a mesma se direcionar em funcao da acdo da
estagiaria ou do par pedagogico, eram sempre despoletadas novas formas de
observar, que, a medida que a experiéncia na pratica se ia processando, as
reflexdes apos a acdo, caminhavam num sentido cada vez mais direcional. Por
outro lado, a formanda destaca as reunides ap6s a acao supervisionada do par
pedagbgico como uma mais valia para um novo momento de aprendizagem
para futuras acoes. Por outras palavras, quando refletia sobre as observacoes
que despoletaram aquando da pratica da diade, a estagiaria sentia que através
da acdo dos outros seria possivel elencar as perspetivas do seu proprio
trabalho. Isto é, refletir sobre o que observava revelava-se preponderante para
o modo como podia desenvolver a sua acdo, visto a mesma derivar de prévias
consideracoes, providas de um momento reflexivo, ap6és as acoOes
supervisionadas. Esta ultima premissa destaca, assim, o carater ciclico da
reflexao no decorrer do processo de investigacao-acao.

A gestao do tempo, revelando ter sido um dos maiores obsticulos durante a
acao da mestranda, esteve sempre em consideracao durante as reunioes, e logo
desde a sua primeira supervisao, perspetivando a minimizacdo desta
dificuldade ao longo do desenvolvimento da prética.
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Por outro lado, as reflexdes ap6s os momentos de supervisao permitiram,
também, interpretar de modo mais consciente, a dinamica levada a cabo nas
aulas da estagiaria, perspetivando, cada vez mais estratégias que
possibilitassem a envolvéncia de todos os alunos, através da sensibilidade
emocional e tatil.

No que se refere, ainda, aos momentos de reflexdo apds a pratica
pedagobgica, salienta-se a reuniao intercalar de avaliacao despoletada entre par
pedagbgico, orientador cooperante e supervisora institucional pelo facto de ter
também conferido importancia para a formanda, na medida em que promoveu
uma maior consciencializacdo em relacdo aos critérios que poderia ainda
evoluir em congruéncia com os objetivos determinados para a Unidade
Curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico.
Esta tomada de consciéncia destacou-se, precisamente, nas circunstancias de
reflexdo, ja que, aquando da realizacio das narrativas, considerou-se
pertinente mobilizar observacoes provenientes das grelhas de observacgao
construidas, bem como nas notas de campo elaboradas pela formanda.

As reflex6es apds a acao possibilitaram, assim, uma vontade de fazer mais e
melhor, onde o fazer, sentindo, seria a chave para que as aulas nao se
tornassem desmotivadoras para a relacdo conferida ao ensino e a
aprendizagem, o que parece ir ao encontro do pensamento de Haas (2000,
p-175) quando afirma que “aquele que reflete sobre a sua pratica integrando
nela novos saberes e novos desafios [...] alcanga uma pratica reflexiva”. Assim,
os momentos de reflexdo explanados, bem como outros resultantes da acao
interventiva, emergiram numa construcao e consequente reconstrucao de
aprendizagens preponderantes para o processo formativo da mestranda,
enquanto futura profissional de educagdo. Interessa ressaltar que todos os
processos de reflexdo despoletados conferiram um significado especial pelo
facto de integrarem num decurso desenvolvido em colaboraciao com os demais
participantes do percurso de formacao da discente.

Concluindo, a formanda atenta que o facto de ter sido capaz de adotar uma
postura critica e indagatéria ao longo do estagio, com um constante
consentimento de uma reflexdo que carecia ser potenciada durante todo o
percurso da sua acdo pedagogica, foi fundamental para todo o processo,
possibilitando que, através de reflexdes iniciais, fosse capaz de proceder a uma
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adequacdo das mesmas, através de praticas mais perspicazes, minimizando as
acgoes potenciadoras de menor enriquecimento pedagogico.

3.5.AVALIACAO: ENTENDER A REALIDADE COMO ELA E, COMO FOI
E COMO PODERA SER

Tendo por base o contetdo elucidado no capitulo inicial, ap6s os processos
de observacao, planificacdo, acdo e reflexdo, foi importante atender ao
processo de avaliacdo, com intuito de dai resultar uma analise mais detalhada
possibilitando, deste modo, a recolha de informacoes pertinentes para a gestao
de futuras acOes pedagbgicas e, que, mediante uma metodologia de
investigacdo-acao ciclica, resultassem novas constatacées, adequadas as
interpretacdoes emanadas de algumas reflexdes e agoes preconizadas.

No processo de avaliacao consideram-se diferentes tipologias entre elas: a
avaliacao diagnostica, a avaliacao sumativa, a avaliacao formativa e, também, a
autoavaliacdo. Porém, importa ressalvar que os processos de avaliacao
tomados como analise para a pratica pedagdgica da formanda, recairam,
principalmente, na avaliacdo diagnoéstica, na avaliacio formativa e na
autoavaliacao.

No que concerne a avaliacao diagnostica a mesma foi preconizada desde o
inicio do processo de observacao, interpretando, reflexivamente, as
competéncias, necessidades e dificuldades repercutidas nas aprendizagens
demonstradas pelas criancas nas diferentes areas do saber. Neste sentido, num
momento inicial, esta tipologia de avaliacdo incidiu-se mediante uma anélise
geral em relacdao a turma com quem a mestranda iria desenvolver a sua agao
pedagobgica, progredindo para avaliacdo dos alunos, em termos individuais.
Consequentemente, a avaliacao diagnostica revelou-se essencial ao longo de
toda a intervencao pedagogica da estudante. Neste sentido, a medida que a sua
interacdo com cada crianca ia evoluindo, a formanda detonava-se capaz de
elencar observacoes e andlises imediatas, refletidas através das notas de
campo, muitas vezes, relativas as dificuldades e necessidades de aprendizagem
dos alunos.
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A interacao comunicacional desenvolvida com as criangas, seja em grande
grupo, seja a nivel individual, destacou-se ao nivel da tipologia de avaliacao
que tem vindo a ser explanada, na medida em que, através dos dialogos
proporcionados, a formanda era capaz de entender melhor o modo como os
conhecimentos eram percecionados e assimilados. Concomitantemente, esta
preocupacdo manifestada como forma de privilegiar a aquisicio dos
conhecimentos, progrediu, no sentido de despoletar caminhos de ligacao entre
a construcao do conhecimento adquirido e novos pensamentos, que, ao nivel
das diferentes areas de conteudo, surgiam por parte do interesse e curiosidade
manifestados pelas criancas. Por outras palavras e tendo por base os
fundamentos construtivistas, a formanda niao caracterizava os alunos como
seres sem conhecimento e experiéncia de vida, mas sim, como pessoas
detentoras de saberes integrados no seu percurso académico e pessoal,
considerando pertinente, sempre que possivel, desenvolver a sua acao em
funcao dos conhecimentos e vivéncias ja adquiridas pelos alunos, com vista ao
enriquecimento das novas aprendizagens programaticas. Assim, a avaliacao
diagnostica, procedente da interacdao pedagogica com os alunos, possibilitou
que, progressivamente, e, de forma mais incisiva, a mestranda fosse capaz de
se apropriar dos estilos e capacidades de aprendizagem revelados pelos alunos
e sobre o modo como as evidéncias observaveis poderiam assentar em novos
processos de avaliacao.

No que se refere a avaliacio sumativa, pelo facto de os momentos
conferidos a este tipo de avaliacao serem detonados pelo professor cooperante,
esta nao se destacou, assim, como processo ativo durante o estagio da
formanda.

Em relagdo a avaliacio de cariz formativo esta tentou revelar-se um
processo continuo, a par da avaliacdo diagndstica, ao longo da pratica
pedagobgica. Durante o periodo de estagio existiu a necessidade de construir
grelhas avaliacao de competéncias e atitudes desenvolvidas (cf. Anexo 2B-1IIa)
mediante os trés dias de intervencao da estagiaria, como percecao da evolucao
e envolvéncia nas aprendizagens nas diferentes atividades pedagodgicas
proporcionadas. Porém, as consideracGes elencadas por parte da estagiaria
mediante o processo de ensino e aprendizagem e que se detonavam mais
incisivas para a elaboracdo e transformacdo das estratégias pedagdgicas
adequadas as caracteristicas observaveis, foram, sobretudo, registadas nas
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notas de campo e suportadas nos processos de observagao, pelo facto de, para
a formanda, se revelarem como recurso imediato as reflexdes elencadas nos
diferentes momentos da acao. Contudo, num futuro momento interventivo, a
mestranda considera que a construcao de instrumentos de avaliacdo mais
criteriosos, mediante os descritores de desempenho inerentes a cada area
curricular, principalmente ao nivel de Portugués, Matematica e Estudo do
Meio, no que se refere ao cariz cognitivo, poderao evidenciar-se como uma
mais valia para um processo de desenvolvimento profissional mais proficuo.
Nesta conformidade, a mestranda reflete que a adocao desta estratégia confere
uma analise mais especifica em relacao as aprendizagens elencadas e possiveis
dificuldades presentes. Deste modo, a estagiaria reconhece que este critério
falhou, durante a sua acdo interventiva, resultando esta reflexdo como
possibilidade de transformacdo de futuras praticas, no qual a relevancia
conferida aos instrumentos de avaliacao formativa sera tida em consideracao.

Remetendo agora as reflexdes para a autoavaliacao dos alunos, o processo
conferido a esta tipologia foi orientado através da construcao de uma tabela de
pontuacoes, construida pela estagiaria, inicialmente integrada na area
curricular de Matematica, tal como fora explanado no subcapitulo destinado a
acao. Devido a metodologia conferida a este recurso, ja elucidada, a tabela
construida nao s6 se destacou como processo de reconhecimento da evolugao
altitudinal e cognitiva de cada aluno, mas também, no sentido de uma
heteroavaliacdo, ajudando os alunos a compreender que competéncias
deveriam trabalhar para que a sua bicicleta percorresse uma maior distancia.
Porém, a mestranda reconhece que para que a autoavaliacao se despoletasse
de modo mais consciente, por parte dos alunos, seria pertinente desenvolver
mais estratégias, no qual os pardmetros de reflexao estivessem visiveis, por
forma a potenciar um maior interpretacdo sobre o seu percurso académico e
pessoal.

Em suma, e com base na metodologia de avaliagdo assente em diferentes
tipologias, a mestranda perspetiva que, neste campo, devera desenvolver uma
maior competéncia, uma vez que poderia ter elencado ainda mais as
estratégias e os recursos, principalmente, no que se refere a avaliacao das
aprendizagens nas diferentes areas curriculares, por forma a reger a sua acao
de um modo mais criterioso em fun¢ao das aprendizagens promovidas.
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Por forma a concluir o presente capitulo, ressalva-se o desenvolvimento da
pratica pedagodgica da formanda na valéncia de 1° Ciclo do Ensino Basico,
suportada em pressupostos tedricos e legais ilustrados no primeiro capitulo,
ajustados a individualidade do contexto educativo e do grupo de alunos com
que preconizou a sua acdo, exposta no anterior capitulo, mediante um
processo de investigacdo-acao ciclica.
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METARREFLEXAO: OS DESAFIOS DA CONSTRUCAO
DE UMA IDENTIDADE PROFISSIONAL

“E este o poder dos professores: s6 ha educacdo adequada, s6 ha qualidade da
educacio se eles a construirem, se eles inovarem. [...] E um poder que s6 eles podem

conquistar” (Campos, 1996, p. 18, citado por Moreira, 2000, p. 147).

A conclusao do presente relatorio convida, agora, a uma reflexao final de
indole metarreflexiva sobre todo o percurso de formacdo da mestranda, ao
longo deste ciclo de estudos, visando a qualificagdo profissional no ambito da
Educacao Pré — Escolar e do Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico. Por outro
lado, e, em funcdo deste desenvolvimento profissional, ressalva-se,
igualmente, uma regulacdo da identidade pessoal da formanda, que muito
contribuiu, também, para a forma como a mesma perspetivou a pratica
pedagogica, resultante do explanado no capitulo anterior, bem como o modo
como aspira o seu futuro profissional. Nesta perspetiva, este revela-se, ainda,
um momento oportuno para o testemunho de uma consciéncia sobre o
desenvolvimento profissional com base numa articulacdo e compreensao dos
contetidos explorados e convocados na Pratica Pedagogica Supervisionada.
Esta consciéncia realiza-se mediante uma sintese analitica, que pretende
contemplar a identificagio das potencialidades e dos constrangimentos
nutridos durante este percurso formativo, em busca de uma construgio e
desenvolvimento de competéncias profissionais e de novas aprendizagens. Por
outras palavras, esta parte final do relatério de estagio surge, assim, na
perspetiva de Shon (1987, citado por Sa- Chaves, 2002, p. 112) como uma
oportunidade “... de o sujeito reflexivo [poder] tornar-se objecto da sua propria
reflexdo [...] cada vez mais consciente do seu proprio poder transformador,
imprimindo novas intencionalidades as deliberagdes praxicas que exerce”.

Tendo por base o disposto no inicio deste documento, o percurso de
formacao que este Mestrado abarca, visa a construgdo de um perfil de
educacao de cariz generalista com base num perfil misto, pelo facto de
incorporar dois niveis educativos, ao nivel da Educacao Pré — Escolar e do 1°
Ciclo do Ensino Béasico. Nesta conformidade, segue-se uma analise que
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tenciona elucidar perspetivas concernentes ao percurso de desenvolvimento da
estudante, socorrendo a observacdes e comparacoes no que se refere ao
desenvolvimento de competéncias e aprendizagens no ambito profissional,
construidas nos contextos educativos.

E importante relembrar que os estagios pedagbgicos desenvolvidos pela
mestranda ndo se incluiram na mesma instituicdo, pertencendo assim, a
agrupamentos e localidades diferenciadas. Deste modo, considera-se, uma
vantagem quando as interagoes pedagogicas ocorrem na mesma realidade
educativa, jaA que, tendo em consideracdo a ambivaléncia do presente
Mestrado, as mesmas promovem o didlogo entre a equipa educativa, neste
caso, entre educadores de infancia e professores do 1° Ciclo do Ensino Basico.
Sendo assim, em cooperacao, estes profissionais de educacdo poderao
trabalhar no sentido de “... envolve[r] estratégias de articulagdo que passam
nao s6 pela valorizacdo das aquisicoes feitas pela crianca no jardim de
infancia, como pela familiarizacado com as aprendizagens escolares formais”
(Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007 de 10 de outubro). Contudo, estas
perspetivas nao estiveram patentes no percurso formativo da estagiaria, nao so6
pelas razoes ja explanadas, mas também pelo facto de, ao nivel do 1° Ciclo do
Ensino Basico, o par pedagogico ter integrado uma turma do 3° ano de
escolaridade, apods ter interagido com um grupo de criancas com idades
compreendidas entre os 3 e os 5 anos de idade, no ambito da Educacao Pré —
Escolar.

Observe-se que, em confluéncia com o expresso no documento regulador
anteriormente citado, um seguimento educativo, de modo articulado, revela-se
preponderante para o desenvolvimento de competéncias das criancas e
posterior sucesso das suas aprendizagens, concluindo Serra (2004, p.78) que
“através da articulacdo curricular, poder-se-4 estabelecer uma conexao entre
as partes, de forma que escola e jardim-de-infancia se organizem em funcao
dos diferentes periodos de vida que as criancas atravessam”. Nesta
conformidade, a mestranda considera que a formacao a que se dispoe,
enquanto profissional generalista no ambito da Educaciao Pré-Escolar e do
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, possibilita-lhe uma edificacao de saberes
e uma perspetiva ampliada, que, por sua vez, potenciam um conhecimento
mais proficuo no que se refere a esta continuidade articular entre estes dois
niveis educativos. Deste modo, e, candidatando-se a formanda a uma profissao
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com um perfil de educacdo duplo, a mesma reconhece a importancia de existir
uma articulacdo presente nas diferentes etapas do percurso educacional,
suportando uma continuidade gradual, com o objetivo de cada uma delas
patentear uma funcao complementar em detrimento da anterior (Circular
n.°17/DSDC/DEPEB/2007).

Embora a mestranda nao tivesse interagido com as criancas de ambas as
instituicoes educativas onde desenvolveu o seu estigio, em anos transatos, a
mesma, na sua acao, considera ter assumido a crianca em funcao do seu
historico de vida. Por outras palavras, considera que é importante atender ao
processo de desenvolvimento progressivo das criancas e a sua historia de vida,
acreditando que as marcas e vivéncias do seu Passado repercutem as suas
acoOes no Presente e os cidadaos em formacao que serdao no Futuro.

A par do reconhecimento de uma continuidade articular fulcral no cerne
educativo, manifestada pela formanda, posteriormente, continuam as
reflexbes em prol do seu percurso de formacao, convocando, agora, uma
compreensao sobre a influéncia dos referentes teoricos, concetuais e legais que
sustentaram as acoOes interventivas ao longo dos momentos de estagio na
Educagao Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Bésico. O intuito de as reflexdes
construidas no primeiro nivel de educagdo supracitado foi instigar uma
melhoria das praticas ao nivel do 1° Ciclo do Ensino Basico. Tudo isto
despoletou competéncias e aprendizagens que deste percurso resultaram,
tendo as mesmas constituido a relevancia fulcral para uma maior
consciencializacao, em funcao de uma atitude indagadora e investigativa sobre
a realidade educativa. Nesta perspetiva, a mestranda manifestou, ao longo da
Pratica Pedagodgica Supervisionada, uma atitude gradualmente reflexiva, por
forma a desenvolver na sua pratica a¢oes adequadas as especificidades de cada
contexto educativo dos quais foi interagindo. Deste modo, surgiu a
necessidade de adotar estratégias em funcao de uma intervencao pedagogica
baseada na metodologia de investigacao/agao, evidenciada por etapas, através
de processos de observacao, planificacao, acao, reflexao e avaliacao.

Iniciando pelo processo de observacao, importa relembrar que este emergiu
sobre uma interpretacdo e integracdo nos dois contextos de educacao, para
que, desse modo, fosse tida em consideragdo uma planificacio, apropriada aos
fendmenos observados. Neste campo, as competéncias adquiridas pela
formanda na valéncia de Educacao Pré-Escolar, encaminharam a um novo
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processo de observacao no ambito do 1° Ciclo do Ensino Basico, mais analitico
e assente nas diversas dimensoes do cerne educativo, com o auxilio dos
instrumentos de observacao construidos.

No que se refere ao processo de planificacdo, e, principalmente, na
intencionalidade pedagobgica acionada nos percursos de aula elencados, esta
revelou ter sido uma das componentes no qual a formanda manifestou uma
evolucao significativa, principalmente no 1° Ciclo do Ensino Bésico, pela forma
como, gradualmente, foi sendo capaz de articular as 4reas do saber, a par das
aprendizagens construidas pelos alunos. Porém, a mestranda considera que
esta evolucao adveio das competéncias, neste ambito, adquiridas no estagio na
Educagido Pré-Escolar que, ao nivel da planificacdo, resultaram de critérios
distintos.

No que reporta ao 1° Ciclo do Ensino Bésico, a planificacdo decorreu dos
documentos orientadores da mesma, através dos fundamentos curriculares
para o 1° Ciclo do Ensino Basico, das Metas Curriculares e de Aprendizagem,
das planificacoes mensais delineadas pelo agrupamento e da planificacao
anual de atividades definida pela instituicao. Nesta conformidade, a discente
definiu a sua acdo pratica em articulacdo com as matrizes preconizadas pelos
documentos supracitados, associados a estratégias pedagbgicas motivadoras a
participacao dos alunos, que atendessem a sua curiosidade. Ao mesmo tempo,
esperava-se que dessa sua envolvéncia, resultassem aprendizagens que se
revelassem estimulantes e com significado para a construcao do seu proprio
conhecimento. Observe-se que, embora a mestranda nao pudesse descurar a
sua acao, suportada pelos documentos reguladores, e, tendo sentido que ao
nivel da Educacdo Pré-Escolar os interesses e necessidades das criancas eram
tidos em maior consideragio, a mesma pensa ter revelado um esforgo
significativo para manter estes fundamentos ao longo do estagio no 1° Ciclo do
Ensino Basico. Este pensamento resulta da envolvéncia e adesao gradual da
turma perante as estratégias promovidas, ja que, dadas as caracteristicas
demonstradas pelo grupo de alunos, evidenciadas em capitulos proéprios, a
mestranda, desde o inicio, perspetivou que para conquistar alguns alunos,
principalmente os de etnia cigana e os que revelavam dificuldades de
aprendizagem, seria pertinente partir dos seus interesses e dos estilos de
aprendizagem proprios. Isto despoletou uma transformacao do pensamento
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das criancas através de diferentes oportunidades de aprendizagens, no que se
refere ao significado que conferiam a escola.

Deste modo, a estudante, uma vez mais, reforca a sua interacdo no
contexto de 1° Ciclo do Ensino Béasico, uma vez que, por vezes, surgia o
sentimento de uma impoténcia em relacdo a possibilidade de estar ou ndo a
conseguir conferir uma transformacgdo das oportunidades que, por sua vez,
pudessem ter impacto no crescimento académico e pessoal daquelas criancas.
Note-se que o desanimo por vezes manifestado, por parte da discente, recaia
de uma preocupacao acrescida no que concerne a uma mudanca de atitudes
perante a escola e a vida que, desde logo, a estagiaria considerou ser a chave
para uma nova postura de estar consigo proprios e com os outros, que
consequentemente estava também sobre a influéncia do modo de agir sobre as
aprendizagens. Assim, a formanda perspetiva que a sua interacdo no contexto
se destacou de forma positiva na vida daquele grupo de criancas, muito pela
diversidade de estratégias e recursos utilizados, ja que a mesma foi capaz de
observar que, no meio de um nevoeiro e absentismo de sentimentos, as
mesmas estratégias apelaram ao desenvolvimento de uma sensibilidade
criativa facilitadora a aprendizagem dos contetidos (Alarcao, 1996b). Este
pensamento resulta da regular consciéncia sobre a relevancia de desenvolver
na sua acao estratégias e recursos diversificados, que, em simbiose, pudessem
estar adequados as caracteristicas da turma, a uma maior consciencializacao
perante a gestdo de tempo e imprevistos, que, concomitantemente, exigiam
uma planificacdo cada vez mais flexivel, e, ainda, face a uma maior
assertividade em funcao de uma melhor gestao do grupo. Nesta conformidade,
e tendo por base as reflexdes anteriormente referidas, a mestranda considera
ter contribuido para um clima interativo na sala de aula, no qual sente que em
cada atividade proporcionada deixou também um pouco de si e do modo como
esta perspetiva o ensino, no qual Medina (1990, p.405, citado por Vilar, 1998,
p-24) defende que ensinar é, de facto, “mostrar a totalidade da nossa pessoa e
oferecer um estilo de trabalho que lhes propicie a aprendizagem”.

No que concerne a gestdo do tempo esta revelou-se uma das maiores
dificuldades da mestranda, nas duas valéncias educativas, mas com uma maior
incidéncia no dltimo contexto de estagio, ao longo das semanas da pratica. A
formanda acredita que as incidéncias temporais derivaram de planificagoes
que, com o passar de um maior conhecimento sobre o contexto e sobre as
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aprendizagens das criangas, exigiam estratégias pedagogicas cada vez mais
diferenciadas. Nesta conformidade, sentiu que atividades diversificadas e
percursos de aula com maior articulacao entre si, careciam de uma gestao de
tempo adequada a cada momento de atividade.

Embora, a mestranda considere que a gestao do tempo é necessaria para o
modo como o percurso de aula é viabilizado, para que nenhuma das fases
preconizadas seja suprida em funcdo da construcdo das proprias
aprendizagens, a mesma pensa ter sido positivo que, para uma promocao de
diferentes aprendizagens, individuais e coletivas, os percursos de aula
potenciados tivessem tomado o rumo evidenciado, mesmo que por vezes, dai
adviesse uma maior dificuldade na gestdo temporal. Ao mesmo tempo, a
mestranda destaca como positiva a configuracao pedagogica proporcionada ja
que, as dificuldades e imprevistos sentidos, proporcionaram um maior sentido
critico sobre a sua pratica, uma maior gestdo na flexibilizacdo das
planificacGes, no qual, futuramente, as experiéncias vividas ao nivel da
dimensao temporal possam ser, progressivamente, transformadas na sua acao
prética.

Torna-se, ainda, importante refletir sobre o percurso da formanda durante
a interacdo com os centros de estigio, no que se refere a um dos processos
integrados na investigacdo/acdo, entre eles a avaliacio. Em ambos os
contextos de estagios a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem das
criancas incidiu-se, essencialmente, por uma atitude cada vez mais
observadora da mestranda em associacao com o didlogo estabelecido entre a
diade de estagio, os orientadores cooperantes, bem como, com os supervisores
institucionais. Em associacao, as reflexdes que, das atividades desenvolvidas
desencadeavam, no que remete para o crescimento cognitivo das criangas,
eram, e, essencialmente, em relacao ao 1° Ciclo do Ensino Basico, expostas nas
notas de campo que diariamente a mestranda ia realizando e, ainda, mediante
as grelhas de avaliacdo construidas. Por outras palavras, a mestranda
considera que os instrumentos construidos para a sua reflexao avaliativa, em
funcao do percurso de aprendizagem das criancas, revelaram-se como uma
mais valia para que, dos mesmos, resultassem planificacoes e, naturalmente,
atividades que cada vez mais fossem capazes de responder aos descritores de
desempenho estipulados, bem como a transformacdo das oportunidades de
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aprendizagem, nao sé ao longo do estagio, mas que também dai resultassem
como aprendizagens para o seu futuro profissional.

Embora, ao nivel de 1° Ciclo do Ensino Basico a estratégia de avaliacao da
sua acao interventiva, bem como do progresso académico dos alunos, se
tivesse destacado, maioritariamente pelas notas de campo, como forma de “...
adoptar e desenvolver procedimentos e modos de organizagao que estejam de
acordo com o seu estilo pessoal e o fim em vista” (Ramos & Gongalves, 1996,
p.137), ou seja, pelo modo como parecia ser mais significativo para a formanda
realizar a sua reflexao avaliativa, a mesma revela a consciéncia de que na sua
acao futura seja necessario construir instrumentos de avaliacado em funcao de
critérios de desempenho mais especificos, em cada uma das areas curriculares.
Este pensamento configura-se em funcao de uma intencao investigativa e
indagadora sobre a acdo que a discente pensa ter revelado ao longo do seu
percurso formativo. No entanto, considera que se a avaliacao tivesse sido mais
criteriosa, desenvolvida em tabelas com parametros ainda mais especificos,
seria possivel uma maior construcao reflexiva sobre o papel e a importancia da
acao docente na aprendizagem dos alunos. Assim, revelando algumas falhas no
ambito dos instrumentos de avaliacdo, que poderiam ter sido mais
diversificados, a formanda destaca esta aprendizagem pelo erro como
possibilidade de poder constituir-se novas competéncias neste ambito, ao
longo da sua experiéncia profissional, acreditando que quando na pratica
existem determinadas dificuldades e fracassos no decorrer da acdao, os mesmos
podem ser percecionados em funcao de um maior empenhamento para o
trabalho futuro. E nesta conformidade que Dewey (1910, p.78, citado por
Lalanda & Abrantes, 1996, p.50) afirma que este espirito de reflexao
transparece “... aquele que melhor observa, [...] raciocina e verifica hipdteses
[...] e que, no futuro, aproveita mais dos erros cometidos no passado [...]".

Apds, as ultimas reflexdes, a estudante defende que os estagios realizados
proporcionaram momentos de a mesma poder assumir-se enquanto
profissional e pessoa, através da construcao de pensamentos reflexivos com
base num presente e num um futuro educacional, sobre diferentes
interpretacoes em funcdo dos modos de agir suportados pela recriacao,
transformacao e inovacao da pratica pedagogica, no qual Alarcao (1996a, p.18)
considera que sb assim é que o profissional visa a transformacao do ensino “...
se reflectir sobre o que faz e sobre o que vé fazer”. Neste sentido, e, sobre este
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propoésito de uma constante aprendizagem sobre a realidade educativa,
incluindo a agdo interventiva e ainda a dimensdo colaborativa com outros
atores do processo educativo, destacando, essencialmente, o par pedagogico,
os orientadores cooperantes e supervisores institucionais, ao longo dos
estagios, revela-se pertinente, agora, o desenvolvimento de uma reflexao sobre
o processo de supervisao.

Os momentos de supervisdo proporcionaram oportunidades de espaco de
dialogo, interpretados como circunstancias onde foi privilegiada a integracao
de competéncias e de consciencializacaio dos modos de agir de cada
interveniente, no sentido de uma constante aceitacio dos desafios que a
interacao com os contextos foi proporcionando (Alarcao, 1996b). Deste modo,
a mestranda procurou que estes momentos de dialogo colaborativo, e também
consigo mesma, contribuissem para que tivesse “... mais controlo sobre os seus
proprios processos instrucionais através da compreensao do que faz, do que vé
fazer e do que se passa na sala de aula” (Amaral, et al, 1996, p.110), atendendo,
assim, a uma focalizacao constante sobre o processo de ensino e aprendizagem
e, a0 mesmo tempo, sobre uma construcao personalizada em relacao a sua
identidade profissional. Deste modo, o processo de supervisao, relevou-se
fulcral para o seu processo formativo e de continua aprendizagem residente na
possivel construcao de novas praticas, cada vez mais adequadas aos desafios,
como se surgisse com o propoésito de “inovar num processo de produgao de
inovagao” (Moreira, 2000, p.139), onde se ambicionam momentos de
transformacao e de alternativa a pratica pedagogica.

A formanda considera que neste percurso de formacdo, ao nivel do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico,
com o proposito da obtencdo da profissao de docente generalista, foi possivel
desenvolver de forma processual, durante todo o periodo de articulacao das
aulas tedricas e praticas, dos seminarios e dos estagios nos diferentes niveis
educativos, competéncias importantes para uma profissao na area da educacao
que se imperam conscientes face as realidades e complexidades do quotidiano
educativo, inerentes a uma sociedade de continua transformacdo. Nesta
conformidade, foi potenciado um processo reflexivo para agir
autonomamente, ou seja, para orientar a aprendizagem, na capacidade de
definir objetivos pessoais e profissionais, de gerir o tempo e o espaco, de
avaliar os processos, bem como de elencar estratégias pertinentes a
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aprendizagem (Holec,1989, citado por Alarciao, 1996b). Por outras palavras,
este percurso de formacdo emergiu no dmbito de um maior conhecimento
sobre o que ¢é ser-se Educador, ou seja, de interpretar “... quem sou, as razoes
pelas quais faco o que faco e consciencializar-me do lugar que ocupo na
sociedade” (Alarcao, 1996b, p.177).

Embora se designe como uma fase final de reflexdo, é assentido que este
momento nao determina a finalizacdo do processo de aprendizagem
profissional e pessoal que foi construindo, ja que, “o professor é uma pessoa,
[...], um ser ainda em desenvolvimento com um futuro de possibilidades e um
passado de experiéncias” (Alarcao & Tavares, 1987, p.43, citado por Cardoso,
et al, 1996, p.81). Deste modo, durante a sua caminhada no meio educacional,
a mestranda tera de encarar a formacao docente como incessante, integrada
numa visdo espiral de investigacdo-agdo, sendo, desse modo, possivel,
reconstruir os seus referentes tedricos e concetuais ao longo da sua
experiéncia, por forma a desenvolver praticas educativas cada vez mais
apropriadas as caréncias de uma sociedade em persistente mudanca. E é sobre
este principio que se declara, portanto, o desafio dos docentes, no qual, e
retomando para a citac¢do inicial deste momento de reflexao, a eles é oferecido
o poder de transformacao de oportunidades, onde inovar é essencial para que
exista a renovacao de uma educacdo adequada as diversas realidades. Por
outras palavras, os desafios que se avizinham, em prol de uma nova etapa
formativa da mestranda e de constante aprendizagem ao longo da vida,
intrinsecos a propagacao dos discursos ideologicos de mudanca em educacao
(Roldao, 2000), apelam a uma inovacdo imbuida num conflito reflexivo
consigo mesma, no sentido de aprofundar e consciencializar-se em relacao ao
saber profissional e a toda a dinamica educativa.

E é este, assim, o poder do profissional de educacgdo: ser capaz de

interrogar-se

sobre o sentido dos seus conhecimentos e das suas praticas e sobre a pertinéncia das
suas decisOes [tornando-se] capaz de participar na definicao do seu préprio programa
de desenvolvimento profissional e pessoal [onde] reside o seu maior ou menor grau
de autonomia e a possibilidade de se manter, profissionalmente, vivo (Sa-Chaves,

2002, p.52).

85



86



BIBLIOGRAFIA

Agrupamento de Escolas Inter Municipal de Pedroucos (2013). Projeto
Educativo 2013-2014: Promover o Sucesso, Prevenir a Exclusdo.
Porto: Agrupamento de Escolas Inter Municipal de Pedroucos.

Alarcao, I. (1996a). Reflexao critica sobre o pensamento de D. Shon e os
programas de formacdo de professores. In Alarcao, I. (coord.),
Formacao reflexiva de professores: estratégias de supervisao (pp.9-
40). Porto: Porto Editora.

Alarcao, I. (1996b). Ser professor reflexivo. In Alarcao, I. (coord.), Formacao
reflexiva de professores: estratégias de supervisdo (pp.171-188).
Porto: Porto Editora.

Alonso, L. (2000). Desenvolvimento curricular, profissional e organizacional:
Uma perspectiva integradora de mudanca. Revista Territorio
Educativo, 7, 33-42.

Amaral, M. J., Moreira, M. A. & Ribeiro, D. (1996). O papel do supervisor no
desenvolvimento do professor reflexivo: estratégias de supervisido. In
Alarcao, 1. (coord.), Formacao reflexiva de professores: estratégias de
supervisdo (pp. 89-122). Porto: Porto Editora

Arends, R. 1. (1995). Aprender a ensinar. Lisboa: McGraw-Hill de Portugal.

Arends, R, I. (2008). Aprender a ensinar. Madrid: McGraw — Hill.

Baptista, V. R. & Ramos, J.L. (1997). Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo na Aprendizagem. (pp. 31 - 44). Lisboa: Instituto de
Inovacdo Educacional — Ministério da Educacdo. Acedido abril 29,
2014, em C3%A7%C3%A30%20de%20Mestrado%20-
%20Paulo%20Reis.pdf.

Cabanas, J. (2002). Teoria da educacdo: concep¢do antinomica da educacao.
Porto: Edicoes Asa.

Canez, C. N. (2008). As TIC em Portugal. Uma estratégia inovadora, uma
viragem no paradigma. In Fonseca, A. et al (coord.), Aprender e
Ensinar no Jardim de Infancia e na Escola (pp.105-118). Chamusca:
Edicoes Cosmos.

87



Cardoso, C. (2001). A formacao de professores para a diversidade. In Cardoso,
C. et al (coord.). Que sorte, Ciganos na nossa escola! (pp.65-68).
Lisboa: Centre de rechersches tsiganes.

Cardoso, A. M. et al (1996). O movimento da autonomia do aluno. In Alarcao,
I. (coord.), Formacao reflexiva de professores: estratégias de
supervisdo (pp. 63-88). Porto: Porto Editora

Cardoso, J. R. (2013). O professor do futuro. Lisboa: Guerra e Paz Editores.

Carneiro, R. (2001). Prefacio. In Cardoso, C. et al (2001). Que sorte, Ciganos
na nossa escola! (pp.7-10). Lisboa: Centre de rechersches tsiganes.

Carvalho, A. D. & Baptista, I. (2004). Educacdo social: fundamentos e
estratégias. Porto: Porto Editora.

Costa, M. H. & Paixao, M. F. (2004). Investigar na e sobre a accao através de
diarios de formacdo. Procura de compreensio de processos de
mudanca na pratica pedagogica. In Oliveira, L., Pereira, A. & Santiago,
R. (coord.), Investigacao em educacdo. Abordagens conceptuais e
praticas (pp. 77-106). Porto: Porto Editora.

Cro, M. L. (2004). Uma experiéncia de investigacao em educacao. In Oliveira,
L., Pereira, A. & Santiago, R. (coord.), Investigacdo em educacdo.
Abordagens conceptuais e praticas (pp. 149-166). Porto: Porto
Editora.

Cury, A. (2013). Filhos Brilhantes, Alunos Fascinantes. Lisboa: 11x17.

Dias, C.M. (2009). Olhar com Olhos de Ver, Revista Portuguesa de
Pedagogia. Ano 43-1, pp.175-188. Acedido maio 1, 2014, em
https://digitalis-dsp.uc.pt/jspui/handle/10316.2/4756.

Diogo, F. (1998). Por um projecto educativo de rede. Porto: Edi¢coes Asa.

EntreEscolhas Geracao D’Ouro (2013). Reunido Consoércio — EntrEscolhas —
Geragdo D’Ouro. Acedido dezembro 7, 2013, em http://prezi.com/ou-
bhb8sepwz/reuniao-consorcio-entrescolhas-geracao-douro/.

Estrela, A. (1994). A teoria e a pratica de observacdo de classes: uma
estratégia de formacao de professores (4 ed.). Porto: Porto Editora.

Fernandes, D. (2004). Avaliacdo das aprendizagens: Uma agenda, muitos
desafios. s..: Texto Editora. Acedido maio 2, 2014 em
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/5509/1/Avaliac%CC%A7a%C
C%830%20das%20aprendizagens-
Uma%20agenda%2c%20muitos%20desafios.pdf.

88


https://digitalis-dsp.uc.pt/jspui/handle/10316.2/4756
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/5509/1/Avaliac%CC%A7a%CC%83o%20das%20aprendizagens-Uma%20agenda%2c%20muitos%20desafios.pdf
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/5509/1/Avaliac%CC%A7a%CC%83o%20das%20aprendizagens-Uma%20agenda%2c%20muitos%20desafios.pdf
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/5509/1/Avaliac%CC%A7a%CC%83o%20das%20aprendizagens-Uma%20agenda%2c%20muitos%20desafios.pdf

Filipe, B. (2004). A investigacdo — ac¢do enquanto possibilidade e pratica de
mudanca. In Oliveira, L., Pereira, A. & Santiago, R. (coord.),
Investigacao em educacdo. Abordagens conceptuais e praticas (pp.
107- 120). Porto: Porto Editora.

Freitas, C. V. (1997). A integracdo dos NTI no processo de ensino —
aprendizagem. In Freitas, C. V., Novais, M., Baptista, V. R., Ramos, J.L.
(coord.), Tecnologias de Informacao e Comunicagao na Aprendizagem
(pp. 11- 20). Lisboa: Instituto de Inovacao Educacional — Ministério da
Educacao.

Haas, C.M. (2000). A universidade e a formacao docente: em busca da
formacdo docente interdisciplinar. In Rolddao, M. C & Marques, R.
(coord.), Inovacao, curriculo e formacdo (pp.165-180). Porto: Porto
Editora.

Instituto Nacional de Estatistica (2012). Quadros Resumo-—i1.01. Acedido
dezembro 9, 2013, em
http://censos.ine.pt/xportal/xmain?xpid=CENSOS&xpgid=censos_qu
adros.

Junta de Freguesia de Rio Tinto (2013). A Fundacdo. Acedido dezembro 10,
2013, em www.jf-
riotinto.pt/index.php?option=com_ content&task=view&id=8&Itemid
=6.

Lalanda, M. C. & Abrantes, M. M. (1996). O conceito de reflexdao em J. Dewey.
In Alarcao, I. (coord.), Formacao reflexiva de professores: estratégias
de supervisdo (pp. 41-62). Porto: Porto Editora

Leite, C. (2000). Projecto Educativo de Escola, Projecto Curricular de Escola,
Projecto Curricular de Turma. O que tém de comum? O que se
distingue?. Acedido abril 20, 2014, em
http://www.netprof.pt/PDF/projectocurricular.pdf.

Leite, C. (2002). Construcao do Projecto Curricular — A identidade da Escola.
Revista do Centro de Formacao Francisco de Holanda, 43-48. Acedido
abril 20, 2014, em http://repositorio-
aberto.up.pt/bitstream/10216/5527/2/22821.PDF.

Leite, C., Gomes, L. & Fernandes, P. (2003). Projectos Curriculares de Escola
e de Turma: Conceber, gerir e avaliar (5 ed.). Porto: Edigoes Asa.

89



Madeiras, S. (2000). O projecto “Educar a curiosidade”. In Roldao, M. C &
Marques, R. (coord.), Inovacgdao, curriculo e formacdo (pp.221-228).
Porto: Porto Editora.

Magalhaes, A., Silva, F., D’Armada, F., Lopes, L., Correia, N. & Castro, O.
(1999a). Rio Tinto. Rio Tinto: Junta de Freguesia de Rio Tinto.

Magalhaes, A., Silva, F., D’Armada, F., Lopes, L., Correia, N. & Castro, O.
(1999b). Rio Tinto. Rio Tinto: Junta de Freguesia de Rio Tinto.

Maximo-Esteves, L. (2008). Visdo Panoramica da Investigacdo-Acgdo. Porto:
Porto Editora.

Morais, C., Miranda, L. (2008). Estilos de aprendizagem: O questionario
CHAEA adaptado para lingua portuguesa. Learning Style Review-
Revista de Estilos de Aprendizagem, 1, (1), 66-87. Acedido maio 2,
2014 em ///D:/Downloads/AR2008_ Estilos_ Aprendizagem.pdf.

Moreira, M.A. (2000). Para a inovacao das praticas supervisoras: um
programa de formacao de supervisores pela investigacdo-accdo. In
Roldao, M. C & Marques, R. (coord.), Inovacdo, curriculo e formacao
(pp.137-150). Porto: Porto Editora.

Morgado, J.C. (2000). A (des)construcao da autonomia curricular. Lisboa:
Asa Editores.

Morgado, J. C., Fernandes, P. & Mouraz, A. (2011). Contextualizar o curriculo
para melhorar as aprendizagens dos alunos. In Instituto Politécnico da
Guarda (coord.), Atlas do XI Congresso da Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educacdo (pp. 155-161). Acedido abril 29, 2014, em
http://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/61975/2/77393.pdf.

Morissette, D., Gingras, M. (1994). Como Ensinar Atitudes. Planificar,
Intervir, Avaliar. Porto: Edi¢Ges Asa.

Olivera-Formosinho, J. & Formosinho, J. (2008). A investigacdo-accao e a
construcao de conhecimento profissional relevante. In Maximo-Esteves
(coord.), Visao Panoramica da Investigacdo-Accao (pp. 7-14). Porto:
Porto Editora.

Perrenoud, P. (2008). Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artmed.

Ramos, M. A. & Gongalves, R. E. (1996). As narrativas autobiogrdficas do
professor como estratégia de desenvolvimento e a prdtica da
supervisdo( pp. 123- 150). Porto: Porto Editora.

90


file:///D:/Downloads/AR2008_Estilos_Aprendizagem.pdf

Reis, P. (2005). A construgdo e a avaliagdo do projecto curricular de
escola/agrupamento: o contributo da referencializagdo. Dissertagao
de Mestrado em Educacdo, Universidade do Minho, Instituto de
Educacao e Psicologia, Braga. Acedido 2777, em
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/8153/1/Disserta
%.

Roldao, M. C. (2000). A problematica da diferenciacao curricular no contexto
das politicas educativas actuais. In Roldao, M. C & Marques, R.
(coord.), Inovacao, curriculo e formacdo (pp.121-133). Porto: Porto
Editora.

Roldao, M. C. (2010). Estratégias de ensino: o saber e o agir do professor.
Vila Nova de Gaia: Fundacao Manuel Leao.

Ruiz, F. V. (2002). Estilos de aprendizage en educacién primaria. Madrid:
Editorial Dykinson.

Sa-Chaves, 1. (2002). A construcdo de conhecimento pela andlise reflexiva da
praxis. Coimbra: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Sebarroja, J. C. (2001). A Aventura de Inovar. A mudanca na escola. Porto:
Porto Editora.

Serra, C. (2004). Curriculo na Educacdo Pré-Escolar e articulacdo curricular
com o 1° Ciclo do Ensino Basico. Porto: Porto Editora.

Simoes, C., M. & Ralha-Simées, H. (1999). Pressupostos Curriculares e
Construcao do Conhecimento Pedagbgico. In Marques, R. & Roldao,
M., C. (coord.), Reorganizacdo e Gestdao Curricular no Ensino Basico.
Reflexao Participada (pp. 99 — 111). Porto: Porto Editora.

Solé, 1. & Coll, C. (2001). Os professores e a concepcao construtivista. In
Coll,C., et al (coord.), O construtivismo na sala de aula. Novas
perspectivas para a ac¢do pedagogica. Porto: Edicoes Asa.

Sousa, F. R. (2000). Formar educadores para a diferenciacao curricular e para
a equidade: uma preocupacao da Universidade dos Acores. In Roldao,
M. C. & Marques, R. (org.), Inovacdo, Curriculo e Formacao (pp. 89-
100). Porto: Porto Editora.

Sousa, J. (2000). O Professor como Pessoa: A dimensao pessoal na formacao
de professores. Porto: Edi¢oes Asa.

91



Sousa, J. (2001). Um olhar (de um Cigano) ctimplice. In Cardoso, C. et al
(coord.), Que sorte, Ciganos na nossa escola! (pp.33-52). Lisboa:
Centre de rechersches tsiganes.

Sousa, M. R. (2010). Musica, Educacdo Artistica e Interculturalidade — A
alma da arte na descoberta do outro. Rito Tinto: Lugar da Palavra.

Tavares, C. F. (2000). Novas competéncias para ensinar, mais caminhos a
percorrer: um percurso. In Roldao, M. C & Marques, R. (coord.),
Inovacgao, curriculo e formacao (pp.25-42). Porto: Porto Editora.

Thiesen, J. S. (2008). A interdisciplinaridade como um movimento articulador
no processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educacdo, 13
(39), 545-598. Acedido dezembro 7, 2013, em
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/vi3n39/10.pdf.

Tomlinson, C. A. (2008). Diferenciagdo Pedagdgica e Diversidade: Ensino de
Alunos em Turmas com Diferentes Niveis de Capacidades. Porto:
Porto Editora.

Valadares, J. & Graca, M. (1998). Avaliando para melhorar a aprendizagem.
Amadora: Platano Edicoes Técnicas.

Valadores, J. A. & Moreira, M. A. (2009). A teoria da aprendizagem
significativa: sua fundamentacdo e implementacgdo. Coimbra: Edicoes
Almedina.

Vilar, A. M. (1998). O professor planificador. Porto: Edi¢oes Asa.

Zabalza, M. (2000). Planifica¢do e desenvolvimento curricular na escola.
Porto: Edicoes ASA.

DOCUMENTACAO LEGAL

Circular n® 17/DSDC/DEPEB/2007 de 10 de outubro. Gestao do Curriculo na
Educacao Pré-Escolar.

Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro. Diario da Repuablica— I Série-A, N.°
201. Principios orientadoes da organizacdo e da gestdo curricular do
ensino basico. Lisboa: Ministério da Educacao.

Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto. Diario da Repuablica— I Série-A, N.©
201. Perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia

92



e dos professores dos ensinos basico e secunddrio. Lisboa: Ministério
da Educacao.

Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto. Diario da Republica — I Série-A.
Aprova os perfis especificos de desempenho profissional do educador
de infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino basico. Lisboa:
Ministério da Educacao.

Decreto-Lei n.° 43/2007 de 22 de fevereiro. Diario da Republica, 1.2 série —
N.° 38. Regime juridico de habilitagao profissional para a docéncia
na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario. Lisboa:
Ministério da Educacao.

Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro. Diario da Reptblica, 1.2 série — N.° 4.
Apoios especializados a prestar na educacgdo pré-escolar e nos ensinos
basico e secundario dos sectores ptiblico, particular e cooperativo.
Lisboa: Ministério da Educacio.

Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de abril. Diario da Reptblica, 1.2 série — N.°
79. Aprova o regime juridico da habilitacao profissional para
docenccia na educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario.
Lisboa: Ministério da Educacao.

Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho. Diario da Republica, 1.2 série — N.°
129. Principios orientadores da organizacdo e da gestdo dos
curriculos dos ensinos bdasico e secundario, da avaliagdo dos
conhecimentos a adquirir e das capacidades a desenvolver pelos
alunos e do processo de desenvolvimento do curriculo dos ensino
basico e secundario. Lisboa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Decreto-Lei n.° 91/2013 de 10 de julho. Didrio da Republica, 1.2 série — N.°
131. Principios orientadores da organiza¢do e da gestdo dos
curriculos dos ensinos bdsico e secunddrio, da avaliagdo dos
conhecimentos a adquirir e das capacidades a desenvolver pelos
alunos e do processo de desenvolvimento do curriculo dos ensino
basico e secundario. Lisboa: Ministério da Educacao.

Despacho n.° 10874/2012 de 18 de abril. Diario da Reptblica, 2.2 série — N.°
77. Homolgamacdo das Metas Curriculares extensivas as disciplinas
de Portugués, Matemdatica, Tecnologias de Informacgdo, Educacgdo
Visual e Educagdo Tecnolégica. Lisboa: Ministério da Educacdo e
Ciéncia.

93



Flores, P. & Forte, A. (2013). Ficha curricular da unidade curricular de
Pratica Pedagogica Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Porto: Escola Superior de Educacao.

Lei n.° 49/2005 de 14 de outubro. Diario da Republica — I Série, N.° 237. Lei
de Bases do Sistema Educativo. Lisboa: Assembleia da Republica.

94



ANEXO 2 TIPO A
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Anexo 2A-1I — Horéario da turma do 3°/4°C

Segunda-feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
9:00h - p n M - p n M - p n
10:30h ortugués atematica ortugués atematica ortugués
10:30h - Interval dimento d dos de Educacd
11:00h ntervalo ou atendimento de Encarregados de Educacao
11:00h — - A Lo A Lo
12:30h Matematica Portugués Matematica Portugueés Matematica
14:00h — Estudo do Estudo do Estudo do Portugués Apoio a0 Estudo
15:00h Meio Meio Meio Matemaética P
Educacao
15:00h — Educacao para Apoio ao Fisica Expressao Expressao
16:00h a Cidadania Estudo Expressao Musical Plastica
Dramaética
Educacao Moral
. Atividades Atividades Atividades Religiosa Catélica
Atividades de
16:30h = | p s uecimento de de de
17:30h dque Enriquecimento | Enriquecimento | Enriquecimento Atividades de
Curricular . . . . .
Curricular Curricular Curricular Enriquecimento
Curricular

Carga horaria letiva:

Portugués 8 horas

Matematica 8 horas

Estudo do Meio 3 horas

Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras 3 horas

Apoio ao Estudo 2 horas

Oferta Complementar (Educacao para a cidadania) 1 hora
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Anexo 2A-I1 — Planta da sala de aula

Porta Chiadro Interativo Meza do
Computador Ar
ma
rio
Miz=za Alunos Miz=a Alunos
hie=a Alunos
Miz=za Alunos
Miz=a Alunos
Miz=za Alunos
Ja Mesa Alunos Miz=a Alunes Ja
11}; Miz=a Alunos 11};
5 5
Miz=a Alunos Mie=a Alunos
Niz=a Alunes
Miz=a Alunos
Area da
Biblioteca
Chuadro de Giz Armario Armario
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Anexo 2A-III — Notas de campo
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Anexo 2A-IV - Planificacoes

Anexo 2A-IVa — Tabelas de atividades desenvolvidas

Data Disciplinas Atividades
« LN . 7
. Do meu meio a minha turma, este € o
Estudo do Meio N ’
23 de momento de ir a urna”
outubro . B . . . Y
Portugués Um meio — Uma identidade
d Portugués “Querido amigo...”
24 de
outubro Expressao « .
PléI;, tica Correio inter-turma”
Matematica “Trocas e baldrocas”
1de Portugués “A revolta da Natureza”
novembro 3
Apoio ao estudo .
i Iliortugués o “Eu aprendo, tu aprendes, nos
o aprendemos”
Matematica
Portugués “Sera mentira ou verdade de que esta tudo
& ao contrario?”
d Matematica “Quem reflete sempre alcanca”
13 de
novembro Portueuds “Se eu ler com entoacado vou respeitar a
8 pontuacao!”
Expressao . ~ =
Drgmética “Viver com pontuacao e entoacao”
Matematica “Elementar... meus caros alunos”
Portueuss “A descoberta do mundo de Luisa Ducla
14 de & Soares”
novembro Estudo do Meio “Através do Passado hoje refletimos sobre
o Presente”
Educacao e “Chegou o momento de viver o meu
Expressao Musical Passado”
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Data Disciplinas Atividades
Matematica “ Os craques da interpretacao de dados”
Portugués “E tudo o vento levou”
15de .
novembro Apoio ao F:studo “Eu aprendo, tu aprendes, nos
— Portugués e aprendemos”
Matematica P
Expressao “Tlustrando tudo ao contréario e tudo as
Plastica direitas”
Estudo do Meio “A descoberta das culturas”
Portugués “Leitura Diversificada”
27 de —
novembro EXpressao “Cultura musical”
Musical
Expressao e
Educacao Fisica - “Cultura Dancante”
Motora
Portugués “Diferentes olhares sobre a vida”
28 de - “Os craques da investigacao estao de volta,
Matematica - »
novembro mas agora, com mais “cultura
Matematica “Craques da compreensao”
Matematica “Eu gosto € de desafios”
Portugués “Historia original”
Apoio ao F:studo “Eu aprendo, tu aprendes, nos
— Portugués e »
o aprendemos
Matematica
29 de B =
novembro XPressao “Trabalho sonoro”
Plastica

Educacao para a
Cidadania

“Correio da Amizade”




Data Disciplinas Atividades
Portugueés “Historia Original”
d Matematica “Os operarios do Natal fazem estimativas”
11de
dezembro
Estudo do Meio “Tertalia Cultural”
Expressao , .y
MuI;ical “Até no Natal o menino € do contra”
Matematica “Aviso: nova leitura de nimeros”
Portugués “Uma Carta expressiva”
12 de Expressao « . .
dezembro Mupsical Natal ao ritmo do Hip Hop”
Portugués “Uma carta para ti”
Expressao , .y
MuI;ical “Até no Natal o menino € do contra”
Matematica “Quem quer ser um craque a matematica?”
Portugues “Afinal que operarios do Natal somos
13 de & nos?”
dezembro Expressao
PléIs), tica “Leva contigo o valor da minha amizade”
Expressao , .y
MuI;ical “Até no Natal o menino € do contra”
Portugués “Os valores do coragao”
d Matematica “Doutores Craques”
15 e
janeiro L. B i Y
Matematica A que horas é a consulta?
Expressao P
Drar}slética Dia de consulta”
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Data Disciplinas Atividades
Portugueés “As voltas com o coracio”
6d Estudo do Meio “A descoberta do sistema circulatério”
e
janeiro R s o
Portugués A volta das expressoes
EXpressao “Cantando com a batida do coracdo”
Musical
Matematica “Calculando os batimentos”
Portugués “A descoberta do corpo humano”
17de -
janeiro Apoio ao Estudo
— Matematica e “Verdadeiro ou Falso”
Portugués
Expressao « . s »
Plastica O que diz 0 meu coracgao




Anexo 2A-IVb — Planificacao da manha de 23 de outubro de 2013

Data: 23/10/13

Atividades orientadas por: Joana Barbosa

Instituicao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador(a) Cooperante Professor Manuel Ant6nio Pinto
Turma/Ano 3/4°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Tempo previsto

Areas curriculares/
dominios/subdominios/

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Areas conteudos
Inicio: 9:00H Atividade: “Do meu - Video elaborado pela Modalidade de avaliacao:
Fim: 10:30H Estudo do Meio meio a minha turma, este é | estagiaria - Avaliacao diagnostica

Duracao: 1:30H

A Descoberta de Si

Mesmo

e A sua naturalidade e
nacionalidade

o momento de ir a urna”

Estratégias:

- Elemento motivador
(3): Visualizacdo de uma
compilagio de  videos
relativamente as tltimas
eleicoes autarquicas, mais
concretamente em relagao
aos vencedores a

- Caderno diario
- Livro de Estudo do
Meio (p.21 e p.22)

- 15 “mapas
encaixados”

- Tubos de Cola

- Tesouras

- Caixa de -cartao

representando uma urna
- Mesa representando

- Notas de campo
- Observagdo do trabalho
individual e em grupo

Aprendizagens esperadas:

- Distinguir
freguesia/concelho/distrito

- Esquematizar a relacdo entre
freguesia, concelho, distrito ou
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presidente da junta de
freguesia de Rio Tinto,
Camara  Municipal de
Gondomar e  Camara
Municipal do Porto
(elaborado pela estagiaria)

- Dialogo sobre o
visionamento do video (5’)

- Dialogo através da
comparacao entre o video
visualizado e as paginas 21
e 22 do livro de Estudo do
Meio relativamente a
distincao entre freguesia,
concelho e distrito (10”)

- Leitura e analise das
paginas 21 e 22 do livro de
Estudo do Meio (10")

- Recorte e colagem de
um “mapa encaixado”
relativamente ao distrito do
Porto, Concelho de
Gondomar e Freguesia de
Rio Tinto (10”)

- Registo no caderno
diario do titulo da atividade

uma mesa de voto

- 15 boletins de voto de
tamanho A5

- Computador

- Quadro Interativo

- Canetas para quadro
branco

- Projetor

- Galhardetes da
freguesia de Rio Tinto e
municipio de Gondomar

regiao autbnoma e pais.

- Compreender a importancia
da existéncia de um presidente
de freguesia, cAmara municipal,
bem como de delegado de turma
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(2)

- Didlogo acerca dos
possiveis significados que
poderdo transmitir o titulo
da atividade (3°)

- Observacao e didlogo
de galhardetes relativos a
bandeira da freguesia de
Rio Tinto e do municipio
de Gondomar (4’)

- Registo no caderno
didrio dos direitos e
deveres do delegado de
turma, bem como dos
restantes elementos que a
constituem, sugeridos
pelos alunos (15")

- Eleicao do delegado de
turma, através da
simulacao de uma mesa de
voto com a respetiva urna e
os boletins de voto (16°)

- Registo no caderno
diario da pontuacao
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atribuida a cada um dos
elementos da turma (12”)

Tempo previsto

Areas curriculares/

Percurso de aula

Areas domlnlg:l/l i:ggg;mmos/ (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
Inicio: 11:00H Atividade: “Um meio — - Livro de Lingua Modalidade de avaliacao:
Fim: 12:30H Lingua Portuguesa Uma identidade” Portuguesa - Avaliacao diagndstica
Duracio: 01:30H Oralidade - Computador - Notas de campo

Compreensao oral
e Vocabulario

e Informacdo
essencial e acessoria

e Ideia principal

e Instrucoes,
indicacoes

Expressao Oral
e Vocabulario

e Planificacio do
discurso: tema;

- Elemento motivador
(2): audicdo de sons
caracteristicos aos
ambientes da cidade

- Observacdo e analise
das imagens presentes na
pagina 22 do livro de
Lingua Portuguesa, em
grande grupo (8)

- Audicao da Ficha 2
presente no e-manual do
Aluno — CD — ROM (3)

- Realizagao dos
exercicios propostos na
pagina 23 do livro de
Lingua Portuguesa

- Quadro Interativo

- Canetas para quadro
branco

- Projetor

- Ficheiro em formato
4udio de sons caracteristicos
aos ambientes de cidade e
aldeia

- e- manual do aluno —
CD -ROM

- Observacao do trabalho
individual e em grupo

Aprendizagens
esperadas:

- Identificar  informacao
essencial;

- Realizar deducbes e

inferéncias;

- Recontar, contar e descrever

- Descobrir pelo contexto os
temas a serem abordados

- Distinguir pelo contexto as
caracteristicas constituintes a
cidade e a aldeia

- Manifestar sentimentos,
sensacbes, ideias e pontos de
vista através dos discursos
ouvidos
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selecdo e
hierarquizacao da
informacao
essencial de acordo
com o objetivo

Relato, reconto,
descrigao

Informacao,

explicacdo, aviso,
pergunta, pedido,
recado, instrugao

Leitura e Escrita

relativos a audicao do CD —
ROM (5)

- Correcdo do exercicio
anteriormente mencionado

(5)

- Levantamento das
concecoes prévias
relativamente as questoes
de pré leitura referentes ao
texto “A minha aldeia”,
disponivel no livro de
Lingua Portuguesa (4")

- Compreender e identificar a
informacao necessaria a
concretizacdo de uma tarefa a
realizar

- Mobilizar conhecimentos
prévios

- Localizar a informacao a
partir de palavras ou expressoes
— chave;

- Ler textos narrativos

- Relacionar intencoes e
emocOes das personagens com
finalidades da acao.

Comentario [P1]: Podia fazer algo

Leitura

Leitura em voz alta

Instrucgoes,
indicacoes

Textos narrativos

Organizacao da
informacao:

Sentidos explicitos e
implicitos

- Leitura do texto “A
aldeia da av6” presente na
pagina 26 do Livro de
Lingua Portuguesa (8’)

- Interpretacao do texto,
em grande grupo,
estabelecendo semelhancas
e diferencas com as
imagens anteriormente
analisadas no livro (12°)

- Realizacgao dos
exercicios 2, 3, 4, 5,
individualmente (15’)

relativamente ao filme apresentado

sobre Rio Tinto
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Escrita

e Registoe
organizacao da
informacao

e Personagens e acio

- Correcao dos
exercicios anteriormente
mencionados (12°)

- Realizacao do exercicio
6 em grande grupo (16’)

112




Anexo 2A-IVe — Planificacao do dia 1 de novembro de 2013

Data: 01/11/13

Estagiaria observada: Joana Barbosa

Instituicao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador(a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto
Turma/Ano 3/4°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Tempo previsto

Areas curriculares/
dominios/subdominios/

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Areas contetidos
Inicio: 9:00H Atividade: “Trocas e - Livro “O banqueiro” Modalidade de avaliacao:
Fim: 10:30H Matematica baldrocas” - Livro de Matematica - Avaliacao diagnostica
Duracao: 1:30H do 3° ano “A grande - Notas de campo
Dominio: Némeros e Estratégias: Avgntura” da  Texto oo Observacdo do trabalho
. - Flemento motivador Editores . individual e em grupo
Operacoes (4°): Leitura de um livro - 8 dados de pintas - Grelhas de avaliacao
presente na zona da 5 MﬁB . . A di
Subdominio:  Numeros | biblioteca, na sala de aula, ) 1(311% ro interativo pren {zagens
] intitulado por “0 - Projetor . esperadas:
Naturais - Canetas de escrita

e Sistema de

banqueiro”, pela estagiaria

- Registo do nome da
atividade no caderno diario

para quadro branco

- 15 guides de
orientacao de registo do
“Jogo do Banqueiro”

- Resolver problemas: juntar,
acrescentar, retirar, completar e
comparar

- Comunicar e
matematicamente

raciocinar
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numerac¢ao decimal
Adicao
Subtragao

()

- Dialogo sobre a rela¢ao
do titulo do livro lido
anteriormente com o titulo
da atividade (2”)

- Leitura e interpretacao
da péagina 26 |do livro de

- Documento com as
regras do “Jogo do
banqueiro”

- Ler os numerais tendo em
conta a classe pertencente

Comentario [P1]: Da

Matematica em paralelo
com a exploracao do MAB,
por cada aluno (9°)

- Dialogo sobre os
nimeros que o MAB pode
representar -
descodifica¢do do valor das
placas, barras e cubos (5”)

pagina? Nao seré do desafio
matemaético? Ou exercicio ...

Comentario [P2]: Gostei

- Realizagao dos
exercicios 1.1 e 2 da pagina
10 do livro de Matematica

(10")

- Divisdo da turma em 5
grupos constituido por 3

do jogo. Parabéns!

Comentario [P3]: Nao

elementos (2°)

- Projecio no quadro
interativo, leitura e

explica o objetivo
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interpretacao das regras do
“Jogo do Banqueiro” e
interpretacdo das mesmas
(cf. Anexo A1) (5°)

- Distribuicao, leitura e
interpretacdo de um guiao
de orientacao de registo do
“Jogo do banqueiro” (cf.
Anexo A2) (10°)

- Realizacao do “Jogo do
Banqueiro” — em paralelo
com o preenchimento do
guido orientador de registo

(25°)

- Correcao e discussio
sobre os resultados obtidos
no guido de orientacdo do
“Jogo do Banqueiro” (20°)
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Tempo previsto

Areas curriculares/

Percurso de aula

Ar dominios/ suPdominlos/ (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
eas conteudos
Inicio: 11:00H Atividade: “A revolta - Livro de Lingua Modalidade de avaliacao:
Fim: 12:30H Lingua Portuguesa da Natureza” Portuguesa - Avaliacao diagndstica
Duracio: 01:30H Oralidade - Computador - Notas de campo
- -Elemento  motivador: - Quadro Interativo - Observacao do trabalho
Compreensao oral Luzes da sala de aula - Canetas para quadro | individual e em grupo

e Vocabuléario

e Informacdo
essencial e acessoria

e Ideia principal

e Intencionalidade
comunicativa

Expressao Oral
e Vocabulario
¢ Entoacao

e Planificacido do
discurso: tema;
selecdo e
hierarquizacao da

apagadas (1)

- Projecdo no quadro do
texto presente no livro de
Portugués (sem titulo
intencionalmente), da
pagina 38 (cf. Anexo A3)

Audicdo do texto (3
vezes) e encenagdo do
mesmo, através da criacao
sonora que O mesMo
parece suscitar, por parte
da estagiaria (20°)

- Realizacao dos
exercicios, 1 e 2, de
interpretacao do texto, da
pagina 38 do livro de
Portugués, em grande
grupo (10)

branco

- Projetor

- Lua em cartao

- 6 nuvens de tamanho
A3 em cartolina

- 6 pequenas cruzetas

- 6 fios de sediela

- 3 radiografias

- 2 paus de chuva

- 1 tubo de plastico

- Grelhas de avaliacao

Aprendiz{ comentario [P4]: So os
esperadas: descritores

- Identificar  informacao
essencial;

- Realizar deducbes e
inferéncias;

- Recontar, contar e descrever

- Descobrir pelo contexto os
temas a serem abordados

- Manifestar sentimentos,
sensacoes, ideias e pontos de
vista através dos discursos
ouvidos

- Compreender e identificar a
informacao necessaria a
concretizacdo de uma tarefa a
realizar

- Mobilizar conhecimentos
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informacao
essencial de acordo
com o objetivo

Relato, reconto,
descrigao

Leitura e Escrita

Leitura

Leitura em voz alta
Textos narrativos

Organizagao da
informacao:

Sentidos explicitos e
implicitos

Intencao
comunicativa
(recriar, mobilizar a
acao)

Informacao
relevante e acessoria

Assunto e ideia
principal

Leitura orientada

- Realizacao dos
exercicios 3, 4 e 5
individualmente (10°)

- Correcdo dos mesmos
exercicios em grande grupo

(10")

- Interpretacao do texto
pelos alunos, tendo em
conta a agdo da estagiaria
anteriormente visualizada
(nesta atividade, entre 1 a
dois alunos leem o texto, os
outros procedem a criacao
sonora € 0S restantes
acompanham a leitura)

(39%)

prévios

- Ler textos narrativos

- Relacionar intencdes e
emocOes das personagens com
finalidades da agao

- Ler de acordo com
orientacoes estabelecidas

- Recriar textos em diferentes
formas de expressao (verbal,
musical, gestual, corporal)

- Usar vocabulario adequado

- Exprimir uma opinido critica
a respeito de acbGes das
personagens ou de outras
informacdes que possam ser
objeto de juizos de valor.
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Escrita

e Registoe
organizacao da
informacao

e Personagens e acio

Tempo previsto
Areas

Areas curriculares/
dominios/subdominios/
conteudos

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Inicio: 14:00H
Fim: 15:00H
Duracao: 01:00H

Apoio ao Estudo

Portugués
Oralidade
Expressao Oral

e Vocabulario

Compreensao oral

e Relacdo entre os
sons

Atividade: “Eu
aprendo, tu aprendes, nos
aprendemos”

Nota: As atividades irdo
ser realizadas de um modo
paralelo em  pequenos
grupos e individualmente,
tendo em conta as
observagdes das
aprendizagens dos alunos,

- tampas
plastico

- dois sacos de pano

- Imagens reais

- caixas de cartdo

de garrafas

Modalidade de avaliacao:

- Avaliacao diagnostica

- Notas de campo

- Observacao do trabalho
individual e em grupo

- Grelhas de avaliacao

Aprendizagens

esperadas: | comentario [P5]: Muito

ao longo das dltimas
semanas da prética,
essencialmente em relagio
as areas curriculares de
Matematica e ao Portugués

- Realizar| importante

palavras através do esquema
rimético a que lhes pertence

- Classificar palavras quanto
ao numero de silabas
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Leitura e Escrita

Escrita

e Registoe
organizacao da
informacao

Gramética

Conhecimento explicito
da lingua

e Silaba tonica
e Sons e fonemas
e Divis3o silabica

Matematica

Dominio: Numeros e
operacoes

Subdominio: Nuameros
naturais

e Numeros pares e
impares

Caixa das rimas
(encontrar palavras
que rimam e
registar)

Caixas das silabas
(encontrar palavras
com a mesma silaba
ténica; encontra
palavras com o
mesmo numero de
silabas e registar)
Sacos mistério (
tendo fem conta as
imagens
apresentadas, o
aluno ter4 colocar |

- Reconhecer a silaba tonica
- Identificar diferentes
estruturas silabicas nas palavras

em cada saco
aquelas que
quantificam
nameros pares e
nameros impares)

) -| Comentario [P6]: Gostei
- Distingui

impares

- Reconhecer a paridade de
um nimero através do algarismo
das unidades

da interacao
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Tempo previsto
Areas

Areas curriculares/
dominios/subdominios/
conteudos

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Inicio: 15:00H
Fim: 15:00H
Duracao: 01:00H

Expressao Plastica
e Construgao
e Desenho

e Recorte e Colagem

Atividade: “Correio da
amizade” (sugerido pela
maior parte dos alunos)

Nota: Esta atividade tera
em conta a continuacio do
trabalho  realizado na
semana anterior

Colocagao das
cartas/bilhetes/desenhos
na caixa do correio

Levantamento do
correio recebido

- Caixa de correio
- Fita cola dupla

- Velcro

- Tubos de Cola

- Lapis de cor

- Tesouras

- Canetas de feltro

Modalidade de avaliacao:

- Registos estruturados

- Observacao do trabalho
individual e em grupo

- Grelhas de avaliacao

Aprendizagens
esperadas:

- Expressar-se livremente e de
forma espontanea

- Explorar de diferentes
materiais, procurando formas,
texturas, cores

- Colaborar com os restantes
elementos da turma
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Anexo 2A-IVd — Planificacao semanal de 13 a 15 de novembro de 2013

Instituicao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador(a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto
Turma/Ano 3/4°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Atividades orientadas por: Joana Barbosa

Plano diario do dia 13 de novembro

Areas curriculares/

Tempo previsto dominios/subdominios/

Percurso de aula

Areas contetidos (atividades/estratégias) Recursos Avaliagédo
Inicio: 9:00H Atividade: Sera - Livro de Portugués Modalidade de avaliacao:
Fim: 10:30H Portugués mentira ou verdade de que | do 3° ano “Alfa - - Avaliacao diagnostica
Duracao: 1:30H Educacio Literaria esta tudo ao contrario? Portugués 3” da Porto - Notas de campo

Editora - Observacao do trabalho
e Vocabul4rio relativo . - LiVAro de Fichas de | individual e em grupo
a0 livro: (autor Estratégias: Portugués - Grelhas de avaliacdo
) ’ - Livro “Poemas da

titulo, subtitulo, Elemento motivador:
capa, ilustracao,

ilustrador) do

- Apresentacdo e didlogo

livto “Poemas da
mentira e da verdade” de
Luisa Ducla Soares, virado
ao contrario, por parte da
estagiaria, com o objetivo

e Informacdo
essencial e acessoria

e Tema e assunto

Mentira e da Verdade” de
Luisa Ducla Soares

- Quadro interativo

- Projetor

- Canetas de escrita
para quadro branco

- Guitarra Classica
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Reconto

Personagem, espaco,
tempo, acao

Expressao de ideias
e sentimentos

Regras e papéis da
interacgao oral

Rimas
Declamacao

Articulacio,
entoacao e ritmo

Oralidade

Compreensao oral

Vocabulario

Informacao
essencial e acessoria

Ideia principal

Intencionalidade
comunicativa

de os alunos tentarem
adivinhar como se intitula
0 primeiro poema a ser
explorado na aula: “Tudo
ao contrario” (5°)

Anadlise e identificaco,
em grande grupo, dos
elementos paratextuais ao
livro (3”)

Leitura expressiva do
poema “Tudo ao contrario”,
por parte da estagiaria, ao
mesmo tempo que os
alunos acompanham a
leitura no livro, na pagina
34 (3")

Leitura expressiva, em
grande grupo, do poema
com o objetivo de preparar
0s alunos para a
memorizacao do mesmo de
um modo ritmado, tendo
em conta a segunda tarefa
posterior (7°)

Interpretacao do poema,
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pelas estagiarias, com o

acompanhamento da
guitarra classica e com base
Expressao Oral na musica “Oh

e s
e Vocabulario Laurindinha” (5°)
e Entoacao Repeticalo do poema
musicado, pela turma,
inicialmente por estrofes e,
seguidamente, na integra:

e Planificacao do
discurso: tema;

selecao e )
hierarquizacao da
informagao Leitura silenciosa do

essencial de acordo

com 0 objetivo poema “O que uma crianca

sofre” da pagina 35, por
e Relato, reconto, parte dos alunos (10°)
descri¢ao
Leitura do poema com
diferentes modos de leitura
Leitura e Escrita (como se estivesse triste,
como se estivesse alegre,

1 Salienta-se a importancia da Gltima estratégia que tem em conta 3 objetivos, pensados através das reflexdes obtidas por meio de
observagdo direta. 1- Grande interesse do grande grupo pela interpretacdo de textos de modo ritmado; 2 — Maior assimilacdo,
concentracao e interpretacao dos textos com base nesta estratégia; 3 — Interpretacao do poema musicado através uma misica popular
portuguesa como mote para a Interligacdo com os contetidos abordados no dia 14 de novembro em Estudo do Meio, nomeadamente “O
Passado do Meio Local” que, consequentemente, remete-nos para as tradi¢oes do nosso pais
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Leitura

Leitura em voz alta
Textos poéticos

Organizacao da
informacao:

Sentidos explicitos e
implicitos

Intencao
comunicativa
(recriar, mobilizar a
acao)

Informacao
relevante e acessoria

Assunto e ideia
principal

Leitura orientada

Escrita

Registo e
organizacao da
informacao

Personagens e acao

Descritores de

como se estivesse atrasado)
por parte da estagiaria e de
seguida, em grande grupo,
os alunos repetem (10”)

Didlogo interpretativo
sobre o poema, em grande
grupo, e registo no caderno
diario, tendo por base
algumas das propostas de
interpretacdo presentes na
rubrica “Ler e
compreender” da pagina 35
15)

Dialogo e analise
comparativa das
ilustragoes que
acompanham os poemas
presentes no manual de
Lingua Portuguesa (pp. 34
e 35) e no livro “Poemas da
mentira e da verdade”
(projetado no  quadro
interativo) (8)

Realizagao dos
exercicios 1 2,3, 4 e 5,
individualmente, da Ficha
n°9, do Livro de Fichas,
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desempenho:

- Identificar informacao
essencial;

- Realizar deducdes e
inferéncias;

- Recontar, contar e
descrever

- Descobrir pelo contexto
0s temas a serem
abordados;

- Manifestar
sentimentos, sensacoes,
ideias e pontos de vista
através  dos  discursos
ouvidos;

- Compreender e
identificar a informacao
necessaria a concretizagao
de uma tarefa a realizar;

- Relacionar intencées e
emocOes das personagens
com finalidades da acdo;

- Ler de acordo com
orientacoes estabelecidas;

- Exprimir uma opiniao
critica a respeito de acoOes
das personagens ou de
outras informacbes que
possam ser objeto de juizos

relativamente aos poemas
analisados (19°)

125




de valor;

- Praticar a
silenciosa;

- Ler poemas em ¢
em pequenos grupos;
- Memorizar e
poemas, com
entoacido adequadas

- Ler e ouvir ler obras de
literatura para a infancia e
textos da tradicao popular;

- Ler em voz alta, apos
preparacao da leitura;

clareza e

leitura

Ooro ou

dizer

Areas curriculares/

Tempo dominios/subdominios/ Percurso de aula Y eF
et A ., (atividades/estratégias) Recursos Avaliacio
previsto Areas conteudos
Inicio: 11:00H Atividade: Quem - Livro de Matematica “A grande Modalidade de
Fim: 12:30H Matematica reflete sempre alcanca aventura” da Texto Editores avaliacao:
Duracio: f. , - Computador - Avaliacao
Dominio: Numeros e L . . c on
01:30H Operacies Estratégias: - Quadro Interativo diagnostica
perac -Elemento motivador: - Projetor - Notas de campo
Apresentacido de um - Adaptacdo do video dos melhores - Observacdo do

Subdominio

melhores

volta a

video dos
momentos da

momentos da volta a Portugal 2013 em

bicicleta, disponivel

em

trabalho individual e em

grupo
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Adicao e Subtracao

e Numerais ordinais

¢ Resolucao de
problemas

e Numeros naturais

Descritores de

desempenho:

- Utilizar corretamente
os numerais ordinais até

“centésimo”;
- Resolver problemas
envolvendo situactes de

juntar, acrescentar, retirar e
comparar

- Efetuar contagens
progressivas e regressivas,

Portugal 2013 em bicicleta,
tendo em conta a
abordagem e exploragdo
dos numerais ordinais? (3’)

Diédlogo orientado sobre
o visionamento do video,
tendo em conta os possiveis
contetidos que irdo ser
abordados em aula (6°)

Andlise do  desafio
proposto no livro de
Matematica na pagina 30,
em grande grupo (10°)

Realizacao dos
exercicios 1.2, 1.3
individualmente, propostos
na pagina 30 (15°)

Correcao dos exercicios,

http://www.youtube.com/watch?v=YiacM-
rb28A

- Calendéario Anual

- Tabela das pontuactes “Quem reflete
sempre alcanca”

- 13 réplicas de bicicleta coloridas em
madeira

- 2 metros de fio de sediela

- cartolina de tamanho A3

- Regras

- 1 metro de fita cola de dupla face

- Grelhas de avaliacao

2 Embora os exercicios propostos no livro de Matematica em relacdo a compreensdo dos numerais ordinais estejam relacionados
com o atletismo, salienta-se que o facto do video apresentado ser remetente a volta a Portugal em bicicleta converge com as estratégias
pedagogicas expostas posteriormente, como forma de orientar a compreensao logica dos alunos para o novo recurso pedagogico que
ira fazer parte da sala de aula
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http://www.youtube.com/watch?v=YiacM-rb28A
http://www.youtube.com/watch?v=YiacM-rb28A

com saltos fixos, que
possam tirar partido das
regras de construcao dos
numerais.

por parte dos alunos,
realizados anteriormente,
tendo em conta a projecao
no quadro, do manual
digital (8”)

Observagao direta, em
grande grupo, de um
calendario anual, de modo
a que 0s alunos
compreendam a posicdo
ordenada dos meses do
ano, tendo em conta o
exercicio 2 do livro, através
da resolucio do mesmo

(10°)

Apresentacao e
interpretacao, em grande
grupo, de uma tabela
construida pela estagiaria e
delineada pela  diade,
intitulada como “Tabela
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das Pontuagdes — Quem
reflete |sempre alcanca™,

no qual a mesma se
apresenta com o nome de
todos o0s elementos da
turma, por ordem
alfabética, em estilo de reta
numérica com diferentes
pontuacdes  progressivas,
que simula um ambiente de
ciclismo (pelas suas
caracteristicas) interligado
com o video observado
inicialmente
e Reflexdo em grande
grupo tendo em
conta o titulo “Para
que servira esta

Comentario [P1]: Sendo uma tabela
de pontuagdes nao sei se esta
diretamente ligado com reflexao, mas
talvez quem se esfoca ...

3 Esta estratégia tem vindo a ser delineada pela diade desde as primeiras semanas de interacdo com o contexto educativo, mais
concretamente, com os alunos desta turma. Consideramos que tendo em conta o défice de motivacdo intrinseca e extrinseca
demonstrado pela maior parte dos alunos, bem como a indisciplina que existe seria pertinente o planeamento de uma estratégia que
motivasse os alunos e, a0 mesmo tempo, os fizesse refletir sobre as suas atitudes. Ao mesmo tempo, salienta-se que considerou-se ser
pertinente elaborar e explorar este recurso nesta semana pelo apelo feito pela professora coordenadora para a reflexao sobre as regras,
como, por outro lado, através de uma interligacdo com os contetidos a serem abordados estas semana, neste caso os nimeros ordinais.
A medida que os alunos atingem a meta, os mesmos sio premiados com uma réplica das bicicletas presentes na Tabela das pontuaces,
colando no caderno para que a familia possa acompanhar o seu aproveitamento escolar.
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tabela?” (15°)

Apresentacio, reflexdo e
exposicdo, em  grande
grupo, de algumas das
regras presentes no
regulamento interno da
escola, dialogadas pela
equipa docente e pela diade
na reunido de escola que
decorreu a semana
anterior, bem como outras
que poderdo ser sugeridas
pela turma ao longo do
tempo (15°)

(Re)interpretacao da
tabela tendo em conta as
regras impostas ao seu
funcionamento e
cumprimento, simulando
possiveis situacoes, ao nivel
da interpretacdo ordenada
posicional, entre os alunos,
no que concerne a
consolidagao da
aprendizagem dos nimeros
ordinais, bem como as
possiveis pontuacdes que
poderdo ou nao  ser
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atribuidas
cumprimento das
estabelecidas (8”)

consoantes o
regras

Tempo previsto

Areas curriculares/
dominios/subdominios/

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Areas contetdos
Inicio: 14:00H Atividade: Se eu ler - Livro de Portugués Modalidade de avaliacao:
Fim: 15:00H Portugués com entoacdo wvou de | “Alfa3°ano” - Avaliacao diagnéstica
Duracao: 01:00H Oralidade eerteza respeitar a - Livro de Fichas de - Notas de campo
- pontuacdo! | Portugués “Alfa 3° ano” - Observyg comentario [P2]: O livro de 5° ano
Expressdo Oral - e- Manual do Aluno - | individual e e ’feltn um te’tdoénmto lnt,efessantets‘)bfe
s, o . este assunto. & pequenino € mostra
e Vocabuléario Estrateg}as. CD - ROM - Grelhas como se pode dizer ao contrario usando
- Corre(;ao, em grande 0 mesmo texto, os mesmos sinais de

Compreensao oral

e Vocabuléario

Leitura e Escrita

Leitura

Ler em voz alta
e Informacéo
relevante e acessoria
e Intencao
comunicativa

grupo, dos  exercicios
presentes na Ficha n° 9 do
Livro de Fichas, realizados
na parte da manha (12°)

- Realizacao, em grande
grupo, do exercicio 6 da
Ficha n°9 (15”)

- Leitura e andlise do
laboratorio gramatical
presente na pagina 36 do

livto de Portugués e
realizacdo do exercicio em
grande grupo (15)

pontuacao, mas colocados em locais
diferentes.

Comentario [P3]: Muito presa ao
manual
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(informar, recrear,
mobilizar a acao)

Escrita

e Registoe
organizacao da
informacao

Gramaética

Conhecimento explicito
da lingua

¢ Sinais de pontuacio

Descritores de
desempenho:

- Identificar informacao
essencial;

- Realizar deducdes e
inferéncias;

- Manifestar
sentimentos, sensacoes,
ideias e pontos de vista
através  dos  discursos
ouvidos;

- Compreender e

- Realizacao do exercicio
3 de compreensdo oral,
individualmente, presente
na pagina 37 constituinte
da biblioteca  digital,
destinado aos sinais de
pontuacao (10°)

Correcdo, em grande
grupo, do exercicio
realizado anteriormente

(®)

Tarefa para casa:
Realizacao dos exercicios 1
e 2 da pagina 37 do manual
(correc@o dos exercicios no
dia 15 de outubro, no
momento de apoio ao
estudo)
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identificar a informacao
necessaria a concretizagao
de uma tarefa a realizar;

- Relacionar intencées e
emocOes das personagens
com finalidades da acdo;

- Identificar os diferentes
sinais de pontuacdo e as
intencionalidades
comunicativas subjacentes
aos mesmos

Tempo previsto
Areas

Areas curriculares/
dominios/subdominios/
conteudos

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Inicio: 15:00H
Fim: 15:00H
Duracao: 01:00H

Expressao Dramatica

Descritores de
desempenho:
- Desenvolver a

capacidade de improvisacao

- Produzir discursos

Atividade: Viver com
pontuacdo e entoacdo

Estratégias:

A estagidria apresenta
alguns cartdes com o0s
sinais de pontuacao
explorados na  sessao
anterior, presentes caixa —

- Caixa — ficheiro “Alfa
Palavras” presente no kit do
professor do 1° ano

- Power point com o jogo
“Voz off” baseado no
programa de televisao “Vale
Tudo

- Avaliacao diagnostica

- Notas de campo

- Observacao do trabalho
individual e em grupo

- Grelhas de avaliacdo
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através da correspondéncia
entre linguagem verbal e
nao verbal

ficheiro do “Alfa Palavras”

integrado no kit do

professor do 1° ano

e A medida que é

mostrado o sinal de
pontuagio, o aluno
ter que realizar uma
acao ou um dialogo
no qual seja
percetivel a
presenca do
respetivo sinal de
pontuacao, com a
devida entoacao
(257

Apresentacdo do jogo
“Voz off”, em power point,
baseado no programa de
televisao “Vale Tudo”

e Serao apresentados
alguns videos sem
som, no qual os
alunos, perante a
expressao facial da
personagem, e, de
acordo com um
tema, terdo de
improvisar um
didlogo, no qual a
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expressao facial v4

ao encontro da
entoacgdo necessaria
e Os alunos que,
naquele momento,
nao estiverem a
participar no jogo,
encarnarao o papel
de jtris, uma vez
que no final da
tarefa terdo que
avaliar a prestacao
dos colegas de
acordo com as
regras estabelecidas

(35"

Nota: Inicialmente a
estagidria  realiza um
possivel exemplo daquilo
que os alunos poderao
improvisar

[ Comentario [P4]: ©
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Instituicao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos

Orientador(a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto
Turma/Ano 3/4°C
Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Estagiaria observada Joana Barbosa

Plano diario do dia 14 de novembro

Tempo .Areas
. curriculares/ p d 1 widad L. L
previsto dominios/subdomini ercurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliacdo
Areas os/ conteudos
Inicio: Atividade: Elementar... meus caros alunos - Livro de Matematica Modalidade de
9:00H Matematica do 3° ano “A grande | avaliacio:
Fim: Estratégias: Aventura” da  Texto - Avaliacao
10:30H Dominio: . . Editores diagnostica
Duracio: ) Elemento motivador: - Madsica “Pink - Notas de campo
1:30H Organizacao e A estagiaria simula um momento de | Panther”, disponivel em - Observacao do

tratamento de dados investigacdo, como se fosse uma espécie de | http://www.youtube.co | trabalho individual e
detetive, ap6s todos os alunos estarem sentados, | m/watch?v=v- em grupo
como mote para as atividades que irao ser | emXsgCfNE - Grelhas de
Subdominio:Represen | realizadas (3”) - chapéu avaliacdo
tagdo e tratamento de . - Gabardine
Levantamento das expectativas dos alunos, - Bloco de notas
dados através do registo no quadro e no caderno diario, - Caneta
sobre o que podera ser abordado na aula, tendo em - Lupa
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e Tratamento de
dados

e Resolucao de

problemas
Descritores de
desempenho:
- Identificar “a

frequéncia absoluta” de
uma categoria/classe de
determinado conjunto de
dados como o nimero de
elementos da populagio
que pertencem a essa
categoria/classe

- Resolver problemas
envolvendo a anédlise de
dados representados em

conta o elemento de motivacao (10°)

Leitura e analise dos dados, em grande grupo,
dos diferentes tipos de registo de informacao
recolhidas, da pagina 38 do livro de Matematica

(15%)

Realizacao do exercicio 1.1., individualmente

(10")

Correcado do exercicio anterior, em grande
grupo, no quadro

Dialogo sobre as estratégias utilizadas pelos
alunos para a interpretacdo dos dados, tendo em
conta as diferentes formas graficas disponiveis

(10")

Visualizacao e anélise de fotografias relativas ao
estagio da diade no contexto de Educacao Pré —
Escolar para a observacdo de diferentes formas de
interpretacao e representacao de dados4(15°):

e Registo do estado tempo

- Quadro interativo

- Telemovel

- Mini
portateis

- Projetor

- Computador

- Canetas de escrita
para quadro branco

- Fotografias do
contexto de Pré — Escolar

- 15 fichas de trabalho

- 5 folhas de tamanho
A5 com o numero de
elementos constituintes
da sala de aula

colunas

4 Esta estratégia deve-se pelo facto de ser ja frequente as estagiarias dialogarem com os alunos sobre as suas experiéncias no
contexto de Pré — Escolar e pelo qual os alunos manifestam interesse. Ainda assim, parece ser pertinente que os alunos compreendam
que a forma como as criangas mais novas representaram os dados acerca do estado do tempo sao reflexo da maturidade cognitiva que
vai evoluindo a medida que as criancas vao crescendo
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tabelas e graficos

Registo do mapa de presencas

Proposta de um desafio matematico tendo por
base a proposta de preenchimento de uma tabela de
frequéncia sobre elementos constituintes da sala de
aula (27°)

Distribuicao de uma ficha de trabalho (cf.
Anexo B2) constituida por uma tabela de
frequéncia, semelhante a que se encontra no
livro de Matematica na pagina 38, por
preencher

A estagiaria d4 indicacbes sobre qual o
objeto pelo qual os alunos devem observar
durante o periodo de tempo estabelecido no
momento, com recurso a um temporizador.
Seguidamente, e, terminado o tempo, os
alunos deverao ter que fechar os olhos e
pousar a cabeca sobre a mesa e conforme a
solicitagdo da estagiaria, e, mantendo-se
nessa posicao, os alunos terao que dizer, por
exemplo, quantas cadeiras terdo contado.
Os alunos abrem os olhos constatando a
quantidade correta de elementos que ira ser
mostrada em folhas de tamanho Ag,
confrontando as suas ilacoes.
Seguidamente, em grande grupo, ou
individualmente, os alunos procedem ao
registo na tabela de frequéncia que ira ser
projetada no quadro. A tarefa proposta ira
ser realizada 5 vezes tendo em conta os
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objetos estabelecidos (nimero de mesas de
trabalho, janelas, armarios, quadros,
portas).

Tarefa para casa: estudar o desafio proposto na
pagina 39, uma vez que na aula seguinte os alunos
terdo que dialogar sobre as suas interpretacoes

] curriculares/ de aul wvidad - .
previsto dominios/subdomini Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliacdo
Areas os/ contetidos

Inicio: Atividade: A descoberta do mundo de Luisa - Livro de Lingua Modalidade de
11:00H Lingua Portuguesa | Ducla Soares Portuguesa avaliacao:

Fim: e - Computador - Avaliagao

E L , . . . A-ng

12:30H ducagdo Literaria Estratégias: - Quadro Interativo diagnostica

Duracao: e Vocabuléri - Canetas para quadro - Notas de campo
01:30H ocabuliario Visionamento de uma encenagdo teatral | branco - Observagdo do

relativo ao livro:
(autor, titulo,
subtitulo, capa,
ilustragao,
ilustrador)

e Informacdo
essencial e
acessoria

presente na obra “Tudo ao contrario” de Luisa
Ducla Soares, nomeadamente “O rapaz sujo e a
rapariga limpa”, interpretada por um grupo de
alunos da licenciatura em Educacdo Basica na
Escola Superior de Educacao (15”)

Didlogo sobre o visionamento do video,
refletindo sobre as possiveis (diferencas e/ou
semelhancas contetidos presentes na obra “Poemas

- Projetor

- Video “O rapaz sujo
e a rapariga limpa”

- Livro “Poemas da
Mentira e da Verdade” de
Luisa Ducla Soares

- Livro “Poemas da
Mentira e da Verdade” de
Luisa Ducla Soares em

trabalho individual e em
grupo

- Grelhas de
avaliacao
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e Tema e assunto
e Reconto

e Personagem,
espaco, tempo,
acao

e Expressao de
ideias e
sentimentos

e Regras e papéis
da interacao oral

e Rimas
e Declamacao

e Articulacio,
entoacao e ritmo

Oralidade
Compreensao oral
e Vocabulario

e Informacdo
essencial e
acessoria

da Mentira e |da Verdade” no Ambito da Educacio

pdf

Literaria, explorados no dia anterior (15)

Jogo de adivinhas, em grande grupo, através da
decifracdo do poema “Abecedario sem juizo” (os
alunos terdo que adivinhar as dltimas palavras que
rimam) (15”)

Atividade — “Abecedéario com juizo”

e Os alunos terao que construir um poema “a
maneira de...”, em relacao aos diferentes
elementos da turma, individualmente. Nota:
o poema “Abecedério sem juizo” sera
projetado no quadro interativo para que os
alunos se possam orientar na sua tarefa de
escrita (20°)

Apresentacao dos poemas “Abecedario com
juizo” por cada elemento da turma, tendo em conta
a estratégia utilizada pela estagiaria inicialmente

(25%)

Colagem do poema “Abecedario com juizo” no
Caderno Diario (5’)

- 13 para a construcio
do poema “Abecedario
com juizo”

- 13 tesouras

- 3 tubos de cola

- Caderno diario

[ Comentario [P5]: registar ]
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e Ideia principal

e Intencionalidade
comunicativa

Expressao Oral
e Vocabulario
e Entoacado

e Relato, reconto,
descricao

Leitura e Escrita

Leitura

e Leitura em voz
alta

e Textos poéticos

e Organizacao da
informacao:

e Sentidos
explicitos e
implicitos

e Intencdo
comunicativa
(recriar,
mobilizar a acao)
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e Informacao
relevante e
acesséria

e Assunto e ideia
principal

e Leitura orientada

Escrita

e Registoe
organizacao da
informacao

e Texto poético

Descritores de
desempenho:

- Identificar
informacao essencial;

- Realizar deducoes e
inferéncias;

- Recontar, contar e
descrever

- Descobrir  pelo
contexto os temas a
serem abordados;

- Manifestar
sentimentos, sensacoes,
ideias e pontos de vista
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através dos discursos
ouvidos;

- Compreender e
identificar a informacao
necessaria a
concretizacdo de uma
tarefa a realizar;

- Relacionar intencoes
e emocoes das
personagens com
finalidades da acao;

- Exprimir uma
opinido critica a respeito
de acGes das personagens
ou de outras informacodes
que possam ser objeto de
juizos de valor;

- Ler e ouvir ler obras
de literatura para a
infancia e textos da
tradicao popular;

- Praticar a leitura
silenciosa;

- Ler em voz alta, ap6s
preparacao da leitura;

- Ler poemas em coro
Ou em pequenos grupos;

- Memorizar e dizer
poemas, com clareza e
entoacao adequadas
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Areas

Tempo .
. curriculares/ Percurso de aula . .
previsto dominios/subdomin (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
Areas ios/ conteudos

Inicio: Atividade: Através do Passado hoje - Livro “Alfa Estudo Modalidade de
14:00H Estudo do Meio refletimos sobre o Presente do Meio 3” avaliacao:

Fim: - Computador - Avaliacao
15:00H A descoberta dos Estratégias: - Quadro interativo diagnostica

Duracao: < 4 Leitura, por parte da estagiaria, e analise das - Canetas de escritas - Notas de campo
01:00H outros e das | paginas 32 e 33 do livro de Estudo do Meio para quadro branco - Observacdo do

Instituicoes

e O passado do

meio local

Descritores de

desempenho:
- Conhecer factos e

datas importantes para
a histéria local

- Conhecer vestigios
do passado local:
construgoes, atividades
econOmicas

e [Levantamento das concecdes prévias dos

que conhecam, nomeadamente a

- Caderno diario

trabalho individual e

alunos em relacao a vestigios do passado - Caderno de | em grupo
trabalhos de casa - Grelhas { comentario [P6]: levar
- 13 tesouras avaliacao algumas na manga e fazer um

monumentos histéricos, atividades
econdémicas, gastronomia, dancas e jogos
tradicionais, festas e romarias

e Registo no caderno diario da “chuva de
ideias” anteriormente realizada (15’)

Leitura e analise de algumas noticias
presentes no site oficial do Jornal Riotintense
“Vivacidade”, alusivas as caracteristicas do
municipio de Gondomar

¢ Interligacdo com contetdos ja
abordados ao nivel dos 6rgaos
autarquicos da regido, nomeadamente
com tomada de posse do novo

- 3 tubos de cola

- 13 fotocopias com
algumas receitas
gastrondmicas do
concelho de Gondomar

- Cesta com nozes e
nabos

- bijuteria
representativa do
artesanato
gondomarense

- Site do Jornal

“Vivacidade” disponivel

poster no Glogter.
http://www.glogster.com/
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caracteristicas;
costumes e tradicOes
locais (festas, jogos
tradicionais, medicina
popular, trajes,
gastronomia...); feriado
municipal
(acontecimento a que
esta ligado).

- Reconhecer a

importancia do
patriménio  histdrico
local.

presidente do Concelho de Gondomar

e Visionamento de fotografias e entrevistas
de rua sobre a recente romaria da “Nossa
Senhora do Rosario”, conhecida também
pela “Feira das Nozes”, bem como de um
video presenta na pagina do Youtube do
mesmo jornal, intitulado de “Um desfile
pela tradicao — Festival Gastronémico —
Hoje ha caldo de nabos”s (15°)

Observacio direta através do sentido do
tato de alguns elementos caracteristicos da
regiao local, entre eles: as nozes e nabos que
caracterizam a romaria “Nossa Senhora do
Rosario” que converge com o feriado
municipal de  Gondomar;  bijuteria
representativa da filigrana com interligacao
ao logotipo da Céamara Municipal de
Gondomar, representativo a uma das
principais atividades econ6micas da regiao®

(10")

Leitura, em grande grupo, de [algumas

em

- Video do Jornal
“Vivacidade” - “Um
desfile pela tradicdo —
Festival Gastron6mico
Hoje ha caldo de
nabos”, disponivel em:
http://www.youtube.co
m/watch?v=3DPqwOD
Si E

- Pen de internet
movel

5 Esta estratégia resulta como elemento motivador para a “surpresa” que os alunos terdo no momento de Expressao Musical

6 Salienta-se um maior destaque para elementos caracteristicos do concelho de Gondomar, devido a estratégia delineada no
momento da Expressdo Musical
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receitas  gastronOmicas caracteristicas do Comentario [P7]: pedir, no

concelho de Gondomar (10°) din anterlor, que ss tragam
e faca um livrinho digital.

Colagem das receitas no caderno de trabalhos
de casa 7 (10°)

Tempo Areas
. curriculares/ Percurso de aula .
previsto dominios/subdomin (atividades/estratégias) Recursos Avaliacio
Areas ios/ conteudos

7 Esta estratégia tem em conta a interacao com o contexto educativo, ao longo de todas estas semanas, bem como o conhecimento
das diferentes dinamicas familiares dos alunos. Neste sentido considerou-se, importante, que as aprendizagens em sala de aula
proporcionassem uma ponte para o fortalecimento das aprendizagens educativas que os educandos efetuam na escola, com os seus
familiares. E nesse sentido que as receitas gastronémicas serio registadas, através da colagem, no caderno de trabalhos de casa para

que as familias, para além de também poderem aprender com alunos, podem ainda acompanharam o trabalho que vai sendo realizado
na escola
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Inicio:
15:00H

Fim:
15:00H

Duracao:

01:00H

Educacao e
Expressao Musical

e Jogosde
exploracao

e Voz

Descritores de

desempenho:

- Experimentar
percussao corporal
(batimentos, palmas,
)

- Acompanhar
cancgdes com gestos e
percussao corporal

- Cantar cancoes e
reproduzir  pequenas
melodias

- Acompanhar
cangoes com gestos e
percussao corporal

Atividade: Chegou o momento de viver o
meu Passado

Estratégias:

Participacdo de alguns elementos do “Grupo
de Dancas Regionais da Universidade Sénior de
Gondomar”

e Observacao direta dos trajes,
ordenamentos e instrumentos musicais
caracteristicos da identidade portuguesa

e Participacao, por parte dos alunos, nas
demonstracGes musicais que este grupo
ira apresentar

- Elementos do
“Grupo de Dancas
Regionais da
Universidade Sénior de
Gondomar”

- Instrumentos
musicais, tais como
cavaquinhos, triangulos

- Trajes regionais

Modalidade de
avaliacao:

- Participacao e
envolvéncia da turma nas
tarefas propostas pelo “Grupo

de Dancas Regionais da
Universidade Sénior de
Gondomar”

- Avaliacao diagnostica

- Notas de campo

- Observacao do trabalho
individual e em grupo

- Grelhas de avaliacdo
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Instituicao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador(a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto
Turma/Ano 3/4°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Atividades observadas por: Joana Barbosa

Plano diario do dia 15 de novembro

Areas curriculares/

Tempo previsto Percurso de aula

Areas domlm((:)sr/l igll’l)((ll((::nmos/ (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
Inicio: 9:00H Atividade: Os craques - Livro de Matematica Modalidade
Fim: 10:30H Matematica da interpretacdo de dados | do 3° ano “A grande | de avaliacao:
Duracio: 1:30H Aventura” da  Texto - Avaliacao

Dominio: Organizaco Estratégias: Editores diagnostica
) Didloso e andlise do - Caderno de fichas de - Notas de
e tratamento de dados 408 . matematica “A grande | campo
desafio proposto na pagina aventura” _" Observacio
. 39 do livro de Matemitica, - Quadro interativo do trabaclzho
Subdominio: tendo em conta a tarefa X - dividual
N ta para casa no dia - Projetor individual e em
Representacao e tratamento proposta p - Canetas de escrita | grupo
14 de novembro (20°) grup
de dados para quadro branco - Grelhas de
. -CD - ROM Aula | avaliagcdo
Realizacdo, em grande | .. . “
d ‘cios 1 e 2 Digital A grande
¢ Tratamento de rupo, dos exercicios 1 e aventura”

(15”)
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dados

e Resolucao de

problemas
Descritores de
desempenho:
- Identificar “a

frequéncia absoluta” de
uma categoria/classe de
determinado conjunto de
dados como o ntmero de
elementos da populacao que
pertencem a essa
categoria/classe

- Resolver problemas
envolvendo a analise de
dados representados em
tabelas e graficos

Dominio: Numeros e

Operagoes

Subdominio

Adicao e Subtracao

Realizacdo da Ficha n°
10 presente no caderno de
fichas de Matematica “A
grande aventura”, até ao

exercicio 1.3,
individualmente, como
consolidacao de

conhecimentos (15”)

Correcao dos exercicios
realizados anteriormente
no quadro (15”)

Realizacdo dos desafios
didaticos propostos no CD-
ROM da aula digital “A
grande aventura” (15”)

e Numerais ordinais

e Representacdoe

interpretacdo de
dados
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e Numerais ordinais

e Resolucao de
problemas
e Numeros naturais

Descritores de
desempenho:
- Utilizar corretamente

os numerais ordinais até
“centésimo”;

- Resolver problemas
envolvendo situacoes de
juntar, acrescentar, retirar e
comparar

- Efetuar contagens
progressivas e regressivas,
com saltos fixos, que
possam tirar partido das
regras de construcao dos
numerais.
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Tempo previsto

Areas curriculares/

Percurso de aula

oons dominios/subdominios/ | (,jvidades/estratégias) Recursos Avaliagio
Inicio: 11:00H Atividade: E tudo o - Livro de Lingua Modalidade
Fim: 12:30H Lingua Portuguesa vento levou Portuguesa “Alfa 3° ano” de avaliacao:
Duracao: 01:30H Oralidade - Computador - Avaliacao
= Estratégias: - Colunas diagnostica
Compreensao oral - Quadro Interativo - Notas de
e Vocabulario Elemento motivador: - Canetas para quadro | campo
Luzes da sala de aula | branco - Observacao do

e Informacéo
essencial e acessoria

e Ideia principal

e Intencionalidade
comunicativa

Expressao Oral
e Vocabulério
¢ Entoacao

e Planificacdo do
discurso: tema;

apagadas e os alunos terao
que fechar os olhos e pousar
a cabeca sobre a mesa (2”)

A estagiaria procede a
uma recriacdo do som do
vento, através do uso de um
tubo de plastico ja usado
numa atividade anterior,
bem como outros tubos de
diferentes grossuras, de
modo a que seja percetivel
as diferentes intensidades e
sonoridades do vento (8)
grande

Didlogo, em

- Projetor

- 3 tubos de plastico de
diferentes grossuras

- Video “Quantas cores
o vento tem “Pochaontas”,
disponivel em
http://www.youtube.com/
watch?v=MT9oWwZWbX4
k

trabalho individual
e em grupo

- Grelhas de
avaliacao
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selecdo e
hierarquizacao da
informacao essencial
de acordo com o
objetivo

Relato, reconto,
descrigao

Leitura e Escrita

Leitura

Textos narrativos
Textos poéticos

Organizacao da
informacao:

Sentidos explicitos e
implicitos

Intencao
comunicativa
(recriar, mobilizar a
acao)

Informagao
relevante e acessoria

Assunto e ideia
principal

grupo, sobre o que foi
ouvido, com o pbjetivo de
convocar as experiéncias de
aprendizagem realizadas na
semana anterior |[(12°)

Leitura silenciosa do
Texto A da pagina 50 “O
valor do vento” (8)

Leitura, por parte da
estagiaria, do texto (8”)

Interpretacao do texto,
tendo em conta uma
avaliacio do vento como
elemento fisico, que se
sente, mas nao se vé (10°)

e Reflexao: “Como é

que sabemos que o
vento existe?”

Leitura silenciosa do
texto B “O valor do vento”

(8)

Leitura do texto por
parte da estagiaria |(8)

Interpretacdo, em grande

Comentario [P8]: Articulac
a0 ©

[ Comentario [P9]: coletiva ]
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e Leitura orientada

Escrita

e Registoe
organizacao da
informacao

Descritores de
desempenho:

- Identificar informacao
essencial;

- Realizar deducbes e
inferéncias;

- Recontar, contar e
descrever

- Descobrir pelo contexto
os temas a serem abordados

- Manifestar
sentimentos, sensacoes,
ideias e pontos de vista
através dos discursos
ouvidos

- Compreender e
identificar a informacao
necessaria a concretizacao
de uma tarefa a realizar

grupo, do texto, tendo em
conta as possiveis
semelhancas e diferencas
com o texto anterior (10”)
e Reflexao: “Qual sera
o valor que o vento
tem para a
personagem |do

texto?”

Visualizacdo do video
“Quantas cores o vento
tem?” do filme da Disney
“Pochaontas”, uma vez que
0o mesmo abarca as
diferentes dimensbes do
vento integradas nos textos
lidos e refletidos
anteriormente (8”)

¢ Dialogo sobre as

possiveis
semelhancas e
diferencas do video
com os textos lidos

Inicio da realizacao do
exercicio 3 da pagina 51 do
livro de Portugués (8’)

Tarefa para casa:

Comentario [P10]: esquematizar ou
usar imagem Wordle. A partir dessa
imagem ainda pode explorar a sua
conclusao
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- Mobilizar
conhecimentos prévios

- Ler textos narrativos

- Relacionar intengoes e
emocOes das personagens
com finalidades da acdo

- Ler de acordo com
orientacdes estabelecidas

- Recriar textos em
diferentes formas de
expressao (verbal, musical,
gestual, corporal)

- Usar vocabulario
adequado

- Exprimir uma opinido
critica a respeito de acoes
das personagens ou de
outras informacbes que
possam ser objeto de juizos
de valor.

Terminar o exercicio bem
como realizar os exercicios

4e5 |

Comentario [P11]: explora
r, por escrito, a imagem
criada
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Tempo previsto

Areas curriculares/
dominios/subdominios/

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Areas contetidos
Inicio: 14:00H Atividade: Eu - Livro de Portugués Modalidade de avaliacao:
Fim: 15:00H Apoio ao Estudo aprendo, tu aprendes, noés | “Alfa 3° ano” - Avaliacao diagnostica
Duracio: 01:00H aprendemos - Fichas de Gramaética de - Notas de campo
A Portugués “Alfa 3° ano” - Observacao do trabalho
Port . . o g
ortugues Nota: As atividades - 6 sacos de pano individual e em grupo
Oralidade realizadas terdo em conta a - Imagens - Grelhas de avaliacao

Expressao Oral

e Vocabuléario

Compreensao oral

e Relagdo entre os
sons

Leitura e Escrita

Escrita

e Registoe
organizacgao da
informacao

Gramaética

consolidacdo de contetdos
explorados ao longo da
semana, através da
realizacdo de exercicios
presentes, neste caso, no
manual de Portugués.

Ainda assim, a restante
proposta de  atividade
decorrerA de um modo
paralelo em pequenos
grupos e individualmente,
tendo em conta as
observacoes das
aprendizagens dos alunos,
ao longo das dltimas
semanas da pratica, em
relacdo a area curricular de
Matematica

Estratégias:

- Guides de trabalho para
a realizacdo da atividade
sobre 0s niimeros pares
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Conhecimento explicito
da lingua

e Silaba tonica

e Sons e fonemas
e Divisao silabica
e Pontuacgao

Descritores de
desempenho:

- Realizar associacoes
entre palavras através do
esquema riméatico a que
lhes pertence

- Classificar palavras
quanto ao numero de
silabas

- Reconhecer a silaba
tonica

- Identificar diferentes
estruturas  silabicas nas
palavras

- Identificar os sinais de
pontuacdo presentes em
frases

Correcdo da tarefa de
casa proposta no dia 13 de
novembro, nomeadamente
os exercicios 1 e 2 da
pagina 37 do livro de
Portugués (10°)

Realizacdo em grande
grupo dos exercicios 6, 7, 8,
9 e 10 da pagina 38 do livro
de Portugués (20°)

Realizagdo da ficha de
Gramatica no° 3,
individualmente, presente
no livro de Fichas de
Gramatica (15°)

Correcdo no quadro dos
exercicios realizados
anteriormente (10°)

Exploracao e realizacdo
das tarefas propostas em
relacdo a area curricular de
Matematica (10’)

e Sacos mistério
(tendo em conta as
imagens
apresentadas, o
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Matematica

Dominio: Numeros e
operacoes

Subdominio: Numeros
naturais

e Numeros pares e
impares

Descritores de

desempenho:

- Distinguir nameros
pares de impares

- Reconhecer a paridade
de um ndamero através do
algarismo das unidades

aluno tera colocar
em cada saco
aquelas que
quantificam
nimeros pares e
nimeros impares)
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Tempo previsto
Areas

Areas curriculares/
dominios/subdominios/
conteudos

Percurso de aula

(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Inicio: 15:00H
Fim: 15:00H
Duracao: 01:00H

Expressao Plastica
e Construcao
e Desenho

e Recorte e Colagem

Descritores de
desempenho:
- Desenvolver a

imaginacdo, da criatividade,
da destreza manual e da
descoberta

- Expressar-se de forma
pessoal

Atividade:

Ilustrando

tudo ao contrario e tudo as
direitas

Estratégias:

A estagiaria distribui a

cada

aluno o0s versos

presentes no poema “Tudo

ao

contrario” da

obra

“Poemas da mentira e da
verdade”

Os alunos terao que
ilustrar,
individualmente, ou
a pares, as acoes da
personagem
presente no poema
“Tudo ao contrario”
da obra “Poemas da
mentira e da
verdade”, explorado
no dia 13 de
outubro

(30)

- Versos soltos do poema
“Tudo ao contrario” da obra
“Poemas da Mentira e da
Verdade”

- Cartolina A3 em
formato de livro

- Folhas A5 para
realizacao das ilustracoes

- Lapis de cor

- Canetas de feltro

- Tesouras

- Tubos de cola

Modalidade de avaliacao:
- Avaliacao diagnostica

- Notas de campo

- Observacao do trabalho

individual e em grupo

- Grelhas de avaliacdo
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Apresentacdo de uma
cartolina em formato de
livro, dividida meio, no
qual de um lado irdo estar
presentes as ilustragoes
correspondentes ao poema
original “Tudo ao
contrario” e, do outro lado,
estarao presentes as
ilustracoes contrarias ao
conteado do mesmo, tendo
em conta as acgdes que
correspondem a realidade,
intitulado pela estagiaria
como “Tudo as direitas”
15)

e Os alunos terao que
colar as suas
ilustracoes e versos
correspondentes na
coluna
correspondente a
tarefa por si
realizada

Afixacdo da cartolina
num dos placards da sala
de aula (5°)

Atividade — “Correio da
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Amizade” 3(10’)

8 Esta atividade decorre no final das aulas, a sexta feira . Proceder-se-a ao levantamento do correio depositado ao longo da semana
pelos alunos, tendo em conta o tema desta semana “Agradecimento”
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Anexo 2A-IVe — Planificacao semanal de 11 a 13 de dezembro de 2013

Instituicao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador(a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto
Turma/Ano 3/4°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Atividades orientadas por: Joana Barbosa

Plano diario do dia 11 de dezembro

Nota: Apesar de, oficialmente, a interrupcao letiva do 1° periodo ser somente no dia 17 de dezembro, pelo facto de esta ser a tltima
semana da pratica pedagbgica da estagiaria, antes do inicio do 2° periodo, é de salientar que, algumas das opg¢odes pedagogicas
tomadas, tém por base as observacoes da estagiaria ao longo das tultimas semanas, principalmente no que diz respeito a gestdo do
tempo, a mudanca da disposi¢ao das mesas de trabalho, a realiza¢do de atividades de consolidacdo, bem como a necessidade de um

maior nimero de ensaios para a Festa de Natal

Areas curriculares/

Tempo previsto Percurso de aula

% dominios/ sulf)domlmos/ (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
Areas conteudos
Inicio: 9:00H Atividade: Historia - Computador Modalidade de
Fim: 10:30H Portugués Original - Colunas avaliacao:
Duracao: 1:30H Oralidade - 1 Microfone - Avaliacao diagnéstica
- Estratégias: - Programa “Movie Maker” - Notas de campo
Expressao Oral ./ - 13 Guibes narrativos da - Observacdo do
Didlogo em  grande

e Vocabulério grupo sobre a tarefa de

Intencionalidad escrita, realizada na

[ ) . N sy

ntencionaiidade semana anterior a pratica
comunicativa

da estagiaria, relativamente

histéria “Migrando”

- 5 tubos de cola

trabalho individual e em
grupo
- Grelhas de avaliacao

161




e Entoacido

Leitura e Escrita

Leitura

e Organizacao da
informacao

e Leitura orientada

Descritores de
desempenho:

- Identificar informacao
essencial;

- Recontar, contar e
descrever

- Compreender e
identificar a informacao
necessaria a concretizacao
de uma tarefa a realizar

- Mobilizar
conhecimentos prévios

- Ler textos narrativos

- Relacionar intencoes e
emocodes das personagens
com finalidades da acao

- Ler de acordo com
orientacoes estabelecidas

ao 4lbum literario
“Migrando” (10°)

Distribuicio dos guides
narrativos, elaborados

pelos alunos, que
acompanham as ilustracoes
de uma parte do album
“Migrando” de Mariana
Chiesa Mateos (cf. Anexo
A1) (5)

e Colagem da historia

no caderno dirio

Continuacao e
finalizacdo da elaboracao
de um podcast no “Movie
Maker”, para posterior

Comentario [P1]: inte
nte

ressa

publicagdo do mesmo no
blogue da turma.

Este  podcast  sera
realizado através da criagdo
audio, por parte dos
alunos, tendo por base as
ilustracoes presentes no
album  “Migrando” de
Mariana Chiesa Mateos e a
tarefa de escrita narrativa
proposta na  semana
anterior a pratica da

Comentario [P2]: mui
bem!

to
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- Recriar textos em
diferentes formas de
expressao (verbal, musical,
gestual, corporal)

- Usar vocabulario
adequado

- Exprimir uma opinido
critica a respeito de acoes
das personagens ou de
outras informacbes que
possam ser objeto de juizos
de valor

estagiaria (75’)

Tarefa paralela
¢ Enquanto se

realizam as
gravacoes audio, os
alunos vao
preparando a sua
leitura para o
momento em que
serao solicitados
pela estagiaria
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Areas curriculares/

Tempo dominios/subdominio Percurso de aula iaca
. < . (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
previsto Areas s/ conteados
Inicio: 11:00H Atividade: Os operdrios do Natal - Quadro Interativo Modalidade
Fim: 12:30H Matematica fazem estimativas - Canetas para quadro branco de avaliacao:
Duracao: P , - Projetor - Avaliacao
Dominio: Numeros e . . . 2 g
01:30H Operacdes Estratégias: - Computador diagnostica
Nota: As mesas de trabalho passarao - Livro “A grande aventura” 3° - Notas de
a estar dispostas em formato de “U” até | ano da Texto Editores campo

Subdominio: Numeros
Naturais
e Adicao
e Subtragao
e Algoritmo

Descritores de

desempenho:

- Adicionar dois n°s
naturais cuja soma seja
inferior a 1000, utilizando
o algoritmo da adicao.

- Aplicar o algoritmo da
adicao

- Interpretar e
compreender o conceito
de algoritmo

ao final da semana, tendo em conta a
intencionalidade pedagogica das
atividades que irao ser realizadas

Elemento motivador:

Em didlogo em grande grupo, a
estagiaria da continuacio a histéria
“Migrando”, contando aos alunos uma

- Aula Digital disponivel em:
http://leyaeducacao.com/z profess
ores/

- 13 distintivos de “operario de
natal” para o pescoco

- 13 distintivos de “operario de
natal” para as mesas de trabalho

- Programa  Picktochart

- Observacdo do
trabalho individual
€ em grupo

- Grelhas
avaliacao

de

Comentario [P3]: Muito

das possiveis conversas que Diana teve
no reencontro com a sua mae, um ano
apo6s ter emigrado. Neste sentido, Diana
conta a sua mae que, durante o periodo
de tempo em que esteve a procura de
trabalho, a jovem foi chamada para uma
entrevista numa fabrica intitulada
“Fabrica do Natal”, no qual, a cada
“Operario do Natal”, oriundos de vérios
paises, era atribuido um nome de

Disponivel em:
http://piktochart.com/

bem
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http://leyaeducacao.com/z_professores/
http://leyaeducacao.com/z_professores/
http://piktochart.com/

trabalho dependendo da sua funcio. Ex:
Operario Sapateiro Cordoes i(15”)

Tendo por base a histéria contada
pela estagiaria anteriormente, a mesma
desafia os alunos a transformarem-se em |

“Operarios do Natal”, tendo em conta o
espirito natalicio desta ultima semana de
aulas. Esta estratégia tem como objetivo
potenciar aos alunos  diferentes
perspetivas sobre os significados do
Natal ao longo da semana, bem como o
interesse dos alunos em assumir
diferentes papéis ficticios. Neste sentido,
os alunos deverao ter que assumir o seu
nome de “Operéario de Natal” até ao final
da semana (20°)

e Para atribuicio dos nomes de
“Operarios de Natal”, a estagiaria
distribui aos alunos um guiao de
localizacao e identificacdo que
ir4 ser projetado através do
recurso @o programa Picktochart
(cf. Anexo A3). Deste modo, e,
convocando alguns contetidos
matematicos ja aprendidos pelos
alunos, no que diz respeito ao
dominio Geometria e Medida, os
alunos terao que localizar a
primeira inicial do seu nome,

[ Comentario [P4]: importante

[ Comentario [P5]: interessante
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relacionada com uma profissao,
bem como o més em que fazem
anos, relacionado com contetidos
presentes no poema “Tudo ao
contrario” de Luisa Ducla Soares.
Exemplo de nome de “Operario
de Natal”: Costureira do contrat
Lancamento de uma huestéo =
problema no qual os alunos terdo

que responder no final da
semana: “O que serdo operarios
de natal?”, “Quem serdo eles?”
Distribuicao de distintivos, para
colocar na mesa de trabalho e no
pescoco que acompanharao os
alunos durante a semana, tendo
0S MesSMmos que escrever o seu
nome de “Operério de Natal”

Analise do dialogo, presente no livro
de Matematica, na pagina 42, entre o
Ulisses e a Estrela, em grande grupo

(30%)

Realizagao e correcao dos
exercicios 1, 2, 3 e 4, em grande
grupo com recurso a aula digital.
Os alunos terdo que realizar os
exercicios assumindo o seu papel
de operario, relacionando a
existéncia dos nlimeros presentes

Comentario [P6]: importa
nte
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Anélise das estratégias de célculo do

no exercicio com possiveis
situagbes do seu trabalho.
Exemplo: “Se eu tiver 325
agulhas de crochet e 673 agulhas
de ponto de cruz, no total,
deverei ter menos de 1000
agulhas”.

Ulisses e da Estrela, presentes no livro
de Matematica da pagina 43 (25°)

Realizagao e corre¢io dos
exercicios 1 e 2, em grande grupo,
com recurso a aula digital. Os
alunos deverao continuar a
assumir as suas profissoes

[ Comentario [P7]: importante
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Tempo previsto

Areas curriculares/
dominios/subdominios/

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Areas conteudos
Inicio: 14:00H Estudo do Meio Atividade: Tertulia - Livro de Estudo do Modalidade de avaliacao:
Fim: 15:00H R Cultural Meio “Alfa 3° ano” da Porto - Avaliacao diagnostica
Duracao: 01:00H A descoberta dos outros Editora - Notas de campo
Estratégias: - Observacao do trabalho

e das Instituices

e Conhecer costumes
e tradi¢oes de outros
povos

e Outras culturas da

sua comunidade

Descritores de
desempenho:

. Compreender e identificar
costumes e tradigoes de
outros povos e sobre outras
culturas da sua
comunidade.

Elemento motivador

Uma vez que na
“Fébrica de Natal”
trabalham operarios
oriundos de varios paises, o
patrao promoveu uma
Tertilia Cultural no qual
0s operarios se possam
conhecer melhor uns aos
outros (10°)

Tendo por base as
atividades realizadas na
semana anterior a pratica
da estagiaria, no que diz

respeito a  diversidade
cultural e a historia
“Migrando” de Mariana

Chiesa Mateos, propoe-se
uma reflexao e partilha de
experiéncias culturais em

individual e em grupo
- Grelhas de avaliacdo
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grande grupo, tendo em

[ Comentario [P8]: importante

consideracdo as imagens e
o exercicio 1 da pagina 54
do livro de Estudo do Meio
(80)

e Partilha de
experiéncias por
parte dos alunos
que pertencem a
etnia cigana

Tempo previsto
Areas

Areas curriculares/
dominios/subdominios/
conteudos

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Inicio: 15:00H
Fim: 16:00H
Duracao: 01:00H

Expressao Musical

e Jogos de exploracdo

e Corpo
e Voz
Descritores de
desempenho:
- Experimentar
percussao corporal

(batimentos, palmas, ...)

Atividade: Até no
Natal o menino é do contra

Estratégias:

Ensaio para a festa de
Natal através da
interpretacao do poema “O
menino do contra” de Luisa
Ducla Soares, presente na
obra “Poemas da mentira e
da verdade” - Educacio
Literaria, tendo por base a
melodia “Oh Laurindinha”

- 1 Guitarra Classica

- 13 instrumentos
musicais elaborados pelos
alunos

(maracas e castanholas)

- Livro de Portugués
“Alfa 3° ano”, p. 34 — Poema
“O menino do contra”

- Avaliacao diagnostica

- Notas de campo

- Observacdo do trabalho
individual e em grupo

- Grelhas de avaliacdo
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- Acompanhar cancgoes

com percussao corporal e Ensaio da miusica com
instrumentos musicais os instrumentos musicais

- Cantar cancbes e | elaborados pelos alunos na
reproduzir pequenas | semana anterior a pratica
melodias da estagiaria, conforme o

ritmo proposto pela mesma

i Esta estratégia, principalmente, no que diz respeito a origem do aparecimento dos “Operéarios de Natal” tem em conta as restantes
atividades que vao ser desenvolvidas ao longo da semana, bem como a intencionalidade pedagobgica inerente a cada uma delas,
particularmente, no que concerne aos diferentes significados do Natal

i O principio de escolha de atribui¢io dos nomes de “Operéario de Natal” tem por base dois critérios. O primeiro tem que ver com o
campo lexical de operario, bem como a compreensao do sentido literal da palavra. O segundo critério tem que ver com a articulagao
que pretende ser feita em relacao aos ensaios para a festa de natal, que irdo de correr ao longo da semana. Uma vez que os alunos terao
que memorizar o poema, parece ser pertinente que o seu nome de operario contemple algumas das palavras presentes no poema. E
ainda de salientar que, na semana passada constatou-se que, a maior parte dos alunos nao sabe quando faz anos. Dessa forma a
localizacdo visual do aluno, no que diz respeito ao estabelecimento da relacdo entre inicial do nome e més de aniversario podera
constituir-se num elemento facilitador de memorizacao apelativa perante esta ocasido importante na sua vida
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Instituicao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos

Orientador(a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto
Turma/Ano 3/4°C
Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Atividades observadas por: Joana Barbosa

Plano diario de 12 de dezembro

Nota: Apesar de, oficialmente, a interrupgao letiva do 1° periodo ser somente no dia 17 de dezembro, pelo facto de esta ser a tltima
semana da prética pedagogica da estagiaria, antes do inicio do 2° periodo, é de salientar que, algumas das opgbes pedagogicas
tomadas, tém por base as observagdes da estagiaria ao longo das tultimas semanas, principalmente no que diz respeito a gestao do
tempo, a mudanca da disposicao das mesas de trabalho, a realiza¢do de atividades de consolidacdo, bem como a necessidade de um
maior nimero de ensaios para a Festa de Natal

Tempo Areas curriculares/ Percurso de aula
previsto dominios/ sul,)domlmos/ (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
p conteudos
Areas

Inicio: Atividade: Aviso: nova leitura de - Computador Modalidade de
9:00H Matematica nitimeros - Quadro interativo avaliacao:

Fim: - Colunas - Avaliacao
10:30H B Dominio: N{meros e Estratégias: - Progra.m.a VOkl. ) diagnostica

Duracao: Elemento motivador - Aula digital. Disponivel em: - Notas de campo

: Operagoes - . » : . - a

1:30H perag Os “Operarios do Natal® recebem http://leyaeducacao.com/z pro Observacdo do

um e-mail de dois colegas de um outro

fessores/

trabalho individual e
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Subdominio:  Sistema de

numeracao decimal

Descritores de desempenho:
- Representar qualquer n®
natural até 10 000 identificando
o valor posicional dos
algarismos que o compoem e
efetuar a leitura por classes e por
ordens.

departamento da fabrica com um
aviso: Caros colegas recebemos novas
ordens do patrdo no que diz respeito a
leitura dos cédigos de barras dos
nossos produtos. Agora sé
conseguimos aceder as caracteristicas
dos produtos se fizermos a leitura de
uma forma especifica. Segue em anexo
um tutorial que vos explica como
devem fazer (10°)

Os operarios assistem ao tutorial de
dois colegas (personagens presentes no
programa Voki) no que diz respeito a
leitura dos cédigos de barras dos
produtos através da quantidade de
milhares, centenas, dezenas e unidades
que os numeros representam. Ex: 8467
(oito mil, quatrocentas e sessenta e
sete unidades; oitocentas e quarenta e
seis dezenas; oitenta e quatro
centenas, oito milhares) (15”)

De modo a testarem os seus
conhecimentos, os operarios resolvem,
individualmente, o exercicio 1 da

- Livro de Matematica “A
grande aventura” do 3° ano da
Texto Editores

- 15 post —its com ntmeros
que representam os codigos de
barras dos produtos da “Fabrica
do Natal”

em grupo
- Grelhas de
avaliacao

Comentario [P1]: Interessa

pagina 53 do livro de Matematica, com
objetivo de se autoavaliarem e
perceberem se estdo ou nao aptos para
a tarefa que posteriormente ird ser

nte a dindmica
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apresentada (15)
Correcao, em grande grupo, do
exercicio realizado anteriormente

(10%)

Jogo dos post-its [ (40”))

Comentario [P2]: Engracado,

e Cada operario ira estar sentado
junto do quadro interativo, de
frente para os colegas

e A estagiéria cola um post-it na
testa do operario e os restantes
colegas terao que fornecer
pistas, através da aplicacao dos
conhecimentos aprendidos
anteriormente, sobre o nimero

que esté representado no papel

inverteu a tarefa

Areas curriculares/
Tempo dominios/subdominio . .I(’Ielszurso de au l.a Recursos Avaliacio
previsto Areas s/ contetidos (atividades/estratégias)
Inicio: 11:00H Atividade: Uma Carta expressiva - Video “Carta ao Pai Natal” Modalidade de
Fim: 12:30H Portugués de Boss AC. Disponivel em: | avaliacao:
Duracao: Oralidade Estratégias: http://www.youtube.com/wat - Avaliacao
01:30H - ch?v=QquT-ZIMVTE diagnostica
Compreensao oral Elemento motivador - Instrumental de Hip Hop - Notas de campo
e Vocabulrio Debaixo das mesas de trabalho dos | alusivo ao natal. Disponivel - Observacao do
“Operarios do Natal” irdo estar colados 5 | em: trabalho individual e em
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Informacao
essencial e
acesséria

Ideia principal

Expressao Oral

Vocabulario

Planificacao do
discurso: tema;
selecdo e
hierarquizac¢ao da
informacao
essencial de acordo
com o objetivo

Relato, reconto,
descricao

Leitura e Escrita

Leitura

Textos poéticos

Sentidos explicitos
e implicitos

Leitura orientada

envelopes. Cada um dos envelopes
contém partes de uma carta, escrita em
verso, nomeadamente a “Carta ao Pai
Natal” de Boss AC

A vez, um aluno devera ler uma das
partes da carta, enquanto que, em grande
grupo, os alunos terdo que fazer a
correspondéncia entre o que foi lido e as
pistas que serdo projetadas no quadro
interativo, através do recurso a um
Power Point no diz respeito aos seguintes
critérios: Saudacdo Inicial; Assunto
principal; Outro  Assunto;  Ultimo
Assunto; Formula de despedida (25”)

Distribuicdo do poema “Carta ao Pai
Natal” de Boss AC, aos alunos (2”)

Comparacao da estrutura da “Carta ao
Pai Natal” com a estrutura da carta
“Querido Pai” presente no livro de
Portugués, na pagina 66 (15”)

Questoes orientadoras:

O que tém em comum estas cartas? O
que as difere?

Quem serd que terd escrito esta
“Carta ao Pai Natal?”

Visualizacao do videoclip da “Carta ao

http://www.youtube.com/wat
ch?v=bonlXn5PwdY

- 13 exemplares do poema
“Carta ao Pai Natal” de Boss
AC

- Livro de Portugués “Alfa
3° ano” da Porto Editora

- Quadro Interativo

- Computador

- Colunas

- Projetor

grupo
- Grelhas de avaliacao

174



http://www.youtube.com/watch?v=b0nlXn5PwdY
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Descritores de
desempenho:

- Identificar
informacao essencial;

- Realizar deducées e
inferéncias;

- Recontar, contar e
descrever

- Descobrir pelo
contexto os temas a serem
abordados

- Manifestar
sentimentos, sensacoes,
ideias e pontos de vista
através dos  discursos
ouvidos

- Ler textos poéticos

- Ler de acordo com
orientacoes estabelecidas

- Exprimir uma opinido
critica a respeito de acGes
das personagens ou de
outras informacgoes que
possam ser objeto de
juizos de valor

Pai Natal” de Boss AC. O recurso ao video
tem como estratégia a linguagem nao
verbal presente na postura de um rapper,
tendo em conta a atividade que ira ser
realizada no inicio da tarde (4’)

Leitura individual do poema tendo por
base a tarefa que ird ser proposta
posteriormente (12”)

Leitura alternada do poema em voz
alta e em grande grupo (15°)

Didlogo em grande grupo sobre o
conteddo presente na “Carta ao Pai
Natal”t (20°)

Algumas questoes orientadoras:

Quais terdo sido os motivos que
levaram o cantor a compor esta milsica?
O que é que ele pede ao Natal? Serd que
o0 cantor ja escreveu esta carta ha muito
tempo ou ha pouco tempo? O que te leva
a pensar que esta carta é recente?
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Tempo previsto
Areas

Areas curriculares/
dominios/subdominios/
conteudos

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Inicio: 14:00H
Fim: 15:00H
Duracao: 01:00H

Expressao Musical

e Corpo
e Voz
Descritores de

desempenho:

- Acompanhar cancgoes
com percussao corporal

- Cantar cancoes e
reproduzir pequenas
melodias

Atividade: Natal ao
ritmo do Hip Hop

Estratégias:

Tendo em conta a

atividade realizada no final
da manha, nomeadamente,
a mauasica “Carta ao Pai
Natal” de Boss AC, a
estagiaria atribui cerca de 4
versos a cada aluno (10°)

Apresentacdo de uma
musica instrumental de
Hip Hop alusiva ao Natal e
interpretacio da mesma
por parte da estagiaria,
tendo por base o poema
“Carta ao Pai Natal” de
Boss AC (10°)

Interpretacao do poema,
em grande grupo, com
recurso ao instrumental
(10")

- Livro de Portugués
“Alfa 3° ano”

- Fichas de Gramatica de
Portugués “Alfa 3° ano”

- 6 sacos de pano

- Imagens

- Guides de trabalho para
a realizacdo da atividade
sobre 0s niimeros pares

- 13 postais de tamanho
As em cartolina

- 5 tubos de cola

- 13 tesouras

- 13 tampas de plastico

- flocos de neve

- lapis de cera

- Maquina fotografica

Modalidade de avaliacao:

- Avaliacao diagnostica

- Notas de campo

- Observacao do trabalho
individual e em grupo
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Leitura individual dos
Versos definidos
anteriormente (10°)

Gravacio de  um
videoclip realizado pelos
alunos através da

interpretacdo do poema
“Carta ao Pai Natal’, com

recurso ao instrumental
anteriormente apresentado
(20)

Este videoclip ira ser
posteriormente editado
pela estagiaria e publicado
no blogue da turma a 21 de
dezembro, com o0 objetivo
de o mesmo ser “oferecido”
as familias dos alunos
como presente de natal.

[ Comentario [P3]: interessante
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Areas curriculares/

Tempo dominios/subdominio Percurso de aula L
et A . (atividades/estratégias) Recursos Avaliacdo
previsto Areas s/ contetidos
Inicio: Portugués Atividade: Umna carta para ti - Musica “Os carteiros” dos - Avaliacao
15:00H Oralidade Operarios do Natal. | diagnostica
Fim: 15:30H - Estratégias: Disponivel em: - Notas de campo
Duracao: Compreensao oral http://www.youtube.com/watc - Observacdo do
00:30H Elemento motivador h?v=HbWE8Sm?73tg trabalho individual e em

e Vocabulario

e Informacao
essencial e
acessoria

e Ideia principal

Expressao Oral
e Vocabulario

e Planificacdo do
discurso: tema;
selecdo e
hierarquizacao da
informacao
essencial de
acordo com o
objetivo

e Relato, reconto,

Os alunos serdo notificados de que
receberam um presente musical de um
dos seus colegas operarios

Os alunos ouvem a musica “Os
carteiros” dos Operdrios do Natal,
enviada pelo seu colega (10’)

e Os alunos terdo que registar no
caderno diario as palavras no qual
se recordam ter ouvido

Tendo em conta a tarefa proposta
anteriormente, sobre a compreensao do
oral, os alunos terao que adivinhar qual
sera a tarefa para casa, proposta pela
estagiaria, que terao que realizar

¢ Confronto com as palavras escritas

no caderno diario (10%)

Sorteio do amigo secreto (10)

- 13 etiquetas com os nomes
dos alunos para o sorteio do
amigo secreto

- Saco de sorteio

grupo
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http://www.youtube.com/watch?v=HbWE8Sm73tg
http://www.youtube.com/watch?v=HbWE8Sm73tg

descricao

Descritores de
desempenho:

- Identificar
informacao essencial;

- Realizar deducdes e
inferéncias;

- Recontar, contar e
descrever

- Descobrir  pelo
contexto os temas a serem
abordados

- Manifestar
sentimentos, sensacoes,
ideias e pontos de vista
através dos discursos
ouvidos

Tarefa para casa:
Os alunos terdo que escrever uma carta |

para o amigo secreto que lhes foi
atribuido. De modo a que cumpram a
estrutura da carta, no final de realizarem
a tarefa, os alunos devem realizar a
autoavaliacao presente na pagina 67 do
livro de Porugués

Comentario [P4]: Arranja um papel
bonito para que facam uma letra bonita.
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Areas curriculares/

Tempo dominios/subdominios/ Percurso de aula iaci
. < p (atividades/estratégias) Recursos Avaliacio
previsto Areas conteudos
Inicio: 15:30H Expressao Musical Atividade: Até no Natal o - 1 Guitarra Classica - Observacio do

Fim: 16:00H
Duracao:
00:30H

e Jogos de exploragio
e Corpo

e Voz

Descritores de desempenho:

- Experimentar percussao
corporal (batimentos, palmas, ...)
- Acompanhar cangbes com

percussao corporal e instrumentos
musicais

- Cantar cancbes e reproduzir
pequenas melodias

menino é do contra

Estratégias:

Ensaio para a festa de Natal
através da interpretacdo do poema
“O menino do contra” de Luisa
Ducla Soares, presente na obra
“Poemas da mentira e da verdade” -
Educacio Literaria, tendo por base a
melodia “Oh Laurindinha”

Ensaio da mdasica com os
instrumentos musicais elaborados
pelos alunos na semana anterior a
pratica da estagiaria, conforme o
ritmo proposto pela mesma

(30")

instrumentos
elaborados

- 13
musicais
pelos alunos

(maracas e
castanholas)

- Livro de Portugués
“Alfa 3° ano”, p. 34 —
Poema “O menino do
contra”

trabalho individual e em

grupo
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Instituicdo Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador(a) Cooperante Professor Manuel Antonio Pinto
Turma/Ano 3/4°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Atividades observadas por: Joana Barbosa

Plano diario do dia 13 de dezembro

Nota: Apesar de, oficialmente, a interrupc¢ao letiva do 1° periodo ser somente no dia 17 de dezembro, pelo facto de esta ser a tltima
semana da pratica pedagbgica da estagiiria, antes do inicio do 2° periodo, é de salientar que, algumas das opcoes pedagbgicas
tomadas, tém por base as observacoes da estagiaria ao longo das Gltimas semanas, principalmente no que diz respeito a gestdo do
tempo, a mudanca da disposicao das mesas de trabalho, a realiza¢do de atividades de consolida¢do, bem como a necessidade de um

maior namero de ensaios para a Festa de Natal

Tempo Areas curriculares/ de aul
i dominios/subdominios/ Percurso de aula e
previsto 0 (atividades/estratégias) Recursos Avaliacao
. conteudos
Areas
Inicio: Atividade: Quem quer ser um - Quadro Interativo Modalidade de
9:00H Matematica craque a matemdtica? - Projetor avaliacao:
Fim: - Computador - Avaliacao diagnostica
10:30H B Dominio: Nimeros o Estratégias: - Colunas o - Notas de campo
Duracao: . - Power Point “Quem - Observacdo do
~ Tendo em conta que tem havido G o
1:30H Operacoes . gl quer ser um craque a |trabalho individual e em
muito trabalho na “Fabrica do Lo o
» = « L Matematica? grupo
Natal”, o patrdo dos “Operarios do —
» . = - Colunas - Grelhas de avaliacao
Natal” necessita de saber quem sdo
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Subdominio:

e Numeros naturais

e Adicao e Subtracio

e Multiplicacio

e Divisao

e Sistema de numeracao

decimal
Dominio: Geometria e Medida
Subdominio:

e Localizacdo e orientacao no

espago
e Medida
Dominio: Organizacdo e

tratamento de dados

Subdominio:

0s operarios que irao conseguir “dar
conta” da quantidade de trabalho

- Caderno Diario
- Faixas “operario do

que ha para fazer nesta época do
ano. Nesse sentido, o patrdo decidiu
inscrever 0s seus operarios no
concurso “Quem quer ser um craque
a Matematica?” de modo a que,
dependendo da sua prestacdo no
concurso, 0 patrBo  consiga
selecionar qual a equipa operaria
que estara apta para trabalhar neste
natal.

e Os operarios recebem a
notificacdo para a
participacao no concurso
através de um convite que
estara presente na caixa do
“Correio da Amizade”, no
qual, um dos operarios ira ler
para os restantes colegas

157

Adaptacdo do concurso “Quem
quer ser milionario?”. A equipa de
operarios ira ser dividida de modo a
que sejam constituidos grupos (75)

més”

e Neste concurso serdo
colocadas varias questoes
sobre os contetidos

[ Comentario [P1]: engracado

[ Comentario [P2]: vai

resultar
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e Interpretacdo de dados

Descritores de desempenho:

- Efetuar contagens progressivas e
regressivas, com saltos fixos, que
possam tirar partido das regras de
construc¢ao dos numerais.

- Utilizar corretamente os numerais
ordinais até “centésimo”.

- Efetuar a leitura por ordens,
classes

- Reconhecer a representacio dos
ntimeros por extenso

- Resolver problemas envolvendo
situacOes de juntar, acrescentar,
retirar, completar e comparar

- Ler a medida do tempo
apresentada num relogio de
ponteiros em horas e minutos.

- Identificar “a frequéncia
absoluta” de uma categoria/classe
de determinado conjunto de dados
como o numero de elementos da
populacdo que pertencem a essa
categoria/classe

- Resolver problemas
envolvendo a anilise de dados
representados em tabelas e graficos

matemaéticos trabalhados
pelos alunos até ao momento
Em cada questao os alunos
terao que eleger um porta -
voz que, para além de ter que
escrever no caderno diario a
resposta correta, sera ele a
notificar a apresentadora do
programa a decisao final do
grupo

A cada resposta correta ira
ser atribuido um ponto.
Ganha a equipa operaria que
tiver obtido maior pontuacao,
sendo premiada com uma
faixa como “os operarios do
més”
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- Identificar o “méximo” e o
“minimo” de um conjunto de dados
numeéricos respetivamente como a
categoria de maior e menor valor
desses dados.
- Identificar a amplitude como a
diferenca entre o maximo e o
minimo (extremos).
- Efetuar contagens progressivas e
regressivas, com saltos fixos, que
possam tirar partido das regras de
construcao dos numerais.
-Identificar o valor posicional dos
algarismos que compodem os
nimeros
- Adicionar dois n°s naturais cuja
soma seja inferior a 1000,
utilizando o algoritmo da adicao.
- Efetuar mentalmente
multiplica¢cdes de nimeros com um
algarismo.

- Efetuar mentalmente divisoes
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Areas curriculares/

Tempo dominios/subdominio Percurso de aula iaca
previsto Areas s/ conteudos (atividades/estratégias) Recursos Avaliagio
Inicio: 11:00H Atividade: Afinal que operarios do - Musica “Os amigos” Modalidade de

Fim: 12:30H
Duracao:
01:30H

Portugués

Oralidade

Compreensio oral
e Vocabulario

e Informacao
essencial e
acessoria

e Ideia principal

Expressao Oral
e Vocabulario

e Planificacdo do
discurso: tema;
selecdo e
hierarquizagio da
informacao
essencial de acordo

Natal somos nés?

Estratégias:

Audicao Musical Ativa (15”)

Os alunos ouvem a histéria
musicada: “Os Amigos”, escrito
por Ary dos Santos, presente no
album Operdarios do Natal com a
interpretacao de Maria Helena
D’Eca Leal, Carlos Mendes,
Fernando Tordo, Paulo de
Carvalho e o Grupo Vocal da
Praceta da Infancia
Seguidamente a estagiaria entrega
aos alunos um [guifo de audi¢ao
musical ativa com partes da letra

disponivel

em:http://www.youtube.com/

watch?v=3Kk4RIdYZWS8

- 13 guides de Audicao
Musical Ativa — “Os amigos”

dos Operdarios do Natal
- Quadro Interativo
- Computador
- Colunas

- Power Point com a letra
“Os Amigos” dos Operarios do

Natal

avaliacao:

diagnostica

trabalho individual e em
grupo

da masica. Ao ouvirem
novamente a musica, os alunos
terdo que completar os [espa(;os
com as palavras corretas, através
da compreensio oral. Este guifio

- Avaliacio

- Notas de campo
- Observacio do

- Grelhas de avaliacao

[ Comentario [P3]: importante

[ Comentario [P4]: importante
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com o objetivo

e Relato, reconto,
descricio

Leitura e Escrita

Leitura

e Textos poéticos

e Sentidos explicitos
e implicitos

e Leitura orientada

Escrita

e Registoe
organizacio da
informacao

Descritores de
desempenho:

- Identificar
informacao essencial;

- Realizar deducdes e
inferéncias;

- Recontar, contar e

contemplara uma questao: “Afinal
que operarios do natal somos
no6s?”, tendo por base a questao
problema langada na quarta —
feira, aquando da atribuicao do
nome de operario de natal, a cada
aluno

Os alunos ouvem mais uma vez a
miusica de modo a que tenham
oportunidade de preencher alguns
espacos ainda em branco, bem
como confrontar as suas opg¢oes

Correcao do Guido de Audicao Musical
Ativa, em grande grupo (30’)

Projecdo no quadro interativo do
Guido com espacos por preencher
Projecdo da letra da musica
completa

Interpretacao da estrutura do
texto: “Encontra-se em prosa ou
em verso?”

Leitura do poema com diferentes
modos de leitura, sugeridos pelas
criancas

Cantiga da musica

Dialogo em grande grupo em relacio a
questdo —problema “Afinal que operarios
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descrever

- Descobrir pelo
contexto os temas a serem
abordados

- Manifestar
sentimentos, sensacoes,
ideias e pontos de vista
através dos discursos
ouvidos

- Ler textos poéticos

- Ler de acordo com
orientagoes estabelecidas

- Recriar textos em
diferentes formas de
expressao (verbal,
musical, gestual, corporal)

- Usar vocabulario
adequado

- Exprimir uma opinido
critica a respeito de acoes
das personagens ou de
outras informacbes que
possam ser objeto de
juizos de valor.

do Natal somos n6s?”, bem como através
da interpretacdo da letra da musica (45’)
Algumas questdes orientadoras

e O que é ser um operdrio amigo?

e Por que devemos ser amigos?

e Que outros significados podera
entdo ter o Natal para além da
existéncia do Pai Natal, da
arvore de natal e dos presentes?

[ Comentario [P5]:

Comentario [P6]: conduzir as
questoes no sentido da compreensio
dos valores traduzidos no Natal.
Poder4 eventualmente escrevé-los no
wordle
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Tempo previsto
Areas

Areas curriculares/
dominios/subdominios/
conteudos

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacao

Inicio: 14:00H
Fim: 15:00H
Duracao: 01:00H

Expressao Plastica
e Construcoes
e Desenho
e Recorte e Colagem

e Postais

Descritores de
desempenho:

- Desenvolver a destreza
manual e da descoberta

- Expressar-se de forma
pessoal

- Exploracao de
diferentes materiais

Atividade: Leva
contigo o valor da minha
amizade

Estratégias:

Tendo em conta a tarefa
proposta no dia anterior,
de elaboracao de uma carta
de Natal para o amigo
secreto, no Aambito da
iniciativa  “Correio  da
Amizade”, os alunos irdo
construir um postal -
presente que simbolize a
sua amizade, de -cariz
natalicio, tendo por base o
modelo de postal que ird
ser mostrado, inicialmente,
aos alunos, no qual a capa

- Livro de Portugués
“Alfa 3° ano”

- Fichas de Gramaética de
Portugués “Alfa 3° ano”

- 6 sacos de pano

- Imagens

- Guides de trabalho para
a realizacdo da atividade
sobre os ntimeros pares

- 13 postais de tamanho
A5 em cartolina

- 5 tubos de cola

- 13 tesouras

- 13 tampas de plastico

- flocos de neve

- lapis de cera

Modalidade de avaliacao:

- Avaliacao diagnostica

- Notas de campo

- Observacao do trabalho
individual e em grupo
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representard um globo de
neve com a foto -
montagem ( boneco com a
farda de operario e a
fotografia real do aluno) do
remetente e do destinatério
do postal . (60°)

Posteriormente, 0s
postais — presente serao
afixados numa espécie de
estendal na porta de
entrada da sala de aula

Tempo previsto
Areas

Areas curriculares/
dominios/subdominios/
conteudos

Percurso de aula
(atividades/estratégias)

Recursos

Avaliacio

Inicio: 15:00H
Fim: 16:00H
Duracao: 01:00H

Expressao Musical

e Jogos de exploragio

e Corpo
e Voz
Descritores de
desempenho:
- Experimentar

Atividade: Até no
Natal o menino é do contra

Estratégias:
Ensaio para a festa de
Natal através da

interpretacdo do poema “O
menino do contra” de Luisa
Ducla Soares, presente na
obra “Poemas da mentira e
da verdade” - Educacao
Literaria, tendo por base a

- 1 Guitarra Classica

- 13 instrumentos
musicais elaborados pelos
alunos

(maracas e castanholas)

- Livro de Portugués
“Alfa 3° ano”, p. 34 — Poema
“O menino do contra”

Observacdo do trabalho

individual e em grupo
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percussao corporal
(batimentos, palmas, ...)

- Acompanhar cangoes
com percussdo corporal e
instrumentos musicais

- Cantar cancoes e
reproduzir pequenas
melodias

melodia “Oh Laurindinha”

Ensaio da miusica com
os instrumentos musicais
elaborados pelos alunos na
semana anterior a pratica
da estagiaria, conforme o
ritmo proposto pela mesma

(60°)
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Anexo 2A-V — Grelhas de avaliacao
Anexo 2A-Va — Grelha de registo de avaliacao de atitudes

MES DE OUTUBRO DE 2013

RESPEITO PELO OUTRO SENTIDO CRITICO COOPERACAO
ALUNOS Ouve/aceita | E cordial nas | Cumpre as Emite a | Participa |Fundamenta| Estabelece Gosta de Tenta
as opinides relacdes normas sua de forma as suas relacdes de amenizar
dos outros | interpessoais | estabelecidas | opinido | pertinente escolhas entreajuda partilhar tensoes
1-AB. 8 8 8 F F F F F F
2- ADM. R R R F R F R F R
3-C.ML R F F F R F F F R
4-D.T. S S F R R R F F R
5-F.E. R R R F R F R F R
6- J.P. R F R R R R F F R
7-JA. F S S F F F S F F
3- J.B. R R R F R F R R R
9- J.ML F F R F R F F F R
10- L.F. R F R F R F R R R
11-1L.0. F F F R R R F F R
12-1.S. S S S F S S F S F
13-Y.M. R F R R R R R F R
R:Raramente
F:Frequentemente 5: Sempre
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MES DE JANEIRO DE 2014

RESPEITOPELO OUTRO SENTIDO CRITICO COOPERACAO
ALUNOS Ouve/aceita | E cordial nas | Cumpre as Emite a | Participa |Fundamenta| Estabelece Gosta de Tenta
as opinides relacioes normas sua de forma as suas relacies de amenizar
dos outros | interpessoais | estabelecidas | opinido | pertinente escolhas entreajuda partilhar tensdes
1-A.B. 5 S 5 5 s S s 5 F
2- A M. F F R F R F F F R
3-CM. F F F F F F F F R
4-D.T. 8 S S F R F F F F
5-F.E. R R F F F F R F R
6- J.P. R R F F F F R F R
7-J.A. 8 S S F F F F F F
8- J.B. R R R F F F R R R
9- J.M. F F R F F F R F R
10-L.F. R F F F R F F F R
11-L.O. F S F F F F F F R
12-L.S. 5 S S S F S F 5 F
13-Y. M. R F R R R R F F R
R:Raramente
F:Frequentemente S: Sempre
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Anexo 2A-Vb — Grelha de avaliacao das rotinas

EB1 DE SANTEGAOS
Orientador Cooperante: Manuel Antonio Pinto
Turma: 3° ano N© alunos: 13 alunos
Rotinas
Nomes . Cy Entra/ sai da sala de Revela autonomia na
dos alunos: Pontualidade Assiduidade aula ordeiramente organizacio do material Observacoes:
Legenda: Muito bom Razoavel - Faltou - F
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Anexo 2A-Vc¢ — Grelha de avaliacdo dos momentos de registo

Turma: 3° ano

EB1 DE SANTEGAOS

N© alunos: 13 alunos

Orientador Cooperante: Manuel Anténio Pinto

Nomes

dos alunos:

ANEXOQO E3 — Avaliacio dos momentos escritos

Caligrafia

Ortografia Construcao fréasica

Respondem ao que é
pedido/ nao respondem

Observacgoes:

Legenda: Muito bom
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Anexo 2A-Vd — Grelha de avaliacao da participacao oral

Turma: 3° ano

N© alunos: 13 alunos

EB1 DE SANTEGAOS

Orientador Cooperante: Manuel Antonio Pinto

ANEXO E4 - Participaciao oral

195

Nomes Voluntariamente Quando solicitado Expressao oral Respeita a opinido dos Demonstra capacidade
dos colegas argumentativa
alunos: 2 2 6 1 2 2 6 1 2 2 6 1 2 2 6 1 2 2 6 1

2 9 Dez. | 3 2 9 Dez. | 3 2 9 Dez. | 3 2 9 Dez. | 3 2 9 Dez. | 3
Nov. | Nov. Dez. | Nov. | Nov. Dez. | Nov. | Nov. Dez. | Nov. | Nov. Dez. | Nov. | Nov. Dez.
Legenda: Muito bom Razoavel - Faltou - F
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Anexo 2A-VI — Guiao de pré-observacao

GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: EB1 de Santegaos

Orientador Cooperante: Professor Manuel Antonio Pinto
Turma: 3°/4° C

Diade: Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Estagiaria Observada: Joana Barbosa

Data da observacdo: 16/01/2014

A) Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que
sustentam a atividade pedagogica

A atividade pedagdgica que ira ser desenvolvida prende-se, essencialmente,
com a exploracao de novos contetdos ao nivel da &rea de estudo do meio, mais
concretamente, em relacdo ao sistema circulatorio.

Assim sendo, achei primordiais estarem bem marcadas as diferentes etapas
da aula: elemento motivador, desenvolvimento e consolidagio. E como se
sentisse que o ambiente inicial proporcionado fosse um mote para a
concentracdo dos alunos durante a participacdo da palestra e, posteriormente,
na consolidacdo de conhecimentos, aquando da realizacdo da atribuicdo de
legendas ao esquema do coracdo. Deste modo, as estratégias delineadas
baseiam-se em principios tais como: a promog¢édo da concentracdo e motivagéo,
aliadas ao desenvolvimento de uma diversidade de estratégias e de recursos

pedagdgicos.
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E deste modo que saliento o esforgo em promover uma articulagio entre as
atividades realizadas ao longo da semana, tendo em conta que os alunos, irdo
assumir, maioritariamente, o papel de técnicos de saude. Dessa forma, nas
diferentes fases de desenvolvimento das atividades, ira ser, sempre que
possivel, promovido o ambiente intencionalmente proporcionado, atribuindo
significado ao novo papel que desempenham esta semana, relacionando-o com
as novas aprendizagens.

Assim sendo, esta sintese de evidéncias emergem no sentido de, cada vez
mais, estimular os alunos para as oportunidades que podem e devem dar a si
préprios no processo de construcdo do seu conhecimento. Este € um desejo que
tenho, aliado ao

modo como gostaria que as criancas encarassem a sua envolvéncia nas

atividades: como um desafio.

B) Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como
espera resolvé-las?

As dificuldades que prevejo passam pela gestdo do grupo, principalmente ao
nivel do comportamento, que, consequentemente, despoleta outras dificuldades
ao nivel da minha pratica. Além do mais, o facto da aula observada
proporcionar diferentes momentos de participagdo ativa dos alunos, acredito,
que o estabelecimento de uma participacdo ordenada, serd primordial.

Geralmente é necessario chamar muitas vezes a atencdo dos alunos que
estdo a perturbar a aula, o que, de certo modo, interrompe a fluidez da
atividade que no momento esta a decorrer.

Mais uma vez, sinto que sera de extrema importancia alertar os alunos para
as regras de participacdo na atividade, no que concerne ao saber estar, ao saber

ouvir e, de certo
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modo, ao saber fazer, que, nesta semana, poderdo ser reflexo da sua
evolugdo na “tabela das pontuagdes”.

Gostaria ainda de refletir em relacdo a gestdo do tempo. Tenho consciéncia
que, pelo facto de a maior parte dos contetidos serem explorados abordados e
aprendidos pela primeira vez, poderd existir uma maior dificuldade
interpretativa e consequentemente nas tarefas solicitadas, pelo que, desse
modo, considero ser, primeiro importante esclarecer o mais claramente

possivel as suas duvidas.

C) O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Tendo presente aquilo que referi anteriormente, principalmente, no que diz
respeito a transmissdo das regras de participacdo, penso ser importante ser
observado a minha capacidade de sustentar uma postura correta,
principalmente ao nivel da clareza da linguagem, bem como no uso apelativo
da mesma para esta atividade, pois é muito frequentemente os alunos
perguntarem muitas vezes o0 que € que ird ser realizado depois de ja ter sido
explicado.

Por outro lado, penso ainda ser relevante a capacidade que deverei revelar
ao nivel da gestdo temporal, com o intuito de possibilitar que todos os alunos
tenham a oportunidade de participar nas tarefas propostas. Deste modo,
considero, ainda de

extrema importdncia a capacidade de estender a orientacdo e
acompanhamento em grande grupo e individualmente, tendo em conta 0s
objetivos propostos e as aprendizagens esperadas. Confesso que, pelo facto
desta atividade, de certo modo, estar dividida em diferentes momentos, revelo
uma maior inseguranga no que diz respeito a0 modo como serei ou ndo capaz
de dar resposta as ddvidas que sei que irdo surgir e ao modo como irei gerir

essas aprendizagens. Deste modo, tenho consciéncia que de mim deve também
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ser necessaria uma maior preparacdo prévia dos conteddos, com o intuito de

desenvolver uma linguagem cientifica o mais clara possivel.
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Anexo 2A-VII — Narrativa individual

12 Narrativa Individual

A este documento de escrita que, @ estagiaria, aqui apresental, intitulado por
narrativa individual, depositam-se reflexfes e sentimentos que resultam dos
momentos de interagdo, vivenciados até ao momento, com o0 contexto
educativo onde se insere, nomeadamente a escola EB1 de Santegdos, na turma
do 3°/4°C. Por outras palavras, esta narrativa traduzir-se-a “ [...] como uma das
possibilidades que o professor se concede a si préprio e aos outros, no sentido
de melhorar a sua capacidade de ver e de pensar o que faz” (Ramos e
Gongalves,1996: 127).

Terminada a etapa de estadgio no contexto de Pré — Escolar, na mente da
estagiaria comegaram a consagrar-se as expectativas em relacdo ao 1° Ciclo.
Estas expectativas resultaram de uma simbiose entre uma grande vontade de
fazer, de conhecer e, acima de tudo, de compreender a realidade educativa,
tendo consciéncia que, certamente, viveria desafios, mas ndo aqueles que

posteriormente ir4 refletir. |A formanda guarda, ainda, uma imagem negativa

Comentario [P1]: A Joana focou
muito uma experiéncia que lhe tocou
enquanto professora, mas na proxima
narrativa deve contextualizar a turma.

[ Comentario [P2]: aqui apresento,

]

[ Comentario [P3]: ?

face as reagGes de alguns alunos da turma do 3°4° C, no primeiro dia de
estagio. Os alunos foram pouco recetivos e tiveram uma atitude de resisténcia
perante a presenca das estagiarias.

Assim, a—mestranda senti que o brilho com que vivi as suas experiéncias
educativas no 1° ciclo, enquanto aluna, ndo se refletiram nesta sala de aula.
Faltava cor, uma cor e uma for¢a que, num cendrio de indisciplina e
desmotivacdo espelhado na dindmica das aulas do orientador cooperante, eram
notoriamente necessarias. Desde logo pensou-se que era preponderante “ [...]
abrir as [...] consciéncias [dos alunos] para novos horizontes, torna-los ndo so

melhores cidaddos, cumpridores zelosos dos seus deveres e obrigagoes [...],
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mas de apoia-los para que eles sejam seres humanos harmoniosos, integrais e
plenos” (Barros, 2001: 253).

Este foi um dos meus primeiros pensamentos da-formanda, que, a0 mesmo
tempo, parecia sofrer de um isolamento emocional (Kurtz,1893, citado por
Gordon, 2000), perante os factos observados, que, na perspetiva de Veenman
(1984, citado por Gordon,2000:8) convoca o conceito de ‘“choque de
realidade”. Nesta conformidade, a mestranda sentia que estava a viver “o
colapso dos ideais missionarios formados durante [a formacdo académica]
perante a realidade dura e rude da vida da sala de aula” (Veenman,1984:143,
citado por Gordon, 2000:8). Porém, foi perante o desafio que se avizinhava e,
do qual demonstrava vontade de enfrentar, que considerou que as suas futuras
acOes pedagdgicas, poderiam e deveriam transformar as oportunidades das
aprendizagens destes alunos.

Neste sentido—a—foermanda transformei as suas observagBes iniciais,
resultantes das primeiras semanas no contexto — de 3 a 11 de outubro -, para
pensamentos reflexivos e indagadores, consequentes de uma pratica de
investigacdo — acdo. Naquele momento, reconheceu que se estava a confrontar
com “[...] a necessidade de adaptacdo, procurando aumentar os interesses [dos
alunos e os seus, perante a sua intervengdo pedagégica] a0 maximo, sem
esquecer uma dinamica de ajustamento, a fim de atuar em permanente didlogo
com a realidade” (Davies,1991: 130, citado por Ramos; Gongalves, 1996: 127).

E deste modo que a—mestranda destaca o principio da observacdo, como
primordial para as suas acfes futuras, e que se iniciaram com a recolha e
posterior interpretacdo dos dados (Gordon, 2000). Foi neste raciocinio que a
estagiaria convocou a sua experiéncia no contexto de Educacédo Pré — Escolar,
para a necessidade de delinear as possiveis prioridades a ter em conta nesta
turma: a concecdo das aulas, a motivacdo dos alunos para as aprendizagens, 0s
diferentes estilos de aprendizagem resultantes de estratégias pedagdgicas

alternativas (Gordon, 2000), bem como a relagcdo pedagégica entre aluno-
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aluno, professor- aluno, estagidrias-alunos. Por outras palavras, tinha
consciéncia de que era necessario “ [...] organizar as situa¢des de aula, gerir as
atividades e de dar expressdo a um conjunto de atitudes relacionais, de tal
modo que se afastem ou anulem os fatores de perturbagdo e desvio”
(Amado,2001: 67).

Todos estes pensamentos, que resultaram de diferentes leituras ao nivel dos
discursos tedricos, foram tomando significado, no sentido de que cada passo
fisico que era dado na sala de aula, era traduzido num caminho que estava a ser
percorrido: ver com os “olhos do corag¢ao” (Cury,2013: 30), porque esses vao
esmiucar as emocOes que estdo depositadas, também, no coracdo dos alunos.

Da sua experiéncia pessoal, académica e, de certo modo, profissional, a
mestranda acredita que, as aprendizagens resultantes de experiéncias com
emocdo, a postura e 0 modo como se observa e compreende o mundo, podera
potenciar novas oportunidades constituintes de significado, proporcionando um
maior estimulo pela instituicdo da Educacdo, de onde o construtivismo humano
flui.

Nesta logica, a-estagidria convoca um dos momentos mais desafiantes que,
até este momento, viveu com a turma do 3°/4°C, mais concretamente com uma
aluna de etnia cigana (A.M). A desmotivagdo que, no inicio do estagio,
assombrou as expectativas formadas, foram modificadas apds a construcao,
surpreendentemente rdpida, de uma relacdo afetiva entre a mesma e a aluna
AM..

As imagens iniciais que resultaram do registo mental da-estagiaria acerca
desta aluna, evidenciaram uma forte desmotivacao perante a sua indisciplina e
pelo uso preferencial do manual, pelo orientador cooperante, 0 que ndo
potenciava uma aprendizagem, e/ou até, uma relacao afetiva positivas. A partir
deste momento, e, mais uma vez, a mestranda-considerou que talvez a arte da
conquista emocional, seria a estratégia primordial de estimulacdo das

aprendizagens na sala de aula, bem como para a consciencializagéo das suas
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interessantes capacidades cognitivas, que pareciam estar escondidas. O
sentimento despoletado convergiu com aquilo que defende Cury (2013: 91)
em relagdo ao papel dos professores, visualizando estes como “ [...]
cozinheiros do conhecimento, que [preparam] o alimento para nutrir a
inteligéncia de uma plateia sem apetite”.

Esta observacdo da—estagidria surgiu como um click para 0 modo como,
através de uma aproximacdo positiva com a aluna A.M., as suas estratégias
pedagogicas futuras, poderiam também conquistar os restantes elementos da
turma. Pareceu, assim, que, dadas as circunsténcias, talvez fosse pertinente agir
e refletir sobre a teoria da aprendizagem significativa, no qual Valadares e
Moreira (2009) se debrucam. Esta teoria tem por base a construcdo do
conhecimento através da configuracdo das relagdes humanas, defendida ja
anteriormente pela mestranda. Deste modo, seré pertinente descrever a forma
como se potenciou e, consequentemente, se processou a mudanca de atitude
desta aluna, com a estratégia da estagiéaria.

A preocupacdo que sabemos que emerge, aquando da primeira interacao
com o contexto educativo, em relagdo aquelas que poderdo ser as boas praticas
educacionais, traduziram-se, de certa maneira, numa inseguranca, sobre o
modo como devemos agir perante uma crianca que surge de um contexto social
desfavorecido e do qual ainda ndo conquistamos a sua confianca.

Estando determinada em estabelecer uma relacdo de aproximacdo com a
aluna, a estagidria comegou por captar a sua atencdo face a caligrafia. Na sua
opinido, a mesma espelhava a postura de uma aluna desinteressada pelo
trabalho realizado em sala de aula, bem como o desprezo no modo como
construia o conhecimento, o que nos remete para a expressao inglesa: “no pain,
no gain”. Queremos com isto dizer que, o esforco, ao nivel do trabalho e
postura na sala, que poderia florescer por parte da aluna, teria de advir de um
reforco positivo, neste caso, pela acdo da formanda. Assim sendo, no dia 3 de

outubro, a mestranda dirigiu-se a aluna, elogiando a sua caligrafia, mas
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incentivando-a para o seu aperfeicoamento, principalmente no que concerne ao
desenho dos numerais. Esta atitude teve em conta as experiéncias partilhadas
com a coordenadora do Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Bésico
na Escola Superior de Educacéo, quando foi professora do 1° ciclo. Na mesma
linha de pensamento da estagiéria, esta docente reflete que a aprendizagem
deve ser significativa e que ha que ter em conta a “Matematica dos sentidos”
(Fernandes, 2012). Assim, a formanda aproximou-se da aluna, mostrando-lhe
uma alternativa ao desenho do numeral “2” de forma a evidenciar-se uma aluna
mais interessada e cuidadosa nos trabalhos que realiza.

A formanda—confessa que nos dias seguintes, sentia ainda que a primeira
tentativa de aproximacdo ndo abarcava um grande desafio perante a
personalidade desta aluna. Porém, no dia 3 de outubro, quando a aluna
solicitou a estagidria para lhe “voltar a ensinar como se faz o nimero dois
direito”, houve um sentimento de concretizacdo e de que esta relacdo poderia
comecar a fazer sentido para a aluna, e, a0 mesmo tempo, para a modelacéo de
um “eu” profissional.

Curiosamente, foi no dia 11 de outubro que a estagiaria sentiu que, a arte da
conquista, ja referida anteriormente, comecava a avassalar a unido entre as
duas. Perante a solicitacdo do professor cooperante a aluna, para a realizacdo
de um exercicio matematico, a mesma proferiu: “Ja sei fazer o 2. Finalmente.
Ainda bem que a professora Joana ensinou”.

Talvez esta inferéncia da crianga tenha surgido como prova de que “ a
construcdo do conhecimento significativo sobre um objeto/acontecimento €, no
fundo, a atribuicéo de significados a ele, e é a0 mesmo tempo uma mudanca da
nossa experiéncia [...] [como] na forma de o encarar e lidar com ele”
(Valadares; Moreira, 2009: 13). Neste caso, esta aprendizagem pareceu fazer
todo o sentido, pois sentiu-se que a aluna estava motivada. Compreendemos

que, na realidade, o que faltou nos anos escolares anteriores, poderia ter sido
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um maior acompanhamento nas suas aprendizagens que pudesse servir como
mote para a evolugdo das mesmas.

Por fim, resta ainda referir que a-estagiaria sente que, encarar este desafio
educacional, principalmente neste contexto educativo, € como se tivesse que
assumir o papel de um técnico de marketing que necessita de convencer 0
publico para a adesdo as suas campanhas. Neste caso, a intencdo € a de levar as
suas inspiracGes e emocdes, para integrar e envolver estes alunos, criando
alternativas de aprendizagem.

Assim, nesta narrativa a mestranda apresentou parte do seu “album das
experiéncias”, no qual todos os ingredientes, certamente, a levardo ao cerne do
trabalho de um docente cada vez mais reflexivo: “you just have to care”
(Shields; Molen; Blecner - Beyond the black board, 2011).

Joana, gostei da sua narrativa. Tem momentos de reflexdo da sua passagem
no estigio que a vdo marcar enquanto professora, mas sdo momentos que a
fazem crescer e que a desafiam para uma vida de relacdes e que, por isso
mesmo, ndo é facil e exige capacidades para além das cientificas. Considero,

porém, que podia escrever mais sobre momentos de observacéo.
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Anexo 2A-VIII — Narrativa colaborativa

POLITECNICO

ES E DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAOD

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista Orientador cooperante Professor Manuel Anténio Pinto

Escola/Agrupamento E.B.1 de Santegdos / Agrupamento de Escolas de Pedroucos

Narrativa Colaborativa

Comentario da diade

Comentario da orientadora cooperante

A presente narrativa pretende explanar uma reflexdo em
triade que passa pela gestdo de sala de aula, tendo por base as
caracteristicas do meio envolvente, bem como as estratégias de
trabalho desenvolvidas por cada um de ndés: estagiarias e
professor cooperante. Deste modo, brevemente, serdo refletidas
estas particularidades, aliadas a indisciplina e (des)motivagao,
observados durante o periodo de estagio, no sentido de “procurar
conhecer ¢ agir na cultura da turma, (....) [na] (...)
heterogeneidade (...) para aquilo que diferencia os seus membros
uns dos outros”(Carita & Fernandes, 2012, pp. 65 - 67).

Assim, é importante referir a existéncia de uma cultura que,
apesar de ndo ser dominante, se apresenta de caris bastante forte
na turma do 3°/4°C, bem como no proprio contexto educativo,
nomeadamente a cultura cigana. Acreditamos que 0S seus
comportamentos, derivados da falta de respeito perante 0s

As mudangas na sociedade e no setor da educacao
bem como a evolucdo tecnoldgica colocam novas
exigéncias e novas competéncias aos professores. Estas
ferramentas servem para o desenvolvimento de novos
modos de ensinar, de aprender e de ensinar a aprender
em contexto sala de aula.

Perante este desafio constante, propus-me articular e
promover conhecimentos com qualidade cientifico
pedagdgica, pondo em prética a investigacdo e a
reflexdo a fim de construir praticas que vdo ao encontro
de cada aluno (potencialidades e necessidades)
procurando assim, desenvolver um conjunto de
competéncias previstas nas metas de aprendizagem. A
minha ac¢do enquadra-se nas politicas educativas, nos
objetivos do Projeto Educativo e na Carta de Missdo do

Comentario [PF1]: Gostei muito da
vossa narrativa, pois selecionaram
varios assuntos polémicos que se
articulam e se irradiam nos proprios
resultados escolares tornando-se em
desafios di4rios para os professores: a
questdo do multiculturalismos,
motivac¢ao/interesses dos alunos,
indisciplina.

A narrativa esta bem escrita, com uma
reflexdo critica sustentada na
experiéncia da pratica sendo que esta
compreensao do real alcanga uma
expressao que se entrecruza com
fenémenos de politicas sociais e
educativas. Representou um desafiou
curioso para a diade, porém interagir
com estes processos de socializagio e
responder com eficiéncia e afeto na
agdo, estimulou o crescimento de um
conhecimento tcito que vos permitira
também um crescimento do
conhecimento profissional.
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colegas, professores e assistentes operacionais, advém também
das suas origens e do modo como idealizam a escola tal como
afirma Lopes (2013, p.42): “ a cultura parece exercer uma
influéncia significativa na forma como sdo percebidas as relacdes
entre (...) alunos e professores”. E tal como afirma Oliver (2002,
p.24) conseguimos deste modo compreender que ‘“um meio
familiar possa ser, geralmente, mais ou menos transmissor de
violéncia sem o saber nem mesmo o querer”. Assim, salientamos
a auséncia de atribuicdo de significado que, desde cedo,
observamos, perante as suas conquistas académicas e até
pessoais. Neste sentido, reforcamos o papel do adulto, em
particular, do professor, de modo a que este seja capaz de
reforcar as evolucbes de aprendizagem dos alunos, com o intuito
de estes conseguirem conceder a escola uma pluralidade de
sentidos.

Tendo em conta as caracteristicas dos alunos ciganos, bem
como de um outro aluno (F.E.), no qual reagem conforme os seus
interesses, revelando algum egocentrismo e incompreensédo pelas
atividades propostas por parte do adulto, gostariamos de
ressalvar que, as dindmicas pedagdgicas propostas entre
estagiarias e professor cooperante, levam, consequentemente, a
exteriorizacdo de diferentes atitudes por parte dos alunos,
gerando, por vezes, alguns conflitos. E neste sentido que
convocamos Capel (1995, p. 109, citado por Carita & Fernandes,
2012, p.101), no qual o autor afirma que “ os alunos pdem a
prova qualquer [...] professor, por mais experiente que seja,
podendo, [...] experimentar as rotinas que estabelecemos”. Neste

Agrupamento que tem como finalidade promover o
sucesso educativo. Procuro exercer a minha atividade
tendo em consideragdo os ideais que componham um
cendrio desejavel de futuro. Estes devem constituir uma
referéncia fundamental para o enquadramento de todos
0s projetos, bem como do préprio Regulamento Interno
garantindo a todos os alunos um conjunto de atividades
diversas consideradas essenciais para 0 Seu
desenvolvimento integral, fomentando a autonomia dos
mesmos e primando sempre pela inclusdo.

No decorrer das atividades, procuro implementar
critérios de discriminagcdo pedagdgica positiva,
legitimados pelo reconhecimento da existéncia de
diferencas individuais, sociais e culturais de base que
assegurem, em condicbes de equidade, ©
desenvolvimento bem-sucedido do percurso educativo
de todos os alunos e tento criar-lhes um sentido para a
vida através da criagdo de um projeto pessoal de
desenvolvimento. Preparo os alunos para enfrentar a
vida com plena consciéncia da sua liberdade, sabendo
usufruir dela com responsabilidade na construgdo de um
mundo de relacdes mais fraternas para uma dominancia
da paz e da ndo-violéncia. No entanto, a inclusdo nem
sempre é facil tendo em conta as caracteristicas do meio
envolvente e a existéncia no seio da turma da cultura
cigana. De uma maneira geral, os elementos desta
minoria ndo atribuem importancia significativa as suas
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sentido e, tendo consciéncia no esforco revelado perante a gestao
da sala de aula, percebemos que € também necessario propor
estimulos que visem & transformacdo e modelacdo dos
comportamentos dos alunos, mas que potenciam a consciéncia
pessoal do modo como as suas atitudes tém repercussdes nos
outros, sejam eles professores, assistentes operacionais, e/ou
colegas.

Nesta conformidade, “a indisciplina constitui pois uma quebra
das acOes de gestdo que o professor implementou previamente e
que tinha como objectivo permitir a aprendizagem dos alunos”
(Lopes 2013, p.42) o que exige, ao professor, constantes
processos de reorganizacdo e gestdo de sala. Desta forma
ressalvamos a diversidade de estratégias pedagdgicas ao qual
temos vindo a recorrer desde as primeiras semanas de estagio, no
sentido de estimular estas criancas para a construcdo de uma
confianca e reconhecimento das suas conquistas pedagogicas.
Configuramos também de extrema relevancia um clima de
aceitacdo por parte de todos, apelando ao trabalho cooperativo,
no qual os préprios alunos se possam conhecer uns aos outros e,
ainda, redescobrirem-se. Desta forma, as estratégias
desenvolvidas permitem apelar a um maior envolvimento dos
alunos perante contetdos que, geralmente, nao revelam interesse,
pensando, essencialmente, na promoc¢do do bem — estar, através
da canalizacdo das energias para oS processos de ensino e
aprendizagem (Carita & Fernandes, 2012).Esta é uma reflexdo
que parte pelo facto de consideramos que, na escola,
particularmente, na sala de aula, estes alunos tém a capacidade de

conquistas académicas e, por conseguinte, reagem
conforme os seus interesses, revelando incompreensdo
face as atividades propostas por parte do professor.
Estes elementos contribuem, com alguma frequéncia,
para a demonstracdo de diferentes atitudes por parte dos
restantes colegas, gerando alguns conflitos. Neste
sentido, a sala de aula é um permanente laboratorio que
visa sobretudo a mudanca dos comportamentos destes
alunos. Assim, desenvolvo um processo de socializagdo
para que estes cultivem o0 respeito mituo, a
compreensdo, a amizade e a solidariedade de forma a
prevenir problemas do foro disciplinar que, se
ocorrerem, tento resolver com ponderacdo, bom senso,
firmeza e justica.

A tarefa é ardua, permanente e didria. Nesta etapa,
entra o trabalho desenvolvido pelas estagiarias Joana
Barbosa e Maria Inés Baptista. Estas, antes de
“assumirem” a turma, inteiraram-se das caracteristicas
individuais, dos interesses de cada aluno e das
caracteristicas do meio envolvente. A partir deste
trabalho, implementaram dindmicas pedagdgicas que,
como elas préprias referem, levaram a exteriorizacao de
diferentes atitudes por parte dos estudantes. Aplicaram
ainda diferentes estratégias e estimulos na tentativa
permanente de moldar e transformar o comportamento
inadequado de alguns alunos. Estas dinamicas
selecionadas, por um lado, geraram conflitos em
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ser um novo ‘“eu”, de cumprir as regras ¢ de aceitar e
compreender outros modos de saber estar, agir, fazer e até de
aprender, de um modo diferente ao seu “eu” no seio familiar.

Nesta linha de pensamento, perspetivamos que se 0 nOSsO
objetivo se digna por potenciar um clima favoravel a
aprendizagem, com aceitagdo e respeito por todos os elementos
envolvidos no centro da aprendizagem, consideramos ser, cada
vez mais importante, definir e clarificar, desde logo, as regras,
sejam elas durante a realizacdo de uma atividade ou mesmo no
que se refere as regras de conduta.

Confessamos que nem sempre é facil contrapor a educagédo
que os alunos “trazem” de casa, com a que o meio escolar
privilegia. Porém, constatamos também que se, maioritariamente,
a escola é promotora da sua formagdo, académica, mas também
pessoal, € importante que 0 nosso papel e, portanto, as nossas
competéncias, sejam também transformadas no sentido de
valorizar e atribuir apreco & importancia da integragdo no meio
educativo, que, dadas as caracteristicas do centro de estagio, o
mesmo pode surtir como promotor de uma partilha de
experiéncias.

Sentimos que, uma turma que revela uma imprevisibilidade de
comportamentos e atitudes, de semana para semana, maior é o
nosso desafio e a nossa capacidade de afunilar as observagdes, no
sentido de dar resposta a essas evidéncias. Tudo parte assim, do
modo como implicamos os alunos nas tarefas, e, portanto, da
nossa capacidade de os conquistarmos, com o objetivo de resultar
a confluéncia de um clima de aceitacdo e confianca. E neste

algumas situagBes, mas por outro conduziram a
compreensdo de outros modos de saber estar e de
aprender.

Relativamente ao desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, no ambito curricular, sabendo que as
boas praticas dependem da qualidade do desenho
(panificacdo) e do processo (estratégias), sigo a
planificacéo resultante de um trabalho de grupo docente
do Agrupamento de escolas, planificando as aulas
diarias com rigor e eficicia. Para o efeito, organizo o
ensino de acordo com o0s modelos cientifico-
pedagdgicos mais adequados e recorro a estratégias
distintas e experimentais sempre que estas se revelam
pertinentes e adequadas. Afiro estratégias e otimizo os
recursos no sentido de estimular todos os alunos para a
construcéo de uma confianca e reconhecimento das suas
conquistas pedagdgicas, de modo a alcancar bons
resultados nas aprendizagens. Deste modo, espero
formar alunos responsaveis, autbnomos e pro-ativos.
Procuro, em suma, deter uma posi¢do orientadora e
mediadora das aprendizagens.
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sentido que Carita & Fernandes (2012, pp.76-77) defendem que “
aquilo que caracteriza a conduta dos professores (...) ndo reside
tanto no modo como resolvem os problemas de indisciplina (...),
mas antes no modo como previnem o surgimento dos mesmos,
ao mesmo tempo que desenvolvem a autonomia e autocontrolo
interno dos alunos”. E deste modo que pensamos que cada
semana da pratica pedagdgica surge como mais uma etapa de
tentativa. Esta tentativa surge no sentido de sermos capazes de
agir sobre o estabelecimento de praticas pedagdgicas que nao
descurem o modo de lecionagdo dos outros e, no qual seja visivel
a envolvéncia dos alunos, através da atribuicdo de significado as
experiéncias de aprendizagens que vivenciam.
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