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RESUMO

O presente relatério de estagio tem como objetivo refletir através de um
pensamento critico sobre o que foi realizado na valéncia da Educacdo Pré-
Escolar, no ambito na Unidade Curricular de Pratica Pedagodgica
Supervisionada, integrada no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
12 Ciclo do Ensino da Escola Superior de Educagdo do Instituto Poitécnico do
Porto.

A intervengdo neste contexto teve como subjacente o principio de
desenvolvimento de competéncias, inerentes ao educador de infancia,
baseando-se num quadro tedrico-legal vasto, adequado a especificidade do
nivel educativo. Este quadro tedrico-legal inclui as obras e os normativos
legais consultados.

Para o desenvolvimento destas competéncias é fulcral temos uma atitude
indagadora de carater investigativo e critico-reflexivo, permitindo uma acao
intencional e diferenciada tendo em conta as necessidade e interesses
individuais de cada crianca.

A metodologia de investigacdo-acdao assumiu grande importancia neste
processo de formacdo, uma vez que me permitiu observar, refletir e avaliar
constantemente. Este processo auxiliou a planificacao das atividades indo ao
encontro das dificuldades, necessidades e interesses do grupo,
compreendendo a realidade e modificando-a.

Toda a intervencdo neste contexto contribuiram para o desenvolvimento
de competéncias profissionais e pessoais, ndo sé relativas ao papel do

educador, mas, também, a relacdo estabelecida com as criangas,



proporcionando momentos de aprendizagem baseados no sdcio
construtivismo.
Palavras-chave: Educacdo  Pré-Escolar, investigacdo-a¢do, sdcio

construtivismo, desenvolvimento profissional.



ABSTACT

The folowing intership report aims to reflect through a critical though
about the work developed in Preschool Education, under the Course
Supervised Teaching Practice, integrated Masters in Preschool Education and
Teaching 1st Cycle Basic Education.

The intervention in this context had as underlying the principle of
competence development, inherent to early childhood educator, based on a
vast theoretical-legal framework, appropriate to the specificness level of
education. This Theoretical-legal framework the consulted works and legal
norms.

For the development of these skills is crucial we have a questioning
attitude of investigative and critical-reflexive character, allowing an
intentional and differentiated approach taking into account the individual
needs and interests of each child.

The action-research methodology assumed great importance in the
formation process, since it allowed me to observe, reflect and evaluate
constantly. This process helped the activity planning meeting the difficulties,
needs and interests of the group, comprising reality and modifying it.

All interventions in this context contributed to the development of
professional and personal skills, not only on the role of educator, but also the
relationship established with the children, providing moments of learning

based on constructivism partner.

Key-Words: Education, action-research, social constructivism, professional
development.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio incide no estdgio desenvolvido na Educacdo Pré-
Escolar EPE referindo o percurso e trabalho realizado em contexto, no dmbito
da Unidade Curricular (UC) de Pratica Pedagdgica Supervisionada, fazendo
parte integrante do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo
do Ensino Basico da Escola Superior de Educac¢do do Instituto Politécnico do
Porto.

De acordo com o Decreto-Lei n243/2007, a qualidade da educacgdo e os
resultados estdo articulados com a qualidade da formacdao dos docentes. Por
este motivo existe uma preocupagdo em proporcionar momentos de
supervisdao no sentido de auxiliar o desenvolvimento pessoal e profissional,
tornando profissionais da educacdo cada vez mais auténomos e conscientes.
Tendo a UC como objetivos a construcao de saberes profissionais na EPE, tem
subjacentes o desenvolvimento das seguintes competéncias, retiradas da
ficha curricular da disciplina: i) mobilizar os saberes cientificos, pedagdgicos e
culturais; ii) saber pensar e agir nos contextos; iii) construir uma atitude
profissional reflexiva e investigativa; iv) construir saberes profissionais e,
ainda, v) problematizar as exigéncias da pratica profissional desenvolvendo e
consolidando as competéncias enquanto profissional de educagao de infancia.
Para além destas é fundamental que como futuras profissionais continuemos
a desenvolver as capacidades indicadas nos Decretos-Lei n? 240 e 241 de
2001.

A estes acrescentam-se 0s objetivos pessoais de desenvolver as

capacidades de gestdao do grupo, de envolvimento das criancas nas atividades
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promovendo a sua autonomia e bem-estar e o desenvolvimento das
competéncias como contadora de histérias.

Estas competéncias foram desenvolvidas com o auxilio das aulas
tedrico-praticas e aulas de semindrio, que possibilitaram um aprofundamento
dos conhecimentos tedricos. Realizou-se, ainda, um estagio, em pares de
formacgao (diade), na Escola EB1/Jl de S. Roque da Lameira, na sala do jardim
de infancia da educacdo pré-escolar. O estagio decorreu do dia 17 de
fevereiro de 2014 até ao dia 13 de junho de 2014, tendo como supervisor e
orientador o professor Carlos Jorge De Sa Pinto Correia. Existiu, também, uma
colaboracao entre os professores e colegas, da Escola Superior de Educacdo
do Instituto Politécnico do Porto, mas mais constantemente, com a diade de
formacdo, com a educadora cooperante e todos os agentes educativos do
contexto de estagio.

A investigacdo-acdo e a aprendizagem colaborativa foram as
estratégias que mais potenciaram a acdo formativa, uma vez que possibilitou
a reflexdo, problematizacdo e analise das praticas desenvolvidas, englobando
as opinides, visOes, perspectivas e ideias do supervisor de estdgio, par
pedagdgico e da educadora cooperante, enriquecendo a formanda ndo sé ao
nivel profissional mas também, ao nivel pessoal.

Este documento evidencia o percurso realizado pela formanda, tendo
em conta a sua posicao reflexiva, critica e indagadora, mobilizando os saberes
adquiridos. Existiu sempre a preocupacao de colocar as criangcas no centro da
aprendizagem promovendo uma educacdo baseada na perspectiva sdcio
construtivista de Vygostky, tendo em conta a diferenciacdo pedagdgica e a
flexibilidade da planificacao.

Este relatdrio esta organizado em o resumo, abstract, introducao, trés

capitulos, referéncias e anexos. O primeiro capitulo refere as orientagdes
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tedrico-legais que orientaram e sustentam a agdo em contexto. O segundo
capitulo é dedicado a caraterizacdo da comunidade envolvente, agrupamento,
instituicdo de estagio e outros elementos relevantes para a compreensdo do
ambiente educativo e certas decisdes e opc¢des tomadas. Este envolve,
também, as metodologias de trabalho que foram utilizadas ao longo do
estagio. O terceiro capitulo concerne a descricdao e andlise de algumas das
atividades realizadas, demonstrando uma reflexdo sobre os resultados e
possiveis propostas de alteragdes. O ultimo capitulo diz respeito a reflexao
sobre este periodo de estagio, evidenciando aprendizagens, dificuldades e o
desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais realizadas pela
formanda. Este relatério contém as referéncias bibliograficas e legais que
foram utilizadas na redagdo do presente relatério. Os anexos mencionados ao
longo deste relatério, encontram-se divididos em anexos do tipo A e tipo B,
correspondendo respetivamente aos anexos impressos € aos anexos
disponibilizados em suporte digital.

O presente relatério reflete um conjunto de conhecimentos
construidos e mobilizados ao longo deste processo formativo que permitiu
um desenvolvimento das carateristicas e comportamentos profissionais e
pessoais. Este desenvolvimento foi possivel através da colaboragdo e

entreajuda entre todos os intervenientes deste processo.
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1.ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

A educacdo pré-escolar comeca a fazer sentido com a progressiva
industrializagdo e a entrada da mulher no mercado de trabalho (Bairrdo e
Vasconcelos, 1997). A partir dos finais do séc. XIX com as alteragOes
apresentadas na estrutura das familias, a educacdo pré-escolar assumiu um
cardter assistencialista, isto é, era vista como uma instituicao de prestacao de
servicos tendo como objetivo o cuidado das criancas, dando resposta as suas
necessidades basicas e ndo ao seu desenvolvimento integral e holistico. Em
1882, sendo comemorado o centendrio do nascimento de Froebel, foi o ano
em que abriu o primeiro jardim de infancia oficial em Portugal, mais
concretamente no Jardim da Estrela em Lisboa (Bairrdo e Vasconcelos, 1997).
Alguns professores do ensino basico do Porto, tendo em vista um maior
conhecimento sobre este nivel educacional deslocaram-se até a Suica, uma
vez que as instituicoes de formacdo de professores destinavam-se apenas a
formacao de professores do ensino primario. Ja& nesta altura, alguns
pedagogos como José Coelho estavam conscientes da importancia da
educacdo pré-escolar, referindo a importancia do curriculo, onde estavam
presentes as dreas da psicomotricidade, emocional, social, estético e
intelectual (Bairrdo e Vasconcelos, 1997).

A educacdo pré-escolar ao ter em consideracdo o desenvolvimento das
criancas levou a criacdo em 1979 do Estatuto dos Jardins de Infancia (Decreto-
Lei n.2542/79), neste sdo referidos os objetivos intelectuais e de
desenvolvimento cognitivo. No periodo salazarista, a educa¢ao das criancgas é
considerada responsabilidade unicamente da mulher (Bairrdo e Vasconcelos,

1997).
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A conce¢do de educagdo pré-escolar alterou-se e foi evoluindo, sendo
integrada no sistema educativo oficial a partir de 1971, tendo como seu
promotor o ministro da educac¢do Veiga Simao (Bairrdo e Vasconcelos, 1997).
Apesar desta integracdo, atualmente, na legislacdo portuguesa, uma parte da
educacdo de infancia, nomeadamente a creche, é, ainda, vista como uma
instituicdo assistencialista. Na Lei n25/97 (Lei Quadro da Educagdo Pré-
Escolar), é visivel esta separacdo, sendo a educacdo pré-escolar designada
como a primeira etapa da educac¢do basica, deixando de fora a creche. Esta
valéncia ndo faz parte integrante do ministério da educacdo, mas sim do
ministério da solidariedade e da seguranca social, sendo regulamentada pela
Portaria n2262/2011.

A concecdo de educacgdo pré-escolar foi evoluindo, sendo consignada pela
Lei n? 46/86, designada de Lei de Bases do Sistema Educativo, o direito de
todos os cidad3dos a educacdo e a cultura, tendo em conta o direito a uma
justa e efetiva igualdade de oportunidades tanto no acesso como no sucesso
escolar. Assim, apesar do seu carater facultativo descrito na Lei Quadro da
Educacdo Pré-Escolar (Lei n25/97), é importante a sua frequéncia pois é uma
etapa onde as criancas aprendem através da descoberta e da brincadeira que
Ihes proporciona o desenvolvimento das suas capacidades.

Neste nivel educacional pretende-se o desenvolvimento das criancas,
proporcionando atividades educativas e de apoio a familia. Na Lei Quadro da
Educacdo Pré-Escolar sdo definidos como principais objetivos da educacdo
pré-escolar: promover o desenvolvimento holistico de cada crianca,
estimulando ao maximo o desenvolvimento das suas competéncias e
capacidades, permitindo uma igualdade de oportunidade e de sucesso de
aprendizagem; fomentar e promover a sua inser¢cdo em diversos grupos,

possibilitando comportamentos de respeito por culturas e carateristicas
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individuais, numa perspetiva de educac¢do para a cidadania. Fazem, também,
parte dos objetivos da educacdo pré-escolar, motivar e despertar as criancgas
para o mundo que as rodeia, permitindo despertar a curiosidade e o
pensamento critico; proporcionar condicbes de bem estar e de seguranca,
fundamentais para o sucesso das aprendizagens. Fazem parte deste leque de
objetivos proceder a despistagem de inadaptagcbes, deficiéncias e
precocidades, facilitando a orientacdo e promover e incentivar a participacao
das familias no processo educativo e estabelecer rela¢des de colaboragdao com
a comunidade. Resumidamente é fundamental que a escola apoie as familias
na tarefa da educacao dos filhos, possibilitando a cada crianca a oportunidade
de desenvolver a sua autonomia, socializacdo e desenvolvimento intelectual,
promovendo sua integrag¢ao equilibrada na vida em sociedade e a prepare
para uma escolaridade bem sucedida.

Para que a alteracdo da visdo de educacdo fosse possivel, o conceito de
crianga também teve de se alterar. Elas deixaram de ser vistas como adultos
“em ponto pequeno”, para passarem a ser vistas como um grupo de
individuos com carateristicas e necessidades particulares e muito especificas.
Por este motivo, as criangas necessitam de um acompanhamento constante,
tendo, como educadores, por base da acdo a orientagdo e o auxilio no
desenvolvimento holistico e integral de cada crianca. Assim, é fundamental
ver a crianga como um cidaddo na sua totalidade, com direitos e deveres
proprios que devem ser respeitados e tidos em conta.

Todas estas alteragdes, levaram a necessidade de criacdo e definicdo do
perfil especifico do educador de infancia, presente no Decreto-Lei (DL) n?
241/2001. Este DL, refere quais sdo as funcdes do educador de infancia, sendo
a primeira, organizar e gerir a conce¢do e desenvolvimento do curriculo,

através da observacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, das
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suas atividades e projetos; cabe ao educador gerir e organizar o ambiente
educativo, proporcionando momentos de aprendizagens diversificados
recorrendo a uma grande variedade de estratégias e materiais.

A organizacdo do ambiente educativo (espaco, materiais, tempo, grupo e
equipa educativa) assume extrema importancia, uma vez que nesta interacdo
com o ambiente as criangas vao-se desenvolvendo, por esta razdo é
necessario que este seja apelativo, estimulante e desafiante. E de extrema
importancia que as criangas tenham espaco para circular livremente, sendo
necessaria a existéncia de espacos de arrumacao e de trabalho, bem definidos
e etiquetados. O espaco deve conter um espaco reservado a exposi¢cdo das
criacbes das criancas e espacos destinados as brincadeiras e exploracdes
auténomas dos materiais. Este espago como é para ser utilizado e usufruindo
pelas criancas deve ser organizado com as criancgas e pelas criancas, tendo em
conta os seus gostos, fazendo com que elas tenham um papel ativo na criacdo
de ambientes.

E fundamental este espaco estar dividido em diferentes dreas, permitindo
as criancas uma grande diversidade de brincadeiras/ exploragdes,
possibilitando uma oportunidade de escolha. Dentro de cada area, é
necessaria a existéncia de uma grande variedade de materiais tanto
estruturados (materiais criados com um objetivo especifico para trabalhar
competéncias no contexto da educacdo pré-escolar, exemplos: puzzles,
calculador multibasico, entre outros) como materiais ndo estruturados
(materiais criados sem qualquer intencdo pedagdgica, materiais utilizados
diariamente, que podem auxiliar o trabalho na educacdo pré-escolar,
exemplos: garrafas de agua, rolhas, paus de gelados, etc.). Estes materiais
devem ser de facil acesso para as criangas, permitindo a sua utilizacdo

autonoma, devendo existir em numero suficiente para os elementos do
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grupo, no sentido de promover uma diversidade de brincadeiras. As criangas,
tém, ainda a oportunidade de escolher a drea onde querem trabalhar e os
materiais que querem utilizar. No entanto o educador deve motivar para a
frequéncia em diferentes dreas promovendo a curiosidade e descoberta das
diferentes areas, ndo permitindo a utilizacdo da mesma area (Hohmann &
Weikart, 2004).

Ao ter em consideracdo os interesses e necessidades das criancas, o espaco
vais sofrer altera¢cbes ao longo do ano, uma vez que os interesses e
motivacOes das criancas mudam. Todas estas carateristicas da organizacao
espacial mencionadas vao ao encontro a perspetiva do Movimento de Escola
Moderna (MEM).

No que diz respeito a organizacao temporal, a rotina didria assume um
carater de previsibilidade e organizacdo da vida das criancas, através dela elas
conseguem identificar situacdes que se repetem ao longo dos dias, como a
hora do lanche e do almogo. Apesar deste carater de previsibilidade, a
organizacdo do tempo deve ser flexivel, pois deve ter em consideracdo os
imprevistos que possam surgir.

Como educadores, devemos ter em conta o ritmo individual de cada
crianga, dando tempo para brincar e jogar. Estas situacbes devem ser
estimuladas como uma forma de desenvolvimento global das criangas, onde
ao mesmo tempo, elas necessitam de por em pratica diferentes
competéncias, sendo possivel a variacdo da sua natureza. Esta visdo de
organizacao temporal assume carateristicas da abordagem curricular High-
Scoope.

Para além destes aspetos, é fundamental que o educador promova
atividades que propiciem diferentes tipos de trabalho (individual, pares,

grande e pequenos grupos). Deste modo, as criangas interagem com
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diferentes situagGes e pessoas adequando-se aos contextos onde estdo
inseridos.

As interacdes entre adultos e criangas devem basear-se num ambiente
relacional de proximidade, seguranca e bem-estar, permitindo as criancgas
expressarem as suas ideias, sentimentos, opinides e receios livremente, nao
existindo um clima de constrangimento. O educador deve promover um clima
de abertura e confianca, permitindo a crianca conversar com ele, de forma a
que este possa ajudar. Este clima torna-se muito significativo no
desenvolvimento da crianga.

Existem, portanto, varios pilares fundamentais, sobre os quais o educador
gere a sua intervencdo. S3do eles: a observacdo, a planificacdo, a avaliacdo, a
relacdo com as familias e as relagdes com toda a comunidade educativa e nao
educativa. Assim, segundo o DL n2241/2001 é fung¢do do educador observar
cada crianca, assim como o grande e pequenos grupos, na medida em que
auxilia o profissional na planificacdo de atividades e projetos adequados as
necessidades e interesses da crianca e do grupo e aos objetivos de
desenvolvimento da aprendizagem.

A observacdo é uma das competéncias mais importantes num profissional
da educagdo, uma vez que é através dela que este pode realizar o diagndstico
da turma, determinar quais as dificuldades e necessidades do grupo,
investindo no desenvolvimento e trabalho destas capacidades e
competéncias. E através dela que o educador avalia o processo formativo, isto
é, a avaliacdo nao incide somente no resultado final, mas resulta de todo um
processo de construcdo da crianca. A observacdo em si assume grande
importancia no papel de um docente, mas mais do que observar, o educador
deve ser capaz de realizar interpretacdes e andlises dos resultados dessa

observacdo procurando problematizar e encontrar possiveis solucdes,
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construindo um saber fundamentado sobre o contexto e a sua pratica
(Estrela, 1994). Este autor define a observacdo como a primeira etapa da
intervencdo pedagdgica, caracterizando-se por “um processo de recolha de
informagdo” (Trindade, 2007, p.39) que possibilita a descricdo e compreensao
do sistema educativo e contexto onde nos inserimos (Trindade, 2007). E
através desta observagdo que os intervenientes da agdo educativa
compreendem melhor as carateristicas das criangas e do contexto,
adequando o processo educativo as suas necessidades e interesses. Este
processo é essencial para a caraterizacdo do ambiente educativo e para a
nossa adaptagdo ao contexto, estas s6 acontecem se formos observadores
continuos e sistematicos. E a partir do conhecimento construido sobre o
contexto que podemos planear e intervir adequadamente, tendo em conta a
sua especificidade.

Outra fun¢do do educador de infancia, segundo o DL n2241/2001, é
planificar a sua acdo educativa de forma integrada e flexivel, tendo por base
os dados recolhidos da observacdo e da avaliacdo, assim como, das propostas
realizadas pelas criangas de forma implicita ou explicita. Planificar, segundo
Diogo (2010) é prever a acao que pretendemos desenvolver, uma vez que
estamos a refletir sobre uma acao a ser desenvolvida no futuro. Subjacente a
esta planificacdo, estd a construcdo de um curriculo por parte do educador.
Rolddo (1999), vé o curriculo como um conjunto de aprendizagens
consideradas socialmente necessarias num determinado tempo e contexto,
ficando ao encargo da escola garantir e organizar. Assim, a planificacdo
assume o objetivo de transformar e modificar o curriculo adequando-o as
carateristicas particulares do grupo (Clark & Peterson, citado por Zabalza,
2000). Segundo a circular n217 (2007), intitulada Gestdo do Curriculo na

Educacdo Pré-Escolar, o educador deve participar na elaboracdo um projeto
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curricular de grupo, permitindo definir estratégias de concretizacao das
orientac¢des curriculares e do projeto curricular de estabelecimento/ escola,
tem como objetivo adequd-lo ao contexto da turma com que trabalhamos.

Ao longo deste periodo de estdgio, utilizamos as Orienta¢des Curriculares
para a Educacgdo Pré-Escolar (OCEPE), aprovadas pelo despacho n2 5220/97, e
as metas de aprendizagem (Ministério da Educag¢ao, 2001), como documentos
orientadores que auxiliam a planificagdo. Como vem referido na circular n217
(2007), as OCEPE constituem-se como um conjunto de principios gerais que
tém como objetivo o apoio a tomada de decisdes, por parte do educador. Isto
é, estas orientagOes procuram auxiliar os educadores na condugdo do
processo educativo a desenvolver com as criangas.

Nesta gestao curricular o educador desenvolver os conceitos de forma
integrada, ndo segmentando o saber por areas. Este profissional deve, ainda,
realizar atividades de articulagao, tanto com o 12 ciclo (Circular n217, 2007),
como com as familias. A participacdo das familias assume, também, um papel
fundamental, pois como refere a Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei
n25/97), a educacgdo pré-escolar é complementar a a¢do educativa da familia,
sendo importante uma estreita relacdo, tendo como objetivo o favorecimento
a formacao e o desenvolvimento da crianca.

O educador deve valorizar e incentivar a participacdo no processo
educativo, estabelecendo relagdes de confianca e de bem-estar com as
familias. Assim, compete a este profissional, estimular o envolvimento das
familias através da partilha de anota¢des e histdrias que demonstrem as
competéncias e conquistas das criangas, estimular o didlogo com as familias,
planear reunides, dar a conhecer a realidade da escola a familia e motivar a
participacdo das familias em atividades na sala de atividades. Estas medidas

levam a partilhas constantes entre as pessoas corresponsaveis pela educacao
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dos filhos, levando a um clima de confianca, cabendo sempre ao educador
promover e motivar esta participacdo (Hohmann & Weikart, 2004).

O DL n92241/2001 faz referéncia a avaliagdo como mais uma das fung¢des do
educador de infancia, assim, este profissional avalia ndo sé os resultados
obtidos, mas também, os processos e o desenvolvimento de cada crianca e do
grupo.

Em educacdo a avaliacdo é vista, tal como a observacdo, um elemento
integrante e regulador da pratica educativa, adequando-se a especificidade
deste nivel de ensino. Esta realiza-se num processo continuo e interpretativo
gue tem como objetivo ser a crianga a protagonista da sua formacgdo e
aprendizagem, de forma a tomar consciéncia do que ja conseguiu, das
dificuldades que tem e como as vai ultrapassar (Circular n24, 2011). Segundo
esta circular, a avaliacdo, tem por base a observacdo continua dos progressos
das criancas, recolhendo informacbes relevantes, de forma a auxiliar e
sustentar a planificacdo e a adaptacdao da acao educativa. Assim, a avaliagao
assume-se como um instrumento de apoio e de suporte a intervengao
educativa, ao nivel do planeamento e tomada de decisbes por parte do
educador.

Esta avaliagcdo deve refletir a forma de aprender de cada crianga,
atendendo as suas carateristicas, capacidades e formas de aprender,
apelando ao trabalho das diversas inteligéncias, denominadas inteligéncias
multiplas (Gardner, 1994). E importante saber como as criancas processam a
informacdo, que segundo Piaget se designam de assimilacdo e acomodacao
das novas informacgdes, as estruturas e redes mentais ja existentes, sendo
construido um conhecimento integrado e cada vez mais complexo. E
necessario referir como, as criangas, constroem conhecimento e resolvem os

problemas. E importante ainda salientar o facto de esta avaliacdo ser
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qualitativa, onde se destacam os aspetos que a crian¢a ja domina, os que
ainda precisa de trabalhar e os que ainda nao foi capaz de adquirir.

A avaliacdao do educador de infancia deve incidir, também, sobre a sua
intervengdo e agao no desenvolvimento das criangas e das relagdes
estabelecidas, realizando constantes reflexdes, sobre o que o educador esta a
proporcionar as criangas, no que diz respeito a sensibilidade, autonomia,
estimulacdo (Laevers, 1994; Portugal & Laevers, 2010).

Esta avaliagdo, tal como a observagao fazem parte do ciclo de investigagao-
acdo pelo qual orientamos o nosso trabalho, tornando-me uma investigadora
sobre as minhas praticas enquanto profissional da educacao, construindo a
minha profissionalidade docente. Assim, esta avaliacio é de natureza
descritiva e interpretativa visando a procura de significados sobre as
aprendizagens das criancas com quem lidamos diariamente.

Como educadora, enquadro-me na perspetiva socio construtivista
defendida por Vygotsky, sendo este o paradigma regente da minha pratica
profissional. Este da relevancia ao papel das intera¢des entre os individuos,
sendo o desenvolvimento e construcdo dos conhecimentos melhorados
através de processos de colaboracdo entre esses individuos, criancas e adultos
gue compdem a equipa educativa. Assim, como educadora de infancia, tenho
um papel essencial no desenvolvimento e responsabilidade sobre o grupo
com quem estou a trabalhar, através do meu papel como observadora,
planeadora e promotora de atividades estimulantes e desafiantes que
possibilitem o maximo desenvolvimento das capacidades das criancas (Boiko

& Zamberlan, 2001).
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2.CARACTERIZACAO DO CONTEXTO E METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Préatica Pedagdgica
Supervisionada realizou-se um estdgio em contexto do jardim de infancia,
mais especificamente na educacdo pré-escolar (dos trés aos seis anos de
idade). Sendo recebida como estagidria na Escola EB1/Jl de S. Roque da
Lameira, edificada no ano de 1940. Esta fica situada na Rua de Ourique, 4350-
256 Porto, no concelho do Porto na freguesia de Campanhd. Sendo
consagrada a constituicdo de agrupamentos de escolas no DL n275/2008,
republicado no DL n2137/2012, esta escola faz parte do Agrupamento de
Escolas do Cerco, situado na mesma freguesia. Este agrupamento tem como
diretor o professor Manuel Anténio Sousa Oliveira, homologado pelo
Despacho n214224/2013.

O agrupamento é delimitado pelo municipio de Gondomar, pelas
freguesias de Bonfim e Paranhos. A freguesia acolhe, segundo Campanha
(2012) cerca de 32 652 habitantes, que se encontram distribuidos por catorze
bairros sociais, sendo considerada a quarta freguesia mais populosa da cidade
do Porto (Cf. Anexo Al e Cf. Anexo A2) (Freguesia de Campanhad, 2012).

Da Area Metropolitana do Porto, a freguesia de Campanh3, segundo o
Agrupamento de Escolas do Cerco (2012) é uma das zonas urbanas mais
desfavorecidas, evidenciando uma forte degradacdo social, urbanistica e
ecoldgica, existindo uma forte desintegracdo dos ativos residentes nos
mercados de trabalho. E afetada, também, por constantes programas de
realojamento, tornando-se uma zona de depésito de individuos provenientes

de outros bairros e de problemas sociais. Torna-se, assim, uma zona de

25



grande concentracdo populacional carenciada, produzindo efeitos de
producdo e reproducdo de determinados problemas sociais, como a
acentuacao de estigmas sociais, a inadaptag¢do a escola e a dificuldade de
integragdo laboral dos jovens adultos.

Nesta freguesia, encontra-se o maior numero de bairros sociais e
camararios: Cerco, Falcao, Lagarteiro, Pego Negro, Machado Vaz, S. Roque, S.
Jodo de Deus, Antas, Contumil, Monte da Bela e Ilhéu. Os bairros sociais
contrariam a tendéncia da freguesia que tende para um envelhecimento da
populacdo, ou seja, a média de idades da populacdo residente em bairros
municipais é mais jovem do que a média da freguesia e do concelho.

No gue concerne a escolaridade, verificam-se baixos niveis de escolaridade,
sendo que apenas 10% atinge o 32 ciclo de escolaridade, 30% apresenta como
habilitacdes o 12 ciclo, e cerca de 20% nado tem qualquer nivel de escolaridade
(Cf. Anexo A3) (Censos, 2001, citado pelo Projeto educativo do Agrupamento
de Escolas do Cerco, 2012).

Nos ultimos anos, a maioria da populacdo vive em condi¢cbes econdmicas e
sociais desfavoraveis, vivenciando um clima de instabilidade, com empregos
precarios e trabalhos atipicos, com rendimentos abaixo do salario fixado
como saldrio minimo nacional, dependendo de Subsidios e do Rendimento
Social de Insercdo (RSI), agravando-se a situacdo da freguesia (Projeto
educativo do Agrupamento de Escolas do Cerco, 2012).

Devido a este ambiente, o Agrupamento de Escolas do Cerco acolhe
criangas e jovens em situacOes precarias, tendo baixas expetativas escolares,
sentindo-se uma falta de acompanhamento por parte das familias. Apesar
deste aspecto, através dos programas de Territério Educativo de Intervencao

Prioritaria (TEIP), tem-se, assistido, a uma alteracdo nesta tendéncia.
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A estigmatizagdo das escolas do agrupamento e dos seus contextos de
insercdo, sdo influenciadas por fatores de marginalizacdo urbana e exclusao
social provocados pelo aglomerado e pela proximidade de bairros sociais.
Estes aspetos dificultam a construcdo de projetos de vida, o que leva a uma
desvalorizacdo da escola (Agrupamento de Escolas do Cerco, 2012).

O Agrupamento de Escolas do Cerco do Porto (Cf. Anexo A4) é um dos
maiores da cidade, integrando oito estabelecimentos de educacdo e ensino: a
Escola Basica e Secundaria do Cerco, sede do agrupamento, Jardim de Infancia
Falcdo 2, EB.1/Jl de Falcdo, EB.1/JlI da Corujeira, EB.1/JI Nossa Senhora de
Campanh3, EB.1/JI do Cerco, EB.1/Jl do Lagarteiro e a instituicdo de estagio,
EB.1/JI de S.Roque da Lameira (Cf. Anexo A5).

Este agrupamento, encontra-se hierarquizado conforme o Decreto-Lei
n275/2008, sendo neste descrito os érgios e as funcdes de cada um deles, em
anexo é apresentado o organograma do agrupamento (Cf. Anexo A6). O
agrupamento situa-se perto do bairro do Cerco, sendo a maioria dos seus
alunos provenientes de bairros sociais existentes na freguesia. No entanto,
um numero significativo das criancas e jovens reside fora da zona,
frequentando-o por estarem a frequentar Atividades de Tempo Livres (ATL) da
zona ou por estarem a guarda de avds ou familiares durante o dia, residentes
no espaco de influéncia pedagdgica deste agrupamento (Projeto educativo do
agrupamento de escolas do cerco, 2012).

As expetativas quanto ao sucesso escolar, por parte dos encarregados de
educacdo, sdo baixas, evidenciando desinteresse pelo processo de ensino e de
aprendizagem. Existem alunos que olham a escola, fundamentalmente para
professores e educadores como modelos de referéncia, contudo existem
criancas e jovens que demonstram desmotivacdo e frustracdo através da

irregularidade do seu percurso escolar, acumulando retencdes sucessivas.
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Os agregados familiares apresentam carateristicas do tipo de familia
tradicional (pai, mae e filho(s)), embora, nos ultimos anos, se tenha assistido a
um aumento das familias monoparentais, tendo também os avdés uma
presenca muito forte, sendo muitas vezes os encarregados de educacdo das
criancgas e jovens. As suas habilitacdes literarias, na sua maioria encontram-se
entre o 22 e o 32 ciclo do ensino basico, traduzindo-se num défice de
qualificacdo profissional, baixos rendimentos econdmicos, verificando-se,
assim, uma elevada percentagem de criangas a serem subsidiados pelo SASE
(Servicos de Acdo Social Escolar) no agrupamento (Projeto do agrupamento
de escolas do cerco, 2012).

Mediante todas as carateristicas do contexto social envolvente e as
carateristicas das familias, o agrupamento integra o Programa de Territérios
Educativos de Intervencdo Prioritaria de terceira geracdo (TEIP3). Este assenta
em quatro objetivos principais: a melhoria da qualidade das aprendizagens
traduzida no sucesso educativo dos alunos; combater a indisciplina, o
abandono escolar precoce e o absentismo; criar condi¢cdes para a orientacdo
educativa e a transi¢ao qualificada da escola para a vida ativa e, por ultimo,
promover a articulacdo entre a escola, os parceiros sociais e as instituicdes de
formacao presentes no territério educativo (Ministério de Educagao e Ciéncia,
s.d; Despacho Normativo n220/2012). Este projeto aplica-se a todas as escolas
do agrupamento.

A escola, como ja foi referido, foi edificada em 1940, é uma escola antiga
nesta zona residencial, correspondendo a uma drea total de 2451m?, sendo
que 634 m? estdo disponiveis para exploracdo e 393m? estdo reservados a
area de didatica. E uma escola pequena, embora em anos anteriores ja tenha
albergado 8 turmas. No presente ano letivo acolhe, apenas, cinco turmas,

sendo que quatro sdo do 12 ciclo do ensino basico e uma do jardim de
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infancia. Assim sendo sdo ocupadas cinco salas da instituicdao para o decorrer
das atividades letivas. A sala do jardim de infancia onde ocorre a educacao
pré-escolar é integrada nas atividades da escola como sendo mais uma sala,
participando em atividades escolares e nos meios de divulgacdo existentes. O
edificio contém 2 pisos, sendo que como ndo possui acessibilidades para
criangas ou pessoas com mobilidade reduzida, sempre que uma turma inclui
uma crianca portadora de alguma debilidade motora ou algum tipo de
deficiéncia que ndo possua a total capacidade motora, uma das salas do piso
inferior é reservada para essa turma. A outra sala inferior destina-se ao jardim
de infancia, pois neste existe uma grande variedade de idades, desde os 3 aos
5 anos de idade, no qual nem todas as criancas desenvolveram, ainda, as
capacidades motoras suficientes para subir as escadas sozinhas, ficando,
assim, a outra sala reservada para a educacao pré-escolar, para facilitar tanto
a acessibilidade as criangas como aos encarregados de educacdo, permitindo,
assim, uma maior segurancga para as criangas. As restantes 3 turmas dividem-
se pelas salas do piso superior.

Como ja foi referido a escola ndo possui acessibilidades a criangas ou
pessoas com mobilidade reduzida, a entrada constitui-se por uma pequena
escadaria, existe apenas um portdao para entrada de viaturas, que nunca é
aberto para facilitar a mobilidade de criancas ou pais com mobilidade
reduzida. Existe uma criangca que anda numa cadeira de rodas, sendo o pai
gue a transposta ao colo até a sala, esta é acompanhada por uma tarefeira,
disponibilizada pelo agrupamento para auxiliar a crianca no que for necessario
ao longo do dia.

Este edificio principal, tem a disposicdo uma biblioteca, que ndo é utilizada
apenas este fim, mas também, como sala de reunides, sala de informatica,

possuindo 6 computadores, todos eles com acesso a internet. E um espaco
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equipado com um LCD leitor de DVD, VHC e uma aparelhagem, este espago é
utilizado pelas criancas apenas acompanhadas de um adulto. A biblioteca é
utilizada como sala de apoio para as criangas que sao acompanhadas por
docentes do ensino especial. No piso inferior existem as casas de banho, que
ndo se encontram adequadas a criancas mais novas, embora elas a utilizem de
forma auténoma pedindo ajuda as auxiliares, professores e educadoras
sempre que sentem necessidade. As casas de banho, também, ndo estao
adequadas a criangas com necessidades educativas especiais, sendo que a
crianca que anda numa cadeira de rodas necessita de ajuda para utilizar a
mesma.

As paredes do edificio principal estdo decoradas com trabalhos realizados
pelas criancas, desde a educagdo pré-escolar ao 12 ciclo do ensino basico
demonstrando, a comunidade escolar os trabalhos realizados no dia a dia,
tornando o ambiente mais apelativo e motivador para a crianca. Ao ter os
trabalhos das criangas expostos, elas vao sentir que o seu trabalho é
valorizado, tanto pelo educador e auxiliares como também por colegas e
pelos outros professores.

Na instituicdo existe um pré-fabricado, onde em anos letivos anteriores
funcionaram atividades letivas, neste momento é utilizado para a realizagao
de atividades de expressdo motoras, ou para outras atividades, como
pequenas pecas de teatro, entre outras. Através da observacao verificamos
gue este espaco raramente é utilizado. No piso superior para além das 3 salas
destinadas as turmas do 12 ciclo, existe uma sala de professores, onde
professores e educadores convivem, trocam ideias e opinides, tornando o
local privilegiado para a realizacdo de reuniGes entre professores. Existe,

neste piso, uma casa de banho, maioritariamente utilizada pelos professores.
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O refeitério é um espago a parte, para o tornar apelativo e acolhedor para
as criancas, as paredes estdo decoradas com materiais reutilizaveis, como
CD’s, algodao, tecidos, entre outros materiais. Este espaco é utilizado apenas
a hora do almoco, sendo toda a comida confecionada no local. As criangas que
dela usufruem, sdo acompanhadas, no caso das criancas que frequentam o
jardim de infancia, pela educadora de infancia e auxiliares de a¢ao educativa,
no caso do 12 ciclo as criancas sentam-se no sitio onde o funciondrio as
colocar, evitando conflitos durante a hora do almogo. Neste local existem
mesas adequadas as criangas mais novas, dispondo de cadeiras e mesas mais
baixas. As criancas, do jardim de infancia, ja tém lugares pré-estabelecidos,
sendo alterados quando necessario e sempre que se justifique.

A escola ndo possui campo de futebol, nem balizas, possui somente um
cesto de basquetebol, apesar deste aspeto, o espaco circundante a escola é
amplo o que permite as criancas uma livre exploracdo deste local. Este espaco
exterior, ndo possui qualquer tipo de coberto, o que causa alguns
inconvenientes quando chove. Nesses dias, as criancas vém um filme, ou
realizam atividades dentro da sala de atividades ou na biblioteca, o que por
vezes as deixa mais irrequietas. As criancas do 12 ciclo, ficam dentro da
instituicdo, ou andam no coberto que se estende do edificio principal ao
refeitorio. Um espaco pequeno em relacdo ao nimero de criangas do 19 ciclo.

No que concerne aos recursos humanos, a equipa de pessoal docente é
constituida por oito pessoas, sendo quatro professores titulares de turma,
uma educadora, uma professora de apoio e duas professoras do ensino
especial. No que diz respeito ao pessoal ndo docente (Cf. Anexo B1), a equipa
é constituida por duas auxiliares no pré-escolar, trés cozinheiras no refeitorio,
dois funcionarios para auxiliar os professores do 19ciclo e uma tarefeira para

auxiliar a crianca com necessidades educativas especiais. O agrupamento
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disponibiliza uma tarefeira para auxiliar a crianga com necessidades
educativas especiais, ndo sendo sempre a mesma pessoa a desempenhar esta
funcdo. O ambiente relacional é bastante positivo, uma vez que existe um
grande espirito de partilha e entre ajuda entre os docentes dos diferentes
niveis de ensino e o pessoal ndo docente. Apesar deste espirito existe uma
hierarquia, organizada apresentado em anexo (Cf. Anexo B1).

Na sala de atividades do pré-escolar, de acordo com o DL n2241/2001, é a
educadora que organiza o ambiente educativo e planifica todas as atividades
de forma estruturada e flexivel, proporcionando momentos de
desenvolvimento e de aprendizagens significativas (Coll, Marchesi & Palacios,
2004), sendo estas pensadas e organizadas pela educadora intencionalmente
(Circular n217, 2007; Circular n24, 2011). Apesar de caber ao educador de
infancia esta funcdo, a educadora cooperante integra as auxiliares na
planificagdo, conversando com elas frequentemente, avisando e pedindo
opinido sobre o que pode ser realizado durante a semana seguinte,
envolvendo-as em todo o trabalho planificado. A componente de apoio a
familia esta sob a responsabilidade de uma das auxiliares, no entanto a
educadora auxilia no que for necessario. Nesta existem atividades
proporcionadas pela camara municipal do Porto, sendo realizadas as segundas
e tercas-feiras, atividades de expressdo musical, as restantes atividades
encontram-se divididas durante a semana (Cf. Anexo A7).

Relativamente a organizacdo da sala de atividades, inicialmente, as
criangas tinham o espaco da sala de atividades dividido em drea da casinha,
area das construcdes, area dos jogos, area da leitura, area das ciéncias, area
da matematica e a area da expressdo plastica e ainda uma area reservada ao

acolhimento e momentos de grande grupo, designada de manta. Durante a
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nossa intervencao em contexto fomos acrescentando e remodelando algumas
areas, sendo posteriormente reorganizadas.

A sala do pré-escolar ndo tem acesso direto com o exterior, sendo que
sempre que querem sair tém de passar pelo hall de entrada. A sala tem uma
diversidade de materiais a disposi¢cdo das criancas, promovendo a autonomia
de utilizacdo. Como refere o Despacho Conjunto n2258/1997 e as obras
“Educar a crianca” de Hohmann & Weikart (2004) e “Diddtica da Educac¢éo
Infantil” de Zabalza (1992), a crianga deve ter uma diversidade de materiais e
espacos que proporcionem uma grande variedade de possibilidades de
exploragao.

Existe um cuidado acrescido com a seguranca das criancas, comprovado
pela altura a que se encontram as tomadas. Ao estarem num plano mais
elevado, estdo fora do alcance das criangas pequenas. O mesmo acontece
com as janelas da sala evitando a entrada ou saida das criancas pelas janelas.

E evidente a preocupacdo com o bem estar das criangas, uma vez que, é
através de um ambiente de seguranca, confianca, autoestima e motivador
gue as criangas vao conseguir construir conhecimentos e gostar de descobrir
o mundo que os envolve. Esta visdo vai ao encontro dos objetivos propostos
pelo projeto TEIP3, presentes no Projeto Educativo do agrupamento
(Agrupamento de Escolas do Cerco, 2012), que estd aprovado no Despacho
Normativo n220/2012. No entanto, independentemente de estarmos num
agrupamento TEIP3, todas as instituicbes de pré-escolar devem ter em
consideracdo e empenhar-se no maximo desenvolvimento das capacidades
das criancas, promovendo atividades desafiantes e estimuladoras, permitindo
o seu desenvolvimento holistico e o gosto por descobrir e aprender. Estes
principios estdo descritos no Projeto Curricular de Grupo, estando

representadas pelas atividades presentes no Plano Anual de Atividades.
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O grupo é constituido por 25 criangas (sete raparigas e dezoito rapazes),
das quais duas ndo frequentam regularmente a educacdo pré-escolar. Uma
das criangas foi incluida no grupo ja no final do ano letivo. Destas 25, 15
transitam para o 12 ciclo do ensino basico no préximo ano letivo. Deste grupo
de criancas, 16 das criancas ndo possuem qualquer tipo de apoio, seis
beneficiam do escaldo A e apenas duas do escaldo B do SASE.

A metodologia utilizada neste processo de aprendizagem, foi a
metodologia de investigacdo-acdo, esta é, segundo Ribeiro (2006, p.69),
“..uma forma de indagacdo autoreflexiva, sistemdtica e colaborativa que
remete para modos de investigacGo sobre agdo que potenciam a

7

autoformag¢do dos seus participantes...”. Esta metodologia permite a
integracdo de varios momentos de formacgdo, tanto a nivel pessoal como
profissional, nas mais diversas dreas, permitindo o estabelecimento de uma
dialética entre teoria e pratica. Esta é mais significativa quando o investigador
é o docente, uma vez que este reflete sobre as suas proprias praticas,
produzindo inovacdo. A metodologia apresentada pressupds um trabalho
individual e colaborativo com o par pedagdgico, permitindo a implicacdo de
ambas.

Ao utilizar a metodologia de investigacdo-acdao, temos como compromisso
final melhorar a qualidade da educacdo (Mcniff, 1988). Através do seu carater
sistematico e intencional, levando a descricdo e explicacdo da acdo, tendo
como meta a transformacao e melhoria das praticas desenvolvidas.

Esta metodologia tem subjacentes os ciclos de investigacdo (Cf. Anexo A8),
iniciando pela observacdo, que permite a recolha de uma variedade de dados,
possibilitando a reflexdo sobre as necessidades educativas do contexto, as

areas de intervencdo prioritdrias, levando a construcdao de uma planificacao

flexivel, informada e de carater critico. Apds esta planificacdo, colocamos em
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pratica a planificagdo, nesta surgem imprevistos, ao qual como educadores
devemos dar resposta, recorrendo ao seu conhecimento da acdo através da
reflexdo da mesma, adaptando a planificagdo. Posteriormente a atuacdo,
avaliamos os resultados, modificando a nossa praxis.

Todo este processo implica um grande trabalho de reflexdo, na qual existe
uma partilha de valores, visando a modificagdo das circunstancias onde nos
encontramos e a nds mesmas, num compromisso de corresponsabilidade.
Assim, é sublinhada a importancia da existéncia de situa¢Ges de didlogo, pois
através do acesso a diferentes opinides e pontos de vista sobre a mesma
realidade (Elliot, 1978, citado por Grabauska, 1997) que construimos
conhecimentos sobre a pratica. Assim, podemos integrar diferentes opinides,
ndao pertencendo estas somente ao par pedagdgico ou a educadora
cooperante, mas também, a toda a comunidade educativa.

Assim, a acdo como docentes devemos realizar reflexdes
sistematicamente, sendo elaboradas em momentos diferentes. Realizamos
reflexdes antes da acdo, denominada por Schon (2000) de prospetiva, esta
permite antever a acdo adaptando-a ao contexto. De acordo com o autor
supracitado, existe ainda a reflexao interativa, realizada durante a acdo, esta
permite-nos reformular, adaptar e alterar a planificacdo realizada,
conseguindo tomar as decisdes mais adequadas ao contexto. Realizamos para
além destas duas mais, realizamos a reflexdao apds a ag¢ao, segundo o mesmo
autor, a reflexao retrospectiva. Esta ao ser realizada apds a acdo permite-nos
um distanciamento que a interativa ndo permite, sendo capazes neste
momento de refletir sobre o que foi realizado podendo ser alterado. Esta
reflexdo é a reconstrucao mental, analise e problematizacdo da acdo.

E através destas reflexdes e posteriormente da metareflexdo realizada que

somos capazes de transformar sistematicamente as nossas praticas tornando-
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as cada vez mais adequadas ao contexto e ao grupo com que trabalhamos.
Tentando procurar estratégias e atividades que mais se adequam a situacao
onde nos movimentamos.

As situacOes de didlogo, e de partilha levam a construcdo de
conhecimentos como ja foi referido. Neste sentido, no processo de formacao,
utilizaram-se narrativas colaborativas (Cf. Anexo A9) como metodologia de
formacdo. Estas foram importantes na reflexdo sobre as praticas integrando
os pontos de vista do par pedagégico e da educadora cooperante,
promovendo a construcdo de conhecimento sobre as praticas desenvolvidas.

As planificagcdes semanais (Cf. Anexo B2), os GPQO’s (Cf. Anexo A10, All e
Al12) e as avaliagdes (Cf. Anexos B3 e B4) realizadas, tiveram, também um
papel fundamental nestas reflexdes e processos de formagao, uma vez que
possibilitaram as trocas de informacao e a reflexdo sobre aspetos a melhorar
ou a manter, transformando as nossas agdes em contexto.

O trabalho colaborativo, resultou na transformacdao das praticas
desenvolvidas, tornando-nos pesquisadores ativos, em vez de meros
receptores passivos do conhecimento (Esteves, 2002). Enquanto educadores
de infancia temos um papel ativo da qualidade da educacdo que
proporcionamos. Todo este processo de construgcdo da profissionalidade
docente, ndao sendo meros executores de teorias criadas por outras pessoas
sobre outros contextos (Sacristan 1983, citado por Esteves, 2002).

O que resulta num determinado contexto pode ndo funcionar noutro
diferente, assim, é necessario a procura constante de estratégias e recursos
diversificados, podendo ser utilizados em diferentes contextos, embora
devido a sua especificidade tenham resultados diferentes. Todo este processo
de reflexdo proposto por Schén (2000), leva ao refletir sobre questdes da

pratica que englobam a nossa acdo enquanto educadores.
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3.DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES DESENVOLVIDAS E DOS
RESULTADOS OBTIDOS

As atividades desenvolvidas com as criancas, encontram-se inseridas no
projeto curricular de grupo designado de “A Descoberta”, sendo este muito
abrangente permite a exploracdo de todas as dreas consagradas nas OCEPE
(Despacho n? 5220/97 e Silva, 1997). Assim, trabalhamos por temdticas,
procurando ir ao encontro dos dados recolhidos através da observacdo e aos
objetivos definidos no projeto curricular de grupo. Assim, procurou-se superar
as dificuldades das criancas e ao mesmo tempo ter em conta as suas
preferéncias e interesses. Na maioria das atividades realizadas, tentou-se ter
acesso aos conhecimentos ja construidos pelas criancas, maioritariamente
expressos através de didlogos em grande grupo e individualmente. Uma vez
gue temos como referente orientador das nossas praticas os principios
propostos por Piaget (Papalia, Olds & Feldman, 2001), nomeadamente sobre
os processos de construcdo do conhecimento, parte-se do que as criangas ja
sdo capazes de mobilizar para conhecimentos novos, sendo estes integrados
nas redes mentais ja existentes ou construindo novas. Levando a
complexificagdo dos conhecimentos ja construidos e a construgdo de novos, é
atribuido significado a esses conhecimentos, sendo, posteriormente, capazes
de os mobilizar. Neste equilibrio, Piaget denomina estes fendmenos de
assimilacdo (criacdo de novos conhecimentos) e acomodacdo (integracdo e
aplicacdo desses conhecimentos), parte integrante do processo de adaptacao
(Papalia, Olds & Feldman, 2001). Assim, as criancas sdao capazes de dominar
niveis de acdo, pensamento, emoc¢ao e interacdo com outros cada vez mais

complexos (Myers, 1992).

37



Em triade (par pedagdgico e educadora de infancia cooperante) ficou
definido que todas as sextas-feiras iriam ser realizadas sessGes de expressao
motora. Visto o interesse e motivagao demonstrada pelo grupo de criangas,
em atividades semanais proporcionadas pela Camara Municipal do Porto no
ano letivo anterior. Assim, através deste gosto evidenciado pelos elementos
do grupo, sentiu-se a necessidade de tornar a proporcionar estes momentos
as criancas, possibilitando a praticas de atividades fisicas e desportivas.

Na sua maioria estas sessdes tinham como objetivos gerais:
proporcionar momentos ludicos as criancas a par do desenvolvimento das
suas capacidades motoras, fomentando sempre o espirito de equipa através
da realizacdo de jogos. Com a sua repeticdo pretendia-se a interiorizacdo
progressiva das regras dos jogos, por parte das criangas, permitindo o seu
melhor funcionamento na realizacdo posterior. A primeira sessdo, como se
realizou dentro da sala de atividades, correu como esperavamos todas as
criangas respeitaram as regras e a sua vez, no entanto, na segunda sessao
utilizamos o espaco exterior, denotando que a alteracdo do espaco levou a
uma maior dispersam, por parte das criangas. Constatou-se que ao
frequentarem um espaco mais amplo sentiam maior liberdade, tornando-se
por vezes dificil gerir o grupo de trabalho. Apesar deste aspeto continuou-se a
realizar atividades motoras, tanto no espaco exterior como na sala de
atividades (Cf. Anexo B5 e B6), gerindo o grupo com feedbacks positivos,
envolvendo-os sempre nos jogos realizados. Estes levam a valorizagcdo da
autoestima das criancas, fazendo com que ela mesmo se autovalorize pelo
gue ja consegue realizar. No dia 2 de maio, como forma de gerir o grupo de
trabalho evitando a sua dispersdo nas atividades exteriores procurou-se
utilizar o apito, sendo pré-estabelecido, com as criancas, o seguinte cédigo:

um apito e as criancas ficariam em estdtua atentos as instrucdes da formanda;
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dois apitos dirigiam-se a responsdavel pela atividade e trés apitos regressariam
a sala dando por terminada a sessdo. Assim sendo, a sessao era composta por
trés parte, a parte inicial para realizar um aquecimento de forma a preparar o
corpo para a pratica de exercicio fisico, a parte fundamental onde se
realizaram dois jogos e a terceira parte a parte final onde se realiza um
pequeno aquecimento de forma a normalizar a respiragao e o ritmo cardiaco
(Cf. Anexo A10). Esta sessdo tinha como objetivos desenvolver a capacidade
de trabalho em grupo, fomentando o espirito de equipa; promover o
conhecimento do corpo, fomentar a orientacdo espacial, promover a tomada
de decisdes, estimular a capacidade de deslocamento em diversas situagdes e
por ultimo, o desenvolvimento do raciocinio légico-matematico (Cf. Anexo
A10).

A sessdao correu muito bem uma vez que as criangas estavam
despertas auditivamente para o som do apito, sendo capazes de sempre que
se recorria ao seu uso, todas elas respeitavam o que tinha sido previamente
estabelecido. Esta atencdo ao estimulo, tem como base as orientacdes da
teoria comportamentalista de Skinner (Papalia, Olds e Feldman, 2001), que
refere o condicionamento classico como um tipo de aprendizagem em que um
estimulo anteriormente neutro adquire o poder de estimular uma resposta.
Ou seja, ao ouvir o apito as criancas sabiam que teriam de realizar uma acao.
O som do apito condicionava a a¢do das criancas o que levava a que estas
estivessem despertas para o estimulo, comportando-se igualmente
dependendo do nimero de apitos realizado.

Apds a realizacdo da sessdao questionou-se as criangas sobre a mesma
recebendo feedbacks muito positivos, por exemplo o TC: “Dulce eu gostei
muito”. Outra crianga, em conversa, com a estagiaria referiu que gostava

guando ouvia o som do apito, demonstrando a sua atencdo ao estimulo
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auditivo. Para além deste aspeto, as crianc¢as levaram a utilizagdo do apito
como um jogo paralelo aos outros estando sempre atentos aos estimulos
auditivos.

Esta atividade consistiu num momento de aprendizagem, uma vez que,
através da utilizacdo do apito a gestdao do grupo tornou-se mais fécil, sendo
possivel dar ainda mais feedbacks positivos, motivando-as para a realizagao
das tarefas propostas. Para além, desta estratégia ao longo do processo
formativo procurou-se encontrar diferentes estratégias para acalmar o grupo,
de forma a concentrd-lo e prepara-lo para a realizacdo das diferentes
atividades, sdao exemplos destas estratégias: realizar sequéncias de
movimentos, cantar uma cangdo, narrar uma lengalenga em conjunto com as
criangas diminuindo gradualmente o tom de voz permitindo que as criangas
ficassem em siléncio. Existiu como era pretendido uma interiorizacdo das
regras do jogo dos grupos, uma vez que ndo era a primeira vez que o estavam
a realizar, as criangcas demonstraram um maior conhecimento sobre o jogo,
tornando-o mais harmonioso e fluido.

A 22 atividade supervisionada “Vamos fazer limonada”, foi outro
momento de aprendizagem neste processo de formacao. Esta atividade foi o
ponto de partida para explorar com as criangas a tipologia de trabalho
experimental permitindo trabalhar a tematica das misturas e solugdes. Este
trabalho relacionado o dominio do conhecimento do mundo (OCEPE, Silva,
1997), permitiu o desenvolvimento de capacidades relacionadas com o
trabalho experimental, como a observacdo e analise da mesma, e, ainda,
iniciar a construgdo de conceitos ligados a dissolucao.

A atividade foi realizada em grande grupo, sendo utilizadas as mesas

retangulares como local da atividade, uma vez que naquele local todas as
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criangas conseguiam observar o que estava a ser realizado, sem grande
dificuldade, permitindo a participacdo das mesmas (Cf. Anexo B7 e BS8).

Esta atividade iniciou-se com um didlogo com as criangas sobre as
potencialidades do limao, levando as criangas a conversar sobre se ja alguma
vez provaram limonada, se ja tinham feito em casa. Permitindo explorar as
vivéncias das criangas (Cf. Anexo Al1l). Segundo Piaget, citado por Kammi
(2003), “..a aprendizagem resulta de trocas especificas com o mundo exterior,

.”, estas trocas realizam-se através da observacdo e manipulagdo dos
materiais do nosso quotidiano. Assim, deu-se relevancia ao trabalho dos
sentidos e sensac¢des (Cf. Anexo B9 e B10), deixando as criangas, tocar e
cheirar o limdo inteiro e depois cortado ao meio (corte transversal). Foi
pedido sempre a colaboragdo das criangas na realizacao da limonada, tendo
todas a oportunidade de utilizar o espremedor e tocar no limao. Foi, também,
possivel que algumas criancas provassem a agua com acucar e o refresco de
lim3o. Através da degustacao foi possivel saber se era necessario colocar mais
acucar. As regras de higiene foram asseguradas, existindo um copo para cada
crianca e utilizou-se diversas colheres, permitindo a varias criancas a
possibilidade de experimentar.

A atividade permitiu um grande envolvimento e participa¢dao das
criancas, uma vez que elas puderam tocar e mexer, o que gerou, também,
mais agitacdo. Antes da realizacdo da atividade pensou-se em utilizar um
fantoche como estratégia de gestdo do grupo, caso existisse muita dispersdo
por parte das criancas, captando, assim, novamente a sua atencdo. Esta ndo
se considerou na altura necessaria sendo alvo de uma posterior reflexdao com
o par pedagégico, educadora de infancia cooperante e orientador de estagio.
Nesta reflexdo considerou-se que a estratégia pudesse ter sido utilizada,

sendo um ponto de enriquecimento para a atividade. Na generalidade, as
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criangas, mostraram-se participativas e empenhadas, uma vez que todas
perdiam para participar, demonstrando interesse. Os objetivos propostos
foram cumpridos (Cf. Anexo Al1l), uma vez que as criangas mobilizaram e
trabalharam as capacidades de observacdo e interpretacio de
acontecimentos inerentes ao trabalho experimental. Esta atividade, como j3
foi referido, deu origem a mais duas atividades de trabalho experimental,
relacionadas a tematica das misturas e solugdes, permitindo as criancgas
construir novos conhecimentos, nomeadamente relativamente a dissolucao,
solucdo saturada, e ainda ao comportamento entre soluto e solvente.

Esta atividade gerou um momento de fortalecimento do grupo, pela
intervencdo da educadora cooperante, uma vez que propds a realizacdo de
um brinde (Cf. Anexo B11). Este momento leva a que todos se sintam parte
integrante do grupo, pois “bebeu-se a saude de todos”.

E de salientar a 32 atividade supervisionada, a dramatizacdo de uma
historia adaptada (Cf. Anexo A13) do conto tradicional “A galinha medrosa”
de Antdénio Mota (2009). Esta surgiu e planificou-se devido ao gosto
demonstrado pelas criancas na audicdo de histérias, em momentos
anteriores. Com o propdsito de tornar a leitura mais dindmica e motivadora,
decidiu-se realizar uma dramatizacdo da mesma com recurso a fantoches,
mascaras e aderecos. Estes recursos utilizados ja existiam na sala de
atividades, no espaco reservado aos fantoches, com a excecao do adereco
que foi trazido pela estagiaria para esta dinamizag¢do. As mascaras tinham sido
criadas para outra dramatizacdo do mesmo género. Todos os recursos
estavam a disposi¢do das criangas para a sua utilizacao nas atividades livres. A
manipulacdo destes recursos tinha como objetivo uma maior utilizacdo das
mascaras nas atividades livres das criancas, motivando, a frequéncia no

espaco da leitura e dos fantoches/mascaras.
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Sendo a partir desta faixa etdria (dos trés, quatro de idade) que se da
um desenvolvimento significativo da linguagem, desenvolvendo e
progredindo no uso da linguagem, uma vez que é que as criangas come¢am a
transmitir e a comunicar com outras situacdes e pessoas, tornando-se cada
vez mais capazes de exprimir os seus sentimentos e desejos, perguntar,
pensar e falar sobre situagdes reais ou imaginarias (Hohmann & Weikart,
2004, cit. Halliday, 1973). Como é referido no GPO (Cf. Anexo A13), a audicdo
de histdrias contribui para o desenvolvimento de competéncias linguisticas,
no que respeita a regras gramaticais, a construcdo de significados e
enriquecimento do vocabuldrio. Devido a estes aspetos, torna-se essencial, o
estimulo e sensibilizacdo, por parte do educador, para que a crianca
comunique e se motive para a leitura. A leitura e a audicdo de histdrias
permitem, também, o desenvolvimento de outras areas (Cf. Anexo Al3)
(Sobrino, et al., 1994).

Esta atividade considerou-se um momento de aprendizagem uma vez
gue trouxe alguns desafios que foram superados. Um deles foi o facto de uma
pessoa interpretar varias personagens, outro dos desafios foi o facto de nunca
ter utilizado mascaras e fantoches simultaneamente. Estes desafios
proporcionaram momentos de aprendizagem, pois através desta atividade foi
possivel testar e melhorar as capacidades: de captacdo da atencdo das
criangas, proporcionar um momento de fruicdo da histdéria, manusear
fantoches e mascaras de forma a ndo se perder o fio da histéria, ndo a
tornando mondtona ou sem sentido.

Esta atividade colocou a prova e desenvolveu as capacidades como
contadora de histdrias. Esta atividade decorreu dentro da normalidade, ao

qual foram cumpridos os objetivos propostos e conseguindo cativar todas as
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criangas para histdria, uma vez que estavam todas concentradas, conseguindo
manter a sua atengao durante toda a dramatizagao.

Todas as atividades realizadas proporcionaram aprendizagens significativas
e um enriquecimento das capacidades enquanto educadora de infancia, mas
isso ndo signifique que deixemos de procurar melhorar cada vez mais, pois ao
conseguirmos estimular ao maximo as capacidades das criangas tornamo-nos
bons educadores. Para isso é necessario colocar as criancas no centro da
aprendizagem, crescendo de forma integrada e holistica, ndo deixando de
lado qualquer faceta do crescimento, este deve incidir em todas as suas

vertentes social, pessoal e cognitiva.
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REFLEXAO FINAL

Este primeiro momento de pratica pedagdgica supervisionada no jardim de
infancia, mais propriamente na educacdo pré-escolar foi um periodo de
desenvolvimento tanto ao nivel pessoal e profissional. Para além do
desenvolvimento e melhoria das competéncias previstas na ficha da UC de
Pratica Pedagdgica Supervisionada, foram desenvolvidas competéncias ao
nivel pessoal e de relacionamento. Das competéncias presentes na ficha
curricular (Ficha da Unidade Curricular), foram desenvolvidas: as
competéncias relacionadas com o pensar e o agir em contextos educativos,
procurando utilizar uma diversidade de estratégias, respondendo a
diversidade dos atores, sendo preponderante a perspetiva inclusiva da
educacdo. Foram, também, desenvolvidas competéncias ao nivel da
construcdo de atitudes e saberes profissionais tendo por base uma
investigacdo reflexiva sistemdtica (Schon, 2000), tendo como objetivo
melhorar a pratica pedagégica desenvolvida visando o maior desenvolvimento
das criancas. Através desta reflexdo foi possivel desenvolver e enriquecer as
capacidades de problematizar as exigéncias da pratica profissional,
desenvolvendo as minhas competéncias socioprofissionais e pessoais.

Como foi referido na introdugdo deste trabalho, os objetivos pessoais
de melhorar as capacidades de gestdo do grupo, de envolvimento das criangas
nas atividades propostas e desenvolvimento da capacidade de contar
histérias. Todos estes objetivos pessoais foram desenvolvidos, embora a
atitude de desenvolvimento e de melhoria nunca deixe de se procurar. Como
educadoras de infancia temos uma responsabilidade para com a sociedade,

tentando por isso ser cada vez melhor adequando-nos cada vez melhor a
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realidade e ao grupo com que trabalhamos. Para isso, é necessario, uma
formacdo ao longo da vida, procurando encontrar diversas estratégias e
atividades diferentes proporcionando momentos de aprendizagem adequadas
ao grupo.

Apesar desta evolucdo ter existido, nem tudo correu conforme o esperado
e planificado. Existiu, porém, uma competéncia ao qual a formanda deve
investir, esforcando-se para a trabalhar e desenvolver, contudo existiu uma
melhoria também nesta competéncia. Esta estd ligada a mobilizacdo dos
saberes cientificos, pedagdgicos e culturais, sendo essencial um maior
investimento nesta drea.

Para além destes aspetos, destaca-se a importancia da construcdo de
materiais pedagogico-didaticos e a organizacdo da sala, que neste periodo foi
muito rica, sendo possivel a reflexdo sobre os materiais mais apropriados e
duradouros a utilizar, ndo colocando em risco a seguranca das criancas. Esta
construcdo e organizagao vao de encontro a perspetiva do Movimento da
Escola Moderna (MEM), visto que se considera fundamental que as criancgas
possam escolher dentro de uma grande variedade e diversidade de materiais
e areas possibilitando varias brincadeiras e formas de exploracao.

No que concerne a organizacao do espaco esta deve ser realizada com e
pelas criancas, segundo os seus gostos, permitindo-lhes a participacdo ativa
na criacdao de ambientes. Apesar desta grande variedade cabe ao educador
motivar as criancas para a frequéncia de diferentes areas, ndo permitindo que
usufrua sempre da mesma drea e dos mesmos materiais (Hohmann &
Weikart, 2004). A organizacdo da sala tendo por base os interesses e
necessidades do grupo, leva a que se constituam altera¢Ges ao longo do ano.
Este aspeto foi verificado em contexto real uma vez que a organizacao da da

sala foi alterada. Por ter em consideracdo os gostos e opinides das criancas,
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foram introduzidos na sala: matrecos e fantoches. Esta introducdo levou a
uma redistribuicdo das areas e a oportunidade de trabalhar tanto com
materiais estruturados e ndo estruturados nas diferentes areas.

Outro dos aspetos mais importantes a salientar deste periodo em contexto
real foi a oportunidade do trabalho colaborativo em triade. Como defende
Vygostsky, e tal como as criangas, aprendemos com os outros, com as suas
perspetivas, pontos de vista, procurando, também, a colaboracdo na
resolucdao de problemas ao nivel da pratica. Ao refletir sobre eles, estamos a
integra-los no nosso conhecimento, levando a um desenvolvimento do
pensamento. Este tipo de trabalho foi realizado em triade, onde o par
pedagdgico em conjunto com a educadora de infadncia cooperante realizaram
didlogos frequentes sobre assuntos relacionados com a pratica e
conhecimento do prupo, permitindo a construcdo conjunta de conhecimentos
sobre os mesmos. Este tipo de trabalho trds muitas vantagens ndo sé para
mestrandos como, também, para os educadores cooperantes. Pois, como foi
referido pela educadora, ela aprendeu connosco e o par pedagégico aprendeu
muito com ela principalmente questdes relacionadas com a gestdo do grupo.
Sendo-nos possivel assistir a diversidade de atividades novas que nunca
tinhamos visto a ser realizadas.

Estas perspetiva de trabalho colaborativo englobou a opinido da triade
sobre algumas atividades desenvolvidas. Assim, foram realizadas narrativas
colaborativas (Cf.Anexo A8), que auxiliaram na construcdo de conhecimento.
Uma vez que através delas tivemos acesso a opinido do par pedagdgico e da
educadora cooperante.

Tal como a narrativa colaborativa, também, as planificacbes semanais (Cf.
Anexo B1), permitiram ter a nocdo das dreas trabalhadas durante a semana,

possibilitando a percecdo de quais as areas mais trabalhadas em cada
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semana, sendo possivel uma avaliagdao do trabalho realizado com as criancas.
Tendo em conta as necessidades e interesses das mesmas, é possivel
constatar quais as dreas de intervengao prioritaria que que devemos dar
atencdo e trabalha-las. Como ja foi referido, as atividades desenvolvidas
foram ao encontro dos interesses e das necessidades apresentadas pelo
grupo, sendo trabalhadas mais umas areas do que outras. Através destas
planificagdes semanais foi possivel ter em conta que a area mais trabalhada
foi a 4rea da comunicacdo e expressdao, nomeadamente a linguagem oral, a
sensibilizacdo para a leitura e a expressio motora, em detrimento por
exemplo da matemadtica, musica e expressao plastica. No entanto, apesar
desta percecdo, foram trabalhadas todas as areas, embora umas com mais
destaque do que as outras.

A acdo como docentes deve passar por reflexdes sistemdaticas que
permitem a melhoria das nossas praticas, tornando-nos investigadores sobre
a praxis que desenvolvemos. Ao realizar os trés momentos de reflexdo e a
metareflexdo propostos por Schén (2000), referidos no capitulo 2, tornamos-
nos capazes de transformar sistematicamente as nossas praticas tornando-as
cada vez mais adequadas ao contexto e ao grupo.

Para além das reflexdes realizadas, os momentos de avaliagdo intercalar
(Cf.Anexo B2) e final (Cf. Anexo B3), foram considerados momentos de
extrema importancia. No sentido em que permitiram ter uma visdo global da
acdo realizada. Esta permitiu-nos a preocupacao com diversas facetas do
trabalho docente, sempre possivel um desenvolvimento da maioria dos items
da primeira para a segunda avalia¢ado realizadas.

Um educador reflexivo é um educador investigador, uma vez que reflete

sobre as suas praticas e teorias e organiza estratégias de forma a motivar as
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criangas, refletindo sobre o que significa ser professor (Oliveira & Serrazina,
2002).

Todo este processo contitui-se como uma mais valia, permitindo a
formanda desenvolver as competéncias enquanto educadora de infancia
simultaneamente a problematizacdo e reflexdo de aspetos sobre a pratica.
Todos os principios da investigacdao-acdao descritos no capitulo dois
proporcionaram um desenvolvimento pessoal e profissional, levando a

construcao de conhecimento sobre a agao do educador em contexto real.
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Anexo A1- Tabela da Populacao Residente por zonas
geograficas

Populacao residente

Zona Geografica
HM H M
Porto 237584 108131 129453
Aldoar 12843 6047 6796
Bonfim 24265 10674 13591
Campanha 32652 15133 17519
Cedofeita 22077 9739 12338
Foz do Douro 10997 5103 5894
Lordelo do Ouro 22270 10341 11929
Massarelos 6789 3090 3699
Miragaia 2067 954 1113
Nevogilde 5018 2300 2718
Paranhos 44298 20051 24247
Ramalde 38012 17307 20705
Santo |ldefonso 9029 4105 4924
Sao Nicolau 1906 839 1067
Sé 3460 1611 1849
Vitoria 1901 837 1064

Quadro retirado de http://www.campanha.net/censosl.htm, a 28 de

Junho de 2014.



Anexo A2- Planta das Freguesias do concelho do
Porto

(Aldoar Ramalde

evogilde

o
Oure  Massarelos

T Sao Nicolau
2 Vitoria
3 Miragaia

4 Sto. lldefonso

Imagem retirada de
https://www.google.pt/search?q=planta+da+freguesia+de+campanha&rlz=1C
1AVNA_enPT576PT576&espv=2&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=v
MiuU-
WIErGp7AbX_oHQAg&ved=0CDkQsAQ&biw=1366&bih=667#facrc=_&imgdii=
_&imgrc=NHiRqzF7DEmZ4M%253A%3BzvZ1wFgsE8zx1M%3Bhttp%253A%252
F%252Fwww.campanha.net%252Fimages%252FFreguesiasPorto.jpg%3Bhttp%
253A%252F%252Fwww.campanha.net%252Fcensos1.htm%3B442%3B289, a
28 de junho de 2014.



Anexo A3- Grafico relativo a escolaridade

Escolaridade em percentagem

= Nao tem qualquer nivel de escolaridade = 1° Ciclo = 3° Ciclo



Anexo A4- Logoétipo do Agrupamento de Escolas do
Cerco

AEGRUPANENTD YERTICAL DE
EECOLAS DO CERCOG DD PORTD

Imagem retirada de
https://www.google.pt/search?q=logotipo+do+agrupamento+de+escolas+do+
cerco&rlz=1C1AVNA_enPT576PT576&espv=2&tbm=isch&tbo=u&source=univ
&sa=X&ei=StWvU5H2BsfZ0QWsqYDIBQ&ved=0CDEQsAQ&biw=1366&bih=66
7#facrc=_&imgdii=_&imgrc=XeR5bkCDxSSgLM%253A%3B2ujUoYTLAIKLAM%3
Bhttp%253A%252F%252Fi56.tinypic.com%252F2cz5z6a.png%3Bhttp%253A%

252F%252Fmoralcerco.blogspot.com%252F2012%252F01%252Fdignidade-do-

trabalho.html%3B119%3B107, a 28 de junho de 2014



Anexo A5- Unidades Organicas do Agrupamento de

Escolas do Cerco

Escola Basica e Secundaria do Cerco (Sede de Agrupamento)

Jardim de Infancia Falcao 2

EB.1/J1 de Falcao

EB.1/JI da Corujeira

EB.1/JI Nossa Senhora de Campanha

EB.1/J1 do Cerco

EB.1/J1 do Lagarteiro

EB.1/J1 de S. Roque da Lameira

Fonte prépria




Anexo A6- Organograma do Agrupamento de Escolas

do Cerco

Conselho Geral

Direcao

Conselho Pedagégico

Conselho Administrativo

Conselho Geral

Coordenacdo de Estabelecimento

Este grafico foi realizado pela prépria constituindo-se como uma fonte
propria.



Anexo A7- Horario e atividades programadas para a

componente de apoio a familia

Horario Atividades
Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
15:30 - Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
15:45
Expressa | Horado | Expressa Iniciacdo | Audiovisua
15:45 — o Musical | Conto o aos is (Video,
16:30 Corporal | computado | Televisdo)
(Dancga) res
Jogos em Desenho | Atividade Jogos de
16:30 - grupos Expressa e fisica e regras.
17:15 (Domino/ o Pintura | desportiva
Loto) Musical livre
17:15- Atividade | Atividad | Atividad | Atividades | Atividades
17:30 s livres es livres | es livres livres livres

Esta tabela foi realizada pela prdpria.



Anexo A8- Ciclo de Investigacao-Acao

r O

Planificacdo
revista

Planificacdo

5 e Atuagao
Planificacdo Atuacdo Planificacdo

K Observagao / \\ Observagao

Esquema realizado pela propria.



Anexo Ag- Exemplo de uma narrativa colaborativa

Aluna Observada: Dulce Oliveira
Colaborativa

Aluna observadora: Dulce Marques
da Lameira

Narrativa

Jardim-de-infancia de S.Roque

12Narrativa Colaborativa

Episddio Observado: Atividade de expressao motora

Data: 20/03/2014

Comentario da Observadora
Dulce Marques

Comentario da Observada
Dulce Oliveira

Comentdrio da educadora cooperante
Esmeralda Alvelos

A motivacdo é um fator crucial para
conseguir cativar as crianc¢as para qualquer
tipo de atividade. Segundo Bzuneck
(2009:9, citado por Moraes & Varela,
2007), “a motivacdo, ou o motivo, é aquilo
gue move uma pessoa ou que a pde em
acdao ou a faz mudar de curso”. Ou seja,
uma atividade sé terd sucesso se o0s
participantes se encontrarem motivados

A atividade realizada correu conforme o
esperado, pois devido a grande motiva¢do
e gosto pela drea da motricidade, as
criangas participam e empenham-se na
realizacdo das mesmas. A motivacdo é um
dos fatores crucias para a aprendizagem,
pois é através dela que a crianca canaliza a
sua atencao durante a realizacao das
atividades. Deste modo, considero que nas

No meu entender a atividade de expressao
motora correu bem, as criangas estavam
entusiasmadas.

Os jogos eram divertidos e tinham
algumas regras, o que por vezes temos é
de dar tempo para que a crianga as
interiorize. Com a decorrer do ano letivo
0s mesmos jogos podem ser realizados de
novo e ai vamos perceber que a crianga ja




para a mesma.

Neste sentido, a Dulce conseguiu, na
minha dptica, manter as criangas
motivadas para as atividades pretendidas,
estimulando-as para a realizagdo das
mesmas. Por este motivo, a mesma correu
de acordo com o esperado, contando, de
forma continua, com o interesse e
empenho das criancas ao longo de toda a
atividade.

No que diz respeito a gestdo do tempo, a
planificagdo foi cumprida na sua integra,
sendo que a Dulce teve sempre o cuidado
de verificar o horario e gerir a planificacao
de acordo com o mesmo (ex: percebeu
gue ainda tinha tempo e que as criangas
estavam motivadas decidindo, por isso,
repetir as atividades).

Existe contudo um aspeto menos bom a
considerar. A Dulce evidenciou, por vezes
um discurso um pouco mais agressivo com
a criancgas, falando um bocado mais alto e
com tom mais sério. Saliento que isto
aconteceu em momentos em que as
criangas se mostraram mais irrequietas e
barulhentas, servindo para tentar chamar
a atencdo. Contudo, existem outras formas
de chamar a atencdo das criangas, que nao

atividades propostas consegui motivar as
criangas dando feedbacks positivos e
reforcando as suas a¢Oes pela positiva.

Relativamente a gestdo do tempo, tentei
controlar sempre o tempo das atividades
deixando que as criancas realizassem a
mesma atividade duas vezes,
proporcionando momentos de
interiorizacdo das regras do jogo e de
predisposicdo motora.

No que concerne a gestdo do grupo,
considero que o grupo na sua maioria
conseguiu cumprir as regras dos jogos,
embora por vezes fosse dificil fazer com
que todas as criangas ouvissem o que
estava a dizer. Devido a sua grande
motivagdo ainda ndo tinha acabado de
explicar o jogo e as criangas ja estavam a
correr, iniciando, assim, o jogo sem a
minha ordem. Nesta otica, acho que ao
subir o tom de voz pareceu um pouco
agressivo mas nao foi com a intencdo de
punir a crianca, mas sim de a chamar para
junto do grupo para que ela pudesse ouvir
as regras e voltar a jogar. Neste sentido,
concordo com a reflexdo do meu par
pedagdgico, mas saliento o facto de ter
sido para chamar a crianca e ndao como

os realiza com mais facilidade, que tem
outra percepgdo das regras do jogo e o
proprio jogo é realizado sem a
necessidade da chamada de atengdo com
frequéncia.

Uma vez que a atividade se realizou no
espaco exterior torna-se mais dificil o
controle do grupo, o que nos leva a ter
novas estratégias de captagdo da atencao
e postura em relagdo ao grupo.

As estratégias podem ser “ Sempre que eu
disser um temos de parar e dois tém de vir
para ao pé de mim” e ai tornamos a
explicar, revemos as regras, dialogamos
com as criangas, recomegamos 0 jogo.




seja com “agressividade”, como por
exemplo, atrair a atengdo das mesmas com
a realizacdo de gestos que todos tém de
repetir. ZAGURY (2003, citado por
Almasan & Alvaro, 2006) afirma que “S6
com o desenvolvimento, com a ajuda do
adulto e tendo limites, é que a crianca
pode ir aprendendo a restringir certas
vontades, a trocar uma coisa por outra, a
aceitar que existe uma hora para cada
atividade e que, mesmo que algo seja
prazeroso, em certo momento pode
precisar ser deixado de lado e substituido
por outra coisa”. Ou seja, € da maxima
importante que a crianga perceba que
existem limites contudo, na minha opinido,
estes limites s6 sao entendidos com calma
e com pequenas chamadas de atencao,
fazendo com que percebam que o seu
comportamento estd a “prejudicar” os
colegas.

forma de traduzir a minha insatisfacao
com o seu comportamento. Considero
ainda que se fosse mais do que uma
crianga a estar desatento concordo com a
tecnica proposta pela colega e que ja
utilizei anteriormente, como era so uma
criangas optei por chamar o seu nome
mais alto para que ele viesse para junto do

grupo.
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Anexo A10-GPO relativo a sessao de expressao

motora de dia 2 de maio

GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: E.B.1/J.1 de S.Roque da Lameira

Orientador Cooperante: Esmeralda Alvelos Sala: 22 Criancgas entre os 3
e 0s 6 anos

Diade: Dulce Catarina Marques/ Dulce Oliveira

Data da observacao: 02/05/2014

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que
sustentam a atividade pedagdgica

Como ja foi referido em GPO’s anteriores, na sequéncia da nossa

observacdo, comentéarios satisfatérios das criangas, pela motivagdo que
apresentam, decidimos, em triade, continuar a planificar as sessdes de
expressao-motora uma vez por semana.
Como a ultima sesséo planeada nao se realizou, devido a ocorréncia de um
simulacro, optamos por manter a maioria dos jogos previstos. Deste modo,
conseguimos também, uma consolidacdo das regras dos jogos por parte das
criangas, desenvolvendo a sua capacidade de interiorizacdo e interpretacdo
das regras.

Atividade pedagdgica

Aquecimento: As criangas correm livremente pelo espaco realizando
movimentos, de bracos e pernas, de forma a preparar o corpo para a
atividade fisica.

“Yem apanhar-me”: Neste jogo, as criancas distribuem-se em duas equipas
pelo, espago existente, de cada lado da formanda. Cada elemento da equipa
tem um numero, quando a responsavel chamar esse numero as criangas a
guem esse numero foi atribuido tém de correr e agarrar o lencgo.

Jogo dos grupos: Neste jogo, as criangas correm, livremente, pelo espaco
disponivel. Assim que um adulto disser um nimero as criangas terdo de
formar grupos com o numero de elementos dito. Os grupos deverdo ser
formados dentro dos arcos que se encontram espalhados pelo espaco.




Relaxamento: As criancas realizam exercicios de respiracdo a medida que se
vao deslocando pelo espaco. Esta parte pretende que as criangas retornem a
calma e normalizar o ritmo cardiaco.

Area(s) e dominio(s) de contetdo predominante(s)

Area de expressdo motora:
o Dominio: Expressdo Motora; subdominio: Jogos

= Meta Final 57) No final da educacéo pré-escolar, a
crianga pratica Jogos Infantis, cumprindo as suas
regras, seleccionando e realizando com
intencionalidade e oportunidade as accdes
caracteristicas desses jogos, designadamente:
posi¢cdes de equilibrio; deslocamentos em corrida;
combinagfes de apoios variados; langamentos de
precisao de uma bola; pontapés de precisao.

Area da formacao pessoal e social

o DOMINIO: IDENTIDADE / AUTO-ESTIMA
= Meta Final 1) identifica as suas caracteristicas
individuais, manifestando um sentimento positivo de
identidade e tendo consciéncia de algumas das suas
capacidades e dificuldades.
o DOMINIO: INDEPENDENCIA / AUTONOMIA
= Meta Final 9) demonstra empenho nas actividades que
realiza (por iniciativa prépria ou propostas pelo
educador), concluindo o que foi decidido fazer e
procurando fazé-lo com cuidado.
= Meta Final 15) aceita algumas frustracdes e insucessos
(perder ao jogo, dificuldades de realizar actividades e
tarefas) sem desanimar, procurando formas de as
ultrapassar e de melhorar.
o DOMINIO: COOPERACAO
= Meta Final 18) demonstra comportamentos de apoio e
entreajuda, por iniciativa propria ou quando solicitado.

Area da Matematica

o Dominio: NUmeros e Operacdes
= Meta Final 3) No final da educacéo pré-escolar, a
crianca enumera e utiliza os nomes dos nimeros em
contextos familiares.




Quais séo os objetivos da atividade pedagdégica?

Promover a interiorizagéo e consolidacdo das regras dos jogos;
Desenvolver a reacao rapida a um estimulo;

Desenvolver o conhecimento do corpo;

Desenvolver a capacidade de orientacdo no espaco

Trabalhar o raciocinio I6gico-matematico;

Promover a capacidade de resolugéo de problemas.

Que estratégias e recursos pedagoégicos vao ser usados? Fundamen

Organizacdo do Espaco: As atividades serao realizadas no exterior, embora
tenha uma atividade alternativa caso chova. Com esta alteracéo a aula pode
ser adaptada para o espac¢o da sala de atividades.

Organizacdo do Grupo: Nesta sesséo de motricidade o grupo vai-se organizar
principalmente em grupos, sendo que o aquecimento e o relaxamento séao
individuais.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como
esperaresolvé-las?

Uma das dificuldades que prevejo é a diferenciacdo pedagdgica das criancas
mais novas, pois 0 jogo vem-me buscar envolve destreza fisica e atengéo e
elas poderdo ndo conseguir competir com as criangcas mais velhas. Assim,
uma das duas solucdes propostas, € separar as criangas mais novas pelas
duas equipas existentes e dar-lhes 0 mesmo numero, permitindo, assim, que
compitam apenas umas contra as outras. Outra das solu¢des possiveis € as
criangas realizarem outo do jogo, por exemplo o jogo da apanhada, para que
estejam a realizar uma atividade.

A abstracdo das criancas, pode ocorrer e prejudicar o empenho durante as
atividades, devido ao espaco de realizagcdo das mesmas ser mais alargado.
Esta situacdo podera ser resolvida através e paragens nos jogos constantes,
para que este ndo se torne monoétono, dando feedbacks positivos as criangas
mais distraidas pela boa realizacdo das tarefas, promovendo assim uma
maior auto estima e motivacao para a realizacao do exercicio.

O que acharelevante ser observado nesta atividade? Justifique.
e A capacidade da formanda conseguir gerir 0 grupo num espacgo mais
amplo, pois é necessario que, como futuras educadoras, criemos
estratégias para a gestao do grupo.

e A capacidade da responsavel por motivar as criancas para a
realizacdo das tarefas propostas, pois se estas ndo se encontrarem




motivadas o seu empenho motor e psicolégico diminui.

Referéncia: Ministério da Educacéo (2001). Metas de aprendizagem do pré-
escolar. Lisboa.




Anexo A11- GPO da 22 atividade supervisionada
GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: E.B.1/J.| de S.Roque da Lameira — Agrupamento de Escolas
do Cerco

Orientador Cooperante: Esmeralda Alvelos  Sala: 22 Criangas entre os 3 e 0s 6
anos

Diade: Dulce Catarina Marques/ Dulce Oliveira

Data da observagdo: 08/05/2014 das 11:00h as 12:00 horas.

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam a
atividade pedagdgica

Esta atividade foi planificada a partir dos dados recolhidos através da observacao,
pois verificou-se que as criancas demonstram interesse pelas ciéncias, em particular
por experiéncias. Ao estar em contexto, tivemos a oportunidade de observar a
educadora a realizar uma experiéncia, nesta a motivacdo e o interesse, por parte das
criangas, foi evidente. Nesta atividade, todas as criangas quiseram participar, e
estavam concentradas na observag¢do do que aconteceu.

De acordo com Piaget, citado por Kammi (2003), “..a aprendizagem resulta de
trocas especificas com o mundo exterior, ...”, estas trocas sdo promovidas através da
observacdo e manipulacdo dos materiais do nosso quotidiano. Por este motivo, em
educacdo, torna-se essencial, utilizar e partir de situagdes conhecidas pelas criangas.
Pois é através dos dois processos da adaptac¢do, a assimilagdo e a acomodacgao, que
as criancas vdo atingir a equilibracdo. Este é o processo pela qual, as criangas,
conseguem integrar os novos conhecimentos relacionando-os com os ja construidos
permitindo uma relagdo e mobilizagdo dos novos conhecimentos construidos.
(Papalia, Olds & Feldman, 2001).

Segundo Martins et al (2007), acreditasse que o ensino experimental e o trabalho
com as ciéncias é a fonte de desenvolvimento e criagdo de competéncias necessarias
para o exercicio de uma cidadania responsavel. Isto é, a partir dos conhecimentos
que construimos através do contacto com o mundo que nos rodeia, iremos respeita-
lo exercendo uma cidadania com base nos interesses da sociedade e na preservagao
da natureza.




“«

A crianca é o centro da aprendizagem, por isso devemos dar relevo “..as
concepg¢oes alternativas dos alunos sobre os conceitos centrais e suas implicagdes
para as aprendizagens.” (Martins, et al, 2007, p.6) Assim, a crianca é ativo na
construcado do seu conhecimento.

Atividade pedagdgica

Inicialmente sera realizado um didlogo com as criangas sobre se sabem o que é
limonada, se ja experimentaram, o que é preciso para fazer limonada, se ja alguma
vez fizeram com os pais em casa, entre outras.

Posteriormente, serd dado a cada crianca um limao inteiro, onde elas poderdo sentir
as suas carateristicas (a textura, o cheiro, a forma, etc). De seguida, partirei os limoes
ao meio, sendo possivel, assim, que cada crianca, tenha a oportunidade de utilizar o
espremedor para retirar o sumo do lim3do. Cada crianca colocara o sumo na jarra,
guando todos tiverem realizado a tarefa, serd adicionado o aclcar por uma crianca
do grupo.

Depois de concluida a limonada irei colocar as criangas questdes sobre o que
aconteceu ao acucar, por exemplo, depois de colocarmos o acucar o que lhe
aconteceu?; O que conseguem ver no jarro?; entre outras. Estando, assim, a iniciar a
tematica das misturas e solugdes.

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)

e Area de conhecimento do mundo:

o Dominio: Conhecimento do ambiente natural e social

=  Meta Final 12) No final da educacgdo pré-escolar, a criangca
formula questdes sobre lugares, contextos e acontecimentos
que observa (directa ou indirectamente) no seu quotidiano.

=  Meta Final 13) No final da educac¢do pré-escolar, a crian¢a
estabelece semelhangas e diferencas entre materiais e entre
materiais e objectos, sequndo algumas propriedades simples
(exemplos: textura, cor, cheiro, resisténcia, dureza, som que
produzem...).

=  Meta Final 17) No final da educacdo pré-escolar, a crianca
identifica comportamentos distintos de materiais (exemplos:
atraccdo/ndo atraccdo de materiais por um iman;




conservagdo de um cubo de gelo; separacgdo dos
componentes de uma mistura de dgua com areia; tipo de
imagens de um objeto em diferentes tipos de espelho).

Area de formagdo pessoal e social

o Dominio: Identidade/ Autoestima

=  Meta Final 4) No final da educag¢do pré-escolar, a crian¢a
demonstra confianca em experimentar actividades novas,
propor ideias e falar num grupo que lhe é familiar.

o Dominio: Independéncia / Autonomia

=  Meta Final 9) No final da educacgdo pré-escolar, a crian¢a
demonstra empenho nas actividades que realiza (por
iniciativa prdpria ou propostas pelo educador), concluindo o
que foi decidido fazer e procurando fazé-lo com cuidado.

=  Meta Final 9) No final da educagdo pré-escolar, a crianca
demonstra empenho nas actividades que realiza (por
iniciativa propria ou propostas pelo educador), concluindo o
que foi decidido fazer e procurando fazé-lo com cuidado.

=  Meta Final 10) No final da educagdo pré-escolar, a crian¢a
manifesta curiosidade pelo mundo que a rodeia, formulando
questdes sobre o que observa.

=  Meta Final 13) No final da educagdo pré-escolar, a crian¢a
manifesta as suas opinides, preferéncias e apreciacoes
criticas, indicando alguns critérios ou razdes que as
justificam.

o Dominio: Cooperacao

=  Meta Final 17) No final da educag¢do pré-escolar, a crian¢a da
oportunidade aos outros de intervirem nas conversas e jogos

e espera a sua vez para intervir.



http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/dominio/?id=578
http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/dominio/?id=579

Quais sao os objetivos da atividade pedagégica?
e Desenvolver a capacidade de observacao;

e Desenvolver o pensamento critico;
e Desenvolver a comunicagdo verbal;

e Promover a construgao de conhecimentos sobre misturas e solugdes.

Que estratégias e recursos pedagdgicos vao ser usados? Fundamente.
Materiais: 2 espremedores, 1 kg de limdes, 1 faca e 1 jarra.

Organizacdo do grupo: Existiram postos em que as criancas serdo solicitadas a
realizar a atividade individualmente, pois, assim, todas as criancas tém a
oportunidade de espremer metade de um limdo. Através do trabalho individual,
estamos também a promover a autoestima.

Organizacdo do espaco: A atividade sera realizada na sala de atividades.

Organizacdo do tempo: A atividade sera realizada depois da hora do lanche e depois
da exploragdo do espaco exterior, portanto das 11 horas as 12 horas.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-

las?

Na minha opinido a maior dificuldade que vou encontrar é envolver as crian¢as mais
novas na atividade, pois podem vir a ter dificuldades em expressar as suas ideias e
opinides sobre o que observa, apesar deste aspecto a sua participagao sera sempre
estimulada. As criangas serdao sempre envolvidas na atividade pois todas utilizaram o
espremedor e terdo um papel ativo na realizagdo da limonada. Outra dificuldade
serd, o numero de espremedores por crianga, pois como nao conseguimos ter um
espremedor por crianga, teremos de ir passando, e existe a possibilidade de as
criangas dispersarem da tarefa que estd a ser proposta. Para resolver esta situacao,
tentarei arranjar mais espremedores, embora se ndao for possivel, vou colocar
questdes, as criangas, que nao estdo a utilizar o espremedor, sobre o lim3o, se tem
carogos, se nao tem, etc.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.
e Capacidade das formandas realizarem a diferencia¢do pedagdgica em relagdo
aos elementos do grupo, pois as criangas mais novas ndo conseguem ter o
mesmo tempo de resposta e de reagdo que as criangas mais velhas. Cada




criangas tem o seu ritmo e suas capacidades, é essencial que um futuro
profissional da educacao saiba reagir estas diferencas e respeitd-las tendo
sempre como objetivo o maior desenvolvimento das criancas.

e Capacidade das formandas para motivar as criancas para a realizacdo das
atividades. S6 através da motivacdao conseguimos manter as criancas
despertas e empenhadas na realizacdo das atividades.

e (Capacidade das formandas para gerir o grupo de trabalho, promovendo
sempre o respeito por todos, respeitando a vez de falar de cada crianca.
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Anexo A12- GPO da 32 atividade supervisionada

GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: E.B.1/J.l1 de S.Roque da Lameira — Agrupamento de
Escolas do Cerco

Orientador Cooperante: Esmeralda Alvelos Sala: 22 Criancas entre 0s 3
e 0s 6 anos

Diade: Dulce Catarina Marques/ Dulce Oliveira*

Data da observacgéo: 30/05/2014 das 14:15 as 14:50 horas.

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que sustentam a
atividade pedagdgica

Esta atividade surgiu da motiva¢do das criancas para a audicdo de histdrias. Para
além deste aspecto, considero que a audicdo de histdrias ajuda a crianca a
desenvolver o seu vocabulario, sendo em idade pré-escolar que se dd um aumento
significativo na linguagem. E a partir dos 3, 4 anos de idade, que as criangas,
desenvolvem e progridem no uso da linguagem, comegando a transmitir e comunicar
com outras situacGes e pessoas, sendo capaz de exprimir os seus sentimentos e
desejos, interagir com outras pessoas, perguntar, pensar e falar sobre situagées reais
ou imaginarias (Hohmann & Weikart, 2005, cit. Halliday, 1973).

A audicdo de histdrias contribui para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas, sendo possivel a perce¢do, por parte das criangas, de algumas regras
gramaticais. Para além deste aspecto, a leitura e audigdo de histérias permite a
criangas construir significados para as palavra, enriquecendo, assim, o seu
vocabulario. As narrativas contribuem significativamente para a melhoria da
expressao e comunicacao das criancas (Sobrino, et al., 1994).

No entanto, as narrativas, contribuem para a melhoria e desenvolvimento de
outras areas. A literatura é uma importante forma de articular contetdos e
conhecimentos de diferentes areas, permitindo a constru¢do de conhecimentos
integrados do mundo, proporcionando varias formas de exploracdio da mesma
histdria (Sobrino, et al., 1994).

A literatura é um dos Unicos veiculos que permite, ao seu leitor, transpor fronteiras
espaciais e temporais permitindo alcancar qualquer regido do globo, como refere
Sobrino, et al., 1994.

Atividade pedagégica




A atividade pedagdgica consiste na dramatizacdao de um conto tradicional, esta
dramatizacao serd realizada a base de fantoches, mascaras e acessério que me que
auxiliem a interpretar cada uma das personagens da histéria. Esta como nao serd
contada com recurso ao livro, sendo uma adaptacdo da histéria de Anténio Mota
(2009) “A Galinha Medrosa”.

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)

e Area das Expressdes:

@)

O

Dominio: Expressdo Dramatica/teatro-Desenvolvimento da
capacidade de expr. e com. (Subdominio: experimentacao e
Criacdo / Fruicdo e Analise)

Meta Final 10) No final da educacdo pré-escolar, a
crianga interage com outros em actividades de faz- de-
conta, espontdneas ou sugeridas, recorrendo também a
utilizagdo de formas animadas (marionetas, sombras...)
como facilitadoras e/ou intermedidrias em situagées de
comunicagdo verbal e ndo verbal.

Dominio: - Expressdo dramatica/ teatro Desenvolvimento da
Criatividade (Subdominio: Experimentacdo e Cria¢cdo / Fruicdo e

Analise)

Meta Final 13) No final da educagdo pré-escolar, a
crianga utiliza e recria o espago e os objectos, atribuindo-
Ihes significados multiplos em actividades “livres”,
situagées imagindrias e de recriagdo de experiéncias do
quotidiano.

Meta Final 14) No final da educacgdo pré-escolar, a
crianga inventa e experimenta personagens e situacoes
de faz-de-conta ou de representacgdo, por iniciativa
propria e/ou a partir de diferentes estimulos,
diversificando as formas de concretizagdo.

e Areada Linguagem oral e abordagem a escrita

O

Dominio: Compreensdo de Discursos Orais e Interac¢do Verbal

Meta Final 26) No final da educacdo pré-escolar, a




crian¢a faz perguntas e responde, demonstrando que
compreendeu a informag¢do transmitida oralmente.

=  Meta Final 29) No final da educagdo pré-escolar, a
criancga descreve acontecimentos, narra historias com a
sequéncia apropriada, incluindo as principais
personagens.

=  Meta Final 30) No final da educacgdo pré-escolar, a
crianga reconta narrativas ouvidas ler.

Quais sdo os objetivos da atividade pedagégica?
e Promover a escuta-ativa;

e Promover o gosto pela leitura;

e Desenvolver a imaginagao e criatividade;

Que estratégias e recursos pedagogicos vao ser usados? Fundamente.

Materiais: Mascaras, um fantoche e um acessorio (cachecol de penas), para a
interpretagdo das personagens. Através destes materiais é possivel motivar e captar,
as criancas, para a histéria e para o seu contador, desta forma, elas envolvem-se na
histéria que esta a ser contada.

Gestdo do grupo: A leitura serd realizada em grande grupo.

Gestdo do tempo: A atividade sera realizada das 14h15m até as 14h50m.

Gestdo do espaco: A atividade decorrerd no espago de grande grupo.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-
las?

O grupo fica mais irrequieto no periodo da tarde, demonstrando falta de atengao,
sendo, por isso, mais dificil de controlar o grupo. Para solucionar esta situagdo optei
por utilizar objetos que captem a aten¢do e motivagdo das criancgas. Para além deste
aspecto, optei por diminuir as personagens da histéria, tornando-a mais curta, ndo
sendo necessario um grande periodo de concentragdo por parte das criangas.
Considero que através destas estratégias é possivel motivar as criancas e despertar a
sua curiosidade.




O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.
e A capacidade da formanda contar a histéria de forma expressiva captando a

atencao do grupo. Esta capacidade, assume extrema importancia, pois &,
também, através da entoacdo e expressividade na dramatizacdo que a
criangas entra no mundo da fantasia, identificando-se com as personagens.

e A capacidade da formanda em interagir com os objetos, ou seja, a
capacidade de manobrar as mascaras, o fantoche e o cachecol, sem que
guebre a dramatizacdo e o sentido da histéria.
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Anexo A13- Adaptacao da histéria “A Galinha

Medrosa” de Antonio Mota

A galinha medrosa (adaptag¢ao da “a galinha medrosa” de Anténio Mota,
2009)

Era uma vez uma galinha muito medrosa. Era tao medrosa que a
prépria sombra a assustava.

Um dia, a galinha saiu do galinheiro e p0s-se a esgravatar no chdo a ver
se conseguia uma minhoca comer que estava cheia de fome.

O dia comecou a aquecer e a galinha, para ndo apanhar sol na cabeca,
encostou-se a uma parede. Ainda nao se tinha encostado quando....Ping...lhe
caiu um bocadinho de tinta da parede na cabeca.

A galinha ficou muito assustada e desatou a correr.
O galo ao ver a galinha a correr perguntou-lhe:
-Cocorocdcd, oh galinha porque foges tao depressa?

- O céu esta a cair aos pedacos. Ja caiu um bocadinho na minha
cabecal!

- Ai que desgraca! E comecgou a correr atrds da galinha.

- Um coelho que estava a comer a sua cenoura sossegado e a ver o
galo e a galinha a correr perguntou-lhes:

- Porque fogem tdo depressa?

- O céu estd a cair aos bocados. Ja caiu um bocadinho na minha
cabecga.

- Que desgraca, que desgraca. E desatou a correr atras do galo e da
galinha.

- Uma cabra estava a pastar num prado, ao ver a galinha, o galoe o
coelho perguntou-lhes:



-Porque fogem tdo depressa?

- O céu esta a cair aos bocados. Ja caiu um bocadinho na minha
cabeca.

- Que desgraca, que desgraca. E desatou a correr atras do coelho, do
galo e da galinha.

O cdo estava deitado a porta e a noite ja chegava. Ao ver a cabra, o
coelho, o galo e a galinha a correr perguntou-lhes:

- Porque fogem tao depressa?

- O céu esta a cair aos bocados. Ja caiu um bocadinho na minha
cabeca.

- Mas quem é que viu o céu a cair aos pedacos?
-Eu ndo! Foi a galinha que contou! (Disse a cabra)
-Eu ndo! Foi a galinha que contou! Disse o (coelho)
-Eu ndo! Foi a galinha que contou! Disse (galo)

- Eu vi!

- Acabem com a correria e vamos meter-nos debaixo da cama da
minha dona até o céu parar de cair.

Assim, o fizeram, todos se meteram debaixo da cama da velhinha e
adormeceram. Mas a meio da noite a velha mexeu-se, a cama rangeu e os
animais sobressaltaram-se. Com medo que o céu lhes caisse em cima ficaram
muito agitados.

Com a barulheira a velha acordou sobressaltada, saiu da cama e
mandou todos 13 para fora.

A galinha, o galo, o coelho, a cabra e o cdo sairam debaixo da cama. E
guando chegaram a rua olharam para o céu e....

Viram que nada tinha acontecido

Pézinhos de perlimpimpim a historia acaba assim...



Galo
Galinha
Coelho

Cabra

Dulce Oliveira
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