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As minhas estrelinhas mais brilhantes.



RESUMO

O presente relatdrio incide sobre a formag¢ao da mestranda ao longo da Pratica Educativa
Supervisionada (PES), nos contextos de Educacdo Pré-Escolar e 12 Ciclo do Ensino Basico.

Primordialmente, evidencia-se o quadro tedrico e legal que fundamentou a tomada de
decisdo, tendo a sua apropriacdo possibilitado a construcao de alicerces profissionais sdlidos. Estes,
por sua vez, potenciaram praticas criativas e contextualizadas, onde a crianca emerge enquanto centro
da agdo, sendo os seus interesses o ponto de partida.

Nesse contexto, a mobilizacdo dos pressupostos contemplados pela Metodologia de
Investigacdo-A¢do constituiu-se um pilar do desenvolvimento de praticas transformadoras e
significativas para as criancgas. Assim, a ado¢do de uma postura observadora, reflexiva e investigativa
assumiu-se basilar a acdo pedagdgica desenvolvida, procurando o seu aperfeicoamento. Do mesmo
modo, a Metodologia de Trabalho por Projeto possibilitou o desenvolvimento de projetos integradores
em ambas as valéncias de PES.

Finalmente, destaca-se a preponderancia da formacao de docentes detentores do perfil duplo
gue, sem descurar as especificidades de cada valéncia, deverdo ser possuidores de uma visdo global e
integral da educagdo, percecionando-a como um processo continuo. Com efeito, promovem a
articulagdo curricular, o trabalho colaborativo e o envolvimento das familias a fim de assegurar um
ambiente confortdvel para a crianga, conduzindo a que, as inevitdveis transicdes educativas, sejam
suaves e tranquilas. Tais pressupostos acompanharam a acdo educativa da mestranda no decurso da
sua acdo pedagogica, perspetivando o seu futuro profissional enquanto Educadora de Infancia e

Professora do 12 Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: Investigacdo-A¢ao; Metodologia de Trabalho por Projeto; Aprendizagem na

localidade; Abordagem as ciéncias; Perfil duplo.



ABSTRACT

This report focuses on the training of the master's student throughout the Supervised

Educational Practice, in the contexts of Pre-School Education and 1st Cycle of Basic Education.
First, the theoretical and legal framework underpinning decision-making is highlighted, tending to its
appropriation, enabling the construction of solid professional qualifications. These, in turn, will
promote creative and contextualized practices, where children emerge as the center of action, being
its interests the starting point.

In this context, the mobilization of two assumptions contemplated by the Research-Action
Methodology constitutes a pillar for the development of transforming and meaningful practices for
children. Therefore, it is assumed that the adoption of an observant, reflective and investigative
posture is based on the pedagogical action developed seeking its improvement. Likewise, the Project
Work Methodology allows the development of integrative projects in both Supervised Educational
Practice valences.

Finally, it is important to highlight the preponderance of training teachers with a dual profile
who, despite the specificities of each valence, must have a global and integral vision of education,
perceiving it as a continuous process. To this end, we promote curricular articulation, collaborative
work and family involvement in order to guarantee a comfortable environment for the child, making
the inevitable educational transitions smooth and peaceful for the child. These assumptions
accompany the educational activity of the master's student in the course of her pedagogical activity,
envisioning her professional future as a Kindergarten Teacher and Teacher of the 1st Cycle of Basic

Education.

Keywords: Action-Research; Project Work Methodology; Learning in the locality; Approach to Science;

Dual Profile.
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INTRODUCAO

O presente relatério sintetiza o trabalho desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de
Pratica Educativa Supervisionada (PES). Esta, contemplada no 2.2 ano do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar (EPE) e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB), da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto, assinala o final de um frutifero percurso de formacao, constituindo-se “o eixo
central da qualificacdo profissional para a docéncia.” (Ribeiro & Quadros-Flores, 2022-2023). Nesse
sentido, os seus objetivos prendem-se com a formacdo de docentes reflexivos e investigativos, capazes
de mobilizar saberes diversos em prol de uma pratica educativa efetiva e de qualidade, a ser
aperfeicoada ao longo de toda a vida (Ribeiro & Quadros-Flores, 2022-2023).

O relatdrio de estagio espelha o processo formativo da mestranda ao longo da pratica
educativa, evidenciando saberes tedricos e legais articulados a pratica. Essa constante articulagdo
estabelecida entre o quadro concetual e as vivéncias em contexto, possibilitaram a problematizacao
da pratica, refletindo sobre estratégias e recursos a desenvolver tendo em vista a sua transformacao
e aprimoramento. Nesse ambito, priorizar a crianca, escutando as suas intervencdées, valorizando os
seus interesses e necessidades assumiu-se crucial a tomada de decisdo, garantindo uma acao
educativa efetiva. Por conseguinte, posicionar a crianga no centro do seu processo de aprendizagem é
também contemplar o papel imprescindivel da familia para o seu desenvolvimento. Assim, ao longo
da PES a diade procurou estabelecer uma relagdo de proximidade com o agregado familiar das
criangas, motivando a sua participacgao.

Com efeito, o relatdrio encontra-se estruturado em trés capitulos que se subdividem em
diferentes tdpicos. O primeiro capitulo é referente ao enquadramento tedrico e legal basilar a PES.
Assim, numa primeira fase sdo evidenciados os pressupostos comuns as valéncias de EPE e 12 CEB,
numa reflexdo sobre a educacdo na contemporaneidade para que, de seguida, se caracterizem as
especificidades de cada uma. Importa destacar que, para cada valéncia foi criado um subcapitulo que
enfatiza uma componente essencial a pratica, sendo que no 123CEB este é referente a importancia de
aprender na localidade e na EPE relativo a abordagem das ciéncias.

No segundo capitulo realiza-se uma descricdo detalhada da instituicdo cooperante e do
contexto de cada nivel educativo, especificando as caracteristicas da turma do 32 ano e do grupo do
jardim de infancia. Transversal a toda a PES e preponderante para uma eficaz e completa descrigao
dos ambientes educativos, nesse mesmo capitulo realga-se a Metodologia de Investigagdo-Agao (I-A).

A metodologia referenciada, nas suas diferentes etapas, também elas descritas e analisadas no



capitulo enunciado, assumiu-se fulcral a acdo educativa desenvolvida, numa 6tica reflexiva,
indagadora e investigativa.

Relativamente ao terceiro e ultimo capitulo, este depreende-se com a apresentacao de
algumas das a¢des pedagdgicas, com destaque para os projetos desenvolvidos em ambas as valéncias.
Como tal, a mestranda selecionou determinadas atividades pedagdgicas, refletindo criticamente sobre
as mesmas e os seus contributos para a formacgao das criancas. Ainda neste capitulo é percetivel a
mobilizacdo da Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP) nas suas diferentes fases, a influencia do
quadro conceptual preconizado no capitulo | e a adequacdo da acdo as especificidades de cada
turma/grupo, respetivamente (capitulo I1).

A encerrar o relatério de estdgio encontra-se a Metarreflexao. Esta destina-se a uma reflexao
global de todo o processo da PES e da preponderancia assumida por esta para o desenvolvimento
pessoal e para a construcdo da identidade profissional da mestranda. Nesse sentido, reforca-se a
importancia da formacdo de profissionais com perfil duplo de docéncia, sendo essa a futura habilitacdo
profissional da mestranda. Por fim, apresentam-se as referéncias bibliogréficas e os normativos e
documentos legais que fundamentaram a concretizacdo do relatério e consequentemente a acdo em

contexto.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria

producdo ou a sua construcdo.” (Freire, 1996, p. 47)

O presente capitulo enuncia o enquadramento tedrico e legal que orientou a Pratica Educativa
Supervisionada, visando uma constante apropriacdo do mesmo e refletindo sobre o seu papel na a¢ao
da mestranda.

Nesse sentido, sera analisada a educacao na contemporaneidade, relatando o seu papel numa
sociedade complexa e em constante mutacdo, referindo os pressupostos comuns a ambos os niveis
educativos e reforcando o perfil duplo do docente. Justifica-se este topico na medida em que na
formacdo inicial ha necessidade de compreender a profissionalidade docente. Assim, dada a
complexidade do tempo presente e a diversidade de desafios, é relevante perceber os processos
educativos e suas politicas. Seguidamente, serdo apresentados dois subcapitulos relativos as
especificidades de ambas as valéncias de estagio, o 12 Ciclo do Ensino Bésico (12 CEB) e a Educagdo
Pré-Escolar (EPE).

Relativamente ao 12 CEB, sera ainda colocada em evidéncia uma aprendizagem situada que
valoriza o contexto local no processo de aprendizagem. Neste processo, desenvolveram-se saberes de
raciocinio matematico no ambito do pensamento computacional e capacidades de
empreendedorismo, através de um projeto de intervengao desenvolvido com o intuito da promogdo
de aprendizagens significativas para as criancas. No que respeita a Educacdo Pré-escolar serd analisada
a abordagem as ciéncias nesse nivel educativo, refletindo sobre as potencialidades do conhecimento

cientifico para o desenvolvimento das criancgas.

1.1. AEDUCAGAO NA COMTEMPORANIEDADE

Contemplado no 262 artigo da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (1948), o direito a
educacdo é previsto como universal. No panorama nacional, a Constituicdo da Republica Portuguesa
(1976), assegura o direito de todos a educacdo e a cultura, promovendo a democratizagdo do ensino,
como via de promocgdo da “igualdade de oportunidades, a superac¢do das desigualdades econdmicas,
sociais e culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerancia, de compreensdo
mutua, de solidariedade e de responsabilidade” (art.2 732). Nesse sentido e concretizando o

constitucionalmente consagrado, em 1986 foi constituida a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE),
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documento basilar ao sistema educativo portugués. Este compreende a educacdo pré-escolar, a
educacao escolar, que se subdivide em ensino basico, secundario e superior, bem como a educacao
extraescolar (DL n2 46/86 de 14 de outubro).

Atentando a escola do passado, esta era percecionada como um espago onde imperava a
transmissdo de conteuldos, centrada nos produtos, onde todos aprendem o mesmo da mesma forma,
tendo o aluno um papel passivo de repeticdo do conhecimento transmitido (Formosinho & Oliveira-
Formosinho, 2019). O contexto da época dotava a escola de um poder decorrente de um
reconhecimento social, para a conservacgdo e transmissao da cultura (Quadros-Flores, & Escola, 2007).
Segundo os autores, “aprender a ler, escrever e contar eram o enfoque para a inser¢do na sociedade

~on

e a formacdo do cidaddo” (Quadros-Flores, & Escola, 2007, p. 235), valorizando-se a dimensdo da
transmissdo da informacdo com cardcter unidirecional. No entanto, atualmente a “sociedade exige
fluxos dinamicos, conectdveis e flexiveis que promovam a comunicacdo e o conhecimento, exige um
cidaddo mais interveniente e mais criativo” (Quadros-Flores, & Escola, 2007, p. 235). Como tal, exige
uma escola aberta ao mundo, que consome e produz informacao, préxima da realidade, onde todos
tém oportunidade de contribuir (Dewey, 1973). Dessa forma, na atualidade, um paradigma tradicional
de pedagogias transmissivas ndo permite dar resposta a uma sociedade em constante mutacdo e
progressivamente mais complexa, “os objetivos da educacdo mudaram muito e com isso mudaram
também os desafios que a escola enfrenta, sendo estes hoje muito mais exigentes do que no passado.”
(Rodrigues, 2012 p. 172).

A escola da atualidade devera ser vista como um espago humano, que estabelece uma ligacdo
com a comunidade envolvente, imperando um espirito de partilha de saberes, onde o docente se
distancia do tradicional e se assume facilitador da aprendizagem (Quadros-Flores et al., 2013). Este
paradigma humanista da educagao reivindica a necessidade de uma escola inclusiva. O Decreto-Lei n.2
54/2018, de 6 de julho, evidencia o compromisso estabelecido entre escola e inclusdo, “enquanto
processo que visa responder a diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um
dos alunos, através do aumento da participagdo nos processos de aprendizagem e na vida da
comunidade educativa.” (DL n.2 54/2018, de 6 de julho, artigo 12). Em conformidade com o decreto,
Sanches e Teodoro (2006, p.71) referem que “com a escola inclusiva, os alunos, todos os alunos, estdo
na escola para aprender, participando.”, pelo que se reconhece a educagdo inclusiva como a
possibilidade de todos realizarem aprendizagens significativas aprendendo.

Perceciona-se, entdo, que na atualidade a crianga ocupa um papel ativo, numa perspetiva
construtivista, advinda das teorias de Piaget e Vygotsky. O paradigma do construtivismo realca a
“importancia do papel activo do sujeito na construcdo do seu conhecimento e uma forma de

organizacao do ensino que respeite a participacao do aluno na aprendizagem”, apresentando a crianca
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como construtora da sua propria aprendizagem (Bidarra & Festas, 2005, p. 180). Vygotsky introduz o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), esta é referente a distancia entre o nivel atual
de desenvolvimento, atividades que a crianca é capaz de resolver autonomamente, e o nivel potencial
de desenvolvimento, o que a crianga ainda ndo resolver, mas que com o apoio devido, resolvera
(Vygotsky, 1978, citado por Fino, 2001). De acordo com a visdo de Vygotsky é na ZDP que se gera a
aprendizagem, sendo ai que “o aprendiz, o instrutor e o conteudo interagem com o problema para o
qual se procura uma resolugdo.” (Vygotsky, 1978, citado por Fino, 2001, p. 6).

Por conseguinte, a acdao docente deverd potenciar o desenvolvimento da crianga nas suas
multiplas dimensées, atuando na sua ZDP. De acordo com Rold3do (2007), o docente relaciona saberes
tedricos com saberes praticos, sendo que estes Ultimos ndo se limitam ao “saber fazer” mas antes ao
“saber fazer, saber como fazer, e saber porque se faz”, refutando uma visdo simplista da acdo de
ensinar e defendendo uma perspetiva integradora do campo tedrico e prdatico, onde a
operacionalizacdo se baseia em principios tedricos sélidos (Rolddo, 2007, p. 98). Nesse sentido, o
cddigo deontoldgico e a ética profissional do docente assumem-se pilares fundamentais a sua acado
educativa, considerando que este devera agir “na observancia de um conjunto de principios de
natureza moral e também porque o que se espera do professor é que ele recorra a uma estratégia,
desenvolva um método e disponha de recursos para promover a formacao ética dos alunos.” (Caetano
& Silva, 2009, p. 50). Assim, o papel docente assume-se exigente num paradigma que escuta a crianca
e |lhe da voz. O professor abandona a postura transmissiva, tornando-se um facilitador de
aprendizagens, contribuindo intencional e conscientemente para a formagdo das criangas enquanto
membros ativos da sociedade.

Na mesma linha conceptual, a escola devera ser entendida como organizacdo aprendente,
sendo um espag¢o onde se projeta o futuro, reflete, planifica e avalia, vendo esses momentos como
oportunidades de crescimento e aprendizagem. Uma instituicdao que gere eficazmente a mudanga,
agindo e adaptando-se a mesma, numa dtica de aprendizagem continua, “aprendendo a aprender
juntos” (Senge, 1990, p. 8).

Esta constante procura e desejo de aprendizagem, deve ser uma preocupag¢ao mutua a escola
e o docente, refletindo-se em metodologias que permitam a descoberta das criangas. Desse modo, é
evidente a necessidade de Metodologias Ativas. Segundo Bacich e Moran (2018), estas centram-se
numa participacdao ativa da crianca na construcao da sua aprendizagem, a partir da investigacao,
descoberta e resolucdo de problemas, o que potenciara o desenvolvimento do pensamento critico,
criativo e reflexivo. Nestas metodologias, os docentes sdo percecionados como orientadores e
facilitadores desses momentos de construcdo ativa do conhecimento, refor¢cando a criangca como o

centro de todo o processo.
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Enquadrada no espectro de metodologias ativas que colocam a crianca no centro da sua
aprendizagem, encontra-se a Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP). Esta pressupde que
partindo dos interesses das criancgas, estas descobrem o mundo que as rodeia, desempenhando uma
cidadania ativa, que respeita e valoriza a diversidade cultural, demonstrando responsabilidade e
solidariedade para com todos (Vasconcelos et al., 2012).

Figura 1

Fases da MTP. Adaptado de Vasconcelos et al. (2012)

Primeira fase: Segunda fase:
Identificacdo da Planificagdo do
problemdtica projeto
ol Terceira fase:
Avaliacdo e .
- Execu
Divulgacao =0

Como visivel na figura 1, a Metodologia de Trabalho por Projeto estabelece quatro fases
necessarias ao desenvolvimento de um projeto. A primeira é referente a identificacdo da problematica,
aqui as criancas expressam duvidas, curiosidades ou conhecimentos prévios que detenham,
estabelecendo o que querem explorar e conhecer; na segunda fase as criancas reinem os seus
contributos e decidem o que se vai realizar e como, planificando e desenvolvendo o projeto; segue-se
a fase de execuc¢do, onde as criangas investigam e experienciam; por fim, a quarta fase é relativa a
avaliagdo e divulgac¢do do projeto, refletindo sobre o desenvolvido e partilhando esses conhecimentos
com a comunidade. Esta organizagao possibilita diferentes experiéncias, dinamizando todo o processo
e culminando num sentimento de apropriacdo e constru¢do do conhecimento. Sem um periodo
temporal pré-estabelecido, o projeto prolonga-se pelo tempo necessario as descobertas das criancas
e ao interesse das mesmas sobre a problematica (Vasconcelos et al., 2012). Importa referir que ao
longo da PES se procurou desenvolver uma aproximacdo a Metodologia de Trabalho por Projeto, como
descrito no capitulo Ill.

Considerando os fundamentos da MTP, é percetivel a incumbéncia do trabalho colaborativo
para a concretizacdo de um projeto, uma vez que este requer a cooperacao, partilha e entreajuda. O

trabalho colaborativo fomenta para além da descoberta partilhada do conhecimento, o
12



desenvolvimento de competéncias sociais como a confianca entre colegas, o didlogo e troca de ideias,
a responsabilidade individual e de grupo, a discussdo saudavel e a resolucdo de conflitos. Por
conseguinte, o trabalho colaborativo promove a cooperacdo, revelando-se proveitoso ao
desenvolvimento do espirito de entreajuda, da capacidade de aceitacdo de diferentes opinides e da
resolugao de divergéncias, uma vez que estimula intera¢Ges sauddveis entre as criangas, assegurando
a compreensdo de si prépria e do outro. Nessa 6tica, cooperar e trabalhar colaborativamente
estimulam aprendizagens mais proveitosas e significativas, desenvolvendo, concomitantemente,
competéncias essenciais a um desempenho ativo da crianga numa sociedade democratica (Lopes &
Silva, 2022).

N3o obstante, o trabalho colaborativo ndo se resume as criangcas. As componentes de
negociacdo, partilha e didlogo permanente ocupam atualmente nas escolas um papel fundamental
afetando “tanto a aprendizagem dos alunos como o desenvolvimento profissional dos professores, no
processo de criacdo e recriacdo conjunta da cultura e do saber.” (Alonso, 2000, p. 36). Nesse sentido,
todos os elementos da comunidade educativa devem colaborar, ao longo de todo o processo
educativo, mas, principalmente, em prol de um ambiente sauddvel e de qualidade que favoreca a
transicao educativa. Reconhecendo qualquer transicdo como periodos desafiantes e complexos para
a crianga que enfrenta emogdes fortes com “a separagdo de algo conhecido e, simultaneamente, a
integracdo num contexto novo e desconhecido, envolvendo o medo do que é estranho, o abandono
de rotinas estabelecidas e a aprendizagem de comportamentos e atitudes adequados aos novos
ambientes” (Sim-Sim, 2010, p. 111), a transi¢do educativa entre a Educacao Pré-Escolar e o 12 Ciclo do
Ensino Basico assume especial relevancia uma vez que, “representa a entrada na escolariza¢do
obrigatéria” (Ribeiro et al., 2018, p. 325).

Desse modo, é responsabilidade dos profissionais de ambos os niveis educativos dialogar,
delinear projetos comuns e promover um envolvimento ativo das familias, nesta etapa tdo marcante
para as criangas. Apenas seguindo tais principios sera possivel uma transicdo “natural, ndo disruptiva,
do modo de aprender e de se desenvolver” (Ribeiro et al., 2018, p. 325). Assim, uma transicdo
educativa harmoniosa deve proporcionar oportunidades de aprendizagem e experiéncias as criangas,
onde estas desenvolvam as suas potencialidades, fortalegam a sua autoestima, autonomia, resiliéncia
e autocontrolo, reunindo, desse modo, condi¢Ges favordveis para o seu sucesso (Lopes da Silva et al.,
2016).

O conceito de continuidade educativa encontra-se, assim, intimamente relacionado ao
processo de transicdo educativa, previamente enunciado. Serd através de uma transicdo suave e
ponderada que as aprendizagens ja adquiridas pelas criangas constituir-se-do base para a construgao

de novos conhecimentos. Tal assegurara “a consisténcia e a continuidade na perseguicdo de objectivos
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pedagdgicos, na organizacao dos conteudos curriculares, na partilha dos espacos e tempos escolares”
(Sim-Sim, 2010, p. 113).

Revela-se, portanto, fundamental a formacao de profissionais com um entendimento integral
de ambos os niveis educativos. O Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, estatui a possibilidade de
formacado de profissionais com o perfil duplo na Educagdo Bdésica, percecionando a educa¢do como
holistica e valorizando uma apropriacdo de conhecimentos cientificos, metodoldgicos, pedagdgicos e
didaticos relativos as caracteristicas e particularidades de cada nivel educativo. Nesse sentido, a
promocdo de “projetos de articulagdo de saberes transversais aos dois niveis educativos, continuidade
metodolégica suportada nos objetivos educativos e necessidades das criangas” assume particular
relevancia, promovendo a continuidade pedagdgica e assegurando o bem-estar e o desenvolvimento
das criancas (Ribeiro et al., 2018, p. 331). Considerando tais pressupostos, um profissional detentor de
um perfil duplo de docéncia, devera possuir uma visdao integradora de saberes que potencie o
desenvolvimento de competéncias em ambos os niveis educativos. Para tal, revela-se essencial um

conhecimento das especificidades de cada etapa, a serem enunciadas de seguida.

1.2.ESPECIFICIDADES DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

O 19 CEB efetiva-se enquanto “universal, obrigatdrio e gratuito”, concretizando o direito de
todos a uma educagdo de qualidade (DL n.2 46/86, de 14 de outubro, artigo 6.2). Este prolonga-se ao
longo de quatro anos de escolaridade, comportando criangas dos 6 aos 10 anos de idade e distingue-
se dos restantes ciclos educativos pela existéncia de um Unico docente responsavel pela turma (DL n.2
46/86, de 14 de outubro). Os objetivos primordiais do 12 ciclo centram-se no “desenvolvimento da
linguagem oral e a iniciagdo e progressivo dominio da leitura e da escrita, das no¢des essenciais da
aritmética e do cdlculo, do meio fisico e social, das expressdes plastica, dramatica, musical e motora”
o que reflete a preponderdncia assumida por uma instrucdo globalizante (DL n.2 46/86, de 14 de
outubro, artigo 8.9).

Este ciclo de ensino é regido por um curriculo. Dando resposta ao critério da universalidade,
este assume caracter obrigatdrio e uniforme para todas as instituicdes de ensino. Todavia, verifica-se
uma crescente preocupacdo com a flexibilizagdo do curriculo, partindo de necessidades especificas.
Assumindo uma perspetiva mais flexivel e inclusiva, o Despacho n2 6478/2017 de 26 de julho, aprova
o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ). Este documento transfigura-se na
“matriz para decisOes a adotar por gestores e atores educativos ao nivel dos organismos responsaveis

pelas politicas educativas e dos estabelecimentos de ensino” (Oliveira-Martins et al., 2017, p. 8).
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Constata-se que o PASEO se distancia dos documentos curriculares até entdo vigorantes, uma
vez que preconiza o curriculo adequado a particularidade do contexto. Este relne, os Principios, que
justificam a acdo e a gestdo curricular, bem como a Visdo dos alunos, que estando diretamente
relacionada com os principios, traca o perfil do cidaddo aquando da conclusdo da escolaridade
obrigatdria. Estes culminam na definicdo dos Valores relativos a ética em ambiente educativos,
comportamentos e atitudes desejaveis, rematando com as Areas de Competéncias que agregam uma
multiplicidade de competéncias envolvendo “conhecimento (factual, concetual, processual e
metacognitivo), capacidades cognitivas e psicomotoras, atitudes associadas a habilidades sociais e
organizacionais e valores éticos.” (Oliveira-Martins et al., 2017, p. 9). Comprova-se que o referente
assume uma perspetiva holistica da educacado, ndo descurando os conhecimentos, mas valorizando-os
conjuntamente com principios democraticos e equitativos.

A maior flexibilidade determinada pelo PASEO conduziu a uma reorganizacdo do sistema
educativos e dos seus respetivos documentos orientadores, instigando a concretizacdo das
Aprendizagens Essenciais (AE). Estes referentes reinem um conjunto de conhecimentos, capacidades
e atitudes a serem desenvolvidos, estando em constante comunicacdo com os valores do PASEO. No
presente, as AE sdo responsaveis pela orientacdo da acdo docente promovendo aprendizagens
articuladas, contextualizadas e significativas (Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho).

A possibilidade, cada vez mais presente, de flexibilizacdo devera nortear a acdo docente para
que esta empregue o seu foco nas criangas e no que estas expressam, ndo unicamente necessidades
como também interesses, procurando desenvolver ambas, preferencialmente, em simultdneo. O
docente devera colocar a crianga no centro da sua a¢do educativa, promovendo a inclusdo de todos.
Uma educacgdo inclusiva garante um acesso equitativo de todos a uma formacdo que responde as
potencialidades individuais de cada um, independentemente das suas condi¢gdes pessoais, socias,
familiares ou econdmicas, sempre com vista a participa¢do e inclusdo social. Assim, o percurso
desenhado por e para cada aluno é distinto e responde as suas especificidades, ndo obstante ao trajeto
seguido por cada um, procurasse que todos alcancem o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (DL n.2 54/2018, de 6 de julho).

Como percetivel, o curriculo transfigura-se enquanto orientador base da agdo escolar e
docente, sendo um conceito interpretado distintamente por diferentes autores. Zabalza, em 2000,
perceciona o curriculo como um percurso e ndo apenas um fim. Segundo o autor, o curriculo traga
metas e objetivos a serem atingidos, prezando os caminhos a seguir para que tal seja possivel. Desse
modo, reline um conjunto de estratégias e métodos aos quais o docente podera recorrer, a fim de
proporcionar atividades e experiéncias as criangas, cuja sua vivéncia conduzirad ao desenvolvimento de

conhecimentos, competéncias e atitudes, atendendo a uma educacdo integradora. J& em 2017,
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Roldao, corrobora a concecao de curriculo enquanto um percurso a ser percorrido em prol da inclusao
social e formacdo de cidad3do interventivos e capazes. A autora acrescenta a preponderancia assumida
pela permeabilidade e mutabilidade que esse documento devera assumir, considerando o seu
desenvolvimento um processo dindmico, continuo e, por conseguinte, em constante evolucdo. Sera
desadequado e irreal distanciar o curriculo da realidade social e do contexto em que este serd
efetivado e como tal “conforme tém evoluido as necessidades e pressGes sociais e,
consequentemente, os publicos que se considera desejavel que a agdo da escola atinja, assim o
conteudo do curriculo escolar tem variado - e continuara a variar.” (Rold3do, 2017, p. 8), reconhece-se
assim o curriculo como fruto da construcdo social.

Note-se que, ja em 2000, Alonso apresenta uma perspetiva de curriculo enquanto documento
orientador que estabelece principios e valores transversais a globalidade das escolas, contudo
igualmente aberto a contextualizacdes e flexivel quanto a articulacdo do seu contetdo. De acordo com
a sua visao, o curriculo é tido como um processo de construcdo de conhecimento que se adequa as
mudancas sociais e onde o aluno é incentivado a indagar, adotando uma postura critica e
concretizando uma aprendizagem significativa. Para a autora, é através de uma percecdo mais
abrangente e integradora do curriculo que se poderd desenvolver a articulacdo curricular. A referida
articulagdo possibilitara uma compreensdo global da realidade, opondo-se a conhecimentos
parcelados por disciplinas, considerando que a “codificacdo curricular, segundo uma ldgica disciplinar,
torna impossivel o tratamento articulado da problematicas social e pessoalmente relevantes e
imprescindiveis para o exercicio de uma cidadania esclarecida” (Alonso, 2000, p. 35).

A articulacdo curricular devera representar um conjunto de estratégias a serem desenvolvidas
pelos docentes com vista ao estabelecimento de uma constante relacdo entre os varios conteudos a
serem abordados, o que assegurara uma sequencialidade légica dos mesmos, tendo em vista a
transi¢do e continuidade educativa (Serra, 2004). Tal evidencia a preponderdncia assumida por um
curriculo que contempla os conhecimentos prévios dos alunos, perspetivando o seu desenvolvimento
escolar e pessoal. Neste contexto, para a elaboragdo do curriculo o docente devera ter por base os
saberes e interesses da turma, perspetivando a participa¢do ativa das criangas, a sua autonomia e
inclusdo social, agregando a estes os conhecimentos cientificos das diferentes areas (DL n.2 241/2001,
de 30 de agosto). Com efeito, serdo valorizados os novos pressupostos para a educagao definidos pela
UNESCO (2022, p. 2982), onde o curriculo enfatiza uma “aprendizagem ecoldgica, intercultural e
interdisciplinar que apoie os estudantes no acesso e na produgdo de conhecimento”.

Torna-se, portanto, imprescindivel que o foco da a¢do docente seja “estimular aprendizagens
significativas nos alunos tendo em vista o seu desenvolvimento integral enquanto individuos e

cidaddos” (Alonso & Silva, 2004 p. 49). Para tal é necessario que o docente seja possuidor de uma
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vertente critica e reflexiva da sua pratica que se alie a capacidades investigativas, criativas e de
participacdo, essenciais para a resposta as exigéncias das escolas e dos alunos (Alonso & Silva, 2004).
Nesse sentido, considerando a singularidade de cada contexto educativo e as especificidades de cada
aluno, a diferenciacdo pedagdgica revela-se fundamental. De acordo com Henrique (2011, p. 171), a
diferenciacao pedagdgica “considera o aluno como individuo com as suas carateristicas intrinsecas e
extrinsecas psicossomaticas, sociais e culturais e tem como objetivo o sucesso educativo de cada um,
na sua diferenga”, opondo-se, desse modo, a uniformizacdo de conteldos, estratégias e ritmos de
evolugdo. Apenas garantindo que todos os alunos encontram respostas as suas necessidades e as
condicBes reunidas para que construam o seu conhecimento, a escola se podera considerar inclusiva
e promotora de aprendizagens significativas para todos os alunos (Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de
julho, 2018).

A crescente preocupacdo com o sucesso pedagdgico de cada aluno reflete-se, igualmente, na
homologacao das novas Aprendizagens Essenciais de Matematica que reforcam a visdo de que todos
sdo capazes de desenvolver competéncias matematicas e de atingir os objetivos delineados. Partindo
dos motes “Matematica para todos”, “A Matematica é Unica, mas ndo é a Unica” e “Matematica para

IM

o século XXI”, este novo referencial perceciona a aprendizagem da matematica integrada numa visao
global e integral do mundo, direcionada para os desafios sociais atuais e acessivel a todos, através de
experiéncias matematicas desafiantes propostas pelo docente (Canavarro et al., 2021, p. 2).

Atendendo a uma das principais caracteristicas diferenciadoras do 12CEB ser a monodocéncia,
o professor titular desempenha um papel de extrema importancia. O Decreto-Lei n? 240/2001, de 30
de agosto, sustenta uma visdo alargada da acdo docente, estabelecendo dimensGes basilares ao
exercicio da mesma, contemplando que o professor de 12 CEB deve promover um contexto
colaborativo em que se identificam diferengas pessoais e culturais do grupo valorizando e respeitando
essas diversidades culturais e de saberes. A par deste, o Decreto-Lei n? 241/2001, de 30 de agosto,
advoga multiplas responsabilidades assumidas pelo docente de 12 CEB a fim da promog¢do de uma
escola inclusiva, com enfoque no desenvolvimento e gestdo curricular, baseada na mobilizagdo de
conhecimentos cientificos das diferentes areas.

Nesse sentindo, a autonomia docente e a flexibilidade curricular assumem-se enquanto
indispensaveis a concretizacdo dos pressupostos supracitados. Como anunciado no Decreto-Lei n?
55/2018, de 6 de julho, a maior flexibilidade na gestdo curricular, procura promover o trabalho
interdisciplinar, aprofundando, reforcando e enriquecendo as AE. Dessa forma, a referida flexibilidade
traduzir-se-4 numa apropriacdo dessa autonomia docente e materializar-se-a numa gestao flexivel,

potenciadora de uma escola inclusiva, que valoriza cada crianca.
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Por conseguinte, importa considerar as criancas e os seus modos distintos de aprendizagem,
uma vez que, segundo Gardner (2001, p. 11), estas “possuem diferentes tipos de mentes e, portanto,
aprendem, lembram, desempenham e compreendem de modos diferentes”. Durante a PES, pude
atestar a perspetiva de Gardner, observando que as criancas aprendem de forma diferente, portanto
procurei diversificar as estratégias e recursos, de modo a responder as necessidades e interesses da
turma (capitulo Ill). Posto isto, importa refletir sobre a agdo de um docente que, a fim de promover
aprendizagens significativas para todos os seus alunos, deverd ser capaz de diversificar as suas
estratégias, os recursos que cria e utiliza, bem como os seus métodos de avaliagao.

No que concerne a avaliagdo no 12 CEB, de acordo com o Decreto-Lei n.2 17/2016, esta coloca
em evidencia a qualidade do ensino e visa um progressivo melhoramento do mesmo, promotor do
sucesso escolar de todos os alunos (Decreto-Lei n.2 17/2016, 4 de abril). Consequentemente a mesma
pode assumir um caracter diagndstico, formativo ou sumativo, com caracteristicas distintas,

evidenciadas no esquema seguinte.

Figura 2

Avaliagdo no 12 CEB. Adaptado do Decreto-Lei n.2 17/2016, 4 de abril.

Avaliacdo inicial, responsdvel pela tomada
de decsdo face a estratdgias, apoio e
orientacdo  escolar para cada alung,
facilitando a sua integracio escolar.

Diagnostica

Permite averiguar o desempenho de
cada aluna, possibilitando 0

Formativa sstsbelecimento de medidas
pedagdgicas adeguadas  &s  suas
especificidades.

Responsavel pela retencdo, progressdo ou
Sumativa recrientacic do processo educativo dos
alung, realiza-se no final de cada periodo.

Em concordancia com o decreto enunciado, é percetivel a preponderancia de uma avaliagao
que contemple o processo de cada aluno, valorizando a sua evolu¢do e ndo apenas o produto. Assim,
a avaliacdo deverd ser percecionada como uma oportunidade de crescimento, tanto para os alunos
como para a a¢do docente. Como tal, ao longo da PES no 12 CEB, a diade realizou avaliagdo formativa
do desenvolvimento dos alunos, recorrendo a grelhas construidas de acordo com os objetivos de cada
aula. Os registos nas grelhas de avaliacdo possibilitaram a identificacdo de dificuldade individuais, e

fundamentaram a tomada de decisGes futuras relativas a adogdo de diferentes estratégias e recursos.
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Na atualidade, o manual escolar continua a assumir-se enquanto um dos recursos mais
utilizado por varios docentes, que adotam um modelo tradicional de aprendizagem, baseado na
transmissdo de conteldos. Por conseguinte, as aulas em que o manual se assume como recurso basilar
tendem a traduzir-se na exposicdo de conteudos, seguida da pratica nos exercicios apresentados, para
de seguida se proceder a sua correcdo. Este ciclo focado no professor e nos contelddos a serem
lecionados, afasta os alunos do seu processo de aprendizagem o que, consequentemente, provocara
desmotivacdo. Tal conduz a reflexdo sobre o desenvolvimento de estratégias e adog¢ao de recursos
alternativos que promovam competéncias e desenvolvam aprendizagens de forma ludica e cativante.
Nesse sentido, os pressupostos dos paradigmas construtivista anteriormente elencados assumem-se
basilares a pedagogia de participacdo, onde a crianca é o centro da acdo educativa, assumindo um
papel ativo e capaz de construir conhecimento (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

Como evidenciado no capitulo I, decorrente do processo de observacao, foi percetivel que os
alunos demonstravam entusiamo e curiosidade em experimentar novos recursos tecnolégicos, tendo
essa sido uma preocupacao do par pedagdgico. Assim, no decurso da acdo educativa, as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TIC) assumiram-se valiosas, enriquecendo a pratica pedagogica e
possibilitando aulas e atividades dindmicas. Segundo Quadros-Flores et al. (2013, p. 328), o recurso as
TIC constitui “um eixo fundamental na construcdo da sociedade do conhecimento, uma sociedade do
saber e dos cidaddos”, imperando a necessidade de utilizacdo da tecnologia a fim da construcdo de
aprendizagens e no desenvolvimento de saberes e competéncias inerentes as diferentes areas de
conteldo. Dessa forma, as TIC “podem ser uma mais-valia no desenvolvimento de competéncias
individuais e sociais e podem dinamizar o processo de aprendizagem” (Marta, 2017, p. 43).

Reconhecendo a preponderancia assumida pelas TIC, ao longo da PES procurei recorrer as
mesmas, beneficiando também da motivagdo intrinseca dos alunos para com estes recursos. Numa
articulagdo equilibrada entre recursos tecnoldgicos e recursos analégicos, desenvolvi, conjuntamente
com o meu par pedagdgico, um projeto no 12 Ciclo do Ensino Basico que promovia uma aprendizagem
contextualizada e desse modo, surge a necessidade de criagdo de uma subdivisdo relacionada a

importancia de aprender na localidade.

1.3. A IMPORTANCIA DE APRENDER NA LOCALIDADE

Tal como anteriormente referido, a crescente flexibilidade curricular permite que os docentes
se apropriem dos referentes, adequando-os as caracteristicas da sua turma. Desse modo, o cariz

flexivel empregue ao curriculo potencia o direito de todos a uma aprendizagem significativa e
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consequentemente ao sucesso educativo, fomentando a equidade e inclusdo, promovendo
aprendizagens de qualidade, contextualizadas e que atendem as especificidades dos alunos.
Motivando o papel ativo do aluno, desenvolve no mesmo competéncias complexas como a capacidade
de indagar e integrar conhecimentos, comunicar eficazmente e resolver problemas (Alves et al., 2019).
Seguindo a mesma linha de pensamento, Cosme e Trindade (2019) defendem que a autonomia e
flexibilidade curricular advinda da homologac¢do do Decreto-Lei n2 55/2018, de 6 de julho, potenciam
a democratizacdo da escola e a rutura com o modelo tradicional, promovendo um desenvolvimento
articulagdo do saber.

Assim evidencia-se a matriz transdisciplinar subjacente a flexibilidade curricular considerando
gue “se trata de uma abordagem que propd&e a construcao de pontes entre as dimensdes objetivas e
as subjetivas, entre a ciéncia e a consciéncia, na compreensao do ser que aprende e no significado
dessa aprendizagem para a sua humanizacdo” (Caraga, 2005, citado por Alves et al., 2019, p. 343). Ao
longo da PES, a flexibilidade curricular possibilitou a mobilizacdo de praticas transdisciplinares que
conduziram a uma constante articulacdo do curriculo com o projeto criado, que teve como ponto de
partida os interesses dos alunos.

Uma visdo transdisciplinar do ensino, esbate o parcelamento disciplinar, ndo descorando os
seus conhecimentos, mas coordenando-os em prol de uma percecdo e compreensdo do real na sua
plenitude e complexidade (Leite, 2012). No nosso quotidiano, encaramos situacdes distintas e que ndo
se encontram compartimentadas de acordo com as areas curriculares, logo torna-se essencial que os
conteldos e competéncias sejam abordados numa perspetiva globalizante e potenciadora de um
saber integral. Morin (2005, pp.72-73) defende que “nas coisas mais importantes, os conceitos nao se
definem pelas suas fronteiras, mas a partir de seu nucleo”, comprovando a complexidade empregue
ao real e a necessidade de formar cidaddo capazes de lidar com a imprevisibilidade da atualidade,
elaborando novas solugées e combatendo o pensamento “fragmentado e unidimensional (Morin,
2005, p. 83). Assim praticas transdisciplinares assumem-se como potenciadoras de um pensamento
mais complexo, que ultrapassa o conceito obsoleto de disciplinas estanques e independentes entre si
(Velasco et al., 2020).

Durante o desenvolvimento do projeto do 12 CEB, procurei contemplar tais pressupostos,
assumindo uma perspetiva transdisciplinar. Assim, pretendi transpor as fronteiras do curriculo
prescrito e abordar um interesse dos alunos, articulando sempre a sua abordagem com os diferentes
conhecimentos, capacidades e atitudes presentes nas AE e os principios, valores e dreas de
competéncias do PASEO.

Apds a homologacdo das Novas Aprendizagens Essenciais de Matematica, é impensavel pensar

a educacdo dissociando-a das TIC. Como previamente referido, o recurso as TIC em contexto escolar
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apresenta beneficios varios ao desenvolvimento dos alunos, potenciando o “pensamento critico,
reflexivo, articulado e criativo” (Quadros-Flores & Ramos, 2017, p. 195). O pensamento computacional
€ uma das capacidades contempladas nas novas AE. Wing (2021, p. 2), uma das principais responsaveis
pela divulgacdo do conceito, define Pensamento Computacional enquanto “uma capacidade
fundamental para qualquer um, e n3o apenas para os cientistas informaticos. A leitura, & escrita e a
aritmética, devemos acrescentar o pensamento computacional a competéncia analitica de cada
crianga.”. Revela-se, desse modo, importante desenvolver o pensamento computacional nas criangas
durante a escolaridade basica, munindo-as de competéncias mentais de resolucdo de problemas,
indispensaveis aos desafios enfrentados no quotidiano, formando alunos capazes e auténomos.

Reconhecendo o pensamento computacional como uma competéncia essencial ao
desenvolvimento dos alunos, procuramos contemplar no projeto atividades que o trabalhassem,
considerando todas as fases que este comporta. Inicialmente, ocorre uma simplificacdo da proposta,
identificando a informacdo relevante da situacdo inicial e do objetivo final, esta fase é a abstracao.
Nesta fase é interessante a crianca sustentar-se na sua realidade local que a desafia para a resolucao
do problema. Segue-se a descomposicdo, onde o problema inicial é subdividido em etapas, de modo a
facilitar a sua resolucdo. A seguinte fase é relativa ao reconhecimento de padrdes, ou seja, identificar
regularidades ou relagGes. Na algoritmia, sdo desenhadas as etapas de resolu¢do da proposta, com
isto os alunos tragam um plano, que consideram ser o mais adequado, para alcangarem o seu objetivo.
Realizadas todas as anteriores fases, surge a necessidade de comprovar se a resolucdo apresentada
estd ou nao correta, portanto, sdo efetuados testes e validacdes da mesma, verificando se existem
erros a serem corrigidos, esta ultima fase denomina-se depuragdo (Espadeiro, 2022).

A promocdo do pensamento computacional possibilitou a viagem por um espaco da localidade
dos alunos, de modo ludico e divertido, mas simultaneamente estimulante e desafiador (capitulo IIl).
Tal comprova o valor de articulagdo dos interesses dos alunos, presentes no seu quotidiano e realidade
proxima, com o desenvolvimento de competéncias mentais importante a resolucdo de problematicas
que ndo se limitam ao espago de sala de aula, mas a toda a vida dos alunos.

Ainda referente a aprendizagem na localidade, o empreendedorismo foi importante para o
projeto e para os alunos. Na realidade, a competéncia empreendedora estd contemplada nas
Aprendizagens Essenciais de Cidadania e Desenvolvimento, o que espelha a relevancia atribuida a esta
competéncia. O mesmo documento perceciona o empreendedorismo enquanto uma das
“competéncias diversas para o exercicio da cidadania democratica” (Ministério da Educacdo, 2018, p.
1).

Na perspetiva de Dess (2001), ser empreendedor define-se pela capacidade de um individuo

encontrar formas originais e habeis de criar ou fazer algo. De acordo com o0 mesmo autor, este conceito
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agrega em si a qualidade, o comportamento e as atitudes, de um individuo aventureiro, ousado, que
arrisca e descobre possibilidades de provocar mudancas na sociedade. Por consequéncia, individuos
empreendedores instigam o desenvolvimento econémico.

A luz dessa definicdo, é passivel de se compreender a preponderancia de desenvolver o
empreendedorismo na escola, “é fundamental criar oportunidades para o/a aluno/a aprender, pensar
e agir de forma empreendedora.” (Pinheiro et al., 2006). O Guia de Educac¢do para o
Empreendedorismo, destaca seis competéncias basilares ao desenvolvimento do empreendedorismo
na escola, sendo elas “Autonomia; Flexibilidade; Inova¢do; Mudancga; Participacdo; Cooperac¢do”
(Pinheiro et al., 2006, p. 12). Assim, ensinar para o empreendedorismo possibilita a formacdo de
cidadao ativos, dindmicos e inovadores capazes de se adequarem as constantes mudancas sociais de
forma criativa, resolvendo eficientemente problemas e impulsionando atividades empreendedoras.

Desse modo, promovemos que 0s nossos alunos fossem empreendedores e desenvolvessem
a sua marca. Aproximando-os da localidade, estabelecemos uma parceria com uma fabrica de renome
nacional e internacional, localizada na zona da instituicdo cooperante. Proporcionamos aos alunos a
oportunidade de visitar as instalacdes da fabrica e estes realizaram uma verdadeira viagem sensorial
pelo mundo das conservas, como sera apresentado no capitulo Ill. Um dos momentos mais
importantes dessa atividade, foi a apresentacdo, aos representantes da conserveira, das marcas que
tinham criado. Este contacto direto com um negdcio de sucesso da sua localidade, agrupada a
possibilidade de divulga¢do das marcas que criaram, despertou nos alunos, ainda mais, a sua visdo

empreendedora.

1.4. ESPECIFICIDADES DA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

A Educacdo Pré-Escolar (EPE) constitui-se como “a primeira etapa da educac¢do bdsica no
processo de educac¢do ao longo da vida” (Lei-Quadro n.2 5/97, de 10 de fevereiro, 1997, art.22). Na
sequéncia da definicdo dos principios da Lei de Bases do Sistema Educativo, a Lei-Quadro n.2 5/97, de
10 de fevereiro evidencia que a frequéncia da EPE visa a promoc¢do do desenvolvimento integral da
crianga, proporcionando experiéncias democraticas essenciais ao desempenho de uma cidadania
ativa. Desse modo, o referido documento consagra a valorizagdo da EPE enquanto preponderante ao
“desenvolvimento cognitivo, afectivo-social e psicomotor” das criangas (Ribeiro, 1994, p. 10). No
entanto, a perspetiva face a EPE veio a sofrer consideraveis transforma¢Ges ao longo das ultimas

décadas.
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Neste sentido, até meados do século XX, a EPE assumia o papel de prestacdo de cuidados
basicos de alimentacdo e higiene a criancas desfavorecidas. Perante tal realidade, “gostar de criancas
e ser de boas familias era suficiente” para ser Educador de Infancia (Marta, 2015, p. 115). Apenas ap0s
a revolugdo de abril de 1974 se comegam a verificar altera¢des face a concecdo de EPE, assistindo-se
a criacdo da primeira rede publica nacional de jardins de infancia (Cardona, 1997). Esta evolucdo teve
por base o movimento emancipatdrio feminino, com a integracdo das mulheres no mercado de
trabalho, impossibilitando-as de assegurarem a educac¢do das criangas em casa. Como tal, também a
concecdo pedagodgico-psicoldgica da crianga se alterou, deixando de ser percecionada como um
pequeno adulto e antes como um ser livre, individual e em desenvolvimento (Ribeiro, 2016).

No seguimento dessa mudanca de paradigma da EPE, Delors et al. (1996) apresenta os quatro
pilares do conhecimento. Este compreendem o aprender a conhecer, ou seja, desenvolver na crianca
as bases para que esta queira aprender ao longo de toda a vida. O aprender a fazer, percecionando a
crianca como capaz de mobilizar conhecimentos e competéncias que lhe permitam enfrentar situacdes
distintas e adequar-se a diferentes contextos. Aprender a viver juntos, desenvolvendo a empatia e
respeito ao préximo, reconhecendo a diversidade cultural. Ainda o aprender a ser, agregador dos
anteriores, relativa a consciéncia e valorizacdo de si prépria, construindo a sua personalidade,
desenvolvendo-se de forma integral (Delors, et al., 1996). A definicdo destas quatro essenciais
aprendizagens representou um claro progresso na visao da EPE, contribuindo para a sua valorizagao.

Com efeito, emergem novas concec¢des relativas ao papel da EPE e a importancia que este
assume no desenvolvimento equilibrado e global das criancas e consequente “plena insercdo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario” (Lei-Quadro n.2 5/97, de 10 de fevereiro, 1997, art.29).
Tais pressupostos, sdo consolidados pela publicacdo, no mesmo ano, das Orientag¢des Curriculares para
Educagdo Pré-Escolar (OCEPE), recentemente reformuladas em 2016. No presente, as OCEPE dividem-
se em trés principais sec¢des, o Enquadramento geral; as Areas de Conteldo; e a Continuidade
Educativa e Transi¢Ges (Lopes da Silva et. al, 2016). Na primeira secgao, sdo elencados os fundamentos
da pedagogia para a infancia, diretamente relacionados com a intencionalidade educativa, por sua vez
articulada a construcdo e gestdo do curriculo adequada as caracteristicas de cada grupo. Ainda no
Enquadramento geral é apresentada uma perspetiva sistémica e ecoldgica da organizacao do ambiente
educativo, considerando a sua importancia para o desenvolvimento e a aprendizagem. Segue-se a
seccdo relativa as Areas de Contetido que se subdividem em Area de Formagdo Pessoal e Social, Area
de Expressdo e Comunicacdo, onde se incluem quatro dominios: Educacdo Fisica, Educacdo Artistica,
Linguagem oral e Abordagem a Escrita e ainda Matematica, culminado com a Area do Conhecimento
do Mundo. A destacar que em prol de um desenvolvimento holistico das criancas estas devem ser

desenvolvidas de modo integrado. Por fim, na seccdo reservada a Continuidade educativa e TransicGes
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elencam-se nog¢des necessarias a criacdo de transicdes bem-sucedidas e promotoras da continuidade
de aprendizagens (Lopes da Silva et al., 2016).

Importa realcar que, em EPE, o referencial curricular existente pauta-se por ser apenas
orientador, dotando os Educadores de Infancia de liberdade para “a construgdo e gestao do curriculo
no jardim de infancia” (Lopes da Silva et al.,2016, p. 5), adequando-o de acordo com o contexto em
gue esta inserido. Dessa forma o Educador de Infancia detém a competéncia de gerir o curriculo, de
modo que este se adeque aos interesses e necessidades especificas de cada grupo e de todas as
criangas, objetivando desenvolver uma acdo educativa inclusiva, significativa e de qualidade. Nesse
sentido, a acdo do Educador de Infancia assume-se basilar ao funcionamento proficuo e a criacdo de
um ambiente rico de aprendizagem (Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto). Efetivamente, ao
refletir sobre o papel do Educador de Infancia torna-se invidvel distancid-lo da ética de educar e de
cuidar. Para que seja concretizdvel a participacdo ativa da crianca, onde esta constréi o seu
conhecimento, desenvolve competéncias e capacidades diversas, ndo se pode descurar a vertente de
cuidado, seguranca e bem-estar da crianca, promotoras do seu equilibrio afetivo e emocional (Marta,
2015).

De acordo com Marta (2015, p. 280), um Educador de Infancia deve ser detentor de um “olhar
sensivel a tudo o que seja relacionado com a crianga, desde uma escuta atenta a observacdo dos
comportamentos”, pois apenas desse modo sera capaz de agir adequadamente, dando resposta as
especificidades de todas as criangas. Com tal, a observacdo deve acompanhar diariamente a acdo de
um Educador de Infancia, uma vez que é partindo de uma observacgdo atenta, intencional e sistematica
que se identificam necessidades e interesses do grupo. Em concordancia com a ideia apresentada,
durante toda a PES procurei observar atentamente as vivéncias do contexto e registar esses dados,
com a intengao de refletir sobre o observado e, consequentemente, assegurar que a minha agao era
efetiva e significativa para todas as criangas. Do mesmo modo, também a documentagdo pedagdgica
produzida no Jardim de Infancia e o conhecimento dos ambientes familiares do grupo foram relevantes
a um entendimento global do contexto (Lopes da Silva et al., 2016).

A par da observagdo, também a escuta das criancas se revelou essencial na elaboragdo de
planificagdes, que tinham por base o que estas queriam fazer e descobrir. Enquanto a observagao
possibilitou um melhor entendimento das caracteristicas individuais das criangas, bem como da forma
como estas interagiam, escutar as criancas permitiu desenvolver atividades pedagdgicas relevantes,
onde a crianga se encontrava no centro e era o principal agente da sua prépria aprendizagem. Vendo
as suas sugestdes contempladas no plano didrio, as criangas sentiam-se valorizadas e simultaneamente
entusiasmadas com as atividades pedagdgicas a desenvolver. Evidentemente, a escuta permanente

das opiniGes e sugestdes das criancgas exigiu do par pedagogico a capacidade de perceber e aceitar que
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a planificacdo, por vdrias vezes, poderia ndao ser cumprida. A planificacdo era estruturada,
intencionalmente delineada e orientadora da pratica, mas flexivel para que se pudesse adequar as
iniciativas das criancas e ser verdadeiramente a sua planificacdo, guiada pela curiosidade e motivacao
gue demonstravam sobre determinada tematica. O carater flexivel e ativo da planificacdo possibilitou
a concretizacdo de atividades pedagdgicas diversificadas, estimulantes e agregadoras, respeitando o
tempo de cada crianca. Ainda na criacdo das planificagdes denotava-se a preocupacgao por articular
todas as areas de contetdo harmoniosa e transversalmente, procurando sempre despertar a crianga
para questionar e querer conhecer sempre mais o mundo que a rodeia (DL n2 241/2001, de 30 de
agosto; Lopes da Silva et al., 2016). A realidade ndo se encontra parcelada por unidades de
conhecimento e como tal, requer um entendimento completo e integrador dos saberes das diferentes
areas.

Igualmente essencial a intencionalidade do Educador de Infancia encontra-se a avaliagdo. Na
EPE, a avaliacdo deve ser “reinvestida na acdo educativa, sendo uma avaliacdo para a aprendizagem e
nao da aprendizagem” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 16). O Educador de Infancia avalia a sua pratica,
refletindo sobre as suas conquistas e os seus erros, em prol de um progressivo melhoramento da sua
acao. Por conseguinte, todo o processo avaliativo da crianca devera contemplar e valorizar os seus
progressos e desenvolvimento, ndo procurando a atribuicdo de uma classificacdo, mas assumindo um
carater formativo (Lopes da Silva et al., 2016).

Cada vez mais as criangas despendem muitas horas, a maioria do seu dia, no contexto de
educacdo (capitulo 1l). Nesse sentido, torna-se essencial refletir sobre o ambiente educativo e o seu
papel no bem-estar e no desenvolvimento das criancas. As OCEPE defendem a organizacdo do
ambiente educativo seguindo uma “perspetiva sistémica e ecoldgica”, que contempla a influéncia
bidirecional estabelecida entre o desenvolvimento humano e os contextos em que este se insere, num
processo dinamico (Lopes da Silva et al., 2016, p. 21). Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho
(2013), o ambiente educativo engloba ndo apenas o espaco fisico como também os materiais que nele
se inserem, o grupo de criangas, a organiza¢do do tempo e a interagao entre todos os intervenientes.
Desse modo, deverd ser uma das principais preocupac¢des do Educador de Infancia criar um ambiente
educativo seguro, acolhedor, mas igualmente estimulante para que as criangas desenvolvam a sua
autonomia e confianga. O ambiente educativo devera ser percecionado pelas criangas enquanto um
espaco facilitador em que estas se sintam confortaveis, felizes e envolvidas na realizacdo de atividades
pedagdgicas (Zabalza, 1987).

Constatada a preponderancia do ambiente educativo, urge reconhecer outro contexto
igualmente essencial para a crianca, o contexto familiar. Uma presente relacdo estabelecida entre a

instituicdo de educacdo e a familia proporcionara um sentimento de pertenca, de confianca e de
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parceria em prol da melhor resposta as necessidades de cada crianga, num processo colaborativo.
Assim, uma estreita relagao entre estes dois contextos do microssistema da crianga assume-se basilar
ao desenvolvimento harmonioso do seu percurso pedagdgico (Mata & Pedro, 2021; Lopes da Silva et
al., 2016; Bronfenbrenner, 1979). Ao longo da PES, foi possivel percecionar a relevancia de integrar a
familia das criangas no desenvolvimento das atividades pedagégicas e na partilha dos seus resultados,
tendo essa sido uma preocupacdo da diade (capitulo Ill).

Neste ambito, no que reporta aos modelos pedagdgicos orientadores da pratica, destacam-se
o Movimento da Escola Moderna (MEM) e o High Scope, enquanto os mais evidenciados no contexto
de estagio. Com tal, apresento inicialmente um pequeno esquema, que sintetiza em tdpicos, alguns

dos principais pressupostos de ambos os modelos.

Figura 3

Esquema sintese de modelos pedagdgicos evidenciados na prdtica. Adaptado de Niza (2013), Hohmann & Weikart (2004) e Folque (2012).

Crianca

A iniciativa da crianga é valorizada, assumindo-se a mesma como o principal agente da sua
aprendizagem.

MEM High Scope

- Grupos heterdgenos; - Instrumentos de pilotagem;
- Instrumentos de pilotagem; - Construgdo da aprendizagem pela agao;

- Valorizacdo da aprendizagem cooperativa e pela | - Planear-fazer-rever;

descoberta; - Importancia das interagoes;

- Desenvolvimento de projetos partindo de interesses

- - Organizacdo do espago educativo por areas de
das criancas;

interesse;

- Promogdo da participacéo, criatividade e autonomia; | St mmasE o s

- Forte componente civica e democratica.

Educador de Infancia

Observa, escuta e valoriza as intervengdes das criangas, assumindo-se facilitador do processo de
aprendizagem

Como percetivel através do esquema anterior, ambas as metodologias partilham a concecdo
de crian¢a enquanto agente da sua aprendizagem, valorizando as suas intervengdes e colocando-a no
centro do seu processo educativo. O mesmo ocorre relativamente ao papel do educador que se
assume facilitador das aprendizagens, responsavel por observar, escutar e reconhecer a riqueza das

partilhas das criancgas (Niza, 2013; Hohmann & Weikart, 2004).
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Nesse seguimento e refletindo primeiramente sobre o MEM, este modelo surge nos anos
sessenta, fundado pelo pedagogo Sérgio Niza. Caracterizado por ser influenciado pela teoria
socioconstrutivista de Vygotsy, o MEM preconiza a importancia empregue a uma aprendizagem
cooperativa, atentando que, desse modo, as criangas contactam desde cedo com diferentes opinides,
aprendendo a respeita-las, e percecionando que a participagdo de todos contribui para o grupo (Niza,
2013). Concomitantemente, o modelo pedagdgico em andlise atribui uma enorme relevancia a
existéncia de grupos heterogéneos, considerando que é partindo da diversidade ndo apenas etaria
como também cultural que se criam ambientes ricos de aprendizagem.

Como percetivel, o MEM assenta sobre os principios de comunicacdo, cooperacao e
democracia. Desse modo, este modelo pedagdgico valoriza o trabalho colaborativo, o didlogo, a
partilha de ideias e a negociacdo para a tomada de decisdes democraticas (Folque, 2012).

Relativamente aos instrumentos de pilotagem, no MEM estes assumem-se preponderantes a
acao educativa. Os mesmos possibilitam a monotorizacdo da acdo educativa e a documentacao da
rotina do grupo englobando recursos variados como, a titulo de exemplo, o Mapa de atividades, onde
as criancas planeiam atividades que gostariam de fazer, ou o Mapa de presencas, onde diariamente
assinalam a sua assiduidade, entre muitos outros. Por conseguinte, os instrumentos de pilotagem
devem encontrar-se afixados nas paredes da sala de atividades, acessiveis as criangas. Também nas
paredes da sala de atividades devem, de igual modo, estar expostas produgdes das criangas, com o
intuito de as valorizar (Folque, 2012).

Atentando agora na abordagem High Scope, esta defende a aprendizagem baseada na agéo,
quer sobre o sujeito, quer sobre o objeto. Em concordancia com essa ldgica, o processo didrio do
planear — fazer — rever posiciona a crianga como principal sujeito da sua aprendizagem, atribuindo-lhe
responsabilidade e autonomia (Hohmann & Weikart, 2004). Igualmente responsavel pelo sentimento
de conforto e autonomia da crianga, a rotina, no modelo pedagdgico do High Scope, devera ser estavel
e constante. Dessa forma, a crianga reconhece os momentos do seu dia e essa “previsibilidade da
sequéncia dos tempos da rotina contribui para a seguranga e independéncia da crianga” (Oliveira-
Formosinho, 1998, p. 72).

No que concerne a organiza¢dao do espaco educativo, de acordo com o High Scope, este
organiza-se por areas de interesse, que nao devem ser estanques, na medida em que se adequam aos
interesses e necessidades do grupo ao longo do ano. Entre as diferentes areas deverdo existir
divisdrias, no entanto estas ndo devem ser altas, bloqueando a visdo total da crianca da sala de
atividade. O centro das areas de interesse devera estar reservado para a zona de acolhimento. Desse
modo, o espaco da sala de atividades devera ser seguro e estimulante, proporcionando oportunidades

de brincadeira com materiais adequados a cada uma das areas. Por sua vez, estes devem estar ao
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alcance das criancgas para que estas livre e autonomamente os possam explorar (Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 2013).

Dentro do espectro de metodologias ativas, importa reforcar que, a para dos modelos
pedagdgicos mobilizados pela Educadora de Infancia Cooperante, também a MTP, anteriormente
analisada, foi mobilizada durante a PES. Do mesmo modo, ao longo do projeto desenvolvido a
abordagem cientifica assumiu-se preponderante, assim esta serd analisada com maior detalhe de

seguida.
1.5.ABORDAGEM AS CIENCIAS NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

“E consensual a ideia que a educacdo em ciéncias, nos primeiros anos, é fundamental para a
formacao de individuos participativos, capazes de tomar decisées informadas.”

(Rodrigues & Mesquita, 2019, p. 647).

Em concordéancia com a citagdo de Rodrigues e Mesquita (2019), ao longo da a¢do pedagdgica
na PES, com principal destaque no projeto desenvolvido, prevaleceu uma abordagem as ciéncias que
teve como mote o interesse intrinseco das criancas.

De acordo com Reis (2008b), a abordagem as ciéncias desenvolve capacidade e competéncias
multiplas nas criancas. Desde logo, estimula o seu pensamento, motivando-as para que estas sejam
capazes de pensar cientificamente sobre o que observam, interpretando e questionando
pertinentemente. Assim, sdo desenvolvidas as capacidades “de observar, de questionar, de comparar
e justificar, para estabelecer, a partir do vivido, do observado e do experienciado, patamares de
conhecimento” (Reis, 2008b, p. 10).

De facto, assiste-se a uma rapida e constante evolugdo social. Com efeito, impera a
necessidade de formar cidaddos capazes de se adequarem as alteragbes sociais, assumindo-se
conscientes e interventivos face as mesmas. Nesse contexto, os conhecimentos cientificos
representam um papel facilitador desse processo, considerando que cidadaos cientificamente cultos
estardo aptos a decidir e refletir com fundamento sobre decisdes tomadas por si ou por outro,
pronunciando-se e compreendendo de que modo essas influenciam a sua realidade (Martins et al.,
2009). Efetivamente, revela-se dificil ou mesmo impossivel, distanciar a evolugdo social dos progressos
cientificos nas mais variadas areas tendo estes “vindo a ter uma influéncia crescente na esfera pessoal
dos individuos, na sociedade em que se inserem e, de forma mais lata, na intervencdo humana no

planeta.” (Martins et al., 2009, p. 11).
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Este serd um dos principais desafios impostos a educacao do presente, preparar as criancas
para um futuro incerto. Como tal, uma abordagem intencional as ciéncias desde cedo motiva um
pensamento complexo e indagador das criancas face a realidade. Eshach (2006) reline sinteticamente
os beneficios da abordagem a ciéncia na Educacdo Pré-Escolar: a predisposi¢cdo natural das criangas
para a observagdo, interagdo e interpretacao da natureza e fenémenos naturais; a aproximagao das
criangas da ciéncia, desmistificando ideias negativas sobre o mesma; o contacto inicial com conceitos
e nogoes cientificas, alvo de posterior aprofundamento; a adequada utilizagdo de linguagem cientifica;
a compreensado e reflexdo sobre a terminologia cientifica, estabelecendo relagGes entre conceitos; e a
promoc¢do da capacidade de pensar cientificamente (Eshach, 2006, citado por Martins et al., 2009).

Essa importancia da abordagem cientifica em contexto de EPE encontra-se igualmente
refletida nas OCEPE. Este documento orientador exibe um subcapitulo denominado “Area do
Conhecimento do Mundo” responsavel pela “sensibilizacdo as diversas ciéncias naturais e sociais
abordadas de modo articulado” (Lopes da Silva et. al, 2016, p. 85). Por sua vez, esse subcapitulo divide-
se em trés componente relativas a “Introducao a Metodologia Cientifica”, “Abordagem as Ciéncias”, e
“Mundo Tecnoldgico e Utilizacdo das Tecnologias” (Lopes da Silva et. al, 2016, p. 86). Analisando
sucintamente cada um dos tépicos enunciados, na “Introducdo a Metodologia Cientifica” constituem-
se as bases cientificas, através de situacOes reias do quotidiano das criangas, que motivem a sua
curiosidade e interesse pela descoberta. Assim, estas conjeturam, partilham e discutem ideias,
problematizam e verificam as hipdteses criadas.; a “Abordagem as Ciéncias” subdivide-se em
“Conhecimento do mundo social” e “Conhecimento do mundo fisico e natural”, ndo obstante de existir
uma relacdo clara entre ambos. Como tal, sdo abordados conteldos relativos a consciéncia de si
proprio e do mundo social que o envolve, a par dos cuidados e necessidade de prevencdo do ambiente
e dos recursos naturais.; por fim no “Mundo Tecnoldgico e Utilizagdo das Tecnologias” sdo
apresentados e valorizados os recursos tecnoldgicos na EPE, motivando a compreensao das suas
potencialidades, mas igualmente dos seus riscos para as crian¢as” (Lopes da Silva et. al, 2016).

Como percetivel, a abordagem as ciéncias em EPE assume-se um fator determinante para o
desenvolvimento do pensamento cientifico das criangas, motivando o questionamento, a descoberta
e a procura de saber sempre mais. Assim, promover a literacia cientifica nas criangas através de
experiéncias e desafios concretos, desconstréi a ideia pré-concebida e incorreta de que conceitos
cientificos sdo demasiados complexos e abstratos para as criangas. Dispondo da predisposicdo e
interesse natural que estas detém sobre a natureza, a exploracdo de conceitos cientificos por meio de
atividades pedagdgicas originais, contextualizadas e envolventes, fomenta de forma Iudica, o gosto
pelas ciéncias. Do mesmo modo, motiva o desenvolvimento de competéncias fundamentais a um

individuo, critico, ativo, conscientes e informado socialmente. Nesse sentido “a formacao de cidaddos
29



capazes de exercer uma cidadania activa e responsavel é uma das finalidades da educacdo em ciéncias”
(Martins et al., 2009, p. 11).

Os pressupostos apresentados motivaram o desenvolvimento de um projeto que, partindo de
um interesse do grupo, abordou aspetos relativos ao mundo natural, prevalecendo o cuidado pelo
emprego dos adequados conceitos cientificos. Com efeito as criangas desenvolveram o seu
pensamento cientifico, contactaram com novos conceitos, como biodiversidade, pdlen ou apicultor e
descobriram caracteristicas sobre as abelhas e fendmenos a estas associados, como a sua estrutura

anatdmica, a polinizacdo ou o risco de extingao.
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2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO E
METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

A fim de desenvolver uma PES produtiva e significativa foi essencial realizar uma caracterizacao
pormenorizada do contexto, reconhecendo a importancia do ambiente educativo. Bronfenbrenner
(1979) advoga que as interagGes estabelecidas entre um individuo e os contextos ambientais em que
este se insere, despertam o desenvolvimento humano. Consequentemente, o ambiente escolar
desempenha um papel primordial no desenvolvimento global da crianca, moldando a sua identidade.
Assim, procurando o exercicio de uma pratica pertinente e fundamentada, procedi a recolha e analise
de caracteristicas do ambiente educativo, reconhecendo potencialidades do mesmo, identificando
interesses e necessidades das criangas, bem como percecionando as interagdes que estas estabelecem
entre si e com os diferentes intervenientes da esfera educativa.

No presente capitulo sera realizada uma caracterizacdo do contexto onde se desenvolveu a
Pratica Educativa Supervisionada, com uma analise e reflexdo inicialmente do agrupamento e da
instituicdo cooperante, seguida da apresentacao detalhada das especificidades vivenciadas em cada
nivel educativo.

Concluindo o capitulo serd apresentada a Metodologia de Investigagcdo Agdo (I-A) que orientou
a minha pratica, revelando-se preponderante ndo apenas para um entendimento mais profundo do
contexto de estdgio, como para a transformagao da pratica educativa ao longo da PES. Os pressupostos
da Metodologia de Investigagdo A¢do sustentaram o delinear de projetos para cada uma das valéncias,
que partissem do real e do contexto proximal da crianga, articulados com capacidades, competéncias

ou conteudos contemplados nos documentos orientadores.

2.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO E DA INSTITUICAO
COOPERANTE

O Agrupamento de Escolas onde se desenvolveu a PES encontra-se localizado na Area
Metropolitana do Porto, sendo constituido por quatro estabelecimentos de ensino com as valéncias
de Educacdo Pré-Escolar e Ensino Basico. Este integra o projeto Territério Educativo de Intervengao
Prioritaria 3 (TEIP 3), uma iniciativa do governo que visa “a prevencao e reduc¢do do abandono escolar
precoce e do absentismo, a reducao da indisciplina e a promog¢do do sucesso educativo de todos os

alunos.”, em éareas desfavorecidas (DGE, 2020).
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O contexto socioecondmico circundante ao Agrupamento afirma-se altamente diversificado,
sendo percetivel dificuldades econdmicas consideraveis, com um elevado niumero de familias apoiadas
pelo servico de Acado Social Escolar e de criancgas institucionalizadas. Este alberga ainda alunos de vinte
nacionalidades diferentes, o que se reflete numa notéria heterogeneidade cultural (PEAM, 2021-
2025).

Com o intuito de promover o sucesso e garantir o acesso equitativo de todos a um ensino de
qualidade, o agrupamento proporciona uma oferta educativa completa, assente em principios
democraticos, de participacdao e respeito mutuo. Deste modo, a instituicdo procura ser inovadora e
desenvolver atividades pedagdgicas que promovam a participa¢do, o pensamento critico e criativo, a
resolucdo de problemas, fomentando a responsabilidade e a tomada de decisGes conscientes.
Consequentemente, ambiciona afirma-se enquanto uma referéncia de ensino de exceléncia,
satisfazendo, de igual modo, os alunos e as suas familias (PEAM, 2021-2025).

Nesse sentido, a missdo do Agrupamento de Escolas visa a promoc¢ao de um ensino meticuloso
e com qualidade, providenciando percursos educativos que possibilitem a formacdo de cidadaos
completos e competentes face as exigéncias sociais. Importa destacar que o Agrupamento em questao
promove a comemoracao e a realizacdo de atividades relativas a dias do calendario a assinalar (Dia da
Alimentacdo, Sdo Martinho, Carnaval, 25 de Abril...), bem como projetos, tal como o “Ler com a
biblioteca.” ou “O Clube das Ciéncias Experimentais”, a fim de potenciar capacidades dos alunos,
aprofundando conhecimentos (PEAM, 2021-2025).

No que se refere a instituicdo cooperante, esta apresenta uma infraestrutura recente e de
grande dimensao, facto justificado pelas valéncias que comporta, bem como o elevado nimero de
alunos que a frequentam. A escola encontra-se organizada em trés pisos, que garantem que os alunos
de diferentes niveis educativos ocupam areas distintas, evitando o cruzamento dos mesmos.

Devido a dimens3do da instituicdo e ao numero de alunos que alberga, existem duas cantinas,
localizadas no rés-do-chdo, uma destinada aos alunos de 22 e 32 ciclos e outra para os alunos mais
novos da Educacdo Pré-Escolar e do 12 Ciclo do Ensino Bdsico. Na cantina os alunos sdo acompanhados
por Agentes Operacionais que os supervisionam e orientam, garantindo o bom funcionamento do
espaco. Ainda nesse piso encontra-se o auditdrio da escola que é frequentado pelos alunos aguando
de algum espetdculo, apresentagao ou palestra.

A portaria da escola localiza-se no 12 piso, o controlo das entradas e saidas dos alunos estd a
cargo de um porteiro que assegura a ordem e a seguranga de todos. Neste piso encontra-se a
secretaria, a direcdo, o PBX, bem como a papelaria. E também neste piso que se localiza a sala dos

professores e todas as salas de EPE (quatro) e do 12 CEB (dezasseis, quatro de cada ano de
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escolaridade). Ainda as salas de apoio para o 12 CEB a par de trés salas de computadores, acessiveis
para a requisicao de todas as turmas, embora geralmente utilizadas para aulas de TIC.

Ainda no piso um encontra-se a biblioteca, esta oferece aos alunos um espaco tranquilo e
seguro para que estes estudem, utilizem os computadores ou leiam um livro. A par desta oferta
universal, este espaco escolar é passivel de ser requisitado por todas as turmas, para atividades
variadas que se estendem desde a leitura de uma obra, a atividades com recurso a aparelhos
eletrénicos.

Quanto ao espacgo exterior este encontra-se dividido pelos diferentes niveis de ensino. O
frequentado pela EPE e 12 CEB localiza-se no primeiro piso e apresenta um local com divertimentos,
um labirinto e ainda dois campos, um de futebol e outro de basquete. Denota-se uma falta de zonas
verdes, uma vez que este espaco se encontra, na sua quase totalidade, pavimentado em cimento. De
acordo com Oliveira-Formosinho e Aradjo (2013), um espaco exterior em que os alunos contactem
diretamente com a natureza é benéfico para o seu crescimento saudavel, existindo elevadas
potencialidades nos processos exploratdrios, onde a crianca experimenta e aprende. Sendo este um
local onde as criancas despendem uma considerdvel parte do seu dia, seria valoroso que este oferece-
se estimulos facilitadores de multiplas brincadeiras através de um contacto préoximo com a natureza.
Bento e Portugal (2016) referem que o tempo de permanéncia num espaco exterior estimulante e
natural, promove nas criangas habitos de vida saudavel, prazer na vida ao ar livre e uma conexdo com
o mundo real, promovendo uma relacdo positiva e de proatividade para com o ambiente natural.

Por fim, no piso um existe um ginasio de pequena dimensao, este é principalmente utilizado
para as AECS de educacdo fisica, no entanto estd disponivel para todas as turmas do 12 CEB. Na
arrecadacdao do mesmo encontram-se materiais variados, promotores de atividades motoras
interessantes e motivadoras para os alunos. Este espago é também ocupado pelos alunos durante os
intervalos em dias de chuva, facto motivado pela falta de cobertos na zona exterior. O segundo e

ultimo piso é relativo aos alunos do 22 e 32 CEB.

2.2. CARACTERIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO NO 12 CICLO DO
ENSINO BASICO

No 12 Ciclo do Ensino Basico, a PES desenvolveu-se numa turma do 32 ano de escolaridade.
Esta é constituida por 21 alunos, sendo que 13 sdo do sexo masculino e oito do sexo feminino, com

idades que variam entre os sete e os nove anos. No decorrer do subcapitulo serdo retratadas as
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especificidades da turma, a organizacao do tempo, do espaco e dos materiais, bem como sera realizada
uma descricdo das interagdes vivenciadas no ambiente educativo.

Caracterizada por ser interessada e motivada para a aprendizagem, a turma nado se revela
resistente a aquisicdo de novos conteudos. Os alunos demonstram particular apreco por atividades de
exploracdo onde ocorre a descoberta do conhecimento, para que, posteriormente, o possam partilhar
em grande grupo. A nivel de dificuldades destacam-se a resolucdo de problemas e atividades de
escrita. Estas caracteristicas foram contemplada no delinear de um projeto, que parte do contexto
proximo dos alunos e sobre o qual estes demonstraram interesse e curiosidade em saber mais.

De um modo geral, os alunos sdo atentos e empenhados no decorrer da aula, sendo que
apenas um reduzido numero revela dificuldades de atencdo. A realizacdo de trabalhos em grupo,
embora potenciadora de mais ruido dentro da sala, afirmava-se enquanto uma estratégia de
integracdo de todos os alunos, uma vez que prevalecia o espirito de entreajuda. Vendo-se incluidos
em grupos de trabalho, os alunos mais distraidos ou com maiores dificuldades sentiam-se motivados
e capazes, revelando potencialidades e cooperando com os colegas, adquirindo competéncias e
conhecimentos de forma natural. Nesse sentido, ao logo do desenvolvimento do projeto criado,
contemplamos atividades realizadas individualmente, em pequenos e grandes grupos de modo a dar
resposta as especificidades de todos os alunos.

A turma conta com um aluno diagnosticado com Necessidades Adicionais de Suporte, este
beneficia de medias universais e seletivas de suporte a aprendizagem e inclusdo, ao abrigo do Decreto-
lei 54/2018 de 5 de julho. O aluno é capaz de acompanhar o ritmo global da turma e como tal a
diferenciacdo pedagdgica ndo ocorre a nivel curricular, focando-se a mesma no plano
comportamental. Este aluno recebe o apoio constante de uma Assistente Operacional, que esta
presente durante todo o periodo letivo garantindo o seu bom comportamento e contribuindo para o
sucesso do aluno. A par desta, trés vezes por semana durante 50 minutos, a professora de Ensino
Especial também acompanha o aluno. O referido aluno demonstra dificuldades de concentragdo e a
nivel comportamental pode tornar-se violento, uma vez que ndo lida bem com a frustracdo (Plano de
Atividade da Turma, 2022-2023).

Incluido na turma, encontra-se também um aluno que se caracteriza pela sua agitac¢do fisica e
desconcentra¢do durante as aulas, expressando desse modo a necessidade de um apoio presente da
docente titular e do par de estagio, principalmente na promog¢do do comportamento proé-social. Em
anos transatos este aluno encontrava-se medicado, o que surtiu efeitos significativos, no presente
interrompeu a medicacdo (Plano de Atividade da Turma, 2022-2023).

Existem ainda quatro alunos referenciados enquanto aqueles que possuem mais dificuldades,

beneficiando, desse modo, de diferenciacdo pedagdgica e acomodacdes curriculares. Para além do
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apoio da docente e da diade, estes alunos usufruem de quatro horas semanais com uma professora
de apoio em coadjuvagdo com a professora titular (Plano de Atividade da Turma, 2022-2023). Ao longo
da PES, estes alunos foram capazes de integrar todas as atividades propostas, tendo apenas, em
momentos individuais, necessitado de uma orientacdo mais precisa e continua da professora
estagidria, uma vez que em tarefas de grupo estes se integravam totalmente. Como tal, ndo se careceu
de diferenciag¢do a nivel de recursos utilizados pela diade para estes alunos.

Importa, ainda, mencionar a existéncia de um aluno ucraniano, que chegou a Portugal ha
relativamente pouco tempo, pelo que ainda ndo domina a lingua portuguesa. O aluno revela muitas
dificuldades na formacdo e interpretacdo de textos verbais ou escritos, assim na drea do portugués
encontra-se numa fase muito dispar da turma, estando de momento a adquirir vocabulario simples de
tematicas variadas e a iniciar a interpretacado de pequenos textos, onde revela dificuldades acentuadas.
Nesse sentido, tal como referenciado nas planificaces, este aluno possuia um apoio presente da
estagidria coadjuvante realizando, em muitos momentos, um trabalho especifico as suas necessidades.
No entanto, este consegue acompanhar os contelddos lecionados na drea da matemadtica, tendo
apenas dificuldades na resolucao de problemas, pois estes requerem a leitura e compreensao correta
do enunciado. Uma vez por semana, este aluno estd sob a orientacdo da professora de Portugués
Lingua Ndo Materna (Plano de Atividade da Turma, 2022-2023). Apesar das dificuldades, o aluno é
muito esforcado e em trabalhos de grupo consegue participar e cooperar com os colegas, evoluindo
positivamente.

Considerando a acdo da professora cooperante, esta desenvolve com os alunos atividades
variadas que contribuem para uma formagdo completa dos mesmos. O manual assume-se como o
recurso mais utilizado pela docente, no entanto, a par deste, integra outros recursos e diversas
estratégias. Para além dos projetos e iniciativas desenvolvidas pelo Agrupamento de Escolas, a turma
esta ainda envolvida no projeto “Educar para os Afetos”, este consiste na exploragao das emogdes e
dos sentimentos dos alunos, procurando desmistificar estes tdpicos. Mensalmente, a turma recebe a
representante do projeto que, através de diferentes atividades, promove a comunicagdo e partilha
sobre como se sentem os alunos, o que fortalece a amizade e a estima entre todos. Desta forma,
evidenciasse uma preocupacao da docente em distanciar-se da abordagem tradicional e transmissiva,
procurando a ado¢do de metodologias ativas, onde os alunos participam, interagem e constroem o
conhecimento.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, sdo também regularmente utilizadas pela
docente, tendo em consideracao que todos os alunos possuem um computador, com o respetivo
router, fornecido pela escola. Assim, o par de estagio pretendeu incluir recursos digitais enquanto

recursos didaticos e estratégias de motivacdo e de inclusdo de todos, procurando dar continuidade ao
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trabalho desenvolvido pela orientadora cooperante. De acordo com Quadros-Flores et al. (2009, p.
5772) o recurso as TIC “melhora a motivagdo, a concentragdo, a compreensdo, a participacdo, a
organizacao, a criatividade, a eficiéncia e o entusiasmo, pois as aulas sdo mais atractivas, dinamicas e
divertidas.”. O interesse dos alunos aquando da introdugdo de um novo recurso tecnolégico era
notdrio e desse modo, existiu a preocupacdo de uma utilizagcdo equilibrada entre recursos analégicos
e digitais.

Dentro da sala o ambiente vivenciado caracterizava-se por ser saudavel, a docente era atenta
e preocupada, o que originava que os alunos se sentissem ouvidos e valorizados, espelhando uma
interacdo professora-alunos de qualidade. Por sua vez, os alunos interagiam positivamente entre si.
Naturalmente, existiam situacdes de conflito, no entanto estas eram rapidamente solucionadas e
ultrapassadas, imperando a amizade e o companheirismo. Desde o primeiro dia que os alunos
receberam a diade com sorrisos, procurando incluir-nos no quotidiano da turma, por conseguinte as
interacOes professora estagidria-alunos eram positivas e visavam a criacdo de uma relacdo de
confianga.

Verificava-se ainda uma preocupacdo da docente em estabelecer uma relagdo presente entre
a escola e a familia. Através da plataforma Classroom a professora partilhava informacgdes e recursos,
bem como registos fotograficos e em video das atividades que realizava com os alunos. As familias
respondiam positivamente a partilha, verificando-se que, na sua maioria, os Encarregados de Educacdo
sdo presentes e preocupados com o desenvolvimento dos seus educandos.

Relativamente a rotina da turma, esta varia consoante os diferentes dias da semana. De um
modo geral, os alunos iniciam as aulas as 9.00h e terminam as 17:30h, sendo que as Atividades de
Enriquecimento Curricular (Educacdo Fisica, Ciéncias, Artes, Musica e Teatro), bem como as aulas de
Inglés se encontram divididas de modo irregular pelo horario anteriormente mencionado. O horario
de almogo é constante durante toda a semana, estendendo-se desde as 12:30h até as 14:00h, alguns
alunos vao almocgar a casa, no entanto o grosso dos mesmos almoga na instituicdo. O periodo que os
alunos permanecem na escola revela-se, desse modo, extenso sendo que em média estes despendem
oito horas diarias na instituicdo de ensino. Esta carga horaria mostra-se excessiva, o que se reflete no
rendimento dos alunos que, no final do dia, se encontram cansados e menos atentos. Assim, no
periodo da tarde os alunos expressam a necessidade de atividades mais leves e descontraidas.

Na rotina da turma insere-se ainda o “Responsavel do dia”. Diariamente, um aluno assume a
responsabilidade na realizacdo de tarefas, que podem ser pré-estabelecidas, como a distribuicdo da
fruta ou dos cartdes, ou surgir no decorrer desse dia. Esta estratégia promove a autonomia dos alunos,
munindo-os de um sentimento de responsabilidade, importante para o seu desenvolvimento

enquanto membros ativos da sociedade. Caso o responsavel ndo esteja presente na data que lhe
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compete, quem assume a sua funcao é o delegado. A turma votou democraticamente, no inicio do
ano, um delegado (aluno R. Q.) e uma subdelegada (aluna M.), que representam a turma, sempre que
necessario.

No que concerne ao espago educativo, este encontra-se organizado consoante as necessidades
da turma. Deste modo, existem trés filas horizontais e centrais ao quadro, onde se encontra a maioria
da turma, sendo que na fila mais atrds estdo alunos que apresentam menos dificuldades de
aprendizagem, bem como o aluno com NAS, sempre acompanhado pela Agente Operacional ou pela
Professora de Ensino Especial. Existem ainda duas filas verticais nas extremidades das filas horizontais,
uma das quais é ocupada pelos quatro alunos identificados enquanto aqueles que apresentam mais
dificuldades. Na outra fila vertical estdo trés alunos, sendo um deles o aluno que apresenta agitacao
fisica e dificuldades de concentracdo, logo este posicionamento possibilita que se concentre mais
durante as aulas. Por fim, o aluno ucraniano, devido as suas necessidades, senta-se na mesa mais
proxima a secretaria da professora, o que permite um apoio mais permanente. De realcar que esta
organizacao é flexivel, variando em prol do bem-estar e melhor desempenho dos alunos.

Simultaneamente, a sala de aula é ampla, possibilitando uma sensacdo de conforto a todos
aqueles que a frequentam, bem como a livre circulacdo da professora e dos alunos entre mesas. Esta
possui ainda uma janela, que preenche por completo o espaco de uma parede, brindando a sala com
muita luminosidade natural. As restantes paredes encontram-se repletas ou com materiais de apoio
ao estudo ou com trabalhos realizados pelos alunos. A sala dispde de um quadro branco e de um
projetor, aos quais a professora recorre todas as aulas, sendo que os alunos utilizam o quadro tanto
para a resolucdo de exercicios como para o esclarecimento de duvidas. A secretdria da professora
localiza-se perto do quadro e nesta consta o computador e as colunas.

A nivel de organizacdo do material, cada aluno possui uma caixa onde coloca todo o seu
material de escrita, (Iapis, canetas, marcadores, lapis de cor, borracha, tesoura, cola, entre outros
possiveis) que se encontra sempre em cima da mesa. O caderno e todos os manuais encontram-se
numa prateleira que cada secretdria possui por baixo do seu tampo, facilitando o acesso dos alunos
aos mesmos. Os alunos transportam os livros para casa sempre que querem estudar ou quando tém
trabalho de casa.

A docente responsavel pela turma marca trabalhos de casa para que os alunos consolidem a
matéria lecionada durante o dia de aulas, a estes acrescem as atividades que os alunos ndo tenham
terminado em hordrio letivo. De realcar que os trabalhos de casa marcados possuem prazos longos de
realizacdo e entrega, assegurando que todos os alunos tém tempo de o realizar, assim quando sdo

marcados trabalhos para o dia seguinte, este sdo reduzidos e facilmente executados pelos alunos.
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Verifica-se que alguns alunos ndo possuem habitos regulares de estudo e a realizacao dos trabalhos
de casa representa para estes o Unico momento em que consolidam a matéria lecionada.

No que toca a avaliagao dos alunos, esta era formativa, adquirindo um cardter continuo e
sistematico, contemplando comportamentos, participacdo e empenho nas tarefas. Acrescendo a estas
componentes, a docente realiza regularmente pequenas questdes-aula de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio, com vista a identificar dificuldades dos alunos e conteddos que necessitam de ser
aprofundados. Estas, sendo cotadas, concretizam os pressupostos da avaliagdo sumativa. No
seguimento, no final de cada periodo sdo realizadas as fichas de avaliacao, estas sdo elaboradas pelos
docentes do 32 ano colaborativamente sendo, portanto, iguais para todas as turmas, efetivando a
avaliacdo sumativa para a atribuicdo de classificagcdes (Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho).

A andlise e reflexdo de todas as caracteristicas evidenciadas revelou-se fundamental para o
delinear de um projeto interativo e movido pelo interesse das criangas, composto por planificacoes
contextualizadas e promotoras de aprendizagens significativas. Conjuntamente com o conhecimento
adquirido pela interpretacdo do ambiente educativo, a pratica investigativa possibilitou um aprofundar
de saberes profissionais, revelando-se, consequentemente, indispensavel para um bom desempenho

na PES.

2.3 CARACTERIZAGAO DO AMBIENTE EDUCATIVO NA

EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

De acordo com as OCEPE, a Educagdo Pré-Escolar “realiza-se num determinado tempo, situa-
se num espago que dispde de materiais diversos e implica a inser¢do da crianga num grupo em que
esta interage com outras criangas e adultos” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 24). Nesse sentido,
apresento em seguida o ambiente educativo vivenciado na sala trés, onde realizei a PES,
caracterizando detalhadamente a organizagdo do grupo, do espago, dos materiais e ainda as
interacdes estabelecidas.

O grupo da sala trés é constituido por 23 criancas, 13 do sexo masculino e 10 do sexo feminino,
sendo que a nivel etario o grupo engloba criangas entre os quatro e os seis anos (Plano de Atividade
do Grupo, 2022-2023). A heterogeneidade etaria em grupos de educacdo pré-escolar, de acordo com
as OCEPE, “acentua a diversidade e enriquece as interagdes no grupo, proporcionando multiplas
ocasides de aprendizagem entre criangas” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 24). Tal verificou-se no grupo
apresentado, onde era percetivel uma preocupacgdo das criangas mais velhas em auxiliar e apoiar o
desenvolvimento das criangcas mais novas.
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A par da maioria de criancas de nacionalidade portuguesa, encontram-se no grupo duas
criangas brasileiras, uma crianca canadiana, trés criangas ucranianas, uma crianga italiana e uma
francesa. A pluralidade de culturas presente no grupo era promotora de momentos muito ricos de
partilha de vivéncias, costumes ou tradicdes, espelhando, simultaneamente, uma sociedade
progressivamente mais multicultural e diversificada. De um modo geral, as criangas sdo provenientes
de um estrato socioecondmico médio/baixo. Por sua vez, as familias procuram estar envolvidas no
desenvolvimento das criangas, caracterizando-se enquanto participativas e preocupadas com o bem-
estar dos seus educandos (Plano de Atividade do Grupo, 2022-2023).

Sem descurar a individualidade de cada crianga, foi possivel identificar alguns interesses
comuns ao grupo. A exploracdo de obras literarias, atividades musicais, pintura, modelagem e
atividades pedagdgicas que envolvam a natureza afirmam-se enquanto os principais interesses do
grupo. Apesar de ser participativo e afetuoso, estando sempre pronto para novos desafios, o grupo
apresenta, por vezes, dificuldade em se manter concentrado e envolvido nas atividades pedagdgicas.
Nesse seguimento, foram igualmente identificadas dificuldades individuais no que diz respeito a
linguagem oral, nomeadamente na correta articulacdo fonética de determinadas palavras.

Apesar de ndo integrar nenhuma crianga diagnosticada com NAS, incluida no grupo encontra-
se uma crianga ucraniana que se encontra em processo de andlise pelas especificidades que apresenta.
Pela dificuldade de comunicacdo existente, que se realiza numa variante entre o portugués e o inglés,
torna-se desafiante compreender esta crianga. A crianga O. acompanha o grupo no momento de
acolhimento e de exploracdo do espaco exterior, no entanto no momento de exploragao livre das areas
da sala de atividades verifica-se que esta crianca dedica todo o seu tempo a realizacdo de registos
graficos. Os registos realizados pela crianca tendem a ser sempre muito idénticos, recorrendo sempre
as mesmas cores e materiais. Nas restantes atividades, a crianga por vezes demonstra resisténcia a
realizacdo das mesmas, respondendo com choro. Curial se torna refletir sobre o possivel impacto que
o abandono do seu pais e um cendrio de guerra poderdo ter tido no desenvolvimento da crianga, que
enfrenta agora uma nova realidade. Importa ainda referir que esta crianga frequenta a Educac¢ado Pré-
Escolar pela primeira vez e apenas permanece na institui¢cdao até a hora do almoco.

Concomitantemente, cinco outras criangas do grupo encontram-se referenciadas para o
projeto “Metodologia de Intervengdo nas Competéncias de Literacia Emergente" que procura atenuar
dificuldades na area da linguagem e compreensdo (Plano de Atividade do Grupo, 2022-2023).

A observagdo possibilitou ndo apenas a identificacdo de interesses e necessidades do grupo,
tendo sido igualmente essencial para a apreensdo da rotina didria das criangas. De acordo com

Hohmann e Weikart (2004) a rotina constitui-se uma sequéncia regular de acontecimentos, que mune
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a crianca de um sentimento de conforto sobre periodo de permanéncia no contexto de Educacdo Pré-
Escolar.

A rotina didria do grupo inicia-se as 9h00 com o acolhimento. Este momento agrega um
conjunto de atividades que as criangas desenvolvem diariamente, como a marcac¢do das presencas, a
musica dos bons dias, partilhas de vivéncias pessoais das criangas e a contagem das mesmas. O
acolhimento revelou-se assim fundamental ao desenvolvimento de atividades significativas e que
partissem dos interesses das criancas, bem como a identificacdo de possiveis projetos a desenvolver
com o grupo. De facto, Oliveira-Formosinho e Andrade (2011) percecionam o acolhimento como a
transicdo entre o domicilio da crianca e o contexto educativo, como tal deve ser um momento
promotor de um sentimento de bem-estar e verdadeiramente acolhedor, possibilitando um
reencontro e a comunicacao entre e com as criangas. Nesse sentido, como o lanche da manha se realiza
as dez horas, por vdrias vezes o momento de acolhimento acaba por se prolongar até esse hordrio, no
entanto quando tal ndo se verifica, sdo dinamizadas atividades pedagdgicas nesse espaco temporal.

Apds o lanche, sdo desenvolvidas atividades livres nas diferentes areas da sala, seguidas de
atividades livres no espaco exterior, nas quais as criancas possuem liberdade de exploracdo auténoma
do espaco e dos materiais ao seu dispor, interagindo com os seus pares (Post & Hohmann, 2011). De
regresso ao interior da instituicdo, as criancas devem dirigir-se até as casas de banho para realizarem
a higienizagdo necessaria para seguirem para a cantina. O almoco é servido na cantina as 11h45 para
a grande maioria das criangas, considerando que de todo o grupo apenas uma crianca almoca fora da
instituicdo de educacdo. Assim que terminam de almocgar, as criangas seguem para a sala de atividades
onde permanecem com a assistente operacional até as 13h30. O periodo temporal entre 13h30 e as
15h00 encontra-se reservado ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas. Segue-se o lanche da
tarde e o final do dia de escola para as criangas que, como a Educadora de Infancia Cooperante,
terminam o seu horario as 15h30. No entanto apenas um numero reduzido de criangas abandona a
instituicdo nesse hordrio, verificando-se que muitas criangas permanecem com assistentes
operacionais até as 17h30.

Nesta esfera, as quartas e sextas-feiras, todas as criangas frequentam as AECS, com duragdo
de quarenta e cinco minutos de Musica e Educacdo Fisica, respetivamente. Também duas vezes por
semana e em sessdes de quarenta e cinco minutos, duas das criangas ucranianas conjuntamente com
a crianga canadiana sdo acompanhadas pela professora de Portugués Lingua ndo Materna.

E, desse modo, possivel compreender que a maioria do grupo despende muitas horas no
contexto escolar o que reforca a importancia de este ser um espaco seguro, acolhedor e onde as
criangas se sintam confortdveis. Efetivamente, “o conhecimento do espaco e das suas possibilidades é

uma condi¢do do desenvolvimento da independéncia e da autonomia da crianca e do grupo” (Lopes
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da Silva et al., 2016, p. 26), assim a crianca deve ser escutada e envolvida no processo de organiza¢do
do espaco, potenciando a apropriacdo do mesmo, bem como consultada aquando de qualquer
mudanca a ser realizada.

Nesse sentido, no que reporta a sala de atividades do grupo a mesma caracteriza-se por ser
ampla e luminosa. Uma das paredes da sala de atividades é totalmente envidracada o que, se por um
lado, brinda o espago com luminosidade natural e possibilita a observacao do espaco exterior, por
outro, durante os dias mais quente, dificulta a regulacdo da temperatura. Nas restantes paredes da
sala encontram-se registos de atividades pedagdgicas desenvolvidas pelas criancas, a par de
decorac¢Oes que variam consoante a estacdo do ano ou uma festividade.

O espaco da sala de atividade encontra-se dividido por dreas de interesse, assim identifica-se
a area da casinha, a area da pintura, a area das construcdes, a drea dos jogos, a area da garagem e a
area da biblioteca. Estas podem variar de acordo com os interesses das criangas.

Desse modo, a drea da casinha subdivide-se em cozinha e quarto. Na cozinha as criancas
dispunham de uma bancada com equipamentos tipicos de uma cozinha convencional, bem como uma
mesa e ainda utensilios e alimentos variados. O quarto possuia uma cama, uma mesa de cabeceira e
moveis de arrumacao, repletos de roupas e outros acessorios. Esta drea era uma das prediletas das
criangas, sendo promotora do jogo simbdlico do faz de conta que “desempenha um papel importante
no desenvolvimento emocional e social, na descoberta de si e do mundo, no alargamento de formas
de comunicacgdo verbal e ndo verbal, na expressdao de emocdes (medo, surpresa, alegria, tristeza) e
como meio de reequilibrar os conflitos interiores da crianga.” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 52).

No que reporta a area da pintura a mesma localiza-se préxima ao local do lavatdrio o que
possibilita o facil acesso das criangas ao mesmo. De um modo geral, as criancas demonstram interesse
e entusiamo por realizarem pinturas sejam elas livres ou orientadas e, portanto, esta area tende a ser
frequentada regularmente. Na drea das construgdes as criangas possuem ao seu dispor legos e blocos
de madeira com os quais realizam construgdes originais e brincam com as mesmas. Na area dos jogos,
as criangas encontram diferentes jogos que promovem o desenvolvimento auténomo de
competéncias variadas, como o respeito e cumprimento das regras ou a cooperagdo entre pares. A
area da garagem deve-se ao interesse de algumas criangas por brincadeira com carros e assim este
espaco dispdem de uma caixa com diversos veiculos e uma garagem de madeira posicionadas sobre
um tapete com o desenho de ruas para os veiculos circularem.

No que concerne a biblioteca, esta destacava-se como uma area pouco frequentada pelas
criangas ou que quando tal sucedia as mesmas ndo adotavam o comportamento correto a utilizagdo
desse espaco. Como tal, uma das preocupacgdes iniciais do par pedagdgico foi dinamizar este espaco e

promover uma utilizacdo adequada do mesmo, como sera abordado no capitulo Ill. Inicialmente, a
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area da biblioteca era apenas composta por uma estante com livros e dois sofds. Apds a intervencao
neste espaco foram adicionadas almofadas e um tapete para aumentar o conforto do espaco, foram
introduzidas novas obras literdrias, a par da alteracao da disposicdo dos sofas.

No que concerne aos materiais, estes encontram-se organizados pelas diferentes areas de
interesse e durante os momentos de atividades livres, as criangcas podem mobiliza-los. Assim que
terminam de utilizar um determinado material as criangas sabem que o devem arrumar, no local de
onde o retiraram, antes de utilizarem outro ou realizarem qualquer outra atividade. Verifica-se que as
criangas possuem um conhecimento da organizacdo do material e que estiveram envolvidas no
momento de definicdo da mesma, sendo que quando ocorre algum engano as crianc¢as autocorrigem-
se ou sdo corrigidas por uma outra crianga. Assim, a disposicdo dos materiais promove a autonomia
das criancas, possibilitando que estas acedessem ao mesmo sem o auxilio de um adulto. Denota-se,
ainda, uma predominancia de materiais estruturados.

Relativamente as interacbes pedagdgicas, era percetivel um clima de cooperacdo saudavel
entre todos os intervenientes. A interacdo crianca-crianca era adequada, evidenciando-se poucos
momentos de conflito sendo que quando estes se sucediam, eram rapidamente solucionados, muitas
vezes sem a necessidade de intervencdo de um adulto. Impera a amizade e a preocupacao de todos
para com todos, como se pode comprovar pela afetividade do grupo na interagdo com a crianca O. .
Como anteriormente mencionado, esta crianga apresenta caracteristicas muito especificas e realiza
acOes por vezes imprevisiveis, no entanto, o grupo acolhe a crianga e procura sempre integra-la nas
atividades.

Com efeito, a agcdo da Educadora de Infancia Cooperante revelava-se promotora desse clima
de entreajuda e cooperagdo, o que, consequentemente, espelhava uma interacdo crianga-adulto
favoravel a criancga. A Educadora de Infancia Cooperante era para as criangas um elemento facilitador
de experiéncias educativas, que transmitia seguranga e escutava cada crian¢a, demonstrando
preocupagdo por todas.

A vista de tal exemplo, a mestranda procurou igualmente afirmar-se enquanto agente
promotor de atividades pedagdgicas variadas e significativas para as criangas, interagindo
adequadamente com todas e fomentando o estabelecimento de relagdes de confianga. Desde o
primeiro dia foram tidos como pilares da minha a¢do educativa, o cuidado, o afeto e a dedicagdo as
criangas. Nesse seguimento, verificou-se que o grupo recebeu o par pedagdgico afetuosamente e com
entusiasmo. Do mesmo modo, foi estabelecida uma relacdo de cooperacdo com a Educadora de
Infancia Cooperante e a Assistente Operacional, visando a partilha de saberes e de perspetivas sobre

o decurso das a¢Ges pedagdgicas, consolidando um clima de respeito, numa equipa educativa coesa.
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Envolvida nas interagGes encontra-se a parceria estabelecida entre o contexto de Educacao
Pré-Escolar e as familias das criancas. A educadora contactava regularmente com as familias das
criancgas via email e era recorrente a partilha de informacdes e registos fotograficos. Reconhecendo a
importancia da relagdo entre a escola e a familia para o desenvolvimento integral e global da crianga,
o par pedagdgico procurou estabelecer interagGes positivas com as familias das criangas, favorecendo

um crescente sentimento de conforto e confianca por parte das criangas.

2.3. METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

Reconhecer a importancia de uma constante pratica investigativa em educacdo, assegura que
o docente ambiciona e procura continuadamente transformar e melhorar a sua a¢do educativa. De
acordo com a Metodologia de Investigagdo-Acao (I-A), o ensino pode ser entendido enquanto uma
atividade investigadora que, por sua vez, requer a autorreflexdo docente com a finalidade da melhoria
da sua pratica (Latorre, 2003).

A Investigacdo-Acdo afirma-se enquanto uma metodologia potenciadora de uma
autorreflexdo, que sendo sistemdtica e colaborativa possibilita aperfeicoar a pratica, compreendendo
a sua racionalidade e justica, dentro do contexto em que esta se insere (Carr & Kemmis, 1986, citado
por Ribeiro, 2020). Nesse sentido, a dimensao reflexiva da Investigagdo-A¢do promove no docente uma
constante  autoformagdo, munindo-o de saberes transformadores (Ribeiro, 2020).
Concomitantemente, a dimensao investigativa no docente possibilita uma evolugao progressiva e a
melhoria das suas praticas, fomentando um desenvolvimento da sua a¢do educativa propiciador de
aprendizagens significativas para os alunos (Pires, 2010). A Pratica Educativa Supervisionada
aproximou-se a metodologia de Investigacdo-Acgao.

Para Lawrence Stenhouse, esta metodologia assume-se enquanto precursora na perceg¢ao do
professor como investigador, introduzindo a designacdo de professor-investigador. Segundo o autor,
para que um docente fosse também um investigador era necessario que este investigasse sobre o
curriculo, ao mesmo tempo que o faz sobre o que observa dentro da sala. Neste contexto, acrescenta
que o curriculo é entendido como um projeto de investigacdo onde o docente é o principal
investigador, profissionalizando-se continuamente, enquanto investiga a sua pratica. Desta forma, a
ideologia de Stenhouse relativa ao ensino investigativo e ao professor investigador revelou-se
inovadora, tendo o seu desenvolvimento possibilitado uma visdo questionadora e reflexiva da agdo,
com o intuito de transformar as praticas educativas docentes. O professor-investigador adota uma

postura indagativa, assim questiona e problematiza a sua pratica educativa, refletindo sobre a mesma.
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Partindo da reflexao e interpretacdo de dados observados, formula novas questdes investigativas e
propde acdes de intervencdo, compreensdo e constante melhoramento da pratica (Stenhouse, 1998,
citado por Latorre, 2003). A identificacdo e andlise de um problema real, conduz os docentes a reflexdo,
que sendo colaborativa em prol da conce¢do de uma solugdo, promove um entendimento mais
profundo e um melhoramento paulatino da pratica, impelindo o desenvolvimento profissional (Elliott,
1990).

Como tal, a metodologia de I-A conduz a uma nova visdo sobre o ensino, incidindo na
construcdo de novas realidades educativas, questionado as atualmente praticadas. Através de
caracteristicas impares como a forte vertente participativa e colaborativa, a investigacdo e acdo
particularizadas a determinado contexto, bem como a reflexdao e autoavaliacdo constantes em prol do
melhoramento da pratica, a metodologia de I|-A evidencia-se potenciadora de aprendizagens
significativas e continuas para o docente e para as criangas (Castro, 2012).

Coutinho et al. (2009), defende que a metodologia de Investigacdo-Acdo alicerca a sua pratica
educativa numa investigacdo continua, que possibilita o conhecimento e a compreensao de multiplos
fenémenos da acdo. Durante a PES a mestranda procurou envolver-se ativamente e ser um agente de
transformacdo e mudanca (Bogdan & Biklen, 1994), para tal destacam-se quatro etapas que se
revelaram indissocidveis e indispensaveis a acdo educativa desenvolvida. Estas interrelacionam-se em
ciclo e envolvem a Observacdo, a Planificacdo, a Acdo e a Reflexdo (Coutinho et al. 2009).

Figura 4

Etapas da Metodologia de Investigagdo-A¢do. Adaptado de Coutinho et al. (2009).

/> Planificacdo y

Observacao

&

Para que a Metodologia de Investigacdao-Acdo seja bem desenvolvida e alcance os objetivos
esperados, é exigida do docente uma ag¢do particularmente estudada e completa. Seguindo essa linha
de raciocinio, o docente deverd realizar uma observacdo atenta, que permita planificar em prol do
melhor desenvolvimento do grupo. Foi partindo da observacgdo intencional, sistemdtica e participante,
que identifiquei areas de interesse e principais dificuldades das criangas. Intencional, uma vez que

orientava a minha observacao para que a mesma fosse capaz de identificar caracteristicas variadas do
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contexto, de modo a assegurar que observava meticulosamente e com precisdao, destacando a
importancia empregue as grelhas de observacao criadas; sistematica, considerando que a observagao
me acompanhou durante todo o periodo de estdgio e durante esse espaco temporal realizei uma
recolha organizada e intencional de dados relevantes, a serem posteriormente analisados;
participativa, pois enquanto observava, interagia e participava no quotidiano do grupo (Estrela, 1990).
Para tal, as notas de campo assumiam-se indispensaveis para o registo de dados de observados que se
constituiam importantes a compreensdo das necessidades, interesses e potencialidades das criangas.
Estes registos foram realizados diariamente e possuiam natureza diversificada, considerando a
imprevisibilidade dos alunos e das suas intervengdes. Assim, contemplavam anota¢Ges de pequenos
didlogos, interacdes, atitudes, comportamentos, reacdes entre outros aspetos, sendo que a estes
aliaram-se também registo fotograficos, que potenciavam uma percecdo mais ampla das situacdes
observadas. Recorri ainda a entrevista e as grelhas de observacao, estas possibilitavam uma recolha
mais detalhada e pormenorizada, uma vez que estavam previamente estruturadas intencionalmente,
com os objetivos de observacao tracados. Acrescendo aos momentos de observacdo enunciados, a
analise de documentos facilitou a compreensdo de algumas caracteristicas mais especificas do
agrupamento, escola e criangas. Ademais, elementos impercetiveis através da observacao direta eram
colmatados recorrendo a conversas informais realizadas com as orientadoras cooperantes, o que
concretizava uma observagao mais completa.

Com os dados recolhidos procedia a sua andlise e interpretacdo, sendo capaz de identificar
dificuldades, interesses e necessidades das criancas, aspetos sempre contemplados nas planificacGes
delineadas. No 12 CEB, as planificagGes iniciavam-se com uma pequena contextualiza¢do da aula, onde
se referiam os principais objetivos, bem como se previam dificuldades e se apresentavam estratégias
para as colmatar e ultrapassar, tornando a aula inclusiva. Seguia-se o mapa de articulagdo onde
constavam os dominios, conhecimentos, capacidades e atitudes das Aprendizagens Essenciais de todas
as areas de conteudo abordadas ao longo da aula, espelhando a preponderancia da articulagdo
curricular. Posteriormente surgia a grelha de planificagdo que contemplava, o tempo estipulado para
cada momento, os objetivos especificos, a descrigao detalhada das atividades e estratégias utilizadas,
0s recursos, as areas de competéncia do PASEO e a avaliagao formativa. Na EPE as planificagdes eram
semanais e englobavam, uma coluna onde se especificavam as necessidades de aprendizagem das
criangas, 0s seus interesses, bem como as aprendizagens evidenciadas. Com bases nestes,
planificavam-se atividades pedagdgicas e definiam-se objetivos de desenvolvimento e aprendizagem.
Seguia-se a justificacdo das decisGes pedagdgicas, identificando as areas e dominios de conteldo das

OCEPE, a organizacao do espaco, dos materiais e do grupo.
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Planificava sempre com o principal objetivo de proporcionar aprendizagens significativas e
duradouras para as criancas. De acordo com a teoria de Ausubel, estas partem dos conceitos e
conhecimentos prévios das criancas, articulando-se aos mesmos novas informac¢des na estrutura
cognitiva (Moreira, 1985). Como tal, aprendizagens serdo significativas se contextualizadas, reais e
baseadas nos interesses das criangas, possibilitando uma integral compreensdo do mundo (Moreira,
1985). Assim, as planificagGes realizadas visavam um conjunto de objetivos e competéncias a serem
desenvolvidos através da proposta de atividades pedagdgicas contextualizadas. Importa destacar que
as planificagdes eram flexiveis, possibilitando que as criangas expressassem opinidoes, duvidas ou
questdes decorrentes de um interesse mais profundo sobre o tdpico trabalhado. Desta forma, realgo
ndo apenas a atencao atribuida a cada intervencao e partilha das criancas, como o respeito pelo ritmo
individual de cada uma. As planificacdes devem ser encaradas como um pilar do processo educativo,
na medida em que, preveem a acao educativa pela definicio de atividades pedagdgicas
contextualizadas, ndo obstante, ndo devem descurar a vertente flexivel, adequando-se aos imprevistos
do contexto e a espontaneidade das intervencdes das criancas (Diogo, 2010; Zabalza, 2000).

Os momentos de desenvolvimento das propostas foram seguramente dos mais desafiantes,
tendo, de igual modo, sido aqueles em que sinto que mais cresci enquanto futura profissional. A acao
era o reflexo da observacdo e o resultado de uma planificacdo delineada, com objetivos estipulados
mas sempre flexivel, face a existéncia de imprevistos ou limitagdes (Cardoso, 2014). Era nesta etapa
gue conseguia compreender que estratégias é que foram eficazes e quais as alteragdes que deveria
realizar, para que as minhas propostas fossem mais efetivas e estimulantes. Operacionalizar as
planificacdes era complexo pois, se por um lado, procurava ser flexivel, por outro continuava tentada
a seguir o plano tracado, gerindo eficazmente os tempos da aula. Com o decorrer das intervengées
tornei-me mais capaz de compreender a riqueza das partilhas das criangas que acrescentavam
informagdes e levantavam novas questdes, o que as motivavam para a aprendizagem.

A reflexdo revelou-se um dos processos mais preponderante, estando presente ao longo de
todas as etapas enunciadas. Este precedia a agdo, pois era transversal a todas as etapas e desse modo
fulcral nos momentos de observagdo, planificagdo e agdo, ocorria durante a prépria a¢do, aqui numa
vertente introspetiva e individual, para que, posteriormente, se realizasse uma reflexdao pds-agao, que
consolidava as reflexdes anteriores, juntando perspetivas de diferentes intervenientes no processo
(Schoén, 1987).

ApOs a realizagdo das atividades a diade procurava sempre refletir sobre potencialidades ou
fragilidades sentidas durante a concretizacdo das mesmas. A utilizacdo de grelhas de avaliagao facilitou
a verificacdo das aprendizagens dos alunos e a averiguacao se a aula foi eficiente, logo concretizavam-

se instrumentos valiosos a reflexdo. Para a reflexdo o contributo das orientadoras cooperantes era
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essencial, apresentando uma visdo experiente e construtiva. Era partindo desses momentos de
partilha, discussao e reflexdao que se detetavam pontos a ser melhorados nas futuras planificacdes, o
gue permitiu que o desempenho na PES fosse progressivamente mais proveitoso e de qualidade.
Destaco a concretizacdo das narrativas individuais e colaborativas enquanto uma das ferramentas de
reflexdo que se revelou mais enriquecedora para a constru¢do de uma visao integradora da teoria e
da pratica. De acordo com Reis (2008a), estas possibilitam que o docente, ainda em processo de
formacao inicial, registe, analise e reflita sobre a sua acao, adotando uma postura critica e reflexiva,
perspetivando novos modos de atuacdo e transformacgdes positivas da sua pratica.

O cruzamento de diferentes perspetivas possibilitava um entendimento holistico da pratica
pedagdgica, efetivando uma construcdo conjunta de saberes profissionais orientados para a
transformacdo e melhoramento de acdes futuras (Ribeiro, 2011). Assim, torna-se essencial refletir
sobre a importancia do par de formacdo. Durante todo o periodo da PES, a colaboracdo com o par
pedagdgico revelou-se valerosa, ndo apenas para um desempenho pleno no estagio como também
para o desenvolvimento da minha identidade profissional. Juntas, partilhamos ideias e pontos de vista,
refletimos e tomamos decisGes conjuntas tendo em vista o sucesso das nossas criancgas. O clima de
cooperacao, colaboracdo e cumplicidade estabelecido entre a diade possibilitou uma experiéncia mais
rica em contexto, bem como um crescimento pessoal e profissional valoroso.

Do mesmo modo, as aulas supervisionadas apresentaram, apesar do nervosismo inerente a
estes momentos, uma importancia extrema para a minha formacao, reconhecendo a “necessidade de
uma reflexdo partilhada sobre as experiéncias das praticas educativas e formativas, enquadrada por
valores universais, e direccionada para a construcdo de discursos intersubjectivos sobre e para a
pratica docente e supervisiva.” (Ribeiro et al.,2007, p. 3116). Aquando das supervisdes, eram realizadas
reunides que juntavam as mestrandas, a orientadora cooperante e a supervisora institucional, o que
conduzia a uma reflexdao conjunta sobre a pratica, onde imperava a partilha de saberes, constituindo-
se “um espacgo de crescimento de todos, num processo de envolvimento na formagdo, quando o
potencial dos diferentes discursos assume a funcdo indagatdria sobre a pratica pedagdgica e
supervisiva, e se orienta para a co-construc¢do dos saberes profissionais.” (Ribeiro, 2011, p. 45).

A cada repeticdo do ciclo, o objetivo passava sempre por aperfeicoar a minha pratica,
desenvolvendo competéncias profissionais. A aproxima¢do a Metodologia de Investigacdo-A¢do
possibilitou o aprimoramento de “ferramentas metodoldgicas essenciais de questionamento
sistematico da realidade educativa” (Cardoso, 2014, pp. 65-66), dotando-me de uma vertente
observadora, critica, transformadora, reflexiva e capaz de assegurar o desenvolvimento de atividades

pedagdgicas promotoras de aprendizagens significativas para as criancgas.
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3. DESCRICAO, ANALISE E REFLEXAO DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

“0 papel do professor nos projetos inovadores é muito mais amplo e avancado: E
o de desenhador de roteiros pessoais e grupais de aprendizagem, de mediador avancado que

nao esta centrado s6 em transmitir informacdes de uma area especifica.” (Moran, 2017, p. 28).

No presente capitulo serdo descritas, analisadas e refletidas algumas praticas educativas
integradas em projetos de intervencdo que envolveram a comunidade e, em especifico, a familia,
delineados para ambos os niveis educativos. A reflexdo acompanhard toda a descricdo e analise
considerando-se transversal a todas as fases de desenvolvimento dos projetos.

Em concorddncia com a citagdo apresentada de Moran (2017), na atualidade urge a
necessidade de o docente renovar pedagogias e integrar recursos didaticos emergentes que lhe
permitam ser inovador. Ser inovador no sentido de dar resposta as exigéncias sociais, preparando as
criangas para a mudanca, para a incerteza, desenvolvendo, nos mesmos, competéncias de adaptacao
aos desafios atuais numa sociedade do conhecimento (Quadros-Flores et al., 2013). Neste sentido, o
docente investiga para aprender e motivar a crianga com praticas inter ou transdisciplinares que
respondem aos seus interesses, necessidades e dificuldades. Baseia-se na premissa que o processo de
ensino e aprendizagem deve ser inclusivo, proporcionando praticas significativas onde se assume
agente, gestor do curriculo e propulsor de mudanga, desenvolvendo projetos significativos.

Nos subcapitulos subsequentes espelha-se um olhar global sobre os projetos desenvolvidos,
aprofundando algumas praticas educativas que envolvem diferentes componentes do curriculo,
diferentes estratégias pedagdgicas e recursos didaticos. Importa mencionar que toda a agdo teve por
base as caracteristicas de cada grupo/turma (capitulo Il), em concordancia com o enquadramento legal
e o0 quadro conceptual, evidenciados no capitulo I, numa perspetiva de escola inclusiva que favorece a
diversidade e promove o desenvolvimento de todas as criangas. De relevar, ainda, que todo o percurso
decorreu numa formacgdo ética que integrou saberes intelectuais, o saber ser e estar na profissdo no
sentido da promoc¢do de oportunidades a todos os alunos. Procurou-se fomentar a confianga da

comunidade na qualidade da pratica educativa, reconhecendo a responsabilidade social.

3.1. PERCURSO PEDAGOGICO NO CONTEXTO DE 12 CICLO DO ENSINO
BASICO
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“O retrato actual da identidade profissional docente dos professores do 12 Ciclo do Ensino
Basico permite antever o impulso dos professores aos fluxos digitais, possibilitando a diferenciacao
entre o ontem e o hoje, deixando que se adivinhe a tendéncia do amanha.”

(Quadros-Flores et al., 2013, pp. 340-341)

As vivéncias no contexto do 12 CEB contribuiram largamente para o desenvolvimento de
saberes e competéncias profissionais, refletindo continuadamente sobre o observado e experienciado.
Com efeito, o periodo da PES com uma turma do 12 CEB pautou-se por ser “um espaco de contacto
direto do futuro professor com a escola, em que se pretende que possa analisar, refletir, questionar e
intervir em situagdes escolares, em uma perspetiva profissional gradual” (Pintassilgo & Oliveira, 2013,
p. 34). Desse modo, importa realcar a importancia da observagdo para a recolha de informacdes
relevantes para a promocdo de praticas inclusivas. A observacdao constante e a reflexdo sobre o
observado, acompanharam a mestranda ao longo de toda a PES, possibilitando a criacdo de
planificagdes significativas, desafiantes e adequadas as particularidades de cada crianga, atuando na
sua ZDP. Assim, as notas de campo, o recurso a grelhas e a entrevistas facilitou esse processo de
obtencado de dados sobre o contexto.

Reconhecendo que na atualidade a educacgdo se deve centrar no aluno, tendo-o como agente
da sua aprendizagem, na acdo desenvolvida em contexto os alunos foram sempre escutados e
respeitados vendo assim as “suas experiéncias, saberes e opinides valorizadas como ponto de partida
para construcdo do conhecimento.” (Diesel et al., 2017, p. 271). Segundo Formosinho (2013), apenas
com o aluno como foco do seu processo de desenvolvimento é que as criangas se sentem envolvidas
nos projetos e se encontram reunidas as condi¢cBes necessarias a criacdo de aprendizagens
significativas. Quando verdadeiramente efetivas para os alunos, essas aprendizagens serdo
mobilizadas na resolugdo de problemas do quotidiano, concretizando individuos conscientes do
mundo em seu redor e capazes de eficazmente procurar solucionar as mais variadas situagdes
(Formosinho, 2013).

Nesse contexto, assumi o papel de facilitador que, adotando metodologias ativas, prepara da
melhor forma os alunos para uma sociedade particularmente desafiante e em constante mutacgao.
Como evidenciado no capitulo |, “as sociedades movimentam-se, evoluem e desenvolvem-se”
(Quadros-Flores et al., 2013, p. 325) e essa evolugdo social exige da educagdo uma visdo progressista
e a integragdo de novas estratégias. De facto, verifica-se que a escola contemporanea prepara as
criangas para um futuro incerto, num contexto social global e progressivamente mais digital. Com
efeito, o recurso as TIC em contexto de 12 CEB assegura uma abordagem préoxima dos alunos, que

desde cedo contactam com a tecnologia, garantindo simultaneamente que “o espag¢o escolar é
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favordvel para a aprendizagem e desenvolvimento de competéncias que desafiam uma sociedade em
construcdo na era da globaliza¢do.” (Quadros-Flores et al., 2012, p. 91). Os alunos devem percecionar
a escola enquanto um espaco de desenvolvimento de competéncias varias que permitam
compreender e enfrentar desafios sociais, onde possam investigar e construir aprendizagens, vendo
os seus interesses e intervengées valorizadas.

Como enunciado no capitulo |, ao abrigo do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, foi
concedida as escolas uma maior liberdade no que concerne a explora¢do de tematicas relevantes para
cada turma, reforcando a importancia empregue a uma gestao flexivel do curriculo, que possibilite a
construcdo de cidaddos curiosos, criticos, autdnomos e interventivos socialmente. A exploracdo de
temas de interesse conduz a que os alunos se sintam motivados e predispostos para a aprendizagem,
desenvolvendo conhecimentos e competéncias essenciais (Ajello, 2003 citado por Pereira, 2010).
Partindo deste principio, a intervencao da diade valorizou o local como contexto familiar que interessa
as criancas e promoveu uma aprendizagem holistica e significativa.

Note-se que no decorrer da PES, prevaleceu a preocupacdo pela promoc¢ao de uma instrucdo
globalizante dos alunos, partindo dos seus interesses, necessidades e dificuldades no sentido de uma
planificagdo inclusiva. Desse modo, relevamos a interdisciplinaridade aproximando-se da
transdisciplinaridade (capitulo 1), uma vez que se tratou do conhecimento de forma plural, abordando-
se os conteudos curriculares numa perspetiva sem fronteiras entre as disciplinas relevando, ainda,
conteudos significativos para a localidade ndo integrados no curriculo, como é o caso do Valor do Porto
de LeixOes. De acordo com Leite (2012), uma abordagem transdisciplinar esbate a perspetiva de
disciplinas isoladas, apelando a uma 6tica de organizacdo e trabalho conjunto e integrado, sem
descorar os conhecimentos bases de cada area. Esta ética é potenciadora de um pensamento mais
amplo, capaz “da interpretagdo e compreensdo das realidades na sua extensao e complexidade.”
(Leite, 2012, p. 88). Nesse sentido, a MTP possibilitou uma abordagem transdisciplinar e assim, durante
o desenvolvimento do projeto, procurou-se uma aproximagdo as etapas que esta contempla, como
serd apresentado em seguida.

Numa das intervengbes preparadas pelo par pedagdgico, foi solicitado pela professora
cooperante que aborddssemos os itinerarios, partindo de recursos nao tecnoldgicos. Face a esta
proposta e com o intuito de aproximar os alunos da mesma e da sua localidade, foi criado um desafio
gue tinha como base um mapa da zona circundante a instituicdo de estagio. Os alunos deviam verificar
0s possiveis caminhos e optar por um dos itinerarios justificando a sua opgdo, desenvolvendo
competéncias de argumentagdo. De entre os varios pontos do percurso, aquele que selecionamos para
ser o destino final foi o Porto de Leixdes, considerando que se constitui um local de referéncia dentro

da localidade e a nivel nacional. Assim que identificaram que o Porto de Leixdes seria o destino do
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percurso, o entusiamo dos alunos foi notdrio, verificando-se uma grande ansia de partilha de
conhecimentos prévios sobre este espaco ou de duvidas e questées que detinham sobre o mesmo. De
acordo com Moran (2017), a aprendizagem assume-se significativa se valorizar e partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, constituindo-se esses a base para a construcdo de novos saberes.
Com efeito, as partilhas das criangas ancoraram o desenvolvimento de planificagdes contextualizadas
e alicergadas na sua curiosidade articulada aos seus conhecimentos prévios, procurando amplid-los.

Foi partindo deste inesperado interesse que nasceu o projeto “O valor do Porto de Leixdes
para a cidade de Matosinhos.” Desse modo, a fase inicial do projeto traduziu-se num brainstorming
sobre o Porto de Leixdes, sendo dada aos alunos a oportunidade de exporem conhecimentos que ja
detinham ou curiosidades sobre o local. A par da vertente mais livre de partilha de ideias, o didlogo foi
também orientado por questdes como “O que sabem sobre o Porto de Leixdes?”, “O que gostavam de
descobrir sobre o Porto de Leixdes?” ou “Como podemos conhecer melhor o Porto de Leixdes?”. Nesse
seguimento, considerando o interesse dos alunos, delineamos como objetivo principal para o
desenvolvimento do projeto, “Mobilizar saberes contextuais relativos ao Porto de Leixdes na
construcdo do pensamento computacional, integrando a robdtica”, envolvendo, se possivel, a familia.

Tendo por base as ideias e questdes iniciais dos alunos, procedeu-se a elaboracdo de
planificagcdes (segunda fase da MTP). O par pedagdgico planificou em constante articulacdo com a
professora cooperante e considerando as interven¢des dos alunos. Assim, foi contemplada a
articulagdo curricular, entre as variadas dreas de conteldo, alinhadas com o projeto a ser desenvolvido
numa odtica transdisciplinar. Consequentemente, no decorrer do projeto, foram realizadas inUmeras
atividades que abordavam distintos aspetos do Porto de Leixdes, articulados com todas as areas de
conteludo, o que espelha a importancia atribuida a uma instrucdo globalizante e a um projeto
multifacetado (fase de execu¢do da MTP). Ndo obstante, reflito e apresento de seguida,
detalhadamente, algumas atividades que considero terem sido preponderantes para o
desenvolvimento do projeto e que asseguraram a sua significancia para os alunos.

Como referenciado no capitulo I, o pensamento computacional em sala de aula exibe
beneficios substanciais para a formagao dos alunos, manifestando-se enquanto uma competéncia
essencial ao sucesso no século XXI, numa sociedade tecnoldgica (Voogt et al., 2015). Além disso, pode
assumir-se como um meio de simplificar um problema, subdividindo a sua resolu¢do em fases, ou seja,
transformar um problema dificil num problema mais facil de resolver (Wing, 2021). O desenvolvimento
deste topico da matemadtica estimula mentalmente os alunos, munindo-os de competéncias
importantes para que estes sejam capazes de eficazmente resolver problemas e consequentemente
enfrentar desafios impostos pela sociedade. Como refere André (2018, p. 96) “o pensamento

computacional é o desenvolvimento de competéncias que apoia tanto o raciocinio, quanto o
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aprendizado e a compreensdo do mundo”. A luz de tais beneficios, a diade delineou a atividade
denominada “Viagem ao Porto de Leixdes.”, tendo como questao-problema “Qual o melhor percurso
para conhecermos o Porto de Leixdes e descobrirmos as potencialidades do mar?”.

A nivel de recursos, o par pedagégico optou pela utilizagdo de um robd, tendo selecionado o
Superdoc. O recurso a robdtica nos processos educativos motiva a curiosidade, imaginagao e intuicdo
dos alunos, estimulando a capacidade de decisdo e o sentido de responsabilidade o que, por sua vez,
aumenta a autonomia (Gomes et al., 2010). Nesse sentido, o uso do robo auxiliou os alunos na
realizacdo de uma tarefa complexa, fomentando simultaneamente o pensamento computacional. A
par do rob6, a diade criou uma grelha (com quatro quadriculas de altura por seis de comprimento,
todas com 15cmx15cm), onde constavam cinco locais do Porto de LeixGes. Relacionado com o
seguimento natural do projeto, o ponto de partida do robo era o Terminal de Cruzeiro de Matosinhos,
ja conhecido e trabalhado pelos alunos. Teriam de ir conhecer o Terminal de Contentores, o Terminal
Petroleiro, o Terminal de Carga Geral e Granéis e ainda a Doca de Recreio. A acompanhar a grelha,
foram ainda criadas pelos alunos uma legenda para cada imagem e a descricdo do percurso do robé.

O problema consistia em fazer com que o rob6 realizasse o percurso tracado, que passava por
diversos locais no interior do Porto de Leixdes, para que, posteriormente, chegasse ao seu destino
final. Todos os alunos possuiam um guido de utilizacdo da ferramenta Superdoc. Para que fossem
capazes de resolver este problema revelou-se essencial que os alunos contemplassem as diferentes
etapas do pensamento computacional. A abstragdo estava patente na descri¢cdo do percurso criado, o
que simplificava a tarefa mais complexa de realizar a viagem pelo Porto de Leixdes. Com a legenda
evidencia-se a decomposicdo, considerando que o desafio estava a ser dividido em partes mais simples
que correspondia a pequenos percursos até aos pontos de interesse. A observagdo dos diferentes
percursos permitiu o reconhecimento de padrdes, uma vez que tinham de decidir e argumentar o
trajeto que o robd iria executar, ou seja, os alunos identificam similitudes e diferencas para encontrar
o algoritmo. Para isso, os alunos deveriam redigir em linguagem simbdlica, trés dos possiveis percursos
a serem realizados pelo robd para atingir a etapa seguinte, o que concretizava a algoritmia. Por fim,
aquando da programacao do robd os alunos podiam verificar se o algoritmo que criaram estava correto
(depuragdo) e caso tal ndo se verificasse deveriam corrigir e otimizar o mesmo (Espadeiro, 2022).

Durante a realizagdo da atividade valorizou-se uma aprendizagem por tentativa-erro. Os
alunos quando percebiam que o algoritmo criado ndo era viadvel, tinham a oportunidade de refletir e
pensar criticamente sobre o erro, identificando-o e encontrando uma estratégia de corre¢do. Este
processo de otimizacdo era realizado o nimero de vezes necessario a que os alunos fossem capazes

de criar um algoritmo correto, sendo promovida uma constante tentativa e afastando de qualquer
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sentimento de culpabilizacdo pelo erro. Para este momento o recurso ao robo foi essencial para o bom
desempenho e entusiasmo dos alunos.

De modo a garantir um registo dos algoritmos criados, foi disponibilizado um guido a todos os
alunos. Esse registo era livre, ou seja, os alunos poderiam recorrer a diferentes estratégias de
linguagem simbdlica, o que conduziu a representagdes distintas, mas igualmente validas, como se

pode verificar na imagem.

Figura 5

Exemplos de registos dos alunos
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A par do registo escrito, ao longo do processo os alunos foram incentivados a articular

oralmente expressées como "andar em frente", "dar um quarto de volta a direita", "dar meia-volta"
recorrendo a comunicagdo matemadtica para descreverem eficazmente os algoritmos criados e do
mesmo modo, argumentarem as decisdes que tomavam. Isto significa que os alunos fizeram conexdes
com o tdpico da orientacdo espacial das AE de Matematica, descrevendo fluentemente a posi¢do do
robo, articulando essa competéncia com o contetdo dos itinerarios (Canavarro, 2021).

Sempre que estavam encontrados pelo menos trés dos possiveis cddigos que conduziam o
robo de uma etapa até a seguinte, os alunos encontravam um desafio extra que pretendia desenvolver
o raciocinio légico através da resolugdo de problemas. O enquadramento destes desafios ao longo da
viagem pelo Porto de Leixdes revelou-se essencial para que os alunos os encarassem como um
obstaculo a continua¢do do percurso do robd e como tal se sentissem estimulados para a sua
resolugdo. De acordo com Mascarenhas et al. (2017), é através da criagdo destes momentos de
aprendizagem produtiva que os alunos se encontram predispostos e motivados para a resolugdo de
problemas. Desse modo, para a sua eficaz resolugdo, os alunos deveriam compreender o problema,
estabelecer um plano, proceder a execugdo desse mesmo plano para, de seguida, refletirem e
verificarem a sua solucgdo (Polya, 1978). Apenas apds resolverem esse desafio o rob6 poderia avancgar
para a seguinte etapa.

Os desafios apresentados foram criados tendo como inspiracdo o site, Bebras - Castor
Informatico, providenciado pelo Departamento de Ciéncias dos Computadores da Faculdade de
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Ciéncias da Universidade do Porto em colaboracdo com a TreeTree2 (DCC/FCUP & TreeTree2, 2022).
O site oferece uma extensa gama de problemas que se caracterizam por serem divertidos e
estimulantes. Com efeito, a diade procurou adequar os problemas sugeridos pelo site ao contexto do
nosso projeto e consequentemente aos objetivos da nossa aula, logo estes tinham como foco o valor
do Porto de LeixOes. A resolucdao dos desafios exigia que os alunos fossem capazes de interpretar a
informacdo disponibilizada, para que fossem capazes de raciocinar logicamente e posteriormente
apurar qual das hipéteses correspondia a resposta correta. A compreensao de um texto estd ligada ao
propdsito comunicativo que exige a descodificacdo da mensagem e a sua andlise, tarefa que contribui
grandemente para a compreensao de enunciados de um problema. Desta forma, foram mobilizadas
diversas competéncias patentes no PASEO, como o desenvolvimento de capacidades nucleares de
compreensao de enunciados escritos ou o pensamento critico e criativo para solucionar os desafios.
Destacando-se o raciocinio e resolu¢do de problemas, nomeadamente relativa aos “processos de
encontrar respostas para uma nova situagao, mobilizando o raciocinio com vista a tomada de decisdo,
a construgdo e uso de estratégias” (Oliveira-Martins et al., 2017, p. 23). Refor¢a-se que durante a
resolugao dos desafios os alunos foram incentivados a justificar o seu raciocinio, quer oralmente quer

por escrito, como visivel na imagem abaixo.

Figura 6

Resolugdo dos desafios
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Concluidos todos os desafios, o rob6 pode avangar até ao seu destino final. Apds voltarem a
desenhar trés trajetos possiveis desde a penultima paragem até a ultima e testarem a sua eficdcia, o
robé chega ao ultimo ponto. Como tal torna-se necessario tragar o percurso final e completo para o
robo realizar desde o ponto de partida até ao seu destino, passando pelos diferentes locais do Porto
de Leixdes. Nesse seguimento, os alunos foram questionados sobre qual seria o melhor percurso a
desenvolver, o mais longo ou o mais curto. Rapidamente a turma concordou com a vantagem do

percurso mais curto face ao mais longo e, portanto, foi desenhado, em grande grupo, o percurso final
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gue consistia numa compilacdo de todas as partes mais curtas até entdo produzidas. Assim, importa
relevar a importancia do questionamento, da decisdo e consequente descoberta da solugdo ao longo
de todo o processo. Segundo Libaneo (1985, p. 11), apenas através de metodologias ativas em que o
aluno experiencia, encara problemas desafiantes que estimulam o pensamento e a reflexdo, descobre
a solucdo e testa-a, verificando a sua utilidade, se concretizam os pressupostos de uma aprendizagem
pela acdo, "aprender fazendo". Com efeito, na elaboragdo do percurso final as criangas justificavam as
suas opgdes e a consequente solucdo com comentario como, “E este porque o robé vai virar menos
vezes”, “Aqui ele ocupa menos quadriculas”, “E mais rapido assim”, compreendendo as vantagens de
realizar o percurso mais curto. Do mesmo modo, urge refletir sobre a importancia da algoritmia e da
testagem dos cddigos criados no robd para a compreensao da resolucao do problema. Todo o processo
de criacdo de diferentes algoritmos, verificacdo desses cddigos criados no rob6 e otimizacao dos
mesmos, desenvolveu nos alunos capacidades de pensamento computacional, desde o seu sentido
critico, a competéncia analitica e a capacidade de abstracdo. Nesse sentido, possibilitou uma
articulacdo do pensamento abstrato com o pensamento concreto auxiliando a resolucdo de um
problema inicialmente complexo. Com efeito, constata-se que “o pensamento computacional é o
modo como os humanos resolvem problemas; ndo é tentar levar os humanos a pensar como o0s
computadores.” (Wing, 2021, p. 3).

O percurso final foi igualmente testado no rob6, momento de depuracdo, para que os alunos
tivessem a oportunidade de ver o resultado de todo o trabalho depositado na criacdo dos algoritmos
e na resolucdo dos desafios. O entusiasmo e empenho dos alunos durante toda a atividade
comprovava que estes se sentiram envolvidos e que desenvolveram, de uma forma lldica,
competéncias e conhecimentos variados num ambiente feliz. Nesse sentido, a viagem pelo Porto de
Leixdes motivou ainda mais os alunos para a descoberta das fun¢des dessa instituicao de relevo
nacional, que ainda se encontrava algo abstrata na mente das criangas. Para tal, emergiu a necessidade
de promover um contacto direto das criangas com um trabalhador portudrio, disponivel para
responder a questdes praticas e especificas da sua atuagdo no Porto de Leixdes. Por conseguinte, foi
solicitada a participa¢do do pai de um aluno que desempenhava a fungao acima referida.

A familias assumem-se as principais responsaveis pela educagao das criangas e dessa forma,
uma articulagdo entre a escola e o contexto familiar constitui-se um pilar para o desenvolvimento e
sucesso educativo dos alunos. De facto, Sousa e Sarmento (2010, pp. 148-149) defendem a magnitude
dessa relacdo considerando que “um verdadeiro espirito de colaboragdo em torno da vida escolar das
criangas, (...) terd um impacto muito positivo na sua integracdo, motivacdo e desempenho”. Como tal,
foi segundo essa o6tica de alianca e compromisso que a diade procurou envolver as familias ao longo

de todo o processo formativo, reconhecendo os beneficios advindos das suas intervengdes.
55



O anuncio de que a turma iria receber a visita de um trabalhador portuario provocou
entusiasmo nos alunos que, de imediato, levantaram questdes diversas sobre as suas tarefas no Porto
de LeixGes. Nesse seguimento, a diade promoveu a elaboracdo de uma entrevista que reuniria
questdes que auxiliariam os alunos a decifrar “Qual o dia-a-dia de um trabalhador portudrio?”. Estas
direcionavam-se para o conhecimento das fun¢des de um trabalhador portuario, a sua rotina de
trabalho e igualmente a curiosidades sobre o Porto de Leixdes. As questdes dos alunos foram
organizadas numa tabela e esta foi enviada para o trabalhador portuario juntamente com um convite.
O processo de criagdo do convite iniciou-se com a sele¢cdo de um Design para o mesmo, recorrendo a
plataforma Canva. Assim, os alunos realizaram uma votacdo entre trés dos Designs apresentados e
registaram os dados da mesma numa tabela de frequéncia absoluta. Com o Designs selecionado, a
turma redigiu em grande grupo o texto do convite, associando-o a finalidade pretendida, no caso,
convidar o trabalhador portudrio para responder a uma entrevista preparada pelos alunos.

No dia da visita do trabalhador portudrio as criangas sentiam-se ansiosas para o conhecer e
verem as suas duvidas esclarecidas. Por sua vez, o trabalhador portuario respondeu prontamente a
todas as questdes das criangas, complementando as suas respostas com situagdes concretas e registos
fotograficos. A curiosidade das criangas era tanta que, a par das questdes planeadas, surgiram, de
forma natural, mais perguntas das criancas. Esta atividade possibilitou um momento interessante de
construgdao de saberes cientificos e culturais sobre o Porto de Leixdes através de um dos seus
trabalhadores. Do mesmo modo, o facto de ser o pai de um aluno, aproximou de imediato a turma do
trabalhador portuario, potenciando a criagdo de um ambiente verdadeiramente familiar e confortavel

para que as criang¢as expusessem todas as suas duvidas.
Figura 7

Visita de um trabalhador portudrio.

Como evidenciado no capitulo |, estimular o empreendedorismo em sala de aula é dar

oportunidade as criangas de desenvolverem capacidades de autonomia, pré-atividade, inovagdo e
resolugdo de problemas. Dessa forma, “empreender significa ser activo e responsavel é, portanto,
inegavelmente um acto de cidadania nas sociedades contemporaneas onde inovagdo,
experimentacdo, cooperacdo e competicdo sdo dimensdes estruturantes na esfera da economia, da

|II

politica e da vida social.” (Pinheiro et al., 2006, p. 5). Neste sentido, integrada no projeto, surge uma
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atividade relativa a criacdo de uma marca de sardinhas, que perpetua a valorizacdo empregue aos
pressupostos enunciados do empreendedorismo em sala de aula.

Tanto na viagem pelo Porto de Leix8es, como na entrevista ao trabalhador portuario, os alunos
contactaram com o Terminal de Contentores do Porto de Leixdes, tendo este motivado momentos de
partilha de concec¢des dos alunos e de didlogo orientado sobre este espaco. A dimensao e coloragdo
dos contentores despertou a curiosidade das criancas que se questionavam sobre o que poderia
constar no seu interior. Nesse sentido, de entre das varias partilhas e questdes realizadas, realca-se a
“Qual uma das principais exportacdes de Matosinhos?”. As exportacdes de Matosinhos ja tinha sido
alvo de uma breve exploracdo em dia anterior a essa aula, nomeadamente a importancia das industrias
conserveiras. De facto, estas desde o século XX se concentram em torno do Porto de Leixdes,
representando um dos principais pontos de referéncia de Matosinhos e um negdcio crescente,
principalmente além-fronteiras. Efetivamente, como referem Souza e Tavares (2020, p. 5) “o fato das
conservas portuguesas terem sido maioritariamente destinadas para a exportacdo ao longo de toda
sua histéria aponta para horizontes mais largos do que as fronteiras nacionais para dar conta de
compreender esta atividade.”. Assim, os alunos prontamente responderam “latas de sardinhas”,
reconhecendo Matosinhos como uma terra de pescadores, com uma forte ligagcdao ao Mar.

Considerando o Porto de Leixbes, foram apresentadas imagens dos contentores que
transportam a mercadoria nos barcos, onde se incluem as latas de sardinhas em conserva de
Matosinhos. No seguimento desse didlogo surge o desafio, “Vamos criar uma marca de sardinhas em
conserva?”. Os alunos demonstraram imenso entusiasmo face a proposta, no entanto uma outra
questdo se levantou, “Como é que vamos criar a nossa marca de sardinhas em conserva?”. Inicialmente
foi disponibilizado um tempo para que os alunos pudessem expor o que consideravam ser necessario
para a construgdo das suas marcas, para que seguidamente a mestranda apresentasse um PowerPoint
Ccom 0s Cinco passos essenciais a criagdo de uma marca.

Nesse mesmo PowerPoint constava um slide com a representacdo de contentores coloridos
onde, dentro de cada um, se encontravam os nomes dos alunos que iriam constituir os pares de
trabalho. Esta sele¢do ndo foi desprovida de intencionalidade, assim os alunos foram agrupados tendo
em consideracdo dados recolhidos do processo de observa¢do, em momentos anteriores a aula. Como
tal, a diade agrupou alunos que se relacionam e cooperam positivamente, promovendo um trabalho
colaborativo de qualidade, onde a empatia e entreajuda imperassem, em prol de uma concretizacao
efetiva e proveitosa para todos os intervenientes do processo. De acordo com Pereira e Sanches (2013,
p. 122), a organizacdo da turma em pequenos grupos heterogéneos fomenta que os alunos trabalhem
“de um modo cooperado com vista a realizacdo de tarefas e atividades que levam a aquisicdo de

conhecimentos académicos e a valorizacdo e respeito dos ideais de solidariedade, conjugacdo de
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esforcos e responsabilizacao individual.” sendo este um aspeto basilar a composicao dos pares,
promovendo, de igual modo, que os alunos com mais dificuldades beneficiassem do apoio de um
colega com mais desenvoltura.

A primeira etapa essencial a criagdo de uma marca depreende-se com a definicdo de um nome
para a mesma. Os alunos usufruiram de liberdade para a elaboracdo desse nome, tendo sido
promovida a criatividade dos mesmos, considerando que é através de atividade enquadradas em
“projetos criativos com sentido no contexto a que dizem respeito” que os alunos “recorrendo a
imaginacdo, inventividade, desenvoltura e flexibilidade, estdo dispostos a assumir riscos para imaginar
além do conhecimento existente, com o objetivo de promover a criatividade e a inovagdo.” (Oliveira-
Martins et al., 2017, p. 24). Como tal, os alunos revelaram competéncias de marketing tendo sido
estratégicos na definicdo dos nomes das suas marcas e simultaneamente dinamicos e criativos para
conquistar a atenc¢do do publico.

Na criacdo dos nomes, os alunos recorreram a estratégias diversas, desde a juncdo de dois ou
mais conceitos na criacdo de uma nova designacdo, o apelo a lingua inglesa ou a aproximacdo a
localidade. Assim, os trabalhos produzidos pelos alunos foram todos distintos e originais, como
percetivel pelos seguintes exemplos: “Carasardinha” este nome agrega carapau e sardinha e comprova
uma visdo empreendedora, na medida em que, os alunos estendem a sua marca para além da venda
Unica de sardinhas em conserva, tendo ja outro produto associado; a “Good Fish” onde os alunos
optaram pelo nome em inglés, percebendo a internacionalidade do produto e portanto visionando a
sua marca como passivel de ser vendida no mercado estrangeiro; ou a “Matosinhos Mar” que associa
a marca de sardinhas ao mar de Matosinhos, considerando a qualidade do mesmo. Desse modo,
perceciona-se que os alunos desenvolveram competéncias de portugués presentes nas AE, relativas a
manipulagdo de palavras e constituintes de palavras, motivando a dedugdo de significados, que ndo
correspondam ao sentido literal, através da analise e das relagdes estabelecidas entre estas (Ministério
da Educacgdo, 2018).

Segue-se a escrita de um Slogan. Como era algo novo para os alunos, antes de terem a
oportunidade de criar um, foi realizado um momento de exploracdo em grande grupo do conceito de
Slogan e das caracteristicas essenciais a sua composi¢cao, bem como foram apresentados Slogans
variados de marcas conhecidas e do quotidiano dos alunos. Os alunos exploraram cada exemplo e,
juntamente com a mestranda, analisaram caracteristicas da sua escrita, jogos de palavras e de
significados, para que no ultimo exemplo fossem capazes de visualizar um anuncio publicitario e serem
os proprios a identificar o Slogan dessa marca. Esta estratégia possibilitou o desenvolvimento pessoal
e a autonomia dos alunos que se sentiram confiantes e capazes de autonomamente identificar o

Slogan do anuncio publicitario exibido, demonstrando “motivacdo para aprender, autorregulagéo,
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espirito de iniciativa e tomada de decisGes fundamentadas” (Oliveira-Martins et al., 2017, p. 26). Apds
este momento exploratério, os alunos estavam preparados para redigirem o seu Slogan. Verificou-se
gue a analise anteriormente realizada se revelou preponderante, tendo inspirado os alunos a criarem
Slogans originais e atrativos, como “O que é enlatado é bom.”, “Com Goodfish deliciamo-nos todos.”,
“Satisfaz o gosto do mar.” ou “A nadar desde 2022.”. A elaboragdo de um Slogan possibilitou que os
alunos desenvolvessem o seu pensamento critico e criativo, criando um Slogan memoravel, objetivo e
que provocasse impacto no consumidor. Conjuntamente, proporcionou o desenvolvimento de
competéncias de escrita criativa considerando que os alunos se depararam com o desafio, refletiram
sobre o mesmo, organizaram o seu pensamento e procederam a redacdo do Slogan. Esse exercicio
criativo de escrita conduziu “os alunos a um esforco inteligente na construcdo dos significados
textuais” onde foi estimulada a imaginag&o para a criagdo de um Slogan original (Leitdo, 2008, p. 32).

Ja com um nome e um Slogan para as marcas criadas, emerge a necessidade de decoracado das
latas de sardinhas. Para tal, foi disponibilizado a cada aluno um molde de sardinha que estes deveriam
decorar através da criacdo de um padrdo matematico. Nesse momento, a diade promoveu a
articulacdo horizontal de conteldos, relacionando a matemadtica as artes visuais. Reconhecer padrdes
na construcdo artistica de uma sardinha possibilitou a consolidacdo de um conteddo matematico, ja
trabalhado, de forma contextualizada e dindmica. Com efeito, essa articulacdo potenciou uma
abordagem natural e integrada da matematica, fomentando nos alunos um sentimento positivo face
a mesma, “usufruindo dela com gosto e acompanhados de um sentimento crescente de autoconfianca
na sua capacidade de lidar de modo auténomo com a Matemadtica” (Canavarro, 2021, p. 3). Nesse
seguimento, os pares deveriam cooperar e decidir que padrao iriam realizar e como iriam proceder a
sua criagdo, uma vez que como partilham a marca criada, também o seu Design deveria ser igual.
Importa referir que o valor artistico resulta da construgdo social, isto é, depende da perceg¢do da
qualidade do objeto e dos significados que os autores Ihe atribuem. Foi visivel que os alunos discutiram
e deliberaram entre si, tendo concretizado padrées de repeticdo, coloridos e divertidos, como

percetivel na figura 8.

Figura 8

Exemplos dos padrées criados pelas criancas no interior das sardinhas
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Importa destacar que o design da lata ndo se limitou a decoracdo da sardinha, tendo este
processo se prolongado ao longo de mais aulas. As mestrandas procederam a digitalizacdo das
sardinhas criadas e os alunos tiveram a oportunidade de finalizar o Design das suas latas, agora
contemplando todas as suas componentes, nomeadamente a face superior, inferior e as laterias.

Reconhecendo a falta de rigor matematico implicita a criagdo manual de um padrao, para além
do que constava no interior das sardinhas, foi também desenvolvido pelos alunos um padrdo
matemadtico com as sardinhas digitalizadas e que constaria nas laterais da sua lata. Para posicionarem
as suas sardinhas os alunos deveriam verbalizar eficazmente o padrdo matematico criado, tendo-se
verificado que todos os pares optaram por padrdes de repeticdo, como uma sardinha na vertical, outra
na horizontal; uma virada para a direita e outra para a esquerda, entre outros.

Figura 9

As laterais das latas de sardinhas

Definida a lateral da lata, foi proposto aos alunos que a sardinha que eles decoraram estivesse
associada a uma infraestrutura ou monumento importante da histéria local de Matosinhos,
considerando os conteldos das AE de Estudo do Meio (Ministério da Educagdo, 2018). Desse modo,
cada par selecionou o local onde gostariam de ver a sua sardinha. Os alunos elegeram monumentos
histéoricos de Matosinhos, desde a Anémona, a escultura da Tragédia do Mar, o Mercado de
Matosinhos, o Titd ou a Ponte Mével. Com efeito, esta atividade promoveu uma articulagdo com a
cultura local da cidade de Matosinhos, reconhecendo a preponderancia assumida por uma
aprendizagem contextualizada para a formagao de cidad3dos cultos e interessados pela histdria local
da sua regido. Assim, a contextualizagdo dos saberes motivou os alunos para a aprendizagem,
atribuindo-lhe sentido e significado (Albuquerque, 2019).

Apds essa selecdo, os alunos deveriam discutir com o seu par qual o melhor local para
posicionarem a sardinha. O resultado revelou-se verdadeiramente extraordinario, com os alunos a

serem criticos e criativos no posicionamento da sardinha na escultura/monumento que selecionaram.
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A titulo de exemplo, o par que selecionou a escultura da Tragédia do Mar optou por posicionar a
sardinha no topo das maos das mulheres representadas na estatua; o par da Anémona, colocou a
sardinha no interior da rede, como se tivesse sido pescada; ou o para que selecionou o Mercado de
Matosinhos e colocou a sua sardinha como se estivesse a venda numa das bancas. No decorrer desse
processo de decisdo os alunos partilhavam ideias, atribuiam significado e justificavam as suas opcdes,
aliando-as a componente estética das suas criagdes. Desse modo desenvolveram capacidades das AE
de Artes Visuais, nomeadamente na apropriacdo e reflexdao sobre elementos do patrimdnio local,
apropriando-se das suas caracteristicas, como de apreciacdo da sua criacdo e das dos colegas,
mobilizando critérios de juizo de gosto (Ministério da Educacao, 2018).

Para a face inferior da lata de sardinha, os alunos tinham ao seu dispor cartolinas de cores
variadas para escolherem aquela que melhor se adequava ao seu Design. Posteriormente, na cartolina,
os alunos deveriam redigir o Slogan que criaram. Como ja tinham anteriormente analisado Slogans de
marcas conhecidas, os alunos sentiram a necessidade de o escreverem com diferentes grafismos e
estilos. Alguns alunos também consideraram importante complementar o Slogan com uma ilustracao.
Dessa forma os alunos manifestaram “capacidades expressivas e criativas nas suas producées” aliando
o Slogan criado a componente artistica, formando uma composicdo visual interessante (Ministério da
Educacdo, 2018, p. 9).

Concluida a definicdo do design da lata, o par pedagdgico procedeu a impressao de todas as
criagOes dos alunos em papel autocolante. A escolha deste material deve-se a uma qualidade de
impressdo superior, bem como uma maior precisdo e desenvolvimento da motricidade fina dos alunos
no momento de descolar e colar os autocolantes nas respetivas latas. A diade solicitou que cada aluno
trouxesse pelo menos uma lata de conserva de casa, tendo-se verificado que as familias dos alunos
aderiram e forneceram a lata. Os alunos quando viram as suas criagdes impressas ficaram
entusiasmados e orgulhosos do trabalho que desenvolveram, tendo este momento consistido na
materializacdo de tudo o que tinham criado. Desse modo, foi percetivel o cuidado e a preocupagao na
composicdo da lata, aquando da colagem de todas as partes, tendo os resultados ficado melhor do que
espectavel. Com efeito, “os alunos desenvolvem o sentido estético, mobilizando os processos de
reflexdo, comparagdo e argumentagao em relagdo as produgdes artisticas e tecnoldgicas, integradas

nos contextos sociais, geograficos, historicos e politicos.” (Oliveira-Martins et al., 2017, p. 28).
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Figura 10

As latas de sardinha

. 1 A
Ainda relativo a criagdo das marcas de sardinhas, os alunos deveriam selecionar quantas

sardinhas constariam na sua lata e qual o custo da mesma, justificando essas opgOes. A variedade de
precos e de sardinhas por lata estendeu-se desde “0,50€ por 10 sardinhas” a “15€ por quatro
sardinhas”, o que comprova a riqueza do momento de apresentac¢do e discussao que se sucedeu
contribuindo para a consciéncia da realidade, o que prova a carga cultural do aluno. Nesse momento,
os alunos tinham a oportunidade de apresentar aos colegas qual o custo da lata da marca que criam e
quantas sardinhas teria, justificando essas opg¢bes. Assim, os alunos pensaram criticamente e
argumentaram as suas decisoes, utilizando “critérios para apreciar essas ideias, processos ou produtos,
construindo argumentos para a fundamentacdo das tomadas de posicdo” (Oliveira-Martins et al.,
2017, p. 24). A capacidade de argumentacdo assume-se uma competéncia essencial ao desempenho
de uma cidadania ativa, critica e responsdvel sendo, como tal, fundamental que a escola promova nos
alunos o “uso de uma racionalidade critica e argumentativa que os capacite para virem a desempenhar
um papel activo e construtivo no desenvolvimento da propria sociedade” (Costa, 2008, p. 1). Verificou-
se que muitos pares recorriam ao “é mais barato” para justificarem o prego atribuido, até que uma das
alunas retorquiu “a nossa é mais cara e tem menos sardinhas, mas tem mais qualidade”, sendo ja capaz
de associar um valor um pouco mais elevado a qualidade inerente ao produto. Nesse sentido, os
alunos compararam o pre¢o que atribuiram a sua marca, com o prego atribuido pelos colegas,
identificando os critérios dessa sele¢cdo e argumentando a validade dos mesmos. Do mesmo modo,
partilharam concegdes e refletiram conjuntamente sobre os precos de uma lata de sardinhas na
realidade e os fatores que levam o consumidor a optar por uma marca face a outra.

No decorrer deste processo a turma evidenciou competéncias empreendedoras advindas da
simulacdo, tendo este se concretizado um momento de desenvolvimento e reflexdo conjunta. A
simulagdo como estratégia facilita a compreensdo da realidade. Como tal, esta tarefa promoveu o
trabalho em equipa, um envolvimento pessoal de todos os alunos, uma visdo proxima da
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competitividade do mercado e um sentimento de responsabilidade face as decisdes tomadas, de forma
dindmica, interativa e realista (Faria & Wellington, 2004, citados por D’lpolitto, 2012).

Subsequentemente, foi realizada uma tabela no Excel com os dados relativos a cada marca.
Para tal, foi partilhado um ficheiro do Excel para que todos os pares tivessem acesso e fosse possivel
que completassem os seus dados em simultadneo. A turma ja tinha trabalhado anteriormente com o
Excel e por esse motivo, ndo foram sentidas muitas dificuldades na utilizacdo desse recurso. Com a
tabela completa com os dados de todas as marcas, procedeu-se a uma analise dos mesmos. Através
de questdes como “Qual é a marca com o precgo por lata mais elevado?”, “Qual é a marca com o menor
numero de sardinhas por lata?” ou “Quantas sardinhas a mais vende por lata a marca X face a marca
Y?”, foi desenvolvida a comunicacdao matematica e o raciocinio dos alunos. A par dessas perguntas de
resposta direta, foram ainda colocadas questdes que encorajassem a reflexdo e o sentido critico dos
alunos como por exemplo, “Qual seria a marca de sardinhas a qual comprariam uma lata? Porqué? “.
Com efeito, problemas baseados em situacdes reais e do quotidiano dos alunos promovem o
desenvolvimento de competéncias argumentativas, de pensamento critico e raciocinio légico,
auxiliando o processo de tomada de decisdao fundamentada.

No seguimento deste momento de andlise da tabela construida, emerge a seguinte questado
de uma aluna, “Qual é o preco de cada sardinha?”. Confesso que a questdo me deixou algo surpresa,
embora tenha sido muito interessante ver a turma interessada em perceber o preco por unidade da
sardinha. Considerando que se trata de uma turma de 3%ano, estes ainda ndo abordaram o algoritmo
da divisdo e tratando-se, em alguns casos, de nimeros decimais, este ndo seria 0 momento indicado
para iniciar esse contetudo. Assim, em grande grupo, a turma identificou estratégias que permitissem
atingir o preco por sardinha das latas que custavam valores inteiros, por exemplo, se a lata custa 3€ e
possui trés sardinhas, entdo cada sardinha custa 1€. Nos valores decimais, com o auxilio da professora
cooperante, foi realizado o calculo, explicitando as etapas e justificando os valores atingidos. Assim,
foi adicionada a tabela ja construida, uma nova coluna relativa ao prego de cada sardinha.

Todo o processo de criagdo de uma marca revelou-se extremamente proveitoso para os
alunos, que foram responsdveis por todas as decisdes tomadas, estando envolvidos numa atividade
divertida, mas simultaneamente desafiante. Desse modo, os alunos desenvolveram competéncias
essenciais ao exercicio de uma cidadania ativa e aprimoraram o seu perfil empreendedor.

Por fim, a fase de divulgagdo concretizou-se em varios momentos. No seguimento do projeto,
foi realizada uma visita de estudo a Conserveira Pinhais. Esta fabrica, de renome nacional e mundial
da producdo de conservas, localiza-se geograficamente préxima da instituicdo de ensino, tendo essa
proximidade possibilitado uma deslocacdo a pé confortavel e um contacto presente com o contexto

dos alunos. Com o apoio de uma guia, os alunos tiveram a oportunidade de visitar o museu presente
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nas instalaces da fabrica e conhecer mais a fundo a histdria deste espaco centenario, bem como de
explorar os componentes de cada lata de sardinhas. De seguida, seguiram para uma sala interativa
onde conheceram o Tony, responsavel por uma jornada interativa sobre os segredos do sucesso das
conservas Pinhais. Terminada a apresentacdo em video, todos se equiparam e seguiram para o interior
da fabrica onde visionaram as funcionarias a compor e empapelar as latas de sardinhas. No final desta
viagem pela conserveira, foi fornecido aos alunos uma folha com o modelo utilizado para empapelar
as sardinhas Pinhais e estes puderam desenhar e colorir o mesmo livremente. A pedido dos alunos, o
par pedagdgico levou as latas das marcas de sardinhas para a visita e no final da mesma, cada par
apresentou a marca criada aos representantes da Pinhais, tendo este sido o primeiro momento de
divulgacdo. As criacdes dos alunos foram alvo de comentarios elogiosos e era percetivel o orgulho com
gue os mesmo apresentavam o trabalho desenvolvido. Este momento em que a turma se desloca a
uma fabrica de renome com a Pinhais, promovendo a transformacao, com a apresentacao de um novo
produto revelou-se fundamental para os alunos percecionarem que o trabalho que desenvolveram foi
efetivo, motivando-os para o prosseguimento de atividades empreendedoras.

No entanto, a divulgacdo do projeto nado se ficou por ai. As producgdes finais dos alunos foram
expostas na biblioteca escolar para que a comunidade educativa pudesse apreciar o trabalho
desenvolvido. Porém, com o intuito de divulgacdo do projeto fora do espago escolar, envolvendo a
localidade, a diade procedeu ao enviou de e-mails a diferentes instituicdes locais e conseguiu com que
a exposicdo fosse também realizada na Biblioteca Florbela Espanca. Importa ainda referir a existéncia
de um Padlet que acompanhou o desenvolvimento do projeto e possibilitou que as familias dos alunos
estivessem envolvidas nas experiéncias dos seus educandos. Importa reforgar que o envolvimento
familiar se revelou um pilar ao desenvolvimento de toda a acdo pedagdgica, tendo sido uma
preocupacdo da diade a promog¢dao de uma relagdo préxima com as familias, fomentando a
participacdo e o acompanhamento presente das mesmas no projeto desenvolvido. Assim, foi
reconhecida a preponderancia da integra¢do da familia no processo de aprendizagem a fim de motivar
os alunos, estimulando o seu sucesso educativo (Sousa & Sarmento, 2010).

Para além das atividades descritas, foram desenvolvidas com os alunos outras atividades que
contribuiram para a abordagem de diferentes conteldos sobre o Porto de Leix6es, como a construgdo
de uma maquete, com sdlidos geométricos, do pareddo do Porto de Leixdes; um debate, sobre as
vantagens e as desvantagens do aumento do pareddo; uma aula de Surf com um instrutor da
modalidade; a criacdo, em origami, dos mosaicos do Terminal de Cruzeiros do Porto de Leixdes, para
todos juntos, formarem uma parcela da parede; a criagdo de problemas matematicos sobre o Porto de
Leix0es; a elaboragdo da Ponte Movel no GeoGebra e posterior andlise dos dngulos que a compunham,

entre varias outras.
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A assinalar o final do projeto foi realizado um video com alguns dos momentos mais marcantes
de todo o processo, para que os alunos revivessem as diferentes atividades que realizaram,
consolidassem e sistematizassem conhecimentos, bem como refletissem sobre competéncias
desenvolvidas ao longo de todo o processo. No seguimento desse video foi levantada a questao, “O
gue os alunos do 32 A mais gostaram do projeto?” e com base nas suas respostas, o par pedagdgico
realizou um novo video. Para tal, procedeu-se inicialmente a gravagdo audio das respostas dos alunos
para que, em seguida, fosse criado um avatar para cada um. No video, era visivel o avatar de cada
aluno a proferir o que estes mais gostaram do projeto “O valor do Porto de LeixGes para a cidade de
Matosinhos.”. As respostas das criangas primaram pela diversidade, elencando a quase totalidade das
atividades desenvolvidas, no entanto identificaram-se dois momentos recorrentemente mencionados,
nomeadamente a entrevista ao trabalhador portudrio e a viagem pelo Porto de LeixGes. Acredita-se
gue a selecdo da entrevista ao trabalhador portudrio como uma das atividades que mais gostaram do
projeto se articula ao facto do profissional ser simultaneamente o pai de um dos alunos, o que
comprova a estreita relacdo estabelecida entre a escola e a familia e a importancia que esta apresenta
para as criancas. Quanto a viagem pelo Porto de Leixdes, a sua selecdo articula-se com o facto de os
alunos nunca terem trabalhado com um robd, o que despertou o seu interesse e motivacao. Este
momento de convivio e partilha final marcou a despedida do contexto de estagio com uma pequena
surpresa para os alunos que, tendo em conta as reagdes expressas, gostaram bastante do resultado,
“Adorei o video”, “A boca do meu boneco mexe como eu a falar”, “Podem ficar para sempre?”.

Por fim, importa referir que o projeto desenvolvido, “O valor do Porto de Leix3es para a cidade
de Matosinhos”, integra o projeto Erasmus +, no ambito do pensamento computacional e robdtica,
associados ao mar. Este agrega projetos e alunos portugueses, espanhdis e croatas, constituindo-se,
desse modo, um espago de partilha de experiéncias e saberes multiculturais. Assim, possibilitou o
desenvolvimento de competéncias relativas a integracao da robdtica na sala de aula, articulada ao

pensamento computacional.

3.2. PERCURSO PEDAGOGICO NO CONTEXTO DE EDUCAGCAO PRE-
ESCOLAR

A PES desenvolvida na valéncia de EPE assumiu um papel fundamental para a formagao da
mestranda, possibilitando a interligagcdo entre os saberes e pressupostos tedricos e legais e a vertente
pratica. Com efeito, constituindo-se a EPE a primeira etapa da Educac¢do Basica, esta compromete-se

com “a formacao e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na
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sociedade como ser auténomo, livre e solidario.” (Lei-Quadro n25/97, de 10 de fevereiro, art.32). Por
conseguinte, as ac¢Oes pedagdgicas desenvolvidas tiveram sempre em consideracdo esses
pressupostos e partiram dos interesses e necessidades do grupo (capitulo Il), escutando e valorizando
as intervengOes de cada crianga. Desse modo, a crianga assumiu-se “sujeito e agente do processo
educativo, o que significa partir das suas vivéncias e valorizar os seus saberes e competéncias Unicas,
de modo, a que possam desenvolver todas as suas potencialidades” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 9).

Como evidenciado no capitulo I, uma organiza¢do planeada e intencional do espago educativo
é responsavel pelo desenvolvimento da independéncia e autonomia das criancas, tornando-se a
apropriacdo do espaco um fator determinante para o bem-estar das mesmas. Nesse sentido,
decorrente do processo de observacao, o par pedagdgico constatou que a drea da biblioteca ndo era
estimulante para as criancas. Como tal, verificou-se que raramente esta era utilizada ou que, quando
tal se sucedida, as criancas ocupavam esse espaco de modo desadequado, ndo respeitando as regras
para o seu adequado funcionamento. Ndo obstante, apesar de se ter identificado que a area da
biblioteca ndo estava a cativar as criangas, imperava perceber se estas sentiam o mesmo e eram
capazes de identificar que drea da sala de atividades se revelava menos apelativa e cujas regras nao
eram respeitadas. Tal deveu-se ao reconhecimento de que as criancas se apropriam do espaco e desse
modo, qualquer alteragdo deve ser discutida com o grupo para responder as suas necessidades pois
“a apropriacdo desse ambiente por parte das criangas contribui para o desenvolvimento da sua
independéncia, sendo que as oportunidades de participagdo nas decisGes sobre essa organizacdo
favorecem a sua autonomia.” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 17). Assim, num dos momentos de
acolhimentos realizados diariamente, a diade refletiu com as criangas sobre essa questdo e estas
rapidamente identificaram a biblioteca como a drea menos cativante.

Nesse seguimento surge a questdo “O que podemos fazer para transformar a drea da
biblioteca?” que pretendia escutar e valorizar as interveng¢des das criangas, tornando o espago mais
cativante e promovendo a sua adequada utilizagdo. As sugestdes das criangas, surpreenderam pela
sua pertinéncia e diversidade. A primeira ideia que apresentaram depreendeu-se com novos livros na
biblioteca, seguiu-se a proposta de adi¢cao de um tapete e almofadas ao espac¢o, bem como a sugestdo
de alteragdo da disposicdao dos sofds. Desse modo, as criangas foram as decisoras do processo de
reorganizacdo da area da biblioteca. Apds a criacdo e desenvolvimento desse espaco de partilha e
reflexdo com o grupo, encontravam-se recolhidas as ideias das criangas. Com efeito, a diade iniciou o
processo de procura de respostas para as mesmas, tendo a primeira sugestao contemplada sido o
reposicionamento dos sofds. Este desenvolveu-se de forma natural uma vez que, quando reunidos no

tapete da sala de atividades, a Educadora de Infancia Cooperante solicitava que as criangas se
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sentassem viradas umas para as outras. Assim, aquando da reorganizacao dos sofds, a sugestdao das
criancas foi que estes ficassem voltados um de frente para o outro.

Seguiu-se a construcdo do tapete, que de todas as sugestdes seria a mais desafiante e
trabalhosa. Desse modo, o processo de criagcdo do tapete envolveu diferentes etapas até a sua
conclusdo. Inicialmente, a diade apresentou as criancgas algumas técnicas de criacdo de tapetes para
que estas pudessem selecionar qual seria a mais adequada para a elaboragdo do tapete da biblioteca,
considerando n3do apenas a técnica de elaboragdo, como também os recursos necessarios ao seu
desenvolvimento. Assim, a técnica que se revelou mais simples de desenvolver, mas com resultados
igualmente agraddveis para as criangas, consistiu na utilizacdo de trapilho e da técnica dos nés.

Selecionada a técnica e o material, a diade questionou o grupo sobre o formato do tapete. As
criancas apresentaram duas opc¢Oes, redondo e retangular. De modo a selecionar apenas um dos
formatos, realizou-se uma votacado, assegurando a gestdao democratica da escolha. Assim, a vez, todos
tiveram a oportunidade de expressar a sua opinido e registar a mesma no quadro. Apds escutadas
todas as criancas procedeu-se a organizacao dos dados numa tabela de modo a realizar a interpretacao
do resultado, tendo-se verificado que o formato vencedor foi o retangular. A votacado possibilitou que
as criangas se sentissem agentes do processo de aprendizagem, uma vez que o seu voto foi
contabilizado e importante para a tomada de decisdo face ao formato do tapete. Concomitantemente,
assumiu-se uma oportunidade de abordagem da matemadtica através do “processo de recolha,
organizacdo e tratamento de dados” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 78), onde as criangas contaram e
compararam os resultados, de modo a identificar a preferéncia do grupo pelo formato retangular.

No entanto, antes de iniciar a construcdo do tapete era necessario perceber qual a dimensao
que este deveria ter. A questdo “Qual vai ser o tamanho do tapete?” causou algum alvoroco e confusdo
no grupo, essencialmente porque as criangas abriam os bragos e diziam “Vai ser assim!” ou “Tem de
ser gigante.”. Perante as intervengdes das criangas, a diade considerou pertinente sugerir que, numa
primeira fase, a medida da dimensdo do tapete fosse realizada com unidades de medida ndo
padronizada, no caso com a mao e com o pé de diferentes criangas. A op¢ao pelas unidades de medida
ndao padronizadas promoveu a problematizagdo e o raciocinio critico das criangas, quando se
constatou, a titulo de exemplo, que a medida de um dos lados do tapete correspondia a cinco pés da
crianga B. mas apenas a quatro da crianga S. A diade promoveu a discussdo dos resultados obtidos e
evidenciou que, apesar de serem capazes de identificar as diferencas de medicdo e de as associar aos
diferentes tamanhos dos pés das criancas, estas ndo estavam a conseguir identificar que método ou
instrumento poderiam mobilizar para garantir que as medidas realizadas fossem precisas. Nesse
seguimento, a diade apresenta as unidades de medida padronizadas, no caso o metro e os centimetros,

refletindo com o grupo sobre a universalidade das medi¢Oes realizadas com essas unidades. A
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abordagem deste conteudo baseada numa questdo real e do quotidiano das criangas, procura
promover a compreensao da necessidade e utilidade das unidades de medida, favorecendo o
desenvolvimento de no¢des matematicas importantes (Lopes da Silva et al., 2016).

Conhecidas as unidades de medida padronizadas, surge a apresentac¢dao do instrumento de
medicdo a ser utilizado, a fita métrica. Novamente, o instrumento cativou a atenc¢do e a curiosidade
das criancas que desconheciam a sua designacdo e nunca o tinham manipulado. Assim, todas as
criangas tiveram a oportunidade de explorar a fita métrica e realizarem medi¢gdes com a mesma.
Rapidamente, o foco de intervengdo deixou de ser a construcao do tapete e passou a ser a curiosidade
das criangas pela realizagdo de medicGes, que foi contemplada e valorizada considerando que “estas
experiéncias possibilitam que as criancas compreendam progressivamente a utilidade de instrumentos
de medida e de medidas padronizadas, dado que estas também fazem parte do seu quotidiano” (Lopes
da Silva et al., 2016, p. 82). Nesse sentido, importa refletir sobre a gestdo flexivel do tempo na
planificacdo, o que possibilitou a valorizacdo das intervencgdes espontaneas e interesses das criancgas.
De acordo com Zabalza (2000), as planificacbes ndo se devem constituir documentos rigidos e
fechados, revogando os ritmos e as participacdes da crianca. Para o autor, estas devem viabilizar as
partilhas imprevistas das criancas, reconhecendo-as como oportunidades de desenvolvimento de
aprendizagens significativas. Assim, uma gestdo proficua do tempo em EPE pressupde um equilibrio
entre a sua estruturacao e a flexibilidade que Ihe devera ser inerente. Dessa forma, o Educador de
Infancia assegura “que os diferentes momentos tenham sentido para as criangas” atentando a
necessidade de as mesmas terem tempo para “fazerem experiéncias e explorarem, para brincarem,
para experimentarem novas ideias, modificarem as suas realizacGes e para as aperfeicoarem” (Lopes
da Silva et al., 2016, p. 27).

As criangas mediam-se umas as outras e comparavam resultados, demonstrando imenso
interesse e entusiasmo por essa atividade. O que se sucedeu, foi que a diade ndo poderia avangar com
a construgdo do tapete sem antes explorar o inesperado interesse das criangas pela realizagdo de
medicdes. Nesse seguimento foi construido o grafico “As nossas alturas”. No processo de construgao,
todas as criangas foram medidas e tiveram a oportunidade de medir outra crianga. Finalmente, com
todas as medigOes realizadas, procedeu-se a analise e interpretagao dos resultados. Como tal, a diade
colocou questdes como “Qual é a crianca mais alta?”, “Qual é a crianca mais baixa?” ou “Quem é mais
alto, o G. ou o0 D.?” com o intuito de promover a comunicacdo matematica através da utilizacdo de
termos como “maior do que” e “menor do que”. Com efeito, apds esta atividade pedagdgica, a fita
métrica passou a estar disponivel na sala de atividades para que, sempre que surgisse interesse, as

criangas pudessem livremente realizar medicdes.
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Ainda durante esse processo de exploracdao das unidades de medida padronizadas e nao
padronizadas, observou-se que as criancas moviam os seus dedos e nomeavam alguns dos mesmos.
Nesse momento, tornou-se percetivel que as criancas desconheciam o nome de determinados dedos.
Com base nesse facto, a diade apresentou o nome dos dedos através da obra literaria Uma Histdria de
Dedos, de Luisa Ducla Soares, com ilustragdes de Sarah Pirson. Esta obra encontra-se referenciada no
Plano Nacional de Leitura e aborda a nomenclatura dos dedos de forma divertida e original. De acordo
com Azevedo (2014, p. 40), a mobilizagcdo de obras literdrias na EPE possibilita as criancas “aceder ao
conhecimento e fruicdo da cultura, entendida quer numa perspetiva de bens simbdlicos, quer numa
perspetiva de ferramentas de conhecimento e de a¢do”. Do mesmo modo, a audicdo de histdrias
motiva as criancas para a descoberta do prazer da leitura, promovendo em simultdneo o
desenvolvimento do seu sentido estético, através da manipulacdo do livro e da apreciacdo das suas
ilustracdes. Com efeito, “o gosto e interesse pelo livro e pela palavra escrita iniciam-se na educacdo de
infancia”, sendo uma responsabilidade do Educador de Infancia apoiar e fomentar a crianca a
encontrar prazer e satisfacdo em atividades pedagdgicas de leitura (Lopes da Silva et al., 2016, p. 66).

Importa destacar que a leitura da obra foi realizada na biblioteca escolar, devendo-se a selecao
desse local ao seguimento do processo de reorganizacdo da area da biblioteca, possibilitando um
reforco do conhecimento das regras desse espago. Apesar da obra em andlise ser didatica e interativa,
de modo a potenciar a motivacdo das criancas e tornar o momento de leitura mais criativo, a diade
construiu dedoches para cada uma das personagens da histdria. Apds a leitura da obra literaria seguiu-
se a exploracdo oral da mesma, tendo sido realizadas questGes de interpretacdo textual, mas também
questdes de natureza mais aberta, possibilitando a partilha de vivéncias pessoais. Dessa forma, a diade
procurou contemplar os pressupostos da pedagogia da escuta, valorizando a voz das criangas,
reconhecendo-as como sujeitos e agentes do seu processo educativo. Garantindo que todas as
criangas se sentiam escutadas e valorizadas, num ambiente securizante de partilha, a diade evidenciou
cuidado ético face ao desenvolvimento das mesmas (Lopes da Silva et al., 2016).

Seguidamente, foi também realizado o reconto oral da histdria, uma tarefa que desenvolve as
capacidades de concentragdao e memdria das criangas, bem como, neste caso, a competéncia de
comunica¢do matematica através da verbalizagdo e da correta utilizagdo dos nimeros ordinais e da
sequencialidade numérica. Ao reconstruirem mentalmente a histdria ouvida, as criangas expandem
simultaneamente o seu vocabulario, numa articulacdo entre palavras presentes na histéria e
conceitos/termos que utilizam no seu quotidiano. Desse modo, o reconto oral de histérias desenvolve
multiplas competéncias nas criancgas, constituindo-se uma atividade significativa para aquisicdes

linguisticas, desenvolvendo a linguagem verbal (Zanotto, 2003).
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A realizacdo das atividades pedagdgicas previamente mencionadas revelou-se essencial para
o envolvimento das criangas, que sentiam que as suas duvidas e interesses estavam a ser valorizados,
tanto na exploracdo das suas alturas como na descoberta do nome dos dedos. Do mesmo modo,
cativou e motivou ainda mais para a reorganizagao da biblioteca e como tal encontravam-se reunidas
as condicOes para prosseguir com a elaboragdo do tapete.

Nesse sentido, apds selecionado o seu formato, identificadas as suas medidas, bem como a
técnica e os materiais necessarios, a diade questionou as criangas sobre o Design que estas gostariam
de ver no tapete. Assim foi criado um padrdao matemadtico de repeti¢ao, com as cores escolhidas pelas
criancas, sendo que o centro seria amarelo para relembrar, segundo as mesmas, uma flor. Como tal, o
resultado da negociagao entre o grupo foi que o padrdo seguisse a seguinte ordem de cores: cinzento,
cor-de-rosa, roxo, lilds, azul-bebé, verde, azul-claro e azul-escuro. Apds uma volta completa a
dimensado do tapete seguindo a sequéncia de cores apresentada, seria realizada uma repeticao da

mesma, até chegar ao interior do tapete que deveria ser amarelo, como visivel na imagem seguinte.

Figura 11

Etapas de construgdo do tapete
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Tal como referido anteriormente, a técnica dos nds foi a selecionada para a concretizacdo do
tapete. Assim, as criangas deveriam dar nds que uniam a base do tapete aos pequenos pedacos de
trapilho das diferentes cores. Esta tarefa, que se revelou complexa para algumas criangas, promoveu
o espirito de entreajuda, pois as criangas com mais dificuldade eram auxiliadas pelas que tinham mais
desenvoltura, afastando o sentimento de frustracao. Com efeito, foi promovido o desenvolvimento da
motricidade fina de todas as criangas, sendo que todas foram capazes de dar os nés e
consequentemente de se sentir parte integrante e importante para a elaboragdo do tapete.

Nesta esfera, presenciar o entusiasmo das criangas ao vivenciarem o processo de construcdo
do seu trabalho e a ansia que sentiam para o terminar e ter o tapete na drea da biblioteca foi
extraordinario e motivador para prosseguir com a a¢do a ser desenvolvida. Quando finalizado o tapete,
denotou-se de imediato uma maior utilizagdo da area da biblioteca, com as criangas a tecer
comentdrios como “E muito confortavel” “E fofo” ou “Eu vou fazer um tapete para a minha casa” o

gue comprova que apreciaram o resultado obtido.
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Relativamente as almofadas, as criancas sugeriram que o tecido utilizado para a elaboracao
das mesmas fosse branco, para que estas o pudessem decorar recorrendo as suas maos. Na verdade,
a propostas das criangas encontrava-se relacionada com o processo de reorganizacdo da biblioteca
onde as maos foram utilizadas como unidade de medida o que, posteriormente, conduziu a leitura e
exploracdo de obra literaria relativa ao nome dos dedos, tal como anteriormente partilhado. Desse
modo, a diade preparou o tecido branco e as tintas adequadas para que as criangas pudessem
prosseguir com a decorag¢do. Juntamente com o tapete, as almofadas tornaram a area da biblioteca
um espaco confortdvel, onde as criancas pudessem explorar obras literarias auténoma e
comodamente.

Por fim, as criancas tinham também sugerido novos livros para a area da biblioteca. De modo
a responder a este pedido das criancas, a diade procurou recolher livros num banco de livros, tendo
no total angariado 10 novas obras literarias para a biblioteca. No entanto, para a integracdo de novos
livros na estante da biblioteca, surge a necessidade de se retirar alguns dos antigos livros, inicialmente
por falta de espaco. Assim, a diade considerou pertinente que os livros a serem retirados da area da
biblioteca fossem doados ao banco de livros, gerando assim uma acao solidaria. Iniciou-se, nesse
seguimento, a criacdo de um espaco de discursdo partilhada, troca de ideias e negociacdo sobre quais
os livros que se deveriam manter na biblioteca e quais aqueles que poderiam ser doados ao banco de
livros. As criancas foram capazes de analisar e debater seriamente sobre que livros poderiam ser
doados e quais aqueles que se deveriam manter. Este momento de troca de opinides e pontos de vista
fomentou o respeito entre as criangas, as suas capacidades de debate e negociagdo, conjuntamente
com o seu espirito democratico, fundamentos da educacdo para a cidadania (Lopes da Silva et al.,
2016). Nesse sentido, as criangas revelaram e desenvolveram valores de solidariedade, percebendo
que, da mesma forma que receberam livros novos deveriamos doar os livros que ja ndo utilizavam,
abragando o pressuposto de que a educagdo se deve basear em “principios de cooperagao,
colaboracdo e solidariedade” em prol de um mundo mais empatico e solidario (UNESCO, 2022, p. 8).

Finalizado o processo de reorganizacao da biblioteca verificou-se um incremento da sele¢do
desta area da sala de atividades nos momentos de jogo espontdneo. As criangas sentiam-se
confortdveis sentadas nos sofds ou no tapete e encostadas as almofadas, estando em simultaneo
estimuladas para a exploragao dos livros. Desse modo, as criangas comegaram a pedir regularmente
gue a diade ou a Educadora de Infancia Cooperante fossem para a area da biblioteca, encorajando
uma utilizacdo partilhada deste espaco entre criancgas e adultos, para a exploragdo das obras literarias.

Segue-se uma imagem que compara a area da biblioteca antes e depois do processo de reorganizagdo.
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Figura 12

Antes e depois da reorganizagdo da drea da biblioteca

DEPOIS

Paralelamente a dinamiza¢do da area da biblioteca, a diade desenvolveu com o grupo o
projeto “Pelo mundo das abelhas!”. Este emerge de um dos momentos de acolhimento em que, em
grande grupo, se discutia que elementos deveriam constar no mural das esta¢Oes, criado pela
Educadora de Infancia Cooperante. Atendendo que, com o inicio da Primavera, surge a necessidade
de adequar o mural. Na partilha de ideias para o mural uma das criangas sugeriu abelhas, questionada
sobre o porqué de as abelhas deverem estar presentes no mural, esta respondeu “Porque as abelhas
andam nas flores.”. Esta partilha inicial levou a que mais criangas partilhassem novas concessdes que
detinham sobre as abelhas, tais como, “As abelhas comem mel.” “Ndo comem, elas fazem mel.”, “Elas
comem pélen”, “Elas picam”, entre outras. No decorrer desse momento de partilha de conhecimentos,
concegles e perguntas, a diade identificou um interesse crescente pelas abelhas e aspetos a estas
associados, tendo formulado a questdao-problema “Qual a importancia das abelhas para o
ecossistema?” (primeira fase da MTP). Partindo desta questdo agregadora, as crian¢as definiram
variados assuntos que gostariam de desenvolver relacionados ao mundo das abelhas.

Nesse contexto, procedeu-se a planificagdo do projeto (segunda fase da MTP) através da
construgdo de um esquema onde se registaram as conce¢Ges e conhecimentos prévios das criangas, o
que estas gostavam de saber sobre as abelhas, bem como formas de o descobrir. O referido esquema
acompanhou todo o desenvolvimento do projeto tendo sofrido acréscimos ao longo do mesmo,

decorrente do entusiamo e curiosidades das criangas.
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Figura 13

Esquema do projeto

Importa destacar que todas as questdes das criangas foram alvo de prossecug¢ao, no entanto,
considerando a impossibilidade de partilhar e refletir sobre todas as atividades pedagodgicas
desenvolvidas, a mestranda selecionou alguns desses momentos para apresentar detalhadamente.

Procedendo-se a terceira fase da MTP, a execuc¢do, a diade identificou que as criangas nao
detinham o conhecimento da anatomia do corpo das abelhas. Este assumia-se essencial para o
desenvolvimento de conhecimentos relativos a fendmenos associados as abelhas, a sua fungao na
natureza e consequente preservacdo da mesma. Desse modo, considerando que tal era importante
para o decorrer do projeto, a diade idealizou a atividade pedagdgica “O corpo da abelha”, que consistia
na montagem do corpo de uma abelha. Nesse sentido, a diade procedeu a constru¢cdo de um modelo
do corpo da abelha em grandes dimensGes, recorrendo a eva e cartolina, separando, posteriormente,
esse modelo por partes. A atividade pedagdgica foi dinamizada em grande grupo, na area do tapete,
possibilitando a proximidade e a visualiza¢cdo de todas as criangas das partes da abelha. As criancas
teriam, para comegar, de identificar as diferentes partes constituintes do corpo da abelha, para que,
posteriormente, fossem capazes de perceber de que forma estas se relacionavam na composicao do
corpo da abelha. Observou-se que apesar de as criangas serem capazes de nomear corretamente
alguns dos constituintes mais simples, como as asas ou a cabecga, desconheciam a nomenclatura de
outras partes do corpo da abelha.

Neste ambito, reconhecendo a importancia da abordagem as ciéncias em EPE e
consequentemente da utilizacdo de conceitos cientificos, revelou-se fundamental a abordagem desse
conteldo relativo a biologia “permitindo a compreensdo de um conjunto de saberes nesta area.”
(Lopes da Silva et al., 2016, p. 91). Como tal, no desenvolvimento da atividade pedagdgica a diade
recorreu sempre a utilizacdo de vocabulario cientifico relativo a anatomia da abelha. Através do

emprego de conceitos como “térax” ou “abddémen” e os seus respetivos constituintes, as criangas
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ampliaram o seu vocabulario cientifico sobre as abelhas, construindo conhecimentos sobre o mundo
que as rodeia de forma natural e contextualizada (Fialho, 2009). Nesse enquadramento, a a¢do do
Educador de Infancia devera assegurar o rigor “tanto na referéncia aos conceitos cientificos como na
utilizacdo de vocabuldrio especifico das ciéncias” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 87). Os conceitos
analisados na atividade pedagdgica foram basilares para o desenvolvimento de conhecimentos sobre
o mundo das abelhas e fendmenos a este associados tendo, desse modo, sido retomados
recorrentemente. Importa destacar o orgulho evidenciado nas criangas quando estas eram capazes de
incluir conceitos cientificos nas suas participacGes. Desse modo, os objetivos definidos para a atividade
pedagdgica foram alvo de prossecugdo, tendo este se revelado um momento rico de desenvolvimento

de conhecimentos cientificos para as criangas.

Figura 14

Atividade pedagdgica "O corpo da abelha”

No seguimento da fase de execucdo da MTP, emergiu a necessidade de proporcionar as
criancas uma experiéncia global sobre as abelhas e aspetos a estas associados, através da estimulagdo
dos diferentes sentidos. Como tal, a diade idealizou a atividade pedagdgica “Sentir as abelhas” que
consistiu numa viagem sensorial pelo mundo das abelhas. Importa referir que, precedente a atividade
pedagdgica, se revelou crucial tratar quais os sentidos do ser humano e as fun¢des de cada um,
assegurando que as criangas estavam contextualizadas sobre os mesmos. Apenas apds essa exploragdo
se procedeu ao desenvolvimento da atividade pedagdgica.

A idealizacdo da experiéncia sensorial teve por base a pedagogia de Maria Montessori que
defende que “O desenvolvimento dos sentidos precede o das atividades superiores intelectuais.”
(Rohrs, 2010, pp. 78-79). Desse modo, reconhecendo que a crianga aprende com os sentidos desde a
nascenga e os aperfeicoam com o passar do tempo e os estimulos adequados, as experiéncias
sensoriais assumem-se essenciais ao desenvolvimento da crianga, possibilitando um entendimento

global do mundo (Rohrs, 2010). Em concordancia como o enunciado, a diade disponibilizou recursos
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gue permitissem a estimulacdo de cada um dos cinco sentidos. Assim, para a audicdo, as criancgas
tinham ao seu dispor uns fones, que permitiam um bom isolamento sonoro para a escuta do zumbir
das abelhas, tornando a experiéncia mais real e individual; para o olfato, as criancas sentiram o aroma
de diferentes flores; para a visdo, as criangas analisaram um favo de mel recorrendo a lupas, o que
possibilitou uma visualizacdo mais clara e aprofundada; para o paladar, as criangas provaram mel; e

para o tato, sentiram a textura de um produto cosmético a base de mel.

Figura 15

Atividade pedagdgica "Sentir as abelhas"

= AL - P
Como percetivel na figura 15, a diade procurou potenciar o sentido explorado pela anulacdo

de um outro, nomeadamente a visdo. Para tal, a utilizacdo de recursos pedagdgicos reais potenciou
essa estimulacdo e exploragdo ativa, bem como um contacto imersivo das criancas com diferentes
aspetos do mundo das abelhas. Na mesma o6tica, promoveu a intera¢do e participagdo das criangas
que através da viagem sensorial, aprenderam ativamente, experienciando e trocando ideias sobre o
concreto, para que gradualmente comecem a formar conceitos abstratos (Hohmann & Weikart, 2004).

No desenvolvimento da atividade pedagdgica foi percetivel o entusiasmo das criangas que, de
forma divertida, estavam completamente envolvidas no mundo das abelhas. Imperavam comentdrios
sobre o que estavam a experienciar, bem como a partilha de conhecimentos adquiridos ao longo do
desenvolvimento do projeto, denotando-se que o momento proporcionado aumentou a motivagdo
das criangas para descobrirem mais sobre abelhas. Assim, os objetivos definidos para a atividade
pedagdgica foram alvo de prossecucdo. Para que tal fosse possivel, uma eficaz organizacdo do grupo,
do espaco e dos materiais revelou-se fundamental. Nesse sentido, o grupo foi dividido em dois grupos,
estando um elemento da diade responsavel por cada um. Cada grupo ocupou uma mesa da sala de

atividades, tendo a mesa sobrante sido utilizada como mesa de apoio para a dinamizac¢ao da atividade
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pedagdgica, contendo todos os materiais necessdrios. Os materiais, por sua vez, estavam agrupados
em caixas, uma para cada sentido. A organizacdo apresentada possibilitou que os grupos
experienciassem, ao mesmo tempo, os diferentes sentidos, pois enquanto um explorava o olfato,
outro explorava o paladar e assim consequentemente até que os cinco sentidos tivessem sido alvo de
experimentacdo. O posicionamento da mesa de apoio no centro das outras duas mesas e a organiza¢ao
dos recursos para cada sentido em caixas, possibilitou um rapido e facil acesso por parte da diade, o
que fez com que as transi¢cdes entre sentidos fossem fluidas. Com efeito, comprova-se a necessidade
de reorganizar o espaco de acordo com a inten¢do da a¢do educativa, garantindo que este se adequa
a cada atividade pedagdgica, facilitando o desenvolvimento de aprendizagens (Lopes da Silva et al.,
2016).

Nesse sentido, a viagem sensorial pelo mundo das abelhas destacou-se enquanto uma
atividade pedagdgica preponderante para o desenvolvimento do projeto. Esta englobava
oportunidades de consolidacdo de conhecimentos previamente abordados, mas também possibilitava
a identificacdo de novos aspetos a trabalhar em fases subsequentes do projeto. A titulo de exemplo,
na audicdo do zumbir das abelhas, as criancas rapidamente identificaram o som e manifestaram que
este se devia ao rdpido bater das assas, revisitando um aspeto anteriormente abordado. No entanto,
guando testaram um cosmético a base de mel, as criangas descobriram uma nova utilidade para esse
produto, o que conduziu a exploragao de diferentes utilizagGes que o mel pode ter.

A reflexdo que sucedeu a atividade pedagdgica assumiu-se um momento rico de partilha de
experiéncias entre grupos. Uma das dificuldades previstas para o desenvolvimento da atividade
pedagodgica era relativa aos diferentes aspetos que poderiam ser abordados em cada grupo,
decorrentes das intervengdes das criangas. Com efeito, a reflexdo conjunta possibilitou que todos
partilhassem o que sentiram e aprenderam, comparando a sua experiéncia com a das outras criangas.
A titulo de exemplo, a crianga G. afirma “Eu provei mel e era muito docinho, tinha agucar”, esta
intervengao surpreendeu as criangas que ndo eram do grupo do G., isto porque um dos grupos abordou
a cristalizacdo do mel e o facto deste, sendo um produto natural, ndo ter prazo de validade. No mesmo
momento, uma das criangas foi capaz de identificar, na observacao do favo de mel, que este era
composto por pequenos hexagonos. Esta partilha conduziu a abordagem matemadtica das formas
geométricas e das caracteristicas de um hexagono, figura que para muitas das criangas era
desconhecida, de forma natural e articulada com a atividade pedagdgica desenvolvida.

Por conseguinte, o projeto desenvolvido possibilitou a articulagdo harmoniosa das areas de
conteudo em torno de um interesse das criancas pelo mundo das abelhas. Com efeito, foi respeitado
o desenvolvimento das criangas como um processo holistico “em que as dimensdes cognitivas, sociais,

culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 105).
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Nessa 6tica, a seguinte atividade pedagdgica consistiu na exploracdo da obra literaria A abelha,
de Kirsten Hall, ilustrada por Isabelle Arsenault, considerando que “é através dos livros que as criangas
descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética” (Lopes da Silva et al., 2016, p.
66). A selecao da obra literaria teve como objetivo valorizar a importante a¢do das abelhas para o
ecossistema e os cuidados a adotar para a sua protecdo, através de um exemplar esteticamente
apelativo, com ilustragdes magnificas e que captam a atengao das criangas. A destacar que se trata de
uma obra literaria recomendada pelo Plano Nacional de Leitura e que desse modo brinda o leitor com
uma linguagem convidativa e adequada a faixa etdria das criancgas, ndo descorando termos cientificos
relativos as abelhas. Por conseguinte, a exploracdo da obra literaria encontrava-se dividida em trés
principais momentos sendo estes a pré-leitura, a leitura e por fim a pds-leitura.

O momento de pré-leitura consistiu na presenga de uma caixa mistério no centro do tapete da
sala de atividades. Esta foi construida pela diade e encontrava-se decorada com motivos enigmaticos,
como um ponto de interrogagdo, sinais de perigo e a palavra “fragil”. Esta permaneceu intocdvel até a
chegada de uma carta, também ela misteriosa uma vez que se encontrava num envelope vermelho,
com um sinal de perigo e remetida a todas as criangas. O interior da carta continha a permissao para
a abertura da caixa. No entanto, antes de abrir a caixa mistério as criangas partilharam ideias sobre o
que poderia estar no seu interior. Sabendo que o projeto era sobre as abelhas, as criangas

apresentaram hipdteses como “Estdo abelhas na caixa”, “E mel” ou “Pode ser uma colmeia”.

Figura 16

Exploragdo da caixa mistério

O momento de abertura da caixa revelou-se verdadeiramente extraordindrio, com os olhos
das criangas a brilhar de entusiamo pelo que poderia estar no seu interior. A caixa continha dois
recursos distintos, mas que se complementavam, no caso o corpo real de uma abelha, a par de uma
lupa para facilitar a sua visualizacdo, e ainda a obra literaria anteriormente referida. Com efeito, a
estratégia e os recursos pedagogicos criados e mobilizados contribuiram para que a crianga se sentisse

especial, considerando que a carta Ihe era remetida, sendo sujeito e agente do seu processo educativo.
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De igual modo, o ambiente relacional era seguro para que todas as criangas se sentissem escutadas e
valorizadas “o que contribui para o seu bem-estar e autoestima” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 33).
Relativamente ao corpo da abelha, este encontrava-se dentro de uma caixa acrilica que passou
por todas as criangas para que, com recurso a lupa, o analisassem e comentassem sobre o que
observavam. De entre os varios comentdrios das criangas, o L. afirma “Esta ali o ferrdao” ao que a M.

|H

responde “entdo ela ndo morreu depois de picar, morreu normal”, o que plasma a mobilizacdo de
conhecimentos construidos e/ou consolidados ao longo do desenvolvimento do projeto através da
exploragdo e descoberta, onde as criangas interagem e partilham conhecimentos autonomamente.

A criacdo de todo este ambiente de enigma e especulacdo sobre o que estaria na caixa
estimulou a curiosidade e criatividade das criancas tendo, a par com a observacdo e andlise do corpo
de uma abelha real, motivando as mesmas para o momento de leitura que se seguia. Esta foi realizada
por um elemento da diade de modo expressivo, a fim de cativar e envolver as criancas. Nessa dtica e
considerando que “o contacto ativo com textos literdrios possibilita aqueles que com eles interagem,
seja enquanto leitores dos textos, seja enquanto ouvintes de uma leitura realizada por outros, aceder
ao conhecimento” (Azevedo, 2014, p. 40), a leitura em EPE assume particular relevancia. Esta é uma
das principais atividades promotoras do sentimento de prazer pela exploracdo de obras literarias o
gue conduzird ao posterior desejo de aprender a ler (Lopes da Silva et al., 2016).

Com efeito, denotou-se o interesse das criangas pela audi¢do da histéria que apresentou novos
conhecimentos sobre as abelhas, nomeadamente a forma como estas se comunicam através da danca.
Consequentemente, o momento de pds-leitura consistiu na exploracdo oral da obra, onde as criangas
referiram alguns conhecimentos sobre as abelhas que ja detinham e que foram referidos na obra,
tendo também sido realizadas questGes relativas aos novos conteldos. Dentro do espectro desses
novos saberes sobre as abelhas, a diade procurou enfatizar a forma de comunicagao das mesmas,
motivando a partilha de concegdes das criangas e a andlise do conteldo da obra sobre essa questao.
Por sua vez, as criangas demonstraram surpresa e entusiasmo pela danga enquanto forma de
comunica¢do. A maior relevancia atribuida a comunicacdo das abelhas deveu-se a atividade
pedagdgica desenvolvida nesse seguimento, “A dangar como as abelhas”. O ponto de partida para o
desenvolvimento da atividade pedagdgica prende-se com uma adaptacdo da letra da cangdo Asas
Delta dos Cla. A diade selecionou a referida can¢do tendo em consideragdo os critérios de qualidade
musical, optando por uma banda portuguesa, distinguida multiplas vezes pelas suas criagdes musicais.
Nesse sentido, partindo de uma referéncia musical sélida a diade adequou a letra da can¢do Asas Delta
para retratar aspetos relacionados ao mundo das abelhas.

Inicialmente, foi proporcionada a oportunidade das criangas ouviram a cangao original para,

posteriormente, conheceram a versao criada para o grupo. O titulo da nova versdo foi sugerido pelas
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criancas, “Asas nos pés”, sendo esta a expressdao que mais se repete ao longo da cancdo. No processo
de criacdo da letra a diade contemplou conhecimentos anteriormente explorados com as criancas de
modo a consolidar os mesmos, o que as motivou, uma vez que estas ja eram capazes de antecipar o
verso seguinte apenas pelo contexto do anterior. Decorrente do processo de observacgao e reflexao, a
diade detetou que atividades pedagdgicas que envolvessem a danga provocavam sentimentos
distintos no grupo, com criangas que adoravam e criangas que revelavam alguma resisténcia. Assim, a
adaptacdo da musica escolhida a conhecimentos desenvolvidos ao longo do projeto revelou-se
essencial para que as criangas se sentissem motivadas e abracassem o desafio.

No que concerne a danga, esta acompanhava a letra da can¢do considerando que “a audicdo
interior, pressupde a vivéncia do corpo em movimento e a experiéncia muscular, estabelecendo uma
intima ligacdo entre a musica e a danga.” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 55). Dessa forma, a atividade
pedagdgica procurou valorizar a danca como um meio privilegiado de desenvolvimento de
competéncias de expressdo através do movimento, reconhecendo que “a danca favorece o
desenvolvimento motor, pessoal e emocional, bem como o trabalho em grupo que se organiza com
uma finalidade comum.” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 57). O desenvolvimento da referida atividade
pedagdgica estimulou as criancas para a dancga, verificando-se que o grupo, espontanea e
recorrentemente, pedia a diade para realizar a audigdo ativa. Importa destacar que esta atividade
pedagdgica foi de igual modo importante para o processo de divulgacdo do projeto.

Em didlogo com as criancas a diade questionou o grupo sobre a melhor forma de encerrar e
divulgar o projeto desenvolvido junto das familias (quarta fase da MTP), ao que as criangas
responderam prontamente “Fazer uma festa!”. Perante tal sugestdo, a diade questionou o que seria
necessario para a criacdo de uma festa das abelhas e recolheu todas as ideias das criancgas. Estas
englobavam, comida com mel, baldes amarelos e pretos, a can¢do e a danga das abelhas, bem como a
partilha de algumas das atividades pedagdgicas desenvolvidas. Nesse sentido, a diade enviou convites
para as familias das criancas, convidando-as para virem conhecer o projeto desenvolvido pelo grupo.
De seguida, relativamente a comida, a decisdo partilhada conduziu a que na festa deveriam constar,
mel, um bolo de mel, bolachas de mel e ainda panquecas com mel. Assim, a diade pesquisou receitas
para cada uma das sugestées e, no dia anterior ao da divulgagdo, confecionou-as com as criangas.
Desse modo, as criangas estiveram envolvidas em todo o processo, desde a identificacdo dos
ingredientes, a sua medicdo, na mistura dos mesmos e por fim no controlo do tempo de confecéo.

A confecdo das receitas com mel possibilitou novamente a abordagem das unidades de
medida, de modo articulado e através de uma necessidade do grupo, no caso, confecionar receitar
para a festa. A par das receitas confecionadas pelas criancas, surgiu a necessidade de adicionar tostas

para promover a prova do mel, tendo sido também disponibilizado um cha, igualmente aromatizado
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com mel. Definidas e preparadas as receitas, surge a necessidade de decidir os restantes componentes
presentes na divulgacdo. As criancas definiram que uma das mesas estava reservada para a exposicao
das receitas que confecionaram e como tal, sobravam duas mesas que estas poderiam compor com o

gue considerassem mais relevante sobre o projeto. O resultado é percetivel na imagem abaixo.

Figura 17

Divulgagdo do projeto "Pelo mundo das abelhas!"

Na figura 17 é visivel que uma das mesas estava ocupada por panfletos. Estes foram criados
pelas criangas aquando do desenvolvimento de uma atividade pedagdgica relativa a preservagao das
abelhas, uma espécie em vias de extingdo. Desse modo, as criangas optaram por reforgar a acao de
sensibilizacdo realizando-a também na divulgacdo do projeto. Assim, a diade procedeu a criacdo de
mais panfletos, tendo cada crianga quatro exemplares da sua criacdo, devidamente plastificados, para
distribuir aos seus familiares. A restante mesa detinha alguns dos recursos que acompanharam o
desenvolvimento do projeto. Como tal, estavam expostas na mesa diferentes obras literdrias
exploradas, sendo que uma delas foi integrada no projeto por sugestdao de uma crianga, o favo de mel
analisado na atividade “Sentir as abelhas”, a letra da can¢do adaptada e ainda a caixa mistério.
Conjuntamente a estes, nas paredes encontravam-se mais produc¢des desenvolvidas pelas criangas ao
longo do projeto e que estas apresentaram aos familiares na divulgagao.

Concomitantemente, o grupo decidiu que a divulgagdo seria o momento ideal para apresentar
a cancdo e a danga criada. Dessa forma, apds o momento de livre exploragdo do espaco e das criangas
elucidarem os familiares sobre o trabalho desenvolvido, a diade organizou o grupo na zona do tapete
e pediu aos pais que se posicionassem do lado oposto. J& com todos preparados, iniciou-se a
apresentacdo da canc¢do e da danga, inicialmente sem acompanhamento musical e de seguida, com o
instrumental a acompanhar as vozes e os movimentos das criangas. Estas, por sua vez, estavam
concentradas e demonstravam responsabilidade ao mostrar aos familiares a sua cangdo e a sua danga,
tendo-se verificado que mesmo as criangas mais inibidas participaram ativamente.

No que concerne a participacdo das familias, foi criada a estagdo “Faz com a tua familia”
reservada para a elaboracdao dos quadros de uma colmeia de apicultor que as criancgas idealizaram e
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criaram. Neste espaco, foi incrivel observar as criancas a descrever as suas familias o trabalho que
desenvolveram, ensinando-as a carimbar com a rolha e a explicar qual seria o resultado pretendido.

Iz

De facto, as familias estiveram envolvidas durante todo o projeto, tendo sido estabelecida “uma
relagdo de cooperagdo com os agentes educativos numa perspectiva formativa” (Lei-Quadro n.2 5/97,
de 10 de fevereiro, 1997, art.49). A destacar a plataforma Padlet que possibilitou um acompanhamento
direto das atividades pedagdgicas desenvolvidas. Do mesmo modo, o contacto com as familias
também se realizava através das criangas que partilhavam em casa o que desenvolviam no jardim de
infancia, conduzindo a um trabalho colaborativo espontdneo em que as familias contribuiam com
pesquisas e recursos adequados a problematica do projeto.

Nesse seguimento, na divulgacao foi também disponibilizado um espaco para os “Comentadrios
das familias” para que estas pudessem expressar o que sentiram sobre o projeto desenvolvido. Os
comentdrios recolhidos foram verdadeiramente inspiradores e motivadores de uma acdo sempre
centrada nas criancas, no seu bem-estar e desenvolvimento: “Uma iniciativa maravilhosa! Obrigada
por cuidarem da nossa C.”; “Parabéns pelo maravilhoso trabalho. Por continuaram a acreditar num
futuro melhor para os nossos meninos. Muito obrigada por os ajudarem a voar!”; ou “Que belo
trabalho. Obrigada por ensinarem os nossos meninos a crescer da melhor maneira. Muitas felicidades.
Beijinhos da familia do S.”. Avaliando ndo apenas pelos comentarios das familias, mas também pela
felicidade das nossas criangas ao longo do desenvolvimento de todo o projeto, pode-se concluir que
este foi de encontro as expectativas das criangas, promovendo uma aprendizagem integrada e natural.
Assim, a avaliagdo do projeto teve como foco a evolugdo das criangas, o seu bem-estar e interesse pelo
saber. Em EPE, a avaliacdo “é reinvestida na acdo educativa, sendo uma avaliacdo para a aprendizagem
e ndo da aprendizagem” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 16). Como tal, este processo que se assumiu
continuo, procurou sempre a recolha de informag¢des que fundamentassem a tomada de decisdes
valorizando, concomitantemente, as distintas formas e ritmos de aprendizagem das criangas. De modo
o contributo das familias foi essencial para avaliar o valor do projeto através de partilhas sobre os
progressos das criancas (Lopes da Silva et al., 2016).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, ao longo de todo o periodo de PES em EPE, a escuta e
valorizagdo das criancas orientou sempre a agdo pedagodgica desenvolvida. Por vdrias vezes as
planificacdes delineadas foram alteradas para responder a espontaneidade das suas intervencoes,
tornando esta viagem sempre surpreendente e Unica. Assim, a crianga assumiu-se “o principal agente
da sua aprendizagem, dando-lhe oportunidade de ser escutada e de participar nas decisdes relativas
ao processo educativo, demonstrando confianca na sua capacidade para orientar a sua aprendizagem

e contribuir para a aprendizagem dos outros.” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 9).
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METARREFLEXAO

Com o aproximar da conclusdo deste processo que se assume o inicio de uma formacao ao
longo de toda a vida, surge a necessidade de realizar uma reflexdo introspetiva deste periodo tao
importante de crescimento pessoal e profissional.

O percurso da mestranda pelos construtos da educacao iniciou-se desde logo na Licenciatura
em Educacdo Basica, onde a diversidade de Unidades Curriculares possibilitou uma formacao global,
representando esta o primeiro contacto com os saberes tedricos intrinsecos a profissdo. Seguiu-se o
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico, que possibilitou o
aprofundamento do quatro concetual da mestranda, cuja apropriacdo fundamentou a autoria
pedagdgica para a tomada de decisdes sustentadas. Nesse contexto, urge focalizar a atengdo para a
Pratica Educativa Supervisionada, considerando-se esta essencial para a descoberta profissional da
mestranda, possibilitando uma constante articulacdo entre a teoria e a pratica. A Ficha da Unidade
Curricular estabelece objetivos para um adequado desempenho na PES. Os mesmos, depreendem-se
com a mobilizacdo para a pratica de saberes de cariz cientifico, pedagdgico, didatico, cultural e
investigativo; a promocdo de praticas inclusivas visando responder as necessidades de cada crianga,
numa perspetiva de educagao equitativa; a constru¢do de uma postura profissional reflexiva e
investigativa que permita a adaptacdo e a tomada de decisdo em contextos desafiantes; a planificacao
e avalia¢do da pratica em fungao do desenvolvimento de aprendizagens significativas para todos; a co
construcdo de saberes profissionais; e ainda a problematizacdo da pratica profissional, considerando
a sua complexidade e desenvolvendo competéncias socioprofissionais ao longo da vida (Ribeiro &
Quadros-Flores, 2022/2023). Os referidos objetivos orientaram a a¢do da mestranda ao longo da PES,
exigindo uma atitude reflexiva, investigativa, transformadora e progressista da sua pratica, garantindo
que todos foram alvo de prossecucgao.

Como evidenciado ao longo do presente relatdrio, a mobilizacdo dos pressupostos da
metodologia de Investigacdao-Ac¢do assegurou um entendimento detalhado de ambos os contextos de
estagio. Nesse sentido, a observacdo, a planificagao, a acdo e a reflexdo, que se interrelacionam em
ciclo, permitiram um envolvimento imersivo da mestranda em cada nivel educativo, procurando
afirmar-se enquanto agente ativo e transformador (Coutinho et al. 2009). Destaca-se o papel assumido
pela reflexao, transversal a todas as etapas enunciadas. Apenas através de uma reflexao sistematica e
fundamentada, a mestranda conseguiu melhorar a sua pratica, refletindo sobre dificuldades e

potencialidades da mesma. Dessa forma, a dimensdo reflexiva constante, tanto individual como
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colaborativa, viabilizou a autoformacao da mestranda, desenvolvendo competéncias e saberes
transformadores (Ribeiro, 2020)

Com efeito, um dos pilares da acao desenvolvida em contexto prende-se com a cooperacao,
tendo esta sido transversal a diade, orientadoras cooperantes e todas as criancas permitindo-lhes
“coconstruir a sua prdpria aprendizagem e celebrar as suas realizagdes” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013, p. 10). Desse modo, no decurso da a¢do pedagdgica imperou a partilha e o trabalho
colaborativo. Desde o inicio com o par pedagdgico, partilhando duvidas, ultrapassando obstaculos em
conjuntos e refletindo constantemente sobre como melhorar a acao desenvolvida, mas também com
as orientadoras cooperantes, que gentilmente partilharam a sua experiéncia e os seus saberes,
acolhendo a diade de bragos abertos. Do mesmo modo, com as supervisoras institucionais, que sempre
motivaram e apoiaram o recurso a metodologias ativas e praticas criativas e diferenciadoras, essenciais
a motivacdo das criangas. Frisando, por fim, a colaboracdo com a comunidade educativa, essencial a
uma compreensao integral dos contextos e com as familias, cuja participacdo potenciou a criacdo de
projetos efetivos para as criancas.

Nesse contexto, destaca-se o papel da Metodologia de Trabalho de Projeto, mobilizada em
ambas as valéncias, potenciadora do desenvolvimento de projeto Unicos e interessantes. Estes
basearam-se em interesses e necessidades expressas pelas criancas, tendo estas sido o principal
agente para o desenvolvimento dos mesmos. Assim, as criangas assumiram-se o foco dos projetos
desenvolvidos, na medida em que as suas intervencées foram escutadas e valorizadas sempre, o que
exigiu, inumeras vezes, o extrapolar das planificacdes criadas. No entanto, a relevancia destes projetos
reside exatamente nessas oportunidades de aprendizagem identificadas nas participacOes
espontaneas das criancas. Com efeito, nas duas valéncias evidenciaram-se componentes distintas
basilares ao desenvolvimento dos projetos. No caso do 12 CEB, referente a preponderancia da
aprendizagem na localidade, com destaque para a vertente do pensamento computacional e do
empreendedorismo. Estas constituiram-se essenciais para desenvolver o pensamento critico e criativo
dos alunos que face a problemas reais e do seu quotidiano tiveram de ser persistentes,

questionadores, reflexivos e inovadores, competéncias essenciais ao sucesso numa sociedade

desafiante e progressivamente mais tecnoldgica (Quadros-Flores et al., 2013). A integragdo no projeto
Erasmus+ consolidou a importancia do desenvolvimento de competéncias de pensamento
computacional nos alunos, reforcando o papel assumido pela robdtica nesse processo. A oportunidade
de contactar com estudantes e docentes de diferentes culturas possibilitou uma visdo ampla dos
beneficios do pensamento computacional para a formacdo dos alunos, imperando a partilha de

saberes e experiéncias. Do mesmo modo, a possibilidade de visitar instituicGes de ensino e observar
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criancas a autonomamente operarem com robos, resolvendo problemas recorrendo ao pensamento
computacional, revelou-se enriquecedor e inspirador para futuras praticas.

Relativamente a EPE destacou-se a centralidade da abordagem as ciéncias. Esta conferiu ao
projeto desenvolvido a dimensdo cientifica que estimulou o pensamento das criangas, motivando-as
para observar e questionar a realidade. Valorizando a predisposicdao natural das criangas para a
exploragdo da natureza, a abordagem as ciéncias, através de atividades pedagdgicas envolventes
associadas aos interesses das criangas, motivou a curiosidade pela descoberta, possibilitando o
conhecimento de conceitos cientificos, tendo em vista a formacdo de cidaddo conscientes,
interventivos e responsaveis socialmente (Martins et al., 2009).

Nesse seguimento, importa refletir sobre o papel das familias ao longo da acdo pedagdgica e
consequentemente dos projetos desenvolvidos. Em ambos os contextos estas acompanharam a diade
e participaram ativamente nos projetos quer através de um contacto direto na instituicao, quer pela
partilha e interacdo estabelecida por vias tecnoldgicas. Reconhecendo-as como as principais
responsaveis pela educa¢do das criangas, distanciar as familias do processo educativo apenas
potenciard um sentimento de inseguranca e desconforto (Lopes da Silva et al., 2016). Dessa forma, a
diade procurou estabelecer uma estreita relacdo com as familias das criangas, assegurando que estas
se sentiam envolvidas nas praticas educativas.

Nessa o6tica, urge realgar as principais responsaveis pelo percurso da mestranda ter sido tao
prazeroso e desafiador, as criangas. No decorrer da PES, estas sempre foram percecionada como foco
da acdo da diade, contemplando os seus interesses, necessidades e singularidade, sustentada no
paradigma socioconstrutivista. Assim, a mestranda procurou potenciar a constru¢do de aprendizagens
significativas, desenvolvendo concomitantemente competéncias e valores essenciais ao desempenho
de uma cidadania ativa. Para que tal fosse possivel, salienta-se a relagdo de cumplicidade e confianga
estabelecida entre a mestranda e as criangas. Esta viabilizava um sentimento de intimidade e liberdade
para a partilha de vivéncias, conhecimentos, curiosidades e peripécias. Todos os dias as criancgas
exibiam uma felicidade contagiante e uma criatividade inspiradora, motivando a mestranda a fazer
sempre mais e melhor.

A PES possibilitou esse primeiro contacto com a EPE e o 12 CEB, realidades préximas, mas com
caracteristicas particulares e distintivas, o que reforcou a importancia da formacdo de profissionais
com perfil duplo de docéncia. Estes, detentores de um conhecimento aprofundado das especificidades
das duas valéncias, percecionam a educagdao como um processo continuo e ndo segmentado em que
cada nova etapa surge de forma irruptiva com tudo o desenvolvido anteriormente. Desse modo, uma
das principais vantagens da formacdo de docentes de duplo perfil serd esse entendimento da

necessidade de articulagdao curricular vertical assegurando que a transi¢cao entre a EPE e o 12 CEB
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ocorre de forma natural, com os conteludos a encontrarem uma sequencialidade logica e potenciando
uma continuidade educativa serena e positiva para as criangas (Lopes da Silva et al., 2016; Ribeiro et
al., 2018).

Em suma, realizando uma retrospetiva global da PES, posso afirmar que esta se concretizou
um periodo impar de crescimento pessoal e profissional, estabelecendo os alicerces para a construgao
da identidade da mestranda enquanto docente preocupada, reflexiva, criativa, dindmica e
investigadora. Nessa 6tica, enquanto futura profissional de perfil duplo, ambiciono proporcionar as
criangas aprendizagens significativas, desenvolvendo competéncias essenciais ao sucesso numa
sociedade complexa, digital, multicultural e em constante mutacao.

A PES revelou-se uma viagem inconstante, com momentos complicados e de frustracdo, mas
com uma supremacia inquestiondvel de vivéncias felizes, de aprendizagem e crescimento.
Possibilitando vencer a incerteza e ultrapassar o receio de falhar, reconhecendo que é refletindo sobre
0s erros que maturo e aprimoro a minha pratica. O presente relatério marca o encerrar de um ciclo de
formacao inicial que recordarei sempre com muito carinho encarando, de ora em diante, as aventuras
e conquistas da futura vida profissional, sempre numa perspetiva evolutiva e de aprendizagem

continua.
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