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RESUMO ANALITICO

Serve o presente Relatdrio para mostrar o trabalho desenvolvido ao longo da Pratica de Ensino
Supervisionada, no 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico. Por isso, a mestranda seguiu cinco passos
essenciais a uma boa pratica educativa: observou o contexto educativo, planeou as regéncias em
conformidade com o conhecimento cientifico-pedagdgico, agiu e pos em pratica as atividades
planeadas, avaliou os alunos a partir de instrumentos de trabalho adequados e refletiu sobre as
suas acoes pedagogicas. Aliado a este trabalho enriquecedor, desenvolveu um Projeto de
Investigacao de natureza qualitativa, alicercado em fundamentacao tedrica, e que promoveu, nos

alunos, o gosto e o respeito pelo Patriménio Imaterial Local.

A prética pedagdgica foi o momento mais esperado deste Mestrado, na qual se pretendeu
evidenciar a ponte entre a teoria e a pratica, visto que se tratou da oportunidade ideal e tinica para
por em marcha o conhecimento aprendido, que apenas foi refletida, melhorada e aperfeicoada a
partir das reflexdes criticas e construtivas das Professoras Supervisoras e dos Professores
Cooperantes. Do didlogo, da reflexao e da leitura de informacao tedrica, foi possivel a construgao

da profissionalidade docente.

Um professor, que tem de promover o perfil humanista, responsavel e auténomo nos alunos,
percebe que um trabalho de articulacdo, de flexibilidade e autonomia curricular, de
responsabilidade e acompanhamento obriga a uma formacao continua, inesgotavel e aliada aos
dias de hoje. Logo, o fomento de oportunidades variadas, ativas, envolventes e integradoras
permite a motivacao, o gosto e a vontade para aprender, provocando o desenvolvimento de

aprendizagens significativas.

Palavras-chave: 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico; Prdtica de Ensino Supervisionada; A¢ao e

Reflexao; Conhecimento cientifico-pedagdgico; Investigagcao-acao.



ABSTRACT

The present report serves to show the work developed throughout the Supervised Teaching
Practice, in the 1st and 2nd cycles of Basic Education. Therefore, this masters’ student followed
five essential steps to a good educational practice: observed the educational context, planned the
regencies according to the scientific-pedagogical knowledge, acted and put into practice the
planned activities, evaluated the students from work instruments and reflected on her
pedagogical actions. Allied to this enriching work, she developed a Research Project of qualitative
nature, based on theoretical foundations, which promoted, in the students, a taste for and respect

for Local Intangible Heritage.

The pedagogical practice was the most anticipated moment of this Masters, in which it was
intended to highlight the bridge between theory and practice, since it was an ideal and unique
opportunity to put in motion the knowledge learned, which was only reflected, improved and
perfected from the critical and constructive reflections of the Supervisory Teachers and
Cooperative Teachers. From the dialogue, reflection and reading of theoretical information, it was

possible to build teaching professionalism.

A teacher, who has to promote a humanistic, responsible and autonomous profile in students,
realizes that a work of articulation, flexibility and curricular autonomy, responsibility and
monitoring requires a continuous training, inexhaustible and allied to today. Therefore, the
promotion of varied, active, engaging and integrating opportunities allows motivation, taste and

willingness to learn, leading to the development of meaningful learning.

Keywords: 1st and 2nd Cycles of Basic Education; Supervised Teaching Practice; Action and

Reflection; Scientific-pedagogical knowledge; Action research.
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), que esta incluida no plano de estudos do 2.2 ano do Mestrado em Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal (HGP) no 2.2
CEB, sendo a sua elaboracao e apresentacao necessdrias para concluir este nivel de ensino. A
redacao deste documento inclui varios momentos-chave dessa UC e valoriza a dupla certificacao
do professor, que pode trabalhar em regime de monodocéncia, no 1.2 CEB, e lecionar Portugués e
HGP, no 2.2 CEB. Menciona-se, desta forma, a fundamentacao tedrica relativa aos saberes
cientifico-pedagdgicos necessdrios para o exercicio da profissao, fazendo uma ponte entre o
percurso da professora em formacao e as mencoes tedricas. A ideia é transparecer o

amadurecimento profissional e reflexivo da pratica educativa que a mestranda sentiu e foi alvo.

A estrutura deste relatdrio revela todos os parametros necessarios e correspondentes as

diretrizes para a elaboracao de uma tese de Mestrado, que se passa a esclarecer.

O primeiro capitulo aborda a fundamentacao tedrica e, a partir dela, foi possivel justificar as acoes
pedagdgicas e compreender / refletir o processo formativo da professora em formacao.
Evidencia-se a explicacao tedrica da importancia da planificacao para a pratica de ensino,
inexoravel ao trabalho de um docente, assim como o esclarecimento fundamentado do que é ser
um professor plural. E acrescenta-se teoria sobre a articulacao vertical e horizontal nos dois Ciclos

de Ensino Bdsico, 1.2 e 2.2, observavel ao longo da PES.

Uma vez que todo o trabalho desenvolvido esta incluido numa UC especifica, € mencionado uma
reflexao tedrica do valor do percurso supervisionado, numa triade Orientadores Cooperantes,
Professoras Supervisoras e par pedagdgico. Por isso, coloca-se em evidéncia o trabalho reflexivo

e cooperativo.

0 segundo capitulo mostra a caracterizacao daintervencao educativa. A professoraem formacao
caracteriza as escolas onde trabalhou em par pedagdgico, identificando a sua estrutura e as salas
onde trabalhou com os alunos. Também se apresentam as turmas, com as suas especificidades,

com quem esteve em todo este percurso de formacao. A pesquisa e a leitura dos documentos
12



orientadores das escolas e o preenchimento das grelhas de observacdao sobre as turmas
justificam as opcoes metodoldgicas tomadas quer ao nivel das regéncias, quer ao nivel da
tematica do projeto desenvolvido. No fim, é explorado uma reflexao sobre a PES que recai nas
areas curriculares trabalhadas, nos Ciclos de Ensino em que a mestrandalecionou e, de uma forma
genérica, sobre o percurso formativo estendido de outubro a junho. Logo, aqui esta subjacente
uma relacao univoca com o trabalho da professora em formacao percetivel no portefdlio,

elemento de avaliacao da PES.

O terceiro capitulo explana o Projeto de Investigacao aplicado numa turma do 2.2 ano do 1.2 CEB,
denominado “Patrimdnio Imaterial Local: a formacdo da identidade cultural dos alunos do 2.2 ano
do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico em Ermesinde”, com objetivos definidos e relacionados com a
tematica que se pretendeu trabalhar e subordinado as exigéncias de um estudo qualitativo. A
escolha do tema decorreu da ohservacao do contexto escolar e do acerto com as Professoras
Supervisoras. 0 dominio fulcral neste tipo de trabalho foi a Sociedade, mencionado no documento
orientador de Estudo do Meio do 2.2 ano, e, porquanto, elegeu-se esse Patrimadnio para se definir

as sessoes de intervencao.

O dltimo capitulo, as Consideracdes Finais, esclarece, de forma reflexiva e pessoal, como se
desenvolveu todo este processo formativo em que a professora esteve envolvida. Por esse
motivo, destacam-se pontos-chave destareflexao, a saber: comparacao entre o que foi planeado
e a acao pedagdgica; distincao de aprendizagens conseguidas, da evolucao formativa e dos

constrangimentos encontrados; previsao idealista do futuro profissional.

Um trabalho, com critérios e revisao textual, necessita obrigatoriamente de referéncias
bibliograficas e dos anexos, que se mencionam e se articulam no corpo de texto, capitulos esses

citados no final do relatério.
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1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR E PROFISSIONAL

“Ser professor é uma arte”. Esta frase foi proferida uma vez, quando a professora em formacao
iniciava a sua formacao inicial. Dessa frase, parece existir uma indagacao de que todos podemos
aprender a ser professores, no devido momento e lugar, mas so a delicadeza e a sensibilidade ao
estudo e compreensao do contexto educativo, as metodologias e estratégias de ensino e ao
conhecimento cientifico adquirido permitem entregar o lugar de docente qualificado e experiente
a um professor em formacao. “Ser Professor (...) € um saber prdprio, € uma profissao. Talvez seja
preciso comecar precisamente por ai, pelo assumir da profissao com o peso e a importancia da
palavra” (Ferro, 2021, p. 43). Na docéncia, definem-se préticas e modos de estar e de ensinar. E,
por isso, essa profissao nao pode corresponder a uma linearidade de experiéncias de
aprendizagem centradas na leitura e na resolucao de exercicios dos manuais escolares,
preditores do curriculo e do trabalho do professor. Nao se pretende menosprezar o valor e a
qualidade desses recursos educativos. Ao invés disso, € compreender a substancialidade e a
importancia atribuida somente a tais livros. Além disso, tais experiéncias, centradas na utilizacao
dos manuais, nao podem ser consideradas como possiveis de implementar em qualquer turma e
em qualquer ano civil, ou de se encarar a turma como um todo, ou seja, como se todos os alunos
fossemiguais, sem as suas individualidades prdoprias. Nao é razodvel postular-se um trabalho nao
indiferenciado e em que pareca “que todos sejam suficientemente semelhantes para que o
professor continue a poder ensinar como se fossem um e a poder utilizar um modelo de ensino

centrado na apresentacao da matéria” (Roldao, 1999, p. 32).

Nas oportunidades tidas pela professora em formacao nas regéncias, um dos elementos-chave
para o sucesso profissional foi, sem duvida, a criacao de planificacdes com sentido e centradas
nos conhecimentos prévios dos alunos e nas suas particularidades. Uma das evidéncias mais
observadas no momento de planear e de agir, de forma individual ou em par pedagdgico, consistiu
na pesquisa e clareza de atividades diversas e criativas, ndao se necessitando de fazer uso
definitivo e exclusivo dos manuais em vigor nas escolas. Numa das regéncias observadas, onde
se verificou uma articulacao horizontal entre as dreas curriculares de Estudo do Meio e de
Matematicano 2.2ano do 1.2 CEB, a professora em formacao, em conformidade com as correcoes
e o auxilio das Professoras Supervisoras, utilizou as fotografias dos alunos que mostraram o

14



incumprimento das regras habituais da sala de aula, como estar sentado de forma incorreta,
deixar o material de maneira desorganizada na mesa e deixar o lixo no chao ou em cima da mesa,
por exemplo, para trabalhar as regras de convivéncia social. Este exemplo clarifica a importancia
de se utilizar o contexto real e veridico dos alunos para os motivar a estarem envolvidos nas
atividades e para se revelarem aprendizagens significativas, valorizando os conhecimentos
adquiridos previamente por eles. Por outras palavras, e numa linha dialégica com uma atitude
positiva e afetiva com o saber dos alunos, compete “ao professor organizar um conjunto de
estratégias que assegurem o envolvimento afetivo da crianca associado aos processos
cognitivos da aprendizagem, que possibilitem tornd-la realmente significativa para o aluno” (Maia

etal, 2015, p.12).

Esclarece-se, assim, que ao saber cientifico aprendido pelo docente, emparelha-se os
conhecimentos decorrentes da observacao dos alunos, nao circunscritos a avaliacao diagndstica
deles. Existe, porisso, a necessidade de adequar a pratica docente ao contexto educativo. Daique
exista um capitulo subordinado a esta tematica no presente Relatdrio. A veracidade desta
afirmacao confirma-se com a estrutura utilizada para o planeamento das Unidades Didaticas
(UD), uma vez que, antes do preenchimento da grelha da planificacdo, definiram-se os
conhecimentos prévios necessarios dos alunos e uma breve contextualizacao da turma, dos
alunos com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS) com os niveis de intervencao definidos
pelo Decreto-Lein.254/2018 (2018, p.2921), como as “universais, seletivas e adicionais (..) [que]
sao mobilizadas, ao longo do percurso escolar do aluno, em funcao das suas necessidades
educativas”. Assim como a definicao das competéncias a recorrer sequndo o Perfil dos Alunos a

Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEOQ) (Martins et al.,, 2017).

Na formacao inicial de professores, e nas formacdes continuas, aprende-se que existe um
trabalho qualitativamente enriquecedor e favordvel ao propiciar ambientes de aprendizagem
relevantes se existirem, pelo menos, trés pilares essenciais na pratica docente: planificar, agir e
avaliar. Isto é, “Planeamento, accao e avaliagao sao os eixos de qualquer situacao pedagdgica e
configuram um processo mais global de andlise e reflexao sobre as situacdes pedagdgicas,
visando a melhoria destas” (Leite, 2010, p. 18). O objetivo é claro: melhorar a pratica profissional,

refletindo sobre ela. Estafoi umadas prdticas mais comuns e recorrentes durante o tempo da PES,
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visto que a professora em formacao teve de desenhar planificaces que evidenciassem um fio
condutor de experiéncias de aprendizagem, recorrendo a um tema comum para desenvolver uma
articulacao horizontal e vertical entre as diferentes areas curriculares. A titulo de exemplo, a
primeira UD referiu-se as Histdrias antigas e, por isso, os alunos do 1.2 CEB conheceram a histdria
"0 rabo do gato”, de Contos Populares Portugueses, de Adolfo Coelho (2013), e os alunos do 2.2
CEB, nas areas curriculares de Portugués (6.2 ano) e de HGP (5.2 ano), conheceram Ulisses, de
Maria Alberta Menéres (2016), e a Histdria das conquistas (avancos e recuos) do Reino de

Portugal.

Antes de planear, existe a obrigatoriedade de conhecer a turma, de forma especifica e na sua
globalidade, para melhor atender os interesses e as especificidades dos alunos. Esta frase nao
significa que se admita “a ideia de que cabe a crianca decidir o que deve aprender. Cabe (..) ao
professor fomentar os processos de aquisicao do conhecimento, construir motivacaes...”
(Goncalves, 2006, p.104). Ora isto é muito valido para contrariar o pensamento de senso comum
de que ha coisas que nao precisamos de aprender ou, pior, de que ha contelddos que nao servem
paranada. A Escola, enquanto instituicao formal de Ensino, e a sala de aula, visto como um espaco
onde se criam ambientes de aprendizagem “e ao desenvolvimento de competéncias, onde os
alunos adquirem as multiplas literacias que precisam de mobilizar, tem que se ir reconfigurando
para responder as exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e de mudancas aceleradas”
(Martins et al,, 2017, p. 7). Exige-se, assim, aos alunos de hoje Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes adequadas ao contexto socioeconémico em que vivem e as exigéncias da sociedade
plural. Saber refletir sobre as coisas e 0s acontecimentos € muito importante. Isso pode comecar
pela simples leitura de um livro e o trabalho, didlogo e discussao em torno do mesmo. Tendo isto
em mente, um professor deve assegurar um conhecimento cientifico sélido e sequro, mostrando
autonomia e capacidade para auxiliar os alunos na descoberta do conhecimento. Esta foi uma das
preocupacoes da professora em formacao que, no momento de planear e definir estratégias de
aprendizagem, recorreu a varios documentos orientadores, como as Aprendizagens Essenciais
(AE), ou a bibliografia diversa, como os artigos proporcionados pelas Professoras Supervisoras,
para conseguir definir um plano de aula didaticamente correto e cientificamente elegivel. A

planificacao tornou-se um meio fundamental para assegurar uma aula eficaz.
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As aprendizagens tidas ao longo das UC, da formacao do Mestrado, esclareceram que o professor
necessita de um porte elevado de conhecimento cientifico, mas que a diddtica e a pedagogia nao
podem estar dissociadas do trabalho desse profissional. No tempoja distante de aluna do 2.2 CEB,
a professora em formacao recorda-se de conhecer professores que pareciam saber tudo o que
diziarespeito a sua drea curricular, e debitavam a matéria, como se tivessem emergido dela. Hoje,
sabe-se que esta postura se assemelha a um quadro de debitacao de conteudos, quase que um
mondlogo interior. Os alunos ouvem e o professor explica. Ou seja, estava-se perante uma
situacao de transmissao de conteuddos ou, formalmente falando, no “modelo — ensino tradicional
— [que] aparece normalmente relacionado com a aula «magistral» e as estratégias expositivas.
() Os alunos aprenderao se o docente organiza os contetdos adequadamente segundo a ldgica
da disciplina e os expde de forma clara e ordenada” (Félix, 1998, pp. 38-39). No que concerne aos
métodos da Programacao Neurolinguistica, a professora em formacao € uma pessoa
marcadamente auditiva e, por isso, ouvir os ensinamentos de alguém até funcionou
razoavelmente, mas nao é minimamente valido para aplicar na sala de aula com um ndmero
redondo de alunos. De facto, a rececao de conhecimentos e “a mera memorizagao mecanica, ou
repeticao, nao contribui para aprendizagens significativas, pois s6 quando as novas
aprendizagens se podem relacionar com aquilo que o aluno ja sabe é que ele pode adoptar uma
atitude de aprendizagem” (Carvalho & Freitas, 2010, p. 79). Na era dos ndémadas digitais, um
método tradicional nao faz sentido e, idealmente, ja devia estar ultrapassado. Nao se consegue

perspetivar tal formato nos préximos anos.

Aimagem mental ou a visao dos professores “como tutores ou organizadores das aprendizagens,
reduzindo a importancia da sua relacao intrinseca com o conhecimento; ou como «aplicadores»
das descobertas feitas noutras areas cientificas (..); ou como profissionais dependentes dos
materiais pedagdgicos e didacticos construidos no mundo digital” (Névoa, 2021, p. 6) ndo pode
manter-se e ndo valoriza a carreira docente, nem gratifica a sua importancia na sociedade. As UC
destinadas as Didaticas e as dreas curriculares de Literatura e de Curriculo, por exemplo,
destacaram a importancia de mobilizar conhecimentos cientificos, planificar sequéncias
didaticas, refletir sobre estratégias e recursos, bem como explicitar o potencial dessas dreas para
o desenvolvimento dos diferentes dominios do saber e desenvolver competéncias ligadas a

gestao curricular. Ser professor é ser capaz disto tudo, de maneira cada vez melhor e eficiente.
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Recordando que se esta num processo de formacao de Mestrado, destaca-se que o percurso é

longo e nao é um produto acabado.

Um dos momentos caricatos e relacionados com esta questao de empoderamento de
conhecimento relaciona-se com a afirmacao as vezes ouvida na sala de aula, “O professor sabe
tudo”. Um professor, mesmo que transpareca um papel modesto de omnisciente, pode e deve
concorrer a um lugar de aprendiz ao longo da vida; no sentido classico, de estamos sempre a
aprender. Isto significa que um docente deve avocar o papel de investigador, que se define como
um professor “reflexivo na sua ampla dimensao educativa, politica e social. Estamos perante uma
perspectiva interaccionista e sdcio-construtivista, de aprendizagem experiencial, de formacao
em situacao de trabalho, de investigacao-accao” (Alarcdo, 2001, p.17). E esta a premissa na qual
se identifica a professora em formacao. A carreira profissional na Educacao e no Ensino iniciou-
se em 2013, mas a procura do saber, a todos os niveis que |he diz respeito, manteve-se até aos

dias que correm. E pensa-se que tal nao findara.

1.1. UM DOCENTE PLURAL,NO12ENO 2.2 CEB

O primeiro subcapitulo relaciona-se diretamente com o titulo do presente Relatdrio, pois, além de
mencionar 0 mesmo assunto, tem que ver com a pluralidade de areas curriculares que se podem
desenvolver e lecionar, nos dois Ciclos de Ensino. No Mestrado que se termina, a professora em
formacao aprendeu a especificidade diddtica de vdrias areas curriculares, como sejam de
Portugués, Histdria e Geografia de Portugal, Estudo do Meio, Matematica e Expressoes Artisticas.

Foi um estudo muito abrangente, que permite a dupla certificacao de professores.

Encara-se esta pluralidade numa perspetiva benéfica e construtiva, uma vez que lecionando em
ciclos diferentes e em varias dreas curriculares é possivel refletir-se criticamente e melhorar a
pratica pedagdgica. Consegue-se ter a visao do trabalho de um professor em monodocéncia, mas
também um trabalho mais especializado na area de Portugués e HGP. Falar de docéncia, neste
panorama pluralista, faz-nos crer que é necessario a abordagem tedrica do que consiste em ser

professor.
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Vive-se um mundo de imprevisibilidade e inconstancia. Os dois Ultimos anos sao prova disso, pois
veio uma pandemia (2020) e, logo a sequir, uma guerra na Europa (2022). Estes acontecimentos
metamdrficos tém impacto na nossa vida e criam desafios. A Escola nao fica indiferente a estas
mudancas e nao é imutdvel, mas embora se denote que poucas ou algumas mudancas foram
feitas, a verdade é que se reconhece “a existéncia de algumas mudancas que vao no sentido da
democratizacao, da inclusao, da colaboracao, da responsabhilizacao, da interdisciplinaridade, da
profissionalidade, da busca de qualidade e desenvolvimento, da preocupacao pelo bem-estar dos
seus atores” (Alarcao, 2018, p. 67). 0 projeto de autonomia e flexibilidade curricular, vigente desde
2017, decretado no Despacho n.2 5908/2017 (2017), é o projeto necessario para se reconstruir a
visao da Escola, que se espera mais adequada ao mundo atual. Nao se fala de uma mudanca
abissal ou utdpica, mas uma mudanca “motivada pela valorizacao das escolas e dos professores
enquanto agentes de desenvolvimento curricular, procurando garantir que com autonomia e
flexibilidade se alcancam aprendizagens relevantes e significativas para todos os alunos”

(Despacho n.25908/2017,2017, p.13881).

Sendo o professor o construtor do curriculo, propugna-se que o docente reflita criticamente sobre
0 curriculo, “para que este deixe de ser perspetivado como um compéndio de objetivos e
conteuddos prescritos a cumprir e passe a ser compreendido como conjunto de linhas orientadoras
de um projeto educativo mais vasto a desenvolver com os alunos” (Fonseca, 2013, p. 73). E, com
base na relacao professor-aluno, que se veem os docentes como artistas e cientistas: “parte de
cientista no trabalho do professor: na aquisicao do conhecimento, no estudo aturado, no rigor da
planificacdo e da avaliacdo. [..] [e] parte de artista, no modo como se reage a situacoes
imprevistas, como se produz o jogo pedagdgico” (N6voa, 2004, p. 6). A este trabalho
pluridimensional, manifesta-se a importancia do valor afetivo e relacional associado ao papel do
professor, pois “o0 ensino é simultaneamente o trabalho do coragao (da emocao, da empatia) e o

trabalho da razao (da racionalidade, do intelecto)” (N6voa, 20044, p. 10).

Aheterogeneidade de alunos presentes nas escolas implica, mais do que nunca, apostar no ensino
diferenciado, acreditando-se que tal se sucede quando o professor assume a funcao de gestor
curricular (Cosme & Trindade, 2012). Na pratica deste ensino, os docentes “deixam de se ver como

guardides e administradores do saber, passando a ver-se mais como organizadores de
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oportunidades de ensino [..] [, pois desenvolvem] situacdes educativas que captem a atencao dos
alunos e proporcionem compreensao dos contetidos” (Tomlinson, 2008, p. 35). E este papel que
complexifica o trabalho do professor, com uma profissao exigente. Em suma, “o professor vé cada
aluno como um ser complexo (singular, tnico e integral), dotado de razao e emocao, de mdiltiplas
inteligéncias e diferentes estilos de aprendizagem, mas também um ser social, um ser coletivo”

(Serrano & Seabra, 2022, p. 660).

Para tal, sintetiza-se dois filmes, visionados em momento informal e pessoal, com os titulos
Mentes Perigosas (1995), de John Smith, e Clube dos Poetas Mortos (1989), de Peter Weir, que
marcaram a compreensao do que € o ensino na concec¢ao construtivista e da necessidade de
conhecer os contextos para se saber agir. O primeiro filme fala de uma turma, com
comportamento indisciplinado, que provém de familias desestruturadas ou situacoes
econdmicas e familiares precarias. A professora, nova, dessa turmatenta na primeira aula chamar
a atencao dos alunos para a aprendizagem dos conteudos, transmitindo-os, e escrevendo no
quadro o nome dos alunos malcomportados. Isto nao resultou e depois de muito ler, comeca a
adaptar-se ao contexto dos alunos, adequando as suas aulas a diversidade de alunos na turma,
introduzindo textos e informacdes do interesse deles, bem como algumas questoes retdricas que
promoveram o didlogo e o pensamento critico. O outro filme fala-nos de um professor atual e
reivindicador de estratégias de aprendizagens mais inovadoras, mostrando que os alunos nao
necessitam de estar ordeiramente sentados a olhar para o professor e a escuta-lo, sem nenhuma
interacao aparente, mesmo que isso implique ir contra o modelo transmissivo e arcaico defendido

na escola, no projeto educativo.

As sinopses destes filmes sao oportunas para se explicar a perspetiva do ensino, o perfil e 0 saber
agir do professor. Se, no primeiro filme, a docente entendeu que, perante o contexto que tinha,
necessitava de adequar os conteudos e de criar estratégias diferenciadas, esta-se perante a
atualidade do modelo construtivista de que se deve reger um professor eficaz e competente
(Arends, 1995). Neste modelo, diz-nos Roldao (2013, p. 135) que na “légica construtivista e se
pretender construir o curriculo como um projeto participado, situado e analitico, a concepcao tem
em conta a realidade e os atores concretos, que participam nela. O processo de definicao de

objetivos e estratégias é contextualizado”. E trabalho singular do professor ter em consideracéo
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os contextos educativos para justificar as opcdes metodoldgicas tomadas, promovendo, s6
assim, aprendizagens significativas. E isso significa entender a pluralidade e a diferenca de alunos
numa turma. Ha alunos que “aprendem de maneiras diferentes [..] [e] alunos [que] se interessam
ou se deixam inspirar por diferentes tpicos ou temas” (Tomlinson, 2008, p. 7). Atendendo a estes
fatores, compreende-se a atitude dos docentes preocupados em conhecer os alunos, refletindo e
agindo em conformidade com as turmas. Ainda na linha de pensamento da autora citada, “uma
sala de aula com ensino diferenciado proporciona diferentes formas de aprender conteudos,
processar ou entender diferentes ideias e desenvolver solu¢des de modo que cada aluno possa
ter uma aprendizagem eficaz” (Tomlinson, 2008, p. 13). Esta diferenciacao foi postulada pela
professora em formacado, particularmente, nas aulas do 2.2 e do 6.2 ano, por existirem alunos com
dificuldades escolares mais acentuadas ou por terem NAS. No 2.2 ano, o trabalho era diferenciado
com fichas adequadas as dificuldades e capacidades dos alunos, os quais participavam em grupos
cujos colegas pudessem ajudd-los e/ ou sentados a frente da sala para serem rapidamente
ajudados ou abordados nas atividades. Aproveita-se esta situacao para dar um exemplo: dois
alunos do 2.2 ano com maiores dificuldades em Portugués, dificuldades que se repercutiam nas
diferentes dreas, aprenderam, numa aula lecionada pela professora em formacao, as horas e

1

como tal, foi solicitado aos alunos que explicassem o que sabiam acerca desse assunto,
promovendo-se o didlogo, os conhecimentos prévios e a reflexao conjunta. Neste momento, que
se introduziu com uma dramatizagao do “cha das cinco”, foram eles que referenciaram as horas
do dia e explicaram a leitura das horas a partir do meio-dia. Todo o conhecimento foi escrito no
quadro e a professora em formacao reconheceu a excelente informacao dada pelos alunos, sendo
eles os “explicadores” do conteuddo. Perante o reforco muito positivo da participacdo destes

alunos, eles continuaram a realizacao do trabalho dinamico e mantiveram o gosto por aprender.

No 6.2 ano, um dos alunos com NAS, com exigéncias no cumprimento do horario escolar e na
necessidade de mexer as maos e o0s pés, era igualmente colocado ao lado de colegas que o
apoiassem na concentracao das tarefas. Alémdisso, a professora em formacao foivariadas vezes
ao lugar do aluno auxilia-lo nas atividades, criando empatia, compreensao e sensibilidade pelas
suas (in)capacidades e estimulando a sua participacao, quer com a leitura de textos, quer com as
respostas as questoes, por exemplo. Os abracos e os sussurros foram situagcdes importantes para

se sentir aconchegado nas aulas.
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Perante esta partilha de informacao, compreende-se que a reflexao é uma das praticas
necessarias e exigidas ao docente, na sua pratica profissional. Ora, bem vistas as coisas, “A escola
€ uma comunidade constituida por elementos que sao aprendizes ao longo de todo o seu ciclo de
vida” (Tracy, 2002, p. 83), situacao concretizavel e didaticamente enriquecedora através da
constatacao de que “O processo reflexivo caracteriza-se por um vaivém permanente entre
acontecer e compreender na procura de significado das experiéncias vividas. [..] compreensao
pode fazer surgir um insight sobre o que significa ser professor. [..] a artistry do professor[..] vai-
se desenvolvendo” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 5). Este momento de reflexao pode (mas nao é
exclusivo) ser equiparado as reflexdes pds-acao elaboradas pela professora em formacao. Foi
um momento de didlogo entre o que foifeito, como ocorreu, o que deviater sido utilizado/ aplicado
e como se relacionou com o que nos diz a didatica de cada area curricular. A revisao tedrica

auxiliou nesta introspecao e fez-nos aperceber a dimensao global e desafiante de ser professor.

Em relacao ao trabalho de um docente, inovar é a palavra de ordem. A prépria supervisao da
formacao de professores deu azos para esta figuracao, pois foi necessario diversificar e procurar
recursos e estratégias estimulantes e adequados; tema oportunamente falado no subcapitulo 1.
4. E necessario, assim, defender mudancas e paradigmas renovados para corresponder a
sociedade de hoje, pois persiste uma preocupacao enigmatica - “a escola nao alterou
significativamente a sua estrutura e o seu padrao de funcionamento” (Roldao, 1999, p. 15), ao
longo do tempo. Sendo a Escola umainstituicao que faz parte da sociedade, esta deve habilitar “os
jovens com saberes e valores para a construcao de uma sociedade mais justa, centrada na
pessoa, na dignidade humana e na agao sobre o mundo enquanto hem comum a preservar”
(Martins et al, 2017, p.13). E, adiciona-se, ser professor é uma profissao complexa, é “uma tarefa
muito trabalhosa saber como é o mundo de hoje, quais sao as caracteristicas da nossa sociedade
e, portanto, que tipo de pessoa deve ser promovida no sistema de ensino” (Santomé, 2008, p. 84).
Todavia, é consensual a importancia do desenvolvimento holistico, de base humanista e civico,

dos alunos.

Esse trabalho atinge-se com a sinergia entre os conhecimentos dos profissionais do ensino (e

partilha entre eles), a envolvéncia das familias e um trabalho competente, exigente e produtivo

' Tradugdo da responsabilidade da autora deste Relatério.
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dos professores. Nao se pode, conquanto, avaliar as Praticas Educativas de boas ou mas, pois o
objetivo nao é classificar quantitativamente o trabalho do docente. A exigéncia que se faz é o de
saber ensinar eisso faz-se pelareflexao e investigacao (Alarcao, 2001). Um professor, que reflete
e investiga, questiona-se sobre as opgoes metodoldgico-didaticas que utiliza, reflete sobre o
insucesso escolar dos alunos, pde em prdtica as suas planificacdes nas aulas confirmando a
pertinéncia das atividades que promove, indaga sobre as funcées da escola e as suas
aplicabilidades. E, acima de tudo, perante uma situacao-problema, procura solucées para tal

problema (Alarcao, 2001).

Toda esta informacao, fundamentalmente teorizada, é compreendida a luz do conceito curriculo,
que, por ser polissémico e em constante mutacado, refere-se tambhém aqui sucintamente. Este
deve, primeiramente, ser encarado na seguinte linha de orientacao - “finalizacao,
intencionalidade, estruturacao, coerente e sequéncia organizadora’ (Roldao, 1999, p. 43). Fala-se,
desta forma, nas aprendizagens dos alunos e na forma como estas se organizam e se trabalham,
considerando-se para tal a importancia das escolhas e das estratégias utilizadas pelos
professores, ou seja, relaciona-se diretamente com a pratica docente, cujo trabalho, se sabe,
baseia-se em decisdes politicas, que transformam a escola numa arena politica (Costa, 1996).
Aqui também se fala em curriculo eficaz caso seja concebido como um “curriculo que articule o
curriculo prescrito, da autoria dos agentes politicos e administrativos, com o processo do seu
desenvolvimento, da autoria dos agentes escolares. Um conceito que, sem desvalorizar o
primeiro, acentue sobretudo a importancia do chamado curriculo real” (Teixeira et al., 2018, p.
105). Novamente, o contexto escolar, a experiéncia educativa e todo o saber ser e agir do
professor estd implicito neste trabalho, que deve ser adequado e desafiante. Os documentos
PASEO e AE sao os que atualmente moldam o trabalho do docente e que, sendo merecedores de
leituras periddicas, mencionam descritores e dreas a trabalhar, isto €, revela-se o que “deve/pode
ser aprendido por TODOS (porque a todos é necessdrio socialmente e porque é requerido pela
propria sociedade — bases da legitimacao social do curriculo)” (Rolddo et al., 2017, p. 9). Tais
documentos mencionam, varias vezes, a importancia de se analisar a informacao enquanto
tomada de consciéncia do trabalho e das competéncias a desenvolver, sem nunca descurar o
contexto em que sao trabalhados, nao se acreditando num fator igual e comum para todas as

comunidades educativas, sem margens de manobra.
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Valorizando-se e validada todo o conhecimento anterior, menciona-se a diferenca entre 0 1.2 CEB

e 0 2.2 CEB, face as especificidades curriculares de cada Ciclo de Ensino.

No 1.2 CEB, o professor em monodocéncia, que assume a titularidade de uma turma e desenvolve
0 seu curriculo, nao trabalha isoladamente. Um docente do 1.2 CEB trabalha com uma equipa, de
forma consonante e articulada, como os professores de apoio ao estudo, os professores de
Educacao Especial (EE) e até os professores das Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC).
Diz-nos a Lei n.2 46/86 (1986, p. 3070), que “No 1.2 ciclo, 0 ensino é globalizante, da
responsabilidade de um professor unico, que pode ser coadjuvado em areas especializadas”.
Como se depreende, o didlogo entre os varios agentes educativos proporciona a desenvoltura de
estratégias e metodologias adequadas e enriquecedoras, ajustando-se o ensino ao contexto,

enquadrado num curriculo real.

A formacao de um professor do 1.2 CEB circunscreve-se a formacao especializada na respetiva
area, que pode ser coadjuvada com outras valéncias, como sejam a Educacao Pré-Escolareo 2.2
CEB. A partir dai, aprende-se a ensinar e a ser professor no 1.2 CEB, revelando-se a pertinéncia da
pluralidade das dreas curriculares que se pode lecionar, sendo importante a interdisciplinaridade
para articulacao e relacao entre saberes, oportunamente falado no subcapitulo 1.3, e que se
podem relacionar com “o desenvolvimento da linguagem oral e ainiciacao e progressivo dominio
daleitura e da escrita, das no¢oes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social, das

expressoes pldstica, dramdtica, musical e motora” (Lei n.2 46/86,1986, p. 3070).

No 2.2 CEB, o professor de Portugués e de HGP, com dupla certificacao, que, tal como no 1.2 CEB,
deve obter uma formacao “muito exigente, em particular no conhecimento das matérias da area
de docéncia e nas diddticas respetivas” (Decreto-Lei n.2 79/2014, 2014, p. 2819), foca o seu
trabalho em duas areas curriculares especificas, nao se desvalorizando a pertinéncia da
multidisciplinaridade. E, por isso, o trabalho nao se restringe a uma turma em especifico, mas,
antes pelo contrdrio, a varias turmas. As reunides intercalares entre Professoras Supervisoras,
Professores Cooperantes, par pedagdgico e Coordenador do Mestrado e a informalidade das
conversas com os Professores Cooperantes sao as oportunidades propicias para se formalizar o

decorrer do ano e do ensino, nas turmas em questao.
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Para se ser professor de Portugués e de HGP, é necessdria uma formacao especifica nesta
valéncia, que se agrupa com a do 1.2 CEB, revelando-se, para o efeito, a articulacao vertical

preconizada nas UD que foram desenvolvidas na PES.

1.2.A PLANIFICACAO: ELEMENTO IMPRESCINDIVEL DA
PRATICA DOCENTE

“Na sociedade atual, é frequente observar o cidadao comum a planificar, ou seja, a pensar com
antecedéncia no que quer fazer e a realizar preparativos que Ihe permitam concretizar esse
pensar. A planificacao constitui um desafio para quem a realiza” (Santos et al.,, 2016, p. 1046).
Acumulando o papel de mulher, mae e professora em formacao, este é um desafio didrio para
assegurar a rotina e fazer um check list as atividades e tarefas a desenvolver. A planificacao
permite uma orientacao plausivel, objetiva e clarado que é necessario fazer e como o fazer. Nesse
sentido, sao incluidos outros intervenientes no planeamento, 0s recursos necessarios e o tempo
despendido. Com os alunos, este planeamento segue uma Idgica aparente, mas concorre para
uma finalidade educativa, mais concretamente o atingir das metas definidas previamente, que
podem e devem ser articuladas com o que os alunos também pretendem saber, ou seja, numa
perspetiva de escuta ativa e ouvir o que as criancas tém a dizer, mesmo que isto nao pareca
significativo para um professor. Isto &, “todas as criancas tenham a possibilidade de expressar as
suas ideias, concecoes, pensamentos, sentimentos e necessidades, num ambiente de confianca
e em pleno exercicio da sualiberdade” (Ribeiro et al, 2016, p. 438). Esta aposta educativa traduz-
se numa participacao mais ativa e dinamica dos alunos na aquisicao de conhecimentos, podendo
desencadear duas possiveis situacoes: a definicao de uma questao-problema ou o trabalho em
torno de uma temadtica levantada; e a imprevisibilidade das aulas, cuja planificagao inclui, assim,
um plano B. A primeira situacao direciona-se para um percurso de aula, que aborda a dinamica
Motivacao-Desenvolvimento-Consolidagao, estrutura caracteristica da drea curricular de Estudo
do Meio (EM) e de HGP, ou para um tema orientador de um projeto, subordinado ao manifesto dos
alunos. No segundo caso, um professor pode ter uma planificacao previamente delineada e
necessitar de auxiliar os alunos a responderem a questoes, duividas e pertinéncias sobre o
contetdo abordado. Exemplificam-se duas situacoes relacionadas com este Ultimo caso: na

primeira sessao do Projeto de Investigacao (cf. Anexo H.Il), a professora em formacao culminou
25



as atividades em torno do Patrimdnio Imaterial, partindo do familiar para o desconhecido — “Nem
sempre o que estd préximo é o que melhor se conhece, e 0 que esta em causa sao 0s
conhecimentos da crianca; as aprendizagens novas tém que se ancorar em aprendizagens ja
existentes” (Carvalho & Freitas, 2010, p. 35) —, ou seja, apés conhecerem a festa “Enterro do Jodo”
de Ermesinde — Patrimdénio Imaterial Local, os alunos orientaram-se num mapa, em trabalho de
grupo, com fotografias de Patrimdnio Imaterial de Portugal, reconhecido nacionalmente e
ilustrado no sitio web https://unescoportugal.mne.gov.pt/. Tratando-se de imagens que
poderiam nao conhecer, os alunos relacionaram o que estavam a aprender com a informacao
projetada no quadro e encontraram a localidade e a legenda no mapa entregue a cada grupo e
dialogaram sobre a importancia de cada Patrimodnio, recordando eventualmente vivéncias
pessoais ou familiares relacionados com a leitura das legendas. Este exemplo decorreu da
imprevisibilidade do momento da sessao, pois 0s alunos questionaram-se quanto as imagens que

estavam a montar, nao conseguindo identifica-las imediatamente.

Numa aula de Portugués do 6.2 ano do 2.2 CEB, identificada no Anexo C.l, 0s alunos analisaram um
excerto da obra Ulisses, de Maria Alberta Menéres (2016), e, perante as diividas encontradas na
leitura e nainterpretacao do texto, a professora em formacao realizou esta atividade em conjunto,
verificando-se que todos os exercicios foramrespondidos e realizados pelos alunos. A mestranda
so orientou a linha de pensamento deles para um momento coeso e organizador da informacao.
Privilegiou-se a envolvéncia dos alunos menos participativos ou mais timidos e resistentes a

participar.

Independentemente dos exemplos aqui mencionados, importa referir que nao planificar esta
definitivamente fora de questao. Planear é organizar o trabalho dos alunos em experiéncias
enriquecedoras, articuladas entre si, e promotoras da envolvéncia dos alunos, podendo revelar-
se promissor a implementacao de metodologias ativas, como sao exemplo a aprendizagem por
pares, baseada em equipas ou em problemas. De facto, salienta-se que “Novas metodologias sao
necessdrias, para inserir a escola nestes novos tempos (..) [0 aluno] ampliard e sedimentara seus
conhecimentos na interacao com os colegas e o professor, sendo ativo no seu processo de
aprender” (Alcantara, 2020, p. 8). A auséncia de uma planificacdo, mesmo que a experiéncia

profissional aumente o a-vontade e a eficiéncia do trabalho, inviabiliza a orientacao do trabalho
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dos alunos e a reflexao a posteriori do trabalho desenvolvido, que, no caso da professora em
formacao, se traduziu nas reflexdes pds-acao, que consiste em “refletir sobre sua prépria pratica
de forma sistematica e objetiva, orientado por um suporte teérico-metodoldgico que possibilite o
(re)pensar e a problematizacao da acao educativa que desenvolve durante as aulas” (Micheletto,
2008, p. 4). A partir da redacao das devidas reflexdes, entendeu-se que o exercicio da profissao
docente se caracteriza por uma aprendizagem profissional em ascensao e permanente, que
aumenta com a leitura de bibliografia extensivel as diferentes dreas curriculares e ao dialogo com
os Professores Cooperantes e Orientadores e respetivo par pedagdgico. Da mesma maneira que
os alunos nao aprendem sozinhos, a professora em formacao sé consegue profissionalizar-se
com sucesso se envolver as pessoas que a ajudem nesse sentido. Espoleta-se aqui um
sentimento de fazer mais e melhor, na procura da transformacao da pratica profissional. “Para
Freire, a reflexao é o movimento realizado entre o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer”
(Micheletto, 20083, p. 8). Esta dualidade impera ao longo de toda a formacao do Mestrado e jaz

trazer o devido conhecimento cientifico e metodoldgico necessdrio ao exercicio da profissao.
1.3.ARTICULACAO VERTICAL E HORIZONTAL DE SABERES

E clarividente, pela leitura da informacao da capa deste Relatdrio, a formacao que a mestranda
pretende findar. Futuramente, o objetivo é lecionar aulas no 1.2 CEB em monodocéncia e no 2.2
CEB nas areas curriculares de Portugués e de HGP. E, por isso, no ambito da formacao de
professores, um dos objetivos da PES é planificar acdes educativas de uma ou varias areas
curriculares, em articulacdo horizontal e/ou vertical, de acordo com o Guido das Regéncias,
elaborado pela Comissao do Curso e disponibilizado aos discentes do curso. O Decreto-Lei n.2
55/2018 (2018) menciona, a esse propdsito, a devida possibilidade e necessidade dessa
articulacao curricular ou de um trabalho interdisciplinar, possiveis através da autonomia e a
flexibilidade curricular que gozam as escolas. Referencia-se trés exemplos relativos a articulacao,
imprescindivel na vida prética do professor para estabelecer ligagoes entre os diferentes saberes:
“Valorizacao da gestao e lecionacao interdisciplinar e articulada do curriculo [..] No 1.2 ciclo, as
componentes de curriculo a trabalhar de um modo articulado e globalizante [..] No 2.2 ciclo,
diferentes disciplinas agregadas em dreas disciplinares, privilegiando abordagens

interdisciplinares” (Decreto-Lei n.2 55/2018, 2018, pp. 2931-2933). Ademais, o facto de estas
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afirmacoes estarem escritas numa norma juridica significa que um trabalho de articulacao entre
areas curriculares sé pode trazer bons beneficios. Basta recordar que nao nascemos isolados e
afastados da realidade envolvente, vivemos na era da globalizacao e, por isso, necessitamos de
desenvolver competéncias importantes para a nossa insercao na sociedade. A Escola é o lugar
ideal para fomentar esse desenvolvimento, reconhecendo a diversidade, a pluralidade de alunos

e as suas especificidades.

Trata-se, por isso, do momento ideal para aplicar situacoes de aprendizagem que evidenciem a
interdisciplinaridade e a pluridisciplinaridade, que se passa a explicar. O primeiro conceito é
entendido como: “as perspetivas das diferentes disciplinas sao integradas de modo a produzir
uma compreensao mais aprofundada dos problemas em estudo. A partir do trabalho
interdisciplinar pretende-se que os estudantes adquiram a capacidade de construir conhecimento
disciplinar” (Cavadas & Mestrinho, 2019, p. 2). Hd uma cooperacao entre os docentes envolvidos,
trabalhando-se de forma integrada. O segundo conceito resume-se da sequinte forma: para o
mesmo objeto de estudo, cada area curricular trabalha de forma independente (Carvalho &
Freitas, 2010). Em relacao a interdisciplinaridade, esta concretizou-se com a realizacao de um
Projeto, aplicado na turma do 2.2 ano do 1.2 CEB, relacionado com o tema Patrimdnio Imaterial
Local. A delineacao de um Projeto implica a envolvéncia das diferentes areas curriculares, que se
articulam entre si nao de uma forma forcosa, mas decorrente das atividades que se vao
desenvolvendo. Esta articulacao cria um trabalho enriquecedor e academicamente (til, pois os
alunos sao os envolvidos na construcao dos conhecimentos e necessitam de pesquisar,
compreender, dialogar e avaliar as aprendizagens efetuadas. No final, e habitualmente, surge uma
atividade que se identifica como produto acabado e que resume todo o trabalho estudado e

aprendido pelos alunos.

O Projeto desenvolveu-se em trés sessoes e eshatia-se em assuntos muito divergentes e, como
tal, para cada situacao desenhou-se atividades que abrangessem as mais diversas dreas
curriculares, respondendo assim ao conceito de interdisciplinaridade, que se clarifica como sendo
uma relacao entre as diferentes areas disciplinares. Tal conexao “implica a reorganizagao do
processo de ensino-aprendizagem, pressupondo um trabalho continuado de cooperacao entre os

professores envolvidos” (Carvalho & Freitas, 2010, p. 10). Todavia, como o Mestrado desencadeia
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a formacao de professores generalistas, com um perfil plural, que nao lecionam exclusiva e
unicamente uma area curricular individual, no 1.2 CEB, que funciona em regime de monodoceéncia,
a professora em formacao utilizou as dreas de Portugués, Estudo do Meio e as Expressoes
Artisticas de forma relacionavel para desenvolver competéncias diversas, promover o interesse
pelo tema em estudo, criar ligacoes Uteis entre os diferentes saberes e fortalecer trabalho em
equipa e cooperacao. Por outras palavras, tratou-se de proporcionar “experiéncias de ensino que
visam alguma integracao dos saberes disciplinares e implicam algum trabalho de colaboracao
entre duas ou mais disciplinas” (Pombo et al., 1994, p. 8). O cerne deste projeto foi trabalhar um
conteddo de Estudo do Meio, alicercado por todas as dreas que o podem aliar, relacionado
diretamente com o exposto nas AE e o PASEO. Este trabalho nao foi efetuado por mera diversao
ou “puraanimacao cultural da escola” (Pombo et al, 1994, p. 8). Antes pelo contrdrio, tem objetivos
muito claros e reforca os Conhecimentos, Capacidades e Atitudes que os alunos devem
desenvolver. Um assunto abordado de maneira mais aprofundada no capitulo 3, subordinado a

este estudo.

Sobre a pluridisciplinaridade, conceito equivalente a multidisciplinaridade de acordo com o
diciondrio, importa reiterar a evidéncia deste nome ao longo da PES, que se tornou recorrente e de
valorizar na pratica de ensino. De forma sintética, esclarece-se o conceito com a defini¢ao: trata-
se da associacao entre duas ou mais areas curriculares que encontram a mesma finalidade
comum (Pombo et al, 1994), mas nao descuram das particularidades das suas dreas de saber e
de conhecimento, exigindo a participacao dos professores das respetivas areas curriculares.
Como referido no Documento Orientador da PES, era objetivo e critério de avaliacao desenhar
planificacdes que evidenciassem um tema comum, indo de encontro as finalidades da UC. O tema,
igual para um determinado ndmero de aulas no 1.2 CEB e no 2.2 CEB, permitiu a promocao da
articulacao vertical entre esses Ciclos de Ensino e da articulagao horizontal entre a area curricular
de Portugués e de HGP. Este trabalho traduziu-se na realizacao de UD que se definem como
“unidades de programacao e modo de organizacao da pratica docente constituidas por um
conjunto sequencial de tarefas [...] que se desenvolvem a partir de uma unidade tematica central
de contetido e um elemento integrador” (Pais, 2013, p. 69). A partir de dezembro/ janeiro, todas
as planificacoes foram desenhadas com este pressuposto e, por isso, a articulacao vertical

evidencia-se em todas elas. A escolha do tema aglutinador partiu, em quase todas as situacoes,
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de uma histdria que envolvia os contetidos a serem trabalhados. A titulo de exemplo, na UD com
o tema “Histdrias Antigas, Narracdes Ensinadas” a professora em formacao trabalhou, no 1.2 CEB,
a histdria "0 rabo do gato”, de Contos Populares Portugueses, de Adolfo Coelho (2013), e no 2.2
CEB, na drea de Portugués, a histdria Ulisses, de Maria Alberta Menéres (2016), e, na drea de HGP,
a Histdria da formacao de Portugal desde o reinado de D. Afonso Henriques; na UD com o tema
“Sucessao: reinar e sequenciar”, os alunos do 1.2 CEB conheceram a histéria Os filhos do rei
pequenino e da grande rainha, de Taro Miura (2021), e as sequéncias dos niimeros em Matematica
e, no 2.2 CEB, em Portugués, os alunos aprenderam a histdria “O siléncio da princesa”, de Histdrias
do Arco da Velha, de Antdnio Botto (2022), e em HGP, construiram conhecimento a volta do
problemada sucessao aotrono com amorte de D. Fernando; na UD com o tema “Aremar pelo mar,
a riqueza a alcancar”, trabalhou-se a relacao entre um pirata cozinheiro (dramatizacao) e a
liberdade no 1.2 CEB, a obra Os Piratas — Teatro, de Manuel Anténio Pina (2014), em Portugués no
2.2 CEB e a época dos Descobrimentos em HGP no 2.2 CEB; na UD com o tema “A epopeia dos
Descobrimentos: as terras, 0s povos e 0 Eu”, no 1.2 CEB, os alunos estudaram alguns érgaos do
corpo humano e devidas funcdes, através do desenho do tracejado de um corpo e em Portugués,
no 2.2 CEB, estudaram o poema “A Bela Infanta”, d’ A Nau Catrineta e Bela Infanta e outros
romances de Almeida Garrett (2016), e, em HGP, conheceram a colonizacao do Oriente e do Brasil,

a conquista de terras e as partilhas entre povos.

1.4.A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA:
SUPERVISAO E TRABALHO COOPERATIVO

Segundo o Decreto-Lein.2 79/2014 (2014, p. 2819), o Mestrado que se termina deve “assegurar
a formacao educacional geral, a formacao nas didaticas especificas da drea da docéncia, a
formacao nas areas cultural, social e ética e a iniciacao a pratica profissional, que culmina com a
pratica supervisionada”. Foi na UC Prdtica de Ensino Supervisionada que a professora em
formacao pode observar, planear, agir e avaliar o trabalho pedagdgico, utilizando o conhecimento
cientifico-didatico aprendido e privilegiando o trabalho em equipa. A avaliacao desta UC foi
realizada pelas Supervisoras responsaveis e pelos Orientadores Cooperantes, que nos receberam
de bom grado nas suas turmas, e, nos dois casos, trata-se de profissionais experientes e com

muita (in)formacao. A partilha de informacdes e reflexdes entre os diferentes agentes educativos,
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independentemente dos papéis adotados, permitiram o desenvolvimento de uma relacao
colaborativa, que teve em vista o papel transformador e de crescimento da professora em

formacao.

Comeca-se, agora, por esclarecer o que comporta a palavra Supervisao. Trata-se de um conceito
abrangente, que por ser direcionado a diferentes areas e interesses, nao existe um percecao e
significado tnico dessa palavra. E um termo polissémico. No ambito educacional e do ensino,
pode-se, sim, dizer, em jeito de constatacao, que a supervisao consiste no ato de observar, avaliar
as aulas lecionadas pelos professores em formacao, refletindo e dirigindo sobre as planificacoes
e atuacdes dos mestrandos. O supervisor deve, portanto, promover a melhoria da pratica
educativa do formando “onde se inclui a necessidade de conhecimentos pedagdgicos e de
conhecimentos na area do desenvolvimento da aprendizagem” (Neves, 2007, p. 89), incentivar a
leitura e analise da bibliografia necessaria para aprender (mais) e fomentar a pesquisa e o trabalho
auténomo na procura das melhores estratégias e metodologias a recorrer com vista ao
aperfeicoamento da prdtica docente. Cabe ao professor em formacao ser capaz de ouvir
criticamente, entender as opinides, pensar em conjunto, com vista a melhoria da pratica
pedagdgica. Porisso, também é importante frisar que “a supervisao da pratica pedagadgica devera
ser uma actividade de mitua colaboracao e ajuda [..] que passe por um bom relacionamento
assente na confianca, no respeito, no empenhamento e no entusiasmo, na amizade cordial,
empdtica e solidaria de colegas” (Alarcao & Tavares, 2003, p. 59). O objetivo final centra-se na

formacao profissional do professor em formacao, que é reflexivo e investigador.

Em suma, um profissional, que converge neste crescimento profissional, reflete sobre a sua
pratica, valorizando o conhecimento cientifico aprendido, e ganha consciéncia da
responsabilidade de formar alunos auténomos, competentes e capazes (Vieira, 1993),
salientando-se aimportancia de conhecer teoricamente as areas de competéncias definidas pelo
PASEO (2017) para um trabalho holistico de tais discentes. Ainda a este respeito, transcreve-se
(e pactua-se) a afirmacao: “todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome € [..] um
investigador e a sua investigacdo tem intima relacdo com a sua funcao de professor [..] [é
necessdrio] ter uma atitude de estar na profissao como intelectual que criticamente questiona”

(Alarcao, 2001, p. 18). Esta perspetiva, tao pertinente e atual, nao termina na formacao de
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professores; é constante e deve estar iminente na experiéncia profissional do docente, e, porisso,
enriquece-se esta frase com a explicacao de que nao se pode consentir “que toda a formacado seja
iniciada e finalizada nesta fase do processo formativo, pois o conhecimento adquirido deve ser
contextualizado, transferivel e (re)construido ao longo da vida. [..] a formacao consiste num
processo que € iniciado, mas nunca finalizado” (Mesquita & Roldao, 2017, p. 20). A formacao da-
nos ferramentas para ensinar, mas ndao é um produto acabado. E, nesse aspeto, o proprio papel da
supervisao assume um caracter importante, visto que na PES, com o tempo, foi-se evoluindo e

isso s6 foi possivel através do suporte da supervisao.

Este é, sem rodeios, o aspeto importante para uma reflexao séria e fundamentada da Pratica
Educativa realizada ao longo da PES: o momento da supervisao pedagdgica. A articulacao,
horizontal e vertical, entre as varias dreas curriculares s6 ocorre se o trabalho do professor em
formacao for orientado e analisado, numa Idgica construtivista e reflexiva, frisando-se
novamente, pelos docentes que detém conhecimento e experiéncia alargados no saber cientifico
e diddtico das areas em estudo. Acrescenta-se, por palavras mais explicitas, “A supervisao
pedagdgica na formacao inicial de professores, enquanto elemento congregador [..] para a
partilha de saberes pedagdgicos e de coconstrucao de experiéncias profissionais entre
estagidrios e supervisores, constitui um espaco privilegiado para a construcao e fortalecimento
do profissionalismo docente” (Correia & Vilaca, 2022, p. 11). A professora em formacao subscreve
estas palavras, considerando ainda que, na sua Prdtica Educativa, desenvolveu as suas
capacidades ao nivel do saber ser, saber estar e saber fazer, competéncias transversais a um

professor de qualquer faixa etaria.

Além disso, durante a PES, e perante as reflexoes realizadas com os Professores Cooperantes e
Supervisores, sentiu-se que as capacidades desenvolvidas foram a autonomia, a capacidade e
responsabilidade para estar com os alunos, para desenvolver as atividades e planear, agir e avaliar
em conformidade com as turmas que tinha. Uma das frases que pode remeter para aimportancia
da supervisao é: “a avaliacao e a supervisao deverao construir caminhos de libertacao de uma
I6gica de controlo e sujeicdo rumo a uma légica de transformacao e emancipacao [..] [e] deverao
constituir praticas criticas e auto-criticas” (Vieira & Moreira, 2011, p. 9). Tal transformacao nao se

cinge ao contexto de reflexao-acao, pois também se traduz na necessidade de revogar crencas e
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vivéncias/ memadrias anteriores sobre os modelos e estratégias utilizados pelos professores que
nos ensinaram e fizeram crescer, pois, refletindo agora, algumas situacdes nao se traduziram em
boas praticas educativas ou estavam eminentemente ligadas ao método expositivo de ensino.
Tais praticas coadunam-se com a perspetiva “objetivista, [pois] os professores sdo pessoas que
adquiriram uma «quantidade» suficiente de conhecimento significativo em disciplinas especificas
[..] [e] tem como objectivo estruturar aquilo que é conhecido em programas normativos que
estabelecem o que os alunos tém de aprender” (Arends, 1995, p. 4). Na perspetiva atual,
construtivista, os alunos constroem o seu conhecimento e sdao o contexto que justifica as
tomadas de decisao sobre estratégias e metodologias utilizadas e, logo, a supervisao da resposta
a esta situacao ao consciencializar os mestrandos da necessidade de promover metodologias
ativas e que envolvam os discentes. Encara-se, nestes moldes, “a supervisao como instrumento
de formacao, inovacao e mudanca, situando-a na escola como organizacao em processo de

desenvolvimento e de (re)qualificacao” (Oliveira-Formosinho, 2002, p. 13).

Em relacao a este processo da supervisao, dirige-se algumas palavras a forma como foi
vivenciado. Inicialmente, ficou definido que as Supervisoras institucionais seriam as Professoras
Cristina Maia (para HGP e EM), Elisama Oliveira (para Portugués no 1.2 e no 2.2 CEB) e Ana Rita
Férias (para o 1.2 CEB). Cada Professora supervisionou as aulas de acordo com a calendarizacao
definida em conjunto, conforme Anexo A. As supervisoes ocorreram em dois momentos distintos,
0 que permitiu as Orientadoras Supervisoras perceber a evolu¢ao e a forma como a professora
em formacao atuava no ensino. Esta dualidade de sess6es observadas nao foi ingenuamente
pensada. O propdsito era mesmo compreender o reajustamento da pratica e a maneira como se
planeava, agia e avaliava. O nimero de aulas observadas nao foi excessivo, nem diminuto, e
assumiu “um cardcter formativo e investigativo, constituindo fonte de reflexao sobre concepcoes
e praticas educativas” (Vieira, 1993, p. 90). Reitera-se o trabalho da supervisao para a
aprendizagem dos professores em formacao, com destaque para “o questionamento e a reflexao
profissionais em todas as fases do ensino: durante a planificacao, durante o ensino e depois deste”

(Garmston et al, 2002, p. 25). E este tltimo ponto que se ira focar de sequida.

Na supervisao do trabalho da professora em formacao, considera-se pertinente revelar trés

momentos de observacao: pré-ohservacgao, observacao e pés-ohservacao.
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Na fase da pré-observacao, a professora em formacao, juntamente com o seu par pedagdgico e
Professora Supervisora, refletiram sobre o desenho das planificaces por aplicar, definindo-se
com clarividéncia os objetivos e as estratégias a utilizar. Valorizaram-se, sempre, 0s recursos e
as metodologias a beneficiar - ou seja, de que forma é que esses podiam facilitar e promover as
aprendizagens dos alunos —, bem como os registos de avaliacao necessarios para avaliar 0s
alunos. Este momento de pré-ohservacao foi também a altura de criar uma relagao muito positiva
com as Professoras Supervisoras, pois contribuiu “para elevar o grau de confianca do professor,
criando um clima de colaboracao e interajuda” (Vieira, 1993, p. 43). Neste campo, sobressai-se
que uma das frases proferidas por Professores Supervisores nos Semindrios foi “esta é a melhor
altura para experimentarem e realizarem atividades diferentes”. Isso é o que nos diz também
Vieira (2006, p. 34), quando afirma que “experimentacao em sala de aula constitui o centro das
praticas supervisivas. Mas para que sirva propdsitos transformadores, deve encurtar a distancia
entre o que é e o que devia ser, explorando o que pode ser”. As atividades devem ter resultados
significativos para os alunos e o trabalho do Supervisor é fulcral para o bom planeamento das
aulas. Por esse motivo, destaca-se a importancia do apoio das Professoras Supervisoras para
selecionar e desenhar atividades e praticas interessantes, fundamentadas e criativas, com vista

a qualidade do ensino.

Na fase da observacao (realizada pelas Professoras Supervisoras), as aulas planificadas,
delineadas previamente, sao avaliadas e nao se centraram em juizos de valor. O objetivo foi
recolher a informacao necessaria para posterior discussao acerca do que foi observado. Depois

de definida toda a aula no papel, o foco foi a acao e tudo o que envolve este momento da pratica.

Por fim, a fase da pds-observacao, a que se pode denominar reflexao pds-acao, refletiu-se,
juntamente com os Orientadores Cooperantes, o trabalho planeado e aquilo que foi desenvolvido
em aula, isto €, “confrontar os dados recolhidos com dados de observacao anteriores” (Vieira,
1993, p.43). Foi, nesta altura, que foi possivel confrontar o que foi planeado e o que foi feito, numa
perspetiva de amadurecimento profissional. A reflexao foi realizada in loco ou de forma online
com todos os envolvidos na aula e, por escrito, momentos apds esta formalizacao. As reflexdes

escritas e o proprio portefdlio da professora em formacao, criado na plataforma Padlet,
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possibilitaram “0 acesso a processos de construcao do conhecimento profissional e encorajando

o didlogo reflexivo” (Vieira, 2006, p. 35).

Estas trés fases foram essenciais e imprescindiveis a uma hoa Pratica Educativa, pois, em todas
as situacoes, foi necessario “adoptar atitudes de abertura, disponibilidade, flexibilidade e sentido
critico, assim como mobilizar capacidades de descricao, interpretacao, comunicacao e
negociacao” (Vieira, 1993, p. 44). Tais atitudes foram desempenhadas ao longo de todo o

processo formativo e permitiram o desempenho ativo da professora em formacao na PES.

No papel de docente reflexivo, a aprendizagem e o trabalho nao se realizaram de forma individual.
O envolvimento do trabalho em par pedagdgico melhorou e privilegiou as competéncias da
professora em formacao e permitiu agir eficazmente, bem como definir atividades e estratégias
I6gicas. Como se sabe pela experiéncia profissional, um professor nao leciona apenas aulas.
Existem outros trabalhos e tarefas inerentes a esta profissao, uma das quais € a realizacao de
atividades contempladas no Plano Anual de Atividades, de que sao exemplo as atividades dos
dias festivos, como a Pdscoa, e das datas comemorativas definidas no calenddrio, como o inicio
da Primavera e o Dia do Pai/ Mae, conforme Anexo G. Outras atividades, como o Dia do
Agrupamento, foram planeadas e realizadas em par pedagdgico e duplo par pedagdgico.
Encontra-se esta dinamica de trabalho colaborativo na afirmacao: é necessario ter
“conhecimentos da ordem da organizacao e gestao curriculares, conhecimentos sobre o contexto
em que a escola esta inserida e que vivenciem dinamicas de um trabalho colectivo que permita a
concepcao e o desenvolvimento de estratégias de ac¢ao” (Leite, 2006, p. 75). Isto em prol de um
objetivo comum: formar cidadaos plenos e participativos, para que possam mobilizar “valores e
competéncias que lhes permitem intervir na vida e na histdria dos individuos e das sociedades,

tomar decisoes livres e fundamentadas sobre questdes naturais, sociais e éticas, e dispor de uma

capacidade de participacao civica, ativa, consciente e responsdvel” (Martins et al., 2017, p. 10).

0 didlogo entre colegas, a partilha e troca de ideias e duvidas permitiram ganhar consciéncia do
saber fazer e do saber agir, com vista a melhora da forma de atuacao na pratica pedagdgica.
Entende-se a importancia deste trabalho pela visao colaborativa que se passa aos alunos. Eles
compreendem que a aprendizagem se faznumarelagao entre todos, sem se cingir a passagem de

conhecimento de professor para aluno.
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2. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Os subcapitulos que se sequem dizem respeito a intervencao no contexto escolar,
particularmente emduas escolas publicas do1.2 e do 2.2 CEB, nas quais a professora em formacao,
juntamente com o seu par pedagdgico, realizou as suas semanas de observacao e de regéncias,
conforme Cronograma do Anexo A. Entende-se por regéncias as aulas lecionadas pela mestranda
de formaindividual ou em par pedagdgico, que foram previamente acordadas com os Professores

Cooperantes. Nalguns casos, essas aulas foram observadas pelas Professoras Supervisoras.

No inicio do més de outubro, e depois de distribuidos os locais de estdgio pelos mestrandos, a
professora em formacao e o seu par pedagadgico tiveram conhecimento das escolas onde iria
decorrer o estagio, organizado na UC da PES. Ficou estabelecido que o contexto educativo seria
em duas Escolas do mesmo Agrupamento, denominado doravante por Agrupamento X e Escolas

A e B, correspondentes ao 1.2 e 2.2 CEB, respetivamente.

Nessas Escolas, a professora em formacao apresentou-se a trés Professores Cooperantes, do 1.2
CEB, de Portugués e de HGP. Na Escola A, esteve com uma turma do 2.2 ano, e na Escola B
deparou-se com duas turmas de dois niveis de escolaridade, do 5.2 e do 6.2 ano do 2.2 CEB.
Perante o conhecimento recolhido nas semanas de observacdo, descrito nas Grelhas de
Observacao constantes no Anexo B, o par pedagdgico ficou a entender a realidade escolar do

Agrupamento, das Escolas e das Turmas.

Mais tarde, surgiu a oportunidade de cooperar nas aulas, ajudando e auxiliando os Professores
Cooperantes e os alunos nas tarefas escolares. Nessa dinamica, a observacao foi participante e
incluiu alguns momentos de interacao e ajuda com os alunos, como a realizagao de um jogo na
aplicacao Kahootpara arevisao dagramatica sobre as funcoes sintaticas internas ao grupo verbal
naturmado 6.2ano, na areade Portugués, ou de uma atividade na aplicagao Quizizzparaarevisao
da localizacao da Peninsula Ibérica no mundo, na drea de HGP, com a turma do 5.2 ano. Estes

exercicios foram elaborados pelo par pedagdgico ou concedidos pelas Professoras Cooperantes.
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2.1.CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO E DAS ESCOLAS

O Agrupamento X insere-se numa zona predominantemente residencial, com acesso facil e
rapido a cidade do Porto pelas ruas e autoestrada. Segundo os Censos 2021 (Instituto Nacional de
Estatistica [INE], 2022), o nimero de residentes na frequesia onde estd inserido o Agrupamento
X cresceu 0.9%, o que se traduz num aumento considerdvel no nimero de pessoas a preferir esta
zona paraviver. Tal reflete- se naresidéncia dos alunos das turmas observadas e lecionadas, isto
é, todos os alunos vivem na zona onde estudam. Ainda de acordo com a operacao estatistica
realizada a escala nacional, 72.4% da populacao residente no concelho onde se insere o
Agrupamento X trabalha em empregos relacionados com os Servicos, ou seja, predomina o
trabalho no setor terciario. Isso é percetivel pela oferta variada de servicos em redor das Escolas
A e B, como cafés, papelarias, centros de producao grafica, 6ticas, talhos, mercearias, sapatarias,
entre outros servicos. Os habitantes da frequesia em causa trabalham, na sua maioria, no
concelho do Porto e, por isso, quer as vias de comunicac¢ao quer o numero de servicos existentes
sofreram um aumento de grande importancia, ao longo do tempo. Desta forma, conseguiu-se ir
dando resposta a necessidade de auxiliar as criancas e os jovens na auséncia das familias.
Aumentou, por isso, a oferta de transportes, centros de estudo, instituicbes privadas e
semiprivadas, bem como atividades destinadas as criancas e jovens. Ao redor das escolas
também existem parques e zonas de diversao para criancas, bem como um Férum Cultural, que
foi visitado no ambito da festa de Natal, comemoracao preparada pela Associacao de Pais da

Escola A e apresentada pelos pais que a compaem.

Esta preocupacao em proporcionar aos alunos diversas oportunidades, tendo em conta o tempo
que permanecem na escola, estd implicitamente patente no Decreto-Lei n.2 21/2019 (2019), ao
referir-se a “Escola a tempo inteiro”, e especificamente ao artigo 39.2, o qual indica as medidas
que as Camaras Municipais devem implementar para socorrer as familias das suas necessidades
devido a carga horaria de trabalho e ao tempo predestinado para o transito e para os hordrios dos
transportes coletivos. Neste sentido, e recordando que a professora em formacao estagiou em
duas escolas publicas, verifica-se que, no caso dos alunos do 1.2 CEB, existe a oportunidade de
frequentarem as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e a Componente de Apoio a

Familia (CAF).
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Finda estabreve e curta apresentacao do meio envolvente das Escolas onde amestranda realizou
a PES, é explicitado de seguida a dimensao holistica do Agrupamento X, relativamente as
diferentes partes que a constituem. As informacdes constantes nos paragrafos seguintes foram

retiradas de dois documentos, o Projeto Educativo e o Regulamento Interno.

O Agrupamento X é constituido por seis Escolas. Trés dessas Escolas foram agregadas mais
tarde ao Agrupamento. As Escolas estao, na generalidade, proximas umas das outras, inclusive
da Escola sede, na qual a mestranda interveio pedagogicamente. Todas as escolas incluem
somente as valéncias da Educacao Pré-escolar e do 1.2 CEB, a excecao da Escola sede que tem o
2.2CEBe03.2CEB, este tltimo correspondente aos 7.2, 8.2e 9.2 anos. Face adistribuicao da oferta
educativa nas escolas, compreende-se que em cada uma existam recursos fisicos e humanos
diferentes. No Agrupamento em geral, e de acordo com o Projeto Educativo, em vigor até 2025,
existem muitas salas de aula, diferentes espacos especificos para a alimentacao, a atividade
fisica, a leitura e a pesquisa (Biblioteca), o Centro de Apoio a Aprendizagem, e outras salas/

lugares especializados.

No que concerne ao pessoal docente/ técnicos especializados e pessoal ndo docente, no primeiro
caso, a maioria dos professores/ técnicos encontram-se vinculados a escola, ou seja, pertencem
ao quadro do Agrupamento numa percentagem que ronda os 65%, enquanto no segundo caso, a
maioria dos assistentes operacionais tem um contrato individual de trabalho, a termo, numa
percentagem de 62%. Estes valores sao importantes para se compreender que a maioria dos
professores estd em idade pré-reforma, com muitos anos de servico, e, no caso dos assistentes,
estes nao estao vinculados as escolas. Estes fatores sao reveladores do ambiente educativo do
Agrupamento e da postura/ vontade de quem |3 trabalha. Todavia, é de salientar a grande
disponibilidade, afetividade e compreensao dos Professores Cooperantes ao receberem o par
pedagdgico nas duas escolas. Salienta-se ainda, por parte desses Professores, a partilha e a
vontade de aprender e ensinar, observada nos dois contextos escolares. Essa vontade em fazer
mais e melhor contagiou o par pedagdgico, que compreendeu a necessidade de recorrer a
estratégias diversificadas e recursos estimulantes para corresponder ao trabalho necessario a

desenvolver, obrigatoriamente enquadrado nas turmas com que trabalhou. Por isso mesmo, nas
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Orientacdes Tutoriais (OT) com as Professoras Supervisoras, o par pedagdgico conseguiu

compreender o que retificar nas planificacées e como desenhar mais e melhor os planos de aula.

Em relacao aos alunos que estudam no Agrupamento, mais especificamente os alunos do 1.2 e do
2.2 CEB que importa aqui salientar, estes estao na sua maioria subsidiados pela Acao Social
Escolar (ASE), encontram-se nos escaldes A e B e correspondem a uma percentagem de 58% em
relacdo ao total de alunos do Agrupamento. E de frisar este ponto, visto que, estatisticamente, os
“alunos oriundos de agregados familiares com condicées econdmicas mais modestas, a [..]
percentagem de percursos de sucesso é [baixa]” (Mestre & Baptista, 2016, p. 6). Destaca-se ainda
um fator predominante no sucesso escolar dos alunos, que os estudos nacionais também
salientam como diferenciador de aprendizagens, que sao as habilitacées literdrias dos pais. Nas
turmas do 2.2, do 5.2 e do 6.2 ano, a maioria dos pais completou o 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico ou 0
Ensino Secundario, e apenas alguns tém Licenciatura. Isso é perentdrio para compreender de que
forma é que os pais podem ajudar os alunos a estudar e a ser bem-sucedidos nas diferentes dreas
curriculares. Nao é intencao, todavia, passar a ideia de que os alunos com menos possibilidades
econdmicas tendem ao insucesso e a marginalizacao. Alids, “as estatisticas [..] sugerem também
que o nivel socioecondmico nao equivale a destino, ou seja, nao determina de forma inapeldvel o
desempenho escolar dos alunos” (Mestre & Baptista, 2016, p. 3). Todos os alunos tém um

propdsito e um lugar na Escola e na sala de aula.

A Escola é e devera ser um local de partilha, de conhecimento e de bem-estar. A partilha do
sentimento de humanidade deve ocorrer na Escola “de forma prudente e selectiva, construindo
assim uma base sdlida e evolutiva para a construcao de praticas de vida em comum” (NGvoa,
2014, p. 11). Claramente, a “escola deveria encarregar-se da formacao da crianca em todas as
dimensdes da sua vida” (NGvoa, 2014, p. 5). A visao tao verdadeira e notavel que a Escola tem
deve ser associada a um estabelecimento renovado, moderno e atual. As Escolas A e B nao
evidenciam estruturas modernas, nem requalificadas. Apresentam uma estrutura antiga. Na
Escola A, 0 acesso as salas de aula ocorre somente pelas escadas, mas, para ir ao recreio, ao
campo de futebol e a cantina, a acessibilidade é mais inclusiva, pois criangcas com mobilidade
reduzida ou com dificuldades motoras conseguem aceder mais facilmente aesses espacos. Estes

sao amplos e de relevancia acentuada para os alunos.
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De frisar a existéncia da Biblioteca, da Sala das Ciéncias e da Sala do Futuro nesta Escola. A
Biblioteca é usualmente utilizada pela docente do apoio ao estudo, que escolhe e leva os alunos
com dificuldades de aprendizagem, na area curricular de Portugués, para trabalhar de forma
individualizada. E um espaco onde podem e devem ler e ouvir ler histérias diversas, cultivando o

gosto pela leitura e pelos livros.

Destaca-se a Sala do Futuro, visto que se tratou de um projeto da Escola que foi premiado com
um cheque avultado para construir uma sala modernizada e apetrechada de recursos
tecnoldgicos. Nessa sala, verificou-se a existéncia de computadores portdteis pequenos para as
criancas, que nao funcionavam particularmente bem (havia falhas ao nivel do funcionamento do
teclado, do rato ou de algumas aplicacées), bem como rohds utilizados no ambito da Matematica.
O Professor Cooperante acedia ao quadro interativo e facilmente cativava a atencao dos alunos.
As mesas e as proprias cadeiras contrariavam a organizacao da sala em filas, pois existia uma
mesa grande, envolvida em vdrias cadeiras coloridas que também estavam dispersas pela sala
correspondendo assim ao numero habitual de alunos de uma turma. A professora em formacao
considera oportuno a utilizacao destes espacos para os segquintes aspetos: dar resposta as
atividades que desenha na planificacdo; aproveitar os recursos existentes na Escola. E de
salientar a importancia da criatividade das estratégias implementadas, quer ao nivel da sala de
aula, quer ao nivel dos Projetos executados pelaprofessoraem formacao, dando resposta um dos
critérios de avaliacao da PES, a escolha e diversidade de estratégias e materiais, conforme

definido no documento orientador da respetiva UC.

A sala destinada ao 2.2 ano recebia muita iluminacao natural, sendo relativamente ampla e
acolhedora. Tinha um quadro branco, um projetor portatil, uma tela de projecao, varios placardsna
lateral e atras da sala, diversas janelas na lateral oposta, uma secretaria para o docente e dois
armarios para organizacao do material escolar, inclusive manuais e livros de fichas. Tudo isto foi
utilizado pela professora em formacdo para desenvolver as atividades com os alunos e para

afixar/ guardar os trabalhos deles.

Aorganizacao das cadeiras e das mesas era, namaioria das vezes, feita em filas, numa perspetiva
semelhante ao ensino tradicional, ou seja, 0s alunos estavam virados para o quadro, e organizados

por pares em filas. Algo que foi alterado posteriormente com a organizacao da sala em U, numa
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regéncia que se iniciou com a dramatizacao de uma histdria sobre principes e um rei. Nao
obstante, nesta organizacao, os alunos também tiveram oportunidade de trabalhar a pares,
motivando a discussao e o didlogo para a resolucao de exercicios diversos. Além de (re)pensar
sobre a acao pedagdgica, 0s recursos, as estratégias e as metodologias que a envolvem, é

necessario pensar globalmente.

Existem outros fatores condicionantes do trabalho do professor, que nao sao de menosprezar,
como o contexto local das Escolas e o contexto socioecondmico e familiar dos alunos. Sabe-se
também que os documentos orientadores dos docentes, como as Aprendizagens Essenciais (AE),
filtram o trabalho do professor para aquilo que se tem de ensinar. Mantém-se, portanto, um
trabalho em torno de uma Pedagogia por objetivos. Tal situacao nao é sindnimo de desvalorizacao
da autonomia curricular atribuida aos professores, mas antes uma limitacao, se assim se pode
denominar, daquilo que se deve ensinar. E, por isso, intencao da mestranda permitir a envolvéncia
dos alunos nadescoberta das suas aprendizagens e permitir o didlogo e confronto de respostas e
conhecimentos. Desta forma, coaduna-se a ideia de que “pensar o curriculo (real ou em acao)
como experiéncia(s) vivida(s) pressupde ultrapassar uma l6gica seletiva de tarefas e recursos e

recentrar a discussao na interatividade experiencial de cada sujeito” (Duarte, 2021, p. 65).

Em relacao a Escola B, as duas turmas tinham as suas salas habituais. Para chegar ao Pavilhao
onde se encontravam estas salas era necessario subir umas escadas, um pouco ingremes, e para
alcancar as salas, os alunos necessitavam novamente de subir outras escadas. Estas eram pouco
seguras para a comunidade escolar devido a afluéncia de pessoas nas escadas paraa entradaea
saida das aulas. Nos dias de chuva e de tempestade, 0s alunos concentravam-se nos corredores,
sendo ainda mais perigoso circular sem precaucao. Uma das escadas incluia uma cadeira

elevatdria, para auxiliar os alunos com mobilidade reduzida.

Nas salas do 5.2 e do 6.2 ano, a organizacao do espaco eraidéntica. As mesas organizavam-se em
filas, viradas para o quadro. Existia um computador antigo, digno dos anos 2000, e o projetor
instalado, sem tela de projecao. O quadro branco possibilitava a visualizacdao de qualquer
informacao transmitida pelo projetor. As janelas também permitiam a entrada suficiente de luz
solar, a qual era controlada pelo fecho ou abertura das persianas. Existiam também placards em

redor da sala, com trabalhos que foram afixados ao longo do tempo. De frisar que a salado 5.2 ano
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correspondia a sala dos computadores, mas tratando-se de uma tecnologia tao arcaica para
manuseamento, pesquisa e trabalho, preferiu-se utilizar os telemdveis individuais dos alunos ou
os tablets, quando tal se propiciava. Verificou-se que, nesta Escola, o acesso a Internet era
duvidoso, podendo correr bem ou nao, e, por isso, ao longo do tempo, considerou-se necessario
equilibrar arealizacao de trabalhos em material fisico e em material digital. Ademais, a certeza de
teruma aula bem planeada e organizada, quer do ponto de vista didatico, quer do fio condutor das
aprendizagens, auxiliou a professora em formacao na lecionacao das suas aulas, reconhecendo o
seu crescimento profissional através da reflexao mais critica e fundamentada das suas acoes.
Certezas a parte, circulam muitos artigos e estudos que comprovam, e continuam a comprovar,
que a utilizacao das Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TIC) sdo cada vez mais
importantes, devendo ser utilizadas com serenidade e segundo critérios de selecao. Acrescenta-
se que tais Tecnologias, como por exemplo o Google Classroom, o Moodle, o quadro interativo,
tornam-se praticas mais habituais nas Escolas. Isto significa que os alunos vivem das
Tecnologias e estao acostumados a elas, os chamados “nativos digitais”, e que, por isso, faz
sentido aproveitar tais recursos para promover a participacao dos alunos. Por outras palavras, as
Tecnologias “"desafiam duplamente o professor: por um lado, deve responder aos interesses das
criancas que (..) ndo dispensam as tecnologias digitais (..); por outro, tem de encontrar praticas
promotoras no aluno de um pensamento critico, reflexivo, articulado e criativo (..)" (Flores &

Ramos, 2016, p.195).

2.2. CARACTERIZACAO DAS TURMAS

A Escola, além de ensinar, educa, promove momentos de socializacao e de satisfacao narelagao
com os outros, (.), sustentadas em principios de cidadania e de respeito pelo outro, de
colaboracao, de valores e de aprendizagem global” (Silva & Flores, 2014, p. 254). Destaca-se esta
citacao que reflete a importancia que um professor deve atribuir ao espaco da sala de aula,
enquanto local propicio ao desenvolvimento das aprendizagens e do trabalho em torno da
Cidadania, que esta mencionada como uma das areas curriculares abrangentes aos trés Ciclos de
Ensino, 1.2, 2.2 e 3.2. Nesse espaco, encontramos os discentes que sao os participantes ativos na
construcao dos seus conhecimentos e os docentes que sao os mediadores dos mesmos.

Desvalorizando aposturade que cadaum “aprende a sua propria custa”, chavao que poe em causa
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a funcao do docente, acredita-se que o conhecimento dos alunos, em termos de caracteristicas,
(in)capacidades, habilidades, conhecimentos e interesses, é de relevancia acentuada para criar
ambientes de aprendizagem promissores e com sentido. Conhecer as turmas e as especificidades
dos alunos torna-se importante para aplicar, com inteligéncia, as metodologias e as estratégias
mais adequadas. Entendendo esta necessidade primordial, clarificam-se, de seguida,

sumariamente as caracteristicas gerais das trés turmas, 2.2 ano, 5.2 ano e 6.2 ano.

A turma do 2.2 ano era constituida por 24 alunos, com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 8
anos. Todas as criancas tém como linguamaterna o Portugués, mas umadelas falacomavariante
Portugués do Brasil. A turma, em geral, é interessada e atenta. Alguns alunos destacavam-se pelo
entusiasmo na participacao e outros eram mais distraidos ou passivos. Estes ultimos alunos
foram, respeitosamente, chamados a intervir de forma mais regular nas aulas da mestranda,

valorizando assim as suas capacidades e intervencoes.

De revelar dois alunos com dificuldades de aprendizagem acentuadas na drea curricular de
Portugués, visto que um deles esteve ausente de um terco das aulas no 1.2 ano, identificando-se
lacunas substanciais na leitura e na escrita. O outro aluno apresenta dificuldades nos mesmos
dominios, mas de forma diferente, ou seja, tem dificuldade em interpretar o que 1€, em ler
fluidamente, escrever frases e textos coerentes e coesos. Por esse motivo, os dois alunos
recebem ajuda da docente do Apoio Educativo, semanalmente, deslocando-se a Biblioteca para
realizar trabalho escolar de forma mais individualizada. A docente e o Professor Cooperante
partilharam assiduamente informacao acerca destes dois alunos, evidenciando-se aimportancia

que da aos mesmos, situacao valida para o resto da turma.

1u

Um dos projetos em vigor tratou-se d’ “Ler e escrever a valer”, que teve como objetivo fazer o
despiste universal na drea curricular de Portugués, em diferentes tarefas ligadas ao dominio da

Leitura.

Ainda de mencionar o facto de um dos alunos da turma ter o diagndstico de Hiperatividade, sendo
medicado e vigiado pelo pedopsiquiatra. E um aluno que ndo evidencia comportamentos e
movimentos desregulados e disfuncionais, mas aparenta ser mais distraido e desatento. E, por

isso, é chamado a atencao com frequéncia para se ativar a participacao e envolvéncia do aluno.
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Além disso, e porque a satide mental dos alunos também é um preditor importante, reconhece-se
a existéncia de um aluno que vive somente com a avé e as irmas. Os pais sao emigrantes e, por
isso, é pertinente dar atencao, espaco e tempo ao aluno, reconhecendo a falta que lhe faz a
presenca dos pais na sua vida didria. Independentemente da heterogeneidade da turma, é de

reforcar o bom comportamento dos alunos e o respeito pelas regras elementares da sala de aula.

Em relacdo a drea curricular de HGP, a turma do 5.2 ano tinha 13 alunos e, mais tarde, 14 alunos,
pois tratava-se de uma turma com Ensino Articulado de Musica. Todos os alunos falavam
Portugués, enquanto lingua materna, e nao havia alunos referenciados para a Educacao Inclusiva.
Tinham uma vida familiar estdvel e, pelo menos, um dos progenitores trabalhava e tem a
habilitacao académica de Ensino Superior. Esta turma era participativa, atenta e respeitadora das

regras do funcionamento das aulas.

Os alunos gostavam particularmente das aulas lecionadas pelo par pedagdgico, estando sempre
curiosos por saber o que iam fazer. Esta curiosidade transportava-se para a afetividade e ligacao
emocional com que receberam as mestrandas. A Professora Cooperante também criou nesta
turma o gosto pela Histdria, ao mostrar o interesse fervoroso e a curiosidade por todos os factos

que envolvem a Histdria de Portugal.

Um facto evidente nesta turma foi a ligacao dos conteudos da Histdria aos conhecimentos e
vivéncias dos alunos. Conseguiram fazer a conexao entre o que aprenderam e o que ja sabiam,

algo que foi de sublinhar e reconhecer para o desenho das planificacoes.

Existiam dois planos de melhoria, que tinham como propdsito maior promover o sucesso
académico dos alunos, que foram: “Com atencao aprendo” relacionado com a descoberta de uma
frase falsa, e “Conversao de datas em séculos” subordinado ao tema da conversao das datas
histdricas. A par disso, proporcionaram-se atividades de pesquisa e trabalho que envolvessem a
familia como, por exemplo, conhecer de forma mais aprofundada uma personalidade histdrica, em
particular o chefe militar lusitano Viriato, e construir elementos decorativos diretamente

relacionados com a area de HGP para a decoracao de uma drvore de Natal.
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No que diz respeito a area curricular de Portugués, a turma do 6.2 ano tinha 20 alunos. Era uma
turma pacata, cumpridora das regras da sala de aula, tendo alguns alunos que se destacavam pela
participacao nas aulas de maneira mais assidua. Todos os alunos falavam Portugués e existiam
trés alunos que vieram de paises da América do Sul (um do Brasil e dois da Venezuela). Um deles
ainda demonstrava dificuldades no dominio da Lingua Portuguesa, visto que ainda estava
habituado a escrever em espanhol, tendo em conta que veio para Portugal com 8 anos. Este aluno
foi, a partir de janeiro de 2023, abrangido pelo Decreto-Lein.2 54,/2018, ou seja, referenciado para
a Educacao Inclusiva pelo despiste realizado em torno das dificuldades escolares e psicoldgicas
do mesmo. A maior parte dos alunos participava em atividades extracurriculares. Menciona-se

ainda que as habilitacées académicas dos pais variavam entre 0 3.2 CEB e o Ensino Superior.

Existiam dois alunos com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS), pois tém o diagndstico de
Perturbacao do Espectro do Autismo. Os dois alunos foram participativos e auténomos na sua
rotina escolar. Um deles demonstrava uma maior desregulacao sensorial (necessidade de morder
e apertar) com a presenca de estereotipias, bem como a repeticao sistemdtica das mesmas
frases, sendo rigido com as rotinas e os hordrios escolares. Estavam bem integrados e acolhidos
na turma. Estes alunos também se encontravam abrangidos pelo Decreto-Lein.2 54/2018, que
institui o regime juridico da Educacao Inclusiva. Também se destacam trés alunos com
dificuldades de aprendizagem, que tinham de ser monitorizados no trabalho de sala de aula, com
apoio mais individualizado. Um deles ja era repetente na turma e veio de outra escola, de outro

concelho.

Nesta turma, também se encontravam em vigor dois planos de melhoria que tinham como
objetivos melhorar o foco e a atencao, bem com a redacao correta dos textos, com o nome de
“Estou atento” e “Roteiro de Escrita”, respetivamente. A um dia da semana, os alunos iam a
Biblioteca da escola e participavam no Projeto “Escola a ler”, onde os alunos realizavam as

atividades planeadas pelas professoras bibliotecarias.

2.3. REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA
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No ano de 2013, a mestranda terminou o Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.2 Ciclo
do Ensino Bdsico. Nessa altura, recorda-se que defendeu, na apresentacao da sua dissertacao de
Mestrado, a importancia da aprendizagem ao longo da vida, que se traduziu, mais tarde, na
realizacao de formagoes continuas e numa Pdés-graduacao. Inicia-se esta reflexao com este
pequeno pormenor, porque foi o trabalho e a experiéncia profissional nos jardins-de-infancia e
nas escolas do 1.2 CEB ou salas de estudo, que a mestranda entendeu que a segurancae a postura
profissional, observadas na PES, estavam presentes no seu labor, visto que estas competéncias
foram desenvolvidas ao longo do tempo e trazidas com pertinéncia para o estdgio realizadono 1.2
e 2.2 CEB. Salienta-se tambhém que, o trabalho com criancas dos 3 aos 9/10 anos, permitiu
melhorar outras competéncias fundamentais, como a sensibilidade e a responsabilidade. No que
diz respeito a primeira competéncia, um professor precisa de reconhecer a diversidade de alunos
que existe numa sala de aula, e até na escola, com diferencas mais ou menos destacadas perante
o contexto familiar e social que cada crianca esta envolvida. Em relacdao a responsabilidade,
defende-se que um professor, e generalizando a informacao no 1.2 e 2.2 CEB, “"desenvolve o
respectivo curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os
conhecimentos cientificos das dreas que o fundamentam e as competéncias necessdrias a
promocao da aprendizagem dos alunos. [..] promove a aprendizagem de competéncias
socialmente relevantes” (Decreto-Lein.2 241/2001,2001, p.5574).Isto é, o trabalho do professor
é exigente e deve ter em conta a caracterizacao da turma e do contexto escolar, assim como a

propria especificidade didatica de cada area curricular.

Ora, neste pardgrafo inicial, julga-se que a experiéncia de trabalho permitiu a construcao da sua
identidade profissional, derivada de uma reflexao constante das suas préticas pedagdgicas. A
respeito deste ponto, considera-se que “cada suijeito vai (re)construindo a sua identidade, numa
interacao constante com outros e com as situacoes de vida. Parte-se do principio de que cada
professor € um agente ativo na sua prépria construcao identitaria” (Aradjo et al, 2012, p. 2). Estas
ohservacoes pessoais sobre a identidade profissional da professora em formacao foram
utilizadas igualmente na PES, pois, particularmente no 2.2 CEB, existiu um crescimento
profissional substancial com as reflexdes e conversas com os Professores Cooperantes e
Supervisores, bem como a partir das proprias narrativas reflexivas elencadas no Portefdlio,

construidas pela mestranda.
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No 1.2 e no 2.2 CEB, destacam-se alguns pontos-chave que importa refletir. E, por isso, refere-se

nos seguintes apontamentos uma reflexao particularizada de cada Ciclo de Ensino.

Um professor do 1.2 CEB trabalha com uma turma constituida por 20 a 26 alunos (Despacho
Normativo n.2 10-A/2018, 2018), dependendo da necessidade de acompanhamento de alunos
com NAS, e leciona diferentes areas curriculares, desde Portugués, Matemadtica, Estudo do Meio,
areas das Expressoes Artisticas, Cidadania e Desenvolvimento, esta ultima de maneira
transversal. Idealmente, este trabalho pode ser feito de forma articulada, pois como nos diz
Roldao (2020, p. 82), “é importante que o modo de organizar a aprendizagem seja harmonizado
metodologicamente, apelando convergentemente a operacoes cognitivas de grau e
complexidade idénticas, e que se visibilizem para o aprendente os nexos entre os diferentes
campos do conhecimento”. Esta relacao articulatdria entre as diferentes areas curriculares foi
particularmente explicada e trabalhada nas varias UC do Mestrado que se finda e, acima de tudo,
nas aulas lecionadas no 2.2ano do 1.2 CEB, pois, por exemplo, a professora em formacao desenhou
planificacdes cujos conteudos diziam respeito a Matematica e Estudo do Meio ou Portugués e
Matematica, conforme Anexo F. Nao foram, contudo, menosprezadas as outras dreas que
também foram incluidas, mesmo que, por vezes, de forma ténue, como a Expressao Dramatica,
as Artes Visuais, a Musica e a Cidadania e Desenvolvimento, pois as Expressoes Artisticas e a
Cidadania sao areas importantes para o desenvolvimento holistico do aluno, mas foram
trabalhadas num curto tempo letivo, adequada ao tempo da matriz curricular e até de forma

transversal no caso da Cidadania.

Na opiniao da mestranda, esta relacdao entre as diferentes dreas curriculares foi positiva e
proporcionou ambientes de aprendizagem enriquecedores, com aplicacao de métodos e recursos
diferentes, que, simultaneamente, promoveram a autonomia, a relacdo interpessoal e o
pensamento critico. Tudo isto esta interligado com o fundamento do PASEO, referencial curricular
do sistema educativo portugués, documento importante que delineia as dreas de competéncias
necessdrias a desenvolver, numa perspetiva de promover, nos alunos “um perfil de base
humanista, centrado na pessoa e na dignidade humana como valores fundamentais” (Campos &
Couto, 2018, p. 18). Portanto, os documentos de referéncia e o conhecimento cientifico-didatico

foram essenciais para realizar um estagio de forma adequada. A devida articulacao entre dreas
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curriculares e o uso dos referentes tedricos, que justificam a acao pedagdgica, tornaram-se numa
das maiores preocupacoes na PES, que, por vezes, implicaram a procura e a pesquisa de recursos
e estratégias devidamente adequados para desenvolver um trabalho promissor com os alunos.
As aulas no 1.2 CEB, inicialmente, incluiam atividades que precisavam de mais fulgor e diversidade.
Através do reconhecimento de aperfeicoar e incluir uma variedade mais abrangente de recursos
nas atividades, a professora em formacao melhorou, com devida qualidade, a sua pratica
profissional, salientando-se um aspeto cdmico na sala de aula do 2.2 ano: os alunos utilizaram os
seus computadores para realizar um trabalho a pares, estando devidamente interessados e
empenhados na atividade. Essa tarefa foi continuada depois do intervalo do almoco e, assim que
entraram na sala, comecaram logo a continuar o trabalho que estavam a fazer, com o mesmo
entusiasmo e empenho inicial e sem a professora em formacao ter dito nada. As atividades diziam
respeito a area de Portugués e implicavam a partilha de informacgdo: um aluno lia e o outro

escrevia, cominversao de papéis, conforme Anexo F. .

O trabalho aqui desenvolvido centrou-se na realizacao de uma atividade de leitura, visto que os
alunos leram primeiro o texto que lhes foi entregue, de modo silencioso, e depois num trabalho a
dois, um aluno leu uma parte e o outro transcreveu-a no computador. No final, sublinharam as

partes que deram resposta as questdes quem, onde, quando e o qué.

Com a procura de recursos e de estratégias cada vez mais diferenciadores, a gestao do tempo
tornou-se um desafio. Se, num momento inicial, havia pouca nocao do tempo que os alunos
destinavam aos exercicios de escrita, de cdlculo, de leitura e de interpretacao, por exemplo, coma
pratica, apercebeu-se da dinamica de trabalho da turma e do trabalho que podia realizar, mas o
cumprimento do tempo para cada atividade era excedido nas varias areas curriculares. Foi
necessario desenhar atividades mais adequadas ao tempo das aulas. Foi um aspeto melhorado

aolongo da PES, em ambos os ciclos.

No desenho das planificacoes de Portugués do 1.2 e do 2.2 CEB, a professora em formacao
privilegiou a utilizacao do livro, como recurso necessario para as suas aulas e para promover a
competéncia leitora. Mexer, folhear, observar, ler um livro sao primordiais no desenvolvimento
cognitivo da crianca e “se queremos que as criancas sejam futuras leitoras, ha que providenciar

um contacto precoce com o livro, de modo a estimular o desenvolvimento de indmeras
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competéncias bdsicas” (Martins & Viana, 1996, p. 59). A partir dai, foram realizadas atividades no
ambito do dominio da gramdtica ou da escrita, seqguindo as linhas orientadoras do laboratdrio
gramatical ou da pré-escrita, a planificacao e textualizacao, de modo respetivo. Todas estas
tarefas encontram-se interligadas com os objetivos definidos nas AE e foram concretizadas com
a preparacao prévia e antecipada de varios recursos. Foi um trabalho estimulante, que incluiu
momentos de utilizacao de recursos digitais. Verifica-se que, no ambito desta area curricular, a
professora em formacao podia ter recorrido com mais frequéncia a preparacao de textos e
trabalhos para a apresentacao a turma, sendo esta proposta uma das estratégias mencionadas

para exercitar o dominio da Oralidade.

No trabalho realizado na area curricular de Estudo do Meio, a estrutura utilizada, no desenho das
aulas, foi a Motivacao, o Desenvolvimento e a Consolidacao. O conhecimento didatico sobre esta
area curricular proporcionou a recolha e selecao de diferentes fontes documentais. Na atividade
de Motivacao, e depois de identificado o tema da aula, preferiu-se inicialmente o conhecimento
prévio deles. Reconhecendo a estrutura didatica desta area curricular, a mestranda percebeu que
era igualmente importante aprofundar o trabalho em torno das fontes, cujos conhecimentos nao
podiam ser banalizados ou pouco esmiucados. Isso implicou uma maior consciéncia da
necessidade de definir questdes orientadoras, para o didlogo ou um trabalho de escrita, que
permitissem aos alunos retirar a devida informacao dos dados que analisaram. Inclusivamente,
foi reconhecido o valor da relacao entre o estudo de Estudo do Meio e o meio local, pois é nesta
dualidade que os alunos constroem aprendizagens significativas, pois, de facto, a “abordagem
pedagdgico-didatica a partir do meio local fornece as criancas ferramentas de andlise da

comunidade em que se integram e que, por sua vez, alargar-se-3a ao funcionamento da sociedade

onde esta se enquadra” (Maia et al., 2015, p. 12).

Em relacdo ao 2.2 CEB, e especificamente as areas de Portugués e HGP, com turmas constituidas
por um numero de alunos dispar, derivado de uma incluir alunos com NAS e outra com ensino
articulado de Musica, respetivamente, o desenho das planificacoes foi um trabalho exigente e que
implicou a resposta a postura mais passiva da turma de Portugués e mais ativa e participativa da

turma de HGP. Por isso, tentou-se equilibrar o conhecimento cientifico proprio de cada drea
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curricular e metodologias diferentes, que permitissem o envolvimento dos alunos nas aulas e,

como tal, foi estabelecido, nao raras vezes, o trabalho de grupo.

Julgou-se que, neste Ciclo de Ensino, a preocupacao era, em Portugués, a utilizacao correta e
cuidada do conhecimento cientifico e o desenho de atividades devidamente complexas,
adequadas ao nivel do 6.2 ano, e em HGP, a clarificacao do conhecimento histdrico aliado ao
espaco e tempo, que cada conteddo esta implicitamente ligado. Essa preocupagao com o
conhecimento cientifico trespassava para o lado dos alunos, que também deviam utilizar o
vocabuldrio préprio de cada drea curricular. Logo, nas duas dreas curriculares, e dado o tempo da
aula (50 minutos), a diversidade de recursos e de metodologias teve de ser diminuida, com a

experiéncia, visto que também aqui nao se conseguia cumprir com a planificacao até ao fim.

Clarificam-se duas situacoes que mostraram o nao cumprimento da planificagao. Em Portugués,
as atividades de escrita, que devem, impreterivelmente, incluir momentos de planificacao,
textualizacao e revisao, demoravam o tempo completo da aula e obrigavam a um trabalho em
grande grupo recorrente, com interpelacdes adequadas por parte dos alunos. A professora em
formacao reforcou, nestas atividades, um didlogo permanente, com o registo no quadro das
informacoes deles, definindo-se, no fim, um texto coeso e sintaticamente correto. Um desses
trabalhos foi, inclusive, remetido pela Professora Cooperante para a Newsletter do Agrupamento
de Escolas. A aula terminava, rapidamente, s6 com este trabalho de grupo que a professora em
formacao pretendia que fosse também a pares ou individual para efeitos da propria avaliacao
formativa, a qual “assume carater continuo e sistemadtico, ao servico das aprendizagens,
recorrendo a uma variedade de procedimentos, técnicas e instrumentos de recolha de
informacao, adequados a diversidade das aprendizagens, aos destinatarios e as circunstancias
em que ocorrem” (Decreto-Lein.255/2018,2018, p.2937). Nas aulas de HGP, sucedeu-se, vérias
vezes, nao conseguir realizar as atividades de Consolidacao, que representavam o momento
impar para averiguar os conhecimentos aprendidos pelos alunos que, muitas vezes, se traduziam

em exercicios simples, objetivos e praticos, cuja resolucao também era feita rapidamente.

Ambas as situacoes ilustradas foram sendo afinadas com o tempo e, por isso, no fim da PES, j3

nao se tornaram auténticos desafios.
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Deressalvar, por fim, que na PES houve um trabalho de equipa, em par pedagdgico, vantajoso, em
parceria constante com os Professores Cooperantes e Supervisoras, e, por isso, as oportunidades
de aprendizagem, osrecursos e as metodologias utilizadas foram, progressivamente, melhoradas
e adequadas ao contexto educativo. Salvaguarda-se a importancia das pesquisas e do trabalho
auténomo que a professora em formacao realizou para aperfeicoar a sua Prdtica Educativa.
Algumas atividades ou projetos, em mente, nao se concretizaram, que se consideravam
impactantes e de valor na PES, pois ao longo dos semestres eram definidas algumas prioridades
por parte da mestranda ou surgiam alguns constrangimentos, sem controlo das estagidrias,

situacao mencionada no subcapitulo 2.3.4..

Futuramente, prevé-se a continuidade desta dinamica de trabalho a nivel profissional, pois a
envolvéncia e a motivacao dos alunos foram observaveis, inclusive com as questoes
mencionadas logo a entrada da sala “Hoje, é a professora que nos dd a aula?” (com a resposta
afirmativa da professora) e a resposta terminava com “Fixe. Ainda bem”. Menciona-se, a respeito
das aulas, que algumas atividades se realizariam de forma diferente, consoante a informacao
constante nas grelhas de avaliagcao ou nas reflexdes pessoais, pois refletindo sobre as reflexées

pds-acao entende-se que algumas atividades teriam de ser revistas ou aperfeicoadas.

Termina-se esta reflexao com uma frase na qual a professora em formacao se identifica
relativamente ao valor pessoal e profissional da PES e do prdprio Mestrado: ser professor é

reconhecer

a importancia de uma formacado inicial e continua capaz de promover, para além de
conhecimentos e competéncias de natureza cientifica e pedagdgica, a autonomia, a
criatividade e areflexao critica, o espirito colaborativo, a abertura a pesquisa e ainovacao,

o empreendedorismo investigativo e a fluéncia tecnoldgica (Leal, 2009, p.1302).
2.31. ARTICULACAO CURRICULARNO 1.2 CEB

A abordagem do 1.2 CEB implica referir as dreas cientificas, de igual interesse didatico e cientifico,
a Matematica, as Ciéncias Fisico-Naturais e as Ciéncias Humanas e Sociais (em Estudo do Meio)

e as areas de Expressao Artistica. Como as atividades, neste Ciclo de Ensino, foram,
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constantemente, trabalhadas de forma articulada, prevalecendo o valor da ligacao entre areas ao

invés de as segmentar, exemplificam-se alguns desses momentos especificos, de seguida.

Primeiro, refere-se teoricamente a articulacao curricular como o0 momento étimo para a “criagcao
de um ambiente educativo no qual o fio condutor esta num conteddo e na sua abordagem
conferida por dispares disciplinas, permitindo tecer uma aprendizagem global e significativa, uma
vez que a exploracao de uma tematica curricular invoca varias perspetivas” (Silva et al.,, 2020, p.
26). Reivindica-se que este trabalho de articulacdo permite um alicercar de conhecimentos
necessarios para a vida plena em sociedade, conseguindo ver a ligacao e a pluralidade de
contetidos. Neste movimento alternado de conhecimentos, prevalece a lingua materna, “que tem
a importante funcao de agregar e enaltecer a sua relevancia enquanto disciplina, bem como de
meio de comunicacao dos falantes” (Silva et al., 2020, p. 26). A drea de Portugués assumiu-se, em

todas as situacdes, como transversal e intrinseca ao trabalho desenvolvido.

Na primeira planificacao, em novembro, e juntamente com o par pedagdgico, os alunos
anunciaram os conhecimentos que tinham sobre a Lenda de S. Martinho e o Magusto, por ser a
altura propria deste tipo de atividade. E, como tal, antes de escutarem a lenda, estiveram atentos
ao digrafo <nh> para encontrar em palavras, oralmente e escritas, quer num exercicio de ficha
individual, quer num jogo intitulado “Qual é a palavra?”, cujo atencao era focada na escuta da

palavra e do reconhecimento do som.

Entretanto, e apds a leitura da lenda pelas professoras em formacao, os alunos foram divididos
em grupos para recontar a histdria através da dramatizacao, sinalizando-se a importancia de
encarnar as personagens e de intensificar avoz para se perceber as falas. Foi uma atividade muita
singela que esclareceu a compreensao da lenda e a sua tradicao oral, na forma como é contada.

Esta atividade permitiu o trabalho da drea da Expressao Dramatica.

Considerou-se, neste ponto, a importancia de levar material de fantasia para dar mais valor a

imaginacao e esplendor a dramatizacao.

Na planificagdo seguinte, na mesma altura, e também com o par pedagdgico, a turma do 2.2 ano
aprendeu a denticao e aimportancia da higiene dentaria e, depois de preencherem um boletim de
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saude individual, escutaram uma musica de fundo para percecionarem o tema que iam trabalhar.
Pela escuta da banda sonora do filme Harry Potter (2001), os alunos perceberam que iam entrar
nalgum assunto relacionado com feiticeiros e magia. E, por esse motivo, foi apresentada a

sugestao de criarem, nos seus grupos, uma pogao sabordstica.

Cada aluno recebeu uma ficha para preencher e todos provaram um alimento (doce, salgado,
acido, salgado, amargo), definindo-o num desses critérios, numa tabela prépria. Os alunos, em
grupo, procuraram os alimentos nos panfletos de supermercado para recorte e colagem na
respetiva pocao. No final, cada pocao ficou exposta no placard da sala, podendo os alunos rever a
atividade no tempo que quisessem. Esta atividade foi desafiante e enternecedora para os alunos,
pois todos queriam provar os alimentos e ter a certeza que respondiam a todos os pontos da
tabela. Alguns demoraram a saborear os alimentos, com a necessidade de ter a certeza do sabor
que provaram. A prdpria musica criou um momento suspense, que todos apreciaram e que

entenderam.

Esta atividade articula vdrios saberes como as Ciéncias Fisico-Naturais, pela referéncia a uma
atividade pratica e degustativa, bem como as Artes Visuais, pelo trabalho associado a motricidade

fina e a destreza manual.

Na UD “A remar pelo mar, a riqueza a alcancar”, os alunos do 2.2 ano foram introduzidos com a
dramatizacao da professora em formacao no formato pirata cozinheira. Para eles desvendarem
o problema anunciado no pequeno teatro, alguns alunos foram chamados a intervir numa
atividade pratica, incorporada novamente nas Ciéncias Fisico-Naturais, que consistiu no
desvendar de uma mensagem secreta. A professora em formacao levou o material da atividade e
um aluno a vez assumiu um papel diferente, usando luvas descartaveis para o efeito. Colocaram
agua e depois Betadine num recipiente de vidro, misturando bem, e, no fim, puseram a folha com

amensagem secreta, que revelou o teor da informacao, a liberdade.

Repetidamente, aqui faz-se referéncia as Ciéncias Fisico-Naturais e as atividades praticas,
valorizadas para trabalhar os contetidos, originando-se a motivacao para aprender e o gosto por
participar, e respeitando-se o descritor “Utilizar processos cientificos simples na realizagao de

atividades experimentais” (DGE, 201843, p. 2). Permite-se, desta forma, o desenvolvimento da
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literacia cientifica, que, resumidamente, se se define como “a capacidade de um individuo para se
envolver em questoes relacionadas com a ciéncia e de compreender as ideias cientificas, como

um cidadao reflexivo” (Mardco et al.,, 2016, p. 20).

No ambito da Matematica, primeiro que tudo, “o professor precisa de se sentir a vontade na
Matematica que ensina. Para isso tem de conhecer bem os conceitos, técnicas e processos
matemadticos” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 15). Reconhecendo o papel que a Matematica tem no
mundo e sabendo bem as no¢oes essenciais de Matematica, no 1.2 CEB, o docente necessita de
analisar as estratégias, recursos e metodologias mais pertinentes para se utilizar. Isso implica a
valorizacao da "Matematica na aplicacao a problemas concretos, do quotidiano e a outras
realidades em que esta disciplina estd ligada” (Fernandes, 2006, p. 68). Ou seja, deve-se encarar

a Matematica na aplicacao didria dos alunos, no seu contexto escolar e quotidiano.

Partindo desta afirmacao, reflete-se sobre as demais atividades. Na UD “Sucessao: reinar e
sequenciar”’, e depois da analise de algumas palavras da histdria trabalhada sobre reis e principes,
os alunos ouvem um desafio lancado pela professora em formacao, incluido com as personagens
da histdria, cujo conteddo incidiu nas sequéncias de nimeros, relacionadas com o pensamento

algébrico.

Os alunos comecaram por responder ao desafio mostrado através da ferramenta Canva e, em
conjunto, definiram-se estratégias e modos de resolver as questades, privilegiando-se o sentido
critico e a andlise da informacao do desafio. Apds este momento de recolha de conhecimentos, e
reflexao em grupo do problema, os alunos organizaram uma sequéncia de Iapis (dos alunos),
orientando-se por um critério a escolha, por cores ou por contagem de ndmeros. Justifica-se que
a utilizacao de materiais didaticos é importante e permite a compreensao e apropriacao dos
conceitos matematicos. Tamhém se admite que “"Apesar da utilizacao do material nao determinar
por si s6 a aprendizagem, é importante proporcionar diversas oportunidades de contato com
materiais para despertar interesse e envolver o aluno em situagoes de aprendizagem
matematica” (Botas & Moreira, 2013, p. 254). Repete-se, é importante envolver os alunos no
trabalho direito com matérias manipuldveis, pois, s6 assim, atingem o nivel de abstracao prdprio

desta drea curricular.
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Alguns alunos explicaram depois os seus raciocinios, havendo um consenso de que “As
sequéncias sao listas de nimeros — sequéncias numéricas — ou figuras/pictogramas —
sequéncias pictdricas — que apresentam uma determinada regularidade repetitiva ou crescente”
(Martins et al., 2020, p. 371). Depois de compreender este conceito, a professora em formacao
entregou um cartao Plicker a cada aluno, que utilizaram para responder a cada questao colocada
sobre a regularidade da sequéncia apresentada. Os alunos observaram vdrios exercicios,
devendo identificar aregra de formacao, levantando o cartao com a op¢ao de resposta virada para
cima, que era digitalizada pelo telemdvel da mestranda que depois averiguava na aplicacao
Plicker quem tinha acertado e errado na questao. Um exercicio que permitiu a avaliacao dos
alunos, bem como a diferenciacao de estratégias através da utilizacao de recursos digitais, que,

neste caso, se centrou na motivacao dos alunos para a aprendizagem.

Considera-se oportuno afirmar que o estudo da Matematica nao se relacionou com a postura
mecanizada e de memorizacao de regras e formulas matematicas. Alids, estes sé tém valor
quando apoiam a atividade matemadtica (Ponte & Serrazina, 2000). E, lamentavelmente, “0 apelo
a memorizacao a tempo curto e a formas convencionais de pensamento, a algoritmos ou
procedimentos que se decoraram sem se compreender, entregou a Matematica a um caminho
que afugenta muitos alunos e os condena ao fracasso” (Figueiredo et al., 2019, p. 21). Conhecendo
e reiterando esta explicacao, em momento algum motivou-se a memoracao de procedimentos,

apenas pelo intuito de os conhecer.

Tal veredito é valido para a aula lecionada na UD “A epopeia dos Descobrimentos: as terras, 0s
povos e o Eu”, pois, neste caso, os alunos aprenderam as horas através de reldgios analdgicos
manipuldveis, disponibilizados oportunamente pelo Professor Cooperante, conforme Anexo F. II.
Neste trabalho manipulativo, promoveu-se o trabalho cooperativo, pois os alunos, em pares,
escreviam as horas e mexiam nos ponteiros das horas e dos minutos, usando o quadro interativo
e o desenho para clarificar conhecimentos. Pelo didlogo entre alunos e docente em formacao,
conseguiu-se entender de que forma os discentes utilizaram os conceitos e a informacao
matemadtica para trabalhar as horas. Entende-se que “a comunicacao permite-nos entender o
nosso conhecimento matematico, considerando e interagindo com as ideias dos outros [..] a

Matematica é também uma linguagem” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 59). As ideias matematicas
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foram coerentes e relacionadas com o estudo do contetido em questao. Nesta troca de
conhecimentos, desenvolveu-se, concomitantemente, o raciocinio e a comunicagao matematica,
‘por forma a serem capazes de descrever, explicar e justificar, oralmente e por escrito, as suas
ideias, procedimentos e raciocinios, bem como os resultados e conclusées que obtém” (DGE,

2018, p. 2).

0 ensino da Matematica ndo se pode circunscrever a perspetiva de ensinar os alunos a gostar
desta drea curricular. Outras dimensdes estao associadas ao estudo desta “ciéncia [..] [que] nos
oferece uma cultura quantitativa sem a qual seria impossivel enfrentar com éxito uma boa parte

dos problemas que os cidadaos tém de resolver ao longo da vida” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 75).
2.3.2. OENSINODE PORTUGUES NO1.2ENO 2.2 CEB

Um professor que leciona Portugués no 1.2 ou no 2.2 CEB sabe que esta area curricular tem uma
importancia essencial em todo o percurso académico dos alunos e “reveste-se assim de um valor
individual e social fundamental e a sua promogao cumpre essencialmente a escola, nos seus
diversos lugares de ensino-aprendizagem” (Leal, 2009, p. 1303). Logo, nos primeiros anos de
escolaridade, o trabalho realizado com os alunos deve promover o conhecimento da lingua que,
embora seja intuitivo nos falantes de lingua materna devido ao input linguistico que a crianca
recebe no seu contexto social e familiar (Sim-Sim et al,, 1997), se traduz inicialmente na lingua
oral. A escrita, a leitura e a gramatica sao depois aprendidas no ensino formal e, por isso, quem
ensina necessita obrigatoriamente de possuir o conhecimento cientifico-didatico necessario ao
exercicio da profissdo. E, portanto, funcdo do professor ensinar devidamente e criar
oportunidades de aprendizagem rigorosas e cognitivamente complexas, desencadeando nos

alunos o gosto por esta drea curricular e pelo estudo da lingua materna.

O Portugués é visto como transversal a todas as dreas curriculares e, por isso, um aluno
proficiente na aprendizagem desta area, mais facilmente, compreende, I, interpreta e responde
as atividades das outras componentes do curriculo, pois é entendivel, assim, que o ensino de
Portugués “implica entender a lingua como fator de realizacao, de comunicacao, de fruicao

estética, de educacao literaria, de resolucao de problemas e de pensamento critico” (DGE, 2018d,
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p. 1). E, além disso, o “conhecimento explicito da lingua e a reflexao sobre a sua estrutura
afiguram-se [..] como imprescindiveis para o favordvel desempenho nas outras dreas do saber e
até para o sucesso no ambito profissional” (Morgado et al, 2021, p. 6181). O documento da DGE
(2018d) refere igualmente que o desenvolvimento das competéncias nucleares no ensino de
Portugués esta alicercado em quatro dominios: Oralidade, Leitura-Escrita, Educacao Literaria e

Gramatica.

A professora em formacao teve a preocupacao de concretizar experiéncias de aprendizagem
relacionadas com os dominios em estudo, de forma articulada e enriquecedora, validando a
importancia de incluir as metodologias proprias de cada dominio e trabalhando numa perspetiva
de articulacao vertical, possiveis através das UD. Descrevem-se, de sequida, os diferentes
dominios a luz do conhecimento cientifico-pedagdgico, assim como se remetem as atividades
relacionadas diretamente com cada dominio. Esclarece-se, para ja, que em todos os casos, a
escolha de uma obra literdria foi o mote principal para desenvolver o trabalho de articulacao, que
originou um titulo aglutinador de cada UD, e aimplicacao de duas turmas (2.2 e 6.2 ano) motivou a

criacao de um trabalho exigente e adequado as suas caracterizacoes.

0 dominio da Oralidade parece ser aquele que, por ser tao natural e recorrente no dia-a-dia, € 0
menos trabalhado na sala de aula. Alids, faz sentido afirmar que esta forma de linguagem é
adquirida e dominada pelos falantes de lingua materna, no seu ambiente familiar e social. Todavia,
esta nao pode ser a unica justificacao para ser incluido nas aulas através das respostas as

questdes criadas para o didlogo bidirecional entre aluno-professor.

Acredita-se que a “condi¢ao fundamental para a aquisicao/aperfeicoamento de competéncias
numa lingua é o seu uso comunicativo - «<aprender-se afalar, falando» [..] em condicdes préximas
daquelas que se colocam ao falante, no seu quotidiano” (Amor, 2001, p. 67) e, como tal,
perspetiva-se a possibilidade de realizar atividades orientadas e relacionadas com o intuito deste
trabalho: possibilitar aos alunos o desenvolvimento das suas capacidades linguisticas, planeando,
revendo e articulando os seus textos e os seus pensamentos. Isso exige o conhecimento do
contexto (formal ou informal), do interlocutor, da forma como se realiza essa comunicagao
(presencial, digital ou a distancia) e da mensagem a comunicar ou, em suma, “num contexto de

comunicacao oral, o reconhecimento dos mundos de referéncia passa pela capacidade de
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insercao de uma gramdtica de base oracional numa gramatica do discurso adequando-se, por

esta via, o texto ao contexto” (Figueiredo, 2011, citado por Aratijo, 2018, p. 960).

A Oralidade nao se traduz s6 na Expressao; também é imperioso falar-se da Compreensao que no
1.2 e no 2.2 CEB se relaciona, por exemplo com o “saber escutar [e] reter o essencial” (Sim-Sim et
al, 1997, p. 53) do que ouvem. Nesse sentido, a disponibilidade de atividades relacionadas
diretamente com este dominio foi relativamente adequada, respeitando o tempo destinado ao

trabalho de cada conteudo e a quantidade de regéncias definidas para a professora em formacao.

No 2.2 ano, um dos momentos relacionados com este trabalho é mencionado na planificacao da
primeira UD, denominada “Histdrias Antigas, Narracdes Ensinadas”. A histdria utilizada foi “O rabo

do gato”, de Contos Populares Portugueses, de Adolfo Coelho (2013).

A aula iniciou-se com a entrada dos alunos na sala a escutarem repetidamente a voz da
mestranda, em modo dudio, a dizer um trava-linguas, “Gato escondido com rabo de fora esta mais
escondido que rabo escondido com gato de fora”. A partir dai, criou-se um dialogo, orientado por
varias questoes, sobre o significado do trava-linguas e o motivo pelo qual tinha escolhido esse
exercicio oral, isto é, foi proporcionado a envolvéncia dos alunos com as suas opinides / ideias,
revelando-se a comunicacao primordialmente. Alguns alunos responderam, prontamente, que
famos ouvir uma histdria sobre um gato ou o rabo de um gato. Uma vez que os alunos ouviram
continuamente o trava-linguas, foi-lhes solicitado, de seguida, que tentassem Ié-lo,
individualmente, em voz alta, depois de algum tempo de preparagao. Foi um momento desafiante,
mas muito enternecedor, pois todos os alunos quiseram participar na atividade. E, quando nao
conseguiam dizer o trava-linguas corretamente, pela singularidade deste tipo de exercicio, 0s
alunos pediam para repetir mais uma vez, dando certezas que nao se iam enganar. Esta atividade
tao simbdlica, que incluiu a referéncia ao Patrimdnio Literdrio Oral, permitiu a professora em
formacao compreender de que forma os alunos entenderam e exprimiram as suas ideias sobre o
assunto do trava-linguas e se conseguiam ler de forma fluente e articulada as palavras que o
constituiam. Além disso, também permitiu iniciar a antecipacao do titulo da histdria, que,

entretanto, trabalharam.
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Adiante, e porque a histdria menciona varias profissdes terminadas em /-eiro/, foi solicitado aos
alunos que salientassem as profissoes que tinham ouvido, depois de jd as terem ordenado numa
atividade online, mas tambhém dissessem e escrevessem outras que terminassem com o mesmo
som, num guido previamente entregue. A professora foi, igualmente, fazendo o registo das
palavras no quadro e certos alunos destacaram, logo, o som final das palavras. Ou seja, embora a
escrita e aoralidade possuam as suas proprias regras e sejam distintas umada outra, podem estar
implicitamente ligadas. A atividade realizada apelou arecordacao da histdria, “O rabo do gato”, lida
pela professora em formacao e a selecao da informacao necessaria para a resolucao do exercicio,
com evidéncias claras a consciéncia fonoldgica, pois, neste caso, averigua-se que o
“desenvolvimento da sensibilidade a rima constitui um bom precursor de formas mais elaboradas
de consciéncia fonoldgica, direccionando a atencao das criancas para a forma das palavras”

(Freitas et al,, 2007, p. 49).

No fim, a professora em formacao apresentou um video com a apresentacao de um senhorcom a
profissao de macaqueiro, que trabalha na localidade onde se situa a escola, mas desconhecida
pelos alunos, e cuja palavra terminava com o mesmo som anterior. Depois de verem/ escutarem
o video, tiveram de identificar a profissao e o trabalho que |lhe estava associado, destacando-se,
assim, um exercicio de escuta ativa. O destaque para a palavra “macaqueiro” criou alguma

perplexidade e surpresa, por ser alheada da realidade dos alunos.

Ainda neste ano de escolaridade, salientam-se duas atividades incluidas nas planificacdes da
segunda UD “Sucessao: reinar e sequenciar”, que foram trabalhadas partindo da obra Os filhos do

rei pequenino e da grande rainha, de Taro Miura (2021).

Os alunos, a principio, ouviram a histdria dramatizada num teatro de fantoches e interpretaram-
na, individualmente, num exercicio online e, depois, recordando oralmente as profissoes que a
histéria enumera, com as respetivas ilustracdes, a professora em formacao colocou em cima da
cabeca de um aluno a vez, sem ele conseguir ver, aimagem de uma dessas profissdes. Os alunos
foram desafiados a dar indicagdes sobre a imagem (nunca mencionando a profissao), devendo o
aluno adivinha-la. Esta atividade é muito similar ao jogo tradicional e familiar do “Quem é quem?”,
que promove a expressao oral dos alunos, com o necessario planeamento das informacoes a

mencionar e a fala audivel e articulada para o jogador implicado entender. Seguindo esta
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sequéncia, os alunos ainda tiveram oportunidade de planear e escrever um texto em grupo que

descrevesse a profissao, entregue a cada um, para posterior apresentacao a turma.

Posteriormente, e na aula do dia imediatamente a seguir, os alunos, mantendo o trabalho na
mesma histdria, realizaram um exercicio semelhante ao conto redondo. Os alunos relembraramo
principe que se tornou o sucessor do reino e, ohservando a ilustracao da histdria e de uma pintura
parecida com o principe da obra (passada de mao em mao), iniciaram a criacao de uma histdria
introduzida por “Era uma vez” e continuada por cada aluno. A medida que a histéria continuava, 0s
alunos iam estando atentos a ldgica do texto oral, tentando dar continuidade ao que tinham
escutado antes. Alguns demoravam mais tempo a pensar numa frase com sentido, sendo mais
extensos na quantidade de palavras ou mais sucintos. A professora ia auxiliando com os
conectores discursivos que podiam dar ligacao ao que era dito, evitando-se repeticoes de
palavras como /e/ e /depois/. No fim, ouviram o texto produzido oralmente, verificando-se se
fazia sentido ou se havia falhas na sua continuidade. Este dltimo exercicio permitiu um trabalho

de didlogo e de reflexao de grupo.

No 6.2 ano, a mestranda teve a oportunidade de realizar atividades relacionadas com o dominio
da Oralidade, de forma interligada e numa sequéncia légica diretamente com as atividades
precedentes e subsequentes. Exemplificam-se vdrias tarefas incluidas nas sequéncias didaticas,

que se conglutinaram em varias UD.

Na primeira UD, designada “Histdrias Antigas, Narracoes Ensinadas”, a professora em formacao
continuou o trabalho da obra Ulisses de Maria Alberta Menéres (2016), ja iniciado previamente
pelo par pedagdgico. Inevitavelmente, o dominio predominante no estudo desta obra foi a
Educacao Literdria, mas os outros dominios foram paralelamente utilizados para promover outras
aprendizagens. No comeco da aula, os alunos procederam a sintetizacao do texto ja trabalhado,
devendo organiza-lo de forma Idgica. Para isso, a professora em formacao chamou um aluno,
menos assiduo na participacao, entregando-lhe vdrias frases que deveriam ser lidas e colocadas
de forma sequencial num cartaz para exposicao na sala. Esse aluno leu a frase em voz alta, e em
didlogo e consonancia com a opiniao da turma, a histdria ficou organizada por momentos-chave.
Os alunos entenderam, na globalidade, o exercicio proposto, mas reconhece-se a pertinéncia de

ter criado um cartaz e frases de tamanho maior.
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A capacidade de sintese e a Oralidade podem estar interligadas, quando se acentua o trabalho em
torno da compreensao e expressao oral. A respeito desta afirmacao, sintetiza-se esta dualidade,
com o seguinte esclarecimento: No nosso quotidiano, “somos confrontados com a necessidade
de selecionar o contetido informativo mais relevante de outros textos [..]. [A sintese é] uma
ferramenta de trabalho ao servico quer da comunicacao (oral e escrita), quer da apropriacao

e da construcao de conhecimento” (Jorge, 2019, p. 150).

Na UD nomeada “Sucessao: reinar e sequenciar’, uma das atividades propostas teve que ver com
a ohservacao de um trailer do filme Shrek, no sentido de retirar informacdes implicitas e
relacionadas com a histdria que iam estudar. Foi pedido a Professora Cooperante a possibilidade
de abordar o texto “O siléncio da princesa”, de Histdrias do arco da velha, de Antdnio Botto (2022),
na aula com os alunos do 6.2 ano. A partir da interpretacao da histdria e da informacao do trailer -
como as personagens observadas e a razao do comportamento da personagem principal -, 0os
alunos compreenderam a relacao entre o texto e o filme. O registo das ideias foi efetuado no

quadro e, por isso, mais facilmente, os alunos tiveram percecao do que disseram.

0 momento de didlogo entre aluno-professor foi 0 que se realgou, pois o objetivo incidiu na
oportunidade de comunicar e explicitar a informacao indispensdvel a relacao intertextual entre

um video e um texto literdrio.

A aula acabou com um trabalho a pares, que consistiu no planeamento de argumentos a favor ou
contra o comportamento da personagem principal, da histdria “O siléncio da princesa”’, numa
atividade de debate. Todos os alunos concordaram com o argumento “contra” e, por isso, a
mestranda decidiu, aleatoriamente, definir quem devia defender a favor ou contra. Neste pequeno
exercicio, os alunos planearam o seu texto oral, verificando-se uma maior dificuldade na redacao
dos argumentos a favor. Para tal, a mestranda apelou a criatividade e aimaginacao, elucidando os

alunos com algumas sugestoes.

Identifica-se, por dltimo, uma atividade enquadrada na Oralidade, e mencionada na UD “A epopeia
dos Descobrimentos: as terras, 0s povos e o eu”. A sugestao dada a turma foi a observacao da
leitura dramatizada, e realizada por dois alunos escolhidos propositadamente, que encarnaram as

personagens Infanta e Capitao do poema narrativo “A Bela Infanta”, d' A Nau Catrineta e Bela
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Infanta e outros romances de Almeida Garrett (2016). Apds a escutada leitura do poemarealizada
pela professora em formacao, que os alunos apreciaram face aos comentarios “Uau” ou “Muito
bom”, os dois alunos releram em voz alta e articulada as falas das personagens, acentuando-se a
importancia de destacar na fala o ritmo e a inten¢ao comunicativa dessas falas, mesmo que nao
se trate de um texto dramatico. Os alunos realizaram, depois, uma apreciacao critica, oralmente,
do momento de leitura e da forma como entenderam o texto a luz da maneira como este foi lido,

sinalizando-se momentos mais dificeis com a presenca de arcaismos.

Em relacao ao dominio da leitura/ escrita, este julga-se ser o mais ébvio e ohservdvel numa aula
de Portugués, visto que se aborda o livro e o texto. Indiscutivelmente, corrobora-se com a
afirmacao de que a “aula de Portugués é, sobretudo, uma aula de lingua [..] Assim, a caraterizacao
de uma aula de Portugués implica também, e indubitavelmente, a referéncia ao texto e a leitura,
constituindo um momento privilegiado de ensino e de aprendizagem. O texto corresponde a um
elemento central” (Morgado et al, 2021, p. 6181). Por esse motivo, e porque fez sentido trabalhar
assim, o objeto preferencial nas aulas de Portugués no 1.2 e no 2.2 CEB foi o livro, que originou o
trabalho e o apego ao texto, valorizando a informacao, a linguagem, os recursos expressivos e a
mensagem transmitida. Houve uma tentativa, bem-intencionada, de investir na literatura, a partir
da entrega desse material aos alunos, que apreciaram toda a informacao (para)textual ai
existente. Exemplificam-se trés momentos deste tipo de trabalho: na aula de Portugués, do 6.2
ano, da UD “A remar pelo mar, a riqueza a alcancar”, os alunos aprenderam as caracteristicas do
texto dramatico, com énfase na distin¢ao do teatro, e, no fim da aula, receberam, a pares, um livro
desse género literario, e realizaram, sequencialmente, trés exercicios, como a leitura silenciosa, a
escolha de um excerto simbdlico e aleitura dramatizada, em voz alta, para a turma. Foio momento
de destaque, nesta aula, pois 0s alunos envolveram-se, com presenca, neste exercicio, que

apenas solicitou a leitura faseada e arelacao com o livro.

A mesma dinamica foi utilizada numa atividade, propositadamente planeada para trabalhar o Dia
Mundial da Lingua Portuguesa. Essa atividade foi desenhada e aplicada com o par pedagdgico e,
no final da aula, em articulacao com o género textual ensinado nessa altura (texto lirico), os alunos

tiveram na sua posse livros de poesia, declamando depois um dos poemas, escolhidos por eles,
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em voz alta. Também aqui se observou um trabalho comovente, em que todos se aplicaram na

leitura expressiva dos excertos optados.

De frisar, igualmente importante, a entrega das obras, estudadas nas aulas, como Ulisses (2016)
e Os Piratas — Teatro (2014), pois os alunos deram conta dos pormenores que s6 0 manuseio do
livro nos dd conta. Parafraseando Soveral (1996, p. 26), “o livro permite, por forca da sua imutével
esséncia, por ser uma longa e articulada escrita, a reflexao escrita e especulativa sem a qual a
cultura morre e os homens se degradam”. Este axioma é terminante nas suas palavras e nao ha
senso comum que o rebata. Tendo em conta o tempo da aula de Portugués no 2.2 CEB (50
minutos), e deliberadamente, ndo era nossa intencao por os alunos a ler um texto na integra, mas
antes as partes que o constituem, da maneira como entendessem, num tempo cronometrado e
destinado a essa tarefa. De resto, isso foi uma das preocupacdes do par pedagdgico na
abordagem de uma obra literdria, isto é, nao era plausivel no tempo letivo que nos foi destinado,
pedir aos alunos que lessem do inicio ao fim determinada obra na sala de aula. Para clarificar esta
situacao, enriquece-se esta opiniao com o argumento de que “a leitura efetiva da obra deve ser
planeada [..], motivo pelo qual ndo se advoga uma leitura impreterivel e total da narrativa em
tempo letivo — sublinhe-se, em tempo letivo” (Oliveira, 2019, p. 254). Idealmente, o aluno deve (ou
melhor, pode) ler a obra, na integra, no ambiente extraletivo, utilizando depois os conhecimentos
do texto, na sala, em exercicios proprios. Invoca-se a leitura, realizada individualmente, para
trabalhar determinados capitulos e partes dos textos literarios. Nao se esquece, assim, um ponto
primordial, a “leitura natural, é de sumaimportancia na promocao da leitura e no desenvolvimento
das capacidades essenciais ao leitor literdrio, pois explora a afetividade entre texto e leitor, vinculo

no qual se alicerca o gosto pela leitura” (Oliveira, 2019, p. 254).

A par da leitura, que se pode realizar com recurso a diferentes meios audiovisuais, e em voz
silenciosa, alta, dramatizada, expressiva, por exemplo, esclarece-se que a légica das atividades
em torno da leitura e da escrita nao se traduziu numa linearidade, demasiado simplista, de ler um
texto e escrever, pois, habitualmente, na “aula de portugués, parte-se da leitura de textos e
escrevem-se textos” (Duarte, 2008, p. 4). Esta escrita é, muitas vezes, despegada de critérios
Uteis e necessarios para se conseguir escrever e sem se servir de um texto modelo, sobressaindo-

se que um “texto nao é qualquer conjunto de frases [..]. Nao é o resultado da soma de palavras,
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frases ou de outros textos, mas de um projeto de dizer constituido numa dada situacao
comunicativa” (Duarte, 2008, p. 4). Ou, pelas palavras da Professora Elisama, expressas em
seminario proprio, quando um escritor escreve um texto, ele tem em conta aspetos muito préprios
da Literatura e do conhecimento explicito da lingua, premissa valida para quem aprende a
escrever. E, talvez por isso, pela relacao fraca com a escrita, os alunos bloqueiem a iniciacao a
escrita de um texto, habitualmente de tipo narrativo, com indagacoes como “Nao sei o que
escrever’, “Posso falar deste assunto?”, “E para escrever sobre o qué?”, “Quantas linhas sao
obrigatdrias para escrever?”. Tudo isto nos da conta da falta de motivacao e do gosto por este tipo
de atividade. Transforma-se numa tarefa macadora e seminteresse para o aluno, quando ela nao
é devidamente planeada. No entanto, paradoxalmente, a “escrita ocupa [.] um lugar
omnipresente na escola e dai que tenha uma importancia determinante para o sucesso ou o
insucesso escolar. [..] Aquele que ndo consegue aceder a cultura do escrito fica marginalizado”
(Pereira & Cardoso, 2013, p. 112). Logo, o professor tem de ensinar a escrever bem, algo que
também se concretiza se os alunos tiverem habitos de leitura. Estd (re)visto que um estudante
que lé periodicamente, textos literdrios ou nao literdrios, é fluente na escrita, porque ja
compreende 0s mecanismos de escrita e torna-se mais eficaz neste exercicio, no que a coeréncia
e coesao textual diz respeito. Ler nao pode ser unicamente o tnico preditor para se saber escrever.

A esse respeito, a escola tem um papel inquestiondvel.

Nesse ambito, numa atividade de articulacao vertical entre Portugués do 2.2 e do 6.2 ano, aplicada
pelo par pedagdgico, e no dia destinado ao trabalho em torno do Dia da Crianca, em especifico aos
direitos da crianca, ambas as turmas, separadamente, realizaram a mesma sequencialidade de
tarefas, com exercicios de escrita finais de maneira abrangente diferentes. Nos dois anos de
escolaridade, os alunos ouviram a leitura expressiva do poema “Hoje é Dia da Crian¢a”, d’ O Livro
das Datas, de Luisa Ducla Soares (2009), com a andlise textual de forma oral e com base na
revisao dos versos dicotdmicos, cujo registo das ideias foi feito no quadro. Depois de entendido o
tema e o assunto da aula, os alunos viram um video da Aula Digital, disponibilizado pela editora
Leya, com o titulo “Direitos da Crianca”. A partir dessa visualizacao, os alunos explicaram o que
tinham compreendido, dando destaque aos direitos que as criancas em Africa, muitas vezes, nao

tém.
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No exercicio de leitura do texto e de observacao do video, fez-se a ponte entre ainformacao dada
pelo poema e pelo video, cujos dados foram igualmente registados no quadro. Foi visivel que os
alunos do 6.2 ano conseguiram identificar com mais facilidade os direitos das criancas,

valorizando a nacionalidade e a liberdade, conceitos de nivel de ahstracao mais elevado.

Partindo da disponibilidade de tempo da aula, de 50 minutos, os alunos do 6.2 ano construiram,
em grande grupo, um poema concreto, depois de analisados e observados exemplos de poemas
visuais dos autores Augusto de Campos, Paulo Leminski, E. M. de Melo e Castro e Haroldo de
Campos. Findo esse trabalho, solicitou-se o destaque de palavras necessdrias e obrigatdrias para
a escrita de um poema, feita nos mesmos moldes, relacionado, de forma muito particular, com os
direitos das criancas. Foi escolhido o modelo de uma mao, votado pela maioria, e, com registo
individual no caderno didrio. Os alunos ditaram os versos que deram origem ao poema concreto,
conforme Anexo G.V.. O poema foi amplamente aceite e compreendido por todos. O trabalho foi,

prontamente, enviado pela Professora Cooperante para a Newsletter do Agrupamento.

Na turma do 2.2 ano, numa aula de 90 minutos, e depois do didlogo sobre o poema e o video, cada
aluno escreveu num papel, entregue aos discentes, um direito, mais importante e de destaque
para eles. Depois da escrita desse direito, os alunos colaram-nos num cartaz pensado para esse
efeito e o par pedagadgico apresentou os direitos das criangas consagradas na Declaragcao com o
mesmo nome. Simultaneamente, iam comparando se o direito que cada um definiu estava
mencionado na Convencao sobre os Direitos da Crianca. Para esse efeito, os alunos foram

interpolando com essas ohservacgdes, necessarias.

No fim, realizou-se o exercicio de escrita mais exigente, que deu origem a um trabalho feito com
orgulho e animo. O par pedagdgico questionou aos alunos se conheciam a can¢ao “Sou uma taga”
do Panda e os Caricas e todos confirmaram que sim. Apresentaram-se versos ja definidos para a
cancao, fazendo-se o levantamento de ideias para os versos que faltavam. A partir da melodia da
cancao, os alunos leram o poema da mesma maneira que a cancao original, mas com a letra
adaptada ao poema criado. Depois de ensaiada a leitura musicada do poema, os alunos
apresentaram-na no dia seguinte, de manha, as restantes turmas da Escola. Esta apresentacao
nao foi feita no mesmo dia para que os alunos tivessem tempo para preparar, em casa, a leitura do

poema.
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Citam-se, agora, exemplos de atividades, enquadradas em UD, e relacionadas com o dominio da

leitura-escrita.

No 2.2ano, na UD “Histdrias Antigas, Narracoes Ensinadas”, os alunos foram introduzidos na aula
com a leitura repetida e sistematica de um trava-linguas, relacionado com o tema da histdria que
iam conhecer, que, como ja foi dito anteriormente, teve de ser ensaiado e repetido pelos alunos. A
partir daidentificacao do assunto da histdria, os alunos ficaram a conhecer o seu titulo, “O rabo do
gato”, e, depois, a professora em formacao especulou com os alunos quem era a personagem
principal e o que ia acontecer com o rabo do gato. Entretanto, cada aluno recebeu o texto da
historia, supramencionada, e seguiu a leitura expressiva feita pela mestranda, tipo de atividade
que se enquadra na “leitura assistida [...]. Para os leitores aprendizes ou com dificuldades de
leitura, ouvir ler um texto ao mesmo tempo que acompanham a leitura é uma estratégia

facilitadora do desenvolvimento da fluéncia” (Borges & Viana, 2020, p. 17).

Foi solicitado aos alunos que sublinhassem palavras desconhecidas, visto que a histdria ainda
incluia algumas palavras arcaicas, que foram esclarecidas no fim da leitura. A esse propdsito, foi
pedido aos alunos que dissessem, oralmente, frases que contemplassem essas palavras, de
modo a entender se havia a compreensao semantico-pragmatica das mesmas. A partir dai,
desenrolou-se um exercicio, adaptado do Programa “Ouvintes Sortudos” (2020), elaborado por
Miguel Borges & Fernanda Leopoldina Viana, que se denomina leitura em coro. Para cada parte da
historia, definida previamente pela professora em formacao, a turma repetiu em coro o que tinham
escutado, situacao essa que foi alterada para pequenos grupos alternadamente, porque, caso
contrario, nao havia a percecao da simultaneidade e fluéncia na leitura. E, para cada parte, a
professora em formacao questionou “Se tivessem de fazer um desenho sobre esta parte da
histdria, o que fariam?”. Esse questionamento permitiu a revisao oral do texto da histdria, em
fases, e relaciona-se diretamente com a compreensao leitora, por seincluirno momento “durante”
a leitura. Apds este exercicio, os alunos preencheram um guidao de leitura, com perguntas
direcionadas para a compreensao literal, cuja informacao deviam encontrar expressamente no
texto. Dois dos alunos tiveram um questionamento adaptado as suas dificuldades, na leitura e na
escrita, em Portugués, derivadas da fraca assiduidade no 1.2 ano de escolaridade e, por isso,

mencionou-se nos guides exercicios de escrita de frases e da divisao de palavras em silabas.
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Na UD denominada “Sucessao: reinar e sequenciar”, 0s alunos do 2.2 ano ohservaram a professora
em formacao caracterizada com uma coroa e uma manta nas costas e um fantocheiro na mesa.
Nesse momento, os alunos atreveram-se logo a dizer que iam ouvir uma histdria sobre reis. Eles
escutaram a histdria Os filhos do Rei Pequenino e da Grande Rainha, de Taro Miura (2021), através
davisualizacao do teatro de fantoches, cujo cendrio era um castelo. O par pedagdgico fez a leitura
dahistdria, enquanto amestranda manuseava os fantoches. Os alunos estiveram atentos a leitura
do inicio ao fim, sabendo identificar a sequencialidade da histdria e o fecho final, logo de seguida.
Nesse entretanto, foi mostrado o livro e os alunos identificaram os elementos constantes na obra,
como o titulo, o autor/ ilustrador e a editora. Para esse efeito, cada aluno preencheu um cartao
com essas solicitacdes e colou-o no caderno diario. Depois, realizaram dois exercicios de
interpretacao com questdes de correspondéncia de ideias e de verdadeiro ou falso, na aplicacao
Educaplay, direcionados para a compreensao literal e reorganizativa, nos seus proprios
computadores. No final da aula, os alunos criaram, individualmente, uma drvore genealdgica da
familia mencionada na histdria, mostrando, assim, um trabalho relativo a area das Artes Visuais,

num momento de articulacao horizontal com a componente das Expressoes Artisticas.

Na UD “A remar pelo mar, a riqueza a alcancar”, a turma do 2.2 ano protagonizou um exercicio de
escrita expressiva e ludica, pois, apds a apresentacao da professora caracterizada como pirata
cozinheira, e depois de divulgadas ideias sobre o que era a liberdade — registadas no quadro, algo
que o pirata nao tinha, os alunos tiveram o desafio de construir um texto, em grande grupo, e
replicado no caderno, com base em varios critérios; o primeiro critério, disse respeito a grelha para
estruturar os pensamentos com trés questoées-chave quem, onde e porqué; o segundo critério,
enquadrado na criatividade do exercicio, obrigava a inclusao de palavras descontextualizadas no
corpo de texto, como papagaio, candeeiro, reldgio, cao e prancha de surf, iniciado pela expressao
“No outro dia". Foram estas palavras o cerne da motivacao para a definicao do texto em grande
grupo. A realizacao desta atividade nao foi eficazmente proveitosa, porque a professora em
formacdo apercebeu-se que, acima de tudo, ndo podia aproveitar todas as ideias dos alunos, uma
vez que o essencial era criar um texto verdadeiramente coeso, com ligacoes sintaticas, como o0s
conectores. Todavia, o registo foi conseguido, e cumpriram-se os critérios definidos para a criacao
do texto. O planeamento da atividade de escrita Iidica e expressiva diz respeito a singularidade

da propria atividade, pois contempla uma “vertente [.] marcadamente deshloqueadora,
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libertadora, imaginativa, suscetivel de propiciar uma maior ligacao afetiva ao gesto de escrever”
(Pereira & Cardoso, 2013, p. 12), mas isso nao é motivo para encard-la com leviandade. O aluno
precisa, principalmente, de conceptualizar esta atividade como um momento de reflexao da

lingua.

No término da aula, os alunos viram a capa do livro O Tesouro, de Manuel Anténio Pina (2013), e
escutaram um excerto, escolhido propositadamente, tendo sido levantada a questao “O que é um
tesouro? E se tivesses uma arca de um tesouro, o que la colocavas?”, com registo da resposta em
desenho. A apresentacao dos trabalhos nao se concretizou devido ao toque para a hora de
almoco; nao obstante, a professora em formacao foi questionando aos alunos o que estavam a

desenhar e que significado atribuiam ao tesouro.

Enuncia-se a explicacao do tesouro e da liberdade. Esta planificacao foi desenhada em par
pedagadgico e culminou numa articulacao entre o projeto desenvolvido pelo par pedagdgico
associado a liberdade (do 25 de abril) e os piratas e descobrimentos, tema definido na UD da
mestranda. Pareceu-nos uma tarefa impossivel, ou no minimo desafiante, mas que se agilizou e

concretizou com a ajuda das Professoras Supervisoras Elisama Oliveira e Ana Rita Férias.

Em todas as aulas, pode-se aperceber que houve a preferéncia por uma obra literdria, que fizesse
aligacao entre a Educacao Literdria e a Educacao Linguistica, “namedida em que se torna possivel
a exploracao das dimensoes ludica e estética da linguagem e a veiculacao de valores que sao
parte integrante de uma plena educacao para a cidadania” (Costa, 2016, p. 377). Esta afirmacao é
igualmente inoponivel para as aulas de Portugués, no 6.2 ano. Falta mencionar, contudo, um
pormenor. Nas AE de Portugués do 6.2 ano, a leitura e a escrita aparecem despegadas, por
conterem descritores mais especificos para um e outro dominio. Contudo, manter-se-a o registo
da exemplificacao de atividades realizadas neste ambito, pois, em nenhum caso, as atividades

apareceram descontextualizadas ou de dificil articulacao.

Na turma do 6.2 ano, e na UD “Histdrias Antigas, Narracoes Ensinadas”, os alunos continuaram o
estudo da obra literaria Ulisses, de Maria Alberta Menéres (2016), conhecendo mais um capitulo
da histdria, a llha da Ciclépia. A professoraem formacao fez a gravacao audio de um excerto desse

capitulo, utilizando essa gravacao, a exposicao do texto e a sonorizacao do mar para os alunos
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escutarem a parte da histdria. A utilizagcao do audio, que nao deve substituir sempre a leitura
treinada e realizada no momento da aula, foi um método que se imprimiu de diferente e apelativo.
Os alunos atenderam a informacao implicita no excerto e, por isso, foram levantadas hipdteses
com a questao “Qual tera sido o desafio lancado a Ulisses? Qual é a vossa opiniao?”. A professora
em formacao registou as possibilidades de resposta no quadro e, a partir de uma imagem
ilustrativa do espaco e da personagem do excerto, os alunos descobriram o nome dailha, onde se
inicia o trabalho de interpretacao. Sobressai-se um aspeto de valor: os alunos deram pistas
textuais sobre as caracteristicas fisicas da personagemiilustrada, e, diretamente pela pesquisano
Google (realizada, manuseada e controlada de modo exclusivo pela mestranda), eles chegaram a
conclusao do nome dailha. O recurso tecnoldgico foi de grande utilidade para se definir o espaco

fisico e social da histdria.

Todo este trabalho insere-se na atividade “antes” da leitura, que contém estratégias como
“Activar o conhecimento anterior sobre o tema. Antecipar conteidos com base no titulo e
imagens” (Sim-Sim, 2007, p.15) e, adiciona-se, prever ainformacao do texto a partir de pequenos
excertos. Em aulas lecionadas pelo Professor José Antdnio Costa, na UC Didatica de Portugués no
1.2 CEB, foi esclarecido que a antecipacao de uma obra literdria nao se traduz em estratégias tao
singelas, como a apresentacao da capa, de umaiilustracao ou do titulo. A leitura de um excerto, da
analise da contracapa ou darelacao intertextual com outros textos permite o reconhecimento do
assunto e tema a estudar, estratégias que so por si provocam a motivacao e o interesse pela

leitura e o conhecimento da obra.

A definicao destas (e de mais) estratégias tem um propdsito, o de possibilitar a compreensao do
texto, que, como se sabe, nao surge apenas pela leitura, pois o dominio do cddigo escrito nao
permite automaticamente a compreensao (Ribeiro et al,, 2010). Antes pelo contrdrio, é preciso
ensinar os alunos a “compreenderem o que léem” (Sim-Sim, 2007, p. 15). E, porque se trata da
leitura e do estudo de obras literarias, existe, indiscutivelmente, uma relacao muito clara e patente
entre esse dominio e a Educacdo Literaria, que vai estando presente aqui e acold nas
planificacoes. Isto porque existem estratégias que, num fio condutor com sentido, podem-se

reunir e trabalhar articuladamente diferentes descritores de desempenho.
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Posto isto, apresenta-se a atividade que permitiu um trabalho a pares, mas sobretudo
individualizado, com o preenchimento de um guiao de leitura. Nele, houve a preocupacao de incluir
um texto mais extenso, sem ser demasiado longo, que foilido silenciosamente e em voz alta, com
a envolvéncia dos alunos que, habitualmente, preferem nao participar. Verificou-se, a esse
respeito, uma situacao descrita como insdlita, visto que um aluno leu, pela primeira vez, o texto
em voz alta - repete-se em voz alta. Nunca tinha acontecido, pois 0 mesmo aluno evitava ao
madximo esse pedido, apagando, se fosse preciso, os trabalhos que fazia, nas aulas lecionadas pela
Professora Cooperante. Relativamente ao guiao, as perguntas foram classificadas nos trés niveis
de compreensao de leitura - literal, inferencial e reorganizativa. Com base no questionamento e
levantamento de duvidas, na questao orientada para a capacidade de sintese e de organizacao
sequencial do texto, a atividade foi realizada em grande grupo, e através de questdes mais
especificas e orientadoras, conseguiram orientar o pensamento e definir as diferentes etapas do

texto.

No dia imediatamente a seguir a esta aula, os alunos continuaram a estudar o capitulo da Cicldpia,
da obra mencionada, e, na fase que se considera “durante” a leitura, eles escutaram a leitura
faseada do excerto escolhido, possivel através do livro entregue primeiramente pela Professora
Cooperante, e responderam do mesmo modo, a questoes relacionadas com ainformacao explicita
da historia. Este exercicio foi mais desafiante, com a definicao do tempo cronometrado para
responder as perguntas no caderno didrio. No fim, fez-se a correcao em grande grupo, chegando-
se a conclusao de que o texto estava compreendido, pois os alunos foram destacando algumas
inferéncias de expressoes utilizadas na mancha gréfica. Pode-se afirmar que esta tarefa estava
bem organizada, pois uma das possibilidades de tarefas é “Interromper a leitura em paragrafos ou
palavras predeterminadas e formular perguntas a que os alunos devem responder de imediato”

(Ribeiro et al., 2010, p.17).

Termina-se esta exemplificacao com a referéncia a um caso de intertextualidade, pela relacao
mencionada na histdria entre o Ciclope e 0 Adamastor, personagem da obra cldssica da Literatura
portuguesa, Os Lusiadas, de Luis de Camdes (2009). Os alunos escutaram o excerto que cita essa
dualidade e, perante a visualizacao de um video, do programa educativo Zig Zag da RTPZ2,

intitulado “Adamastor | Mitos e Lendas”, descreveram as duas personagens, por escrito,

70



enfatizando-se que podiam dar relevo aos aspetos comuns entre as mesmas, motivo pela qual a
escritora incluiu esta referéncia intertextual. Alguns estudantes ja conheciam de nome a obra Os
Lusiadas e, por isso, foi um saber acrescentado e cultural sobre um texto literdrio. Neste aspeto, a
vantagem da referéncia a intertextualidade, sem mencao desta metalinguagem aos alunos,
permitiu o desenvolvimento do espirito critico e o interesse pela obra. Enriquece-se este
pensamento com a citacao, o “conhecimento profundo e alargado da memdria do sistema
semidtico literdrio possibilita ao leitor compreender e interpretar, de forma textualmente feliz, um

texto literario” (Azevedo, 2008, pp. 75-76).

Nas aulas seguidas, da UD “Sucessao: reinar e sequenciar”’, os alunos trabalharam o texto “O
siléncio da princesa”, das Histdrias do Arco da Velha, de Ant6nio Botto (2022), como solicitado a
Professora Cooperante, pois, na altura, era necessario explorar um texto narrativo e escolheu-se
um que fosse aglutinador do tema comum da UD, a sucessao ao trono, com a participacao de

figuras que se relacionassem diretamente com o reino.

Inicialmente, e numa articulacao evidente com a Oralidade, os alunos anteciparam o tema da
historia pela escuta da musica “Water music”, de Georg Friedrich Haendel, e pela visualizacao
atenta do trailer do filme Shrek. A partir das conclusdes dos alunos, quanto a questao levantada
“Qual é o tema, 0 espaco e o enquadramento da histdria que vao conhecer hoje?”, registadas no
quadro, e depois de uma leitura expressiva de um excerto do texto, projetado concomitantemente
nesse suporte, comparou-se as ideias prévias com a informacao constante na histéria. Foi

efetuado um confronto entre o registo inicial e o depois da leitura, no quadro.

Uma das personagens do texto, como enuncia o proprio titulo, € uma princesa, e, porisso, partindo
da informacao que possuiam das caracteristicas de uma pessoa com este titulo real, verdadeira
ou ficticia, e do trabalho ecfrastico da pintura Senhora Leeds, a futura Princesa Anastasia da
Grécia (e da Dinamarca), de Giovanni Boldini (1914), elaboraram, num exercicio a pares, um cartaz
que teve o titulo “Procura-se” e, para isso, 0s alunos viram um texto modelo, para precisarem a
localizacao da informacdo. Esclarece-se, para os devidos efeitos, que no 5.2 ano, os alunos
estudaram a estrutura de um cartaz, mas foi importante observar a organizacao do texto ai
presente. O ponto de partida paratodo este trabalho iniciou-se depois da leitura do paragrafo, aqui

pormenorizado, “[o principe] solicitou licenca para partir a procura da tal Princesa Silenciosa. O rei
71



autorizou, e fez bem. Apenas com o principe partiu o primeiro-ministro do reino. [...] Aproximou-
se um velhinho:

- Procurais alguma coisa?

- Sim, procuramos a Princesa Silenciosa” (Botto, 2022, p. 42). Numa sequéncia I6gica e fluida
entre as aulas, sem se ter sentido que a atividade surgiu de forma isolada, os alunos realizaram
um exercicio ludico-expressivo, mostrando as suas capacidades de criatividade e de
pensamento. Tornou-se um momento de empenho e de dedicacao, porque comecaram a surgir
variadas ideias, que tornavam o cartaz mais apelativo para a leitura. A revisao e a correcao
linguistica foram realizadas, individualmente, e durante a elaboracao do cartaz. Os alunos
concretizaram, entretanto, uma tarefa online, na aplicacao Educaplay, que consistiu no
preenchimento de um texto com lacunas, que s6 podia ser completado apds a audicao das partes
lidas pela professora em formacao. Este tipo de exercicio, com uma estratégia simples, foi
introduzido com questoes, nas diferentes partes, para fazer a sintese do texto que tinham

completado, e incentivando um trabalho aglutinador.

Na aula subsequente, a professora em formacao fez a leitura do texto autobiografico de Antdnio
Botto e uma aluna, escolhida propositadamente (e resistente a participacdo nas aulas), leu a
biografia do mesmo autor no livro Histdrias do Arco da Velha (2022). Depois deste momento,
encontraram-se pontos de encontro entre as informacoes constantes nos textos, verificando-se
que o escritor teve uma vida controversa e dificil. Esta informacao biografica permitiu o
conhecimento de uma personalidade portuguesa, com fortes influéncias na Literatura
portuguesa, e de obras escritas por ele. Exorta-se este trabalho com a existéncia de casas de
escritores portugueses, por todo o pais, que viraram museus. A Casa Fernando Pessoa foi
pesquisa assidua pela professora em formacao por incluir recursos interessantes para os

professores, em particular para o estudo da poesia.

Para terminar, os alunos foram divididos em trés grupos, e cada grupo correspondia a um dos
objetos mencionados na histdria - o lustre, o reposteiro e a porta. Todos receberam um guiao de
leitura, de acordo com o grupo a que pertenciam. Nesse trabalho, e evocando as estratégias de

leitura, os alunos leram de diferentes formas, em voz alta ou em coro, o texto que lhes
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correspondia e, depois, responderam as questdes enquadradas nos diferentes (e todos) niveis de

compreensao da leitura.

Na UD “Aremar pelo mar, ariqueza a alcancar”, os alunos continuaram o estudo da obra Os Piratas
— Teatro, de Manuel Anténio Pina (2014), e, depois de visualizado o excerto de um video da peca
de teatro desse texto, os alunos leram silenciosamente as falas das personagens da Cena 3,
conforme Anexo C. II. Alguns foram recebendo uns bilhetes, construidos pelo par pedagdgico, para
uma leitura em voz alta, dessas falas, a frente da sala. A professora em formacao destacou a
necessidade de ler afala, de acordo com as indica¢des cénicas. No entanto, e porque a professora
em formacao nao exemplificou primeiramente essa situacao, os alunos nao se empenharam no

papel de atores. A leitura ficou aquém do esperado.

O trabalho que se sequiu, mais focado na escrita, foi aquele que mais motivou e incluiu um maior
empenho de todos os alunos. Eles relacionaram o capitao da histéria com outros que
conhecessem, atribuindo-se, por isso, a essa palavra o significado semantico de alguém que
exerce o poder num barco, que pode ser apresentado como autoritario, atroz e implacdvel. E

deram exemplos do Capitao Jack Sparrow e do Capitao Gancho.

Os alunos viram, entao, um video feito pela professora em formagao com excertos dos filmes Os
Piratas das Caraibas, Hook e Capitao Philips. Este ultimo nao representativo da personalidade do
capitao do texto dramatico. Foi criada uma tabela, dividida em trés colunas, no quadro, e 0s alunos
disseram caracteristicas fisicas e psicoldgicas de cada um dos capitaes, cujo registo foi feito na
coluna respetiva. Surgiu um apontamento relacionado com os dois primeiros capitaes, que nao
sendo adequado para a caracterizacao, foi escrito a parte e ao lado, mas foi valorizado. O
conhecimento advindo da visualizacdo do excerto dos videos e das experiéncias prévias permitiu
a deslocacao de informacao muito interessante para a tabela. E, depois deste exercicio,
enquadrado na pré-escrita, 0s alunos substituiram, num trabalho a pares, as falas do capitao do
texto dramdtico por falas inventadas (e possiveis) do Capitdo Jack Sparrow, que amitide
apresenta uma personalidade muito prépria, com tracos de loucura e esperteza. Na etapa que aqui
seinclui, realizou-se primeiro a “Preparacao do texto, que consiste em pensar sobre o que se quer
escrever e o que se pretende dizer” (Sd,2018, p. 53) que sé fica verdadeiramente bem estruturado,

com estratégias parecidas com a concretizada e que consistiu, entdao, na “Ativacao de
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conhecimentos necessdrios a producao escrita, - Quer fazendo o sujeito evocd-los, - Quer
ajudando-o a construi-los” (54, 2018, p. 54). No final, cada par leu as suas falas e entendeu-se o
enquadramento da fala a personagem solicitada. Foi um trabalho impar, com aprendizagens

significativas, o de ensinar a escrever.

Na UD “A epopeia dos Descobrimentos: as terras, 0os povos o eu”, a professora utilizou uma
estratégia ja exemplificada noutros momentos, o pedido ecfrastico das obras apresentadas. E
também se previu a antecipacao do estudo do poema “A Bela Infanta” através das pistas visuais.
Foram mostradas as pinturas Uma mulher a passear no jardim, de Van Gogh (1887), e Jovem
mulher a janela, de Salvador Dali (1925), com um som de fundo de pdssaros e vento. Os alunos
deram varias sugestoes de resposta sobre o que entenderam, com registo no quadro, e ouviram a
leitura expressiva do poema, seguindo-o através do manual, que incluia o mesmo. Os alunos
repetiram a leitura em siléncio, devendo sublinhar palavras desconhecidas, pois, tal como na
histdria “O rabo do gato”, existe a presenca de arcaismos, cujo significado é essencial para
entender o poema. Este tipo de estratégia relaciona-se com a particularidade de “Orientar os
alunos para destacarem palavras/expressoes eventualmente dificeis de compreender” (Ribeiro

etal, 2010, p.17).

E, de sequida, fizeram a interpretacao do poema através de duas estratégias. Um aluno foi
chamado a frente para escrever no computador da sala, com projecao no quadro, as personagens,
o tempo e 0 espaco do texto poético, faciimente observaveis por se tratar de um poema narrativo,
e os restantes destacavam com cores diferentes, diretamente no poema, essa estrutura. Logo a
seguir, a professora voltou a reler o poema até ao oitavo verso - onde se identifica inicialmente o
narrador -, a cantar, para que os alunos entendessem que existia uma expressividade significativa
nos primeiros versos, diferente dos restantes. Nesses mesmos versos, foram exploradas
inferéncias a partir de expressdes em especifico ou do acontecimento implicito. Os alunos

entenderam o poema e conseguiram percebé-lo tendo em conta a forma de poesia utilizada.

Tratando-se de um poema antigo, a mestranda optou por, na ultima aula, utilizar uma estratégia
diferente, ainda que mensurdvel a pratica da escrita lidica e expressiva. Isto €, 0s alunos ouviram
0 poema Ser poeta de Florbela Espanca, cantado por Luis Represas, e escreveram os temas e as

ideias centrais do poema “A Bela Infanta”, d’ A Nau Catrineta e Bela Infanta e outros romances de
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Almeida Garrett (2016), a partir da aplicacao Mentimeter. Com base nessas ideias, a professora
em formacao catalogou-as em temas, conceitos e valores. Em grande grupo, escolheram-se as
palavras que, irremediavelmente, estavam ligadas ao poema. E, num outro lado do quadro,
explorou-se o significado atribuido as trés palavras salientadas. Perante esta exploracao, definiu-
se um poema iniciado por “Ser leal é”, com a referéncia as palavras-destaque lealdade, amor e
esperanca. O registo ficou feito no quadro e no caderno e foi enviado pela Professora Cooperante

para a Newsletter do Agrupamento.

Neste tipo de atividade, e porque se estudou a importancia da intertextualidade, a professora em
formacao optou por este trabalho em torno dos valores e do tema essencial da lealdade, que se
explica da seguinte forma, a “poesia [...] ¢ um dos pilares das humanidades. Ao seguir os caminhos
da emocao, da sensibilidade e da imaginacao, o poema transmite conhecimento e valores
humanos. Melhor ainda, ele molda o ser humano, de corpo e alma” (Boni, 2017)2. Pode-se apreciar
num poema a heleza das palavras e da linguagem, que, consequentemente, permite alargar

horizontes, recorrer a memdrias sensoriais e imaginar.

Sobre o dominio da Educacao Literaria, importa salientar que o trabalho desenvolvido esteve
muitas vezes, se nao sempre, em articulacao proveitosa com o dominio da Leitura, por os dois
dominios terem tracos muito préximos e vizinhos. Menciona-se, mais a frente, alguns exemplos

pontuais do trabalho que foi desenvolvido nesse campo.

A Educacao Literaria, como se depreende pela sua referéncia, diz respeito ao desenvolvimento de
competéncias literarias, que pode ser efetivado se houver oportunidades de leitura, em casa e na
escola, e das escolhas literdrias sensatas para se ler ou ouvir ler. Parece facil entender que a
formacao de leitores competentes passa por lhes distribuir uma pandplia de livros, de forma livre,
e esperar que o tempo faca o seu trabalho. E de bom senso perceber que, tal como em outros
dominios da drea de Portugués, o planeamento, a escolha e a programacao das atividades tém de
ser clarificados e partir de objetivos claros e concretizaveis. E, mais ainda, deve-se ter em conta

os interesses e as necessidades que os alunos possam manifestar quanto as suas praticas

2 Boni, T. (2017). O poeta no coracao da sociedade. In UNESCO. Consultado a 08/06/2023.
https://www.unesco.org/pt/articles/o-poeta-no-coracao-da-sociedade
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leitoras. Transcreve-se, as palavras prudentes, de que “nao hd aprendizagem quando a literatura
se limita a ser ensinada, porque o mero conhecimento formal da literatura nao garante
sensibilidade estética, nem competéncia literdria, porque a literatura existe para ser lida,
compreendida, interpretada e valorizada [..]” (Plano Nacional de Leitura [PNL], 2022, p. 2).
Compara-se esta situacao com o projeto “Escola a ler”, realizado na turma do 6.2 ano, num dia
definido semanalmente, desenvolvido em consonancia pela Professora Cooperante e pela
Professora Bibliotecaria, cujo trabalho era orgulhosamente sentido e anunciado pela primeira
Professora. Nesse dia, os alunos tinham contacto com uma obra inscrita no Plano Nacional de
Leitura (PNL) e realizavam atividades diferentes, mas simples, na Biblioteca, e relacionadas com
o conteudo da obra. Este projeto encontrava-se definido no Plano Anual de Atividades do
Agrupamento e havia outras turmas envolvidas neste trabalho. O par pedagdgico nao se inteirou
deste projeto por ser concretizado no dia exclusivo para as aulas e semindrios na Escola Superior

de Educacao do Porto.

Sao estes projetos, a que se junta o PNL, que permitem um trabalho mais sentido e focado no
estudo da Literatura. Nao existe um consenso na definicao deste conceito, e, por isso, referir-se-
aaomesmo como um conjunto de obras literarias de cada pais. Em Portugal, encontram-se varios
livros direcionados para os trés géneros literdrios: narrativo, dramatico e lirico. E foram estes o0s
géneros literarios trabalhados em Portugués, no 2.2 CEB, e alguns no 1.2 CEB. As obras estudadas
enquadram-se na literatura infantojuvenil e pode-se dizer que nao ha uma linha firme que separe
um livro paraler as crian¢as ou um livro para adultos. A propria mestranda teminteresse na leitura
de livros para criancas e jovens e para adultos. Veja-se, a titulo de exemplo, o caso da saga Harry
Potter, de J. K. Rowling, que é lido por todas as faixas etarias. Contudo, pactua-se com a ideia de
que escrever um livro especificamente para criangas € exigente e trabalhoso. E, a esse propdsito,
diz-nos Saramago (2013): "histdrias para criancas devem ser escritas com palavras muito
simples, porque as criancas sendo pequenas, sabem poucas palavras e nao gostam de usa-las
complicadas.[..] Além de ser preciso saber escolher as palavras, faz faltaum certo jeito de contar”.
A par da escolha criteriosa das obras pela professora em formacao (e até do par pedagdgico),
outra das atencoes deve ser a forma como se leem os livros para os alunos, devendo haver
momentos de trabalho autdnomo nesse campo. A pesquisa de estratégias de mediacao daleitura

deve ser uma das preocupacoes do docente, para se provocar o interesse pelo livro no aluno, cuja
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competéncia se desenvolve com o aperfeicoamento e o treino da leitura em voz alta. Este tipo de
estratégia é a das que a professora em formacao mais gosta de realizar e o feedback dos alunos
foi sempre muito positivo, ora com comentdrios agradaveis, ora com um bater de palmas. As
histdrias foram subordinadas a tematica que se pretendia promover e, s6 a partir delas, é que se
desenharam diferentes atividades. Teve-se em conta a necessidade de recorrer aos classicos da
Literatura ou a textos de qualidade, pressuposto valido para os dois Ciclos de Ensino, e que
possibilitou 0 aumento de aprendizagens significativas, que nao se prenderam somente com a
analise textual. E, portanto, central, “consciencializar os futuros profissionais de educacao paraas
dimensdes estética, expressiva e lidica da lingua concretizadas na literatura infantil, [..]
alargando a sua enciclopédia literaria e solidificando a sua competéncia literdria” (Silva, 2009, p.

27), para que também os futuros leitores facam desta pratica uma rotina.

Esclarece-se, entao, exemplos de atividades realizadas no ambito do dominio da Educacao

Literaria.

Na UD “A remar pelo mar, a riqueza a alcancar”, numa aula do 6.2 ano, os alunos ouviram um
excerto da obra O Bojador, de Sophia de Mello Breyner Andresen (2000), através da dramatizagao
do par pedagdgico (uma caracterizada de crianca e a outra de mae). Ao fundo, via-se o cendrio
usado na ilustracao do texto. Apds este momento teatral, a professora em formacao, agora
transformada no papel de docente, questionou os alunos sobre o que viram e compreenderam,
remetendo nesse didlogo para o cendrio, as falas e as “atrizes”. Os alunos identificaram, sem
dificuldade, ainformacao do teatro exigida, e escrita, entretanto, no quadro, e foi-lhes solicitado a
visita ao site Estudo em Casa, da RTP, disponibilizada no Google Classroomno diaimediatamente
anterior, nos telemdveis. A partir desse link, os alunos foram dizendo os conceitos que compoem
o teatro, definindo-se uma definicao simples para cada um. Foram escolhidos os mais relevantes.
Nesse tempo de didlogo e de pesquisa, os alunos copiaram igualmente o trabalho escolar para o

caderno.

A partir dai, a professora em formacao questionou aos alunos “Que género de texto é utilizado
para realizarmos um teatro?”. Ao que todos responderam em unissono, “Um texto dramatico”.
Definidos os conceitos-chave, os alunos observaram um video informativo sobre esse género de

texto pela Escola Virtual e eles receberam o excerto dramatizado pelos dois elementos do par
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pedagdgico, colando-o0 no caderno, para respetiva delineacao das partes constantes no texto
dramdtico, que, neste caso, foram as falas e as indicacdes cénicas, com cores diferentes.
Formalizado esse trabalho, houve uma correcao em grande grupo, cujas duvidas foram

esclarecidas com este exercicio.

Finaliza-se a aula com o momento que mais atraiu a atencao dos alunos. A professora em
formacao levou dez livros de textos dramaticos, de autores portugueses, e distribuiu-os por cada
par de alunos. Eles folhearam, leram e escolheram um excerto para leitura em voz alta,
respeitando, assim, um dos descritores das AE, “partilhar leituras através de [..] representacoes
teatrais” (DGE, 2018d, p. 10). O objetivo era consequir ler as falas das personagens, respeitando
as indicacoes cénicas, objetivo este clarificado aos alunos antes da leitura. Foi um trabalho, e uma
aula, de pesquisa e procura de informacao, permitindo-os estar mais participativos e ativos na

compreensao dos conhecimentos.

Num dia lecionado individualmente, em dezembro, na turma do 2.2 ano, os alunos ohservaram a
capado livro A toupeira que queria saber quem lhe fizera aquilo na cabeca, de Werner Holzwarth
(2010), sem o titulo estar visivel. A professora em formacao questionou-os sobre os possiveis
titulos para o livro e registou-os no quadro. Poucos alunos ja tinham ouvido falar da histéria, mas
nao sabiam o nome da mesma. Foi realizada uma leitura expressiva do texto, e a visualizacao
simultanea das ilustracdes. A histdria foi terminada no antependltimo animal (o porco), pois os
alunos tiveram de adivinhar o possivel animal que fizera aquilo na cabeca da toupeira. Os que ja
tinham ouvido a histdria, recordaram-se do cao e, por isso, todos eles com a plasticina, e de forma
individual, tiveram de construir esse animal. No fim do trabalho, direcionado para as Artes Visuais,
ouviram o som do ladrar de um cao e conseguiram entrar em sintonia com a histdria. A professora

em formacao terminou a leitura da obra e, depois, construiram a prancha da histdria.

Embora o desenrolar da atividade tenha fluido e decorrido com muita facilidade, a mestranda
precisava de averiguar com os alunos, e com o Professor Cooperante, os livros que pudessem ou
nao conhecer, visto que a novidade livresca leva a um maior foco, disponibilidade e atencao por
ser algo inédito. Independentemente desta observacao, os alunos foram capazes de adivinhar o
tema e o contelido da obra através dos elementos paratextuais, algo igualmente importante para

compreender a narrativa do texto lido e apresentado.
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Remetendo ainda para o plano de aula supramencionado, reporta-se uma atividade ligada ao

dominio da Gramatica.

Depois de preenchida a prancha da histdria, corrigida com as respostas de cada grupo, os alunos
ouviram a introducao de um texto informativo na plataforma Canva, sinalizando que da mesma
maneira que existem espécies de animais (mencionadas na histdria), também existem “espécies”
gramaticais. O termo classe de palavras ainda nao era conhecido e, por isso, utilizou-se um termo
mais corrente e comum para os alunos, aproveitando uma das sugestoes usadas para introduzir
o Laboratdrio Gramatical, que comeca assim “Os animais dividem-se em espécies [...] tal como as
palavras se dividlem em «espécies» gramaticais. [..] Hoje vais conhecer uma «espécie» de
palavras nova” (Vieira, 2010, p. 727). Tendo conhecimento que os alunos ja tinham aprendido a
classe dos nomes e dos determinantes, eles leram vdrias frases da histdria abordada, que
contemplavam a sequencialidade do texto e, num didlogo entre todos, identificaram-se os nomes
e os determinantes, escrevendo-0s numa coluna a parte e devida correspondéncia ao feminino,
masculino, plural ou singular na coluna adjacente, naficha disponibilizada individualmente. Depois
da correcao em grande grupo, a professora em formacao questionou, e mostrou, como se liam as
frases sem a classe dos determinantes, verificando-se alguma incredulidade e estranheza na
escuta das frases sem essa classe gramatical. E, por isso, ficou bem assente que os

determinantes permitem uma construcao sintaticamente correta das frases.

Frisa-se este exemplo com uma das atividades realizadas no ambito da Gramatica. Nas aulas
lecionadas pelo Professor José Antonio Costa e pela Professora Ana Sofia Lopes, na UC Didatica
do Portugués no 1.2 Ciclo, os mestrandos aprenderam e planearam atividades enquadradas num
Laboratdrio Gramatical e na Pedagogia dos Discursos. E foi o Laboratdrio Gramatical, o método

de trabalho utilizado nas aulas do 2.2 e 6.2 ano.

Clarifica-se, primeiro, alguns pontos tedricos sobre estas duas referéncias. O Laboratdrio
Gramatical, como o préprio nome indicia, refere-se a experimentacao da lingua, ou seja, ao
trabalho experimental e laboratorial com a lingua, pois o objetivo central é refletir sobre o uso da
lingua e o funcionamento linguistico ou, explicitamente, a “consciéncia explicita das regularidades
dalingua, dos tipos de unidades que formam as palavras e as frases, dos paradigmais flexionais,

dos processos de formacao de novas palavras, dos padrdes da articulacao entre frases” (Duarte,
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1992, p. 165), fator imprescindivel para o sucesso escolar nos outros dominios de Portugués (e
nao sé). Importa referir, entdo, que “o ensino da gramatica deve recorrer a uma abordagem activa
e centrada no aluno, que é induzido, sob orientacao do professor, a descoberta do conhecimento
gramatical” (Vieira, 2010, p. 724). Com esta inferéncia, deduz-se que nao se pretende que os
alunos memorizem regras gramaticais, mas, pelo contrario, observem dados, descrevam e
compreendam-nos, explorem hipéteses, treinem e manipulem a lingua (Vieira, 2008; Duarte,
1992), ou seja, defende-se a abordagem indutiva na aprendizagem da gramatica, por se implicar

uma participagcao mais ativa do aluno e uma reflexao metalinguistica do conhecimento linguistico.

Duarte (200843, pp. 18-19) explica-nos as sete hipdteses de trabalho em torno de um laboratdrio
gramatical, que inicialmente a mesma autora (Duarte, 1992) sintetizou em quatro hipdteses:
“Formular uma pergunta acerca de um conjunto de dados [..] observar os dados ou a situacao-
problema [..] formular hipéteses [..] testar [e] [..] validar a hipétese [..] exercitar o conhecimento
atingido [..] avaliar a aprendizagem”. Foram estes os pressupostos que nos levaram a definir as
atividades realizadas em relacao a Gramatica, atendendo a que nao existe obrigatoriedade na
realizacao linear de todas as etapas, devendo adequar-se ao objetivo em estudo e aos ritmos de

aprendizagem dos alunos.

Quanto a pedagogia dos discursos, que pode ser articulada com o laboratdrio gramatical no
planeamento e na acao, esta “advoga a sua abordagem dentro de e a partir das coordenadas
enunciativas de um texto/discurso [..] [e] permite o desenvolvimento de ligacées fortes com duas
dimensoes especificas da aula de Portugués, articulando-as e integrando-as: a literatura e a
gramatica” (Silvano & Rodrigues, 2010, p. 278). Os textos deixam de ser usados como pretextos
para ensinar gramdtica e permitem a abordagem do funcionamento da lingua. Surge, daqui uma
verdade inigualdvel; a gramdtica deixa de ser vista como insignificante e descontextualizada.

Pressupoe, contudo, um trabalho mais moroso e reflexivo com os alunos.

Na aula lecionada no 6.2 ano, enquadrada na UD “Sucessao: reinar e sequenciar” e destinada
unicamente ao ensino da Gramatica, tendo em conta o tempo da aula de 50 minutos, os alunos
recordaram o temada histdria trabalhada previamente nessa semana, em “O siléncio da princesa”.
Chegando a conclusao de que a palavraamor eraum dos conceitos associados ao texto, os alunos

ouviram uma parte da musica, diretamente relacionada com esse tema, “Lado Lunar’, de Rui
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Veloso, recebendo a letra da cancao com palavras em falta. Através da escuta ativa da cancao, os
alunos embrenharam-se em escrever a palavra necessaria. Terminado esse registo, fez-se a
correcao em grande grupo e questionou-se a que classe pertenciam as palavras, concordando
todos que se tratavam de verbos (no modo conjuntivo). Tal modo ja tinha sido abordado pela
Professora Cooperante e, por isso, solicitou-se aos alunos que o identificassem e sinalizassem
um deles parafazer a conjugacao nos tempos presente, pretérito imperfeito e futuro do conjuntivo

no caderno.

Para percecionar melhor este trabalho, os alunos escutaram ainda uma série de frases, de forma
pausada, inventadas e mostradas num video amador feito pela professora em formacao,
referindo o verbo do modo conjuntivo nela presente. Passou-se, entretanto, ao registo de uma
frase, no quadro e no caderno, para cada verbo identificado no video pelos alunos, com correcao
simultanea. Foram escolhidos, propositadamente, trés alunos com mais dificuldade na area

curricular de Portugués para a escrita no quadro.

Através de um dos exemplos de Duarte (1992), foi sugerido aos alunos que observassem vdrios
simbolos, com significados distintos e adequados a um contexto, para pensarem numa frase
imperativa cujos verbos necessitavam de estar no modo conjuntivo. Este exercicio foi
contabilizado num cronémetro e realizado a pares. No fim, ouviram-se as ideias de cada par. A
aula terminou com a revisao deste contetido num exercicio online, no Kahoot, providenciado pela

Professora Cooperante.

2.3.3. OENSINODOESTUDODOMEIONO12CEBE
HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL NO 2.2
CEB

Segundo o Programa do 1.2 Ciclo, ja revogado, “Todas as criangcas possuem um conjunto de
experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua vida, no contacto com o meio que
as rodeia” (Ministério da Educacao [ME], 2004, p. 101). Sabendo que um professor do 1.2 CEB
leciona diferentes componentes curriculares, o desenvolvimento de oportunidades, diversas e

significativas, deve ser moderado e constar numa das prdticas dos docentes, partindo dos
81



conhecimentos que os alunos levam para escola, visto que eles estao sedentos de sabedoria e de

conhecimento.

Numa estrutura organizada e sequencial de aprendizagens, é imprescindivel recorrer a légica
hierarquizada dos diferentes niveis da Taxonomia de Bloom (revisada em 2002), iniciando-se no
nivel mais bdsico até ao mais complexo, e relacionando-se com o0s seguintes objetivos:
compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar (Trindade et al., 2015). Logo, é entendivel que o antigo
Programa do 1.2 CEB (ME, 2004, p. 101) declare que “Cabe a escola valorizar, reforcar, ampliar e
iniciar a sistematizacao dessas experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a
realizacao de aprendizagens posteriores mais complexas”. Estas citacées, do Ministério da
Educacao, situam-se no Programa de Estudo do Meio do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, ja revogado,
mas que ainda assim fazem sentido no panorama atual no ensino da drea de Estudo do Meio (EM).
Isto porque, em EM, os alunos partem dos conhecimentos prévios para a compreensao do meio
local, a qual permite a consolidacao da “identidade pessoal e social, na medida em que reforca
sentimentos de identificacao, de partilha e pertenca o que permite aos alunos reconhecerem-se

como elementos de variados agrupamentos sociais” (Mateus, 2001, p. 71).

0 meio local, estudado a partir de fontes histdricas ou das vivéncias pessoais e formais com o
espaco envolvente, é o ambiente privilegiado para um estudo sistematico e concreto da realidade
em que os alunos estao envolvidos. Emparelhado ao ensino de EM, encontra-se, paralelamente,
a componente da Cidadania e Desenvolvimento, que articulada com as diferentes dreas do saber,
permite o desenvolvimento de um cidadao pleno, ativo e integrado na sociedade. Alids, no 1.2 CEB,
podemos afirmar que o EM e a Cidadania andam a par e passo, nao havendo uma exclusividade
nessaligacao, pois o trabalho em torno da Educacao para a Cidadania nao diz respeito a uma tnica
area do saber. Contudo, destaca-se que as Ciéncias Humanas e Sociais contribuem, em grande
medida, para o desenvolvimento da Cidadania. Pode-se concordar que “as ciéncias sociais, como
a histdria, a filosofia, a antropologia, se tém notado como fundamentais para a formacao de
cidadaos conscientes do seu papel huma sociedade que se anseia democratica e reflexivos”

(Moreira, et al., 2020, p. 234).

Como se constata pelo documento orientador - as Aprendizagens Essenciais (AE) -, é

incumhbéncia do trabalho do professor “preparar os alunos para a vida, para serem cidadaos
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democraticos, participativos e humanistas, numa épocade diversidade social e cultural crescente,
no sentido de promover a tolerancia e a nao discriminacao, bem como de suprimir os radicalismos
violentos” (DGE, 2018, p. 2). Todavia, e apesar da flexibilidade dada aos docentes no trabalho que
pretendem desenvolver nessa area do curriculo, é preciso compreender que 0s alunos vivem num
determinado contexto familiar e social, e apoderam-se dos conhecimentos que dai advém. E,
numa acecao interdisciplinar, o trabalho da Cidadania é mais enriquecedor e estimulante se
houver uma sinergia entre as diferentes areas curriculares, que confluam para o mesmo obijetivo,
o de ajudar os alunos a progredir. Embora se reconheca que o desenvolvimento holistico dos
alunos pareca uma utopia, o trabalho cooperativo e os projetos sao alicerces para trabalhar os

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes definidos em cada area curricular (DGE, 2018).

Exemplifica-se uma aula de EM, definida num tempo reduzido e articulada com a Matematica, que
tinha o conteddo das regras de convivéncia social. Com base na estrutura - Motivacao,
Desenvolvimento e Consolidacao —, os alunos entraram na sala, dirigindo-se a uma mesa com o
numero igual ao que era entregue a cada um, conforme Anexo E. I. A turma ficou dividida em
grupos e os alunos comecaram por ouvir a leitura de uma carta dirigida a uma crian¢a, conhecida
por eles, a explicar que a sala estava desorganizada. Iniciou-se uma conversa sobre o que estava

mal na sala deles e que regras nao estavam a ser cumpridas, com registo das ideias no quadro.

Os alunos observaram, entdo, as fotografias representativas de ma postura e de incumprimento
de regras, tiradas propositadamente em dias anteriores, e a sua andlise foi feita oralmente, com
questoes orientadoras, confrontando-se as respostas com as ideias prévias. Depois, realizaram
um jogo de associacao de imagens, em computador proprio, devendo alocar a frase relativa a cada

fotografia.

Para todos os efeitos, importa referir que a area de EM, que engloba as Ciéncias Humanas e
Sociais e as Ciéncias Fisicas e Naturais, pode ajudar na “preparacao para a cidadania através da
transmissao de valores de participacdo social e intervencao do cidadao na sua comunidade”
(Mateus, 2001, p. 71) e permite o desenvolvimento do espirito critico e reflexivo do aluno, bem
como uma maior compreensao do que o rodeia. Devido a esse englobamento e ao estudo do meio
local, bem como a conexao com a componente de Cidadania, a drea de EM consiste num “conjunto

de saberes|..] que, de forma natural, encaminham para uma abordagem pedagdgica, flexivel, inter
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e transdisciplinar” (Jesus, 2022, p. 173). S6 por isso, compreende-se a importancia que esta drea
reveste. No entanto, a matriz curricular atual define que o EM deve ter somente uma carga horaria
de trés horas semanais (Solé, 2021). Isto obriga a uma escolha criteriosa e bem pensada dos

contetidos a trabalhar, das estratégias e recursos a utilizar.

Nos primeiros anos de escolaridade, os alunos entendem o EM como uma componente que ensina
a compreender o que os envolve, fazendo ponte com a Cidadania e a ligacao com o dia-a-dia.
Contudo, importa referir que o “envolvimento afectivo da crianca com o meio gera dificuldade de
distanciamento o que se traduz em dificuldades de analise” (Mateus, 2001, p. 72) e, como tal, este
deve ser encarado, pelos alunos, com o meio privilegiado para compreender o seu lugar na
sociedade e a relacao com os outros. No 3.2 e 4.2 ano, essa mesma drea curricular menciona
algumas nocoes direcionadas para o estudo da Histéria e da Geografia, por incluirem
competéncias como a compreensao histdrica, dirigidas a conceptualizacao espaciotemporal e,
porisso, compreende-se que, neste caso, fala-se de um “alargamento progressivo de horizontes”
(Carvalho & Freitas, 2010, p. 35), que se traduz em atividades concebidas a pensar no “préximo
para o distante [..] familiar para o desconhecido [..] presente para o passado [..] eupara os outros”
(Carvalho & Freitas, 2010, p. 35). Todavia, Roldao (1995) desvaloriza esta premissa por entender
que nao permite arelacao e aintegracao de saberes e que os alunos sao capazes de elevar o seu
pensamento a um nivel mais alto, indo além do concreto. O que, de facto, é de mais valor é aligacao

entre os conhecimentos aprendidos e 0s conhecimentos prévios.

O levantamento de ideias e dos conhecimentos prévios acontece, habitualmente, no inicio de uma
aula, atividade enquadrada na fase da Motivacao, e dao origem a definicao de uma questao-
problema. Caso o contelddo definido para a aula se enquadre nas Ciéncias Fisicas e Naturais, a
abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente) é aquela que faz mais sentido, que
pode estar interligado com outro contetdo das Ciéncias Humanas e Sociais, por exemplo. Esta
esclarecido que a interdisciplinaridade ndo é “um fim em si mesmo [..] [e] define-se como o
encontro e a cooperacao entre duas ou mais disciplinas, cada uma das quais empregando ao nivel
da teoria ou da investigacao empirica os seus préprios esquemas conceptuais” (Quinta e Costa et
al, 2015, p. 780) e, porquanto, trabalhar contelidos/ dreas de forma descontextualizada,

desapegada e desarticulada nunca foi objetivo, intuito e trabalho da mestranda.
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Entrando no campo dos conhecimentos prévios, e subscrevendo as palavras de Pinto (2016, p.
29) que “Constituindo o meio familiar, a comunidade local e os meios de comunicacao, fontes
importantes para o conhecimento histdrico [..], o professor devera partir da detecao de ideias
prévias [..], podendo depois contribuir para a sua modificacdo e maior elaboracao”, os alunos
conseguem relacionar o que ja sabem com o que vao aprender e, por isso, a sua postura nas aulas
reveste-se das maiores intencdes pedagogicas — a aprendizagem ativa pelo processo
construtivista, termo Ultimo empregado por Piaget quando reconheceu a importancia do “papel
activo do sujeito na construcao do seu conhecimento” (Bidarra & Festas, 2005, p. 178). Sao os
alunos o foco central e sao eles que descobrem os seus conhecimentos, com a tutoria do
professor. Este comentario coaduna-se com o exposto nas AE, replicadas no documento do 1.2 ao
4.2 ano, na drea de EM: “Centrar os processos de ensino nos alunos [..]; Tomar como referéncia o
conhecimento prévio dos alunos [..]; Privilegiar atividades praticas [...]; Promover umaabordagem
integradora dos conhecimentos [..]; Valorizar a [.] continuidade ao desenvolvimento da
metodologia cientifica[..]" (DGE, 20183, p. 3). Nao existe um consenso na forma de gerir e auxiliar
os alunos nesta descoberta de conhecimento, podendo ser mais ou menos dirigida ou diretiva.
Concorda-se, efetivamente, com a afirmacao “O apelo a actividade do aluno, sendo positivo, pode
levar a crenca de que a actividade s por si é suficiente para que haja aprendizagem, o que nao é
verdade. [..] Também aideia de que se o aluno for activo sera um aluno motivado para aprender é
bastante discutivel” (Bidarra & Festas, 2005, p. 183). O conhecimento da turma e do contexto
escolar e o conhecimento cientifico-didatico andam, portanto, de maos dadas para efetivar um

trabalho coerente e com sentido.

Em relacdo a abordagem CTSA, que declara “o aluno, como cidaddo em formacao, [que] deve
reconhecer a utilidade do conhecimento cientifico e tecnoldgico, bem como as suas interacoes e
implicacbes sociais e ambientais” (Alves & Pires, 2012), com o objetivo de promover neles a
intervencao critica e esclarecedora, na sociedade em que vivem. Sobre esta pratica, exemplifica-
se uma aula enquadrada nas Ciéncias Fisicas e Naturais, na UD “A epopeia dos Descobrimentos:
as terras, os povos e o Eu” Os alunos comecaram por observar varios titulos de noticias
relacionadas com os 6rgaos do corpo humano que iam estudar, conforme Anexo E. II. A par da
leitura do titulo, feita pelos alunos, a professora em formacao foi questionando qual era o 6rgao

destacado e que problema era identificado, exercicios estes enquadrados na atividade de
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Motivacao, até que se definiu a questao-problema “Quais sao as funcoes dos érgaos do corpo
humano?”. Este contexto inicial conseguiu, de modo proficuo, criar um didlogo aluno-professor e
aluno-aluno sobre as experiéncias pessoais deles, com base no tema identificado nos titulos dos
artigos. Postoisto, e entrando na parte do Desenvolvimento, dois alunos foram chamados a frente
da sala e um deles fez o contorno do corpo do colega num papel cendrio. Nesse contorno, o
objetivo depois centrou-se em colar e identificar o local onde se situavam os 6rgaos em estudo.
Para tal, os alunos leram e analisaram textos informativos sobre os drgaos, pois o descritor
determina que eles sejam capazes de “Distinguir os principais 6rgaos - coracao, pulmaes,
estdbmago e rins — em representacoes do corpo humano, associando-o0s a sua principal funcao
vital” (DGE, 20184, p. 6). O registo dos alunos ficou, por isso, visivel no papel cendrio e no caderno,
onde foram incluindo igualmente uma ilustracao do drgao trabalhado. Por fim, inseriu-se
atividades praticas, pois os alunos manipularam e realizaram diversos exercicios, que nao estao
enquadrados nas atividades de tipo laboratorial, nem experimental, e tiraram ilacdes das
aprendizagens que foram fazendo. Varios alunos foram chamados a intervir e sentiu-se uma
vontade enérgica e de entusiasmo na participacao. Os alunos que observaram as atividades,
explicaram o que estava a acontecer e tiraram também eles as proprias conclusoes. Esses
exercicios estavam relacionados com os movimentos de inspirar e expirar e o ultimo foi

motivador, pois consistiuno jogo do “braco de ferro” para averiguarem o que acontecia ao musculo

do braco, localizando-o.

Estas atividades prdticas foram vistas como muito interessantes e apelativas pela sua
praticidade pelos alunos. “No entanto, nao é a simples manipulacao de objectos e instrumentos
que gera conhecimento. E necessario questionar, reflectir, interagir com outras criancas e com o
professor, responder a perguntas, planear maneiras de testar ideias prévias, confrontar opinides
[.]" (Martins et al., 2007, p. 38). E foi esse o cuidado que a professora em formacao teve na

realizacao dessas tarefas.

A abordagem metodoldgica, ja referenciada, e a procura ativa do saber pelo aluno sao igualmente
vdlidas quando se fala em conhecimento e competéncias histdricas. Se no 1.2 CEB, os alunos
trabalham conteudos essencialmente ligados ao meio local, em disparidade com o trabalho

iniciado no 4.2 ano no dominio da Sociedade sohre “os factos e as datas relevantes da Histdria de
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Portugal” (DGE, 2018b, p. 6), no 2.2 CEB os alunos aprendem a Histdria nacional, na area curricular
denominada Histdria e Geografia de Portugal (HGP), numa carga hordria que “corresponde a dois

ou trés tempos lectivos (45 ou 50 minutos cada tempo)” (Solé, 2021, p. 28).

Pela referéncia variada as AE (2018), depreende-se que esse é o documento que define os
contetidos (Dominios) e os objetivos de aprendizagem (Conhecimentos, Capacidades e Atitudes),
a trabalhar nas aulas. Importa, contudo, salientar o PASEOQ (2017) que contempla as areas de
competéncias a desenvolver ao longo da escolaridade obrigatdria, e ndao deve ser esquecido por

ser o documento-base que permitiu a redacao dos documentos orientadores.

Apesar da autonomia e flexibilidade curricular que gozam as escolas e os docentes, referenciada
no Decreto-Lei n.2 55/2018 (2018), a Histdria e Geografia de Portugal, ao contrario das outras
areas curriculares, compreende uma organizagao espaciotemporal, que um professor necessita
de sequir. Essa organizacao é o que, inclusivamente, da significado semantico ao conceito de
Historia, porque s6 assim se compreende e estuda a Histdria. Pactua-se com a afirmacao de que,
no ensino da area curricular HGP, “os jovens conhecem diferentes sociedades e culturas num
contexto espacial e temporal, 0 que os ajuda a perceber de que forma os espacos e o tempo se

relacionam entre si’ (Maia, 2010, p. 41).

Entra-se, agora, na competéncia essencial a compreensao do mundo, o conhecimento histdrico.
Nao se pretende sugerir que o estudo da Histdria é somente importante, porque ao estudar o
passado, ajuda-se a compreender o presente. Isso é um dos poucos (e insuficientes)
apontamentos que se pode fazer no ensino da Histdria, embora se reconheca que o ensino dessa
area curricular tem uma funcgao social importante. O conhecimento histdrico engloba-se em
caracteristicas, que vale a pena mencionar: “o pensamento cronoldgico que desenvolve o sentido
do tempo histdrico; a compreensao histdrica, isto é, a competéncia para identificar [..] as causas
dos acontecimentos; a andlise e a interpretacao da Histdria [..]; a investigacao histdrica [..]; a
analise de temas histdricos e a tomada de decisdes” (Félix, 1998, p. 34). Tais caracteristicas
aprofundam-se quando se desenham sequéncias didaticas em que se incluem atividades que os
alunos tém de ser implicados, como a leitura e a analise de fontes, a partilha e o trabalho de grupo

na descoberta do conhecimento, o didlogo e a reflexao conjunta conseguida em momentos de

plenario, por exemplo. Ou seja, em todas as situacoes existe o desenvolvimento de conteldos,
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necessarios para aprender Histdria. Essas tarefas associam-se “a transmissao de conhecimento
(saber), o desenvolvimento de capacidades e procedimentos (saber fazer) e de atitudes e valores
(saber ser/saber estar)” (Maia et al., 2014, p. 3200). E, porisso, tal como observado na dreade EM,
de teor mais abrangente, as Ciéncias Humanas e Sociais também incidem no trabalho da
educacao para a cidadania, pois o aluno desenvolve o sentido de identidade cultural, a memdria
coletiva, o espirito critico e a sua capacidade interventiva na sociedade, pois este considerado
“como futuro cidadao, [€] ator no préprio processo de desenvolvimento democrético” (Maia et al.,

2014, p.3200). Isto €, estas areas cientificas incorporam aqui uma funcao civica.

Aos alunos que, contudo, nao veem utilidade na Histdria, importa destacar que essa ciéncia nos
dd “as origens, as genealogias, as ligacdes, as persisténcias. E ela que nos legitima as boas causas
e denuncia as mas experiéncias. E ela que permite um conhecimento mais realista e racional do
presente [..]" (Alves, 2009, p. 21), traco convincente e relacionado também com afuncao social da
Historia. Aos professores, que desenham um quadro muito tradicional de transmissao de
acontecimentos e de mera exposicao de factos histdricos, € (til reiterar que “o ensino da Histdria
permite a aquisicao e desenvolvimento de procedimentos (tratamento das fontes de informacao,
indagacao, investigacao, explicacao multicausal), valores (o espirito antidogmatico, a tolerancia, a
solidariedade) e atitudes que Ihe sao prdprios” (Félix, 1998, p. 59). Desta forma, falar da Histdria
implica atender ao passado, presente e futuro, embora neste ultimo seja, por vezes, dificil
compreender, visto que a perspetiva futura nao é tao desenvolvida “pela coincidéncia da perda de
confianga do Ocidente no conceito de progresso (pelo menos na mente dos intelectuais ocidentais
e ocidentalizados) e a emergéncia do discurso da memdria nas humanidades” (Riisen, 2009, p.
164). A este respeito sobre o passado-presente-futuro, onde a memdria coletiva é relevante e
interveniente, acrescenta-se que “o ensino da Histdria possibilita a transmissao cultural de
qualquer sociedade pelo conhecimento de uma memodria colectiva do passado que nos ajuda a
compreender melhor o presente e até mesmo a perspectivar o futuro” (Maia, 2010, p. 41), com

enfoque na identidade cultural.

E a Educacao Histdrica, e respetiva incidéncia na consciéncia histérica, que auxilia na promocéo
da multiperspetiva e da multicausalidade, conceitos inerentes a Histdria. Através da recorrente

interpretacao das fontes histdricas, cuja compreensao provém da literacia histérica (Barca &
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Gago, 2001), os alunos analisam dados histdricos, definindo o tempo e o espaco a eles
mensurados. A essa andlise junta-se a compreensao dos dados, aos olhos de quem os escreveu.
Existem vdrias perspetivas quando o contetido recai na época dos Descobrimentos, por exemplo,
e se interpretam os relatos sobre a escravatura ou se confronta a Crdnica do Descobrimento e
Congquista da Guiné (1451) de Gomes Eanes de Zurara com outas fontes. A formacao da
consciéncia histdrica é, pois, 0 mote principal para se aprender Histéria e organiza-se em
processos mentais bdsicos, como “A percepcao de «um outro» tempo como diferente [..]; A
interpretacdo desse tempo como um movimento temporal no mundo humano [..]; A orientacao da

acao humana pela interpretacao histdrica [...]; motivacdo para a acao” (Riisen, 2009, p. 168-169).

E, neste sentido, que a professora em formacdao desenhou uma série de planificacdes,
organizadas numa estrutura Motivacao-Desenvolvimento-Consolidacao, incidentes nos
contetidos definidos nos Dominios das AE de HGP, do 5.2 ano do 2.2 CEB, turma onde esteve
envolvida. Exemplificam-se, por isso, alguns trechos dessas aulas, que, por serem extensas, se

alinham com os pensamentos tedricos, aqui refletidos.

Na UD, com o titulo “Histdrias Antigas, Narracdes Ensinadas”, os alunos aprenderam a formacao
do reino de Portugal desde o reinado de D. Afonso Henriques, conforme Anexo D. I. A aula iniciou-
se com a atividade de Motivacao, que, sendo rdpida e de provocacao de interesse e envolvimento
dos alunos, disse respeito a um exercicio de diferencas. Os alunos observaram duas fontes
iconograficas, a imagem do reino de Portugal em 1143 e em 1297, nas quais, oralmente
identificaram as diferencas visiveis pela visualizacao dos mapas. E, partindo das respostas dos
alunos, definiu-se uma questao-problema que deu resposta ao Subdominio desta aula. De
seguida, e entrando na partilha de um video disponibilizado nos recursos digitais para os
professores, com informacao meramente expositiva, mas contada para o foco do estudo, os
alunos realizaram um jogo denominado “Quem quer ser conquistador”, com adaptac6es do jogo
tradicional com nome parecido. Este trabalho implicou a divisao da turma em grupos, que,
primeiramente, ficou organizada em pares. Promovendo a relacao interpessoal e o trabalho de
equipa, os alunos responderam as questdes do jogo, relacionadas diretamente com o que tinham
estudado, dai a pertinéncia do video. Quer na atividade inicial, quer nesta, os alunos

compreenderam as atividades desenvolvidas, e demonstraram apropriacao dos conhecimentos.
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Findo este momento, a professora em formacao recorda, com os alunos, um dos objetivos de D.
Afonso Henriques, entregando a cada grupo uma caixa com a tarefa que lhes foi destinada. Na
caixa, havia a explicacao do exercicio, que um dos alunos leu. Deviam organizar a formacao do
reino de Portugal, que teve avancos e recuos, em vdrios mapas sinalizados com o tempo
cronoldgico. A partir dos dados de uma cronologia, conseguiram organizar, sequencialmente, e
pelos diferentes reinados, o reino que se formou. A professora em formacao dialogou com os
alunos sobre as constatacoes observadas e solicitou-os a descobrir e enquadrar localmente as

conquistas mais destacadas neste processo de formacao e devido reinado.

Para terminar esta etapa do Desenvolvimento, os alunos leram dois textos de autor, com
referéncia ao Tratado de Alcanises e, em grupo, definiram uma resposta a questao-problema
levantadalogo noinicio da aula. O tempo da aula terminou nesta tarefa e os alunos nao resolveram
a atividade de Consolidagado, que sendo objetiva e pragmatica, permite verificar a compreensao

dos conhecimentos aprendidos pelos alunos.

Foi uma aula, com um registo muito simples, organizado e concreto para o desenvolvimento de
conteudos, que incluiu uma diversidade importante de estratégias de trabalho e que culminou em

aprendizagens significativas.

Destaca-se a atencao para o facto de o manual escolar, que contém uma sintese da informacao
histdrica e de vdrias fontes textuais e iconogrdficas, essencialmente, bem como a variedade de
videos disponibilizados na Escola Virtual e na Aula Digital se transformarem em meros
expositores de conteddo se, com eles, apenas for aproveitado o teor informativo para explicar,
ainda mais, oralmente, os acontecimentos e os factos histdricos. Nao basta ter o conhecimento
guardado e adquirido para “transmitir’ aos alunos. E necessario o didlogo entre conhecimento
cientifico, pedagdgico e didatico para se saber lecionar uma aula de Histdria. E, por isso, em todas
as aulas lecionadas, e por se tratar tamhém de uma turma curiosa e participativa, a professora em
formacao valorizou a necessidade de os alunos lerem diferentes fontes histdricas para formar
conhecimento a partir do tratamento e utilizacao de fontes. Houve, se assim se pode clarificar,
uma relacao equilibrada entre o que era necessario ensinar (contetido) e o como ensinar

(estratégias e recursos).
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Na UD “Sucessao: reinar e sequenciar’, um dos conteuddos trabalhados foi a Crise de 1383-1385,
com destaque para a morte de D. Fernando e o problema da sucessao ao trono, conforme Anexo
D. Il. Nesta aula, os alunos continuaram em trabalhos de grupo, partindo das potencialidades
desenvolvidas com a aprendizagem cooperativa. Na atividade de Motivacao, cada grupo recebeu
um esquema genealdgico incompleto, necessitando de o preencher através da colagem das
palavras soltas, que o compunham. Fez-se o apanhado geral da informacao salientada nesse

esquema e descobriu-se o tema da aula.

Na parte do Desenvolvimento, a professora em formacao introduziu, entao, como metodologia
ativa (e inovadora) uma aula de escape room. Os alunos realizaram uma sequéncia de exercicios

organizadas temporalmente, e com desafios necessadrios para resolver e passar a etapa sequinte,
que se iniciou com a visualizacao de um trecho de um video sobre a Revolucao de 1383-1385,
passando pela interpretacao de mapas e textos, ganhando o jogo quem terminasse primeiro e

desligasse o crondmetro dos computadores.

No final, fez-se a correcao dos exercicios em grande grupo e as duvidas, que tivessem persistido,
foram explicadas no momento. A aula terminou com o visionamento de uma explicacao simples,
mas fundamentada, de um filme da RTP Arquivos sobre a Batalha de Aljubarrota, cujo registo da
interpretacao do video deveria ser num tablet entregue a cada grupo para esse efeito. Por isso,
entendeu-se, depois, que a utilizacao deste recurso tecnoldgico foi desnecessaria, incorrendo
num método expositivo, embora se tenha imaginado como facilitador do processo de escrita e da

diferenca no registo dos dados.

Na Consolidacao, parte final da aula, os alunos realizaram um jogo de tabuleiro, com adaptacoes
do jogo tradicional da gldria, e responderam as questdes ai existentes, relacionadas com o
conteudo trabalhado. O facto de ter sido realizado em grupos ndo auxiliou na percecao dos

conhecimentos realmente aprendidos.

Vale dizer que os jogos utilizados, escape room e o jogo de tabuleiro, enquadram-se no uso da
gamificacao, para trabalhar diferentes objetivos de aprendizagem através de elementos que

estimulem e envolvam os alunos do inicio ao fim nas atividades que realizam. Contudo, e
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tratando-se de uma aula com tempo escasso (50 minutos), os jogos deste calibre “enchem” aaula

e nao dao destaque ao trabalho mais focado e direcionado para o tratamento da informacao.

Na UD “Aremar pelo mar, ariqueza a alcangar”, a turma do 5.2 ano estudou a viagem de Cristévao
Colombo e os Tratados de Alcdcovas e de Tordesilhas. Como tal, na primeira parte da aula, na
Motivacao, os alunos viram um pequeno excerto do filme 7492 — Cristévao Colombo e promoveu-
se um didlogo em torno das informacdes constantes no video. Logo, de sequida, a professora em
formacao apresentou o problema lancado pela personagem Cristévao Colombo, utilizando para
tal a ferramenta Canva, pois o intuito foi lan¢a-los na resolucao da situacao lancada através da
interpretacao de varios textos historiograficos, em grupos pequenos. No fim, todos os grupos

discutiram as suas respostas e a correcao foi feita em simultaneo.

Para o preenchimento de um mapa e da defini¢ao das linhas imagindrias mencionadas no Tratado
de Alcacovas e no Tratado de Tordesilhas, os alunos ouviram a explicacao da rivalidade
portuguesa e espanhola num video, e tracaram, autonomamente, e de forma individual, a divisao
do mundo para cada pais, havendo uma correcao subsequente em grande grupo. Observou-se
que os alunos, com medo de se enganarem, perguntaram varias vezes se o trabalho estava bem
e se tinham entendido bem. Por isso, considerou-se depois que a divisao do mundo para Portugal
e Espanha devia ter sido feito num mapa-mundo em grande escala, cuja reproducao individual

seria mais facil e esclarecedora.

A atividade de Consolidacao consistiu no preenchimento de um texto com as palavras em falta,

que se tornou uma sintese informativa dos contelddos trabalhados durante a aula.

A epitome destas atividades centraliza a atencao para a importancia de utilizar atividades
diversificadas e apelativas, que permitam o desenvolvimento de aprendizagens significativas
que, em todos os casos, so foi possivel com o tratamento das fontes. Ressalva-se que o uso das
tecnologias e de jogos nao deve ser encarado como método ativo se dele nao decorrer um

trabalho bem pensado e organizado, com finalidades educativas bem orientadas.

Acima de tudo, tentou-se que as oportunidades proporcionadas aos alunos fossem ao encontro
dos objetivos que se delineavam, com objetivos mais gerais como o desenvolvimento do sentido
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critico e reflexivo do que os rodeia, auxiliando-o0s na estruturacao do pensamento e a desenvolver

as suas capacidades cognitivas.

2.3.4. ATIVIDADES INTEGRADAS

Um dos critérios da PES é participar em atividades e projetos escolares e o Decreto-Lei n.2
240/2001 (2001, p. 5571) também nos diz que o professor, entre outros parametros, “Valoriza a
escola enquanto pdlo de desenvolvimento social e cultural, cooperando com outras instituicoes
da comunidade e participando nos seus projectos; Coopera na elaboracao e realizacao de estudos
e de projectos de intervencao integrados na escola e no seu contexto”. Assim sendo, identificam-
se o0s projetos e atividades integradas que o par pedagdgico e o duplo par pedagdgico

desenvolveram, nas escolas, onde estiveram integrados.

Duas das atividades foram abordadas no subcapitulo 2.3.2., que se recordam, o Dia da Criancae o
Dia Mundial da Lingua Portuguesa. O primeiro Dia, enquadrado no contexto dos direitos das
criancas, e de articulacao vertical entre Portugués no 1.2 e 2.2 CEB, ja foi explicitamente explicado,
dando origem a dois produtos finais distintos: a constru¢ao de um poema (com rimas) no 2.2 ano,
cantado as diferentes turmas da escola e a escrita de um poema concreto, com palavras-chave

sobre os direitos das criancas, respetivamente, conforme Anexo G.VI.

0 Dia Mundial da Lingua Portuguesa (DMLP) foi brevemente mencionado nesse subcapitulo, mas
serd agora alvo de uma maior explicacao. No dia 5 de maio, dia em que se celebra a lingua
portuguesa, e num trabalho em diade, na drea de Portugués no 6.2 ano, a professora em formacao
fingiu que era uma das alunas da turma do 6.2 ano, e comecou por dizer que tinha lido uma noticia
sobre este dia, mas que nao percebia a importancia deste facto. O par pedagdgico deu a resposta
necessaria para se introduzir a orientacao do trabalho sobre a celebragao e a proclamacao deste
dia, dizendo que o DMLP foi consagrado pela UNESCO em 2019 face a dimensao global inerente
pela presenca desta lingua em diferentes paises e como vetor de comunicacao entre povos. Para
tal, os alunos viram um video introdutdrio, e publicitario, dessa organizacao, relativo a este ponto
de vista. Houve, por isso, um dialogo em torno do que tinham observado e compreendido. Reunida

ainformacao importante, os alunos foram expostos a algum conhecimento sobre este dia, a partir
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da leitura de uma noticia. Um dos alunos leu a informacao, em voz alta, chegando-se a um
consenso sobre os paises que tém o Portugués como lingua materna. A partir dai, e com base no
mapa mostrado, os alunos identificaram esses paises, compreendendo-se a variedade dos

mesmos.

Como o par pedagaogico encontrava-se nesta altura a trabalhar a poesia, sequindo as orientacoes
programadticas da Professora Cooperante, os alunos, a pares, receberam um livro de poesia de
escritores portugueses e da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, devendo escolher um
poema que gostassem particularmente e preferissem declamar a turma. Todos escolheram e
leram um poema. Este foi o momento de sensibilizacao para a leitura deste tipo de texto, que,
habitualmente, é menos recorrente. Concorda-se com a opinidao de que “a escolha e seleccao dos
textos poéticos por parte dos professores, secundada pelos manuais escolares, obedece, regra
geral, a critérios de indole lexical e gramatical, depreciando as competéncias interpretativas e
criativas, e mais ainda, as questdes estético-fruitivas” (Ribeiro, 2007, p. 64). Foi, portanto, o

prazer estético da poesia que se pretendeu desenvolver.

No fim, solicitou-se aos alunos que elaborassem individualmente, e num registo fora do tempo da
aula, um texto sobre a importancia da lingua portuguesa, com referéncia aos assuntos

trabalhados nesta aula.

Ainda em relacao ao 2.2 CEB, explica-se que um dos projetos delineados, em par pedagdgico, se
centrava na Poesia e nos Descobrimentos, numa articulacao horizontal entre Portugués e HGP,
mas devido as oportunidades letivas (final do ano letivo), ao fator tempo e a existéncia das provas
de afericao no 5.2 ano, nao foi desenvolvido tal atividade integradora que tinha como objetivo final
compreender a Expansao maritima através das obras literarias de autores portugueses. Fica,

portanto, como projeto aimplementar, doravante, numa escola a lecionar.

Salienta-se, sim, uma das atividades realizadas no Dia do Agrupamento, na escola do 2.2 CEB,
situacao proposta pela Professora Cooperante de HGP, cujo objetivo era proporcionar aos alunos,
do Agrupamento, do 1.2 ao 3.2 CEB, uma atividade diferenciadora e desafiante, adotando um
espirito ludico ao seu exercicio, conforme Anexo G.VIl. Em duplo par pedagdgico, planeou-se uma

atividade enquadrada numa metodologia ativa de jogo de tabuleiro, sendo os alunos vistos como
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0s proprios pedes, isto é, desenvolveu-se uma atividade categorizada no dominio da gamificacao,
que, sumariamente, “consiste na utilizacao de elementos de estéticas, mecanismos,
metodologias e pensamentos de jogos para envolvimento ativo de participantes em situacoes de

resolucao de desafios sociais em diversas areas” (Larré et al., 2023, p. 4).

O duplo par pedagdgico recebeu algumas turmas, de varios anos de escolaridade, por etapas, num
auditdrio, de manha. Um elemento explicou o funcionamento do jogo, pedindo aos alunos para se
deslocarem ao recreio, contiguo a sala. Ai, estavam definidos dois circuitos no chao e em cadaum
ficavam duas mestrandas, que auxiliaram em todo o processo do jogo. Em cada circuito, cada

grupo era subdividido em dois.

O jogo consistiu em responder a uma série de questdes relacionadas com Portugués e HGP, sem
opcao de resposta. Um grupo lia a pergunta e o outro grupo tinha de responder. Se a resposta
estivesse correta, o grupo que acertava lancava o dado e avancava casas, a saltar, a gatinhar,
conforme definido pelo outro grupo. Caso a resposta estivesse errada, o grupo perdia a

oportunidade de lancar o dado e avancar.

Nesta Idgica de pensamento, de intervencao em momentos planeados pelas escolas, 0 mesmo
duplo par pedagdgico realizou dois jogos interligados: a realizacao de jogos tradicionais por
turmas e etapas e a caca aos ovos na escola, conforme Anexo G.IV. Antes do inicio das férias da
Pascoa, os alunos, chamados por ano de escolaridade, na escola do 1.2 CEB onde se realizou a
pratica pedagdgica, foram divididos em trés grupos distribuidos por trés professoras em
formacao, fazendo atividades diferentes, como o jogo da cabra-cega, do pinguim (andar com um
baldo no meio das pernas) e o jogo das latas. Passado um determinado tempo nestes jogos, 0s
alunos reuniram-se com outra professora em formacao, ouviram a explicacao da caca aos ovos e

os alunos descobriram, no recreio, os ovos escondidos.

Foram momentos de trabalho em equipa, de participacao em projetos da escola e do planeamento
de atividades diferentes e apelativas. Quanto a este ultimo ponto, explica-se que o Dia do
Agrupamento e a celebracao da Pdscoa estao mencionados no Plano Anual de Atividades,
documento este que se define como “documentos de planeamento, que definem, em funcdo do

projecto educativo, os objectivos, as formas de organizacao e de programacao das actividades e
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que procedem a identificacdo dos recursos necessarios a sua execucao” (Decreto-Lei n.2
75/2008, 2008, p. 2344). Logo, sao parte integrante na escola e devem ser conhecidos pelas

professoras em formacao.

Explicitam-se, de sequida, os trabalhos realizados em par pedagdgico, e executados por iniciativa
prépria pelas duas professoras em formacao, relacionados com a Primavera, o Dia da Mae e o Dia

do Pai, na turmado 2.2 ano.

Em marco, planearam-se trés atividades dissemelhantes: uma direcionada para a Feirinha da

Primavera e outra para o Dia do Pai e da Mae, conforme Anexos G. |, 11, I11.

Primeiramente, propusemos uma t-shirt pintada por cada aluno para a feirinha, mas, mais tarde,
a Coordenadora da escola do 1.2 CEB propds como objeto para venda um vaso de barro pintado
pelos alunos e plantado com suculentas. Aceitamos e concordamos com a ideia que era mais
pertinente. Como tal, cada aluno foi chamado a intervir, em dia préprio para essa tarefa - a pintura
de umvaso e, depois de secos, a plantacao de suculentas. Os pais foram informados, pelo Google
Classroom, pelas professoras em formacao, sobre o trabalho que os alunos fizeram, e 0s vasos

tiveram como finalidade a sua venda.

Para o Dia da Mae, os alunos construiram um porta-velas, atividade enquadrada nas Artes
Visuais. Em relacao ao Dia do Pai, os alunos construiram o Jogo do Galo, preenchendo um

tabuleiro com uma pintura livre.

As trés atividades, direcionadas para um trabalho ligado as Artes Visuais e a exploracao da terra
e das plantas, integram-se no contexto do dia-a-dia escolar de um Professor do 1.2 Ciclo e fazem

parte do calendario dos alunos.
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3. PATRIMONIO IMATERIAL LOCAL: A FORMACAO DA
IDENTIDADE CULTURAL DOS ALUNOS DO 2.2 ANO DO
1.2 CICLO DO ENSINO BASICO EM ERMESINDE

No percurso da PES, a professora em formacao desenvolveu um projeto de cariz investigativo de
natureza qualitativa. Tal decorreu da necessidade de por em pratica uma tematica em estudo e
avaliar a sua aplicabilidade na Pratica Educativa. Os alunos com os quais se desenvolveu o projeto
pertenciam a turma do 2.2 ano, constituida por 24 alunos, na qual a professora em formacao
aplicou as suas planificacoes, agiu e avaliou a acao educativa. Tratou-se de um projeto cuja
tematica incidiu no Patrimdnio Imaterial Local e, por isso, as dreas curriculares de Portugués e
Estudo do Meio estiveram intimamente ligadas, com o intuito de promover ainterdisciplinaridade.
Contudo, o foco do trabalho recaiu essencialmente sobre o Estudo do Meio, drea que, sendo
merecedora de pouca atencao e de reduzido tempo letivo no 1.2 CEB (Decreto-Lei n.2139/2012,
2012), careceu, por isso, de ser trabalhada com sistematicidade e afinco. Ora, assim sendo, o tema
delineado para este Projeto foi 0 sequinte: Patrimdnio Imaterial Local: a formacao da identidade
cultural dos alunos do 2.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico em Ermesinde.

Partindo do gosto pessoal da mestranda pela Histdria e pela Literatura, o objetivo primordial do
Projeto relacionava-se com o reconhecimento e a importancia do Patriménio Local, com

respetivo desenvolvimento do sentimento de pertenca a comunidade.

3.3. JUSTIFICACAO DA TEMATICA, QUESTAO DE PARTIDA E
OBIJETIVOS

A escolha do tema em estudo nao surgiu por mero acaso, nem descontextualizada do panorama
escolar. Inicialmente, indecisa quanto a escolha da tematica, a professora em formacao leu varios
textos a procura de algo que quisesse trabalhar e aplicar com uma amostra de alunos, na altura,
ainda por definir. Entretanto, e como refere Quivy & Campenhoudt (1998, p. 21), “agulalivrescal..]
[ndo] permitira enfim precisar, correctamente e de forma satisfatdria, o objectivo e o tema do

trabalho que se deseja efectuar [..] [que] acaba por confundir as ideias”. Depois da fase de leitura
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inicial percebeu-se que faltava conhecer a realidade escolar, quer ao nivel das turmas, quer em
relacao as escolas, e nessa altura foi percetivel a necessidade de compreender o conhecimento
que os alunos tinham em relacao ao seu Patrimdnio. Num didlogo aberto e disponivel com as
Professoras Orientadoras, chegou-se a conclusao de que tal estudo faria sentido com énfase no
Patrimdnio Local e, neste caso, no Patrimdnio Imaterial Local. Por isso, destaca-se tambhém que
o auxilio das Professoras foiimportante, porque ajudou a mestranda “a assentar os pés naterrae
a mostrar mais simplicidade e clareza” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 24), com a finalidade de

criar “um projecto de investigacao claro e interessante” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 24).

O tema do Patrimdnio surgiu, assim, na perspetiva de os alunos conhecerem o Patrimdnio
Imaterial local, com o auxilio da Literatura entendida como “forma de expressao escrita que se
considerater mérito estético ou estilistico”?, definicao do dicionario que a professora em formacao
privilegiou. Além disso, tamhém foi crucial o tempo destinado a observacao das aulas dadas pelos
Professores Cooperantes, cujos apontamentos deram informacao suficiente para o desenho das
planificacdes das UD e das sessdes de projeto. Para tal foi também essencial, a leitura dos
documentos disponibilizados pelos mesmos Professores com informacoes relativas aos alunos.
As conversas informais com os Professores Cooperantes também permitiram recolher uma série
de conhecimentos que era necessario ter para planificar, agir e avaliar adequadamente, como as
caracteristicas especificas de alguns alunos, a forma como geriam a turma, a maneira como até

solicitavam o siléncio ou o préprio registo no caderno.

Nas semanas de ohservacao, iniciadas em outubro, o par pedagdgico apresentou uma postura de
ohservacao nao participante, pois nao houve interacao com os alunos no momento das aulas,
tendo ocorrido, portanto, de uma forma naturalista, isto é, a intencao era observar os alunos no
seu ambiente natural (Santos, 1994). Esta postura incidiu, igualmente, na leitura dos documentos
da turma, como os Projetos Curriculares de Turma, que se assumiram como documentos que

permitiram “a participacao diversificada de todas as pessoas que a constituem. [..] [e interpretam]

3 literatura.  in  Diciondrio  Priberam  da  Lingua  Portuguesa  [em  linhal.  2008-
2021. https://dicionario.priberam.org/literatura [consultado em 02-04-2023].
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o curriculo, dando sentido as aprendizagens personalizadas em cooperacao”, e a observacao
mencionada anteriormente traduzem-se numa observacao direta e indireta, visto que “integra
toda a investigacao observacional feita no terreno em contacto directo com o grupo de
observadores [..] e [..] baseia[-se] em fontes documentais existentes, ndo tendo o observador

controlo sobre 0 modo como estes documentos foram obtidos” (Santos, 1994, p. 7).

No que ao Projeto de Investigacao propriamente dito diz respeito, é importante mencionar que a
recolha de dados através dos meios supramencionados permitiu a definicao de um trabalho
moldado as necessidades e expectativas da turma do 2.2 ano - amostra do Projeto de
Investigacao. Os alunos demonstraram, no tempo da observacao e das regéncias, vontade e
gosto em participar nas aulas, evidenciando a curiosidade natural pelas coisas que os rodeiam?, e

sentiram-se impelidos a explorar, ler e pesquisar através dos meios digitais.

Foi desenhado um projeto de intervencao primordialmente relacionado com a area curricular de
Estudo do Meio, cuja finalidade se relacionava com o conhecimento das festas e romarias locais,
como o “Enterro do Joao” e a Festa das Rosas em Ermesinde, bem como a arte de construir o
brinquedo tradicional portugués, iniciada no concelho de Valongo, em 1921. Assim, e uma vez que
a articulacao entre as diversas dreas curriculares esteve explicitamente presente nas
planificacdes e nas acdes, o trabalho em torno da drea de Cidadania e Desenvolvimento,
transversal aos diferentes anos de escolaridade do 1.2 CEB ao 3.2 CEB, tamhém esteve patente,
pois na drea curricular de Estudo do Meio existem “contetidos que se relacionam diretamente com
as diferentes dimensdes da Cidadania, nomeadamente o conhecimento de si proprio na
construcao da identidade [..] e o conhecimento acerca de como se pode agir no meio local e na
sociedade” (Antunes & Cruz, 2016, p.127).

O trabalho de Projeto realizou-se, deste modo, em trés sessoes, e teve, como ponto de partida, a

questao: “Qual arelevancia do Patrimdnio Imaterial Local na construcao daidentidade cultural dos

4 0 Projecto Curricular de Turma como instrumento estratégico no processo de diferenciacao pedagdgica (s. d), In
Webinars DGE Da Informacao ao Conhecimento. Consultado em 02-04-2023.
https://webinars.dge.mec.pt/webinar/o-projecto-curricular-de-turma-como-instrumento-estrategico-no-
processo-de-diferenciacao

5 Explicita-se, neste caso, um exemplo: os alunos do 2.2 ano, em exercicios de leitura, escutaram com atencao os
textos, e levantaram vdrias vezes o dedo para conseguir recontar e interpretar as histdrias.
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alunos do 2.2 ano do 1.2 CEB?”. Esta pergunta transformou o Projeto num trabalho coerente e, a
partir dai, a professora em formacao “tent[ou] exprimir o mais exactamente possivel o que
procuralva] saber, elucidar, [e] compreender melhor” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 32).
Depois da definicao da questao de partida, estudada e redigida de acordo com a supervisao das
Professoras Orientadoras, definiram-se os objetivos de trabalho, que se apresentam a sequir:

- Reconhecer a importancia do Patrimdnio Imaterial para a consciencializacao da identidade
cultural

- Relacionar a importancia do Patrimdnio Imaterial Local com o sentido de construcao de
identidade cultural

- Compreender que o Patrimdnio Imaterial Local é vasto e deve ser (re)conhecido;

- Promover a procura e a pesquisa do Patrimdnio Imaterial Local para realcar o sentimento de
pertenca a uma comunidade;

- Compreender, juntamente com o Professor do 1.2 CEB, que existe uma relacao entre aquilo que

se aprende e o Patrimdnio Local.

Nestes objetivos, existe em comum a referéncia a construcao da identidade cultural e ao
desenvolvimento do sentimento de pertenca a comunidade local. Este aspeto é de suma
importancia, pois basta pensarmos no local em que nascemos ou vivemos, que assumimos como
nossa naturalidade (na maioria dos casos), e nas particularidades da prdpria regido. Dizer-se que
se é transmontano, minhoto, portuense, lishoeta, alentejano ou algarvio ndao é a mesma coisa.
Inconscientemente, e de formaimediata, identificamos diferencas nos habitantes destas regioes,
ou nas especificidades sociais, culturais e climéticas de cada uma delas (Silva, 2018). Esta
pluralidade de identidades identifica-se nas “muitas vozes, muitos dizeres, logo, varios sujeitos e
vdrias representacoes. [..] a ‘identidade portuguesa’ é umdiscurso sobre aidentidade portuguesa”

(Silva, 2018, p. 18). Discurso esse de dimensao criativa e que nos faz distinguir o que somos e

CO0mo somaos.

Com efeito, explicar aos alunos que estdo naturalizados num determinado concelho e freguesia,
com distintas diferencas dos outros concelhos em relacao ao Patrimdnio Local, auxilia-os a
“valorizar o papel das varias formas de expressao artistica e do patrimonio material e imaterial na

vida e na cultura das comunidades” (Martins et al, 2017, p. 28) e, consequentemente, a
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“participa[re]m autonomamente em atividades artisticas e culturais como ptiblico, criador[es] ou
intérprete[s], consciencializando-se das possibilidades criativas” (Martins et al, 2017, p. 28). Este
ultimo descritor foi visivel logo na primeira sessao do Projeto. Nessa sessao, os alunos
construiram conhecimento em torno do “Enterro do Joao” - festividade tradicional da freguesia
relacionada com o Entrudo - e no dia do desfile de Carnaval (sexta-feira), promovido pela Camara
Municipal e que abrangeu diferentes escolas do Agrupamento, imediatamente apds as sessoes
de trabalho, os alunos sabiam quem era a personagem “Joao”, qual era o percurso a realizar e 0

que os esperava, entusiasmando-se com esta atividade extraescolar®.

Entendendo que a compreensao do trabalho de Projeto necessita de ser teorizada com
fundamentacao credivel e fidedigna, esclarecem-se, no subcapitulo seguinte, alguns conceitos

importantes, como Patrimdnio Imaterial Local, Memdria e Identidade Cultural.
3.4. ENQUADRAMENTO TEORICO

Por definicao, Patrimdnio Imaterial resume-se, sequndo a Convencao para a Salvaguarda do
Patrimdnio Cultural Imaterial, as “praticas, representacoes, expressoes, conhecimentos e
aptidées — bem como os instrumentos, objectos, artefactos e espacos culturais que lhes estao
associados — que as comunidades, 0s grupos e, sendo o caso, os individuos reconhecam como
fazendo parte integrante do seu patrimdnio cultural” (UNESCO, 2003, p. 3). Tal Patrimdnio
“transmitido de geracdo em geracdo, é constantemente recriado pelas comunidades [..],
incutindo-lhes um sentimento de identidade e de continuidade, contribuindo, desse modo, para a
promocdo do respeito pela diversidade cultural” (UNESCO, 2003, p. 3). Na pratica, esta
imaterialidade, para a qual nos remete o nome, relaciona-se diretamente com as festividades
locais, as tradicoes, a lingua, as artes, o artesanato, que, juntos, definem, de forma nao exclusiva,
a cultura de um pais. Por outras palavras, o Patrimdnio Imaterial abrange os “«bens culturais

intangiveis» que, apesar de impossiveis ao toque, se evidenciam nas tradicoes, expressaes,

praticas e rituais, dada sua beleza, vitalidade e valoracao” (Foetsch & Deina, 2017, p. 21).

& Exemplifica-se o comportamento de alguns alunos, no dia anterior ao desfile. Eles, depois de compreenderem e
conhecerem a personagem “Jodo’, comecaram a questionar variadas vezes na sala quando é que o “Joao” iria
aparecer, quando é que iam queimd-lo, como é que estaria retratado.
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Esclarecida a abrangéncia do Patrimadnio Imaterial, exemplifica-se, conforme mencionado no sitio
web da Comissao Nacional da UNESCO / Ministério dos Negdcios Estrangeiros’, a lista do
Patrimdnio Imaterial consagrado em Portugal: Fado, Dieta Mediterranica, Cante Alentejano,
Falcoaria, Figurado de Estremoz, Carnaval de Podence, Fabrico de Chocalhos e Olaria de
Bisalhaes. Portanto, a leitura minuciosa da informacao relativa a cada um destes Patrimdnios da-
nos conta, no respetivo sitio web, da permanéncia e continuidade dos mesmos no nosso pais,
quando existe uma partilha, trabalho e empenho em manter estas tradicoes. Embora nao constem
nalista o “Enterro do Joao”, a Festa das Rosas e a arte de oficio do fabrico do brinquedo tradicional
portugués, estes sao importantes, pois destacam a especificidade cultural da freguesia de

Ermesinde.

Em relacao aos eventos primeiramente mencionados, importa referir que o “Enterro do Joao” dura
trés dias e realiza-se no periodo das festividades do Carnaval. Tem uma histdria particular, que
termina com a queima da personagem “Jodo” (boneco de aspeto cédmico e carnavalesco), junto ao
rio Leca. Inclui um cortejo, um veldrio e um julgamento onde aparecem outras personagens
associadas a vida pessoal de Jodo. Esta festividade local tem o seu propdsito financeiro, politico,
cultural e educativo. Destacando estes dois ultimos propdsitos, esta efeméride permite a
interacao entre as pessoas da mesma localidade e de outras regides proporcionado vivéncias
comuns, isto é, torna-se uma espécie de expressao coletiva em prol de uma atividade cultural.
Com efeito, este evento local pretende “fixar a memdria de um grupo de pessoas, de uma
comunidade e até de uma nacao” (Macédo, 2014, p. 11). E, como tal, destaca-se a memdria e

preservacao, COmo essenciais para manter a tradicao.

Dentro deste campo, entra a Educacao Patrimonial, como metodologia adequada para o ensino
do Patrimdnio, que pode ter como etapas importantes: a observacao do material a estudar pelos
alunos através de questoes, que apelem aos conhecimentos prévios e as sensacoes que lhes
provocam; o registo da informacao através das expressoes artisticas, de mapas/ percursos,

exercicios de escrita, entre outras possibilidades; a exploracao de artigos e informacao credivel

7 https://unescoportugal. mne.gov.pt/pt/temas/proteger-o0-nosso-patrimonio-e-promover-a-
criatividade/patrimonio-cultural-imaterial-em-portugal
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pelo didlogo e questionamento; a apropriacao do material aprendido através da visualizacao de

videos ou a participacao nos momentos festivos (Macédo, 2014). A este respeito, reforca-se que

a finalidade bdsica da didatica do patrimdnio é a de facilitar a compreensao das
sociedades passadas e presentes, de modo a que os elementos patrimoniais se definam
como fontes para a sua andlise, a partir dos quais se parte para conhecer o passado e,
através dele, compreender o presente e alicercar posicionamentos futuros. Além disso, 0
conhecimento desse legado estimula a consciéncia critica em relagao as nossas crencas
e identidades, assim como em relacao a outras culturas, nomeadamente pela partilha de

valores com outras sociedades (Pinto & Squinelo, 2017, p. 37).

No que concerne a formacao da memdria e identidade cultural, encontra-se uma premissa
suficiente para contextualizar esta questao: “por meio da «defesa» da memdria que muitas vezes
é tratada como «esquecida» essas experiéncias [o Enterro do Jodo] procuram estabelecer uma
forma de identidade coletiva que define os individuos pela sua relacao com a localidade” (Viana,
2017, p. 112). E, com as criancas e através delas, passa-se o testemunho de uma tradicao que

chegou a ser esquecida e depreciada.

No que diz respeito a Festa das Rosas, ou dia de Santa Rita, evidencia-se uma festividade de cariz
marcadamente religioso. Celebrada no dia 22 de maio, fiéis e gente de toda a parte participam na
festaemhonrade SantaRita, naigreja com o mesmo nome. Arosa designa também um momento
sagrado, pois remete paraa santidade e beleza associada a essa qualidade. As “Festas e romarias
sao, nos rituais e nas formas celebrativas peculiares que as configuram, eventos que aproximam
as comunidades, atraem gentes, tingem de cor e enchem de sons e mdsica [..], dando-lhes
caracteristicas identitdrias particulares” (Nogueira et al., 2015, p. 136). Assim, na era globalizante
em que vivemos, estas festividades juntam o tradicional ao moderno e incorporam outros
significados, lembrancas e artefactos, criando relacdes sociais (Nogueira et al., 2015). Nao
postulando o interesse na religiao ou nao possuindo tentativas de converter qualquer religiao ao
cristianismo, o trabalho em torno desta festividade fara sentido se se valorizar a antiguidade da
praticareligiosa, como algo préprio dalocalidade que junta pessoas, crentes ou nao crentes, nesse

momento. Temos, a este nivel, exemplos de festividades religiosas mais célebres, anivel nacional,
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como as Festas de Santo Antdnio, em Lishoa, e do Sao Joao, no Porto, imortalizadas em cancdes

populares.

Conforme se verifica na festa associada ao Carnaval, também a esta se associam interesses
politicos, financeiros, culturais e educativos. A titulo pessoal e particular, a professora em
formacao ja assistiu a festividades religiosas de grande importancia local, como o Senhor de
Matosinhos, nessa mesma cidade, e a Nossa Senhora do Caminho, em Mogadouro. Estes
exemplos mostram e contextualizam a importancia atribuida a este Patrimdnio para a formacao
da identidade cultural. A escola é a instituicao ideal para por esse conhecimento em marcha,
valorizando e elevando as vivéncias pessoais e sociais dos alunos. Esta deve, igualmente, reunir
“condicoes e respostas adequadas, para motivar a crianca para o conhecimento e fruicao das
realidades patrimoniais, partindo daquelas que lhe sejam proximas e significativas — locais”
(Nogueira et al,, 2015, p. 138). A memdria coletiva, em torno destas festividades, torna-se no
“patriménio imaterial criado e alimentado para dar suporte a crenca” (Féetsch & Deina, 2017, p.
21). A professora em formacao cré que é necessario entender o Patrimdnio como um conjunto de

bens, materiais e imateriais, que tém um passado e uma histdria precedente que responde

atualmente a algumas questdes evocadas pela sociedade.

Para Jorge (2008), patrimdnio sempre teve a ver com identidade, valores nao materiais,
simbdlicos e com a memdria dos individuos e dos grupos. Sem memdria ndao ha pessoa,
nao ha projeto e nao ha sentido de comunidade.

Segundo Manique e Pereira (1996), defender o patriménio em termos de futuro, passapela
educacao, pela sensibilizacdo das jovens geracoes para a preservacao dos bens
patrimoniais que constituem suportes da memdria coletiva nacional e do seu quadro de

referéncias e valores (Nogueira et al., 2015, p. 138).

Recordando que o Patrimdnio Imaterial inclui um vasto leque de questdes culturais, centremo-
nos, agora, na arte do fabrico do brinquedo tradicional portugués. E facto observavel que os alunos
preferem as tecnologias as brincadeiras. Por um lado, nas cidades alimentam-se vdrios medos
que levam ao fechamento das criancas em espacos interiores e as proprias casas sao pequenas
para permitirem as criangas brincarem sem receios e trabalharem os varios sentidos. Logo, mais

do que nunca, se deve recordar e promover as brincadeiras de outrora, os chamados jogos
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tradicionais, nos quais o improviso e a imaginacao eram os elos mais fortes. Acredita-se que “o
brincar esta profundamente ligado a aprendizagem (.) e é através dos brinquedos e das
brincadeiras que a crianca descobre o seu papel no mundo. A brincadeira traz vantagens sociais,
afetivas e cognitivas” (Sarmento & Silva, 2017, p. 42). Olhar, mexer e experimentar um brinquedo
tradicional criauma experiéncia significativa para os alunos, como comprovado numaregénciano
2.2 ano, do 1.2 CEBS. Os brinquedos, tradicionais, icénicos ou industrializados, sao importantes no
amadurecimento da crianca e desenvolvem vdrias competéncias pessoais e sociais, como
também tém outras consequéncias positivas, nomeadamente econdmicas, financeiras, e a

empregabilidade que a sua comercializacao provoca.

As brincadeiras livres, mais evidentes nas criancas emidade pré-escolar e do 1.2 CEB, evidenciam
semelhancas entre o brincar delas e a sociedade, ou seja, denotam umarelacao intrinseca com as
atividades dos adultos, numa perspetiva de aprendizagem e imitacao social (Corsaro, 2002).
Desenvolve-se, neste sentido, uma relacao e uma interiorizacao de regras e de saberes. Esta
presente, neste aspeto, o conhecimento do mundo e da cultura. Verifica-se, e ouve-se,
comummente os adultos falarem das brincadeiras da sua geracao, dos jogos inventados com o0s
objetos existentes e das criangas que integravam esses divertimentos. E é essa memdria que se
reaviva com a manipulacao e observacao dos brinquedos tradicionais. Uma memdria que o0s
adultos nao esquecem e que as crian¢as querem incluir e experimentar nos tempos livres, se Ihes
derem essa oportunidade. Na realidade, isto torna-se num momento nostalgico e um apelo as
emocoes que emergem dessas recordacoes. Por outras palavras, a ‘maioria das pessoas reage
perante certos objetos [..] que alteram a nossa atencao e nos fazem reviver a memdria e a
lembranca. As recordacoes sao feitas de uma infinidade de memdrias e imagens no cérebro”®
(Mestre, 2015, p. 22). Os alunos também se recordarao desses tempos passados a brincar com os
seus brinquedos. Alias, pode-se dizer que “o valor educativo do patrimdnio se baseia no seu

grande poder identitario e na sua capacidade de provocar emogdes”® (Mestre, 2015, p. 19).

8 Considera-se esta atividade importante, pois foi valorizado a experiéncia sensorial. A manipulagao do material
permitiu a familiarizacao com os brinquedos tradicionais. A utilizacao destes brinquedos permite o desenvolvimento
do jogo simbdlico e da brincadeira livre, espontanea e criativa, dai que se tenha recorrido a este tipo de atividade.

® Traducao da responsabilidade da autora deste Relatdrio.

0 Tradugao daresponsabilidade da autora deste Relatdrio.

105



A arte de fabricar os brinquedos e os proprios objetos tradicionais €, desde ha muito anos,
caracteristica do concelho que comecou a fabrica-los pela primeira vez, em 1921: Valongo, mais
especificamente a freguesia de Alfena. Mais tarde, por volta de 1943, come¢cam-se tambhém a
produzir esses brinquedos na Oficina de Artesanato César, de Manuel Moreira Gongalves, em
Ermesinde, pelas maos do artesao César Duarte Ferreira que, tal como o seu homdlogo José
Augusto Junior, comecgou a fabricar brinquedos em chapa e em madeira. Os instrumentos
musicais de madeira sao 0s mais conhecidos e bastante comuns. Uma pesquisa rdpida no sitio
web desta oficinaindica-nos areferéncia a praticaintergeracional e a tradicao ancestral que ainda
se mantém. Obviamente, identificam-se aspetos comuns neste pequeno paragrafo: memdria
coletiva, identidade cultural, defesa do Patrimdnio Local, e, concomitantemente, a nocao de

espaco e tempo associada a esta arte e objeto.

Em causa estd a valorizacao e a preservacao do brinquedo nacional portugués, que € identificado
como parte identitaria do concelho de Valongo. Por este motivo, a definicao de Patrimdnio aplica-
se a seguinte frase: “o legado que [..] um grupo significativo da populacdo deseja legar ao futuro.
Ou seja, existe uma escolha cultural subjacente a vontade de legar o patrimdnio cultural a
geragoes futuras. E existe também uma nocao de posse” (Moreira, 2006, p.128). Este passar de
geracao em geracao demonstra a valorizacao do que é especificamente da localidade, sendo
unico e exclusivo de I3, mesmo que patenteado noutras zonas. Sabe-se, contudo, que uma
empresa, fabrica, escola ou instituicao qualquer s6 se conseqgue manter ativa e produtiva, local ou
nacionalmente, caso se adapte as mudancas exigidas pela sociedade. A oficina Artesanato César
faz isso, ndo esquece os tempos a que pertence, valoriza a modernidade e a tradicdo. E por isso
que se pode afirmar que a classificacao de Patrimdnio Imaterial Local é etiquetada ao brinquedo
tradicional portugués, porque “Esta no¢ao de patrimadnio, com a ideia de posse que Ihe é implicita,
sugere-nos imediatamente que estamos na presenca de algo de valor’ (Moreira, 2006, p.128). A
transformacao do brinquedo em objeto museoldgico fez nascer varios museus dedicados a
exposicao do brinquedo portugués e, em Alfena, prevé-se a abertura de um museu com esse
intuito: expor o trabalho realizado pelos artesaos das oficinas e proteger / divulgar os brinquedos

tradicionais que fizeram parte das vivéncias dos atuais adultos e idosos da regiao.

3.5. METODOLOGIA E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACAO
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O presente Projeto de Investigacao implica a delineagao de métodos e instrumentos de recolha
de dados. Como tal, devido a natureza do estudo de investigacao ser qualitativa, a professora em

formacao utilizou varias técnicas de recolha de dados para o desenvolvimento do projeto.

Assim, foi realizado um Inquérito por questionario ao Professor Cooperante do 2.2 ano, conforme
Anexo I. Neste instrumento, a estrutura das perguntas foi constituida por respostas fechadas,
diretas, mas também respostas abertas, visto que se pode “considerar necessario dar aos
respondentes a oportunidade de exprimirem as suas opinides sobre o tdpico a ser investigado”
(Bell, 2008, p. 119). O objetivo deste inquérito era compreender as concecdes do Professor
Cooperante sobre a importancia de conhecer o Patrimdnio Imaterial Local, para promover a

formacao daidentidade cultural e desencadear o sentimento de pertenca a localidade.

A partir das narrativas reflexivas, os alunos foram escutados quanto as percecoes e
conhecimentos que adquiriram, ao longo das sessoes de projeto. Através de questdes abertas e
derespostadireta, a professora em formacao entendeu a forma como os alunos compreenderam
a quantidade de patrimadnio existente e a sua relevancia para desenvolverem competéncias ao
nivel da Cidadania, mas também quanto ao sentimento de pertenca e a formacao da identidade
cultural que precisavam de desabrochar. Por este motivo, foram realizadas trés narrativas

reflexivas, apos cada sessao de projeto, relativas a cada subtema em estudo.

3.6. DESENHO DAS SESSOES

Segundo o cronograma, construido pelo par pedagdgico, e referenciado no Anexo A, a professora
em formacao definiu trés sessdes para trabalhar com os alunos o Patrimdnio Imaterial Local,
especificamente o Enterro do Jodo, o artesanato do brinquedo tradicional portugués e a Festa das
Rosas. Estas tematicas interligam-se particularmente com a area curricular de Estudo do Meio,
resultado do objetivo definido e escolhido das AE, que é “Reconhecer as multiplas pertencas de
cada pessoa a diferentes grupos e comunidades” (DGE, 201843, p. 5). Nao foram descuradas as
outras dreas que estiveram explicitamente relacionadas com o estudo deste Patrimdnio, como
Portugués e Cidadania. Em relacao a Literatura, foram utilizados diferentes textos, que se

relacionavam diretamente com o Patrimdnio a conhecer, tais como um poema alusivo ao
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Carnaval, de Jodo Pedro Mésseder (texto inédito da editora Leya), o livio As Aventuras de
Pindquio, de Carlos Collodi (1999), com ilustracdes de Manuela Bacelar, e a lenda Milagre das

Rosas, esta dltima reconhecida igualmente como Patrimdnio Imaterial.

Indubitavelmente, num projeto desta dimensao, os alunos trabalham diferentes valores
associados a Cidadania, como o respeito pelo Patrimdnio e a sua diversidade, necessitando de o
preservar, pois “Preservar € manter vivos, mesmo que alterados, usos e costumes populares. [..]
Devemos [..] garantira compreensao de nossa memdria social preservando o que for significativo
dentro de nosso vasto repertdrio de elementos componentes do Patriménio Cultural” (Lemos,
1981, p. 29). Na exploracao das festividades e culturas locais, os alunos descobrem o valor do que
existe na sua localidade e a importancia para a riqueza histdrica e patrimonial do concelho a que

pertencem.

Para melhor entendimento das sessoes desenvolvidas, esquematiza-se, agora, o trabalho

realizado, com referéncia as planificacbes que podem ser consultadas nos Anexos

correspondentes.
Sessao de Intervencao N.21
Data: 15-02-2023 | Tempo: 90 minutos / 90 minutos Turma: 2.2ano
/16-02-2023 N.2 de alunos: 24
Tematica Enterro do Joao
Dominio Sociedade (Tradicao local)
Objetivos - Reconhecer o simbolismo e a importancia do Carnaval através da
tradicao o “Enterro do Joao”;
- Desenvolver o respeito pela festividade local, ganhando gosto por esta
tradicao;
- Reconhecer que a festividade é prépria da sua localidade e, por isso,
motivo de dignificagao;
- Reconhecer as multiplas pertencas de cada pessoa a diferentes grupos
e comunidades.
Planificacoes Conforme Anexos H. 1, Il
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Tabela1-Descricao da sessaon.21,no 12 CEB

Sessao de Intervencao N.2 2

Data: 24-04-2023

Turma: 2.2ano

N.2de alunos: 22

Tempo: 90 minutos + 90 minutos

Tematica Artesanato Brinquedo Tradicional Portugués
Dominio Sociedade (Artesanato local)
Objetivos - Investigar a arte de fazer o brinquedo de madeira pela leitura e

ohservacao de noticias e videos;

- Reconhecer a profissao associada a pratica da criacao de brinquedos
de madeira enquanto atividade simbdlica e local;

- Desenvolver o respeito pela arte de fazer o brinquedo de madeira, bem
como pela sua tradicao local

- Reconhecer as miltiplas pertencas de cada pessoa a diferentes grupos

e comunidades.

Planificacoes

Conforme Anexo H. I

Tabela 2 — Descricao da sessaon.22,no 1.2 CEB

Sessao de Intervencao N.2 3

Data: 22-05-2023

Turma:2.2ano

N.2 de alunos: 21

Tempo: 90 minutos + 90 minutos

Tematica Festa das Rosas (dia de Santa Rita)
Dominio Sociedade (Romaria local)
Objetivos - Conhecer uma romaria local, compreendendo a sua importancia para a

localidade;

- Desenvolver o respeito pela romaria local, ganhando gosto por essa
festa;

- Reconhecer que a romaria é prépria da sua localidade e, por isso,
motivo de dignificacao;

- Reconhecer as multiplas pertencas de cada pessoa a diferentes grupos

e comunidades.
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Planificacoes Conforme Anexo H. IV

Tabela 3 — Descricao da sessaon.2 3,no 1.2 CEB
3.7. ANALISE DOS RESULTADOS

Neste subcapitulo, amestranda finaliza o projeto com a analise dos resultados obtidos a partir das
duas metodologias utilizadas, as narrativas reflexivas e o inquérito por questiondrio. A primeira
metodologia foi aplicada aos alunos do 2.2 ano, amostra deste projeto de investigacao, e a
segunda foi circunscrita ao Professor Titular dessa turma, que se disponibilizou prontamente para
responder as questoes colocadas. Por uma questao de organizacao e funcionalidade, os alunos
elaboraram as narrativas reflexivas apds cada sessao de projeto, ilustrada no subcapitulo
anterior, numa folha entregue para esse efeito, e o Professor Cooperante respondeu ao inquérito
de forma online e de acordo com a sua disponibilidade e tempo, no Google Forms, no fim do

projeto.

3.5.1. ANALISE DAS NARRATIVAS REFLEXIVAS DOS
ALUNOS

Os resultados recolhidos foram analisados a partir de diferentes critérios, com base na definicao
das categorias de analise. As narrativas reflexivas, elaboradas pelos alunos, foram examinadas
através do critério Taxonomia SOLO (Structured of the Observed Learning Outcomes, traduzido

para Estruturacao dos Resultados de Aprendizagem Observados) de Biggs & Collis (1982).

Teoricamente, a utilizacao da taxonomia SOLO, no ensino da Histdria versus Estudo do Meio
(@mbito Ciéncias Sociais e Humanas), “pode ser particularmente (til ao fornecer aos professores
atécnica de precisao e identificacao dos conceitos coligativos que os alunos usam para entender
os eventos histdricos. [..] esses conceitos [..] tornam-se em importantes contribuicdes nas
estratégias de ensino™ (Biggs & Collis, 1982, p. 59). Entende-se por conceitos coligativos, os

conceitos de nivel superior que rednem varios eventos histdricos, que se coligam através de um
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aspeto comum ou de uma explicacao geral. A referéncia implicita a uma hierarquizacao permite
conceber os conhecimentos dos mais simples aos mais complexos, em termos cognitivos. Para
isso, frisa-se que esta organizacao estrutural supde “um processo de progressao da
incompeténcia para a competéncia escolar, uma vez que os alunos vivenciam uma evolucao
quantitativa [..] e uma evolucao qualitativa, adaptando-se progressivamente aos aspetos mais

abstratos das tarefas a concretizar” (Moreira & Castro, 2017, p. 451).

Os autores Biggs & Collis (1982) definiram cinco categorias para a compreensao do conhecimento
historico dos alunos: pré-estrutural, uni-estrutural, multi-estrutural, relacional e abstracao
expandida. A primeira categoria refere-se as respostas tautoldgicas, que mostram um
conhecimento pobre baseado em analogias; a sequnda categoria diz respeito a menc¢ao de uma
referéncia tedrica, que se conclui dogmatica na sua explicacao; a terceira categoria é idéntica a
anterior, mas, em vez de existir apenas uma explicacao tedrica, apresentam-se varios motivos
que se concluem como perentdrios; a quarta categoria relaciona-se diretamente com as
evidéncias histdricas e a tentativa de ligacoes, que sao aceites; a ultima categoria relaciona-se
com a identificacao de hipdteses que justificam uma questao mais geral. Uma explicacao sobre
estas categorias, ao nivel da sua aprendizagem, resume-se na seguinte premissa: nas trés
primeiras categorias “verifica[-se] uma aprendizagem superficial, baseada na memorizacao
factual [..] e na compreensao simplista [..] os resultados de aprendizagem sao mais pobres, 0s
dois outros niveis testemunham uma aprendizagem profunda, de conhecimentos complexos e de

generalizacdes” (Moreira & Castro, 2017, p. 451).

Certifica-se, em relacdo a este ponto, que a amostra de trabalho é uma turma do 2.2 ano, com
idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 8 anos, encontrando-se no estadio de desenvolvimento das
operacoes concretas, de acordo com os estadios de desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget.
Neste estddio, os alunos desenvolvem o seu pensamento Idgico, compreendendo a existéncia de
caracteristicas dos objetos, mas ndo conseguindo entrar no nivel da abstracao (operacoes
formais), apenas visivel no estddio de desenvolvimento seguinte. Por consequéncia, o grau de
exigéncia do conhecimento histdrico, por parte destes alunos, enquadra-se num nivel cognitivo
mais simples (Lima, 2004). Nao se deixa de salientar o facto de um professor de Estudo do Meio

e de Histdria necessitar de desenvolver, nas aulas, atividades que promovam a participacao ativa
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dos alunos, sequindo alinearidade I8gica das categorias de analise, paraum pensamento cada vez

mais complexo, entrando em niveis estruturais mais superiores.

Quanto as narrativas reflexivas, escritas por estes alunos, observa-se alguns erros ortograficos,
que nao comprometem, contudo, a interpretacao dos textos dos alunos. Alguns deles, estando
ausentes de certas sess0es, nao escreveram, nem opinaram quanto ao conhecimento aprendido
sobre atematicaem estudo. Constata-se, pelaleitura das narrativas, que os textos sao simplistas,
sem grande teor cientifico. Verifica-se, sim, a utilizacao do conhecimento aprendido e da

referéncia as leituras e aos trahalhos efetuados.

Primeiramente, apresenta-se uma tabela que nos da indicacao da associacao entre cada
narrativa dos alunos e as categorias de andlise da taxonomia SOLO. Embora ndo se enquadre as
respostas na categoria da abstracao expandida, esta é mencionada para efeitos de percecao da
quantidade e qualidade das narrativas. E importante referir que as narrativas reflexivas ndo foram
condizentes com alguns dos comentarios dos alunos, que, oralmente, mais facilmente
conseguiram explicar e confirmar as suas aprendizagens. Exemplifica-se uma situacao
relacionada com o estudo do Artesanato e da construcao tradicional do Brinquedo Portugués: o
Artesanato Brinquedo Portugués, titulo dado a segunda sessao, abordado no dia 24 de abril,
partindo da histdria As Aventuras de Pindquio, de Carlos Collodi (1999), foi abordado com
exercicios que apelavam a memdria e ao valor tradicional do objeto, comparando-o com a
construcao minuciosa e delicada do Pindquio. Os alunos tinham na sua posse alguns bonecos
tradicionais e tiveram de o tentar “vender”, num trabalho planeado e realizado em grupo. Nessa
venda ambulante, os alunos replicaram informacdes como “Comprem este boneco, porque é
muito valioso” ou “Comprem este boneco, porque foi construido com maquinas antigas. E um
brinquedo tradicional’. Trés dias depois, o par pedagdgico continuou o estudo da obra
supramencionada e os alunos recontaram o que tinham aprendido, relacionando a histéria com os

brinquedos que tinham manuseado e que eram antigos.

Estas notas de campo vao sendo destacadas ao longo da andlise, pois a narrativa reflexiva em si
nao inclui os pormenores que foram sendo dados nas sessoes. Para todos os efeitos, resume-se

na tabela seguinte aligacao entre as narrativas e as categorias.
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Patrimdnio Artesanato
Imaterial | Enterro do Joao (Brinquedo Festa das Rosas

Categorias Portugués)
Pré-estrutural 8 16 12
Uni-estrutural 16 4 3
Multi-estrutural 0 1 2
Relacional 0 1 4
Abstracao expandida 0 0 0
Total 24 22 21

Tabela 4 — Numero de alunos envolvidos nas diferentes sessdes e andlise das narrativas por

categorias

As narrativas, elaboradas pelos alunos, continham questdes relacionadas com o conhecimento da
sessao (0 que aprendeste com este acontecimento?); com aimportancia do estudo do Patrimdnio
(Este Patrimdnio é importante? Porqué?); com a relacao entre o Patriménio e a sua valorizacao
para a localidade (Este Patrimdnio é importante para Ermesinde? Porqué?) e com o sentimento
de identidade cultural (Sentes orgulho e felicidade em ter este Patriménio em Ermesinde?
Porqué?). Como se constata, as perguntas foram concretas, adequadas a faixa etdria e de simples
resposta, pois o objetivo era compreender o que eles aprenderam sobre a tematica em estudo e
de que forma se interligava com o sentimento de pertenca. A leitura das narrativas fez crer,
novamente, que o conhecimento e o didlogo realizado pelos alunos nao estavam devidamente

espelhados nas suas respostas.

Em relacao ao Enterro do Joao, a maioria dos alunos falou desta festividade, relacionando-a com
o Carnaval, a propria data dessa festa profana (Terca-feira), e descreveram, sucintamente, o
percurso do “Jodao” no desfile realizado em Ermesinde, mencionando o comeco e o fim. Um aluno
interveio, dizendo: “0 enterro do Joao comeca num desfile, e ele chegou de comboio e acabanorio
Leca". Oito alunos responderam, na narrativa, com a repeticao da questao, nao dando argumentos
relevantes para a sua compreensao, destacando somente que a personagem Jodo “nao é um

homem de verdade, é um boneco de palha”.
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O facto de todos os alunos destacarem o “Joao” como o monotema para aprender sobre este
assunto diz respeito as admiracoes e surpresas, patenteadas com o percurso que o boneco faz
até ser queimado no final. Talvez, por esse motivo, um aluno disse que “Se nao existisse o Enterro
do Joao, nao havia Carnaval em Ermesinde”. A professora em formacao concluiu que houve o
esclarecimento adicional sobre esta festa, quando todos concordaram com a afirmacao de uma
aluna, que referiu “0 enterro do Joao é uma festa tradicional, que s6 se festeja em Ermesinde. A

personagem Jodo pertence a uma histéria”.

A respeito do Artesanato do Brinquedo Tradicional Portugués, particularizando o oficio e a
tradicao que lhe esta associada, sensivelmente 73% dos alunos responderam as questoes de
forma taxativa, sem constituirem uma resposta com relevancia histodrica, frisando em muitos
casos que os brinquedos tradicionais sao feitos de madeira. Os restantes seis alunos destacaram
alguns pontos-chave: “Os bonecos tradicionais sao importantes para Ermesinde” e “Os
brinquedos sao feitos a mao. Eles também usam mdquinas antigas”. Uma aluna fez alusao a
tradicao e a comparagao com a construcao do Pindquio, “O boneco portugués é uma tradicao e o
Pindquio de madeira foi feito a mao, com mdquinas antigas” e outra valorizou a emocao ligada ao
brincar, pois “Os brinquedos de madeira [servem] para as criancas brincarem e elas ficam felizes,
porque elas gostam de brinquedos”. Cinco alunos mencionaram o Pindquio, como um exemplo de
boneco de madeira. Destaca-se a afirmacao de um aluno, que salientou, perentoriamente, que “Os

brinquedos tradicionais sao melhores e hem construidos”.

Embora a sessao tenha corrido bem, a professora em formacao apercebeu-se, com as narrativas,
que houve dificuldade em compreender a palavra artesanato, pois 0s alunos, mais depressa,
conseguiam explicar e sinalizar o conhecimento adquirido através do brinquedo tradicional,
enquanto produto final. Como a tematica do estudo menciona o Patrimdnio Imaterial, ndo se
queria destacar exclusivamente o objeto, mas a profissao, a forma de fabrico e a tradicao na

producao do brinquedo portugués.

Por fim, a Festa das Rosas, abordada no dia em que era festejada, foi, logo no inicio da sessao,
relacionada por um aluno com outra festividade: “A festa das Rosas é parecida com o Enterro do
Joao, porque é uma festa local’. Também, nesta sessao, as narrativas nao foram reflexo das

aprendizagens dos alunos, pois eles, oralmente, compreenderam a relacao entre a histéria da
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Santa Rita e da Rainha Santa Isabel da lenda Milagre das Rosas. Alguns alunos conseguiram
entender o sentido implicito da rosa, pois, sequndo uma aluna, “A rosa simboliza o valor de biblia

sagrada, de sangue, de vida, de amor”.

Nas suas narrativas, a maioria dos alunos mencionou que a festa incluiu milagres e/ ou alguns
momentos mais chamativos da biografia de Santa Rita, contornando as respostas as questoes
colocadas. Exemplifica-se uma dessas respostas, “A Festa das Rosas tem esse nome, porque a
Santa Rita pediu a um familiar que fosse buscar uma rosa ao jardim e ele disse que estava tudo

cheio de neve, mas quando chegou |3 s6 havia umarosa”.

Outros alunos resumiram a informacao em frases como “A Festa das Rosas é uma festa

" ou

tradicional”, “Esta festa acontece no dia 22 de maio em Ermesinde, no santudrio de Santa Rita” ou

“Eu sei que a Festa das Rosas acontece dia 22 de maio, porque a Santa Rita quando morreu pediu
uma rosa”. Tratando-se de uma festa marcadamente religiosa, nao houve constrangimentos na
aprendizagem desta festa, pois os alunos concentraram os conhecimentos na relacao
intertextual entre a lenda e a biografia, bem como nas atividades de producao plastica e textual.
Além disso, os alunos reconheceram a importancia desta festa, para Ermesinde, através da
observacao, antes da entrada na escola, de pessoas que transportavam velas e rosas. Esta
situacao foi logo citada, e trazida como conhecimento prévio, assim que a sessao de trabalho se

iniciou.

Independentemente da falta de informacdo, que os alunos apenas destacaram oralmente, as
narrativas reflexivas evidenciam um acervo de informacao necessario para compreender que
eles sabem identificar o que trabalharam nas sessoes e, em alguns casos, conseguem comparar
o tema da sessao com os textos levados. E referem também conceitos, que nao foram

despercebidos, como a tradicao e o local.

3.5.1. ANALISE DO INQUERITO POR QUESTIONARIO AO
PROFESSOR
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Apds a implementacao das sessoes de intervencao, foi solicitado ao Professor Cooperante o
preenchimento de um inquérito por questiondrio, que incluiu uma série de questdes,
especificamente dirigidas ao professor, com o objetivo de compreender as suas opinioes,
concecoes e conhecimentos acerca do estudo do Patrimdnio Imaterial Local, enquanto fator

importante para o desenvolvimento da formacao da identidade cultural dos alunos.

A andlise de tais resultados concretizou-se com a relacao entre as respostas dadas e a
informacao esquematizada na tabela, que se segue, com os tipos de consciéncia histdrica
definidos por Riisen (2004; 2005), utilizados para analisar a consciéncia histdrica. Dentro deste
ultimo conceito, importa destacar que “o homem tem que agir intencionalmente, e s6 pode agir no
mundo se interpretd-lo e a si mesmo [..] € um processo em que continuamente o passado é
intepretado a luz do presente e na perspectiva do futuro” (Cerri, 2007, pp. 99-100). Ressalva-se
este apontamento, visto que a compreensao desta ligacao passado-presente-futuro e do valor
associado a forma como os alunos interpretam o mundo, vai-se repercutir no trabalho
desenvolvido em aula. Quanto mais consciéncia e compreensao existir desta premissa, mais
valorativo sera o desenvolvimento de oportunidades de aprendizagem em torno de contelddos
que permitem a promocao da consciéncia histdrica, ligada a nocao temporal e a memdria coletiva
que se coaduna com a sua funcao pratica e que se relaciona com a transformacao de “valores
morais em totalidades temporais: tradicoes, regras de conduta atemporais, conceitos de

desenvolvimento ou outras formas de compreensao do tempo™? (Riisen, 2004, pp. 67-68).

A titulo exemplificativo, resume-se, entao, os quatros tipos de consciéncia histdrica definidos por
Riisen (2004; 2005) da sequinte forma:

Tipologias de
consciéncia Sintese
historica
o Fala-se do passado no presente, sem se desenvolver a problematizacao que
Tradicional _ 3 .
tal envolve. E, por isso, ha a preocupacao de se manter as tradi¢oes vivas

2 Tradugao da responsabilidade da autora deste Relatdrio.
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com a simples mencao de que elas existem, dando significado ao passado, e

sendo imprescindiveis no dia-a-dia.

Aqui, hd uma inversao de pensamento, pois o presente é explicado através
dos acontecimentos histdricos. O mundo atual é compreendido através do
Exemplar B o ) 3
que ja aconteceu. Neste caso, pode-se inferir que existe uma funcao

explicitamente didatica.

“A orientacao temporal, que integra o passado, presente e o futuro surge
como algo negativo, onde prevalece a nocdo de rutura na continuidade. A
Critica
Histdria é vista como uma ferramenta que rompe com esta continuidade”

(Solé, 2013, p. 6). O presente €, portanto, uma rutura do passado.

Neste caso, a mudanca é o que permite dar sentido e significado aos
acontecimentos histdricos ensinados. Ha uma linha continua entre passado,
Genética presente e futuro, os quais se interligam através da visao temporal da
Histdria, pois “esse modo de pensar histdrico vé a vida social em toda a

profusa complexidade da sua pura temporalidade” (Riisen, 2004, p. 77).

Tabela 5 - Quadro tipoldgico da consciéncia histérica (Riisen, 2004)

Faz-se, agora, umarelacao entre as respostas do Professor Cooperante, com 23 anos de servico,
e sua correlacao com os tipos de consciéncia histdrica. As respostas e as questdes estao

direcionadas para o Patrimdnio Imaterial Local.

Na primeira questao, quis-se saber “Considera que a drea de Estudo do Meio potencializa o
desenvolvimento da identidade cultural?” e a resposta foi afirmativa e direcionada para “as
tradicoes, simbolos, costumes e valores locais/nacionais”. Da mesma forma, foi respondido que
ja foram realizadas atividades, em contexto de sala de aula, que promovessem a conexao entre
as pessoas e a sua localidade, quando se incluiu a questao “valoriza (ou valorizou) atividades que
promovam a relacao dos conhecimentos com o meio local, como promotora do sentimento de
pertenca a localidade? Porqué?”. Através deste pequeno excerto de questdes e respostas,
depreende-se que o tipo de consciéncia histdrica aqui mensurada é a tradicional, pois o enfoque é

conhecer o passado, mantendo a sua compreensao e continuidade no presente. Desta forma,

3 Traducgao da responsabilidade da autora deste Relatdrio.
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inserem-se estas respostas na explicacdo: “as narrativas tradicionais lembram as origens que
constituem os atuais sistemas de vida; elas constroem a continuidade como a permanéncia de
sistemas de vida originalmente constituidos, e formam a identidade afirmando determinados

padrdes culturais de autocompreensao™ (Riisen, 2005, p.13).

A respeito da formacao da identidade cultural, o professor afirma que o descritor “Reconhecer as
multiplas pertencas de cada pessoa a diferentes grupos e comunidades” (DGE, 20184, p. 5) ndo é
especificamente avaliado e isso pode ser explicado pela centralizacdao das respostas no tipo
tradicional da consciéncia histdrica, pois a aprendizagem do passado centra-se num nivel
abstrato, do que ja aconteceu, e as tradicdes/ modos de estar que se perpetuam sdo entendidas

como parte do quotidiano.

Nao obstante, o Professor reconhece que a drea de Estudo do Meio e o estudo do meio local sao
importantes para a formacao dos alunos, citando um dos exemplos de contetidos passiveis para
a formacao da identidade cultural: “O passado proximo familiar”. E, ainda, a este propdsito,
justifica: “Considero fundamental saber de onde vimos: a nossa origem”. Estas respostas
enquadram-se no tipo exemplar, pois a explicacao do presente é justificada com situacoes
precedentes. As “narrativas exemplares lembram casos que demonstram aplicac6es de regras
gerais de conduta; elas impoem a continuidade como a validade supratemporal de regras que
cobrem sistemas de vida temporalmente diferentes™ (Riisen, 2005, p. 13). Conhecer o passado
torna-se valido para compreender a histdria de vida de cada um, nesta acecao de identidade
cultural e neste tipo de consciéncia histérica (Solé, 2005). Contudo, este trabalho, que parece tao
simples e evidente, inclui varias estratégias de preparacao e desenvolvimento que um professor
tem necessariamente de conhecer para poder criar um trabalho exigente e promissor, e rico em
dados e sua andlise. D3-se o exemplo, a este respeito, das drvores genealdgicas, pois a
“‘genealogia associada a histéria da familia e social e as linhas de tempo sao vitais para a

aprendizagem de tempo histdrico e da compreensao histdrica [isto é] As genealogias permitem

“ Traducgao da responsabilidade da autora deste Relatorio.
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introduzir a crianca de forma natural a metodologia da construcao histdrica” (Carvalho & Freitas,

2010, p.122).

Uma das ressalvas quanto ao trabalho realizado na drea de Estudo do Meio consiste no
levantamento de ideias e conhecimentos prévios, que pode ser feito através de “didlogos,
pesquisas”, sequndo o professor. Algo que surge no desenvolvimento de atividades centradas no
conhecimento do Patrimdnio Imaterial, como nos diz 0 mesmo docente, “Nas dancas, festas,
musicas, saberes e em didlogos de transmissao e troca de conhecimentos”. Tal Patrimdnio, aqui
identificado, é relacionado com o contexto local, “quando os conteudos o justificam”, conforme
resposta do professor, naquestao “Na sua pratica pedagdgica, planifica atividades que promovam
a ligacdo entre o que os alunos aprendem e o que existe na sua localidade? De que forma?". E
importante salientar que trazer os conhecimentos que os alunos possuem é um dos trabalhos
necessdrios para o desenvolvimento das aulas, pois a partir deles constroem-se novas
aprendizagens ou cria-se uma mudanca conceptual das ideias pré-concebidas. Alias, “uma das
tarefas primordiais do professor é investigar e identificar as concepcoes prévias/alternativas dos
seus alunos, no sentido de conduzir o processo de ensino-aprendizagem na direc¢ao mais

apropriada as aprendizagens que Ilhes sejam significativas” (Carvalho & Freitas, 2010, p.15).

Novamente se averigua o tipo tradicional de consciéncia histdrica, quando se questiona “0O que
entende por identidade cultural e qual é a sua relacdo com o Patriménio?” e com a resposta “E a
identificacdo de um povo. Participando em varios eventos/associacoes: ranchos folcldricos,
coros tradicionais, coros litirgicos, cantares de janeiras, espetdculos musicais, etc.”. O professor
confirma que, nas aulas, os alunos sao sensibilizados para o meio local. Neste caso, depreende-
se que “as tradicdes [sdo valorizadas] como elementos indispensdveis na orientacao da vida
pratica” (Solé, 2013, p. 6). Portanto, uma das formas de trabalhar a identidade cultural é recordar
as festividades que existem e que se mantém no tempo, numa linha de horizonte temporal e sem

mudancas ou inconstancias no tempo.

Por dltimo, a questao “Na sua opiniao, em que consiste o sentimento de pertenca a uma
comunidade? Tem impacto na formacao do individuo?”, o professor respondeu “Sentir que se
pertence a um ou mais grupos, que se faz parte de um coletivo. Naturalmente que tem impacto:

trabalha-se, entre outras coisas, a tolerancia e a solidariedade”. Logo, a educacao para a cidadania
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estd interligada com o estudo de Histdria que, como ja foi explicado, é uma das finalidades desta
area curricular. Além disso, mencionam-se outros conceitos importantes como a memdria
coletiva, que se deve constituir como “uma memdria fundada na razao, informada, critica e plural.
Uma memdria histdrica que tenha quadros de referéncia suficientes para pensar sobre o mundo e

a sociedade [..] E uma faculdade dinamica, construtiva e plastica” (Jodo)'.

Em suma, embora se engavete as respostas do inquérito por questiondrio nos dois tipos de
consciéncia histdrica de tradicional e exemplar — “é mais facil ensinar e aprender as formas
tradicionais de pensamento porque nao requerem grande esforco por parte dos alunos e
professores [..] a forma exemplar de consciéncia histdrica é a que domina os curriculos de
Histdria” (Solé, 2013, p. 7) —, a formacao da identidade cultural é entendida como importante para
odesenvolvimento pessoal e social dos alunos, correspondendo-lhe um valor muito associado ao
conhecimento do passado para se compreender a nossa identidade, hem como ao
desenvolvimento de conceitos como memdria coletiva, identidade e o trabalho em torno da

cidadania.

3.8. CONCLUSOES FINAIS

Finalizado o projeto de investigacao, evidencia-se uma reflexao final da aplicacao deste trabalho,
destacando-se a resposta a questao-problema e aos objetivos delineados, bem como as

limitacGes existentes na realizacdo deste projeto.

0 inicio do projeto de investigacao, de cariz qualitativo, teve como questao de partida “Qual a
relevancia do Patrimadnio Imaterial Local na construcao da identidade cultural dos alunos do 2.2
ano do 1.2 CEB?". A partir dai, foram definidos cinco objetivos que lhe pretenderam dar resposta
através da implementacao das sessdes de intervencao e das metodologias aplicadas. Tais
sessoes foram concretizadas em trés momentos, centradas no Patrimdnio Imaterial que se
pretendia desenvolver. Em todas elas foram utilizadas estratégias e metodologias diferentes,

adequadas ao trabalho posto em pratica e sujeitas ao pensamento de que a Histdria se alicerca

'8 Jodo, M.. 0 ensino e a memdria histdrica, Opinido. In Associacdo de Professores de Histdria. Consultado a 18-06-
2023. https://aph.pt/0-ensino-e-a-memoria-historica/
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em “trés grandes categorias: do campo do saber (objectivos conceptuais); do campo do saber-
fazer (objectivos procedimentais) e do campo do saber-ser (objectivos atitudinais)” (Félix, 1998,

p.59).

Os quatro primeiros objetivos deste projeto centrados no conhecimento do Patriménio Imaterial
Local, na reflexao individual e coletiva do valor desse Patrimdnio, na instigacao de que tal
Patriménio deve ser aprendido, preservado (numa perspetiva futura) e relacionado com o
passado local e no desenvolvimento de valores como o respeito, foram bem trabalhados, através
da observacao dos trabalhos desenvolvidos em cada sessao e respetivas narrativas reflexivas.
Contudo, conclui-se que tal intervencao, com os alunos, foi reduzida, de curta instancia e derivada
da disponibilidade horaria que se teve. Nao €, por isso, favoravel afirmar-se que estas sessoes
foram suficientes para se desenvolver um trabalho enriquecedor e denso em analise e tratamento

de fontes.

A respeito do ultimo objetivo, “Compreender, juntamente com o Professor do 1.2 CEB, que existe
uma relagao entre aquilo que se aprende e o Patrimodnio Local”, é possivel constatar que a visao
da Histdria Local é concentrada no conhecimento do passado para compreender o presente ou
que este é fruto dos acontecimentos histdricos, nao deixando de destacar informacoes
importantes como a memdria coletiva e a cidadania. Os fatores mudanca e continuidade, assim
como a relagao passado-presente-futuro, nao foram referenciados, e, por isso, nao se conhece a
percecao dos conceitos epistemoldgicos da drea da Histdria e das Ciéncias Sociais e Humanas

(CSH).

Retomando a questao-problema, considera-se que os alunos compreenderam e valorizaram o
Patrimdnio Imaterial Local, enquanto referente necessdrio para aformacao da identidade cultural,
pois eles estiveram envolvidos na construcao dos saberes, dialogaram e explicaram os
conhecimentos que ja possuiam, mesmo que se denunciem “ao nivel do senso comum e de forma
muitas vezes fragmentada e desorganizada” (Pinto, 2016, p. 29), trabalharam de forma
cooperativa, viram, ouviram e leram diferentes fontes para analisar o Patrimdnio estudado. Tal
como mencionado nos objetivos, também aqui se considera que a questao-problemateve os seus
entraves na pratica pedagdgica, pois o trabalho centrou-se num tempo letivo reduzido e em

escassos momentos. Tal questao podia ser desenvolvida ao longo de todo o ano letivo, centrado
Il



em mais momentos de intervencao e de recolha de dados e num trabalho colaborativo com os
restantes docentes da escola. Considera-se que seria mais exigente, mas poderia ser mais
facilmente observavel se tal questao-problema seria devidamente respondida, sendo necessario

para tal definirem-se outras metodologias de investigacao.

Dado que a drea curricular de EM tem um tempo letivo reduzido, julga-se também que a
disponibilidade hordria para este trabalho condiz com as horas que se devem destinar a essa area
curricular. Todavia, afirma-se que o Professor Cooperante nos disponibilizou o tempo que
precisassemos para o desenvolvimento do projeto, ainda que controlado, dando-nos flexibilidade
na escolha dos dias para desenvolver as sessoes. Relativamente a esta situacao, se um dos
principios orientadores do curriculo do ensino é o “Reconhecimento dos professores enquanto
agentes principais do desenvolvimento do curriculo, com um papel fundamental na sua avaliacao,
na reflexao sobre as opc¢oes a tomar, na sua exequibilidade e adequacao aos contextos de cada
comunidade escolar” (Decreto-Lei n.2 55/ 2018, 2018, p. 2930), entdo a area de EM, que nao
segue uma linha cronoldgica, deve ser estudada de forma enquadrada no contexto local em que
se insere. Além disso, esclarece-se também que duas das sessoes foram implementadas em

alturas praprias, condizentes com as festividades do Carnaval e da Festa das Rosas.

Destaca-se que o trabalho articulado com a drea de Portugués trouxe vantagens promissoras,
como o desenvolvimento do pensamento critico, por permitir uma visao interligada entre saberes,
desligada da visao estanque de cada area curricular. A utilizacao de um poema, de uma histdria e
de uma lenda permitiu o didlogo com o Patriménio Imaterial estudado, alimentando a
compreensao e a interpretacao das diferentes fontes. Assim se compreende que a “utilizacao de
histdrias [..] permite o desenvolvimento das criancas a varios niveis [..] o ensino do estudo do
meio estd inteiramente ligado a muitas das realidades vividas pelas criancas e é esta area
curricular que permite a aprendizagem de diversos assuntos da vida do ser humano” (Goncalves

& Martins, 2018, p. 608).

Conclui-se esta narrativa, explicando que o projeto de investigacao deu resposta a questao e aos
objetivos tracados, promovendo a participacao e a envolvéncia dos alunos, visivel durante a

implementacao das sessoes de intervencao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este Relatdrio espelha o trabalho desenvolvido pela mestranda, ao longo da PES, e é fruto de uma
leitura e analise de referéncias tedricas entrelacadas com a pratica pedagdgica. E, portanto,
constitui-se como o documento que valida o desenvolvimento profissional e académico da futura
professora. Averigua-se, a esse respeito, o balanco da evolucao do trabalho desenvolvido, posto
em pratica nas regéncias que ainda assim se tornaram insuficientes, em quantidade. Todavia,
pode-se olhar para esta situacdao de uma maneira critica e positiva, se se observar o copo meio
cheio. O facto de a lecionacao das aulas se restringir a um espaco de tempo muito curto e
controlado permitiu, num trabalho de cooperacao entre os agentes educativos envolvidos, dar o
salto significativo na melhoria da pratica docente. Situacao essa exequivel, quando se desafiou o
par pedagagico a refletir sobre as aulas em conjunto, se falou informalmente com os Professores
Cooperantes sobre o que de bom e de mau se tinha feito, se refletiu, construtivamente, com as
Professoras Supervisoras sobre o que tinha planeado e como se tinha concretizado. Por esse
motivo, todas as oportunidades criadas foram unicas e, correndo bem ou mal, foram necessarias
para se saber ser. Realca-se que as reflexdes eram conjuntas entre professora em formacao

]

Supervisora institucional e Orientador Cooperante para os momentos das aulas supervisionadas.

O objetivo definido pela mestranda por si, e para si, era em cada regéncia fazer mais e melhor.
Talvez se tenha sentido isso, com mais facilidade, no 1.2 CEB, por se tratar de um Ciclo de Ensino
em que a professora em formacao se encontra diariamente, no ambito das Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC). E, por isso, apercebeu-se, a partida, que no 2.2 CEB o sabor da
experiéncia seria diferente, pois a escolha das atividades teria de ter em conta, acima de tudo, o

contexto escolar.

Esse contexto foi inicialmente caracterizado em grelhas de observacao, criadas para o efeito, e
permitiram compreender a heterogeneidade de alunos que se tinha a frente. Com o intuito de
proporcionar aprendizagens significativas, compreendeu-se que aturmado 6.2 ano foiaquela que
obrigou arecolher maior variedade de estratégias, motivadoras e chamativas, pois para os alunos
o conforto do siléncio era maior do que a importancia de participar e aprender nas aulas. E, neste

caso, foi de valorizar os trabalhos variados que mencionavam situacoes de intertextualidade.
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Assim, com o recurso ao livro, enquanto objeto de estudo e de ligacao direta com a forma de
escrita de cada autor, para promover a literacia literdria, e a afetividade com que as palavras e as
acoes da mestranda tentaram propiciar um ambiente de aprendizagem acolhedor e unido
desencadearam-se aulas com um fio de condutor coerente e com ligagao ao contetido trabalhado.
Sobre esse contexto, refere-se que foi o tinico onde se encontraram dois alunos com NAS, e cujo
trabalho foi mais individualizado e respeitador das suas (in)capacidades. Dé-se 0 exemplo de uma
ideia, posta em pratica, e continuada pela Professora Cooperante: o aluno recebeu uma pulseira,
em plasticina, para colocar no pulso, e com o objetivo bem definido de nao sair da mao. A
concentracao e o foco estiveram presentes e as estereotipias foram, ligeiramente, reduzidas. E a
outra situacao foi o uso de um massajador, aplicado com relativa pressao nas costas,
assegurando o repouso e o equilibrio das sensacoes. Foi interessante ver a surpresa e o interesse
da Professora Cooperante em manter este registo e um trabalho particularizado com os alunos

que necessitam de andaimes para se sentirem mais incluidos nas aulas.

Paradoxalmente, e destacando a participacao dos alunos, a turma do 5.2 ano foi a que obrigou a
uma recolha avantajada de fontes e recursos, para que, num trabalho cooperativo, os alunos
conseguissem dar resposta as suas curiosidades e interesses incessantes. Verificou-se que,
tratando-se de uma turma pequena, a organizacao do trabalho podia ser facilmente diferenciado
e arranjado em pequenos grupos. A competitividade dos alunos era evidente e de emocgoes fortes,
e, por isso, apropositadamente, trabalhar de forma subentendida as relacoes interpessoais, a
escuta de opinides diferentes e o respeito de uns pelos outros, na aula de HGP, fez sentido e
pareceu ter um propdsito claro. De outra forma, afirma-se que a “compreensao critica de
fendmenos histdricos promove o processo de aquisicao de competéncias para uma cultura da
democracia (CCD), sendo evidente a convergéncia entre a disciplina de Histdria e a educacao para

a cidadania” (Conselho da Europa, 2018, p. 6).

Relativamente a turma do 2.2 ano considera-se que essa foi a que, modestamente, se evoluiu
mais facilmente. A seguranca e o a-vontade eram translicidos na maneira de atuar. Se no inicio
ainda se deambulou na escolha das estratégias e de recursos sem ter a certeza se funcionavam,
mais para a frente a mestranda entendeu que os alunos eram terreno fértil para se fazer crescer.

Este trabalho foi auxiliado pelo maior tempo destinado as aulas, com uma abrangéncia maior de

124



contetdos, e sem estar obrigatoriamente orientado por uma linha continua e cronoldgica de
conhecimentos. As conversas e reflexdes com o Professor Cooperante foram as oportunidades
Unicas para se fazer o levantamento da concecao das aulas, que foram evoluindo e atingiram a

maxima de desenvolvimento de conteudos.

A praxis da professora em formacao foi aquela que mais se desejou realizar, sabendo que, a
partida, ia ser um processo de trabalho arduo, de cooperacao e de sentido critico. Atribuiu-se a
primazia desta evolucao ao trabalho em par pedagdgico e em duplo par pedagdgico, em dias
orientados e organizados, para se procurar um trabalho proficuo em atividades integradoras,
algumas mencionadas no prdprio Plano Anual de Atividades. Em jeito de exemplo, menciona-se a
realizacao dos jogos tradicionais, enquadrados na celebracao da Pascoa, com os alunos do 1.2 ao
4.2 ano, e cuja envolvéncia foi visivel e repercutente da motivacao para as atividades no exterior

e exercicios motores.

Acredita-se que a possibilidade de crescimento é pautada pelo envolvimento de pessoas que
ajudem nesse sentido e, que de forma correta e cientifica, permitam a reflexao diaria sobre a
pratica pedagdgica. Antevé-se um futuro promissor no ensino se houver um equilibrio entre o
conhecimento cientifico-didatico aprendido e as opinides e as ideias fundamentadas dos
professores que ja veem a saida da escola ou dos que ja conhecem o0s cantos a casa. Este
entranhar evolutivo também se realiza se a mestranda se adaptar ao contexto da prdpria
instituicao, respeitando os documentos que a governam. Este foi um dos tracos da professora em
formacao: conhecer o contexto da sala e da escola, reconhecendo as potencialidades e as
fragilidades que I3 pudessem existir. Revendo este conhecimento, foi possivel o desenho de UD,
que articulassem areas curriculares diferentes, de forma horizontal e vertical. O tema aglutinador
foi um dos desafios encontrados no inicio, pois a relacao entre contetidos nem sempre era tao
evidente como se desejaria, mas o refinar de lexemas que se articulassem e dessem o ponto de
partida para um encontro de ideias foi-se revitalizando e o que era mais dificil tornou-se o mais
Obvio e singular. A organizacao das experiéncias de aprendizagem neste registo parece-nos até

mais apelativo, criativo e indagador.

E, com esta narrativa, que se consegue perceber que a mestranda tentou definir uma identidade

propria e profissional, convergida com os seus valores, e apostada em experimentar e ter
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oportunidades diversas com os alunos. Este exercicio de formacao foi possivel com a superacao
de situacoes refletidas e partilhadas, com incidéncia na diferenciacao de estratégias e de
atividades. Tais observacoes permitiram o reconhecimento da necessidade de desenhar

atividades que perpetuem as potencialidades educativas, em cada area curricular.

A reflexao sobre a acao, em todos os momentos que vale a pena refletir, é e foi uma situacao
recorrente no processo de formacao profissional e que “permite fazer experiéncias, cometer
erros, tomar consciéncia dos mesmos e tentar de novo de modo diferente. [..] A experimentacao
e reflexao sao elementos autoformativos que levam a uma conquista progressiva de autonomia
e descoberta de potencialidades” (Amaral et al,, 1996, p. 98). Um professor €, portanto, por
exceléncia, um profissional investigador e reflexivo, que conduz as suas praticas a um bem

comum, o de ensinar os alunos.

Termino este capitulo com a alusao a importancia da formacao continua e atualizada do
conhecimento, com objetivos centralizados narevitalizacao das praticas e dos saberes empiricos.
Tal torna possivel a construcao da profissao docente e ao desenvolvimento e propicio de
ambientes de aprendizagem promissores. Passados dez anos desde a ultima conclusao da
formacao de professores, perspetiva-se que, ad aeternum, se mantenha neste registo de saber

mais e melhor, comprometida com os desafios do ensino atual.
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Anexo A — Cronograma das regéncias, com referéncia as aulas lecionadas individualmente, a par ou em duplo par pedagdgico, bem como as sessoes
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Anexo B — Grelhas de Observacao

Anexo B.I - Grelha de Observacao do 2.2 ano; tdpicos e questoes elaborados nas semanas de observacao em outubro

Categorias e subcategorias
do registo de observacao

Questoes orientadoras para observacao

Caraterizacao da  turma
(ndmero de alunos, sexo, lingua
materna, Necessidades
adicionais de suporte)

- A turma é constituida por quantos alunos?

- Qual é o nimero de alunos do sexo masculino e feminino?

- Todos os alunos falam Portugués enquanto lingua materna? Quantos alunos falam outra lingua?

- A turma coopera nas atividades de sala de aula? E participativa ou existe indisciplina na sala de aula?
- Quantos alunos estao referenciados para as NAS? E para as dificuldades de aprendizagem?

Recursos humanos presentes
na salade aula

- Quantos adultos estao presentes na sala de aula?

Gestao da turma (planificacao,

regras de funcionamento,
trabalho em
grupo/pares/individual,

gestao de conflitos)

- Como é feita a planificagao do professor cooperante? Que recursos é que o professor privilegia na sala de aula?
Porqué?

- Como é que a turma se comporta na sala de aula? Cumprem as regras da sala de aula?

- Que conflitos foram observados na sala de aula e como foram resolvidos?

- Que tipo de trabalho foirealizado nas aulas observadas? De forma individual, pares ou grupos?

Organizacao da sala de aula
(espacos definidos, disposicao

do material, materiais e
recursos disponiveis,
condicoes acusticas e de

luminosidade)

- Como estd organizada a sala de aula em termos de mesas e cadeiras?

- Os alunos sentam-se em lugares diferentes ou tém um lugar previamente definido?
- Existem placards na sala? Se sim, como € que eles estao preenchidos?

- Quais sao os recursos tecnoldgicos disponiveis na sala de aula?

- Existe iluminacdo natural e artificial suficiente na sala de aula?

Organizacao do tempo e das
rotinas (grau de programacao,
intervencao dos alunos na
programacao, tempos

- Os alunos interferem na planificacao dos professores? Se sim, de que forma?

- Como sdo iniciadas as aulas dos professores?

- Que estratégias/ metodologias foram utilizadas na sala de aula?

- Houve trabalho diferenciado/ especifico para os alunos referenciados para as NAS?
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especificos de cada drea
curricular/disciplinar e tempos
de articulagao)

- Que atividades foram realizadas para a promocao da articulacao com outras dreas curriculares/ projetos?

Caracterizacao das interacoes
pedagdgicas (promocdo de
valores, estratégias de ensino,
tomada de vez e alternancia de
vez, gestao dos siléncios, rigor

cientifico e metodoldgico,
participacao  dos  alunos,
respeito pelos ritmos de

aprendizagem, interacao com a
comunidade)

- Narealizacao das atividades de sala de aula, os alunos participam e atentos?

- Adequam os seus comportamentos ao espaco de sala de aula ou comportam-se mal?
- As estratégias foram diversificadas e estimulantes?

- Os alunos tém recursos tecnoldgicos disponiveis com eles?

- Foi exigido rigor cientifico na utilizacao do vocabuldrio préprio de cada drea curricular?

Organizacao dos espacos da
escola (quais os espacos,
organizacao dos espacos fora
da sala de aula, condicdes de
acessibilidade, condicoes de
higiene e seguranca,
visibilidade dos trabalhos dos
alunos e de projetos)

- Quais sao os espacos interiores disponiveis na escola? De que forma é que estao organizados?
- Como é que os alunos acedem a esses espacos?

- Como € que a escola se apresenta visualmente? Antiga, recente ou renovada?

- Os trabalhos dos alunos sao expostos na escola? De que forma?

Atividades e projetos (incentivo
a participacao dos alunos,
incentivo a relagcdo com a
comunidade, parcerias com
outras instituicdes, divulgacao)

- Que projetos estao em vigor nas diferentes areas curriculares observadas?
- Que parcerias/ projetos é que a escola estabelece com a comunidade educativa?
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Anexo B.II - Grelha de Observacao do 5.2 e do 6.2 ano; tdpicos e questdes elaborados nas semanas de ohservagao em outubro

Categorias e subcategorias do
registo de observacao

Questoes orientadoras para observacao

Caraterizacao da turma (ntimero de

alunos, sexo, lingua materna,
Necessidades adicionais de
suporte)

- A turma é constituida por quantos alunos?

- Qual é o nimero de alunos do sexo masculino e feminino?

- Todos os alunos falam Portugués enquanto lingua materna? Quantos alunos falam outra lingua?

- A turma coopera nas atividades de sala de aula? E participativa ou existe indisciplina na sala de aula?
- Que estratégias, metodologias motivam a participacao e envolvéncia dos alunos?

- Quantos alunos estao referenciados para as NAS? E para as dificuldades de aprendizagem?

- A professora cooperante marca TPC? Os alunos realizam os TPC?

Recursos humanos presentes na
salade aula

- Quantos adultos estao presentes na sala de aula?

Gestao da turma (planificacao,
regras de funcionamento, trabalho
em grupo/pares/individual, gestao
de conflitos)

- Como é feita a planificacao do professor cooperante? Que recursos € que o professor privilegia na sala de
aula? Porqué?

- Como é que a turma se comporta na sala de aula? Cumprem as regras da sala de aula?

- Que conflitos foram observados na sala de aula e como foram resolvidos?

- Que tipo de trabalho foirealizado nas aulas observadas? De forma individual, pares ou grupos?

Organizacao da sala de aula
(espacos definidos, disposicao do
material, materiais e recursos
disponiveis, condicoes acusticas e
de luminosidade)

- Como estd organizada a sala de aula em termos de mesas e cadeiras?

- Os alunos sentam-se em lugares diferentes ou tém um lugar previamente definido?
- Existem placards na sala? Se sim, como € que eles estao preenchidos?

- Quais sao os recursos tecnoldgicos disponiveis na sala de aula?

- Existe iluminac¢do natural e artificial suficiente na sala de aula?

Organizacao do tempo e das
rotinas (grau de programacao,
intervencao  dos alunos na
programacao, tempos especificos
de cada drea curricular/disciplinar
e tempos de articulacao)

- Os alunos interferem na planificacao dos professores? Se sim, de que forma?

- Como sao iniciadas as aulas dos professores?

- Que estratégias/ metodologias foram utilizadas na sala de aula?

- Houve trabalho diferenciado/ especifico para os alunos referenciados para as NAS?

- Que atividades foram realizadas para a promocao da articulacdo com outras areas curriculares/ projetos?
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Caracterizacao das interacoes
pedagdgicas (promocao de valores,
estratégias de ensino, tomada de
vez e alternancia de vez, gestao dos
siléncios, rigor  cientifico e
metodoldgico, participacao dos
alunos, respeito pelos ritmos de
aprendizagem, interacao com a
comunidade)

- Narealizacao das atividades de sala de aula, os alunos participam e atentos?

- Adequam os seus comportamentos ao espaco de sala de aula ou comportam-se mal?
- As estratégias foram diversificadas e estimulantes?

- Os alunos tém recursos tecnoldgicos disponiveis com eles?

- Foi exigido rigor cientifico na utilizacao do vocabuldrio prdprio de cada area curricular?

Organizacao dos espacos da escola
(quais os espacos, organizacao dos
espacos fora da sala de aula
condicoes de  acessibilidade
condicOes de higiene e seguranca,
visibilidade dos trabalhos dos
alunos e de projetos)

’

- Quais sao os espacos interiores disponiveis na escola? De que forma é que estao organizados?
- Como é que os alunos acedem a esses espacos?

- Como é que a escola se apresenta visualmente? Antiga, recente ou renovada?

- Os trabalhos dos alunos sao expostos na escola? De que forma?

Atividades e projetos (incentivo a
participacao dos alunos, incentivo a
relacito com a comunidade,
parcerias com outras instituicoes,
divulgacao)

- Que projetos estao em vigor nas diferentes areas curriculares observadas?
- Que parcerias/ projetos é que a escola estabelece com a comunidade educativa?
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Anexo C - Planificacoes de Portugués

Anexo C.I - Planificacao de Portugués no 2.2 CEB

P.PORTO

Data: 12 de janeiro de 2023
Ano e turma: 6.°B

Professora em formacao: Ana Costa

Tempo da aula: 5o minutos (11th2o — 12h10)

Dia/
Tempo
previsto

5 Imin.

5 min.

mundivisdes presente nos
textos.

vira uma carta com uma ilustraco e o desafio lancado a
Ulisses (o aluno 1é o desafio a turma):

Com asticia e inteligéncia, 2 Tréia dominaste

Tens uma aventura pela frente

Que aos deuses provocaste.

Manipulado seras até ao teu destino,

Mas descobre primeiro qual sera o teu perigo.

- A professora dialoga com os alunos explicando que
iremos passar ao primeiro desafio e que os alunos vio
ouvir uma parte da histéria.

- Carta com desafio

Objetivos de AcS tratéei R Competéncias
nr it cOes estratégicas ecursos PASEO
Identificar tema(s), ideias | - Os alunos sintetizam aquilo que aprenderam nas aulas | - Cartolina Informacio e
principais e pontos de vista. | anteriores sobre a histéria Ulisses, devendo organizar por | - Frases recortadas Comunicagao
ordem o esquema-sintese da historia ja aprendida, num | - Bostik
cartaz (todos os alunos colaboram oralmente nesta - Anexo I (frases para
organizacao e um aluno organiza as frases num cartaz organizacao)
previamente construido).
Valorizar a diversidade de - Um aluno, escolhido aleatoriamente, dirige-se ao mapa | - Anexo II (mapa da Linguagens e
culturas, de vivéncias e de da Europa, encontrando a localidade de Itaca e de Tréia, e | Europa com cartas) Textos
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3 min.

5 min.

12 nin.

15 nin.

P.PORTO =2

Explicitar, com
fundamentacdo adequada,
sentidos implicitos.
Identificar tema(s), ideias
principais e pontos de vista.
Comunicar, em contexto
formal, opinides
fundamentadas.

Ler textos com
caracteristicas narrativas e
expositivas de maior
complexidade, associados a
finalidades varias (ludicas,
estéticas, publicitarias e
informativas) e em suportes
variados.

Realizar leitura silenciosa e
auténoma.

Utilizar procedimentos de
registo e tratamento de
informacao.

- Os alunos ouvem a leitura do texto “La iam a caminho
(...)” até “(...) mesmo de encontro ao desconhecido.”, com
projecao do audio da historia, texto, da corrente maritima
e do som do mar.

- Os alunos respondem a questdo: Qual tera sido o desafio
lancado a Ulisses? Qual é a vossa opinido? Vamos
descobrir a resposta em conjunto.

- Os alunos observam um PowerPoint com uma ilha, uma
das ilustracdes do livro (um ciclope), com a questio:
“Como se chama esta ilha? Vamos procurar, no google, a
informacdo necessaria para chegarmos a resposta”.

(os alunos devem dar varias pistas para chegarmos a
resposta, como por exemplo gigante, olho na testa, ilha;
um aluno escreve a resposta encontrada no quadro)

- A professora entrega uma folha com um excerto do
capitulo da Ciclépia a cada par de alunos, e estes devem
ler esse capitulo em 3 minutos (em siléncio), no maximo,
contabilizados no cronémetro digital.

- Os alunos respondem, a pares, ao guido de leitura
(contabilizado no cronémetro digital), com a correcio
posterior, oralmente.

- A professora explica que os alunos vao ouvir outra parte
da histéria, com informacio importante.

- Os alunos ouvem a leitura dessa parte e veem-na
projetada no quadro em simultaneo.

- Um aluno, escolhido aleatoriamente, 16 um excerto de
Ulisses (pagina 22) num PowerPoint e os alunos

- Anexo II (texto)

- Livro

- Computador

- Projetor e tela de projecdo
- Coluna de som

- Anexo III (PowerPoint)

- Anexo IV (folha)
- Cronémetro digital

- Computador

- Projetor e tela de projecio
- Anexo V (PowerPoint)

- Caderno

Linguagens e
Textos

Linguagens e
Textos

Informacio e
Comunicagdo

Linguagens e
Textos
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R.PORTO XS

5 min.

Avaliacio
formativa

DE EDUCAGAD
Analisar o sentido respondem a questdo: A narradora do livro compara o https://www.youtube.com/
conotativo de palavras e Ciclope a outra personagem? Qual? Conheces? watch?v=e2qcbhg21Fo Informacdo e
expressoes. - Os alunos ouvem a apresentagio breve do Adamastor e, Comunicacdo

Interpretar adequadamente
os textos de acordo com o

a pares, ilustram as duas personagens e descrevem-nas,
num pequeno texto.

género literario. - Cartolina

Escrever textos de carater - No cartaz utilizado no inicio da aula, um aluno, com - Frases recortadas
narrativo, integrando o ajuda da opinido da turma, organiza o resto do esquema- | - Bostik

dialogo e a descricdo. sintese da histéria da parte da ilha da Ciclopia. - Anexo I (frases para
Identificar tema(s), ideias organizacao)
principais e pontos de vista.

Instrumento(s): Lista de verificagio
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Anexo C.LI - Ficha de interpretacao

Nome:

1. L&, silenciosamente, o texto seguinte. Tens 3 minutos para ler este texto.

6.° ano, 2.° Ciclo do Ensino Basico

Data: ! !

Ja iam longe de tudo, mesmo de encontro ao desco-
nhecido. Comegaram a avistar terra: era uma itha onde
0 navio calmamente aportou. Af ja a corrente misteriosa
abrandara. Ulisses olhou em volta e de repente deu um
grande grito:

—Al, meus amigos, onde nés viemos parar!

—Onde [oi? Onde foi?—perguntaram os marinheiros,
aflitos.

—Olhem, viemos parar a Ciclopia, as ilhas da Ciclé-
pia. Mas esperem, que... se ndo me engano, tivemos
uma sorte espantosa!

—Uma sorte espantosa?!—admiraram-se 0s marinheiros.

~Sim—explicou Ulisses.—Aqui ¢ realmente o arquipé-
lago da Ciclopia. Tudo neste lugar ¢ gigantesco, ¢ ci-
clopico: os animais, as plantas, as pedras... Os seus
habitantes sao os ciclopes, espécie de gigantes com um
s6 olho no meio da testa, e que sao devoradores de ho-
mens...

—Devoradores de homens?!—gritaram os marinheiros,
espavoridos.

~5im, mas acalmem-se, porque esta é a tinica ilha
desabitada. Ja aqui passei uma vez ao largo, e sei isso
muito bem.
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Todos sossegaram entao um pouco, ¢ como realmente
nao aparecesse ninguém por ali, resolveram sair € ir apa-
nhar alguma fruta fresca, beber dgua pura!

Aventuraram-§& também a percorrer a ilha deserta.
Sairem, Ulisses lembrou que era melhor
pequeno barril de vinho que traziam no na-
vio, pons“- '_ ia apetecer-lhes. Assim fizeram.

Comegaram a cxplorar a ilha, todos contentes e cada
ais descansados.

A certa altura, depois de terem subido uma pequena
connqy 30 descerem a vertente do lado de 14 viram-se
de Wm no meio de um enorme rebanho de ovelhas,
bras e carneiros. E o pior de tudo € que aﬁstaram
mesmo no meio do rebanho, sentado num rocge
tissimo. um ciclope formidavel!

;«- Ele estava tao entretido a aparar um tronco de drvore
" para fazer uma flauta, como € habito 0s pastores faze-
rem de palhinhas, que nem deu por eles.
Apavorados, quiseram fugir. Mas era tarde, pois se
tentassem voltar para trds e o ciclope os visse, o que
era quase inevitavel, nem um bocadinho se lhes apro-
veitava! Esconderam-se entdo no meio do rebanho, €
como reparassem que ali ao lado havia uma entrada
de uma gruta enorme, para la se dirigiram todos raste-
jando com muita cautela para 0 moNstro nac os ver.
Chegaram a gruta ¢ 14 dentro respiraram. Pelo menos
r uns tempos estavam a salvo, pois o ciclope nao os
b nha pressemido

2. Responde as questdes relacionadas com o excerto que acabaste de ler.
Tens 10 minutos para responderes as questoes.

3. Apos a guerra de Troia e ja em pleno mar, onde vao parar Ulisses e os
marinheiros?
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. “Tudo neste lugar €& (...) ciclopico”. Explica o significado desta afirmacao.

Ulisses explica quem s&o os habitantes do lugar onde chegaram. Os seus
marinheiros mostram duas reagoes antagonicas a explicacdo de Ulisses.
Transcreve, do excerto, as passagens dessas reagdes dos marinheiros.

1_0

Escreve, de forma sucinta, os momentos que sucederam a seguinte frase:
*Aventuraram-se também a percorrer a ilha deserta.”

2.2 Ulisses e os marinheiros encontram-se nc meio de um rebanho de ovelhas,

cabras e carneiros e veem um ciclope.

3°

40

5.9
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Anexo C.II - Planificacao de Portugués no 2.2 CEB

ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCACAO

Data: 20 de abril de 2023

Ano e turma: 6.°B

Tempo da aula: 50 minutos (11th20 - 12h10)
Professora em formacao: Ana Costa

Dia/
Tempo
previsto

5 min.

10 min.

10 min.

Objetivos de 3 e Competéncias
apcha S Acoes estratégicas Recursos P?&SEO
(Os alunos ouvem uma voz a chamar pela personagem - Bilhetes Informacao e
Manuel) - Livros Comunicacao
- A professora inicia o dialogo com os alunos: - Telemével e coluna de
“No fim da ultima aula, ouviram uma voz a chamar por som
uma personagem da peca de teatro Os Piratas. Como se
chama essa personagem? De onde vem a voz? Porque é
que esta a chamar pelo Manuel?”.
Interpretar adequadamente | - Os alunos veem a dramatizacéo das Cenas dois e trésno | https://auladigital leya.com | Linguagens e
os textos de acordo com o | video disponivel pela Aula Digital, da editora Leya, com o | /share/2f2e3abb-0f32- Textos
género literario. titulo Os Piratas - Teatro, de Manuel Anténio Pina 48a7-9593-b6220cdac370 | Informacao e
Analisar o sentido | (encenacio), e, individualmente, respondem a um - Computador, projetor e Comunicacao
conotativo de palavras e questionario de escolha miltipla sobre o que viram no quadro
€XPressoes. video. - Anexo I (Questionario)
No final, faz-se a corre¢ao em grande grupo.
Realizar leitura em voz alta, | A professora questiona quais sio as personagens que - Bilhetes
silenciosa e auténoma, | aParecem na cena 3 (capitao e Manuel) e finge que - Livros
Explicitar o sentido global | encontrou mais dois bilhetes que vio ser entregues a dois | - Anexo II (Bilhetes)

de um texto.

meninos da sala.
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5 min.

5 min.

15 min.

P.RPORTO M

Identificar tema(s), ideias
principais e pontos de vista.

Reconhecer, na organizagio
do texto dramatico, ato,
cena, fala e indicaches
cénicas.

Valorizar a diversidade de
culturas, de vivéncias e de
mundivisdes presente nos
textos.

Redigir textos de ambito
escolar.

s Os alunos fazem a leitura silenciosa das falas das
personagens.

¢ Os alunos com os bilhetes leem, em voz alta, a fala
que lhes calhou (os alunos tém, obrigatoriamente,
de ler em voz audivel, fluente e bem articulada).

- Depois da leitura, os alunos observam o desafio do
capitdo: que diferenca existe entre o texto do livro (texto
dramatico) e a sua representacio?
- Perante as respostas dos alunos, a professora lé a
didascalia inicial da Cena 3 e questiona:
* Que personagem enftra em cena?
e O queé e o que faz um capitio?
¢ O capitio comandava uma tripulagdo. Quem era
essa tripulacdo?
* Porque é que a maioria das falas sdo do capitio?
e Conheces alguma histéria ou filme com um
capitdo pirata?

- Com base nas respostas a ultima questao, a professora
mostra um video com trés excertos dos filmes Os Piratas
das Caraibas, Hook e Capitdo Phillips. No final,
questiona:

e Quais sdo as caracteristicas que encontram entre

as personagens destes filmes e as do livro?

(A professora preenche uma tabela com as respostas dos
alunos com as caracteristicas de cada capitio)

- Os alunos identificam as falas do capitdo, escolhendo
duas dessas falas.

- Anexo III (PowerPoint)
- Livros

- Computador, projetor e
quadro
- Video

- Caderno
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P.RPORTO EM

- No caderno, a pares, os alunos imaginam e substituem
essas falas do capitao por outras falas, as do Capitao Jack
Sparrow, devendo utilizar frases curtas e sucintas, frases
dirigidas aos marinheiros e frases com ordens, mas sem
mostrar raiva.

(A professora realiza essa tarefa em conjunto com a
turma, com uma das falas, para exemplificar)

No final, cada par apresenta o seu trabalho.

- Livros
- Quadro

Relacionamento
Interpessoal

e Instrumento(s): Lista de verificagio, Rubrica
Anexo C.IL.I - Bilhete entregue aos alunos e relacionado com a obra em estudo

Teatro da Escola Basica de Sao Lourengo
de Manuel Anténio Pina

20 de abril - Parte Il

-
23
3
=3
=1
S
N
-
o
°-
2
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Anexo C.ILII - Atividade de pré-escrita, com os alunos, no quadro
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Anexo C.III - Planificacao de Portugués no 1.2 CEB

P.PORTO R

Data: 6 de margo de 2023

Anoeturma: 2.°C

Professora em formacao: Ana Costa

P.PORTO

Dia/ P e
Objetivos de 2 s Competencias
l;ll‘_em.p(:) aprendizagem Acoes estrategicas Recursos PASEO
A sala estara organizada em formato U e cada mesa | - Nomes dos alunos (para cada
inclui 0 nome do aluno. A turma estara dividida em 4 | ™€53)
grupos de 3 alunos e 6 grupos de 2 alunos.

10 min. Ouvir ler obras ‘lit~erérias - Os alunos ouvem a leitura expressiva da historia Os | - Teatro de fantoches Linguagens e
;;;x‘:f;da St filhos do Rei Pequenino e da Grande Rainhaa partirde | Eantoce SRS
Compreender o sentido |um teatro de fantoches (a professora estara | - Coroa e manta
de textos com caraterizada com uma coroa e uma manta para | -Anexo I (historia)
caracteristicas St eadi
narrativas e descritivas, = % a'oljra). Sy s Informacao e

5nun. associados a finalidades | -APos a audicdo da historia, individualmente, 0s alunos | _ anexo 11 (cartio da histéria) Comunicacao
diferentes (lidicas, preenchem um cartao para colar no caderno. - Caderno e cola
estéticas, informativas). |_ 4 prof I al - Computadores

15 min. Identificar informacao s fo ca aos. e que, nos. seus - hitps://www.educaplay.com
explicita no texto. computadores, vao realizar a interpretacdo da historia /learning-resources/14146369-

através dos jogos na aplicagio Educaplay: filhos_do_rei_e_as_profissoes
Associagao do nimero a profissdo; completar frases .hﬁps ” o

e - 1/ /wwiw.educaplay.com
com palavras da historia. o . /learning-resources/14146436-

15 min. Identificar e referir o - Cada grupo recebe um cartdo (virado para baixo), com | texto_historia.html
essencial de textoslidos. | 5 flustragio da profissio mencionada na histéria: um | - Anexo III (cartdes das
ma: ﬁglmltas; elemento de cada grupo recebe o cartio e os alunos Drofisstes)
questdes considerando a | fazem perguntas relacionadas com a imagem de forma
situacao e o interlocutor.
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10 min.

15 min.

20 min.

P.PORTO EZ5M

Planear, produzir e
avaliar os seus proprios
textos.

Escrever textos curtos
com diversas finalidades
(narrar, informar,
explicar).

Recriar pequenos textos
em diferentes formas de
expressio (verbal,
gestual, corporal,
musical, plastica).

Mobilizar
adequadamente as
regras de ortografia, ao
nivel da
correspondéncia
grafema-fonema e da
utiliza¢do dos sinais de
escrita (diacriticos,
incluindo os acentos;
sinais graficos e sinais
de pontuacio).

a descobrir-se 0 nome da profissio (Jogo do Quem é
Quem).

(exemplos de perguntas, que instrumentos utiliza, onde
trabalha, que material vende)

- Nesse cartdo, incluem-se as questdes (onde, como,
quando, quem, porqué) para elaborar um pequeno
texto com a devida informac3o, em grupo. No final, um
aluno do grupo apresenta o texto a turma.

- A professora mostra aos alunos exemplos de arvores
genealdgicas e questiona se ja viram ou conhecem o que
estio a ver: os alunos dizem oralmente como &
constituida a arvore genealdgica do livro. Num papel
vegetal, e em grupo, os alunos tém de construir a arvore
da familia do livro. (esses trabalhos sio colados no
fantocheiro)

- Cada grupo de alunos recebe um loto de palavras da
histéria: a professora dita as palavras e eles assinalam a
correta — a correcao é feita, no fim, em grupo e dialoga-
se o porqué da escolha da palavra; os alunos corrigem e

colam no caderno.

https://br.freepik.com/fotos-
vetores-gratis/arvore-
genealogica-familia/4

- Papel vegetal e material de
desenho

- Fantocheiro e cola

- Anexo IV (cartdo loto de
palavras)

Sensibilidade
estética e
artistica

Linguagens e
Textos
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Anexo C.lILI - Registo fotografico dos alunos a realizar uma atividade de interpretacao

numa aplicacao online e uma atividade de escrita, em grupo
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Anexo C.IV - Planificacao de Portugués no 1.2 CEB

P.RPORTO

Data: 26 de abril de 2023

Ano e turma: 2.°C

Tempo da aula: gh —12h30
Diade: Ana Costa & Joana Sousa

— ESOOLA
2. PORTO E

Dia/
Tempo
previsto

Objetivos de
aprendizagem

Acdes estratégicas

Recursos

Competéncias
PASEOQ

Prof.?

5 I,

10 Tn.

Saber colocar questdes,
levantar hipoteses, fazer
inferéncias, comprovar
resultados e saber
comunicar, reconhecendo

Em alguns momentos da aula, as tarefas desenvolvidas
pelos alunos serdo realizadas em trabalho cooperativo (&
grupos de 4). A disposicio da sala estara adaptada para a
realizacio desses mesmos momentos.

- A professora enfra na sala, disfarcada de pirata
cozinheira (por causa das especiarias), a dizer que esta a
procura de um tesouro, fechado a sete chaves:

“Ja trabalhei em muitas terras, conheci muita gente, mas
ando muito triste, porque para além de cozinhar, eu
gosto muito de escrever, mas N0 PoSSD eSCIEVET O qUe
me apetece e ndo posso falar d vontade. O chef nio me
deixa escrever além de receitas. Por isso, escondi varias
historias num bai de tesouro. E escrevi numa folha o
tesouro que ando a procura. Esta aqui escondido™.

- Os alunos fazem a experiéncia da mensagem secreta.

Dois alunos sdo chamados a realizar a atividade, que
consiste em: colocar umas luvas, encher wma taca com
agua, deftar betadine na agua, misturar bem com uma

- Diisfarce de cozinheira e
pirata

- Folha com mensagem
secreta

Material da experiéncia —
luvas, taga, garrafa de agua,
betadine, colher, folha com
mensagem secreta, pano

Saber
Cientifico,
Técnico e
Tecnologico
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20 min.

P.PORTO ETM

€OmMoO se constroi o colher e mergulhar a folha com a mensagem escondida

conhecimento. na taca. No final, retira-se a folha da agua para eles
verificarem que a mensagem desaparece.
(A professora leva previamente a folha com a palavra
escrita em acetona)
Um aluno 1€ a palavra que leu: a “liberdade™.
- A professora disfarcada continua: .
“Liberdade! Aquilo que eu ndo tenho. Vocés sabem o que Informacio e
; z : Comunicacao
€ a liberdade? Linguagens e
Porque é que a liberdade é um tesouro? Textos
(A professora regista as ideias dos alunos numa
cartolina)
“Ajudem-me, por favor, a escrever um texto. Vou vende-
lo e troca-lo por tesouros aromaticos: as especiarias que

Escrever textos curtos vieram da India”.

com diversas finalidades | - Em grande grupo, oralmente, os alunos dao informacdo | - Anexo I (Critérios para

(nall'Irar , informar, para a grelha do texto, projetada no quadro. Depois, tm?i)

explicar). Redigir textos : AT - Caderno

S e e pensam num te?rto com os segum' ’fes c?tenos. ter as | Quadro

recurso a elementos como | Palavras papagaio, candeeiro, relogio, cdo, prancha de

a concordancia entre surf; comegar por “No outro dia” e, ao mesmo tempo,

constituintes, a correlagdo : a

de tempos verbais, a COpIAm para 0 caderno.

sinonimia e a

pronominalizagao.

(A medida que o texto for pensado e mencionado pelos
alunos, a professora regista as ideias e orienta a revisao,
oralmente, da frase que foi dita)

170



Anexo C.IV.I - PowerPoint utilizado na aula para a producao de um texto em grande grupo

Tabela do texto

Quem? |Cozinheiro
Onde?

Porqué?

Uma historia P;:l{lvl'as Histoéria
X . obrigatoérias: .
assim-assim COBRECA POL
Papagal.o No outro dia,......
Candeeiro
Relbgio
Cao

Prancha de surf
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Anexo D - Planificacoes de Histdria e Geografia de Portugal

Anexo D.I- Planificacdao de HGP, a Formacao de Portugal

P.RPORTO

Data: 24 de janeiro de 2023

Ano e turma: 5.%A

Tempo da aula: 50 minutos (11h20 — 12h10)

Professora em formacao: Ana Costa

P.PORTO M

quer ser Conquistador”, que consiste em:

Os alunos estdo organizados em 4 grupos de 3e 4
elementos cada. A professora 1€ as perguntas com 4 opgoes
de resposta, relativa ao video anterior, a cada grupo, o qual
decide qual é a resposta e o porta-voz apresenta-a.

O grupo, se ndo souber a resposta, tem 1 ajuda — pode
pedir para tirar as duas opgoes de resposta (50/50).

jogo)

mm Ap;se:;lﬂzgagj:m Experiéncias de Aprendizagem Recursos Conll’pAestg(l’aas
Motivacao:

10 min. Contextualizara | - Os alunos, organizados em pares, recebem um exercicio | Anexo I (Exercicio Informagcao e
autonomia do de diferencas: uma imagem do reino de Portugal em 1143 e | de diferencas) Comunicacdo
condado em1297. Relacionamento
portucalenseea | O que observam nos mapas? Quais sdo as diferencas que interpessoal
formagao do encontram?

Reino de Portugal | A professora informa que:

no movimento de | “Nas aulas anteriores, vocés compreenderam a formacio

conquista crista, | do condado portucalense e analisaram os acontecimentos

ressaltando que levaram a independéncia do condado, que originou a

episodios de formacao do reino de Portugal. Entdo, en gostaria de vos

alargamento do colocar uma questdo: como € que se formou o pais que

territorio e da luta | conhecemos hoje?”.

de D. Afonso (Caso os alunos respondam de imediato a esta questdo, a

Henriques pela professora escreve as ideias deles no quadro para

independéncia confronta-las com as aprendizagens seguintes).

10 min. https://auladigitalleya.com | Informacao e

Desenvolvimento: /share/o082104d9-1028 Comunicacao
- Os alunos veem o video, projetado no quadro, da Aula -4ada-ayob-2e3dgbodboba | Relacionamento
Digital “D. Afonso Henriques e a luta pela independéncia” interpessoal
da editora Leya, a partir de 1 min e 48 seg, e com base na
informacZo do video, os alunos realizam o jogo “Quem Anexo II (Perguntas para
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ESCOLA

P.PORTO ESES

DE EDUCACAD

15 min.

5 min.

5 mun.

Identificar/aplicar
0s conceitos:
condado,
fronteira,
independéncia,
reino, monarquia

A cada resposta correta, os alunos recebem 35, 10, 15 ou 20
pontos. Caso contrario, retira-se esse valor.

No final, os alunos calculam os pontos e verificam quem
venceu o jogo.

- A professora informa que os alunos aprenderam no jogo
que D. Afonso Henriques tinha um grande objetivo no seu
reinado. E questiona aos alunos qual era esse o objetivo.

- Os grupos recebem entao uma caixa com as diferentes
zonas conquistadas aos mouros, no processo de formacao
de Portugal, e um quadro cronologico da formagio do
reino de Portugal.

- A professora explica que os alunos, organizados em
grupos, tém de construir o mapa do territorio de Portugal.
Um aluno Ié a informac3o que esta na caixa. Cada grupo
monta os diferentes mapas de acordo com as referéncias
ao tempo cronologico e aos reinados, definidas no quadro
cronologico.

- Os alunos apresentam os seus trabalhos, para a correcdo
em grupo-turma.

- A professora questiona aos alunos porque € que o mapa
sofreu tantas alteragdes ao longo da conquista do reino de
Portugal e, perante as respostas, os alunos veem varias
imagens relativas as lutas entre cristios e mouros
(Santarém, Lisboa, Alcacer do Sal e Faro), projetadas no
quadro, e os alunos devem encontrar as cidades nos mapas
e encontrar o reinado a que esta associado.

Anexo III (Mapa para
construir)

Anexo IV (Imagens das
conquistas)

https://app.escolavirtual.pt/
Ims/playerteacher/resource/
870241/E?se=8&seType=&
cold=&area=search

Caderno

Anexo V (texto do Tratado)

Informagzo e
Comunicacdo
Linguagens e Textos
Relacionamento
interpessoal

Informagzo e
Comunicagao

Informagdo e
Comunicacdo
Linguagens e Textos
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ESCOLA

P.PORTO 2

- Os alunos observam o video da plataforma educativa
digital da Escola Virtual e ouvem a leitura de um texto
sobre o Tratado e, em grupos, definem e escrevem no
caderno a resposta a questdo “Como € que se formou o pais

que conhecemos hoje?”.

Cada porta-voz apresenta a sua resposta para corregao oral Informacao e
5min, em conjunto. hittps://www.educaplay.com | Comunicacio

(Caso os alunos ndo encontrem uma possivel resposta, a learning- Relacionamento

professora sugere o exemplo, Em 1297, no Tratado de resources,13774807- interpessoal

Alcanises, definiram-se as fronteiras de Portugal, a_formacao_de_portugal

inalteradas até aos dias de hoje. Desde 1143, ano da Jhtml

assinatura do Tratado de Zamora, até 1297, os reis de
Portugal lutaram contra os mouros para alargar o
territorio ate Faro.)

Consolidagzo:

- Individualmente, os alunos realizam um jogo online, num
crucigrama, na aplicacio Educaplay.

Avaliagio Instrumento(s): Lista de verificagao, construgao do mapa

formativa
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Anexo D.L.I - PowerPoint utilizado na aula para a producao de um texto em grande grupo

Apos o reconhecimento do titulo de rei,
D. Afonso Henriques tinha um grande
objetivo em mente. Qual era esse
objetivo?

A. Alargar o territorio para este e lutar contra os cristaos

B. Alargar o territério para sul e lutar contra os mouros

C. Lutar contra os cristaos

D. Alargar o territorio para norte e lutar contra os mouros
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20
pontos

Em que ano foram conquistadas as cidades

de Leiria, Santarém e Lisboa?

D. Afonso Henriques mandou construir castelos nas
cidades conquistadas. Qual era o objetivo desses

castelos?

A. Defender os territorios e as suas populagoes

B. Criar novos reinos

Avisar os cristaos que as terras tinham sido
* conquistadas

Criar uma fronteira convencional na cidade
* conquistada

Ao longo do alargamento do territério a sul do rio Tejo,
houve avangos e recuos na conquista das localidades de
Portugal. Qual foi 0 povo que conseguiu vencer os
portugueses, provocando avangos e recuos nessa conquista?
A. Mouros
B. Cristaos

C. Romanos

D. Suevos
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Anexo D.LII - Registo fotografico dos alunos alocalizar no espaco as etapas da formacao
de Portugal
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Anexo D.II - Planificacao de HGP, as Invasoes Castelhanas e a aclamacao de D. Joao |

P.RPORTO =M

Data: 21 de marco de 2023
Ano e turma: 5.°A

Tempo da aula: 50 minutos (11th20 — 12h10)

Professora em formacao: Ana Costa

P.PORTO M

Dia/ Tempo
previsto

Aprendizagens
Essenciais

Experiéencias de Aprendizagem

Recursos

Competéncias
PASEO

5min.

5 min.

Identificar a crise
de 1383/85 como
um momento de
ruturaea
primeira grande
crise portuguesa.

Motivacao:

- Os alunos, organizados em quatro grupos, recebem um
esquema incompleto: os alunos tém num saco as palavras que
preenchem esse esquema e completam-no.

A professora informa que:

“Na aula anterior, voces aprenderam que surgiu uma crise
politica e econémica em Portugal e houve um acontecimento a
destacar, a morte do Conde Andeiro. Olhando para o esquema,
0 que é que vamos falar hoje?”

(A professora escreve as ideias deles no quadro para
confronta-las com as aprendizagens seguintes).

Desenvolvimento:

- A professora explica que os alunos vao realizar um jogo que
consiste em resolver alguns enigmas para se conseguirem
safar de uma explosdo (os alunos estao organizados em 4
grupos de 3 e 4 elementos).

- Os alunos ouvem a introdugao do jogo:

Apos a morte do conde Andeiro, a rainha D. Leonor Teles
refugiou-se em Santarém, pois temia pela vida. A, lembrou-se
de escrever uma carta a . Joao I de Castela, seu genro, para
The socorrer. A independéncia de Portugal esta em risco e tens
o desafio de responderes aos enigmas para conseguires salvar
0 nosso Pais. Caso contrario, uma bomba pode acabar com
Portugal.

- Todos os grupos iniciam a partida na etapa 1 e depois seguem
0S Mesn0s Percursos.

Os alunos veem o video da editora Leya, a Aula Digital,
projetada e num cartdo respondem a questio “Existia a
possibilidade de uma invas3o castelhana e o povo elegeu o
Mestre de Avis. Qual foi o papel que lhe destacaram?”. No

- Anexo I (Esquema)
- Saco com palavras

hitps://auladigital.leya.com
/share/524de643-5082-4d35-

bo31-babdi62geg27

Informagao e
Comunicagao
Relacionamento
interpessoal

Linguagens e Textos
Informagcao e
Comunicagio
Relacionamento
interpessoal
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ESCOLA

P.PORTO EES

OE EDUCACAD

10 N,

5 min.

10 Imin.

Referir os aspetos
mais importantes
da acdo do Mestre
de Avis, de Nuno
Alvares Pereira,
de Alvaro Pais e
de Jododas
Regras.

Destacar a
importancia das
Cortes de
Coimbra na
legitimacdo do
novo rei, dando
inicio a uma nova

mesmo cartao, a primeira etapa apresenta o enigma: “Na
igreja de S. Domingos prometeste a tua vida e com o dinheiro
da burguesia pagamos as despesas da guerra. Nos, o povo,
entregamos-te uma chave que abre o envelope magico. Para
poderes encontra-lo para baixo teras de olhar e na mesa teras
de o procurar.”

- Na segunda etapa, os alunos retiram um guido com um mapa
legendado e respondem as questdes que la encontram.

Atras deste trabalho, encontra-se o enigma: Se para o espelho
olhares, a palavra iras desvendar, ORDAUQ. Nesse sitio
conheceras mais um acontecimento historico. (solugio:
quadro)

- Na terceira etapa, os alunos encontram um envelope colado
no quadro, com um guido que contém um mapa. Os alunos
tém de responder, no guido, as questdes.

Atras do guido contém o enigma: A peste foi uma doenca
epidémica grave e recentemente existiu outra doenca a ser
espalhada pelo mundo. Para te protegeres, olha com atencdo
para um dos cantos da sala e encontras a caixa com o
equipamento que te ira salvar e os documentos que te irdo
pensar.

- Na quarta etapa, os alunos enconfram uma mica com um
texto e um guido de perguntas.

Por fim, encontram ai 0 enigma que termina este jogo: Uma
dinastia iras aprender e um novo nome ira o Rei ter. No
material informatico vais terminar e o temporizador vais
parar.

Na mesa onde estdo as palavras que ddo nome a dinastia e ao

rei, os alunos tém de parar o cronometro dos telemoveis e dos
computadores para desativar a bomba.

- Chave
- Envelope
- Bostik

- Anexo II (Mapa)

- Anexo III (Mapa)

- Anexo IV (Texto)

- Telemoveis e computadores
https://relogioonline.com.
br/temporizador-30-minutos/

179



P.PORTO EW

5 min.

10 min.

- Para finalizar, os alunos veem um video da RTP, projetado
no quadro, desde o minuto 28:48 a 33: 18 e respondem a
algumas questdes num PowerPoint. No fim, apresentam as
respostas e fazem a corregio, em simultaneo.

Consolidacdo:

- Em grupo, os alunos realizam um jogo num tabuleiro,
semelhante ao jogo da gloria.

Perguntas para cartas do jogo:

A primeira invasdo castelhana foi iniciada por quem?

D. Jodo de Castela cercou a capital em que ano? Saiu vencido
ou vitorioso dessa batalha?

Quem coordenou a resisténcia ao cerco de Lisboa? O que
vitimou o exército castelhano?

Em que local se reuniram as Cortes, onde se aclamou o Mestre
de Avis como Rei?

D. Jodo I, Mesire de Avis, ndo era o sucessor ao frono e
iniciou-se uma nova dinastia. Qual foi? Em que ano termina a
crise que assolou Portugal?

https://youtu.be /sCOTRs1Lup4
- Anexo V (Questoes)
- Computador

- Tabuleiro, dados e cartdes
com questoes

Informagdoe
Comunicagdo
Relacionamento

interpessoal

Avaliacdo
formativa

Instrumento(s): Lista de verificacao
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Anexo E - Planificacao de Estudo do Meio

Anexo E.I - Planificacao de EM, as Regras de convivéncia social

P.PORTO

Data: 12 de dezembro de 2022
Ano eturma: 2.°2C

Tempo da aula: gh-10h30 min.
Par pedagogico: Ana Costa & Joana Sousa

P.PORTO

i/ Objetivos de ] - Competéncias
l’)l;::;g:) apr(Jen dizagem Acoes estrategicas Recursos Pl:\S}:O
Aturma estara organizada em 5 grupos de 4/ 5 alunos para | - Numeros e
a realizagio e tarefas. A formagiio dos grupos serd feita de | identificadores de mesa
forma aleatéria, aquando da entrada dos alunos
(distribuicdo de nimeros). Os alunos, através do namero
atribuido, dirigem-se a mesa de trabalho.
- Refletir sobre | Atividade Motivacional:
Prof.2 | comportamentos e atitudes, | - Os alunos visualizam um Powerpoint, através da | - 1 computador Pensamento
Ana | vivenciados ou observados, | aplicagio Canva, no qual é apresentada uma situagio que | - :;e::jgtz)m)eqao geins?o:n:ento
. que concorrem para o bem- | Permitira captar a atengio do grupo através da audi¢do da | _ anexo I (histéria) criativo
o estar fisico e psicologico, | leitura de uma carta; os alunos respondem, oralmente, a | - Telemével / Coluna de
individnal e caletivo; questio da carta e respondem as perguntas orientadoras: | SO
« Refletir sobre a “Porque € que nao temos a sala organizada? O que
importancia das é que descuidamos na organizagio da sala? E no seu
gigsaalsae('lg ::)l;x:;exto funcionamento? I:Xé regras que ndo respeitamos? Quais?” ko
= Parillas e a professora regista as respostas no quadro.
cox'lh'ecimentos
prévios.
- Refletir sobre | Desenvolvimento: Pensamento
comportamentos e atitudes, | - Os alunos observam e analisam fotografias da sua sala de | - * computador criticoe
vivenciados ou observados, | aula (material desarrumado, posturas incorretas, lixo fora : :;erl:jgt?m R ﬁls;;;me "
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ESCOLA

P.PORTO ECLN
Prof.® [ que concorrem para o bem- | do sitio) e confrontam as respostas anteriores com aquilo | - Anexo II (fotografias)
Ana estar fisico e psicologico, | que observam nas fotografias; l-attp iwordwallnet/pt/ | Relad :
S : : s SN s://wordwall.n cionamento
jomin | individual e coletivo. - Os alunos, atraves da aplicacdo Wordwall, realizaraoum | ..o /39214900 P interpessoal
o Identificar jogo de associagdo, onde terdo de corresponder a frase que | - Tablets ou
comportamentose | mais se adequa a imagem. computadores por grupo | Saber
atitudes que devem e b tecnologico
ter em contexto de ’
sala de aula. e Manter os espacos limpos & Deixar os espacos
limpos;
» Cuidar do material escolar & Tratar com cuidado o
material escolar;
» Sentar corretamente na cadeira & Sentar de forma
correta na cadeira.
- Reconhecer a importancia | Consolidacao / Finalizacao: - Mim(one (de brincar) | - Informacioe
do dialogo, da Degociagao e [ _ pm orypo, os alunos definem trés regras para manter o | - Telemovel para filmar | comunicac3o.
do COmMpromisso na ; Z - 1 computador
; resolucio  pacifica  de | ®SP® da sala limpo e organizado e escolhem um porta- | _ 1o 4e projecio
Prof.® | situacdes de conflito. voz; - 1 projetor
S - Os porta-vozes apresentam as regras definidas por cada | - Cronometro digital
10 miinutos grupo e um aluno, escolhido aleatoriamente, finge que vai
entrevista-los (simultaneamente a professora filma os
alunos a falar).
Avaliacido | Instrumento(s): Listas de verificagao; fichas de trabalho.
formativa
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Anexo E.LI - PowerPoint com apresentacdo de uma carta

No ano passado, a turma do 2.° C teve uma colega refugiada da
Ucrénia, chamada Sénia.

No final do ano letivo, a Sénia regressou a sua terra natal,
a Ucrénia.

Erica, Erical!
Tens uma carta para
ti...

E da tua amiga Sénia.
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Porque é que nao temos a sala
organizada?
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Anexo E.LIl — Fotografia, fontes para andlise dos dados
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Anexo E.Il - Planificacao de EM, o Corpo Humano

P.PORTO EZW

Data: 23 de maio de 2023
Anoeturma: 2.°C

Professora em formacio: Ana Costa

R.PORTO EZ M

Tgxl::/o DHc Acdes estratégicas Recursos Ear
‘P aprendizagem ¢ &l PASEO
previsto
20 min. Distinguir os principais - Os alunos observam varios titulos de noticias |- Anexo I (Noticias) Informacao e
6rg§os - coragdo, pulmées, | ralacionadas com cinco érgios a estudar, que sio o Comunicagdo
estémago e rins — em N N X s Linguagens e
reprasentacses do corpo coragdo, os pulmédes, os rins, os ossos, os misculos e o Textos
humano, associando-os a estémago.
sua principal funcdo vital. | _ Os alunos respondem, oralmente, as questdes:
. ais sdo os orgios que estio mencionados nas noticias?
Associar 0s 0ss0s e 0s Qu so' TEd0s s esta 3
misculos i posicio, a0 O que nos informa cada titulo?
movimento e a0 equilibrio, | Qual é a noticia que vos chama mais a atengio? Porqué?
reconhecendo que o seu " £ . 3 :
7 Quais sdo as noticias que estio relacionadas com a satude?
bom funcionamento .
implica cuidados Como podemos manter um estilo de vida saudavel e
especificos (postura e equilibrado?
atividade fisica). - A professora apresenta a questdo-problema “Quais sio as
fungdes dos 6rgios do corpo humano?”.
40 min. - Dois alunos sio chamados 2 frente da sala e um deita-se ; Informagio e
. - Papel cenario Comunicagao
no papel cenario e o outro faz o contorno do seu corpo.
- Marcador
- Os alunos leem um texto informativo do 6rgao |- Computador, projetor e
identificado, de cada vez, e em conjunto os alunos definem | quadro
: - Caderno
as fungdes dos érgaos. A professora regista as respostas no >
5 B P ) & . - Imagens dos érgaos
quadro e um aluno cola uma imagem representativa do
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P.PORTO

ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCAGAD

30 min.

20 min.

20 min.

6rgao no papel cendrio. A restante turma regista a

informacao no caderno, com respetiva ilustracao a lapis.

- Quatro alunos sio chamados a frente da sala para
realizarem varias experiéncias:

1.2 - um aluno recebe um lenco de papel, mantém a boca
fechada, coloca o lengo préximo do nariz e inspira com
forca.

2.2 —um aluno coloca um bal3o na abertura da boca, fecha-
a e inspira e expira.

3.2 — um aluno inspira o mais que puder e o outro mede o
perimetro da cavidade toracica; repete-se o exercicio para
a expiracdo com registo dos valores no quadro.

No final de cada atividade, os alunos explicam oralmente o

que aconteceu.

- A pares, os alunos fazem um “braco de ferro” e
identificam o musculo mais saliente do brago e a sua

justificacdo.

- A professora explica que o seu estdmago esta a dar horas
e necessita de merendar. E dramatiza um momento que
incluir beber cha.

- Lenco de papel
- BalGes
- Fita métrica

- Copos e cha

Saber cientifico,
téenico e
tecnolégico

Informagio e
Comunicacao
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Anexo E.ILI - Registo fotografico do desenho do contorno do corpo humano e do esquema

completo
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Anexo F - Planificacoes articulacao horizontal entre areas curriculares do 1.2 CEB

Anexo F.I - Planificacao articulacao horizontal entre Portugués e Matematica

Data: 7 de margo de 2023
Ano e turma: 2.°C

Professora em formacao: Ana Costa

P.RPORTO E W

I Objetivos de . o Competéncias
;-Z?ispt(:) aprin dizagem Acoes estrategicas Recursos Pl:)LSEO
A sala estara organizada em formato U e cada mesa inclui | - Nomes dos alunos
o nome do aluno. A turma estar4 dividida em 4 grupos de | (Para cada mesa)
3 alunos e 6 grupos de 2 alunos.
5 min. (Re)contar historias. | A professora inicia a aula, solicitando aos alunos que Informago e
ilgdl:g;? ::15 a;tgmpgo;: a | recontem oralmente a historia ouvida na aula anterior. g;ngluu:xgce;?g
oomin. | oude outrem. - Cada grupo de alunos recebe uma parte da historia para | - Anexo I (Excerto da Textos
ler em modo silencioso e de forma auténoma. historia)
(a professora abre o Word online nos computadores dos | - Comsgmialores
alunos). Depois, um aluno 1€, outro copia no computador
; . ) — somente dois paragrafos.
iy I igse:nucﬁialcaﬁs tr:)fte;rlg)dos. - Com base nesses paragrafos, a Profes.sc.:ra mostrao| oo pa——
Escrever textos curtos com | ©5quema quem, onde, quando, o qué e solicita aos alunos
diversas finalidades que identifiquem a resposta a estas perguntas nos
(narrar, informar, explicar). | parigrafos, dizendo-a oralmente e sublinhando-a no
computador (professora mosira como se sublinha no
Word).
15 min. Redigir textos coerentese |- Os alunos indicam algumas palavras, expressoes | - Quadro
g::lfnfg?m * (conectores discursivos) que permitem ligar as frases -i S AR ORI
concordancia entre (professora regista-os no quadro). Cada grupo tira dois | _ computadores
constituintes - Quadro

189



15 min.

10 min.

10 min.

15 min.

ESCOLA

P.PORTO EES

DE EDUCACAD
Proceder a revisdo de texto, | conectores de um saco e tem de escrever um texto com
m&wdua]xn;jrslte °‘{en;e base na informagio sublinhada nos computadores.
apos discussao A :
gl‘jfuepr:ng pontos de vista No final, cada grupo 1é o texto que produziu e, em
conjunto, reescreve-se um texto no quadro.
Recontar historias e narrar | - s alunos recordam o @itimo principe da histéria e veem | - Anexo III (Pintura) Sensibilidade
S a pintura de um rei crianga. De pé e em roda, os alunos est’éticae
imaginadas. Ay SR artistica
contam uma historia cuja personagem principal é o rei da Linguagens e
pintura (a professora escreve o texto para posterior leitura Textos
em voz alta). gorm?gao;
: . T Mmunicagao
Indicar as possibilidades de | - A Professora questiona aos alunos qual € aletra inicial da | _ Letra para pintar
representar na escrita as palavra rei: os alunos recebem essa letra, pintam-na com
relagdes fonema-grafema e | 315,430 e depois recortam para colar no caderno.
grafema—fonema mais S : =
frequentes. - Na aplicagao mentimeter, os alunos escrevem palavras https://www.menti.com | Saber cientifico,
Mobilizar adequadamente | comegadas ou que tenham essa letra (verifica-se a corregdo | /alzunx4ahpco técnico e
as regras de ortografia, a0 | das palavras oralmente). tecnologico
nivel da correspondencia 3 20
erafema-fonema. - “As veges, escrevemos palavras com r ou IT. Porqué? | _ https://wordwallnet
Vamos fazer um jogo do Plano Nacional de Leitura para /pt/resource/2007651
escolher or ouIT.” — cada grupo realiza o jogo na aplicagdo
Wordwall.
Reconhecer e descrever - Os alunos recebem um cartio com sequéncias de | - Anexo IV (Sequéncias | Raciocinioe
regularidades em : f li ilor cada Ancia o | PAra completar) resolucdo de
sequ@ndas A - p:lavx;as, adpro ‘essora explica que vai ler ca sequfanaa e|f el i
numéricas, formular eles tém de ordenar essas palavras com os numeros
conjeturas e explicar como
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15 min.

15 min.

20 min.

25 min.

P.RPORTO =

DE EDUCACAD

sdo geradas essas
regularidades.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e
conclusdes.

Comparar e ordenar
nimeros, e realizar
estimativas plausiveis de
quantidades e de somas,
diferencas e produtos, com
€ sem recurso a material
concreto.

Conceber e aplicar
estratégias na resolugio de
problemas com nimeros
naturais, em contextos
matematicos e ndo
matematicos, e avaliar a
plausibilidade dos
resultados.

ordinais e depois tém de continuar as sequencias com
desenhos (correcdo oral e em grande grupo) e colam no
caderno.

- Os alunos fazem o jogo do “Rei manda” (e executam
movimentos): tém de memorizar cada sequéncia e um
aluno escreve-a no quadro. Depois de cada sequeéncia,
verifica-se a regra de formacio da sequéncia e diz qual é.

- Os alunos ouvem um desafio: descobrir uma sequéncia
de numeros com base nas teclas dos telemoveis mais
antigos. Escrevem essas sequéncias no Word e dizem qual
€ a regra oralmente.

- Para verificar se entenderam as regularidades, um aluno
diz um nimero de 1 a 1000, escreve-o no quadro e atira um
dardo no alvo. O nimero que sair sera aquele que os alunos
escolhem somar ou subtrair; os restantes escrevem e
copiam no caderno.

- No fim, os alunos recebem um desafio, de forma
individual, sobre as rodas da carruagem do rei (correcao
no quadro e em grupo) e, simultaneamente, cada par de
aluno forma uma sequéncia de bolas de diferentes cores,
numa tabua de madeira para verificacio da compreensio
do conteudo.

- Quadro

- Anexo V (Desafio)
- Computadores

- Quadro
- Jogo do dardo
- Caderno

- Anexo VI (Desafio
individual)

- Quadro

- Jogo de tabuleiro de
madeira com contas

Avaliacao
formativa

P.RPORTO B

DE EDUCACAD

Instrumento(s): Listas de verificagao.
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Anexo F.L.I — Recursos utilizados

Numa terra muito, muito distante, vivia um Rei Pequenino e uma Grande Rainha com
os seus dez filhos. O Rei e a Rainha criaram os seus filhos num grande, grande castelo, onde
cresceram, com muito amor, fortes e saudaveis.

Um dia, o Rei Pequenino chamou a si todos os seus filhos e disse-lhes que estava a
envelhecer e era altura de decidir quem seria o novo Rei. Pediu que cada um deles fosse

passear pelo reino, observasse como as pessoas viviam e decidisse como gostaria de o

reinar.
Lﬁ &l bee e
k e R e
n "nomon

[Excerto de] Os filhos do Rei Pequenino e da Grande Rainha, de Taro Miura

Quem Onde Quando O qué

2y AR

Descobre a sequéncia de niimeros:

aj dk gl jk ml

i
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Anexo F.Il - Planificacao articulacao horizontal entre Estudo do Meio e Matematica

Data: 23 de maio de 2023
Ano e turma: 2.2C
Professora em formacao: Ana Costa

20 min. - A professora explica que o seu estomago est4 a dar horas | - Copos e cha
e necessita de merendar. E dramatiza um momento que
incluir beber cha.
15 min. - Os alunos observam um reldgio analogico a indicar as 17
Reconhecer e relacionar horas, hora do “cha das cinco” (bebida introduzida na
entre si intervalos de tempo L
(hora, dia, semana, més e Europa pelos portugueses no século XVI).
ano). - Os alunos respondem, oralmente, as questdes:
. Que horas sdo?
Conceber e aplicar Que niimeros a no relbgio?
estratégias na resolugao de b 09 :
problemas envolvendo a Que ponteiros estdo ali? Como é que eu sei os minutos?
visualiza¢ao e a medida em | Quantas horas tem um dia?
contextos matematicos e
ndo matematicos, e avaliar . L. L.
35 min. a plausibilidade dos - Os alunos exploram, em conjunto, um relogio analogico, | - computador, projetor e | Raciocinio e
resultados. representando as horas e os minutos no quadro, com | quadro resolucdo de
auxilio da professora. - Anexo II (Relogio) problemas
Exprimir, oralmente e por P o o - Material manipulavel
escrito, ideias mateméticas, (a professora solicita com frequéncia a referéncia aos | 4, relogio
e explicar raciocinios, minutos através da tabuada do cinco, do quarto de hora e
prozleduiaentos e meia hora, e das duas voltas necessarias para as 24h)
=0 : (os alunos recorrem ao material manipulavel para repetir
as atividades do quadro)
- -0s al.unos oons.tr.oem um rel?glo analog;oo f‘lo cadernoe, | Cadernp
a partir da plasticina, criam diferentes horarios, com base | - plasticina
nas solicitagdes apresentadas no quadro. E registam | - Anexo III (Horas)
depois a lapis as horas.
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— ESCOLA
SUPERIDR
¥ DE EDWCALAD

10 min. - Os alunos dramatizam uma situa¢do apropriada para
cada horario apresentado.
20 min. - Os alunos ouvem dois desafios matematicos e resolvem- | - Anexo IV (Desafios)
nos no caderno. No final, faz-se a correcdo em grande
grupo.
Avaliacdo | Instrumento(s): Rubricas
formativa
Anexo F.ILI - Registo fotografico do trabalho em torno das horas usando diferentes materiais (plasticina e rel6gio analdgico)
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Anexo G — Atividades realizadas em par pedagdgico ou duplo par pedagdgico

Anexo G.| — Atividade da Primavera

Primavera

Turma: 2.2 C

Diade: Ana Costa & Joana Sousa

Semana 27 a 30 marco

- Pintura de um vaso;

- Plantacao de uma planta suculenta.

Anexo G.LI - Registo fotogrdfico dos trabalhos da atividade da Primavera (pintura do vaso e

plantacao)
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Anexo G.Il - Comemoracao Dia do Pai

Dia do Pai

Turma:2.2C

Diade: Ana Costa & Joana Sousa

Dias 13,14 e 15 marco - Desenho relacionado com o Pai numa

folha.

Anexo G.IIl - Comemoracao Dia da Mae

Dia da Mae

Turma:2.2C

Diade: Ana Costa & Joana Sousa

Dias 2 e 3 maio - Pintura do porta-velas;

- Escrita de uma frase para a mae.

196



Anexo G.IV — Atividade Pascoa

Pascoa

5 Turmas do 1.2 CEB

Duplo par pedagdgico: Ana Costa & Joana Sousa /Carolina Oliveira & Dandhara Furfuro

Dia 5 abril - Realizagao de jogos tradicionais (jogo das
latas, jogo do pinguim e cabra-cega)

- Corrida Caca aos ovos

Anexo G.IV.1 - Registo fotogrdfico dos jogos da atividade da Pdscoa (jogos tradicionais e

caca aos ovos)
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Anexo G.V — Comemoracao Dia da Crianca

Dia da Crianca

Turma: 2.2 C

Turma: 6.2B

Diade: Ana Costa & Joana Sousa

Dias 30 e 31 maio

- Leitura e interpretacao do poema “Hoje é
Dia da Crianca”;

- Visualizacao de um video sobre os
direitos da crianca;

- Escrita de um direito da crianca;

- Apresentacao dos direitos da crianca,
consagrados na Convencao de 1990;

- Adaptacao letra da misica para os
direitos da crianca;

- Treino da cang¢ao em grupo;

- Cantar as turmas do 1.2 CEB em cada sala.

Dia1junho

- Leitura e interpretacao do poema “"Hoje é
Dia da Crianca”;

- Visualizacao de um video sobre os
direitos da crianca;

- Apresentacao dos Direitos da Crianca,
consagrados na Convencao de 1990;

- Observacao de poemas concretos de
vdrios autores;

- Construcao, em grande grupo, de um
poema concreto sobre os direitos da

crianca.
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Anexo G.VI - Comemoracao Dia Mundial da Lingua Portuguesa

Dia Mundial da Lingua Portuguesa

Turma: 6.2B

Diade: Ana Costa & Joana Sousa

Dia 5 maio

- Dramatizacado da leitura do artigo “Celebrar o Dia Mundial da
Lingua Portuguesa”;

- Apresentacao de um video e de um texto sobre aimportancia
desse dia;

- Distribuicao de livros de poesia a cada par de alunos;

- Leitura, a pares e silenciosa, de um poema de escritor portugués
ouda CPLP:;

-Escolha de um poema para declamar a turma;

- Escrita de um texto de opiniao sobre aimportancia do Dia Mundial

da Lingua Portuguesa (trabalho individual).
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Anexo G.VIl — Comemoracao Dia do Agrupamento

Turmasdo12,2.2e3.2CEB

Duplo par pedagdgico: Ana Costa & Joana Sousa /Carolina Oliveira & Dandhara Furfuro

Dia 12 maio - Realizacao de jogo de tabuleiro, no exterior, com pedes humanos:
divisao das turmas em grupos; distribuicao de questoes. Os alunos do

3.2 CEB auxiliavam nas respostas aos alunos do 1.2 e 2.2 CEB.

Anexo G.VILI - Registo fotografico dos jogos do Dia do Agrupamento (jogo de tabuleiro)

- e
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Anexo H - Planificacdes de Sessoes de Intervencao do Projeto de Investigacao

Anexo H.I. Planificacao da 1.2 Sessao de Intervencao

Data: 15 de fevereiro de 2023
Ano eturma: 2.°C
Tempo da aula: gh — 10h3o

Professora em formacao: Ana Costa

P.PORTO

- MAPA DE ARTICULACAO
ﬂontel’ldo: Festividade local, \
“Enterro do Jodo”
Dominio: Sociedade & Sociedade/
Natureza/Tecnologia
Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes: Reconhecer datas, factos e
locais significativos para a histéria

Estudo do Meio

pessoal ou das pessoas que lhe sio
proximas, localizando-os em mapas
ou plantas e numa linha de tempo.

Portugués

Reconhecer as multiplas pertencas de
cada pessoa a diferentes grupos e
comunidades.

Comunicar conhecimentos relativos a

{ugares, regides e acontecimentos. /

Patriménio Imaterial
Local: “Enterro do Joao”

/Eixos recomendados: Atitude \

civica individual & Relacionamento

interpessoal

Conhecimentos, Capacidades e

Atitudes:

Desenvolver competéncias pessoais e
sociais. Promover o pensamento
critico. Desenvolver competéncias de

\participagéo ativa. /

Desenvolvimento

Dominio: Oralidade —
Compreensdo / Leitura-Escrita
Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes:

Identificar informagio explicita no
texto. Identificar e referir o essencial
de textos lidos.

Compreender o sentido de textos com
caracteristicas narrativas e
descritivas, associados a finalidades
diferentes (ladicas, estéticas,
informativas).

Mobilizar as suas experiéncias e
saberes no processo de construgio de
sentidos do texto.

Selecionar informagcao relevante em
funcao dos objetivos de escuta e
regista-la por meio de técnicas
diversas.

Escrever textos curtos com diversas
finalidades (narrar, informar,
explicar).



Dl;r/eﬁstn?o Apé‘::le(:ll:iaagizns Experiéncias de Aprendizagem Recursos lell,gesté?)cms
Os alunos estio organizados em grupos de 4 elementos,
perfazendo um total de 6 grupos. Cada grupo esta organizado por
uma mesa. Em cada mesa existe uma mica, correspondente ao Kit
de Festas tradicionais, que sera utilizado até ao final do Projeto.
Tdennficar Motivagao:
10 min. informagio - Os alunos ouvem a leitura do poema “Vem ai o Carnaval” (poema | - Telemoével / coluna de Linguagens e Textos
explicita no texto. disponivel na aplicagio educativa da Aula Digital da Leya Editora), | som Informacio e
Tdenhbhcira num audio gravado pela professora, e com projecdo simultanea do | - Computador, tela, Comunicacdo
rofaric o cesencaal | PAema: projetor
i b - A professora questiona aos alunos sobre o tema do poema e a - Anexo I (Poema)
razdo pela qual foi mostrado (aproximacao da data do Carnaval), e
escreve as respostas no computador, que sio projetadas na tela.
5 min. Reconhecer datas, Desenvolvimento:
ficios 6ot - Um aluno 1€ a informacdo “Todos os anos se repete uma grande | - Computador, tela, Informacdo e
significativos para festa: é o Carnaval que vamos festejar e com os nossos amigos projetor Comunicacdo
a histéria pessoal | Vamos brincar. Na terca-feira existe um grande festim. Assinala no | - Anexo I (Poema)
ou das pessoas calendario o dia do Carnaval.” e depois disso um aluno assinala a
que lhe sio data do Carnaval no calendario do més de fevereiro projetado na
préximas, e . . o .
localizando-os em | - & Professora informa que os alunos vio descobrir trés desafios - Micas (Kit das Festas Relacionamento
mapas ou plantas | 10 Kit e vao resolvé-los ao mesmo tempo. tradicionais) interpessoal
e numa linha de Linguagens e Textos
tempo. - Os alunos sdo avisados quanto ao primeiro desafio que Informacio e
encontram no Kit. Comunicacdo
15 min. - Um aluno, escolhido pela professora, faz a leitura do primeiro - Anexo II (1.9 desafio)

desafio:

Gostaste do poema que ouviste? Qual sera o titulo do poema?

1. Ordena corretamente as letras de cada palavra e descobre o
titulo.

mVe ia o rnavlaCa
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15 min.

10 min.

10 min.

Compreender o
sentido de textos
com
caracteristicas
narrativas e
descritivas,
associados a
finalidades
diferentes
(hudicas, estéticas,
informativas).
Identificar
informacao
explicita no texto.
Mobilizar as suas
experiéncias e
saberes no
processo de
construcdo de
sentidos do texto.
Selecionar
informacao
relevante em
funcio dos
objetivos de
escuta e regista-la

2. Coloca, na folha com velero, as imagens correspondentes aos
elementos mencionados no poema.

No fim, escolhe um porta-voz para apresentar o teu trabalho a

turma.

(corregao feita em grande grupo, com proje¢ao das respostas na

tela)

- Um aluno, escolhido pela roleta, faz a leitura do segundo desafio:
1. Ja descobriste que o poema fala de uma festa, que se festeja com
muita folia. Essa festa é realizada de forma diferente nas varias
localidades de Portugal.
L& a noticia e responde as questdes que sdo colocadas.
a) Qual é o nome atribuido a festa de Carnaval em
Ermesinde?
b) Ja viste esse desfile de Carnaval? O que viste 1a?
c) Achas que essa festa é importante para a cidade de
Ermesinde?

(corregdo feita em grande grupo, oralmente)

- Com base nas respostas do segundo desafio, a professora solicita
aos alunos que, em grupo, preencham a tabela do Kit sobre “O que
eu sei” sobre a festa “Enterro do Jodo”. Essas respostas também
sao informadas oralmente e escritas, pela professora, no
computador.

- Os alunos veem um video, elaborado pela professora, que mostra
as imagens do desfile de Carnaval, com informagdo dada em
audio. Eles necessitam de estar atentos para responder ao desafio
seguinte.

(repetir a visualizacdo do video)

- Um aluno, escolhido a sorte por outro aluno com os olhos
vendados, faz a leitura do terceiro desafio:

- Computador, tela,
projetor

- https://pt.piliapp.com/
random/wheel/

- Anexo III (2.9 desafio)

- Anexo IV (“O que eu sei”)

- Computador, tela,
projetor

- Telemoével / coluna de
som
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10 min. por meio de 1. Observa atentamente o mapa. Passa, com caneta preta, por cima | - Anexo V (3.2 desafio)

técnicas diversas. | do tracejado do percurso mencionado no video.
Reconhecer datas, | 2. Rodeia as ruas que ouviste e assinala com P o ponto de partida e
factos e locais com C o ponto de chegada. Legenda o mapa com o nome da cidade
significativos para | representada.
a historia pessoal
ou das pessoas 3. O desfile do Carnaval esta organizado em trés partes
que lhe sdo essenciais: o velorio, a morte do Jodo e procissio, e queimar o
proximas, Entrudo.
localizando-os em | Liga as imagens a legenda corretamente.
mapas ou plantas
enumalinhade | No fim, o porta-voz apresenta o seu trabalho a turma.
tempo. (correcao feita oralmente em grande grupo)
Consolidagio:

15 min. Escrever textos - Os alunos elaboram um pequeno texto que inclui as palavras - Quadro Linguagens e Textos
curtos com Jodo, Ermesinde e festa tradicional, no caderno. - Caderno
diversas
finalidades
(narrar, informar,
explicar).

Avahiacao Instrumento(s): Lista de verificacio

formativa
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Anexo H.L.I Recursos utilizados

%( 45 Vem ai o Carnaval,

3.
e

a tempe das mascaradas,

3
:

Ha que tomar decisdes
LA ~Z

e escolher ndo é magada.
No cortejo acham que devo
ir mascarado de rei?

Vou € experimentar uns fatos

de uns herois que eu ca sei.

Hei de ir vestido de bruxa,

de goma ou de caramelo,

%

de pirata ou de policia

ou de pinto amarelo?

Vista fato de macaco,
de pantera ou de ledo,
quero ¢ ir de bicho livre,

ndo quero ser rel mandio!

Nem sequer bicho mandante!
£ que até o rei ledo

foge do bufalo as vezes,

ndo se chega ao elefante...
Viva, viva o Carnaval,

o tempo das mascaradas!

Ja tomei a decisdo
e escolher ndo foi macada.

Jo%o Pedro Mésieder 2015

Gostaste do poema que ouviste? Qual
sera o titulo do poema?

1. Ordena corretamente as letras de cada palavra e
descobre o titulo.

mVe {a o rnavlaCa

Coloca, na folha com velcro, as imagens correspondentes aos
elementes mencionades no poema.
No fim, escolhe um porta-voz para apresentar o teu trabalho a turma.
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;1 14 descobriste gue o poema fala de uma festa, que se festejs com muita fola, Essa lesta & realizada de forms
 diferente nas varias localidades de Portugal.
LLEarotide & responde bs questives que 5o colocadas. |

As do em Erm - Q Enterro do Joko
Em fvereito, «oste um chars sm Eremsinds qus alra osnleeas de g o Gdade & A M fonmin de vivee &
fioka & fastaps comuns, o “Entero do Joao”.
G Entnme 00 Joio™ & malzado em varncs das, leimineedo no da de O | Em sl Joan 4 um homam que morms de

UMS JOMNGa Jrave @ QUE B DrOCUrOU CUTST, Mas acaba por faleces 3 mesma. Trds das anles do da de Camaasl @ redzado o
VOO0, onde no kugar do dalunto & cofocado um toneco da paiha.

No dia do freral, & levado pefas ruas de Ermesinds ate 20 local de sus dma morada, do bdo dresto da ponte da
Travagem. Agd ¢ lido o weamento, alkerado 10305 06 aNos CONSONYR 05 lomas mais rdevanis da sedoedide. Procede-sa ©
momanio do Juize Final onds o & quemada & s perants o ahar e todos,

As Ssfividades do Jobo enchem as nus e E inde e fobdes & Gricecs g procuiam v ok dealles de Carmaval, onde
& COMUM 0 U0 08 Jgantonss, Bombos, G anpiioss & 1odo 0 1p0 08 dacorapies caranristicas desls perodo.

£ comum no desfie camadesco ds ddade fazemmesa reprozamiar com canmps Aegoncos e grupos da mascarados as
associagdes, entdades © esooias de Ermosinde.

Mesara Figs Lamos

4 e N promeuy PRVPIN
T ey 00 N800

a) Qual é o nome atribuido 4 festa de Carnaval em Ermesinde?

b) Ja viste esse desfile de Carnaval? O que viste |47

¢} Achas que essa festa @ importante para a cidade de Ermesinde?

ey S
2 Lrvaunie

o
#5a Migest Do
9
1. Observa atentamente o mapa. Pass3, com e
caneta preta, por cima do tracejado do ,-ao - s . !
percursa mencienado no video. e o i Loty
:u.-:::° * Cortesrs)
2. Rodeia as ruas que auviste e assinalacom P o o D Sives
ponta de partida @ com C ¢ ponta de P v
chegada. Legenda ¢ mapa com o nome da S ¥ )
cidade representada. ) trseade0 T s
siirsss Q
' ' Fam v
A LSS 0N 'Q 1
\ , 3 LI o )
Legenda do mapa:
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Anexo H.LII Registos fotograficos (andlise de informacao)
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Anexo H.Il Planificacao da 1.2 Sessao de Intervencao

Data: 16 de fevereiro de 2023
Ano e turma: 2.°C
Tempo da aula: gh — 10h3o

Professora em formacao: Ana Costa

\de situagdes de conflito.

-

/Contetido: Festa local, “Enterro do \

Joao”

Dominio:

Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes:

Reconhecer as multiplas pertencas de
cada pessoa a diferentes grupos e

MAPA DE ARTICULACAO
F e

comunidades.
Comunicar conhecimentos relativos a
Iugares, regioes e acontecimentos.

Estudo do Meio

Reconhecer a importancia do
dialogo, da negociagio e do
compromisso na resolugio pacifica

Patrimonio Imaterial
Local: “Enterro do Joao™

Portugues

Dominio: Leitura-Escrita

Conteudo: Mascara do “Jodo”

Dominio: Apropriacio e reflexdo / Experimentacio e

criacao

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
Observar os diferentes universos visuais, tanto do
patriménio local como global, utilizando um vocabulario

especifico e adequado.

Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias
técnicas de expressao nas suas experimentacoes.

Conhecimentos, Capacidades e

Atitudes:

Compreender o sentido de textos com
caracteristicas narrativas e descritivas,

associados a finalidades diferentes
(ludicas, estéticas, informativas).

Mobilizar as suas experiéncias e

saberes no processo de construgao de

sentidos do texto.

/" Eixos recomendados: Atitude

civica individual & Relacionamento
interpessoal

Conhecimentos. Capacidades e
Atitudes:

Desenvolver competéncias pessoais e
sociais. Promover o pensamento
critico. Desenvolver competéncias de

. participagdo ativa.

B

~

_A
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D;{gfgfo Apé':;le(:ll(z:;gizns Experiéncias de Aprendizagem Recursos Con;)&e;;x&cms
Os alunos estio organizados em grupos de 4 elementos,
perfazendo um total de 6 grupos. Cada grupo esta organizado por
uma mesa. Em cada mesa existe uma caixa, correspondente ao Kit
de Festas tradicionais, que sera utilizado até ao final do Projeto.
Motivagdo:

5 min. - Os alunos observam um video que mostra a chegada de um - Computador, projetor e Informacdo e
comboio histérico com a presenca de uma personagem, o Jodo. E | tela Comunicacado
descobrem o tema da aula.

. Desenvolvimento:

25 min. Comun.mar - Os alunos recordam a festividade trabalhada na sessio anterior e Informacio e
conh.ecamentos pensam em bens imateriais que tenham visto ou estudado e Comunicagio
relativos a explicam se esses bens fazem sentido e tém importancia para a Relacionamento
lugares, regiées e | regido ou pais (professora da exemplos, se necessario; os bens interpessoal
acontecimentos. | podem ser relativos a uma localidade qualquer).

- No Kit, os alunos retiram o primeiro desafio que consiste em: - Anexo I (1.9 desafio)
1. Constroi o mapa com as imagens de bens imateriais de Portugal.
2. Legenda o mapa, seguindo o critério: Pensa na ordem das letras
do alfabeto e descobre o titulo.
3. Vamos procurar no dicionario o significado da palavra
Patrimoénio.
(correcao do desafio feita em simultaneo)
. Integrar a " - : e

25 min. Forii e s = Ifecordando a~personagem Jodo, os alunos, em grupo, criam a - Prato de papel Sens’ibi.hdade estética

e mascara do Jodo, num prato de papel. - Marcadores e artistica
art?s R N (trabalhos para exposi¢io na sala)
assim como varias

10 min. tecn1cas~de - A professora mostra uma apresentacgdo na aplicacdo Canva, a - Computador, projetor e Informacdo e
o gt mostrar pessoas a destruirem e a negligenciarem o “Jodo”. E é tela Comunicagdo
oo pedido a turma que respondam as questdes: Como € que as - Anexo II (Perguntas
experimentagdes. sobre imagem)
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Reconhecer a
importancia do
dialogo, da
negociacio e do
COmMPromisso na

pessoas se estdo a comportar? Esta correto ou errado o
comportamento das pessoas?

- Os alunos em grupo, neste desafio, respondem a questio e o
porta-voz apresenta o trabalho a turma.

15 min. resolucio pacifica | - A professora explica que uma das formas de preservar a tradigdo | - Anexo III (cartaz) Informacao e
de situagdes de da festa é envolver as pessoas a participarem e a estarem presentes Comunicagao
o i no desfile. Linguagens e Textos
Compreender o - E mostrado o cartaz da festa do ano de 2023 e em grupo Relacionamento
caatile do o respondem a algumas perguntas, oralmente, sobre o mesmo: interpessoal
i Que informacgio encontramos no cartaz?

e Qual é o objetivo do cartaz?
caracteristicas
3 Para que se serve o cartaz?
narrativas e g =
S O que diz o cartaz?

descritivas,
asso?lados a Consolidagio:

10 min. ﬁPahdades - Os alunos preenchem, em grupo, uma tabela organizada em: - Anexo IV (tabela) Informagcio e
d1'fe1_'entes o nome do Patriménio, localidade da tradi¢io e importancia do Comunicac¢io
(hadicas, estéticas, | patriménio.
informativas).

Avaliacao Instrumento(s): Lista de verificacio

formativa
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Anexo H.Il.I Recursos utilizados

1. Constroi o mapa com o0s Bens
Imateriais de Portugal e cola no
retangulo.

2. Legenda o mapa seguindo o critério:
recorda a ordem das letras do alfabeto e
descobre a palavra.

16% 19 205 189 9F 139 15° 149 §° 153

4% 13 12 20% 5S¢ 1e 122

182 9¢

3. Vamos pracurar no dicionério o
significado da palavra Patrimdnio.

1. Constréi 0 mapa com os Bens
Imateriais de Portugal e cola no
retangulo.

2. Legenda 0 mapa seguindo o critério:
recorda a ordem das letras do alfabeto e
descobre a palavra.

160 17 200 18¢ 93 139 158 148 9° 18¢

s 1 -

9¢ 132 1e 0%

5

3. Vamos procurar no diciondrio o
significado da palavra Patriménio.

Conjunto cde bens

213



Anexo H.ILII Registos fotograficos (construgao do boneco e exposicao dos trabalhos a porta

da sala)
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Anexo H.III Planificacao da 2.2 Sessao de Intervencao

Data: 24 de abril de 2023

Ano e turma: 2.°C

Tempo da aula: gh — 12h30
Professora em formacao: Ana Costa

MAPA DE ARTICULACAO

/Contel’ldo: Fabrico do Brinquedo \

Tradicional Portugués 3 ; s A \
Dominio: g Contenido: Brinquedo Tradicional Portugués

Cor lhecil;xentos Capacididese Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

Atitudes: R Experimentar possibilidades expressivas dos materiais e

Heeouheveras il pestengas e das diferentes técnicas, adequando o seu uso a diferentes

cada pessoa a diferentes grupos e contextos. Explorar as possibilidades motoras e

: el Estudo do Meio expressivas do corpo (criacio de personagens).
comunidades. Elaborar itinerarios do Epress] o, Ga0:d6 pe g
quotidiano, em pilantas simplificadas Comunicar através do movimento corporal de acordo
e j com propostas musicais diversificadas.

\ Patriménio Imaterial /
Local: o fabrico do
brinquedo tradicional
portugués
Portugués

/ Eixos recomendados: Atitude \

Dominio: Educacio Literaria,
Escrita, Oralidade e Leitura

Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes:

Ouvir ler obras literarias e textos da
tradi¢do popular. Compreender
narrativas literarias (temas,
experiéncias e valores). Escrever
textos curtos com diversas finalidades
(narrar, informar, explicar).
Identificar informagdo explicita no
texto.

civica individual & Relacionamento
interpessoal

Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes:

Desenvolver competéncias pessoais e
sociais. Promover o pensamento
critico. Desenvolver competéncias de

Qarticipagio ativa. /
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Dl;l{eﬁ;:po Ap;:;ﬁ::?ag;ns Experiéncias de Aprendizagem Recursos Conll)lz)‘estgcl)cms
Motivagio:
15 min. - Os alunos a medida que entram na sala ouvem a musica “Sou | - Computador, projetor e tela | Informacio e
teu amigo, sim” do filme Toy Story e respetivo trailer. https://www.youtube.com Comunicacio
- A professora questiona: Jwatch?v=fenQceP2fwk
Que objeto aparece no video?
Porque é que a musica refere “sou teu amigo”?
Porque é importante esse objeto?
Vocés usam os brinquedos nas vossas brincadeiras?
Desenvolvimento:
15 min. - A professora informa: “Hoje, vamos falar um pouco desse Informacdo e
Reconhecer as : : 58 ezt
e brinquedo e da maneira como ele é importante para o concelho Comunicacdo
multiplas ; R
de Valongo e para a cidade onde vocés vivem. Como se chama a
periencas deicada cidade? Vamos olhar para o mapa e assinalar o local onde nés
e estamos.”
d1ferente.s 8TIPOS | _ Os alunos veem o mapa de Portugal e trés alunos identificam o | - Anexo I (Mapa)
e comunidades. distrito (Porto), depois os concelhos do Porto e, no fim, as
freguesias de Valongo nas imagens projetadas.
Elaborar - Os alunos indicam o nome da escola e um aluno pesquisa no
itinerarios do Google Maps, no computador da professora, a distancia entre a
quotidiano, em escola e a Oficina de Artesanato César, uma das oficinas onde se
plantas produzem os brinquedos tradicionais, ja mencionada numa
simplificadas do | regéncia.
10 min. seu meio. - Os alunos visualizam um video a proposito da tradicio https://www.youtube.com

mantida no fabrico dos brinquedos tradicionais, nessa Oficina.
- Os alunos respondem oralmente as questdes:

Que tipo de brinquedos sio fabricados na oficina?

Que maquinas e utensilios sao utilizados?

Para que servem esses brinquedos? Eles sio importantes para a
cidade de Ermesinde e o concelho de Valongo? Porqué?

Jwatch?v=FsR4lnpx3uw
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15 min.

15 min.

20 min.

30 min.

Ouvir ler obras
literarias e textos
da tradicdo
popular.
Compreender
narrativas
literarias (temas,
experiéncias e
valores).

Experimentar
possibilidades
expressivas dos
materiais e das
diferentes
técnicas,
adequando o seu
uso a diferentes
contextos.

- Os alunos ouvem um som, o bater na porta. A professora abre
a porta e apresenta o boneco de madeira.

“Olhem, um boneco de madeira. Nem de propésito; estavamos
mesmo a falar de brinquedos. Que tipo de boneco é que este vos
faz lembrar? Acho que tenho uma histéria que fala de um
boneco assim.”

- A professora faz a leitura do capitulo III da histéria As
aventuras de Pinoquio, de Carlo Collodi, de forma expressiva.

- A professora entrega o livro a um dos alunos, que deve indicar,
no quadro, os dados constantes na capa: titulo, autor,
ilustradora e editora. Os alunos copiam a informacio para o
caderno.

- Oralmente, respondem a questdes sobre o que ouviram na
historia:

Quem era Pinoquio?

Como se chamava o pai do Pindquio?

Como era o Pinéquio?

O que é que ele fez?

Porque é que o Gepeto foi para a prisio?

- Com base nos bonecos apresentados, boneco de madeira e das
ilustragdes, os alunos representam o boneco numa folha,
dividida em duas partes: uma parte para completar o boneco
com um pau de gelado (pela ordem da construgao do livro —
nome, cabelo, testa, olhos, nariz, boca, queixo, pescoco, ombros,
costas, barriga, bracos, maos, pernas, pés) e a outra parte para
desenhar a lapis de carvio o boneco a imitar a ilustradora.

- A professora solicita aos alunos que peguem nos bonecos que
trouxeram para a aula e preenchem uma grelha com a
informacao, para colar no caderno:

Como se chama o brinquedo? Quem ofereceu o brinquedo? Que
brincadeiras fazes com o brinquedo? Esse brinquedo &
importante para ti? Onde foi comprado? Brincas sozinho ou
acompanhado com esse brinquedo?

- Som bater na porta
- Boneco de madeira

- Livro
- Caderno
- Quadro

- Anexo II (Folha para o
boneco)
- Paus de gelado

- Bonecos
- Anexo III (Grelha)
- Caderno

Informacio e
Comunicagao

Linguagens e Textos

Sensibilidade
Estética e Artistica

Linguagens e Textos
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Escrever textos - A professora utiliza a grelha preenchida por dois alunos (L.e | - Quadro
curtos com M.) e em grande grupo, oralmente, constréi-se um texto modelo | - Caderno
diversas (com registo no quadro).

finalidades - Cada aluno faz o seu texto individual e apresenta-o a turma.

(narrar, informar,

20 min. explicar). - Os alunos realizam a atividade: Vende o teu brinquedo! - Brinquedos Informagdo e
Explorar as Observam primeiro um anuncio como exemplo. E explica-se - Antncio Comunicacdo
possibilidades que os alunos devem tentar “vender” o seu brinquedo a turma,

LR oralmente. A professora exemplifica. E obrigatério referir o
eacdo facto de ser um brinquedo construido de forma manual e com

5t e 2 muita dedicacio.

corpo (criacdo de

15 min. perscriagens) - A professora explica que depois de mostrar o valore a - Brinquedos Sensibilidade

Representar : Sos s % 5 o

3 o importancia dos brinquedos, os alunos vio ter de pensar numa Estética e Artistica
dxferen'tes PAPEIS | histéria que inclua esses brinquedos.
f:omumcatnvos €M | _ Os alunos sio organizados em grupos de 3 alunos e pensam
JOgos de~ numa histéria para efeitos de dramatizacio utilizando os
snmulag_ao % brinquedos que possuem: tém de imaginar o local da histéria e
dramatizagdes. o que vio fazer, bem como as falas.

- Os alunos apresentam a histéria imaginada.

5 min. Comunicar - Numa atividade em grande grupo e em roda, os alunos https://app.escolavirtual.pt/
através do utilizam os seus brinquedos movimentando-os de acordo com a | Ims/playerteacher/resource/
movimento sinfonia a escutar, a Sinfonia dos Brinquedos de Leopold 854561/E?se=&seType=&cold
corporal de Mozart. Trata-se de uma musica classica e precisam de =&area=search
acordo com respeitar o ritmo da sinfonia. - Brinquedos
propostas (repeticdo da atividade se necessario)
musicais

20 min. diversificadas. Consolidagdo:

Tdentificar - Os alunos veem uma noticia da RTP sobre o fabrico dos https://www.rtp.pt/noticias Informacio e
informacio brinquedos tradicionais. /pais/visitamos-a-empresa- Comunicagdo
explicita no texto. | - Apbs a visualizagdo, respondem a questdo “Os brinquedos portuguesa-que-ainda-
tradicionais sdo importantes para o concelho de Valongo. Sao fabrica-brinquedos-
brinquedos com histéria. Com base na informacao da noticia, tradicionais_vi048236
explica esta afirmacdo.” - Caderno
- Os alunos escrevem a pergunta e a resposta no caderno. No
final, apresentam as respostas.
Avaliacao Instrumento(s): Rubricas
formativa
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Anexo H.II.I Recursos utilizados

Kerwr [LEUS
L Cali o g de pelads + sosngans & ooupa Ao bodain & 3. Bowmes o bideoo de sindeinn, andaands sasases olipu
eadinra pida sag ey oodannr codile, W s, wanl, & caren

beca grmtmo, peseom, smbres. cartin, barriga, brago,
raoon, peraes, pit Da wm nomw oo vn bonece

Informacao para o texto

Como se chama o brinquedo?

Quem oferecen o brinquedo?

Que brincadeiras fazes com o
brinquedo?

Esse brinquedo é importante para ti?
Onde foi comprado?

Brineas sozinho ou acompanhado
com esse brinquedo?
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Anexo H.IILII Registos fotograficos (construcao do boneco, atividade de escrita e trabalho

em grupo sobre o boneco)

)
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Anexo H.IV Planificacao da 3.2 Sessao de Intervencao

Data: 22 de maio de 2023
Ano e turma: 2.°C
Tempo da aula: gh — 12h30

Professora em formacao: Ana Costa

MAPA DE ARTICULACAO
ﬂionteﬁdo: Festa das Rosas
Dominio: Sociedade &
Sociedade/Natureza/Tecnologia
Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes:
Reconhecer as multiplas pertencas de Contetido: Rosas
cada pessoaa diferent-es grupos e Estudo do Meio Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
comunidades. Comunicar Experimentar possibilidades expressivas dos materiais e
das diferentes técnicas, adequando o seu uso a diferentes

regibes e acontecimentos.

conhecimentos relativos a lugares,
j contextos.

Patriménio Imaterial
Local: Dia de Santa Rita —
Festa das Rosas

Portugués

i ‘Desenvolvimento | _
Dominio: Educacio Literaria, \
Escrita, Oralidade e Leitura / Eixos recomendados: Atitude
Conhecimentos, Capacidades e civica individual & Relacionamento
Atitudes: interpessoal
Ouvir ler obras literarias e textos da Conhecimentos, Capacidades e
tradi¢do popular. Compreender Atitudes:
narrativas literarias (temas, Desenvolver competéncias pessoais e
experiéncias e valores). Escrever sociais. Promover o pensamento
textos curtos com diversas finalidades critico. Desenvolver competéncias de
(narrar, informar, explicar). participagdo ativa. /
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m;l{::s?go Apé'se;(:::iaagi:ns Experiéncias de Aprendizagem Recursos Con;lzest::laclas
Motivagio:

15 min. Ouvir ler obras - Os alunos 2 medida que entram na sala ouvem uma miusica - Computador, projetor e Informagao e
literarias e textos | calma, insinuante de um local como uma igreja. tela Comunicagdo
da tradicio (a frente da sala esta uma mesa com duas velas e um papel https://www.youtube.com/
popular. cenario) watch?v=hoRUafbhTCY&t
Compreender - Os alunos tentam reconhecer o local e 0 ambiente relativo a =149s
SArrahivas musica, com a questdo “Esta misica diz respeito a que contexto?”. | - Velas e fosforo
literérias (temas, “Vamos prestar atencao a lenda que vos apresento de seguida e - Papel cenario
experiéncias e relembrar o que acabaram de dizer sobre esta musica.”
valores). - Os alunos veem uma lenda, no canal Zig Zag emitido pela RTP2, | https://www.youtube.com/

sobre o “Milagre das Rosas” e a professora questiona: watch?v=CPMUufiGmEI
Como se chama a lenda? O que nos fala a lenda? Que reis sdo
mencionados? Porque € que a rainha mentiu? O pao foi
transformado em qué? (simultaneamente, faz o registo das
respostas no quadro)
: Desenvolvimento:

30 min. Experimentar - Os alunos veem varias pinturas relacionadas com as rosas e - Anexo I (Pinturas) Sensibilidade
possibilidades desenham e pintam a maneira de um dos pintores, ou seja, imitam | - Folhas e lapis de cor Estética e Artistica
expressivas dos uma das pinturas observadas, com lapis de cor. No fim, recortam e | - Tesoura e cola
materiais e das colam as rosas no papel cenario. - Papel cenario
diferentes - Os alunos recebem a folha de uma revista, desenham a marcador | - Revistas
técnicas, ou a lapis o molde da Rainha Santa Isabel e de uma rosa, recortam | - Anexo II (Folha de
adequando o seu | e colam na folha de trabalho. trabalho)
uso a diferentes

20 min. contextos. - A professora questiona:

Existe alguma festa em Ermesinde relacionada com as rosas? Com Informacao e
Reconhecer as milagres? Vamos conhecer. Comunicacgdo
maltiplas - Os alunos ouvem a leitura, de forma expressiva, da biografiade | - Folhas de trabalho Linguagens e Textos
pertencas de cada Santa Rita. No fim, fazem o reconto do que ouviram e em - Caderno
pessoaa conjunto a professora e os alunos escrevem um texto.
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25 min.

15 min.

25 min.

15 min.

diferentes grupos
e comunidades.

Escrever textos
curtos com
diversas
finalidades
(narrar, informar,
explicar).

«0 que existe de comum entre o “Milagre das Rosas” e a Santa
Rita?»; a professora regista as respostas no quadro.

Os alunos fazem este registo no caderno.

- Os alunos veem varios provérbios relativos a rosas e explicam,
oralmente, os que se adaptam as histérias contadas.

- Os alunos veem um video sobre a Festa das Rosase a
programacao das atividades eucaristicas da Festa e, em plenario,
respondem oralmente as questdes:

Que informagio vos chamou a aten¢do no video? O que nos
contou o Sr. Padre?

Porque é que o cartaz esta organizado desta forma? Que
informacao consta 1a?

- Os alunos respondem, oralmente, a trés questdes do “Testa a tua
memoria”.

- Divididos em 6 grupos, os alunos constroem um cartaz alusivo e
apelativo sobre a Festa das Rosas, para exposicdo na sala.

Consolidac¢do:

- Os alunos respondem oralmente as questdes:

Esta Festa é importante para Ermesinde? Para que serve?
Esta Festa é celebrada noutras localidades da mesma forma?
Como podemos manter esta romaria local?

E fazem o registo no caderno, com corre¢io simultanea no
quadro.

(O restante tempo da aula é dedicado as reflexées individuais
sobre o que aprenderam em cada sessdo de projeto e, no fim,
reune-se a turma para um focus group).

- Anexo III (Atividades)

- Cartolinas

- Caderno

Informacao e
Comunicacgdo

Avaliacao
formativa

Instrumento(s): Rubricas
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Anexo H.IV.lI Recursos utilizados

Rosuz, de Hened Rosa meditativa, w08, 1800, de Banpusd de Rosas,
Fantin-Latour 1058, de Sahador ¥ I 1890, de Renolr
Dali

enha e pinta a maneira de...
No fim, recorta e cola no papel cenirio.

Nome; Deota

1. Desenba na revista a personageis Raisha D, Isabel ¢ uma ross. Depods, recceta ¢

ola aqui,

Titulo

2. Reconta 3 hestorda da Samta Rity e escreve-2 aqui.
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Anexo H.IV.II Registos fotogrdficos (desenho das flores e exercicio de recorte e de escrita)
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Anexo | Inquérito por questionario ao Professor Cooperante do 2.2 ano, preenchido no

Google Classroom

Inquérito por Questiondrio

INQUERITO REALIZADO PARA A CONCRETIZAGCAO DO PROJETO PATRIMONIO
IMATERIAL LOCAL: A FORMACAO DA IDENTIDADE CULTURAL DOS ALUNOS
DO 2.° ANO DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO EM ERMESINDE

QUESTAO DE PARTIDA: QUAL A RELEVANCIA DO PATRIMONIO IMATERIAL
LOCAL NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE CULTURAL DOS ALUNOS DO 2.°
ANO DO 1.° CEB?

SALVAGUARDA-SE O ANONIMATO E A CONFIDENCIALIDADE DAS RESPOSTAS.

Idade

Anos de servico

Considera que a drea de Estudo do Meio potencializa
o desenvolvimento da identidade cultural?

Sim

Nao

Justifique.

Na sua pratica pedagogica, valoriza (ou valorizou)
atividades que promovam a relagcao dos
conhecimentos com o meio local, como promotora do
sentimento de pertenca a localidade? Porqué?

Considera que a relagcao entre Estudo do Meio e o
meio local é importante para a formagao dos alunos?
Sim

Nao

Costuma avaliar o descritor "Reconhecer as miiltiplas
pertencas de cada pessoa a diferentes grupos e
comunidades" em contetidos de Estudo do Meio?
Sim

Nao

Como avalia esse descritor?
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Tendo em conta os diferentes contetdos da area de
Estudo do Meio, quais deles sao relevantes para a
formacao da identidade cultural dos alunos?
Justifique.

Na sua opinido, considera relevantes os
conhecimentos prévios dos alunos para o
desenvolvimento de contetido sobre o meio local?
Sim

Nao

Porqué? E que estratégias utiliza para ativar esses
conhecimentos prévios?

No contexto escolar, como sensibiliza os alunos para a
importancia do Patriménio Imaterial? Em que
atividades revé esta situacao?

Na sua pratica pedagégica, planifica atividades que
promovam a ligacao entre o que os alunos aprendem e
0 que existe na sua localidade? De que forma?

O que entende por identidade cultural e qual é a sua
relacdo com o Patriménio?

Os alunos sao, nas suas aulas, sensibilizados para a
cultural local? Esse trabalho tem importancia para a
formacao do individuo?

Na sua opinido, em que consiste o sentimento de
pertenca a uma comunidade? Tem impacto na
formacao do individuo?

Envolve os alunos em atividades que promovam a
relacdo com o meio local, material ou imaterial?
Sim

Nao
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