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RESUMO

O relatério que aqui se apresenta tem como principal proposito descrever o
processo de construgdo de conhecimentos, contetdos cientificos e
competéncias profissionais no ambito da unidade Curricular de Pratica
Pedagobgica Supervisionada do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do
1.9 Ciclo do Ensino Basico.

Neste documento pretende-se evidenciar o quadro referencial tedrico e
legal que deu fundamento e intencionalidade pedagogica a todo o processo de
(re)construcao concetual que se realizou na pratica. Além disso, demonstra
que se privilegiou a metodologia de Investigacdo-Acao expondo a reflexao
como um processo de construcdo de conhecimento e, a cultura colaborativa
como um principio sustentado na interajuda, sendo que melhora a tomada de
decisdo e a resolucdo de problemas e, por conseguinte, a acao profissional.

Recorrendo a um processo de reflexao retrospetiva, faz-se a anélise critica e
fundamentada das atividades realizadas neste ambito, avaliando o seu impacto
e repercussao tanto no desenvolvimento holistico de cada crianga e do grupo,
bem como das competéncias e capacidades profissionais da Mestranda.

Seguindo a metodologia de Investigacdo-Acao, a formanda assume aqui um
papel de investigadora das suas proprias praticas, refletindo e reconstruindo
as mesmas em colaboracao tanto com o seu par, como com a Educadora
Cooperante, ou ainda com a Supervisora Institucional. A Supervisao
Pedagogica apresenta-se como uma potencialidade no processo de formacao
para a docéncia, contribuindo para o seu desenvolvimento profissional e

pessoal, preparando eficazmente a Mestranda para a docéncia.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica Supervisionada; Investigacdao-Acao;

Reflexao; Formacao de Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico
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ABSTRACT

The present report has for primordial objective describe the process of
construction of acquirements, scientific contents and professional skills done
through the professional internship completed in a real context of Elementary
School.

This document clarifies the theoretical and legal referential which gave
support and pedagogical intentionality to the whole process of conceptual
reconstruction that happened through the practice. This means that all the
decisions made had this theoretical references behind it. To fully understand
the journey it is necessary to get to know the context where the pedagogical
practice held and its unique characteristics.

Finally, in a retrospective reflexion, the activities that occur during the time
of intervention are analysed critically, judging their impact in the whole
process of development of each child and there for the development of the
group, and even more the development of professional skills in the graduate
student.

By following the methodology of Investigation-Action, the graduate student
becomes the investigator of their own practices, reflecting and reconstructing
them in partnership with their pedagogical pair, with the Cooperative
kindergarten teacher, and with Institutional supervisor. The Pedagogical
Supervision represents an important role in the learning process of the future

elementary school teacher.

Key-Words: Pedagogical supervised practice; Investigation-Action;

Reflexion; Elementary school teachers training
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INTRODUCAO

O presente Relatério de Estagio realiza-se no ambito da Unidade
Curricular Pratica Pedagobgica Supervisionada na Educacao Pré-Escolar do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Este documento pretende visar o processo de desenvolvimento de
competéncias profissionais no ambito do estagio em contexto de 1.° Ciclo do
Ensino Basico, considerando que este constitui o segundo momento de estagio
profissionalizante, tendo sido o primeiro realizado no dmbito da Educacgio
Infantil.

A pratica pedagbgica supervisionada tem como objetivo primordial
proporcionar a oportunidade de introduzir os futuros professores e educadores
em contextos reais de educacdo, permitindo que com esta experiéncia se
construam competéncias e estratégias de forma significativa e situada.

A construcao do saber pedagégico e do perfil profissional parte da
capacidade da Mestranda em conseguir mobilizar e adequar o quadro
referencial tedrico-concetual, adquiridos nas unidades curriculares do curso,
na concecao da acdao educativa integrada e integral. O trabalho realizado no
terreno tem subjacente um modelo de aprendizagem que coloca a crianca no
centro da acdo promovendo a construcao de contetdos, valores e atitudes de
forma significativa. O desenvolvimento do pensamento reflexivo e
investigativo constitui parte insubstituivel para a tomada de decisoes
considerando a imprevisibilidade e mutabilidade dos contextos, mantendo
uma postura problematizadora que perspetiva a transformacgao da realidade
educativa.

O estégio realizou-se em regime de colaboragido e intervencdo numa
turma de 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico da Escola Bésica de Santegaos

pertencente ao Agrupamento de Escolas de Pedroucos, situada na freguesia de



Rio Tinto, concelho de Gondomar. Esta intervencdo decorreu no espacgo
temporal compreendido entre 2 de outubro de 2013 e 22 de janeiro de 2014,
permitindo percecionar mais claramente o que implica gerir e orientar o
percurso de desenvolvimento de um conjunto heterogéneo e singular de
alunos. A colaboracio com a Professora Cooperante proporcionou uma
permuta de aprendizagens, estratégias e recursos visando uma perspetiva de
partilha, impulsionando praticas cooperativas em detrimento das solitarias e
individualistas. Assim podemos afirmar que a Investigacao-Acao (Coutinho,
C., Sousa, A., Dias, A., Bessa, F., Ferreira, M. & Vieira, S., 2009) é a
metodologia de trabalho adotada, na qual a investigacdo se realiza em
colaboracao com diversos agentes educativos. As formandas intervém no
contexto em diade onde, sob orientacio da Professora Cooperante e
pontualmente supervisionadas por um Professor Supervisor da Escola
Superior de Educacao do Politécnico do Porto, através de estratégias reflexivas
desenvolve competéncias profissionais, constituindo orientacao e auxilio em
momentos complexos da pratica educativa.

O primeiro capitulo deste documento, apelidado Contextualizagao
Tedrica Concetual, constitui a apresentacdo dos pressupostos que
fundamentam a praxis, as decisdes tomadas e as metodologias utilizadas,
articulando saberes pedagobgicos e cientificos tendo como finalidade uma
pratica proporcionadora de oportunidades de aprendizagem significativas para
os alunos.

Por sua vez, o segundo capitulo serve o propoésito de caracterizar a
turma, o meio em que os seus elementos se movem e ainda a instituicdo em
que realiza a pratica pedagogica supervisionada. Uma vez que a criacao de
situagcdes de aprendizagem significativa, com significado para os alunos,
importante para o processo de ensino aprendizagem, o conhecimento
aprofundado das singularidades do contexto torna-se imprescindivel para as
tarefas de planificar e agir com intencionalidade pedagogica. Neste sentido, a
estagiaria fez recurso as etapas de investigacdo-acao no sentido de investigar,
refletir e orientar a acdo para mudanca, procedendo a observacao,

planificacdo, intervencao e reflexdo. A andlise do Projeto Educativo de



Agrupamento teve o intuito de perceber quais as linhas orientadoras sobre as
quais se organiza o calendario escolar e a dinamizacdo de projetos
comunitérios, e finalmente a sua importancia na construcdo do Plano de
Turma. Serao ainda analisados alguns aspetos relevantes do ambiente
educativo.

Ao terceiro capitulo concerne a parte fundamental deste relatério uma
vez que é nele que se descreve de forma sucinta e se analisa reflexivamente a
acao educativa desenvolvida em contexto, nomeadamente as atividades que
maior relevancia para o desenvolvimento de competéncias profissionais da
formanda, bem como para a compreensdo da evolucdo no processo de
desenvolvimento das criancas.

Finalmente, urge a necessidade de refletir sobre todo o percurso
realizado no ambito da pratica pedagobgica supervisionada de uma perspetiva
distanciada temporalmente, potenciando a reconstrucdo concetual,
articulando as aprendizagens e experiéncias vivenciadas nos dois momentos
de estagio. Pretende-se que se torne compreensivel o contributo de ambos os
estagios para a construcdo de um perfil docente que articula os dois niveis
educativos. Considerando os avancos e os retrocessos, os constrangimentos, os
imprevistos e as potencialidades, reflete-se sobre a pratica supervisionada em
contexto, e na reconstrucio de conhecimentos que a metodologia
Investigacdo-Agdo preconiza, configurando um ponto de partida para a

formacao continua implicita a profissionalidade docente.






1.CONTEXTUALIZACAO TEORICA-CONCETUAL

O profissional docente necessita de possuir um quadro tedrico-
concetual que sustente a sua pratica imbuindo-a de intencionalidade,
significado e consisténcia cientifica. A construcao deste referencial tem inicio
no periodo de formacao inicial estendendo-se por todo o percurso profissional
do professor, sendo alvo de reavaliacoes criticas, renovacao e aperfeicoamento,
numa perspetiva de um desenvolvimento profissional continuo (Daym, 2001),
que responda as necessidades de formacdo sentidas pelo proprio e as
exigéncias do sistema educativo, resultantes das mudancas sociais (Rodrigues
& Esteves, 1993). Deste modo, para uma compreensao holistica do processo de
desenvolvimento profissional derivado da pratica profissional supervisionada
em contexto a que este relatorio é referente, torna-se premente a clarificagao
do quadro referencial que o sustentou. Assim, de seguida e de forma
articulada, sao apresentados os pressupostos que sustentam o
desenvolvimento de competéncias profissionais, bem como aqueles que
fundamentam as decisdes metodologicas tomadas pela formanda na préatica

pedagobgica supervisionada.

1.1.FORMACAO PROFISSIONAL E DESENVOLVIMENTO DA

PROFISSIONALIDADE DOCENTE

A massificacao do ensino acarretou consigo uma explosao de alunos no
sistema educativo e, consequentemente a contratacdo de professores sem
formacao profissional especifica no ambito da pedagogia, transpondo para as

suas praticas “comportamentos aprendidos na vida familiar ou importados da



vida social, bem como comportamento profissionais apreendidos no seu
percurso escolar” (Formosinho & Machado, 2009, p. 145), revelando-se uma
formacdo insuficiente que resulta em ensino de pouca qualidade, insucesso
escolar e até abandono escolar. O leque de habilitacoes para a docéncia
abrangia profissionais com habilitacao propria e com habilitaciao suficiente,
que integravam diplomados do ensino superior, que apesar de possuirem
largos conhecimentos cientificos ndao dominavam a ciéncia envolvida na
pratica docente. Neste sentido, os autores reforcam que a experiéncia escolar
ainda como alunos faz com que se aprenda inconscientemente as praticas dos
professores que dela fizeram parte, isto é ainda no oficio de alunos puderam
observar diariamente durante largos anos como se “dao aulas”. Todavia,
atualmente o Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro define que a docéncia
exige uma habilitacdo profissional especifica, preconizando uma mudanca na
maneira como se perspetiva a formacao de professores. Assim, o modelo de
docéncia implicitamente aprendido é suplantado por uma formacao especifica,
reflexiva e contextualizada, em que os formandos problematizam a pratica
docente experienciada nas disciplinas que frequentou como aluno, e a pratica
docente que é preconizada pelos professores-formadores (Formosinho, 2009,
2013).

Perante as exigéncias de um mundo em constante mudanca, a escola
necessita de evoluir na medida em que deve ser promotora de experiéncias que
desenvolvam nas criancas e jovens capacidades e competéncias que os torne
cidadaos intervenientes, capazes de solucionarem problemas e de suplantarem
obstaculos (Nogueira, Rodrigues, & Ferreira, 1990). Porém, é premente que
esta evolucao se realize com qualidade, nomeadamente no que concerne a
formacao de professores, ou nao fossem estes os profissionais que mais
influéncia possuem sobre as geracoes futuras (Rodrigues & Esteves, 1993). A
melhoria da qualificacado supdoe uma aprendizagem ao longo da vida que
reforce e atualize as competéncias docentes sustentadas na investigacao, na
reflexdo critica e no incentivo a integracdo das TIC como impulso ao
desenvolvimento e como medida de combate a info-exclusdo. Neste sentido,

espera-se que a qualificacdo dos professores promova a melhoria do ensino e,



deste modo, assegure o crescimento sustentavel da melhoria da qualidade de
vida do povo portugués, pois a educacao tornou-se o sustento do
desenvolvimento e uma preocupacdo constante da preparacdo das geracoes
futuras. Neste contexto, Day (2007) e Novoa (2002) reafirmam a necessidade
de uma formacao adequada de modo a que os professores sejam capazes de
melhorar o seu contributo e desempenho profissional, pelo empenhamento
numa aprendizagem ao longo da vida.

Na perspetiva de Caspar (2002), formar é adquirir conhecimentos,
saber-fazer, comportamentos necessirios para encontrar solucdes aos
problemas do quotidiano. No entanto, o conceito de desenvolvimento tem uma
conotacao de evolucdo e de continuidade, sendo que para Marcelo (2009, p.
9),ultrapassa a sobreposicao entre formacao inicial e formacdo continua,
considerando que o desenvolvimento profissional docente pode ser
percecionado “como uma atitude permanente de indagacao, de formulacao de
questoes e procura de solucoes”.

Efetivamente, o conceito de desenvolvimento profissional docente esté
relacionado com aprendizagem, remete ao trabalho e inclui oportunidades que
o professor ndo deve descurar para melhorar a sua pratica.

A formacdao apresenta uma configuracdo dupla incluindo duas
componentes: “a preparacao cientifica numa dada area do saber,
tradicionalmente referida como formacdo académica, e a preparacao
profissional, durante muito tempo restringida a preparacao pedagobgica e
didactica” (Rodrigues & Esteves, 1993, p. 42).

O Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro enquadra a habilitacao a
docéncia e avanca a necessidade de uma formacao especifica que inclua no seu
curriculo a pratica pedagogica supervisionada apelidando-a de momento
privilegiado e insubstituivel no qual se realiza uma articulacao reflexiva entre a
teoria e pratica.

Neste sentido, Vasconcelos (2009, p. 72) afirma que a pratica
pedagogica “se encontra e se realiza no cruzamento de varios saberes,
precisando do contributo de um conjunto de disciplinas, nao se

circunscrevendo a nenhuma delas” constituindo-se na mobilizacdo de um



saber transdisciplinar. Na transformacdo dos conhecimentos curriculares em
conhecimentos profissionais que integrem a agao educativa, o profissional de
educacdo em formacao procede a uma rutura epistemologica que resulta na
reconceptualizacdo e contextualizacdo de saberes previamente adquiridos
(Formosinho, 2001 citado por Formosinho & Niza, 2009). A questdo dos
saberes profissionais envolve deste modo, a sua histéria recente e passada
estando sempre associada aos contextos de trabalho que o docente
experimentou, tal como refere Lopes (2007).

Zeichner (1993, citado por Vasconcelos, 2009) afirma, ainda, que a
relacdo entre a teoria e a pratica deve ser deixar de ser vista como unilateral,
passando a uma relacdo dialoégica onde teoria e pratica se informam
mutuamente, mantendo presente que as teorias sdo produzidas a partir das
praticas e de que as praticas tem subjacente principios tedricos. Numa
perspetiva epistemoldgica da pratica, a escola assume uma posicao central
como comunidade reflexiva e aprendente (Alarcdo & Roldao, 2008 citado por
Vasconcelos, 2009), na qual se criam condicoes de desenvolvimento para os
seus intervenientes. O estagio realizado em contextos reais é designado entao
como a acdo docente acompanhada, orientada e refletida, que proporciona ao
docente em formacdo uma oportunidade para desenvolver “as competéncias e
atitudes necessarias para um desempenho consciente, responsavel e eficaz”
(Formosinho, 2009, p. 105).

Perante esta complexidade e imprevisibilidade dos contextos escolares
torna-se necessario que a profissionalidade docente se adapte as suas
exigéncias, assumindo as praticas colaborativas como estratégia de partilha e
reflexdo promotora de reavaliacao e reestruturacdo de conhecimento que sera
revestido na pratica pedagogica. Torna-se premente que os profissionais de
educacdo se apoiem num trabalho cooperativo no sentido de superar as
dificuldades encontradas e de partilhar as respetivas estratégias que as
solucionaram. Em contextos que os problemas sao transportados dos meios
familiares e comunitarios para dentro da sala de aula implica que os

professores “se afastem do “muro de lamentagoes” para agir, utilizando toda a



zona de autonomia disponivel” (Perrenoud, 2008, p. 89) com o intuito de
encontrar possiveis solugoes.

Trabalhar em equipa apresenta-se como uma competéncia
incontornéavel para o desenvolvimento profissional e para a transformacao da
realidade escolar. Neste sentido, o trabalho colegial desenvolvido em diade,
proporciona uma reflexdo para a planificacdo individual que resulta na
promocao do crescimento profissional e contribui para o aperfeicoamento das
interacOes entre pares nas instituicoes de ensino. A aquisicao de competéncias
colaborativas revelam-se basilares para a co-constru¢do de curriculos e
projetos afetos a toda a instituicdo (Hargreaves, 1999). Contudo, o trabalho
cooperativo demanda que os seus intervenientes adotem um posicionamento
de abertura e disponibilidade face aos outros e a potencial transformacao do
proprio, na medida em que se acolhe o saber e a experiéncia dos outros, tendo
em vista a evolucdo “na interacdo com eles, questionando o proprio
conhecimento” (Alarcao & Canha, 2013, p. 49). Os autores acrescentam ainda
que o trabalho em cooperacdo realiza-se segundo uma intencionalidade de
trabalho em conjunto, em que existe uma gestdo partilhada de poderes e
responsabilidades, um sentimento de comprometimento com os parceiros de
trabalho, constituindo-se numa mais-valia para o desenvolvimento pessoal e
profissional.

A reflexao solitaria possui o seu lugar e a sua devida importancia para a
organizacao mental de cada um, todavia Sa-Chaves e Amaral (2001) defendem
que esta podera ser redutora das potencialidades da reflexdo colaborativa.
Mais uma vez, deve ser tido em consideracao que a disponibilidade de cada um
em partilhar com os outros os seus sentimentos e convic¢des pode constituir
uma dificuldade. Os autores acrescentam, ainda, que a reflexdo critico-
construtivista colaborativa possibilita que se compreende de que forma se
processa a construcao do conhecimento, ao nivel da gestao curricular, ao nivel
das relacoes interpessoais, do conhecimento e desenvolvimento profissional,
tendo como finalidade melhorar a acao educativa.

Ainda, numa perspetiva de construcao de competéncias profissionais,

salienta-se o papel do professor supervisor, que Vieira (1993) define como um



agente de formacao ao qual compete a complexa tarefa de supervisionar a
pratica pedagogica do professor, por forma a monitora-la através da
observacao intencional e sistematica, da reflexdo e da experimentagdo. Como
processo reflexivo combina os “olhares do formando sobre si proprio e sobre
os outros formandos e o olhar do formador [supervisor], a favor de um
proposito comum de desenvolvimento” (Alarcao & Canha, 2013, p. 54). Esta
tarefa desenvolve-se em duas dimensoes basilares: “a dimensao analitica,
referente aos processos de operacionalizagdo da monitoracdo da pratica
pedagogica, e a dimensao interpessoal, relativa aos processos de interaccao
entre os sujeitos envolvidos” (Vieira, 1993, p. 29).

A Professora Cooperante detém em si uma outra faceta do processo de
aprendizagem para os professores em formacdo. Estes profissionais ja
estabelecidos na carreira complementam a experiéncia do formando na
medida em que integram o circulo reflexivo, contribuindo com uma
observacao mais préoxima e informada, uma vez que conhece a turma, o
contexto e as suas idiossincrasias como nenhum outro. Urge ainda apontar
que a observacdo do professor cooperante em acdo abre espago para uma
reflexdo partilhada dessa acdo e das estratégias utilizadas. Estas estratégias
constituem parte da dinamica entre professor cooperante e os formandos na
qual subjaz uma relacdo de confianca e de “compreensdo das dificuldades
vividas (...), do sentimento de caos normalmente o[s] assalta nos primeiros
momentos de iniciacao a profissao” (Alarcao, 1996, p. 22).

A intervencao num contexto real implica que se dé uma transformacao,
uma reconstrucao da realidade, e consequentemente, essa mudanca também
se verifica nos profissionais que nela intervém. A Investigacdo-Acao surge
entdo “como a metodologia mais apta a favorecer as mudancas nos
profissionais e/ou nas instituicoes educativas” (Coutinho, C., Sousa, A., Dias,
A., Bessa, F., Ferreira, M. & Vieira, S., 2009), recorrendo a um processo
ciclico, no qual se realiza alternadamente quatro fases: planear, agir, observar
e refletir.

Deste modo, a Investigacdo-Acao constitui, para o professor, uma

forma de refletir sobre as proprias praticas numa perspetiva de autoformacao
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profissional (Amaral, Moreira, & Ribeiro, 1996), contribuindo, ainda, para o
processo de planificacdo e introdugdo nas suas praticas. A resolucao de
problemas no imediato e a reflexdo sobre a mesma nao pode ser linearmente
transferida para uma nova situacdo, contudo o exercicio sucessivo e
sisteméatico desta andlise, desenvolve nos professores um saber profissional
que torna mais agil e espontaneo o pensamento reflexivo na acao.

O processo interativo entre conhecimento tedrico e o conhecimento da
pratica resulta na construcao de um conhecimento profissional (Infante, Silva,
& Alarcao, 1996), o que é avancado por Latorre (2003, citado Coutinho, C.,
Sousa, A., Dias, A., Bessa, F., Ferreira, M. & Vieira, S., 2009) situando-se no
pensamento de Lewin (1946, citado Coutinho, C., Sousa, A., Dias, A., Bessa, F.,
Ferreira, M. & Vieira, S., 2009) como um tridngulo reflexivo, ou seja
Investigagao-Agao-Reflexao.

Este constréi-se em contextos especificos com caracteristicas culturais,
sociais e educacionais impares, que contribui para a historia de vida de cada
profissional (Maximo-Esteves, 2008). Por conseguinte, cada professor
encontra solugdes diferentes para situacdoes que se podem assemelhar as
vivenciadas pelos seus colegas. Para Tardif (2006) os saberes adquiridos
através da experiéncia profissional sdo fundamentais para a sua competéncia,
porque através deles concebem-se modelos de exceléncia profissional e
constituem a cultura docente em acdo que se manifesta através de um saber-
ser e de um saber-fazer pessoal e profissional validado pelo trabalho
quotidiano. Assim, os saberes tedricos apreendidos inicialmente no percurso
de formacao sdo gradualmente equilibrados com a pratica, uma vez que a
“teorizacgao da experiéncia decorre da sua vivéncia, da reflexdo que se faz sobre
esta, a luz de conceitos tedricos que passam a ter um outro significado”
(Ribeiro & Moreira, 2007, p. 46). Esta resignificacdo permite que os sujeitos
integrem a teoria que subjaz a profissionalidade docente através das
experiéncias que eles proprios vivenciaram de forma pessoal e significativa. O
perfil de professor investigador assenta precisamente na reactualizacdo da
teoria através da pratica e da teorizacao partindo de experiéncias vivenciadas e

criticamente analisadas. Neste sentido, o profissional de educagao procura a
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compreensdo mais aprofundada da situacdo educativa, observando-a
rigorosamente e refletindo criticamente sobre a mesma, no sentido a partir
dela construir as suas proprias teorias praticas, o que finalmente favorece a
“accao profissional, assente numa epistemologia praxeologica” (Sa-Chaves,
2000, 2002, 2003, citado por Ribeiro, 2011, p. 586).

Por conseguinte, a pratica constitui-se como o lugar onde o professor
em formacao observa, atua e reflete partilhando a responsabilidade das suas
acOes com o professor cooperante. Segundo Gomez (1997) ele cria uma nova
realidade, a préatica, e abre um novo espaco ao conhecimento e a experiéncia, a
descoberta, a invencdo, a reflexdo conjunta com o cooperante e supervisor,
pelo que aprende fazendo e refletindo na e sobre a préatica.

A construcao do saber profissional deve advir, como ja foi referido, de
uma epistemologia praxeologica suportada pelo exercicio do pensamento
reflexivo. Retomando a teoria de Donald Schon (1987, citado por Alarcao,
1996) o profissional de educacdo demonstram o seu conhecimento na
execucdo da agdo, o qual é analisado de forma critica, nomeadamente quando
ha a necessidade de o descrever. Assim, a reflexdo é concebida de diferentes
formas consoante o tempo em que esta é realizada em relacdo a agdo
educativa. A reflexdo na agdo acontece no decorrer da acao educativa, quando
se sente a necessidade de ajustar ou reformular o plano de acdo enquanto este
ainda esta a ser colocado em pratica. Num momento posterior a acao, realiza-
se um momento reflexivo de reconstrucao mental da atividade desenvolvida,
sobre uma nova perspetiva distanciada no tempo. Como forma de analisar
mais profundamente, é ainda avancada a reflexdo sobre a reflexdo na acao.
Este exercicio reflexivo proporciona uma oportunidade de (re)construcao
epistemologica provinda da préatica, considerando as decisdes tomadas no
momento de reflexdao na acao (Alarcao, 1996).

Segundo Ribeiro (2011, p. 585) uma estratégia reflexiva a que os
professores fazem recurso é a escrita de narrativas que pelas suas
caracteristicas potencia a “(auto)formacao e de (re)construcao identitaria” que
permite uma compreensao aprofundada dos processos e das condicdes que

mobilizam as transformacées dos contextos educativos, e ainda desvendam a
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evolucao das representacoes que constroem de si mesmo, no decorrer do
processo de formacao. O proprio processo de escrito implica por si s6 um
exercicio de introspecao e recuperacao de eventos registados na memoria. O
distanciamento de espaco e tempo permite ao professor reposicionar-se face as
suas praticas, potenciando o autoconhecimento através daquele a que Ramos e
Gongalves (1996, citado por Moreira, 2011) designa de “efeito-espelho”, em
que o profissional de educacao pode ver-se e rever-se em acao, tendo como
finalidade a reconstrucao das suas concecoes e atitudes. A narrativa reflexiva
apresenta-se como uma janela para a compreensao de como cada individuo
experiencia o mundo, cria e interpreta sentidos, toma decisGes e constroi e
reconstroi a sua memoria. Assim, escrever sobre as suas experiéncias constitui
uma oportunidade de aceder ao pensamento do professor e a forma como a
experiéncia vivida é percebida e apropriada pelo sujeito. A compreensao de
como o profissional de educacdo organiza o seu pensamento cumpre um papel
fundamental no processo de investigacao sobre as proprias praticas numa
perspetiva de investigacao e formacao de professores (Moreira, 2011).

No que concerne a formacgdo de professores, Estrela (2010, p. 99)
defende que se deve comecar pela “tomada de consciéncia de si em situacao
profissional”, premissa indispensavel para o processo de mudanca e
reconstrucdo da identidade profissional de aluno para docente. Tomar
consciéncia da profissao ou “sentir-se professor” materializa a questao da
evolucao da representacdo que os professores em formacao sentem quando
iniciam a pratica pedagobgica e, posteriormente quando se lancam na carreira.

Tardiff (1985, citado por Carrolo, 1997) questionou-se sobre a hipotese
de que a imagem interior e a imagem exterior sao dispares e heterogéneas.
Num primeiro contacto com a a¢io educativa, os formandos sentem uma crise
identitaria causada pelo conflito de papéis (aluno e professor
simultaneamente). Segundo o autor, quando adquirem o reconhecimento
social, os professores passam a perspetivar-se em funcao do ponto de vista e
das expectativas dos outros, o que constitui parte integrante da identidade
profissional. Por conseguinte, tornar-se professor perpassa pela adocao de

comportamentos proprios do processo de ensino aprendizagem na sala de
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aula, legitimados pela sociedade. De entre outros importa destacar que o
docente é capaz de interpretar padroes de comportamento da turma, que
podem revelar a possibilidade de um auditério adverso e conhecer as suas
proprias expectativas, adequa-las ao perfil docente, o que se traduzira numa
progressiva evolucdo de uma concecdo descentrada e ingénua até uma
concecao mais pragmatica do desempenho profissional (Carrolo, 1997).

Na perspetiva de Marcelo (2009), a identidade profissional é um
processo que acontece no territério do intersubjetivo, que acontece segundo
um progresso evolutivo de interpretacdo de si mesmo, enquanto individuo
inserido em determinado contexto. Segundo o autor, a formacao da identidade
profissional constroéi-se segundo a ideia de quem desejamos vir a ser, ou seja,
que tipo de profissional de educacao almejamos ser e a atitude que nos levara
l14. Para além disso, a construcdo da identidade profissional prende-se também
com o contexto, uma vez que como profissionais reflexivos e dinamicos, sao
capazes de se adequar e modelar segundo as exigéncias e caracteristicas com
que se deparam. Este conceito profissional de si mesmo serve ainda para
compreender a “auto-eficicia, motivacdo, compromisso e satisfacdo no
trabalho do professor e é um factor importante para que este se converta num
bom professor” (Marcelo, 2009, p. 12).

Em jeito de clarificacdo, importa realcar a opiniao de Freire (2013, p.
25) de que nao ha docéncia sem discéncia e que estas nao se reduzem a ser o
objeto uma da outra, mas sim que estao intrinsecamente ligadas num ciclo que
representa a dimensao interativa da acdo educativa relembrando que “quem

ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

r.1.1.Perfil de competéncias e pratica docente

Num momento em que se revisitaram os fundamentos que enquadram

a formacao de professores, importa compreender qual o perfil profissional dos
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profissionais de educacao, principalmente considerando que a sua atualizacao
ja espelha a mudanca paradigmatica que tem vindo a transformar a realidade
escolar. Reiterando alguns pressupostos profissionais ja destacados, a
definicdo da profissionalidade docente é concebida como a agdo inteligente,
flexivel e contextualizada, suportada por um “um saber-fazer solido, teorico e
pratico, inteligente e criativo” (Schon, 1987, citado por Alarcdo, 1996, p. 13),
que permite ao professor agir em contextos inconstantes e imprevisiveis. A
profissionalidade docente é entao construida paulatinamente gracas ao
desenvolvimento das competéncias e identidades profissionais, iniciada na
formacao profissional com a apropriacao de praticas, de valores e da cultura
docente (Foucher, 2010). Importa destacar que a profissionalidade do docente
de 1.° Ciclo possui caracteristicas singulares pois envolve apenas um professor
na acao educativa facilitando a integracao curricular, tornando-o responsavel
pelos processos educativos (Fomosinho & Machado, 2007).

O perfil de competéncias exigido para o desempenho da profissao
docente decorre das premissas elencadas na Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei n.° 46/86 de 14 de outubro), constituido no perfil geral de
desempenho dos educadores e professores do ensino basico e secundéario. Esta
lei apesar da sua antiguidade, ndo foi revogada mas sim revista e atualizada
diversas vezes como é exemplo a lei n.° 115/97 de 19 de setembro e a lei n.°
49/2005 de 30 de agosto.

Analisando o anexo do Decreto-Lei 240/2001 de 30 de agosto é
apresentada em primeiro lugar a dimensdo profissional, social e ética,
apontando o profissional de educacao como possuindo a funcao especifica de
ensinar, para o exercicio do qual faz recurso ao saber préoprio da profissao e a
reflexdo partilhada dos saberes profissionais, onde a escola é percecionada
como o contexto de trabalho docente. Indica o desenvolvimento integrado das
criancas como o objeto da atividade escolar, em contextos multiculturais que
se constituem como mais-valia educacional.

A dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem salienta
a importancia do dominio dos saberes proprios da especialidade nao olvidando

a transversalidade de contetdos e a articulagdo possivel entre areas do saber
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bem como entre ciclos educativos. Aponta ainda o papel do professor como
organizador das aprendizagens, apoiado em opc¢bes metodoldgicas e didaticas,
fazendo recurso a variados meios de aprendizagem, fomentando a participacao
dos alunos na gestao curricular e da sala de aula, recorrendo a avaliacio como
elemento potenciador da qualidade.

Na dimensao da participacdo na escola e de relacdo com a comunidade
enfatiza-se a cooperacdo dos agentes educativos dentro da escola, bem como
com a interacdo com as familias. Por fim, é realcada a dimensao do
desenvolvimento ao longo da vida, situando a formacdo como elemento
constitutivo da pratica profissional, contendo processos reflexivos sobre a acao
educativa e sobre aspetos éticos e deontologicos subjacentes a profissdo numa
perspetiva de trabalho cooperativo, na partilha de saberes e experiéncias
(Decreto-Lei 240/2001 de 30 de agosto; Formosinho & Machado, 2009).

Antes prosseguir, urge salientar que a tradicao deontoldogica da
profissdao docente é relativamente recente, facto que leva a necessidade de
aprofundar esta questdo. A agdo educativa tem no seu amago o proposito final
de propiciar situagdes equitativas de desenvolvimento de outros seres
humanos, o que implica necessariamente que esta se oriente segundo uma
ética profissional e/ou uma deontologia.

Estrela (2010) diferencia as concecoes de ética e deontologia uma vez
que a primeira possui um carater mais amplo e abstrato ao invés da segunda
que se rege pela normatividade, como um co6digo de conduta profissional.
Embora em Portugal nao exista um codigo explicito, é percetivel a
preocupacgido com estas dimensdes, nomeadamente no Estatuto da Carreira
dos Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e
Secundario, revisto pelo Decreto-Lei n.° 15/2007 de 19 de janeiro. De entre
outros deveres e direitos, determina-se que na relacao entre docente e alunos,
sejam respeitadas a dignidade pessoal e as diferencas culturais, atribuindo
valor aos diversos saberes e culturas, tendo em vista a prevencao de processos
de exclusao e discriminacdo. Reafirma, ainda, a promocio do bom
relacionamento e cooperacao entre todos os docentes, realcando o apoio e

entreajuda para com os colegas em formacao ou que revelem dificuldades no
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exercicio profissional. Finalmente, evidencia a promocao da participacao ativa
dos encarregados de educagdo no percurso escolar dos alunos, assegurando o
seu apoio e colaboracdo no processo de aprendizagem.

O Anexo II do Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto adiciona ao perfil
geral as competéncias especificas do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Neste é disposto que cabe ao professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico a
concecao e desenvolvimento curricular, considerando as carateristicas do
contexto que se encontra inserido. Este curriculo deve ter como objetivo
desenvolver situacoes de promocao de aprendizagens, integrando e
mobilizando saberes das diversas areas do conhecimento.

A integracao de saberes nao se limita as disciplinas proprias deste ciclo,
mas também se refere a integracao e articulacdo das aprendizagens prévias,
nomeadamente as que se realizaram no ambito da Educagdo Pré-Escolar, e
ainda com que se virdo a realizar no 2.° ciclo. O professor integra na sua
pratica o desenvolvimento de competéncias socialmente relevantes para
futuros cidaddos em conjunto com aprendizagens especificas das areas da
Lingua Portuguesa, da Matematica, das Ciéncias Sociais e da Natureza e das
Expressoes, em particular a Educacio Fisica e a Educagdo Artistica (Decreto-
Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto).

Deste modo, importa aprofundar a nocao de gestor curricular que se
aplica ao professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Segundo Zabalza (2001) e
Roldao (1999a; 1999b) curriculo é um determinado conjunto de pressupostos
iniciais, metas a atingir e dos possiveis caminhos para as alcancar, assim como
o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes que se considera
essenciais a serem desenvolvidos na escola em cada ano escolar, tendo em
conta as caracteristicas contextuais. O professor constitui-se como um agente
decisivo do processo educativo contudo, com um nivel decisivo que se prende
com questOes politicas de autonomia das escolas e dos agrupamentos de
escolas, impelindo-o a tornar-se mais flexivel e reflexivo no momento de
planear a acao educativa.

Os programas emanados pelo poder central configuram-se como marco

geral de referéncia comum para o corpo docente, decorrentes do curriculo que
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orienta o ensino a nivel nacional. Trata-se de um documento prescritivo pois
“traduz os minimos comuns a toda uma sociedade” (Zabalza, 2001, p. 13), que
tenta conseguir alguma equidade entre os alunos que terminam o mesmo nivel
educativo.

Considerando a situacao portuguesa, o Curriculo Nacional do Ensino
Basico — Competéncias Essenciais foi até recentemente o documento em vigor
como referéncia central para o desenvolvimento do curriculo. Contudo, este
documento apresentava insuficiéncias que durante o tempo de implementacao
se vieram a revelar prejudiciais na orientacdo do ensino. Algumas das
orientacoes pedagdgicas apresentadas no documento demonstram-se
contraproducentes na medida em que defendia recomendacbes pedagogicas
que se demonstraram prejudiciais (Despacho n° 17169/2011 de 23 de
dezembro), nomeadamente ao apresentar objetivos amplos e vagos,
dificultando a avaliacio formativa e sumativa das aprendizagens,
menosprezando o papel da aquisicdo de conhecimentos, e valorizando a
memorizacdo e o desenvolvimento de automatismos. Designou ainda a
categoria de “competéncia” como orientadora do ensino, reforcando a ideia de
que ser capaz de dominar determinadas competéncias seria mais importante
que a aquisicdo de conhecimentos através de aprendizagens significativas e
com significado para os alunos. Em suma, apresentava ideias e recomendagoes
ambiguas, inseridas num texto extenso e repetitivo, constituindo-se num
documento pouco 1til.

Em paralelo, existiam as Metas de Aprendizagem que por terem sido
delineadas para completarem o documento acima referido, apresentavam da
mesma forma, situagdes em que se confundiam metas cognitivas com atitudes,
metas curriculares com métodos de ensino, desleixando os conhecimentos e
capacidades a ser desenvolvidos pelos alunos. Assim, através do Despacho n.°
5306/2012 de 18 de abril, foi apresentada a intencao de desenvolver um novo
Curriculo Nacional, pois nao se pode negar a ainda presente e forte influéncia
historica da procura de uma pedagogia 6tima, concebida como uma pedagogia
burocratica, que se concretiza “num programa 6timo uniforme para todos os
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6timo” (Formosinho, 2013, p. 13), esperando que a individualidade seja
padronizada através das praticas educativas. Embora seja considerada a
pedagogia oficiosa, possui ambiguidades no seu amago que permite que os
professores possam flexibilizar o que é preconizado pelo documento normativo
(Formosinho, 2013). Cabe a este profissional considerar a realidade em que
esta inserido e reflexivamente criar estratégias e recursos criativos que possam
integrar as exigéncias normativas com as contextuais na criacdo de um
curriculo real (Roldao, 1999a). Ponderando esta flexibilizacao do curriculo
como parte fundamental desta reforma no ensino, o novo Curriculo Nacional
deve garantir que os professores possam fazer uso “dos seus conhecimentos,
experiéncia e profissionalismo para ajudar os alunos a atingirem o seu melhor
desempenho” (Despacho 5306/2012 de 18 de abril), e tendo em vista a sua
formacdo integral e holistica, salientando a importancia do ensino para a
preparacdo dos jovens para o mundo real. Este normativo deve assegurar
padroes de rigor, concebendo coeréncia no que esta a ser ensinado nas escolas
do pais, oferecendo a todos os alunos oportunidade de desenvolverem
capacidades e adquirirem conhecimentos fulcrais nas disciplinas essenciais,
criando um quadro concetual basico comum a toda a sociedade. Ainda na
perspetiva da formacao integral dos alunos nao deve ser olvidado o papel da
escola como socializadora na medida em que os conhecimentos que integram o
curriculo sdo essenciais para a plena insercdo social e pessoal de cada
individuo na vida em sociedade (Roldao, 1999a).

Assentando nestas premissas, tornou-se fundamental que surgissem
documentos que clarifiquem quais os contetidos primordiais, na medida em
que o ensino das disciplinas seja orientado pelos objetivos e conteados de cada
programa oficial. Deste modo, a definicdo de Metas Curriculares possibilitou
organizar e facilitar o ensino, ao apresentar de forma objetiva e concreta o que
se pretende alcancar, permitindo “que os professores se concentrem no que é
essencial e ajuda a delinear as melhores estratégias de ensino” (Despacho n.°
5306/2012 de 18 de abril). Estas devem apresentar, para cada disciplina e para
cada etapa, os conteudos fundamentais, ordenados sequencial ou

hierarquicamente, e ainda os conhecimentos e capacidades a adquirir pelos
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alunos. A implementac¢ao e homologacao pelo Despacho n.° 10874/2012 de 10
de agosto das Metas Curriculares como referéncia fundamental do ensino
implica uma revisao parcial dos Programas das disciplinas, alterando apenas o
que seja absolutamente necessario e justificivel. As Metas Curriculares
apresentam-se ainda com um “meio privilegiado de apoio a planificacao (...)
incluindo a prodicao de materiais didaticos, e constituem-se como referencial
para a avaliacdo e externa” (Despacho n.° 15971/2012 de 14 de dezembro)
possuindo grande importancia para as provas finais de ciclo e exames
nacionais. No caso especifico da Matematica ja se realizou um trabalho de
revisdo do Programa de Matematica do Ensino Basico de 2007, agregando as
Metas Curriculares desta disciplina por forma a construir um tnico
documento coeso e coerente, articulando as orientacoes de ambos, facilitando
e clarificando a orientacdo curricular para os profissionais de educacao
(Despacho n.° 9888-A/2013 de 26 de julho).

Do mesmo modo que se devolve aos professores a liberdade de
flexibilizar e construir um curriculo adequado as necessidades especificas dos
seus alunos, também as escolas recuperam autonomia de gerir localmente os
seus recursos, integrando instrumentos de gestao e através da consolidacao de
uma cultura de avaliacdo das praticas educativas e pedagogicas. A revisdao do
Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril, alterado pelo Decreto-Lei n.°
137/2012, de 2 de julho, promove a autonomia e a flexibilizacao organizacional
e pedagodgica das escolas, o que reforca e viabiliza a melhoria do sistema
educativo, na medida em que se resolvem localmente questoes e problemas
diretamente com os atores envolvidos. Neste sentido, a crescente autonomia
atribuidas as escolas potencia uma maior eficicia dos procedimentos e dos
resultados, através de contratos de colaboracao entre a escola, o Ministério da
Educagdo e Ciéncia e outros parceiros da comunidade. Por outro lado, a
reorganizacao da rede escolar através do agrupamento de escolas, agrega e cria
lacos de trabalho entre instituicoes de ensino pertencentes ao mesmo
territorio, potenciando deste modo, que os seus professores trabalhem em
conjunto, tendo em vista proporcionar oportunidades de aprendizagem

equitativas e de crescente qualidade para os seus alunos, diminuindo as
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discrepancias que se poderiam verificar. Neste sentido, a criacao de projetos e
planificacbes acontece em reunides que contam com a presenca de todos os
professores de cada nivel de ensino, nas quais se proporciona momentos de
partilha de experiéncias, dificuldades e sucessos, se encontra as necessidades
mais prementes e os interesses comuns. Deste processo reflexivo decorre a
planificacdo dos contetidos programaticos a desenvolver no espaco de dois
meses e ainda a criacdo de instrumentos de avaliacdo interna, bom como de
projetos e atividades que envolvem a comunidade escolar e auxilia na
integracdo social dos alunos com os seus pares. Uma planificagdio comum
prepara os alunos do 1.° CEB para ingressarem no ciclo seguinte sem que
existam grandes diferencas que possam criar discrepancias entre as criancas.

O conhecimento que é construido na escola é muitas vezes considerado
como deslocado, descontextualizado e sem sentido para os alunos, isto prende-
se com o facto da tradicio escolar segmentar e partimentalizar o
conhecimento. Considerando que é na construcio de conexbes que
construimos as redes conceptuais de saberes urge que a pratica docente se
preocupe com a integracdo curricular. Segundo esta concecdo, a organizagao
do curriculo deve ser realizada em torno de problemas e questoes significativos
para o grupo, ponderados por alunos e professores, desconsiderando as
fronteiras das areas do saber (Beane, 2002).

Por outro lado, a interacdo existente duas ou mais disciplinas,
designado por interdisciplinaridade, é também uma forma de organizacao e de
planificacdo que preconiza que o conhecimento seja tratado como um todo,
evitando o estudo de uma questdo por apenas um ponto de vista. Propoe-se
que os professores e educadores reconhecam que os seus programas podem
ser desenvolvidos segundo “pontos de conexdo, temaéticas, fios condutores
comuns ou sao trabalhados alguns eixos ou temas transversais relacionados
com alguma disciplina ou area do conhecimento” (Sebarroja, 2001, p. 72).

A gestao do curriculo trata-se, entdao, de uma tomada de decisao que
permite que os professores possam fazer ajustamentos criticos e reflexivos,

através da programacao e planificacao das suas praticas. Assente no ja referido
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posicionamento de professor-investigador estd o ciclo que operacionaliza o
desenvolvimento deste curriculo real.

Comecando pela observacao intencional e direcionada da realidade,
esta constitui-se como ferramenta de recolecao de diferentes tipos de
informacao, quer sobre os alunos e as suas especificidades, quer sobre a agao
educativa levada a cabo pelo adulto. Ao observar as suas proprias praticas, o
professor reflexivo avalia e ajusta a sua acdo, resultando numa intervencao
pedagogica fundamentada (Estrela, 1994). A informacao recolhida de forma
sistemaética e objetiva poder fazer recurso a instrumentos construidos com esse
intuito especifico (Trindade, 2007).

A observagdo levada a cabo nos contextos de intervengao caracteriza-
se, quanto a atitude do observador como participante, no que concerne o
processo de observacdo como sistematica, naturalista e armada, utilizando
instrumentos de observacao direta e indireta. Quanto ao campo de observacao
¢ molar. A analise do Plano de Acdo de Turma perfaz o levantamento de
informacao, auxiliando a perspetivar o ambiente educativo de forma mais
criteriosa e fiavel (Estrela, 1994).

As informacgOes recolhidas servem ainda para a avaliacdo das
necessidades da turma, que depois de analisadas e refletidas dao mote a
planificacdo. O processo de planificacio comporta um conjunto de fases
elencadas por Diogo (2010, p. 65) em “avaliacdo das necessidades; analise da
situacao e estabelecimento de prioridades; seleccao de objectivos; seleccao e
organizacao dos conteudos; definicdo das estratégias de ensino; plano de
avaliacao”.

As necessidades do grupo estdo intimamente ligadas com as
idiossincrasias culturais e étnicas. A heterogeneidade presente nas salas de
aula portuguesas jiA demonstra o fenémeno da integracdo da diferenca
nomeadamente das minorias, ou seja, aquelas criangas que pela sua origem,
cultura e educacao nao frequentavam a escola, o que alimentava os altos niveis
de analfabetos. A escola de massas, caracteristicamente democratica, apela
para a escolarizagao obrigatoéria para todas as criancas (Apple & Beane, 2000).

A massificacdo da escola acarretou um conflito principalmente para aqueles
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que nao vém na escola um proposito valido, visivel nas minorias que vivem
segundo valores e regras dispares daqueles que se consideram essenciais para
a sociedade. As criancas nascem em contextos culturais especificos, com
historias, tradicoes, atitudes e valores que norteiam as suas escolhas e
decisoes. Estas diferencas sao compreendidas na explicitacdo da existéncia de
etnias a conviver dentro da mesma realidade nacional. A sala de aula é um
excelente espelho da manta de retalhos étnicos que se tece na realidade
portuguesa. E habitual encontrar criancas de origem chinesa, russa ou
brasileira, heterogenia resultante dos movimentos migratérios que se deram
nos ultimos anos, e também criancas de etnia cigana, que mesmo pertencendo
a minorias ndo devem ver esquecidos os seus interesses, motivacoes e
convicgcoes. A multiculturalidade apresenta-se concomitantemente como mais
uma variavel que condiciona a acao docente.

Aprender a ensinar perpassa também pelo processo de tomada de
decisao pelo qual os professores assumem quais os contetidos do curriculo sao
mais importantes para o processo de aprendizagem dos alunos, e a forma
como estes serdo desenvolvidos no espago de sala de aula (Doyle, 1990;
Stronge, 2002, citados por Arends, 2008), revelando que existe uma
verdadeira consciéncia das reais necessidades da turma e consequentemente a
intencionalidade do professor. A planificacdo constitui-se deste modo como
uma ferramenta fundamental permitindo antever e orientar a acao pedagogica
(Diogo, 2010). Na perspetiva de professores em inicio de percurso profissional
a planificacao é diaria e detalhada é considerada como uma “narrativa” que
descreve todos os passos a realizar acompanhados do tempo e recursos que
estes estao afetos (Arends, 2008).

Cortando ligacbes com modelos de ensino baseados na
transmissividade que prevaleceram durante anos no sistema educativo
portugués, preconiza-se que com a mudanca paradigmatica que se vive
atualmente se atualizem os pressupostos que subjazem a pratica docente.

A acao pedagogica é o foco da profissionalidade do professor, o espaco
de ensino e aprendizagem em que se proporcionam situacoes de

desenvolvimento a todos os niveis, numa perspetiva de uma escola inclusiva,
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integrada e integradora, na qual “em que [se] promove a atividade mental
construtiva do aluno, responsavel por transforma-lo em uma pessoa unica,
irrepetivel, no contexto de um grupo social determinado” (Solé & Coll, 1999).
Neste sentido, e uma vez que a propria formacdo de professores se realiza
numa perspetiva socioconstrutivista, também este modelo deve extravasar
para a sala de aula colocando as criancas no centro do processo de ensino e
aprendizagem. O socioconstrutivismo defende que “o conhecimento é o
produto de praticas sociais” (Young, 2010, p. 288). Os modelos de ensino
centrados no professor, como é exemplo a transmissao direta e a exposicao de
contetidos, estdo a ser substituidos por modelos de ensino centrados no aluno,
reforcando metodologias de interagdo e envolvimento dos alunos na acdo
educativa (Arends, 2008).

Esta acecdo de ensino e aprendizagem proporciona aos alunos que nele
seja integrado aspetos da cultural que s3ao esséncias para o seu
desenvolvimento pessoal, para além do cognitivo. O desenvolvimento deve ser
considerado globalmente e para isso implica incluir capacidades de “equilibrio
pessoal, de insercao social, de relacdo interpessoal e motoras” (Solé & Coll,
1999, p. 19). Os significados sao construidos interiormente, sao representacoes
mentais e subjetivas da realidade e por isso sdo polissémicos na medida em
que refletem a forma de ver de cada sujeito (Sacristan, 2011, p. 70), contudo é
na interacdo com os outros que esta representacao pessoal ganha contornos.
Mais ainda, no processo socioconstrutivista a crianca nao vai apenas modificar
o conhecimento que ja possui, mas sim interpretar o que lhe é apresentado de
novo, por forma a integra-lo e torna-lo seu. E neste sentido que podemos dizer
que se dd uma aprendizagem significativa quando o aluno constr6éi “um
significado proprio e pessoal de um objeto de conhecimento que existe
objetivamente” (Solé & Coll, 1999, p. 20). Carl Rogers (1951, citado por Maia,
2009) reforca que nao se pode ensinar alguém diretamente, mas que a
aprendizagem lhe deve ser facilitada; para que a aprendizagem aconteca de
facto, é necessario que o individuo compreenda em que medida aquele
conhecimento lhe vir4 a ser util ou possibilitard o seu progresso proprio, ou

seja fazendo recurso a metacognicao; por ultimo é necessario que o sujeito

24



esteja disponivel e relaxado, nao havendo aquisicao e acomodacao em climas
de agressividade e medo. Cabe, entdo, ao professor proporcionar ao seu grupo
um ambiente favoravel ao crescimento dos alunos, tornando explicito que
“uma aprendizagem significativa tera lugar logo que o estudante perceba a
pertinéncia dos conhecimentos a adquirir” (Rogers, 1976, citado por Maia,
20009, p. 26).

A aprendizagem cooperativa aumenta de forma eficaz comportamentos
sociais positivos dos alunos, na escola e na sua vida futura, auxiliando na
correcdo de injusticas sociais que prevalecem na sociedade (Arends, 2008). Na
perspetiva do psicologo soviético Vygostsky a interacdo social é base do
desenvolvimento e aprendizagem humanos designando que este é realizado na
zona de desenvolvimento préximo, ou seja “a distancia entre o nivel real de
desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da resolucdo de um problema sob orientacio de um
adulto ou em colaboragdo com outro companheiro mais capaz” (Vygostsky,
1979 citado por Baquero, 1998, p. 97). Neste espaco gracas a interacao e a
ajuda do outro, o aluno pode resolver problemas ou realizar uma tarefa que
individualmente ndo seria capaz. Segundo estudos mais recentes as
potencialidades das intera¢oes vao mais além do descrito por Vygotsky, porque
“as potencialidades educativas verificaram-se quando as diades sao simétricas
e assimétricas e que o progresso se verifica no par mais competente e no par
menos competente” (César, 1998, 2000 citado por Sanches, 2005, p. 135).

Proporcionar aprendizagens significativas e com significado para
turmas tao grandes como aquelas que agora preenchem as salas de aula
configura uma dificuldade, uma vez que cada um dos alunos é uma
individualidade com interesses e motivacoes pessoais. A motivacao é aquilo
que faz as pessoas agirem em direcdo a determinado fim. Os psicélogos
apresentam uma distincao entre dois tipos de motivacao, a intrinseca “quando
o comportamento tem origem interna, no interesse e curiosidade proprios da
pessoa” (Arends, 2008, p. 138). Por outro lado, a motivacao extrinseca tem

origem na influéncia que outras pessoas ou fatores externos tém, tais como
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pressoes sociais, punicoes ou recompensas. O reforco positivo é considerado
por Skinner (1956, citado por Arends, 2008) e pelas teorias
comportamentalista como forma de direcionar para outros comportamentos.
Contudo, se este for utilizado como motivacdo constituiu-se como uma
ferramenta para auxiliar a manutencao do tempo de atencdo da turma. O
trabalho em grupo serve um principio motivacional ja que o seu produto sera
valorizado pelos outros, impelindo os alunos a esforcarem-se para atingir os
objetivos (Bandura, 1977, citado por Arends, 2008).

Por outro lado, a criacdo de ambientes educativos baseados em
seguranca afetiva em que a tonalidade afetiva positiva faz com que as criangas
confiem e se desinibam, revelando as suas dificuldades e insegurancas, deve
ser uma preocupacao do profissional de educacao. Em salas de aula em que a
utilizacdo de tonalidades afetivas negativas prevalece, tendencialmente, os
alunos escondem as duvidas e tem receio de intervir, resultando na alienacéo e
comportamentos desviantes (Arends, 2008).

Um aspeto motivador que ndo pode ser ignorado assenta na entrada
das Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do nas salas de aula. Porém, este
movimento tem encontrado bastantes obsticulos seja pela falta de
equipamentos nas escolas, seja pela falta de formacao dos professores que nao
se sentem preparados para trabalhar com os seus alunos fazendo recurso as
novas tecnologias (Novo, 2008).

Tal como refere Chagas (2002, citado por Novo, 2008) as Tecnologias
de Informacao e Comunicacao admitem que professores e alunos se adaptem e
se reinterpretem a diversos niveis como na reorganizacdo da escolar, nas
praticas pedagogicas, realizacao de tarefas escolares, na criacdo de redes de
conhecimento e de trabalho cooperativo. Segundo um estudo realizado por
Flores, Peres e Joaquim (2011) as praticas pedagbgicas que fazem recurso as
TIC, realizadas por professores em contexto de sala de aula, proporcionam
oportunidades de aprendizagem equitativas em que todos os alunos podem
experienciar outras formas de aquisi¢ao de conhecimento, gerindo-as segundo
0 seu proprios ritmo e gosto, em espagos e tempos diferenciados. Deste modo,

a escola adquire um caracter mais inclusivo, possibilitando que os professores
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organizem o seu trabalho eficientemente através do desenvolvimento de
estratégias facilitadoras da aprendizagem. O professor é cada vez mais
percecionado como um profissional que desafia o aluno a atingir os seus
objetivos, a melhorar o seu desempenho na construcao do seu conhecimento,
promovendo o espirito critico e a curiosidade, o desejo de aprender e procurar
as respostas autonomamente.

As Tecnologias de Informacdao e Comunicacao constituem, para além
de um elemento motivador, ferramentas que fazem uso de uma linguagem que
os alunos dominam, valorizam e atribuem significado. O professor encontra
nos recursos multimédia uma forma de auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem na medida em que possibilitam niveis diferenciados de
interatividade e experienciar novas situacoes que de outra forma lhes seria
impossivel. O seu caracter imediato também potencia a autonomia e a
flexibilidade na planificacdo permitindo que o professor possa reformular a
sua acao seguindo um interesse ou questdo apontado por um aluno,
recorrendo as tecnologias para em conjunto encontrarem respostas. A
emergéncia e rapidez que descrevem as novas tecnologias impelem o corpo
docente a aprender mais e mais de forma mais célere sobre estes recursos. As
ferramentas da WEB 2.0, segunda geracdo World Wide Web como sio
exemplo os blogues, configuram um grupo de recursos que os professores
podem utilizar para suportar as suas aulas (Novo, 2008).

As ferramentas online promovem em certa medida a procura e
aprofundamento de conhecimentos de forma auténoma por parte dos alunos.
Aproveitando a popularidade da interacdo possibilitada pelas novas
tecnologias, o professor pode em contexto de sala de aula demonstrar como
utilizar de forma inteligente e consciente a fonte de informacdo que se
encontra a distancia de um clique. A interacao fora da sala aula torna-se, deste
modo possivel, motivando as criancas a continuarem a discussao de assuntos
explorados em aula. Mais ainda, os alunos sentem-se valorizados quando
podem compartilhar com os colegas num espago virtual, uma pesquisa e
conhecimentos adicionais que encontraram de forma auténoma na internet.

Ver as suas opinides valorizadas bem como os seus trabalhos através da

27



selecdo e publicacdo dos mesmos no sitio da escola ou da turma (Arends,
2008).

Em jeito de conclusao, emerge salientar a capacidade do profissional de
educacao mobilizar todos estes pressupostos na sua pratica pedagogica. Estes
constituem os conhecimentos que o professor necessita para “fazer com que
alguém aprenda alguma coisa que se pretende e se considera necessaria”
(Roldao, 2010, p. 14). Ensinar consiste, ainda, em acionar e organizar
estratégias que promovem a aprendizagem do outro, embora esta nao esteja
garantida, pois depende do sujeito aprendente e do seu desenvolvimento dos
correspondentes procedimentos de apropriacdo. Neste sentido, no capitulo
seguinte dispor-se-a reflexivamente situacoes e oportunidades dinamizada em
contexto de sala de aula que tiveram como finalidade proporcionar situacoes

de aprendizagens significativas.
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2.CARACTERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO E DO
GRUPO

Na pratica pedagogica esta implicada uma acdo docente imbuida de
intencionalidade e sentido. Assim, urge a necessidade do docente ser capaz de
a adequar as caracteristicas e necessidades da sua turma, nao olvidando as
caracteristicas do contexto social em que estes se inserem. Neste contexto,
torna-se premente descrever sucintamente a realidade em que decorreu a
pratica pedagbgica supervisionada para que se possa compreender decisoes,
metodologias e estratégias na resolucdo de problemas, a fim de promover um
ensino e aprendizagem de qualidade. Serdo, ainda, alvo desta anélise
documentos reguladores ao nivel da instituicio e também ao nivel do

agrupamento em que esta se insere.

2.1.CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO E DO MEIO

A Escola Basica do 1° Ciclo do Ensino Bésico de Santegaos recebe o seu
nome dada a sua localizacdo, na zona de Santegaos, freguesia de Rio Tinto,
concelho de Gondomar. Este concelho pertence ao distrito do Porto e em
conjunto com outros dezasseis concelhos, perfaz a Area Metropolitana do
Porto, constituindo, para os seus habitantes, uma oportunidade de “em regime
de parceria com os agentes econdmicos e sociais metropolitanos” (AMP, 2013)
serem reunidos esforcos no sentido de potencializar o dinamismo da sociedade

civil.
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Gondomar é um municipio imbuido de tradicbes e costumes
folcldricos, banhado pelos rios Douro, Sousa e Ferreira e elevado pelo Monte
Castro. A gastronomia é também digna de nota, colocando em destaque os
pratos de peixe, heranca da tradicao piscatoéria da regido. A ourivesaria
apresenta-se como o principal oficio da terra colocando os seus artesaos entre
os mais prestigiados mestres do trabalho em filigrana. Por seu turno, da arte
da marcenaria destaca-se a talha esculpida em madeira. A oferta cultural esta
espalhada um pouco por todo o concelho, entre espetaculos e exposicoes em
diferentes espacos culturais, salientando o Auditério Municipal, a Biblioteca
Municipal e a Fundacao Julio Resende (AMP, 2013).

A freguesia de Rio Tinto possui uma area de 9,5 Km?, localizada a Este
da cidade do Porto. Faz fronteira com a freguesia de Campanha, Fanzeres e
Baguim do Monte a Sul, com Pedroucos a Oeste e ainda Aguas Santas a Norte
(s/a, 2012).

Ao longo dos tempos a cidade de Rio Tinto sofreu diversas alteracoes,
tendo em tempos chegado a ser concelho, no entanto a dltima alteragdo
consistiu na divisdo do territério da cidade em duas freguesias: Rio Tinto e
Baguim do Monte, que juntas perfazem a area de 15 Km2(s/a, 2012).

A Escola Bésica do 1° Ciclo do Ensino Basico de Santegaos pertence ao
Agrupamento Vertical de Escolas de Pedroucos que contém escolas de dois
concelhos: Maia e Gondomar. A andlise do seu Projeto Educativo de
estabelecimento (Cf. Anexo 2B VIII) constitui mais uma fonte de informacao
preciosa.

Este Agrupamento surge da fusdo do Agrupamento Vertical de Escolas
de Pedroucos e do Agrupamento Horizontal Triana/Santegdos. Dada a
diversidade cultural e a distancia geografica existente as diversas escolas a que
ele pertencem, os 6rgaos administrativos e pedagdgicos tém realizado um
esforco no sentido de tornar “este mega grupo num organismo com identidade
propria” (Cf. Anexo 2B VIII). As Atividades de Enriquecimento Curricular sao
dinamizadas no espaco escolar como reforco da acao pedagodgica, contudo os

materiais e os espagos necessitam de ser renovados. Para além destas, existem
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ainda colaboragdes com psicologos, terapeutas da fala, assistentes sociais,
animadores socio culturais, enfermeiras e agentes do Programa Escola Segura.

Urge clarificar que o Agrupamento é considerado um Territorio
Educativo de Intervencao Prioritaria (TEIP) que decorre das caracteristicas do
meio em que este se insere. Neste ambito existe para um Projeto Educativo
TEIP direcionado para o Agrupamento de Escolas de Pedroucos denominado
“Promover o Sucesso Prevenir a Exclusao”, que tem como objetivo auxiliar as
equipas pedagogicas das escolas do agrupamento a responder aos diversos
desafios colocados pela populacao escolar. Nesta regido a maioria da
populacdo apresenta caracteristicas complexas, particularmente no que
concerne situagdes que destabilizam o seio familiar como é exemplo pais
ausentes devido a imigracao, pais desempregados e familias com baixos
recursos economicos. Para agravar muitas destas situacoes, os pais e familiares
das criancas possuem baixo nivel de escolaridade, o que de uma perspetiva
global afeta a vida familiar e o desempenho escolar dos jovens, levando a
situagdes extremas como o abandono escolar. Em acdo desde o ano letivo de
2006/2007 o Projeto TEIP dado resposta a quatro grandes questoes:
Insucesso escolar, indisciplina, abandono escolar e criacio de redes de
parceiros. A prioridade recaiu nos problemas considerados mais prementes,
ou seja, o insucesso e a indisciplina, através da criacdo de planos de acao
direcionados para os diferentes ciclos. Os planos tem como foco principal as
disciplinas centrais, o Portugués e a Matematica, uma vez que sao as que
apresentam niveis mais elevados de insucesso (Cf. Anexo 2B XII).

No Projeto Educativo de Agrupamento estao elencados os objetivos a
que este se propoe e que se estende as escolas que o compoem. Os objetivos
consistem na criacao de condicOes de acesso e de sucesso educativo de forma
equitativa para os alunos, na educacdo de cidadaos com consciéncia dos seus
direitos e deveres; apontam a importancia da contribuicao da escola para a
construcdo e conhecimento da sua identidade cultural, defendendo a
promocao do uso correto da lingua Portuguesa; consistem ainda no
desenvolvimento de respeito e responsabilidade pelo ambiente, espacos e

equipamento; sensibilizar os alunos para a partilha e para a solidariedade,
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num experiéncia saudavel com outros e consigo proprio. A operacionalizacao
deste Projeto assenta assim no cumprimento dos propositos do Projeto TEIP
em colaboracdo com a equipa docente, ndo docente, pais e encarregados de
educacdo e ainda com a Biblioteca existente na escola Sede (E.B. 2,3 de
Pedroucos). As parcerias com a comunidade sao também parte do plano de
acdo do Projeto TEIP oferecendo a populacdo escolar, apoios externos a
instituicdo escolar, com propésito de minimizar os problemas acima referidos.
Urge salientar o trabalho desenvolvido pelo “Projeto Bué d’Escolhas”
desenvolvido ao abrigo do Programa Escolhas — 5.2 Geragao, que conta com a
parceria com catorze instituicoes do territorio para o qual esta direcionado, ou
seja, a freguesia de Aguas Santas e a freguesia de Pedroucos. O Escolhas é um
programa governamental de extensdo nacional que tem como missao a
promogao da inclusao social de criancas e jovens de contextos
socioeconomicos desfavorecidos, promovendo a igualdade de oportunidades e
o reforco da coesao social. Por se tratar de um programa que abrange todo o
pais é necessario que se promova a autonomia das institui¢cées locais para
assim se obter um maior grau de eficiéncia. Neste sentido, a criacao de
consdrcios com mais de uma centena de projetos locais de inclusdo social
possibilita que essas instituicoes usufruam de apoios financeiros e logisticos,
para melhor responder as necessidades das suas comunidades. Importa ainda
referir que estas comunidades s3o na sua generalidade -culturalmente
heterogéneas, onde se concentram minorias étnicas e descendentes de
imigrantes. No caso especifico do Projeto “Bué d’Escolhas” a promocao do
sucesso escolar e profissional das criancas e jovens constitui o objetivo
primordial das suas iniciativas através de medidas que visam cinco grandes
areas estratégicas: inclusdo escolar e educacdo nao formal, formacao
profissional e empregabilidade, dinamizacao comunitaria e cidadania, inclusao
digital e ainda empreendedorismo e capacitacio dos jovens. Embora o
insucesso escolar e a indisciplina sejam os problemas que mais afetam a
comunidade escolar de Pedroucos, este projeto trabalha em diferentes frentes
por forma a transformar a comunidade a partir do seu cerne, o que tera reflexo

nas camadas mais jovens.
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Estreitando a analise, voltamos ao ponto inicial, a Escola Basica do 1.°
Ciclo de Santegaos. O edificio principal possui a traca das escolas construidas
no tempo da ditadura portuguesa, com dois andares e apenas quatro salas de
aula. O outro edificio, mais recente, abarca a cantina e a biblioteca da escola.
Para além da oferta curricular estdo a decorrer na escola Atividades de
Enriquecimento Curricular na area da Educacio Musical e na area da
Educacao Fisica. Para poder integrar o grupo que usufrui de acompanhamento
pedagoégico individualizado fora do tempo das aulas, os alunos tém de ser
indicados pelo professor titular, e ap6s a analise do caso serdo ou nao incluidos
no grupo. Tal como é referido no Projeto Educativo de Agrupamento estao
disponiveis os servicos de acompanhamento de um psicologo, para as criancas
que os professores titulares assinalarem. As sessOes acontecem
quinzenalmente as quintas-feiras.

O protocolo com a Escola Superior de Educacao nao se limita a
integracdo de estagiarias do curso de Mestrado em Educacido Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, recebendo, ainda, um dia por semana,
estagiarias do curso de Licenciatura em Educacdo Bésica, com orientadoras
diferentes.

As turmas que frequentam a escola perfazem um total de cerca de
setenta alunos, existindo apenas uma turma por cada ano, coma excecao da
turma do 3.° ano que integra um aluno que se encontra no nivel de 4.° ano. A
turma do 4.° ano é aquela que sera alvo de analise pois foi neste contexto que

desenvolveu a pratica pedagogica supervisionada a que se refere este relatorio.

2.2.CARACTERIZACAO DO GRUPO

A turma € constituida por vinte e quatro criancas (embora inicialmente

fossem vinte e cinco) das quais treze s3o meninos e onze sao meninas com
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idades compreendidas entre os nove e os catorze anos de idade. Podemos
observar que se trata de um grupo heterogéneo no que respeita os niveis de
desenvolvimento cognitivo e relacional/social, presentando contudo
caracteristicas similares no campo psico-motor.

Analisando a turma do ponto de vista da teoria cognitiva do
desenvolvimento, referida por Piaget (1947, citado por Coll, Marchesi &
Palacios, 2004), consideramos que as criancas se encontram no estadio das
operacoes concretas, uma vez que apresentam um raciocinio 16gico resolvendo
os problemas por criacdo e colocacdo de hipoteses que posteriormente
verificam por experimentacao empirica.

Neste periodo, a sua memoria adquire estratégias como a conexao de
conhecimentos em redes mentais para melhor organizar as aprendizagens. Por
sua vez € por esta altura que a atencao se torna mais seletiva permitindo
permear os ruidos e distracoes, contudo apenas alguns elementos do grupo
possuem este tipo de atencdo. A atencao e a memoria estdo diretamente
ligadas com a capacidade de processamento de informacdo, o que constitui
uma dificuldade no desenvolvimento de atividades que exigem racionar de
forma rapida convocando conhecimentos ji adquiridos. E de salientar que a
maioria das criancas necessita de uma explicacao detalhada das diretivas de
trabalho, precisamente por nao estarem habituadas a processar a informacao
dada e conecta-la com aquela que ja possuem (Marti, 2004).

Surge, também, nestas idades uma crescente consciéncia sobre os
processos cognitivos que coadjuvam as estratégias da memoria. Isto verifica-se
na medida em que as criancas sao capazes de assinalar como pensaram e no
que pensaram, conseguem recordar os passos na resolu¢do de uma situagao
problema e até avaliar o grau de dificuldade das tarefas propostas. Apesar de
possuirem consciéncia de que estdo a fazer uso da sua cognicido para ler,
escrever e calcular ainda nao refletem sobre essa competéncia por forma a
regular as suas acOes e aperfeicoar as suas capacidades.

Embora exista na turma um elemento que pela sua idade (catorze anos)
poderia ji ter avancado para o estadio seguinte, tal ndo se verifica, uma vez

que apresenta dificuldades ao nivel do raciocinio abstrato, necessitando de
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recorrer a exemplos concretos de experimentacdo empirica para resolver
problemas. Este desfasamento podera ser explicitado pela modelo bioecolégico
avancado por Bronfenbrenner (1998 citado por Coll, Marchesi & Palacios,
2004) que defende que o meio interfere diretamente no desenvolvimento dos
individuos. Deste modo, a escola e a familia estio incluidos no microssistema
de influéncia, possuindo um alto nivel de interferéncia. Assim, pelo facto de
estar integrada numa turma de criancas com idades menores, a aluna mantém
uma mentalidade préoxima dos seus pares. Por sua vez, a falta de estimulo em
casa, a falta de assiduidade e de interesse no sucesso escolar, constituem
também uma forte condicionante. Outras seis criancgas da turma tém retencoes
no seu percurso escolar, retencoes essas que se verificaram sobretudo no 2°
ano de escolaridade (Cf. Anexo 2B III — folha 2).

No que concerne o nucleo familiar, apenas quinze vivem com os dois
progenitores e com os irmaos, havendo trés familias monoparentais em que é a
mae quem cuida, podendo ou nao contar com o auxilio dos avds e outros
irmaos. Existe ainda uma crianca que esta entregue aos avos. A destruturacao
destas familias tem o divdrcio e a viuvez como causa, existindo portanto duas
criancas 6rfas de pai no grupo. Importa ainda referir que a maioria vive no
bairro social adjacente a escola, beneficiando de ajudas financeiras do Estado.

Neste contexto existem esferas de influéncia externas que também
influem no desenvolvimento das criancgas. Destaca-se o tipo de emprego dos
pais, a sua formacao profissional, grau académico e a cultura em que se
inserem sao causadores de diferencas positivas e negativas entre os individuos.
Pela anélise da interacao destas esferas é compreensivel a razao de existirem
niveis de aprendizagens dispares na turma. Assim, observa-se que os alunos
cujos pais possuem habilitacbes acima do 2° Ciclo do Ensino Basico
apresentam melhores resultados do que aqueles que apenas concluiram o 1°
Ciclo do Ensino Béasico (Cf. Anexo 2B X).

Finalmente nao se pode omitir que a presenca na turma de trés
criancas de etnia cigana influencia o comportamento da turma em geral. O
estilo de educacdo destes alunos difere daquele a que habitualmente

conhecemos da realidade das familias portuguesas. A falta de regras e de
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respeito pelas figuras de autoridade, interligadas com o comportamento
violento com que reagem, constituem um dos maiores obsticulos para a
dinamica pedagobgica na sala de aula.

Em suma, convém sublinhar que o ambiente em que os alunos se
inserem, bem como as suas particularidades, formam em conjunto com as
politicas educativas que regem a instituicao de ensino, as premissas que devem
estar na base do processo decisor do profissional de educacdo. Alienar as
caracteristicas contextuais serviria apenas para perpetuar um estilo de ensino
mecanico em que o professor se assume apenas como um executor do
curriculo e os alunos os consumidores, numa perspetiva linear, rigida e
uniforme. Assim, conhecer o grupo e o seu meio permite que as praticas

educativas sejam significativas e situadas.
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3. DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS, E
APRESENTACAO DE EVENTUAIS
TRANSFORMACOES

Tomando os objetivos deste relatério, este capitulo relata e
problematiza a experiéncia no terreno revisitando de forma reflexiva a
mobilizacao de contetdos teoricos e a sua adequagao no processo ecologico em
que se acontece a formacao de educadores e professores. Serve, portanto, a
rutura com as pedagogias antiquadas em que a transmissividade impera e que
suporta um ensino linear que empobrece e limita a capacidade de questionar e
problematizar das criancas, preconizando um processo de construcao de
conhecimento através da descoberta e da estimulacao do espirito critico e da
curiosidade. Deste modo, estdo sobre analise duas facetas da préatica
pedagogica supervisionada, por um lado, a construcdo de capacidades e
competéncias profissionais e, por outro, o processo de desenvolvimento dos
alunos em situacoes de ensino e aprendizagem. A compreensao do processo
clarifica-se na construcao deste texto que configura o espaco em que a breve
descricao da acao educativa e reflexao sobre a mesma.

A formacao de profissionais de Educacao deste Mestrado proporciona
um momento de contacto com os contextos reais que permitem que a bagagem
teorica seja modelada pela perspetiva praxeoldgica da acao educativa. Torna-
se premente compreender que as situacoes pensadas em ambiente
praticamente laboratorial nas unidades curriculares com componentes
teorico-praticas, ndo desvela aprofundadamente as complexidades que as
situacOes e os atores envolvidos acarretam para a pratica pedagogica. Para os
professores em formacao é crucial que compreendam que o saber docente nao

se encontra “nos guias dos professores que iluminados intelectuais escrevem
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desde o centro do poder, mas, pelo contrario (...) tem de ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunhao com o professor formador” (Freire, 2013, p.
39). O choque com a realidade pode levar a que até as convicgdes mais fortes
sejam abaladas, mesmo que anteriormente ja tenha havido um breve contacto
com realidades similares. Conhecer e interagir com uma turma de individuos
com meios familiares com caracteristicas culturais, ideologicas que diferem
substancialmente das do professor pode criar um obstaculo principalmente ao
nivel da postura e relagdo com as criancas e na abordagem metodologica aos
diversos contetdos.

Em contextos em que a importancia atribuida a escola e a educagdo em
geral é menosprezada pela maioria dos seus intervenientes, a figura do
professor e da acdo que este orienta configura a oportunidade de
transformacao e valorizacao da imagem que as pessoas possuem da instituicao
escolar. Neste sentido, a postura do professor configura parte importante da
relacdo e da representacdo que as criancas e as suas familias tém da escola.
Sobre o docente recai a responsabilidade de criar situacdes de aprendizagem
em contexto escolar que contribuam ativamente para o desenvolvimento
intrinseco dos seus alunos, tanto no que concerne a aquisicio de
conhecimentos como na formacao de futuros cidadaos.

Os adultos sao para as criancas modelos a seguir desde tenra idade,
modelagem que se inicia e acontece num microssistema com os pais e familia
préoxima nos primeiros anos, que se expande e alarga com a entrada para a
creche, infantario ou mais tarde para a escola. O professor passa a ocupar um
lugar importante na vida das criancas uma vez que é com ele que passam uma
boa parte da semana. A relacdo que se constroi nesta interacao diaria influi
diretamente no processo de ensino-aprendizagem em que o respeito, a
confianca e a afetividade sao premissas fundamentais.

Ponderando sobre estas questoes e reavaliando a integracao da
estagiaria na rotina desta turma, importa destacar que inicialmente a tomada
de consciéncia das caracteristicas socioecon6émicas, culturais e étnicas dos
alunos teve um impacto notavel no posicionamento selecionado. Em entrevista

informal com a Professora Cooperante e pela analise dos processos individuais
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de cada aluno (Cf. Anexo 2B III) foi possivel compreender em linhas gerais
quais as necessidades mais prementes bem como as discrepancias existentes
entre alunos, salientando os casos mais problematicos. A questdo da
indisciplina dos alunos e a forma como esta interferia com o decorrer da ac¢ao
pedagobgica estabeleceu imediatamente um receio de nao ser capaz de assumir
perante a turma a lideranca das aulas e levar a bom porto as atividades
planeadas. Esta inseguranca esteve presente durante as primeiras
intervencoes, sendo claro que a disciplina e o respeito pela professora
estagiaria eram priorizadas em detrimento da criacdo de lagos afetivos e
empaticos tdo importantes a relacao entre professores e alunos. A natureza
violenta dos comportamentos de alguns elementos, nomeadamente de etnia
cigana, levou a que esta necessidade de controlar a turma se agravasse.
Compreender que inicialmente se impunha uma atitude mais rigida, fria e
distante daquelas criancas, criou na formanda um conflito paradigmatico ao
nivel das suas convicgcoes de como deve ser a relacdo entre as criangas e os
adultos em contextos de desenvolvimento na escola. Isto pesou de forma
significativa na atitude e postura nas aulas e, de certa forma, limitou as
perspetivas de explorar alguns contetidos recorrendo a atividades mais ladicas.
Conhecer cada um dos alunos permitiu que paulatinamente se diminuisse a
distancia estabelecida no inicio, embora se evidenciasse que os lacos se
estreitaram mais com uns do que com outros. Esta progressiva adequacao ao
meio possibilitou que a Mestranda perspetivasse a relevancia que a postura do
professor tem na postura dos alunos e na fluéncia das aulas. A incidéncia e
reforco das regras da sala constitui também parte fundamental para a
mudanca de comportamento das criancas, facilitando a explicitacdo dos
objetivos das atividades e da importancia que estas teriam para a sua propria
construcao de conhecimentos. Ao longo deste capitulo sera explicitado como
se deu a transformacao observavel na turma no que concerne as atitudes, os
comportamentos e a relacdo com os adultos, através da analise de algumas
atividades desenvolvidas no ambito das diversas areas do saber.

Para uma turma em final de ciclo, portanto num 4° ano de

escolaridade, a preparacao para os exames foi de imediato apontada como
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prioridade, salientando que na planificacao e na pratica deveria estar sempre
subjacente a relevancia que esta teria para a acomodacdo dos conhecimentos
que iriam ser alvo de avaliacao.

Quanto a pratica pedagobgica supervisionada tem no seu cerne a acao
que as Mestrandas desenvolveram durante o tempo de intervencdo no
contexto. Através desta que se operou uma mudanca na turma, no meio e nos
atores que nele interagiram. A dinamizacdo das atividades pedagobgicas (Cf.
Anexo 2B II) tiveram na sua concec¢ao varios aspetos que condicionaram a sua
planificacao.

A tarefa de planear a acdo educativa comeca por considerar os
documentos normativos existentes e as planificacoes mensais criadas pelo
grupo de professores do 4.° ano do Agrupamento de Escolas de Pedroucos (Cf.
Anexo 2B XI). Dado a premissa emitida pela direcio de que as turmas
deveriam seguir as planificacoes de agrupamento no sentido de uniformizar os
ritmos de trabalho de todas as turmas deste nivel educativo, a formanda
deparou-se com uma limitacdo que constituiu um dos maiores obstaculos a
ultrapassar.

Para além dos Programas existem, também, as Metas Curriculares
concebidas para as areas de Portugués, de Matematica e das Expressoes. As
planificagbes de agrupamento seguem as ultimas com o intuito de situar as
aprendizagens esperadas para aquele espaco de tempo, pois apresentam
descritores de desempenho claros e objetivos. Por uma questao de logistica, e
ja que os normativos nao sao completamente univocos, a adocao das Metas
como orientacdo para as planificacoes das Mestrandas prende-se com o facto
de estas serem uma selecio dos contetidos, competéncias e capacidades
indispensaveis para cada nivel de ensino, enunciadas nos Programas. As Metas
Curriculares sao ainda apontadas pelo Ministério da Educacao e Ciéncia como
os principais normativos orientadores do ensino em Portugal. Para além disso,
com esta escolha tornava-se também mais simples fazer a ponte entre a
planificacao mensal de agrupamento e as planificagoes diarias e semanais (Cf.

Anexo 2B I) concebidas pelas supervisandas.
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Além de apontar os objetivos para cada momento da aula, a
planificacio contempla as metas que enquadram essa acdo educativa,
justificando a pertinéncia e a importancia desta. A previsao das atividades que
se pretendem levar a cabo no decorrer da semana, permite que se torne claro a
ligacdo entre atividades, que assenta num principio de interdisciplinaridade,
articulando conhecimentos de diferentes areas do saber, de forma integrada e
significativa. A capacidade de perspetivar o fio condutor que interliga as agoes
¢ uma tarefa que apresenta um grau de complexidade que nem sempre se
consegue perceber numa primeira andlise. Contudo, é no exercicio e repeticao
deste planeamento que o profissional de educacdo adquire a aptidao em
articular saberes, criar estratégias e recursos que melhor se adequem ao seu
contexto. Tomando por exemplo a planificacdo relativa a semana de seis a oito
de novembro (Cf. Anexo 2A I), é possivel refletir sobre uma tentativa de
articular atividades segundo um fio condutor que auxilia a acomodacao de
conhecimentos na integracao de uma rede concetual mental em que os saberes
se articulam ao invés de se encontrarem separados e compartimentalizados.
Para poder compreender em profundidade os conceitos envolvidos na
producdo de uma banda desenhada, a semana decorreu tendo como objetivo
compreender os passos envolvidos neste trabalho.

Em primeiro lugar foram lidas e analisadas diversas tiras de banda
desenhada que auxiliou na compreensao dos elementos que a compunham.
Assim, a textualizacdo de uma historia foi o ponto inicial para a criacao de uma
banda desenhada da turma. Esta tarefa revelou-se importantissima pois, para
além de vir a ser o texto para transpor para a banda desenhada, serviu ainda
para desenvolver capacidades de escrita e consolidar estratégias de
textualizacdo. O exercicio de transformar o texto em banda desenhada, em
grupo, serviu para compreender de que forma se pode fazer uma historia
combinando as imagens com o texto, em que as primeiras assumem um papel
fundamental para a compreensao da mensagem. Por fim, articulando estes
conhecimentos com a area de expressao plastica foi proposto a turma a criagao

individual de tiras (Cf. Anexo 2A XIII - 1) que contassem uma historia inédita.
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No que concerne a lingua materna constitui ndo s6 uma area do saber,
mas também uma ferramenta para comunicar e aceder a outros
conhecimentos. Uma das dificuldades detetadas foi precisamente ao nivel da
consciencializacao de que o uso da lingua é mais do que ler o texto e responder
as perguntas correspondentes, ou realizar corretamente os exercicios de
gramatica. Desde o ventre materno que o ser humano esta em contacto com a
lingua apreendendo naturalmente o seu funcionamento e funcoes. Porém, com
a tendéncia enraizada no sistema educativo em compartimentar e
descontextualizar a sistematizacdo do conhecimento linguistico, é criada uma
forma artificial de estudar algo que as criancas j4 dominam em maior ou
menor grau. Ignorar o que as criancas sabem, concebendo-as como uma
“tabua rasa”, era a ideologia que imperava na escola, reforcando metodologias
de transmissividade, tecnicismo e mecanizacao. Atualmente, esta perspetiva
esta obviamente ultrapassada, mas ainda é possivel encontrar reminiscéncias
destas praticas, nomeadamente na omissdo de praticas reflexivas
metacognitivas para auxiliar os alunos a valorizar o que aprendem na escola.

Neste sentido, as atividades direcionadas para o desenvolvimento de
competéncias e capacidades na area do Portugués, tinham no seu amago
consciencializar os alunos de que o trabalho realizado assentaria, na sua
maioria, no conhecimento intrinseco e inconsciente que eles ja possuem.

A criacdo de discursos com o intuito de contar historias esta presente
no quotidiano das criancas, e é um exercicio frequente no contexto escolar. A
sala de aula deveria constituir-se como o espaco onde estas capacidades sao
aprimoradas e se torna claro e explicito que existem regras e mecanismos que
coadjuvam a melhoria tanto do discurso oral, como do discurso escrito.

Através da observagdo sistematica e intencional tornou-se claro que,
apesar de serem pedidas tarefas de escrita e de textualizacdo com alguma
frequéncia, apenas alguns alunos eram capazes de criar uma narrativa
articulada, que correspondesse ao pedido. Falhava, sobretudo, a percecao de
que um planeamento antecipado da estrutura da mesma, assim como das suas
categorias, serviam para aperfeicoar a narrativa. O habito de revisao e releitura

estava também desvalorizado, o que era notério aquando da correcdo do texto
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em conjunto com a crianca. Nestes momentos a crianca mostrava-se incapaz
de, com apenas alguns minutos de distancia da sua producgao, identificar a
ideia que haviam escrito, ou até mesmo reler o seu proprio texto.

Convém entdo, analisar uma atividade que tinha como objetivo
primordial desenvolver as capacidades de textualizar, fazendo recurso a
mecanismos de coesao e de coeréncia. Por constrangimentos de tempo e de
recursos humanos, o trabalho individualizado, visando a acomodacao dos
mecanismos de coesdo, tornou-se utdpico, tendo a formanda optado por
realizar uma atividade de criacdo de uma histéria. Embora seja uma atividade
que pelas suas caracteristicas envolve toda a turma, foi necessario refletir na
acao e modificar a estratégia pensada. Inicialmente, a formanda pensou em
mediar as participacoes dos alunos sem ser demasiado exigente com as regras,
pretendendo que a interacdo se fizesse como se de uma conversa se tratasse,
ou seja, que se respeitasse as maximas conversacionais e cada um fizesse a sua
intervencao no momento certo. A falta de habito deste tipo de interacao fez
com que a formanda tivesse de relembrar as regras e orientar de forma mais
diretiva as intervencoes.

Antes de iniciar o processo de escrita em si, a professora estagiaria
registou no quadro o resultado da discussdo em grande grupo de quais seriam
as informacoes mais importantes a identificar antes de comecar o processo de
escrita. Apos terem identificado as categorias da narrativa (personagens,
tempo, espaco e acao) faz-se uma breve referéncia a importancia que cada uma
destas na construcdo de uma histéria que faca sentido. Apo6s ter sido
exemplificado a construcao desta estrutura em grupo servira de orientacao
para o texto. Antecipando que as escolhas poderiam gerar algum tumulto e
demorar demasiado tempo, foi criado um material intitulado “Baralha e
inventa” (Cf. Anexo 2A XIII - 2). Este consiste num baralho de cartas que se
encontra dividido nas quatro categorias da narrativa que sao identificaveis por
cor e apresentam diversas hipoteses para cada uma delas. Este material
permitiu, assim, criar uma estrutura com elementos aleatorios provocando a
capacidade das criancas de inventar uma histéria em conjunto sem que

ninguém tivesse meérito especial. O registo da histéria nos cadernos
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acompanhava a sua criacao para mimetizar o exercicio de escrita individual,
em que a criacao do texto e o seu registo acontecem quase simultaneamente.
Inicialmente foi escolhida apenas um cartdo por categoria, contudo com o
progresso da atividade, em debate com a turma, foram escolhidas mais uma
carta com outra “acdo” e outra personagem para complexificar o enredo. A
decisao de alterar a planificacdo verificou-se como sendo relevante para a
consecucao dos objetivos da atividade. A necessidade de acrescentar elementos
constatou-se como prova de que os alunos estariam a integrar nas suas redes
conceptuais os conceitos supracitados, necessarios para a construcao de uma
histéria. Alguns mecanismos de coesdo que normalmente sdo utilizados na
tessitura do discurso foram apenas discutidos oralmente o que, refletindo
retrospetivamente, poderia ter sido referido e registado no mesmo momento
em que se criou o esquema organizativo das ideias. O constrangimento
temporal e a pressao de concretizar a planificacao dentro da semana a que esta
fazia referéncia limitou as potencialidades desta atividade. Esta poderia aceder
a nivel mais profundo de construcdo de conhecimento se tive havido uma
tarefa posterior de avaliacdo e reescrita do texto. Assim, ao avaliarem e
refletirem sobre o texto construido constituir-se-ia um momento de
consolidacdo fazendo recurso a metacognicdo e tornando explicita a
importancia e valor da articulacao de ideias num discurso.

Num segundo momento da aula estava programada a publicacdo do
texto, facto que funcionou como elemento motivacional para a construcao do
mesmo. Ver o seu texto colocado num sitio online faz com que seja acrescida
uma responsabilidade pelo facto de por ser lido por outras pessoas o que
envolveu o grupo neste trabalho. Fugindo ao que seria esperado, a narrativa
ndo foi publicado neste formato, tendo sido rescrita em formato de banda
desenhada. Por se tratar de um tipo de texto que est4 mais préoximo do mundo
dos desenhos animados que eles tanto apreciam, a banda desenhada revelou
ser uma boa opcao para dar continuidade a atividade. A passagem da narrativa
para um suporte digital que combina texto e imagem potenciou a exploragao
da historia num nivel diferente. Na banda desenhada muita informacao é

transmitida através da imagem, tornando identificavel o espaco e algumas
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caracteristicas das personagens. A ferramenta multimédia de construcao de
bandas desenhadas Stripgenerator’ coloca a disposi¢do um leque variado de
elementos para construir a historia, dos quais foram escolhidos os que a turma
acho adequados para ilustrar a acao que decorre na narrativa. O processo de
selecao serviu como exercicio democratico de intervencao, uma vez que todos
pretendiam auxiliar a escolher e tornar seu o produto através dessa
contribuicao.

A leitura e compreensao de historias, que naturalmente se encaixam no
ambito do Portugués, podem ser o ponto de partida para a exploracdo de
conteidos de outras 4areas do saber, ou para dar inicio a um projeto
multidisciplinar se tratar um tema que entusiasme e interesse a turma.
Atualmente existem variadissimas obras infantis que propositadamente
abordam conteddos que, através de narrativas apelativas, desenvolvem o
conhecimento do mundo das criancas. Uma vez que a Matematica é
frequentemente encarada como a mas dificil das matérias, envolvendo o
pensamento e conceitos abstratos, necessita frequentemente que se realizem
tarefas e atividades contextualizadas e significativas, auxiliando deste modo na
compreensao dos conteidos. Tomando em consideracdo a importancia que as
historias tem para as criancas, a Mestranda tomou como ponto de partida a
obra O Rapaz Que Tinha Zero a Matematica de Luisa Ducla Soares, que se
centra precisamente na histéria de um rapaz que tinha insucesso nesta area. A
turma poderia assim identificar-se com a personagem principal pois tinha
maus resultados por nao conseguir atribuir um sentido as operacoes e
contetdos matematicas. Depois da leitura e analise da acdo, a turma referiu as
suas opinioes sobre esta tematica levantando quest6es pertinentes e referindo
exemplos do seu quotidiano. Por fim, foram apresentados alguns problemas
matematicos (Cf. Anexo 2A V) decorrentes da histéria ouvida, utilizando as

personagens e algumas imagens, que tornaram os exercicios mais apelativos. A

! Disponivel em http://stripgenerator.com/
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estagiaria realizou situagdes problematicas que sendo contextualizadas com o
texto poderiam também ser identificadas pelos alunos como situacoes pelas
quais eles mesmos passam no seu dia-a-dia. Esta atribuicao de significado e
demonstracdo de uma das inimeras utilidades da Matematica serve o
principal proposito de desmontar o mito criado a volta da mesma, atraindo e
fomentando a curiosidade e interesse dos alunos. Contudo importa realcar que
este tipo de exercicios subsidiam a constru¢do de conhecimentos que
gradualmente se complexificardo e que vao necessitar um nivel de abstracao
maior.

Ainda no que diz respeito a area da Matematica uma necessidade
encontrada prende-se com a capacidade de armazenar e mobilizar contetidos
referentes a esta. Este facto tornou-se claro pela anélise dos testes diagnosticos
e pela observacao intencional e sistematica de aulas em que se abordavam
conteidos de anos anteriores, nas quais os alunos revelaram algumas
dificuldades. Por este motivo e por constrangimentos relativos com a
planificacdo de agrupamento, a Mestranda necessitou de criar estratégias e
recursos apelativos para modificar esta situacdo. Neste sentido, pensar numa
estratégia que tornasse facil a compreensdao de um conteido que a partida
podera causar algumas reticéncias, como é o exemplo das simetrias de
reflexdo, constituiu um verdadeiro desafio. As imagens refletidas sdo um
elemento que as criancas reconhecem pois estao presentes no seu quotidiano,
contudo ao terem contacto com elas na escola, sao-lhes apresentadas de forma
descontextualizada como se nao tivesse uma “traducao” no mundo real e
palpavel em que eles se movimentam. Para chegar a reflexdo e simetria a
Mestranda optou por comegar por evidenciar e consciencializar a turma que
estes conceitos ja lhes s3o familiares e que fazem uso inconsciente desse
conhecimento todos os dias. Assim, aproveitando que a turma possui dois
gémeos semelhantes (Cf. Anexo 2A XIII — 3), a primeira atividade consistiu
em coloca-los frente a frente por forma a demonstrar que se um deles fosse um
espelho o lado direito de um nao corresponderia diretamente ao lado direito
do outro, ou seja, que a reflexdao no espelho cruza a lateralidade. Utilizando

exemplos do dia-a-dia, como escovar o cabelo ou os dentes, refletiu-se em
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conjunto como 0 nosso cérebro compreende o cruzamento e nos d4 uma
resposta motora adequada (se temos um cabelo levantado do lado direito, este
aparece no lado esquerdo do espelho, contudo inconscientemente levantamos
o braco direito e ndo o esquerdo). De seguida, experimentamos com um
espelho para confirmar todas as conjeturas que foram colocadas aquando da
exploracdo da lateralidade com os alunos. Esta pequena atividade para a
turma serviu principalmente como elemento motivador e promotor de
antecipacdo para o que se seguiria. Recorrendo, ainda, ao espelho foi
explorado o eixo de simetria que existem em diversos objetos presentes na sala
de aula, evidenciando que quando se coloca o espelho sobre uma linha que nao
a de simetria ficAmos com uma “imagem final” que nao corresponde & imagem
do objeto na realidade (Cf. Anexo 2A XIII — 4).

Refletindo sobre as potencialidades da exploracao individual das
simetrias com o espelho, esta poderia ser a abordagem que chegaria a todos
pois a formanda poderia adequar a estratégia as dificuldades demonstradas
por aquele aluno em especifico. Contudo, dado o grande nimero de alunos,
limitacGes de tempo e a possibilidade de se transformar numa situacao de
dispersao da atencdo, a Mestranda viu-se impelida utilizar uma ferramenta
multimédia que por se tratar de um programa especifico para trabalhar
contetildos matemaéticos, realiza reflexdes de imagens, figuras, linhas e pontos.
A demonstracao de como resolver um exercicio em que é necessario completar
uma imagem através da reflexdao de pontos e linhas, segundo um eixo de
reflexao, configura uma tarefa complexa quando se tenta utilizar o quadro de
giz e o material geométrico proprio para esse fim. Para além da folga que estes
materiais possuem dadas as suas dimensoes, o professor tem de gerir a sua
posicao de maneira a que nao bloqueie a visao dos alunos enquanto explica o
processo de reflexao. Estes constrangimentos foram evitados pela utilizacao do
ja referido programa, apelidado de Geogebra. Este permite que se prepare de
antemao os exercicios exemplificativos (Cf. Anexo 2A VI), possibilitando que a
formanda utilizasse imagens de personagens que a turma ja conhecia,
tornando deste modo, a experiéncia mais motivadora. As imagens possuem

ainda outra vantagem qua se prende com o facto de possuirem pormenores de
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lateralidade que facilitam o questionamento. Assim, a Mestranda dinamizou
um didlogo em que pedia a turma para imaginar que o eixo de simetria
funciona como o limite do espelho, ou seja que do outro lado desse eixo
teriamos de ver a imagem como se ela estivesse a ser refletida. Para
percecionar se até aquele momento estava a ser clara, a professora estagiaria
perguntou como é que ia ficar a imagem do gato quando refletida,
nomeadamente para que lado ficaria a cauda do Garfield apds se realizar a
reflexdo da imagem. As hipoteses apontadas pelo grupo revelaram que a
maioria tinha compreendido o que se pretendia. Com o intuito de colmatar as
duvidas ainda existentes e consolidar o que haviam apreendido até ai, repetiu-
se o exercicio de reflexao fazendo recurso a outras imagens e eixos de simetria.
A diversificacdo de exemplos permitiu compreender que a turma havia
interiorizado os pontos basilares para a reflexao de imagens, figuras, linhas ou
pontos, uma vez que antecipavam corretamente a finalizacdo do exercicio
exemplificado.

Apesar de este ser o tipo de simetria com as criancas interagem
diariamente, no programa bem como no manual, é exigido que as criangas
identifiquem e completem outro tipo de simetrias, ou seja aquelas que se
encontram na propria imagem. Deste modo, os exemplos seguintes
assentaram em eixos que dividem a figura em duas partes iguais. Mais uma vez
o programa revelou-se uma mais-valia, pois para além de realizar
instantaneamente o produto da simetria, permitiu ainda que se manipulassem
pontos da imagem, clarificando a relagdo entre um ponto e a sua reflexao.
Apdbs uma analise dos exercicios que mais frequentemente sao utilizados para
mobilizar este conhecimento, tornou-se claro que as figuras geométricas sao
recorrentes e por esta razido as simetrias seguintes tinham como produto,
segundo uma simetria de reflexdo, uma figura geométrica. As respostas foram
mais uma vez prova de que as criancas haviam compreendido o que lhes havia
sido perguntado. Importa realcar que até este ponto, a aquisicio de
conhecimento partira da exploracao da relacdo de causa e efeito, baseadas no
conhecimento que os alunos ja possuiam. Desenvolver a atividade partindo do

que os alunos sabem, permite que estes tomem consciéncia do processo de
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aprendizagem realizando conexdes significativas entre aquilo que ja sabem
com o que estdo aprender.

O segundo momento da aula consistiu na avaliacdo da aquisicdo do
conhecimento sobre simetria de reflexao através da resolucao de uma folha de
exercicios (Cf. Anexo 2A VII). Aqui foram escolhidos dois tipos de desafios, um
em que a simetria podia ser realizada fazendo uso das quadriculas, tal como
havia sido explicado com o Geogebra; e um outro em que a resolucao
implicaria a utilizacao de uma mira (Cf. Anexo 2A XIII - 5).

Considerando que as miras disponibilizados pela ESE que, por
questoes logisticas, ndo eram suficientes para o nimero de alunos da turma,
tornou-se imperativo que se recorresse ao trabalho em grupo. Esta estratégia
raramente é utilizada pela Professora Cooperante ja que existem conflitos e
comportamentos desviantes que fazem com que as atividades realizadas em
grupos com mais de dois elementos acabem por gerar confusido. Contudo,
aproveitando o facto de estarem mais adultos na sala, facilitando a gestao dos
grupos e do seu trabalho, a Mestranda agrupou as criangas e assim pode dar
inicio a um processo de mudanga no contexto, incentivando o trabalho
cooperativo. Tal como em outras experiéncias com o trabalho de grupo,
tornou-se percetivel a existéncia de preconceitos e de comportamentos de
exclusao para com determinados alunos, de forma explicita e humilhante, o
que despertou e reforcou a sensibilidade da formanda para lidar com estas
questoes.

A tomada de consciéncia das consequéncias que as acoes do professor
possuem sobre os seus alunos levou a Mestranda a refletir na importancia que
a sua postura e empenhamento constituiram uma parte fundamental para o
desenvolvimento da atividade. Revelou-se satisfatério e gratificante
percecionar que a turma estava envolvida no desenrolar das atividades,
adotando um posicionamento atento mas divertido e expectante, alimentando
o empenhamento da formanda, resultando numa atividade verdadeiramente
significativa sem que se perdesse a ordem e o siléncio. Esta transformacao
derramou nova luz sobre o que preconiza o pensamento freiriano, quando

declara que na pratica pedagogica “quanto mais metodicamente rigoroso me
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torno na minha busca e na minha docéncia, tanto mais alegre me sinto e
esperancoso também” (Freire, 2013, p. 139). Olhando para o percurso
formativo na sua totalidade, esta atividade desempenhou um importante papel
na mudanca de perspetiva sobre as possiveis dindmicas de interacao com este
grupo em especial, minimizando o receio inicial de perder o controlo e a
atencao dos alunos.

Ainda no ambito da Matemaética, importa ainda referir a experiéncia
que consistiu em inverter o momento da aula em que se mobiliza um recurso
motivador. Habitualmente, os alunos nao consideram o momento de correcao
dos exercicios como uma oportunidade para autoavaliar os seus
conhecimentos, procurando apenas verificar se a sua resposta esta correta ou,
no caso de nao estar, reformula-la. Embora a implicacdo da participacao dos
alunos lhes atribua confianca e reforce a sua autoestima no caso de possuirem
uma resposta certa, configura também ocasiao para no caso de haver davidas e
dificuldades, aborda-las individualmente e adaptar a estratégia as
caracteristicas do sujeito. Idealmente, este trabalho seria a forma perfeita para
a promocgao de equidade educativa através de uma diferenciacdo pedagogica
significativa. Porém, por ndo o conseguir, alterar a estratégia de correc¢ao foi a
possibilidade a Mestranda encontrou para fazer com que esta atividade se
tornasse mais produtiva. Aproveitando a realizacao de uma ficha de avaliacao
intermédia de Matematica, a Mestranda, em conjunto com a Professora
Cooperante, fez um levantamento dos exercicios em que os alunos revelaram
mas dificuldades, preparando um recurso multimédia utilizando o programa
PowerPoint para os rever e solucionar (Cf. Anexo 2B II — Semana 2 — Anexo I).
Este recurso transformou o momento de resolucdo dos exercicios mais
apelativo, pois nao se limitou a utilizacdo do quadro de giz como é habitual,
que devido ao desgaste dificultava a visualizacdo do que 14 se escreve. A
interatividade e as cores apelativas reforcaram os passos que levaram a
concretizacao dos exercicios e, por ja estarem preparados de antemao permitiu
a formanda observar as reacoes da turma e direcionar as perguntas de forma
intencional. Deste modo, pdde também rever e sistematizar os conceitos

mobilizados para a realizacdo da ficha de avaliagao.
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A utilizagdo deste recurso proporcionou um momento de reflexao
conjunta pois, através deste tornou-se claro como a exercitacdo nao é apenas
uma forma de avaliacdo para os professores, mas uma estratégia importante
para a sistematizacao e mobilizacdo de conhecimento. Tem ainda o proposito
de clarificar para os alunos quais sdo as suas dificuldades e questoes,

tornando-os capazes de as apresentarem e explorarem com o professor.

A area de Estudo do Meio envolve contetidos das Ciéncias Sociais e
Humanas e das Ciéncias Naturais, explorando o mundo em que as criancas se
inserem partindo do mais préximo e paulatinamente abrangendo para o mais
distante. No 4.° ano de escolaridade o programa apresenta um conjunto de
contetdos que ja comecam a alargar a visao que os alunos tém do mundo e da
realidade. Reforcando mais uma vez que a liberdade de escolha dos temas ou
contetidos abordar se viu limitada pelos constrangimentos programaticos.
Assim, nao foi possivel explorar atividades experimentais, ja que os contetidos
que poderiam proporcionar este tipo de atividade, estavam consignados na
planifica¢do de um periodo temporal que coincidia com o inicio da interveng¢ao
das Mestrandas. Assim, pela inseguranca natural que se fazia sentir aliado ao
pouco conhecimento da reacao do grupo a esta estratégia, optou-se por outros
recursos para sistematizar e consolidar esses conhecimentos. Em retrospetiva,
poder-se-ia ter realizado uma aula com atividades experimentais mais tarde,
quando as formandas se sentissem mais seguras e confiantes, numa perspetiva
de revisao, exploracao ou aprofundamento de conhecimentos.

Porém, foram mobilizados recursos variados que promoveram a
aquisicao de conhecimentos, nomeadamente para trabalhar conceitos tao
abstratos e distantes como a Histéria ou o Sistema Solar e os astros. A
compreensao da passagem do tempo é ainda muito subjetiva para as criancas
nestas idades, tomando com referencia a sua perspetiva de quanto é muito ou
pouco tempo. Deste modo, o maior marco temporal que conhecem é aquele
que corresponde a sua idade, dificultando a aprendizagem e compreensao de
factos e acontecimentos relevantes para a construcao da sua identidade como

cidadao pertencente a uma comunidade, regiao, nacao, espécie. Por esta razao,
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importa dar especial enfoque as consequéncias de acontecimentos que tiveram
lugar num tempo muito distante mas, podem ainda hoje ser observadas.
Partindo do seu conhecimento do mundo é possivel em jeito de “historia de
encantar”, transportar as criancas para um tempo diferente do nosso em que
determinadas personagens, neste caso historicas por terem de facto existido,
decidiram agir de determinada forma e por isso, hoje temos a realidade que
conhecemos.

A Historia de Portugal revela-se como conteido fundamental na
construcao da identidade pois é através dela que se consegue percecionar as
razoes pelas quais, ainda hoje neste territorio, existir um pais independente
que fala portugués e nao espanhol. Neste sentido, as formandas utilizaram um
recurso multimédia disponibilizado pelo sitio da internet do Instituto Camoes2
que consiste numa colecio de livros que se focam precisamente na vida de
alguns reis de Portugal, referindo por conseguinte as acbes mais importantes
que estes protagonizaram. Por exemplo, a expansiao maritima que é
reconhecida como um evento da historia, aconteceu sob o comando de
diferentes reis. Tomando por exemplo o descobrimento da India, a aula focou-
se na historia de vida de reis diferentes e na exploragiao das acdes que levaram
a que isso acontecesse. Por se tratar de uma atividade que implicava o
desenvolvimento das capacidades de audicdo ativa, as narrativas historicas
necessitam de uma atividade paralela que auxilie a reter as informacoes
importantes. Neste caso, a criacao de uma folha sintese (Cf. Anexo 2A VIII)
que servia dois propositos, incentivar a atencao a histéria por forma a
poderem completar as palavras em falta, e por outro lado resultar numa
sintese que concentrou as informacoes mais importantes sobre este periodo
histérico. A mediacdo da audicao foi realizada pela Mestranda através do

questionamento intencional e sistematico acerca do que haviam ouvido e

2 Disponivel em http://cve.instituto-camoes.pt/aprender-portugues/ouvir/era-uma-vez-um-
rei.html
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recontando brevemente aquela parte. Estas pausas revelaram-se significativas
pois permitiram que se discutisse o que tinha sido ouvido, filtrando o
importante do acessoério e transpondo informacao da memoria a curto prazo
para a memoria a longo prazo. Refletir e problematizar as agdes descritas nas
historias potencia a sua aquisicdo e apropriacdo, fazendo com estas sejam
integrados na rede concetual dos alunos. A narrativa histoérica aproxima-se do
mundo das histérias infantis e, deste modo, adquire um significado
substancial para as criangas, como se pudessem reviver as histérias das figuras
que outrora escreveram o nosso passado e, consequentemente, o nosso
presente. Aquando da exploracdo da peripécia que levou a descoberta do Brasil
a turma revelou interesse em rever no globo como é que o rei poderia ter
antecipado a sua existéncia e assinar um tratado que permitiu que aquele
territorio pudesse vir a ser portugués. Apesar do Tratado de Tordesilhas ser
um contetiddo abordado apenas no 2.° Ciclo, a formanda refletindo na acao
referiu brevemente no que tinha consistido este contrato e com a asttcia do rei
tinha dado frutos. Daqui refletiu-se sobre a capacidade que temos em
compreender a lingua que se fala no Brasil, chegando a conclusdo que apesar
do sotaque e de alguns maneirismos, partilhamos a lingua portuguesa. Tornar
explicito este conhecimento que todos possuiam, auxiliou a perceber o impacto
e consequéncias que a expansiao maritima teve na nossa Historia. Por outro
lado, o facto de o livro digital trazer musicas sobre esses temas deu uma
dimensao diferente a atividade pois para além da musicalidade que eles tanto
apreciam estavam a integrar os conhecimentos que nela sao cantados. Nesta
atividade também se tornou clara a mudanca que se deu em relacao a masica,
que passou a ser parte dos momentos de trabalho individual como elemento
acalmante que potenciador da atencao e do siléncio, que muitas vezes era um
pedido da turma.

Considerando a importancia da interdisciplinaridade nas préaticas
educativas, importa analisar uma atividade que explorou contetidos proprios
do Estudo do Meio e contetdos de Portugués de forma integrada e significativa
para a turma. A introducado ao tema Sistema Solar comegou com a analise de

uma noticia disponibilizada pela versao online do jornal Publico no dia vinte e
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quatro de agosto de dois mil e seis, tendo como propdsito relembrar e
sistematizar as partes constituintes da noticia, nomeadamente o titulo e o
corpo da noticia, e ainda, destacar e resumir os aspetos principais.

A utilizacdo deste recurso permitiu que se realcasse a potencialidade
do computador e da internet como fonte de informacao variada, que possibilita
que esta seja consultada mesmo quando esta ja é relativamente antiga. Neste
caso especifico, a pagina digital de um jornal confiavel é um local onde se
guardam um acervo de noticias, constituindo uma fonte de informacao recente
e nao soO, que pode ser consultada sempre que seja necessario. Para criancas
que convivem diariamente com as novas tecnologias, entender que estas
possuem muito mais potencialidade, nomeadamente como ferramenta de
procura de conhecimento, torna-se uma aprendizagem importante e fulcral
para a sua capacitacdo para uma vida ativa nesta sociedade em constante
mutabilidade.

Com esta tarefa a formanda tencionava despoletar uma discussao
acerca dos astros do Sistema Solar e assim, compreender quais os
conhecimentos prévios dos alunos. A noticia versava sobre a exclusdo do até
entdo, planeta Plutdo, e a sua re-categorizacdo como planeta anao. Para além
da sua dimensao, Plutdo possui uma oérbita irregular que perpassa a 6rbita de
Neptuno, o que para os cientistas constitui razao para retirar este planeta do
Sistema Solar. Esta informacao iniciou uma aprendizagem sobre o movimento
de translacao que segue a orbita que os planetas realizam em volta do Sol. No
seguimento da clarificacao destes conceitos a formanda passou a analise mais
detalhada de cada um dos planetas fazendo, para isso, recurso ao sitio da
Marinha Portuguesa3 que disponibiliza uma animacdo sobre cada um dos
planetas, com informacoes referentes a duracdo do movimento de rotacdo, a

duracao do movimento de translacdo em volta do Sol, da sua constituicio e

3 Disponivel em http://www.marinha.pt/Conteudos Externos/sistemasolar/index.html
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nalguns casos a sua atmosfera. A folha de registo (Cf. Anexo 2A IX) serviu
assim como estruturador dos conhecimentos que iam sendo adicionados e
articulados com as ideias e conceitos que as criancas ja possuiam. Tornou-se
claro que os nomes dos planetas nao lhes eram completamente desconhecidos,
embora nao os soubessem ordenar os identificar. Conhecer o aspeto e as
algumas da suas caracteristicas despertou a atencao e curiosidade da turma,
levando a que se levantassem diversas quest6es que direcionaram a exploracao
deste conjunto de astros. Embora houvesse uma planificacdo, o interesse das
criancas sobre determinadas questdes reconduziu o didlogo colocando-as no
centro da experiéncia o que lhe conferiu significado e idealmente marcante. As
informagoes que deveriam ser recolhidas e registadas foram discutidas e
decididas em grande grupo, uma vez que cada planeta apresentava um texto
informacional algo extenso. Assim, mesmo nao sendo um contetido elencado
no Programa, para as criancas comparar os tempos de translacao e rotacao dos
outros planetas com os da Terra revelou-se como um dos pontos de maior
interesse para a discussdo. Partindo deste interesse, a formanda questionou a
turma sobre a existéncia de uma regularidade entre valores, o que resultou na
apresentacao de hipdteses por alguns alunos. Detetaram imediatamente que o
tempo de translacdo aumentava, uma vez que a oOrbita realizada pelos planetas
aumentava também. Mas evidenciaram ainda que apesar de haver excecoes, os
planetas pareciam abrandar o ritmo de rotaciao conforme se distanciavam do
Sol. O exercicio de encontrar regularidades esta normalmente associada a area
da Matematica, todavia nesta aula a Mestranda utilizou os astros para
identificar uma regularidade simples mas que podera auxiliar a reconhecer
regularidades e sequéncias mais complexas, através de uma situacao
contextualizada e significativa. O trabalho realizado nesta aula tornou
exequivel a exploracao de um outro recurso online, o Solar System Scope+ que

permite observar os movimentos de rotacao e translacao dos planetas através

4 Disponivel em http://www.solarsystemscope.com/
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de uma animacao realista do Sistema Solar. Pelo facto das informacoes neste
altimo se encontrarem em inglés, a exploracao realizada anteriormente,
permitiu que se consolidassem os conhecimentos adquiridos bem como se
pudesse focar a atencdo nos movimentos de rotacao e translacao da Terra e do
seu satélite. Este recurso multimédia permite que se observe o comportamento
dos planetas do Sistema Solar em tempo real, permitindo também retroceder e
avancar de forma rapida. Nao perdendo de vista o que realmente importa que
os alunos retenham nesta fase, a Mestranda focou a atencao do grupo na
analise critica das consequéncias que os movimentos de rotacao e translacao
tem no planeta. Através do questionamento intencional e da experimentacao
do modelo online, foi possivel perceber como a rotacao do planeta cria o dia e
a noite e como a ligeira inclinacao da Terra faz com que um hemisfério esteja
mais perto que o outro, resultando nas diferencas de temperatura e nas
estacoes do ano. Percebeu-se ainda que a zona do centro da Terra sera mais
quente que os polos também devido a sua proximidade com a estrela. Possuir
um modelo a escala na sala de aula possibilitou que a Mestranda pudesse
alterar a explicacao dos fend6menos entre a ferramenta multimédia e um objeto
fisico. A decisao de fazer uso de ambos os recursos (Cf. Anexo 2A XIII — 6)
derivou de uma reflexdo na acdo pois tornou-se claro que utilizar o modelo
fisico auxiliaria a percecionar a terceira dimensao do planeta, uma vez que a
animacao da ferramenta multimédia d4 apenas a ideia do volume, uma vez que
se trata de uma imagem em duas dimensoOes. Assim, a exploracao levada a
cabo com o complemento dos dois recursos potenciou a construcao de um
conceito que dadas as dimensoes dos planetas ¢ dificil de apreender. O globo
terrestre que existe na sala de aula ajudou na percecao da relatividade do
tamanho dos paises entre si e ainda ilustracao e compreensao de como a linha
do equador estard sempre mais proxima do Sol do que os Polos. Refletindo
sobre a possibilidade de alargar ainda mais esta tematica, a criacdo do mobil
com os planetas e estrela do Sistema Solar, que se realizou no fim dessa
semana, poderia ser o mote para um projeto de pesquisa no qual as criangas

poderiam trabalhar em grupo na constru¢do dos elementos com materiais

56



reutilizaveis, dando mote para temas como a protecao dos recursos naturais, a
desflorestacgao e a reciclagem de materiais usados.

A integracao curricular no 1.° Ciclo do Ensino Basico esti associada
com a monodocéncia, porém com o aparecimento da Area de Enriquecimento
Curricular, os alunos jA n3o contactam apenas com um professor, o que
implica um trabalho colaborativo entre os profissionais das diferentes areas.
Existir apenas um professor na sala de aula neste nivel educativo justifica-se
pelo facto de existir uma “necessidade de acompanhar as criancas numa base
interpessoal forte, facilitada pela concentracao em alguns adultos significativos
de que o professor tnico (ou poucos professores) é facilitador” (Roldao, 2008).

Neste contexto em especifico as expressoes musical, dramatica, fisico-
motora e plastica fazem parte do horario do professor titular, na medida em
que cabe a tarefa de incluir estas areas na sua pratica educativa de forma
integrada e integradora. As atividades pensadas semana apds semana no
ambito das expressoes apresentam um carater transdisciplinar na medida em
que interagiam com contetdos ou tematicas trabalhados nas outras areas do
saber.

Apesar de ndo possuir formacdo especifica na area da musica, a
Mestranda adquiriu competéncias basicas no decorrer da sua formacdo em
unidades curriculares tedrico-praticas, para dinamizar atividades de
desenvolvimento de sensibilizacdo para esta expressao. Deste modo, a
tipologia de exercicio centrou-se em trés grandes tipos de atividade no ambito
da musica: audicao ativa, interpretacao e composicao, tendo havido maior
incidéncia nos dois primeiros tipos. As atividades serviam objetivos especificos
da expressao musical consoante o que esta designado no programa, incidindo
também nos conteddos em exploracdo naquela semana, constituindo um
exercicio de consolidacao criativo e diferente do experienciados pelos alunos.
A introducao de diversos estilos musicais na sala de aula proporcionou aos
alunos contactar com uma cultura musical abrangente e, até aquele momento,
praticamente desconhecida. Para além do tempo estipulado no horario, a
musica integrou outras atividades como dramatizacoes, leituras e momentos

de trabalho individualizado. Neste tltimo, a introdu¢do de musica ambiente
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ocasionou situacoes de harmonia e concentracao na turma, e simultaneamente
constituia um momento de inclusao de sonoridades diferentes das que estao
habituados a ouvir. Inicialmente esta pratica era iniciativa das Mestrandas
com o consentimento da Professora Cooperante, todavia passados alguns dias
eram os alunos que pediam para colocar misica, argumentando que com ela
nao havia barulho e podiam trabalhar. A cultura musical deste grupo incidia
na generalidade em mauasica comercial, nomeadamente de inspiracoes
africanas, com ritmos interessantes mas direcionadas para a danca. Por forma
a alargar os seus horizontes sonoros, o reportério escolhido incluia varios
estilos de misica que podia ir da musica erudita, como a do compositor
Mozart, até ao rock portugués como a dos Xutos e Pontapés. A musica erudita
foi a que causou mais estranheza e levou até alguns conflitos concetuais que,
foram prontamente discutidos e esclarecidos. Estes momentos de audigao
apenas pela sua beleza e capacidade de harmonizar o ambiente serviu ainda
para desenvolver dinamicas de negociacdo e democracia. Esta situacao
decorreu de um pedido dos alunos em ouvir uma das musicas que eles ouvem
nos seus tempos livres. Apesar do receio de perder o controlo da turma, a
Mestranda acedeu sob a condi¢do de alternar uma musica do gosto deles com
uma escolhida por ela, o que resultou num acordo satisfatorio para ambas as
partes.

Tal com a musica, a expressdo plastica desempenhou um papel
preponderante na tarefa de diversificar estratégias para a aprendizagem de
conteidos de matematica, estudo do meio ou portugués. O seu caracter
recreativo apela a motivacao das criancas impelindo-as a participar e a gostar
de levar a cabo determinada tarefa. Situando a reflexdo numa atividade
desenvolvida no ambito da expressao plastica (Cf. Anexo 2A XIII - 7) esta
revelou-se imprescindivel para a acomodacdo de conhecimentos que
originalmente sao da alcada da matematica. Nessa semana as aulas haviam-se
centrado na exploracao, identificacao e classificacao de solidos geométricos,
através da manipulacao de materiais. Esta manipulacao auxilia o processo de
aprendizagem pois ainda ha necessidade de recorrer ao concreto para adquirir

determinado conceito. Contudo, os sélidos nao permitiam percecionar as
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diferentes planificacoes que davam origens a esses poliedros e nao poliedros.
O exercicio mental de “transformar” uma planificacao no respetivo so6lido que
ela representa, exige um grau de abstracdo que muitos dos alunos ainda nao
dominam. Neste sentido, proporcionar a oportunidade de construir sélidos
tornou concreta essa transformacao possibilitando guardar essa memoria e
interliga-la com o conceito trabalhado em matematica. O recorte, desenho e
pintura exigem competéncias especificas da expressao plastica, o que neste
caso mascarou a aprendizagem matematica que estavam a sistematizar e a
consolidar.

A expressao dramatica esteve intimamente ligada a expressao motora
uma vez que logisticamente se encontravam a partida juntas no mesmo
horério letivo. Nao menosprezando nenhuma das duas, a Mestranda procurou
integrar nas suas praticas atividades que desenvolvessem competéncias e
capacidades de ambas as areas. Porém, dadas as caracteristicas da turma e das
suas dificuldades em se expressarem de formas diferenciadas, houve um
especial enfoque em atividades na 4rea da expressdo dramatica. Neste sentido,
aproveitando os textos explorados noutros momentos de aula, surgia a
possibilidade de desenvolver as competéncias ao nivel da expressao oral e
corporal em atividades draméticas. Apds a exploracao e compreensao do texto
as criancas podem focar a sua atencdo na composicdo de sequéncias de
movimentos e sons, desenvolvendo as suas capacidades de dramatizacao de
situacoes que mimetizam a realidade e permitem aceder a novas formas de a
compreender. Para este grupo de alunos o desenvolvimento da expressao
verbal e nao-verbal revelou-se como uma das suas necessidades mais
prementes no sentido em que possuem nas suas vidas situagées complexas,
para as quais estas capacidades podem ser tteis. Como uma das experiéncias
neste ambito as Mestrandas propuseram aos alunos recriar uma cena historica
da aclamacao do Duque de Braganca como rei de Portugal, restaurando desta
forma a independéncia do pais (Cf. Anexo 2A XIII — 8). Para além do exercicio
de preparem os gestos que deveriam acompanhar o pequeno texto, os alunos
deveriam ainda ter em consideracao a gravacao do seu desempenho. Este

exercicio permitiu que se revissem mais tarde e, refletindo criticamente sobre
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o que visualizaram, apontar o que gostaram de ver, o que gostaram menos e
como poderiam melhorar.

As praticas avaliativas fazem parte constituinte da pratica docente
possibilitando uma percecao sobre o progresso realizado pelos alunos, e ainda
como ferramenta de ajuste e monitoracao da acdo educativa. A realizacao de
narrativas individuais (Cf. Anexo 2A III) revelou-se como um momento de
introspecdo que a Mestranda realiza sozinha e sobre a qual a Professora
Cooperante fara um comentario apontando os pontos positivos e os que
necessitam de melhorar. A reflexdo sobre as proprias praticas e sobre a
realidade que rodeia os profissionais de educacio, é um exercicio de analise
critica que permite que se revejam e se reavaliem as decisdes e escolhas
tomadas, a adequacao da estratégia a situacao, consentindo que se repense e se
ajuste a pratica educativa na busca de uma acdo educativa com mais
qualidade.

Estas reflexoes partem essencialmente da observacao intencional que o
professor leva a cabo durante a acdo educativa. A informacao recolhida serve
como instrumento de avaliacdo imediata do sucesso da atividade, que aliado a
reflexdo na acdo possibilita que se alterem as praticas. Apds a lecionagio o
professor recorre aos dados recolhidos pela sua observagdo e baseando-se
neles pensa nas estratégias e metodologias que melhor funcionaram com o
grupo de trabalho. Para além da avaliacdo das proprias praticas, o professor
avalia o desempenho dos seus alunos recorrendo também a observacao.
Avaliar a aprendizagem apenas pelos resultados que apresentam nas fichas de
trabalho ou de avaliacdo, nao permite visualizar todo o espetro de
aprendizagem dos alunos. Durante as aulas o comportamento das criancas
revela as suas insegurancas e dificuldades apontando ao professor qual as
necessidades mais prementes. Durante o periodo de observacao a Mestranda
recorreu a uma grelha de observaciao (Cf. Anexo 2A XII) com algumas
questoes orientadoras para recolher alguns dados sobre a turma e as
interacoes que nela ocorrem, podendo, deste modo, aceder a informacao
através da observacdo direcionada e intencional da pratica educativa.

Posteriormente, e ja durante o periodo de intervencao, o registo diario dos
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incidentes criticos que mais relevancia apresentam foi uma das ferramentas
utilizadas pela Mestranda, recorrendo pontualmente a grelha de avaliacao dos
alunos (Cf. Anexo 2A XI) para completar estes registos e justificar as decisoes
de planificacdo tomadas. A decisdo de apenas recorrer a este instrumento
pontualmente prende-se com o facto de haver constrangimentos de tempo, na
medida em que a observacao intencional e o registo dos incidentes criticos
num momento posterior, ndo exigiam um registo tao detalhado, libertando a
Mestranda para circular pela sala e assim, poder auxiliar os alunos que mais
dificuldades apresentam.

A mudanca no comportamento e empenho dos alunos constitui parte
importante da avaliacao dos alunos. Com base num sistema de pontuacao, as
Mestrandas mantinham um registo diario de critérios especificos que as
auxiliavam no momento de monitorizar os comportamentos dentro da sala de
aula. Este registo era realizado através de um sitio na internet chamado Class
Dojos. Os critérios objetivavam o cumprimento das regras enaltecendo a
relevancia destas para o bom funcionamento das aulas. A utilizacdo de um
programa multimédia de acesso restrito aos professores, alunos e
encarregados de educacdo da turma, funcionava também como ferramenta de
interacao com as familias, permitindo que os pais tivessem acesso ao registo
do comportamento dos seus filhos. Este recurso encontra-se disponivel na
internet podendo ser utilizado por varios professores, nomeadamente de uma
mesma escola e, se se provar produtivo e interessante possibilita a comparacao
de valores entre turmas.

Na era da comunicacdo e tecnologias que se mantém em constante
progresso, as salas de aula como espaco de desenvolvimento das futuras
geracoes, devem configurar-se como principais proporcionadoras de
experiéncias significativas neste ambito (Novo, 2008). Convém ter em

consideracao que as criancas que frequentam a escola na atualidade convivem

5 Disponivel em http://www.classdojo.com/pt-PT/
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diariamente desde tenra idade com aparelhos multimédia. Sao criancas que
nasceram “em uma cultura em que se clica, e o dever dos professores é inserir-
se no universo de seus alunos” (Mendelsohn, 1997, citado por Perrenoud,
2008, p. 125). Neste sentido, integrar as ferramentas e recursos de TIC
funciona como um elemento motivador pois utiliza a linguagem que impera
entre as camadas mais jovens. A informatica pode, para os professores no
terreno ha alguns anos, constituir-se um obstaculo, mesmo havendo
formacbes para a atualizacdo destes profissionais. Contudo, é inevitavel
considerar que a sua introducdo nas praticas docentes traga intimeras
vantagens. Assim, como professores em formacao acresce a responsabilidade
em encontrar formas criativas de motivar os alunos através da utilizacao
destas ferramentas na pratica pedagogica supervisionada.

Nao perdendo de vista a importancia das TIC, surge paralelamente um
outro elemento motivador para a criacdo de trabalhos com qualidade que
envolvam as criancas e dos quais estas se sintam orgulhosas. A divulgacao das
producdes realizadas em aula, confere a tarefa um propdsito que é entendido
pelos alunos como forma ver valorizado o seu esfor¢o e empenho. Por outro
lado, estar disponivel para ser lido pelas pessoas que eles consideram
importantes, valida o seu trabalho potenciando o desenvolvimento da sua
autoestima, da confianca e seguranca para expor as suas ideias e opinides sem
constrangimentos. Neste sentido, a divulgacdo dos seus trabalhos envolve os
alunos nas atividades realizadas em sala de aula responsabilizando-os pelas
suas proprias producoes.

Considerando estas premissas a criacao de um blogue (Cf. Anexo 2A X)
denominado “As 4 dimensdes de Santegdos” surgiu como a ideia mais
apropriada, constituindo um espaco na internet seguro em que os alunos
pudessem ver os seus trabalhos publicados e, deste modo, mostra-los aos seus
familiares e amigos. A nomenclatura deste sitio derivou de um debate em
torno da escolha mais apropriada que, resultou na descoberta da coincidéncia
entre a similaridade entre o termo 3D, ou seja terceira dimensao e, o facto
desta ser a turma 4.° D, levando ao nome que acabou por ser escolhido.

Importa referir que a terminologia “quatro dimensoes” representa também a
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heterogeneidade presente na turma e, a consciéncia e aceitacao da diferenga
como algo natural e proprio do ser humano. Uma vez que é um blogue
direcionado para um publico muito especifico, forma ativadas defini¢des de
seguranca que limitam o acesso ao mesmo, garantindo que apenas os que se
encontram na lista de entrada possam aceder-lhe.

Este sitio interativo serviu mais propositos para além da divulgacao,
uma vez que muitas vezes as producoes realizadas em grupo como videos nao
eram revelados na sala, agucando a curiosidade das criancas e fazendo a
experiéncia de visitar o blogue de turma uma surpresa. Deste modo,
paulatinamente os alunos tornaram-se visitantes regulares do seu blogue
comentando o trabalho realizado e ainda expandido os assuntos com pesquisa
propria. Esta constituia também um local onde podiam encontrar os sitios com
recursos pedagogicos que eles podiam explorar.

Como exemplo, podemos refletir sobre a pro-atividade dos alunos
aquando da utilizacio do blogue para apresentar uma noticia sobre a
descoberta de um planeta singular constituido por diamantes e rubis, no
seguimento da aula em que se investigou os planetas do Sistema Solar. Apés
visitarem o sitio interativo do Planetario da Marinha explorado em aula, de
forma auténoma em casa, alguns alunos tomaram a iniciativa de explorar
outros planetas para além do nosso encontrando esta novidade que, com
muito orgulho partilharam com a turma. A pesquisa autbnoma tem portanto
as suas vantagens contudo cabe também ao professor indicar formas seguras
de navegacao na internet, implicando os encarregados de educacao nesta
tarefa através da colocacdo de filtros no navegador da internet impedindo que
os filhos acedam a determinadas paginas.

Apbs se ter compreendido que as TIC sdo um elemento chave no
quotidiano destas criancas, tornou-se claro que seria através destas que se
conseguiria gizar um plano de transformacdao dos comportamentos e das
atitudes perante a escola e sobre a procura e aquisicao de conhecimentos. A
criacdo de um projeto de intervencao fazendo uso destas ferramentas constitui
o veiculo para a implementacdo da mudanca nos héabitos das criancas. Por um

lado, a utilizacdo de um programa apelativo visualmente como ¢é o Classdojo
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para controlar e monitorar os comportamentos, influiu positivamente na
forma de agir da turma. Envolver as criangas nos seus processos de avaliacao
permite que estas se sintam progressivamente mais responsaveis pelas suas
escolhas e as facam refletir ativamente sobre aquilo que sdo ou desejam ser.
Neste sentido, o conhecimento dos encarregados de educacao reveste este
processo de responsabilizacdo com um novo revestimento, pois é perante eles
que os alunos mais sentem necessidade de corresponder as expectativas e
serem bem-sucedidos. Para os alunos partilhar com os colegas as opinides que
os seus pais e familiares tecerem em relacao a sua pontuacao tornou-se ponto
de importancia e de debate em sala de aula, quando se proporcionava
momento para tal. Através destas reacoes foi possivel compreender que uma
grande parte dos pais estava a fazer um esforco valido para acompanhar de
perto o comportamento dos filhos. Do mesmo modo, a implementacao do
projeto de divulgacao dos trabalhos desenvolvidos em aula, pela criacao do
blogue “As 4 dimensbes de Santegaos ”, abriu uma janela virtual para a sala de
aula, pela qual os encarregados de educacao podiam aceder as producoes dos
seus filhos. Tratando-se de um recurso que apela diretamente aos interesses
dos jovens, encontrar os seus trabalhos e projetos publicados na internet
despoletou um interesse em mostrar aos pais as suas conquistas, envolvendo-
os de forma mais proxima no seu processo de formacao. Para as Mestrandas
estes instrumentos revelaram-se fulcrais no desenvolvimento de uma relacao
com o seio familiar dos alunos e ainda, como forma de afirmar a sua presenca
e importancia nas vidas escolares dos seus filhos. Dadas as caracteristicas
deste contexto, a aceitacdo de professores estagiarios é vista com alguma
relutancia pois nem sempre se compreende a mais-valia que esta cooperacao
pode representar para as criancas. Porém, foi através destes recursos que se
iniciou um processo de mudanca intrinseca de comportamentos e atitudes
perante a escola e a sua funcao primordial, tanto nas criancas como nas suas
familias. O interesse e motivacao que o aspeto ludico destes recursos trazem
para a situacdo, dissimulam a intencionalidade pedagogica que por detras

existe, revelando que a aprendizagem nao acontece apenas pelas vias
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tradicionais com que os encarregados de educacao tiveram experiéncia mas
também pela exploracao e experimentacgao das novas tecnologias.

Finalmente, urge salientar que as TIC constituem uma ferramenta ou
meio para o processo educativo que, ao serem integradas nas praticas
educativas constituem um espaco de formacao nas novas tecnologias, no qual
também se “forma o julgamento, o senso critico, o pensamento hipotético e
dedutivo, as faculdades de observacio e de pesquisa, a imaginacdo, a
capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a analise de textos e de

imagens” (Perrenoud, 2008).

3.1.TRABALHO COLABORATIVO NA CO-CONSTRUCAO DE

COMPETENCIAS PROFISSIONAIS

A qualidade do ensino tem sido considerada como parte essencial para
o desenvolvimento e crescimento do pais e da sua populacgao. Assim, a acao do
professor tem um papel central neste desenvolvimento da qualidade nas
escolas. A formacdo continua, numa perspetiva da Metodologia da
Investigacao-Acao, implica o trabalho cooperativo entre colegas promovendo a
partilha de conhecimentos e solucoes, que refletidas e desconstruidas sao
geradoras de novos pontos de vista sobre a acdo pedagogica. Expor as suas
duavidas, dificuldades e limitagdes a colegas que enfrentam os seus proprios
problemas e constrangimentos estimula uma reorganizacdo do pensamento na
medida de o verbalizar claramente para o outro o perceber.

Num contexto em que a imprevisibilidade apresentava situacoes e
condicoes dispares com bastante frequéncia, a flexibilizacao da acdo e de como
esta deveria acontecer, implicou muitas vezes um exercicio rapido de reflexao,

essencial para a profissionalidade docente. A instabilidade sentida teve
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variadissimos motivos podendo prender-se com o facto de estar um professor
a faltar e por isso termos mais alunos na sala, encarregados de educagao que
apareciam fora da hora de atendimento ou até problemas que os alunos
traziam para a sala com o intuito de o ver solucionado. Com estas perturbacoes
o decorrer das aulas nem sempre acontecia dentro do tempo determinado,
interferindo com a planificacdo diaria, obrigando a que se reformulassem
estratégias e linhas de acdo para que nao se prejudicasse o andamento
previamente estipulado. Por vezes, as interrupcoes causavam uma agitacao
que impossibilitava seguir com a atividade o que demandava que se
encontrasse uma forma de recuperar o ambiente de concentracao e trabalho. A
sensibilidade exigida para perceber que o ambiente nao era frutifero para dar
continuidade ao trabalho, foi-se desenvolvendo sempre que a Mestranda se via
confrontada como uma situacdo destas. A reflexdo em triade, ou seja, com o
par pedagogico e com a Professora Cooperante, permitiu identificar as
estratégias que melhor resultaram, preparando e conferindo mais seguranca e
confianca para lidar com a agitacdo no futuro. Deste modo, foi em partilha e
andlise das situagdes em cooperacao que se alcancou um nivel mais profundo
de reconstrucdo de conhecimento. Estes didlogos possibilitaram a reflexao
sobre o lado humano da profissao pois através destes compreendemos que os
educadores e professores cooperantes nos presenteiam com “uma visao de
qualidade, inteligente, responsavel, experiencial, acolhedora, empética, serena
e envolvente de quem vé o que se passou antes, o que se passa durante e o que
se passara depois, ou seja, de quem entra no processo para o compreender por
fora e por dentro” (Alarcao, 1987, citado por Pereira, 2011, p. 11).

Importa ainda salientar a importancia da Supervisio para o
desenvolvimento das competéncias profissionais. Uma vez que estas eram
pontuais e agendadas, a construcao de um guiao de pré-observacao (Cf. Anexo
2A IV) orientava o olhar do supervisor para intencionalmente observar a acao,
potenciando uma posterior reflexdao conjunta sobre as necessidades ou
interesses que motivaram a planificacdo daquela atividade, prevendo,

antecipando e planeando a pratica. Deste modo, a reflexao conjunta assentava
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no desenvolvimento do grupo, bem como a andlise da postura e
comportamento da formanda.

A avaliacdo deste instrumento orientador da supervisio, como a
reflexdo resultante desse momento, em conjunto com as informacoes
transmitida pela Professora Cooperante, resultam numa sumula que constitui
parte da avaliacdo final. Concomitantemente, a supervisao assume um plano
mais vertical por ser pontual, e a avaliacdo da acdao educativa realizada pela
Professora Cooperante, funciona num plano horizontal pois acompanha a
totalidade da intervencao.

Finalmente importa referir as reunioes realizadas com a Professora
Cooperante que serviram diversos propositos. Nestas era criado um espaco
para discutir insegurancas e dificuldades, bem como para a percecao das
contingéncias familiares e ambientais que justificassem determinados
comportamentos dos alunos na sala de aula. Serviam ainda para alinhavar as
planificacbes semanais, baseadas na planificacio de agrupamento e nos
programas das diversas areas do saber. Para além destas reunides fez-se
recurso a um outro instrumento de reflexdo partilhada constituida nas
narrativas colaborativas (Cf. Anexo 2A II), que realizadas em triade
fomentaram a progressdo e evolucdo das competéncias profissionais das
Mestrandas, que ao fazer uso de um suporto escrito, adquiriam uma
perenidade que permitia a sua revisao e analise num momento posterior e com
um distanciamento que potenciava a reflexdo e reconstrucido desse
conhecimento. Em resultado destas praticas tornou-se claro que trabalhar em
conjunto se constitui numa “necessidade, ligada mais a evolucao do oficio do

que uma escolha pessoal” (Perrenoud, 2008, p. 80).
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4+ REFLEXAO FINAL

Num momento final do percurso da Unidade Curricular de Pratica
Pedagbgica é premente que se realize uma analise retrospetiva do todo o
processo de construcao do perfil docente, principalmente quando este visa
uma formacdo em dois niveis educativos. Contemplando a intervencao nos
dois contextos posso afirmar que percorri um caminho que me levou de um
extremo ao outro da realidade. Experienciar a educacdo num meio privilegiado
e depois num meio que se debate com dificuldades a diversos niveis, mas
sobretudo  socioeconémico,  proporcionou uma  reavaliacio da
profissionalidade docente e do papel que esta desempenha na vida das
criancas. Embora apresentassem necessidade dispares, a experiéncia
vivenciada com os dois grupos desempenhou um papel fundamental no meu
desenvolvimento profissional. A distancia que existe entre estes dois “mundos”
levou a uma reverificacido concetual e valorativa que em boa verdade,
representa fielmente a imprevisibilidade e mutabilidade das situagoes
profissionais vivenciadas como educador/professor. Como parte integrante da
formacao, o estigio profissionalizante assume um papel fulcral no processo de
consolidacdo dos conhecimentos profissionais necessarios para uma praxis
com qualidade e competéncia. Colocar em pratica os saberes apreendidos na
teoria é um processo complexo e repleto de avancos, retrocessos e
ajustamentos que acontece naturalmente na profissdo docente, uma vez que
esta assenta numa perspetiva de aprendizagem ao longo da vida. Poder entao
comegar este percurso de forma apoiada em profissionais experientes que nos
aconselham e orientam assegura que me sinta mais segura para entrar no
mundo instavel e imprevisivel do trabalho.

Neste caso em especifico, pude experienciar a educacao em moldes de
instituicdo privada em contraponto com a educa¢do numa institui¢ao publica,
que s6 por si ja proporciona a comparacgao entre duas realidades distintas do

sistema educacional portugués. Numa breve consideracdo importa refletir
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sobre os contextos familiares e o seu papel facilitador ou impeditivo de
préticas pedagogicas mais implicadas com o meio, baseada na partilha de
poderes e decisoes na construcao de um plano de atividades ou projetos que
fomentem a autonomia e a participacao ativa na acdo educativa. Se no
primeiro estagio o envolvimento e responsabilizacao dos pais sobre a educacao
dos seus filhos, incutindo desde cedo valores e principios de respeito e
tolerancia, se revelou basilar para uma interagdo préxima, o segundo contexto
representou um desafio neste aspeto. Neste tltimo convivi com criancas que
vivem em meios desfavorecidos nos quais vivenciam diariamente situacoes de
violéncia verbal e/ou fisica, sendo naturalmente desconfiadas e que tendem a
desafiar os adultos e figuras de autoridade. Este comportamento é também
visivel nos seus encarregados de educacdo, o que dificulta a relacao entre
familia-escola minimizando o potencial que se prende com esta interacao. A
comparacao entre as consequéncias que as familias tem no processo educativo
fez-me perceber que o meu papel e o que exigiam de mim era diferente num
contexto e no outro. Contudo, com ambas as experiéncias compreendi que o
essencial reside na adaptabilidade que o profissional de educacido deve
possuir, alterando a sua acao consoante as necessidades e caracteristicas do
grupo, e assegurando um ambiente seguro, proporcionando verdadeiras
oportunidades de aprendizagem e crescimento.

O periodo de intervencao e cooperacao no contexto de Educacao Pré-
Escolar constituiu parte fulcral no meu processo de formacao pois revelou-se
como uma experiéncia desafiante e imprevisivel que me permitiu percecionar
a complexidade inerente a profissionalidade docente. Se o objetivo primordial
da acdo educativa é o desenvolvimento da crianca em todas as suas dimensoes,
torna-se fundamental que o profissional que a promove possua conhecimentos
especificos sobre a mesma, mobilizando-os na sua pratica. Contactar com o
grupo da sala dos cinco anos dos Monfortinhos de Real permitiu-me
compreender mais profundamente a importancia das competéncias pessoais e
profissionais que um educador deve possuir. Concomitantemente, modificar e
adaptar a minha postura e comportamento para melhor responder as

necessidades e interesses do grupo, assentou num processo de reflexao mental
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constante e transversal a pratica educativa. Junto deste grupo adotei e
desenvolvi um olhar objetivo e intencional, com o qual aprendi a recolher
informacOes essenciais sobre cada uma das criancas, podendo deste modo
tomar decisoes e planear a acao educativa de forma sustentada e significativa.
Entrar na realidade deste grupo e passar a fazer parte dele acarretou consigo
uma grande por¢do de responsabilidade, pois as nossas acdes tem
repercussoes na construcao do caracter, do quadro valorativo e concetual
destas criancas. Neste sentido, a criacao de lagos de proximidade e de uma
relacdo de confianga constituiram a base para o desenvolvimento de projetos e
de atividades que proporcionaram situacoes de aprendizagem e crescimento,
sem perder de vista a ludicidade e o jogo. Atualmente, as pressoes sociais
fazem com que se tenda a percecionar a Educacdo Pré-Escolar como uma
preparacdo quase curricular para o 1.° CEB, antecipando para esta
aprendizagens para as quais as criangas ainda nao estdo organicamente
preparadas para acomodar. Esta propensiao para a precocidade limita as
possibilidades de desenvolvimento de competéncias e capacidades que o jogo e
a brincadeira oferecem aos mais jovens. Aprender a ouvir com todos os
sentidos as necessidades das criancas e integrar as suas encenacgoes de faz de
conta coloca o educador numa posi¢do privilegiada de companheiro de
descoberta de um mundo desconhecido. Cabe entdo ao educador ocasionar
situacoes interessantes e desafiadoras, colocando questdes pertinentes e
imbuidas de intencionalidade pedagogica, permitindo as criancas assumir um
papel central no seu proprio processo de construcao de conhecimentos. Como
pilar e alicerce do percurso de aprendizagem é fundamental compreender que
a Educacao Pré-Escolar deve capacitar as criancas com ferramentas que as
auxiliem no futuro a manter uma postura ativa perante o conhecimento.

O profissional de educacao atua em palcos mais amplos do que a sua
sala e contracena com outros atores para além das suas criancas e as suas
familias. Conhecer os meios em que os educadores e professores se movem no
seu quotidiano de trabalho foi parte fundamental da experiéncia de estagio,
cuja dinamica tivemos oportunidade de integrar e experimentar.

Ultrapassando a visao do professor que trabalha com a sua turma de porta
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fechada, o trabalho colaborativo entre pares eleva a fasquia da qualidade do
ensino e ainda, promove aprendizagens através da partilha de
problemas/resolucbes que resultam em crescimento para todos os que
participam nesta cooperacao. Neste sentido, devo salientar a participacao nas
reunides de Agrupamento com os outros professores do 1.2 CEB e, ainda poder
assistir a reunido dos professores de 4.° ano, que permitiu lancar nova luz
sobre as politicas que suportam as decises que cada profissional toma dentro
da sua sala no que concerne a planificacdo das aulas. Estas reunidoes adquirem
uma enorme relevancia no processo de planificacdo bimensal dos contetudos a
abordar em todas as salas de 4.° ano de escolaridade do Agrupamento, o que
promove a equidade nas situacoes de ensino e aprendizagem. Deste modo, os
professores partilham as suas experiéncias permitindo que este plano seja o
mais proximo e significativo possivel para os alunos em questao, possuindo
um caracter flexivel, passivel de ajustes e reavaliacoes. Pensado mais além, ou
seja na articulacdo entre ciclos, esta planificacdo global viabiliza que as
criancas tenham vivenciado experiéncias similares, evitando discrepancias e

diferencas.

Assim, a articulagdo e a transversalidade de competéncias presentes
neste perfil profissional consolidou-se, assentando na reconstrucdo as
concecoes apreendidas na teoria, permitindo que me apropriasse delas,
tornando-as minhas. As unidades curriculares que constituem o plano de
curso deste Mestrado Profissionalizante proporcionam a construcao de um
quadro tedrico-legal que fundamenta a pratica, impregnando-a de
intencionalidade pedagogica, todavia € na pratica que os contetidos e conceitos
sao modelados e redesignados, sendo apropriado por cada um.

A reconstrucao de significados e conceitos acontece no movimento
espiralado defendido pela Metodologia da Investigacdo-Acdo, em que a
competéncia reflexiva assume um destaque especial, uma vez que tal como
defende Alarcao (1999, citada por Pereira, 2011), apenas um professor que
investiga as proprias praticas é capaz de as problematizar de forma sistematica

e intencional, ajustando-as quando necessario, adotando uma posicao
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dinamica no que concerne a sua formacao, por forma a comprometer-se com o
processo de mudanca.

Analisando as concecoes com que comecei o estiagio no 1.° Ciclo é
acertado refletir sobre as implicacGes éticas e valorativas que se sofreram uma
transformacao significativa. A diferenca existe naturalmente entre todos os
seres humanos, todos possuimos caracteristicas que nos identificam como
sujeitos Unico e irrepetiveis. Assim, torna-se inconcebivel que a
multipluralidade de ideias, crencas e valores seja ignorado e até renegado em
busca de uma uniformizagdo da acdo educativa e consequentemente dos
alunos. Abordar a diferenca como a particularidade que nos torna iguais, ou
seja, aquilo que se constitui como normalidade é de facto sermos individuos
diferentes, modifica a forma como se deve perspetivar o outro e as suas
idiossincrasias. Quanto mais cedo as criancas compreenderem que ser
diferente é apenas comum e habitual, mais abertos os seus horizontes estarao
para a sua propria integracio numa sociedade em aqueles que pensam de
forma dispar e criativa sdo bem-sucedidos.

Neste sentido, os professores devem ser os primeiros a compreender os
contextos em que se integram como uma possibilidade de expandir e
diversificar as suas experiéncias na sala de aula, proporcionando a todos os
envolvidos a possibilidade de conhecer realidades, ideologias e culturas
diferentes das suas, reconhecendo “a importéancia inegavel que tem sobre nos o
contorno ecologico, social e econémico em que vivemos” (Freire, 2013, p. 134).
O confronto com um contexto tao heterogéneo elevou a fasquia desafiando-me
a encontrar estratégias diversificadas para chegar aos elementos da turma. A
questdo mais complexa foi sem duvida integrar e gerir o comportamento de
criancas de etnia cigana por se tratar de uma comunidade com a qual nunca
tinha tido contacto direto, muito menos em contexto de sala de aula. A cultura
deste povo ¢ significativamente diferente da que rege a sociedade portuguesa
na sua generalidade, criando assim um conflito com determinadas regras e
pressupostos que a partida pensava fazer parte da educacao veiculada no seio
familiar. O caso do casamento em idades muito precoces e o consequente

abandono escolar apo6s finalizado o 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, fez
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me refletir sobre a desigualdade que ainda se faz sentir nestes meios por uma
questdo de género. As criancas sdo educadas sob uma cultura que lhes diz que
a escola apenas serve para aprender a escrever, ler e contar, e que depois
devem casar e constituir familia. Mesmo o caso dos rapazes a taxa de
abandono escolar é elevada, principalmente dentro de comunidades mais
fechadas em si e tradicionalmente mais focada. Perante esta realidade como
convencer estas criancas que vir para a escola todos os dias é mais que uma
obrigacao e lhes abre uma janela sobre um mundo que eles desconhecem?
Percebi que existe um desconhecimento mutuo entre realidades, nem nds os
compreendemos nem noés a eles, resultando em situacoes de conflito,
confronto e tensao que nada de bom trazem para a acao educativa. Todavia,
envolver estas criancas nas aulas deu origem a momentos de encontro,
partilha e questionamento derivados de curiosidade e interesse genuinos sobre
o conteudo, tema ou ideia em discussao. Tive oportunidade de reavaliar o meu
posicionamento perante o desconhecido e o diferente, compreendendo que
ndo é sb a cultura dominante que precisa de aprender sobre as outras, mas o
contrario também se verifica. Em contraste, a experiéncia em contexto de
Educagdo Pré-Escolar facultou a oportunidade de perspetivar a
multiculturalidade por outro prisma. Neste, as criancas sentiram necessidade
de saber mais sobre aqueles que sdo diferentes, uma vez que o grupo tinha
proveniéncias culturais e étnicas proximas, revelando um interesse genuino e
desprovido de preconceitos e preconcecoes. No desenvolvimento deste projeto
de descoberta de outras culturas e racas permitiu-me rever e refletir sobre o
educador/professor como modelo a seguir, nomeadamente no sentido em que
as acOes tem maior impacto sobre as criancas. Assim, as atitudes do educador,
mais do que as suas palavras, podem ser potenciadoras ou limitadoras da
adocao de uma atitude tolerante e flexivel para com a diferenca.

No decorrer de ambos os estagios presenciei situacoes que me
marcaram e que me fizeram desenvolver a minha sensibilidade com o intuito
de percecionar com mais precisdo as necessidades que as criancas nao

verbalizam e que muitas vezes ndo sdo do ambito cognitivo. Contudo, acredito
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que por muito pequeno que seja o contributo da escola, é através dele que se
poderao modificar as ideias sobre a Educagao.

A decisao de enveredar pela Educacao teve no seu dmago diversas
razoes sendo uma delas a plena consciéncia da importancia que a minha
Educadora e a minha Professora do 1.° CEB tiveram na constru¢do da minha
identidade, principios e valores. Ponderando sobre o impacto que estas
profissionais tiveram sobre o meu percurso, urge refletir sobre a
responsabilidade que os educadores e professores tem na vida e percurso dos
seus alunos nao pode ser negligenciada. A acdao educativa com que as criancas
tomam contacto nos primeiros anos de vida constituem o fundamento basilar
para a sua vida académica e para a formacao identitaria e de caracter. Neste
sentido, a interagdo diaria entre criancas e educadores perfaz a grande parte
das horas ativas diariamente, ultrapassando o tempo que passam com a sua
familia. Considerando estas conclusoes, impoe-se refletir sobre as conviccoes e
sentimentos que o periodo de intervencao com a turma de 4.° ano.

Os alunos que frequentam a escola atualmente serdo parte da
sociedade de amanh3a de modo que a agdo educativa que experienciam hoje
terd repercussdes no seu futuro. Esta responsabilidade social ndo deve ser
ignorada pelos professores mas sim aproveitada ao méximo para ajudar a
formar cidaddos conscientes, dindmicos e envolvidos com a realidade. A
transformacao desta encontra-se implicita. Assim, os educadores tem um
papel fundamental em desvendar o poder que a mudanca de atitudes e acoes
podem vir a ter. Claro que compreendo que um professor na sua sala de aula
nao consiga mudar o mundo. Contudo, esta é um profissio que se encontra
intrinsecamente ligada a esperanca e confianca no ser humano e nas suas
capacidades, o que faz que que sejamos profissionais que almejam sempre
mais e melhor, comecando pelas suas criancas. A educacao constitui assim um
veiculo de transformacao de ideias, situacoes ou realidades, o que muitas vezes
¢ diminuido ou desconsiderado. Contactar com uma turma com alunos com
percursos de vida ja por si complicados, despoletou uma vontade de lhes
revelar a escola como um ambiente seguro e divertido, onde podem crescer e

aprender de forma significativa e contextualizada. Assim, tentei que a minha
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intervencdo se baseasse numa confianca que concomitantemente se foi
construindo, na esperanca de poder fazer alguma diferenca nas suas vidas por
muito pequena que fosse. Compreender o nosso contributo, mesmo que como
professoras estagiarias com arestas a limar, foi positivo e isso se revelou nao sé
nos resultados académicos mas também nos comportamentos, pois podemos
criar situagdes de aprendizagem com acompanhamento mais direcionado
proporcionando a diferenciacao pedagogica necessaria num grupo com niveis
cognitivos diferentes assim como diversos ritmos de trabalho. O apoio
individualizado para muitas destas criangas avulta-se como uma prioridade na
pretensdo de um processo de ensino aprendizagem bem sucedido. Contudo,
constatei que mesmo revelando dificuldades que se prendem com
aprendizagens que deveriam ter sido acomodadas nos anos anteriores, as
criancas apenas usufruem de apoio fora da sala, algumas horas por semana. O
apoio na sala de aula aquando da abordagem a determinados contetdos
revelou-se mais eficiente, auxiliando a crianca a manter-se no mesmo
compasso da turma estimulando a sua autoestima e evitando que desistisse do
desafio.

Em sumula, compreendi que o perfil educativo para o qual me estou a
formar engloba anos cruciais no processo de aprendizagem das criangas,
atribuindo a acdo educativa uma responsabilidade que acarreta consequéncias,
mas que se configura numa interacdo repleta de alegrias e afetos, em que
criancas e educadores constroem conhecimento e produzem transformacoes

no agora e no amanha.
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