B P.PORTO

ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCACAO
POLITECNICO
DO PORTO

MESTRADO
ENSINO DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO E DE MATEMATICA E DE CIENCIAS NATURAIS NO 20
CICLO DO ENSINO BASICO

A Viagem pelo Erro até a Meta
do Aprender

Inés Margarida Pereira Santos da Silva

11/2023




Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacao

Inés Margarida Pereira Santos da Silva

A Viagem pelo Erro até a Meta do Aprender

Relatdrio de Estdgio

Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e de Ciéncias Naturais no

22 Ciclo do Ensino Basico
Orientacao: Prof.2 Doutora Angela Couto

Coorientacao: Prof.2 Doutora Claudia Maia-Lima

Porto, novembro de 2023






Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacao

Inés Margarida Pereira Santos da Silva

A Viagem pelo Erro até a Meta do Aprender

Relatdrio de Estdgio

Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e de Ciéncias Naturais no

22 Ciclo do Ensino Basico
Orientacao: Prof.2 Doutora Angela Couto

Coorientacao: Prof.2 Doutora Claudia Maia-Lima

Porto, novembro de 2023



COORDENACAO DO CURSO

Professora Doutora Darida Maria Fernandes

COMISSAO DE CURSO

Professora Doutora Ddrida Maria Fernandes
Professor Doutor Antdnio Barbot
Professora Doutora Daniela Mascarenhas

Professora Doutora Paula Quadros-Flores

EQUIPA DE SUPERVISAQ

Professora Doutora Darida Maria Fernandes
Professor Doutor Anténio Barbot
Professora Doutora Daniela Mascarenhas

Professora Doutora Paula Quadros-Flores



AGRADECIMENTOS

Aqueles que passam por nds ndo vao sos. Deixam um pouco de si levam
um pouco de ngs.

(Antoine de Saint-Exupéry)
Depois de todo o esforco para aqui chegar, é hora de agradecer a todos e a cada um que fizeram
com que o culminar desta etapa fosse possivel. Penso que todas as palavras que proferir nao irao

fazer jus ao que tenho a agradecer, mas é com grande felicidade e nostalgia que as escrevo.

A minha orientadora, Doutora Angela Couto, 0 meu muito obrigada por toda a disponibilidade
apoio e exigéncia que tornaram possivel a realizacao deste relatorio de estagio. Quero ainda
agradecer pela dedicacao, por todos os concelhos prestados e por me desafiar a fazer mais e
melhor. Obrigada. A minha coorientadora, Doutora Claudia Maia-Lima, por me ter guiado e
orientado na realizacao deste relatdrio de estagio. Obrigada por todas as palavras de apoio,

exigéncia e dedicacao.

A toda a equipa de supervisao, Doutora Ddrida Fernandes, Doutora Daniela Mascarenhas, Doutor
Antdnio Barbot e Doutora Paula Quadros-Flores, por me incentivarem sempre a dar o melhor de
mim, e por toda a dedicacao, generosidade e apoio demonstrado ao longo deste ultimo ano de

grandes desafios.

A todos os outros professores da ESE, com quem me cruzei ao longo dos dois anos de Mestrado,

0 meu obrigada por sempre se demonstrarem disponiveis para ajudar.

Obrigada, tamhém, aos professores cooperantes, por me receberem tao bem nas suas turmas e
por me orientarem e nortearem nos momentos bons e menos hons do estagio. Obrigada, a todos
0s meus meninos das turmas de estagio, que bom foi conhecer cada um deles, marcaram sem

duvida o meu percurso e posso dizer que os recordarei para sempre, com felicidade.

Obrigada atodos os meus colegas de Mestrado por percorrerem comigo este caminho, e por todas

as partilhas significativas que permitiram o meu crescimento enquanto professora.

As minhas eternas amigas da Licenciatura, Joana, Maria e Cris, que saudades tenho de nds as
quatro juntas, do nosso Quarteto Maravilha, obrigada por todo o companheirismo, risadas e

amizade que se mantiveram mesmo estando longe de vocés. Obrigada pela amizade, adoro-vos.

Obrigada a minha Mariana, a minha primeira amiga, obrigada por mesmo estando longe, estares

sempre por perto. Obrigada por todos os momentos juntas, por me ouvires sempre e por teres



sempre um abraco e umas palavras doces para me reconfortar. E um prazer enorme partilhar as

minhas conquistas contigo. Obrigada pelo apoio que sempre demonstraste. Adoro-te.

A minha Isabel, por estar sempre presente e pronta a ajudar. Obrigada pelos cafés e pelas saidas

quando mais precisava e por todo o apoio que demonstraste. Adoro-te.

A minha Laura, amiga e companheira de Licenciatura e Mestrado, um muito obrigada, por tudo, foi

tao bom concretizaristo do teu lado. Adoro-te.

Aos meus avds maternos, faltam-me as palavras para vos escrever. Primeiramente, posso dizer
que sem vo0s isto nunca teria sido possivel. A ti avo, obrigada por estares sempre pronta a ajudar,
sem que muitas vezes nao foi facil, mas obrigada por tomares conta de mim e me criares desde
pequenina, por me tomares conta desde cedo para a minha mae ir trabalhar, obrigada por teres
sempre uma comidinha quentinha a minha espera quando eu chegava da escola, obrigada por
teres sido tu a ensinar-me a fazer as contas de dividir, obrigada pelos abracos e por todo o0 mimo
que me deste. A ti av0, obrigada por tudo e por andares sempre comigo para todo o lado, sem que
nao és o homem mais afetuoso do mundo, mas eu sinto o orgulho enorme que tens por mim.
Obrigada por me ires levar e buscar sempre a escola e a todas as atividades que eu tinha e numa
etapa mais tardia, por me levares ao autocarro e ao comboio. A vocés avds devo tudo, isto

também é vosso, amo-vos.

Aos meus primos, Liliana e Zé, obrigada por tudo, obrigada pelas brincadeiras quando eramos
pequeninos, obrigada pelas risadas e obrigada por todos os momentos. Vocés sao como uns
irmaos para mim. Coitada da avd que sempre nos criou juntos, demos-lhe tantas dores de cabeca,
parece que a ainda oico a dizer “Nao me estraguem os vasos!” de tanto brincarmos. Amo-vos
muito meus manos do coracao. Aos meus padrinhos, por se fazerem sempre presentes. Obrigada

por todo o apoio que sempre me deram. Irei relembrar-vos sempre com um sorriso na cara.

A minha restante familia, obrigada por tudo e por todo o apoio para que esta etapa fosse possivel.
Obrigada.

Ao meu Diogo, o meu namorado e companheiro nesta jornada tao dificil. Agradeco sempre ter-te
conhecido e foi tdo bom ter-te conhecido nesta etapa. As vezes, faltam-me as palavras para te
descrever. Sei que contigo sou mais feliz e que quero ser feliz contigo sempre. Obrigada por seres
o meu melhor amigo, o meu abrigo, o meu pilar, 0o meu abrago-casa. Espero, ansiosamente, por um
futuro contigo e espero que todos os nossos planos para o futuro se concretizem. Amo-te muito
meu amor. E amor, finalmente, terminamos! Finalmente, conseguimos juntos com que isto se



concretizasse. Choramos muito ao longo deste caminho juntos e olha para nds agora. Parecia

impossivel, mas tornamos possivel juntos! Amo-te muito!

Aos pais do Diogo, 0 meu muito obrigada! E me dificil escrever neste momento a vocés. Sr. Luis,
vocé foi o primeiro a abrir-me as portas de sua casa, queria ter podido passar mais tempo consigo,
vocé era um homem muito bom, sempre pronto a ajudar os outros. Mas sendo isso impossivel,
quero que saiba que vou sempre me lembrar de si com um carinho enorme. E indo ao encontro das
suas ultimas palavras para nds, mesmo nao sabendo que eram as ultimas, nés vamos portar-nos
bem, mesmo vocé sabendo que nos portamos mal. A D. Arminda, obrigada por sempre me receber
bem em sua casa, quero que saiba que gosto muito de si e que vou estar sempre aqui para a ajudar.
Obrigada por sempre nos dar na cabeca e por nos apoiar. Nao me posso esquecer da tia Margarida,
atiadoDiogo que ja adotei para mim também. Para além de compartilharmos o nome mais bonito
do mundo, vocé também tem um coracao muito bonito. Muito obrigada por todo o apoio que

sempre demonstrou a mim e ao seu afilhado.

E por ultimo, mas nao menos importantes, que sao e muito, um muito obrigada aqueles que sao
0s maiores amores da minha vida. Minha mae, minha mae galinha, minha mae filha-dependente,
parecia que nunca mais terminava nao era? Mas terminei! E eu sei que sempre acreditaste em
mim, mesmo sabendo que as vezes eu estava desmotivada. Obrigada por seres a minha parceira
de vida e por sempre me teres dado na cabeca, para eu ser uma melhor pessoa. Sem ti, nada disto
teria sido possivel, sem ti, nao teria tido forcas para chegar até aqui. Obrigada por todos os abragos
e palavras na hora certa. Sempre senti um enorme orgulho na mae que tenho e sei que também
tens muito orgulho em mim. Es sem dtvida um dos meus pilares mais fortes. Quero que um dia
sejareconhecida pelo meu trabalho, como tu és pelo teu. A minha meiga e doce mae, amelhor mae
do mundo. Ao meu pai, que embora seja um homem de poucas palavras, é facil compreender-te e
compreender o orgulho enorme que tens por mim. Obrigada por todo o apoio que sempre me
deste, toda a dedicacao, pelas brincadeiras nas manhas de domingo enquanto eu era pequenina,
recordo-me de tudo com muito carinho. Obrigada pelos abracos e obrigada pelas risadas devido
as tuas piadas secas na hora certa. Sem ti, também, nada disto seria possivel. Es também um dos
meus pilares mais fortes. O meu pai, o melhor pai do mundo. Vocés pais, fizeram de mim a menina
mulher que sou hoje. Obrigada por nunca terem desistido de mim e terem feito de tudo para que
este dia chegasse. Nunca vou vos conseguir agradecer por tudo e por tanto. S6 nds os trés
sabemos todos os momentos pelos quais passamos para que tudo isto fosse possivel. Amo-vos

muito, para sempre.



RESUMO ANALITICO

0 presente relatdrio de estagio (RE) emerge no contexto da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES),integrada no Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bésico (CEB)
e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB. Propoe-se, neste, refletir sobre a experiéncia
profissional da mestranda, incorporando os alicerces tedricos e legais da pratica docente, bem
como os saberes cientificos, pedagdgicos e didaticos, que orientaram a execucao da PES.

O RE detalha as vivéncias da mestranda, evidenciando as aprendizagens e o seu percurso
académico na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto. A formacao inicial
proporcionou o contacto com profissionais de exceléncia em dimensoes cognitivas, pedagdgicas
e inter-relacionais, proporcionando experiéncias enriquecedoras e um crescimento notdrio, tanto
a nivel pessoal como profissional. Assim, o RE constitui o0 auge da pratica pedagdgica e formacao
da mestranda, fundamentando-se em paradigmas construtivistas e significativos. Sequindo uma
abordagem investigativa e mediadora, orienta-se pelas fases da investigacao-acao: observacao,
planificacao, acao e reflexao. Destaca-se ainda, tambhém, a importancia do ciclo de supervisao e
da cooperacao entre todos os intervenientes, elementos fundamentais que impulsionaram o
desenvolvimento pessoal e profissional da mestranda.

Durante o periodo da PES, a mestranda esteve envolvida com uma turma do 12 CEB e duas turmas
do 22 CEB, proporcionando uma visao abrangente das tematicas a serem abordadas, promovendo
nao apenas a compreensao dos contetidos, mas tamhém a adaptacao constante de estratégias e
métodos. Essa adaptacao foi essencial para atender as especificidades de cada contexto,
demonstrando a flexibilidade e a capacidade de ajuste da mestranda diante das diferentes
realidades educativas.

Neste documento, realca-se ainda a componente investigativa, que se revelou um momento
crucial, uma vez que, permitiu a construcao de saberes e prdticas, envolvendo a analise. Ao
compreender a importancia continua da investigacao ao longo da carreira docente, a mestranda
procurou tornar-se uma profissional de exceléncia. O estudo, apresentado em formato de artigo
cientifico, procurou averiguar o valor atribuido pelos professores ao erro, seja ele intencional ou
espontaneo, no processo de aprendizagem.

A PES marcou o inicio de um novo episddio da vida da mestranda, conduzindo-a a realizagao de
um dos seus grandes objetivos: tornar-se professora. As vivéncias pelas quais passou,
culminaram numa viagem, na qual os alunos foram protagonistas dos seus préprios episddios,
guiados pelos seus anseios. Deste modo, a futura professora, enquanto realizadora,
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compromete-se a criar momentos que se transformem em histdrias incriveis, atendendo a todas
as necessidades e sonhos dos seus alunos, contribuindo para que narrativa das suas vidas seja a

mais harmoniosa e significativa possivel.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Educacao; Reflexao; Investigacao; Valor do

Erro.
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ABSTRACT

The present internship report (IR) arises within the context of the Supervised Teaching Practice
(STP) course, integrated into the Master's program in Teaching for the 1st Cycle of Basic Education
(CEB) and Mathematics and Natural Sciences for the 2nd CEB. This report aims to reflect on the
professional experience of the master's student, incorporating the theoretical and legal
foundations of teaching practice, as well as the scientific, pedagogical, and didactic knowledge

that guided the execution of STP.

The IR details the experiences of the master's student, highlighting the learnings and her academic
journey at the School of Education of the Polytechnic Institute of Porto. The initial training
provided contact with professionals of excellence in cognitive, pedagogical, and interpersonal
dimensions, offering enriching experiences and noticeable personal and professional growth.
Thus, the IR constitutes the culmination of pedagogical practice and the training of the master's
student, grounded in constructivist and meaningful paradigms. Following an investigative and
mediating approach, it is guided by the phases of action research: observation, planning, action,
and reflection. Also emphasized is the importance of the supervision cycle and cooperation
among all stakeholders, fundamental elements that drove the personal and professional

development of the master's student.

During the STP period, the master's student was involved with a 1st CEB class and two 2nd CEB
classes, providing a comprehensive view of the themes to be addressed, promoting not only the
understanding of content but also constant adaptation of strategies and methods. This adaptation
was essential to meet the specificities of each context, demonstrating the flexibility and

adaptability of the master's student in the face of different educational realities.

In this document, the investigative component is also highlighted, proving to be a crucial moment
as it allowed the construction of knowledge and practices, involving analysis. Understanding the
continuous importance of research throughout the teaching career, the master's student sought
to become a professional of excellence. The study, presented in the format of a scientific article,
aimed to investigate the value attributed by teachers to errors, whether intentional or

spontaneous, in the learning process.

The STP marked the beginning of a new episode in the life of the master's student, leading her to
achieve one of her major goals: becoming a teacher. The experiences she went through
culminated in a journey in which students were the protagonists of their own episodes, guided by
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their aspirations. Thus, the future teacher, as a storyteller, commits to creating moments that turn
into incredible stories, meeting all the needs and dreams of her students, contributing to making

the narrative of their lives as harmonious and meaningful as possible.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Education; Reflection; Research; Value of Error.
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1. INTRODUCAO

O verdadeiro amor nunca se desgasta. Quanto mais se da mais se tem.

(Antoine de Saint-Exupéry)

O presente Relatdrio de Estdgio (RE) surge no ambito da Unidade Curricular (UC) da Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo
do Ensino Bdsico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2° CEB. A elaboracao deste
documento é um requisito necessario para a conclusao deste ciclo de estudos e,
consequentemente, para a obtencao do grau de mestre, conforme estabelecido pelo Decreto-Lei
(DL) n2 63/2016 (2016). O RE tem como objetivo principal relatar o percurso tedrico e pratico
vivenciado pela mestranda ao longo de toda a PES, detalhando as experiéncias que
impulsionaram o seu crescimento a nivel pessoal e profissional. Além do ja mencionado, este
documento incorpora um capitulo dedicado a uma vertente investigativa, desempenhando um

papel crucial no desenvolvimento da mestranda enquanto agente reflexiva.

A pratica pedagodgica, que fundamenta o presente RE, teve inicio em outubro de 2022,
abrangendo uma turma do 52 ano de escolaridade e outra do 62 ano de escolaridade do 22 CEB.
Esta fase, concluiu-se em janeiro de 2023, tendo sido retomada em fevereiro do mesmo ano,
desta vez, numa turma do 12 ano de escolaridade do 12 CEB, e finalizada em junho de 2023. O

envolvimento, com ambos os ciclos de ensino, permitiu a construcao gradual do perfil do docente.

Neste relatdrio, é possivel observar a fundamentacao tedrica e legal que sustentou a pratica
pedagdgica da mestranda, juntamente com momentos de andlise e de reflexdes criticas
fundamentadas. Assim, o documento estd organizado em sete capitulos, alguns dos quais

subdivididos em varias seccoes.

O primeiro capitulo, /ntrodug¢ao, proporciona uma breve descricao da pertinéncia e organizagao do

RE, juntamente com a justificacao do titulo.

0 sequndo capitulo, Finalidades e Objetivos, explana os objetivos inicialmente delineados nos
documentos de apoio a PES, fundamentando a pratica educativa da mestranda. Neste capitulo,
sao também mencionados e tracados os objetivos pessoais da mestranda no desenvolvimento

da PES edo RE.

O terceiro capitulo, Dimensao Académica e Profissional expoe e reflete sobre os quadros tedricos,

legais e conceptuais que sustentaram a acao da mestranda.
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0 quarto capitulo, Caraterizagcao do Contexto Educativo da Pratica de Ensino Supervisionada,
descreve as caracteristicas do Agrupamento de Escolas, das duas escolas e das trés turmas onde

ocorreu a prética pedagogica.

0 quinto capitulo, /ntervencao no Contexto Educativo, apresenta subcapitulos dedicados as areas
de Articulacao de Saberes, Ciéncias Naturais e Estudo do Meio e Matematica. Cada subcapitulo
contém uma breve contextualizacdo tedrica, os cronogramas das respetivas areas de supervisao
e reflexdes sobre cinco intervencdes pedagdgicas da mestranda. Este capitulo inclui, também,
uma apreciagao global das aulas do 12 e do 22 CEB, além de uma descricao dos projetos realizados

em colaboracao nos dois contextos educativos.

0 sexto capitulo, Componente Investigativa, adota o formato de artigo cientifico e compreende o
projeto de investigacao da mestranda, intitulado “O Valor do Erro na Aprendizagem”. A
investigacao visa averiguar que valor os professores dao ao erro intencional ou espontaneo,
dentro da sala de aula. Por isso, o publico-alvo da mesma sao professores de dois agrupamentos

de escolas.

No sétimo capitulo, Consideracoes Finais, apresenta-se uma reflexao global sobre a PES,
considerando os momentos-chave do percurso, o desenvolvimento de competéncias e

capacidades, e a avaliacao do cumprimento dos objetivos iniciais.

Por fim, serao expostas as Referéncias, incluindo as obras, documentos legais utilizados,
consultados e citados ao longo do documento, juntamente com os Apéndices, que contemplam

planificagdes, recursos e outros materiais elaborados pela mestranda, no ambito da PES e do RE.

A Viagem pelo Erro até a Meta do Aprender, é o titulo que da nome ao presente RE. Na busca pelo
conhecimento, muitas vezes subestima-se o poder transformador do erro. Em vez de encara-lo
como uma falha, como é comum, deve-se considera-lo como uma bussola que orienta uma
viagem intrigante até a esséncia da aprendizagem. A Viagem pelo Erro até a Meta do Aprender
desenrola-se através das trilhas sinuosas dos erros, revelando que cada desvio, por mais
inesperado que seja, contribui para uma evolucao educativa. Cada erro é uma etapa, uma estacao
unica nesta caminhada educativa, proporcionando, nao apenas aprendizagens valiosas, mas
também, a oportunidade de reformular, crescer e prosperar. Assim, como um viajante destemido
enfrenta desafios ao longo da sua rota, os alunos, enquanto aprendizes, devem abracar os erros
como companheiros de viagem indispensaveis. Na meta do aprender, encontra-se nao apenas o

conhecimento adquirido, mas tamhém a sabedoria destilada a partir das experiéncias imperfeitas.
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Este caminho pelo erro nao é um desvio, mas sim a propria esséncia do itinerdrio educativo.
Convida-se a explorar, experimentar e, acima de tudo, a aprender com cada curva e reviravolta ao

longo desta viagem unica e enriquecedora.
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2. FINALIDADE E OBJETIVOS

E preciso gue eu suporte duas ou trés larvas se quiser conhecer as
borboletas.

(Antoine de Saint-Exupéry)
O proposito central deste RE é expor, de forma reflexiva e critica, as praticas educativas
concebidas e implementadas pela mestranda durante o periodo da PES. Esta UC integra o plano
de estudos do Mestrado em Ensino do 12 CEB, bem como de Matematica e Ciéncias Naturais no 22

CEB, da Escola Superior de Educacao do Porto (ESE).

Este documento revela também ser de extrema importancia para a conclusao bem-sucedida do
ciclo de estudos de mestrado, sendo um requisito indispensavel para esse proposito. Neste
sentido, observamos a conformidade com o Decreto-Lei n® 63/2016 (2016), o qual estipula a
necessidade deste relatdrio como critério determinante para a obtencao do grau de mestre, que
refere que a “aprovacao em todas as unidades curriculares que integram o plano de estudos do
curso de mestrado e da aprovacao no ato publico de defesa da dissertacao, do trabalho de projeto

ou do relatdrio de estagio” (p. 3176).

Neste ambito a mestranda empenhou-se em atingir a plenitude dos objetivos preconizados pela
ESE, conforme delineados na Ficha da Unidade Curricular da PES, os quais serviram como

diretrizes ao longo do decurso da pratica de ensino,

aplicar, em contexto real da pratica, saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na concecao,
desenvolvimento e avaliacao de projetos educativos e curriculares;

utilizar instrumentos de teorizacao e de questionamento critico da realidade educativa através de uma
abordagem sistémica e auténoma em contexto profissional;

construir uma atitude profissional critico-reflexiva, investigativa e ética potenciadora de tomada de decisoes
em contextos de incerteza e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistemdtico de reflexao sobre,
na e paraagao; e

disseminar saberes profissionais adquiridos na e pelainvestigagao junto da comunidade educativa e de outros
publicos, tendo em vista a renovacao de praticas educacionais inclusivas e de mudanca qualitativa na

comunidade (Fernandes et al. 2022, p.1).
Ademais, faz-se notar a presenca do Documento de Apoio a Avaliacao da UC, que, em acréscimo
aos objetivos previamente mencionados, impde a ponderacao das competéncias esperadas a
serem desenvolvidas pela mestranda ao longo do periodo da PES, destacando-se as sequintes

competéncias:
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programar/planificar fundamentalmente a agao pedagdgica-diddtica;
realizar adequadamente o trabalho programado/planificado;

avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem;
colaborar na orientacao educativa da turma; e

participar em atividades de animacao pedagdgica e cultural (Fernandes et al. 2022, p.1).

Nesta 6tica, o presente RE assume um dos seus designios fundamentais ao ilustrar a abordagem
adotada pela mestranda para alcancar os objetivos e competéncias anteriormente delineados.
Todavia, para além destes parametros de natureza mais geral, surgem metas de indole pessoal,
estabelecidas pela prépria mestranda, que serviram como um guia ao longo do percurso da PES.
Sob esta perspetiva, destacam-se: a adogao de uma postura reflexiva e critica que permeou toda
a pratica; a disposicao para acolher e absorver os conselhos providenciados pelos professores
cooperantes, professores supervisores, par pedagdgico, colegas de mestrado e orientador e
coorientador do RE; a capacidade de ajustar e adaptar as intervencdes e recursos didaticos
criados as particularidades dos contextos educativos com os quais teve contato, sempre visando
uma aprendizagem inclusiva e significativa; a centralizacao dos alunos como protagonistas na
construcao dos seus proprios conhecimentos; a constante busca por melhorar as dreas em que
as intervengoes demonstraram menor eficacia, visando aprimorar a pratica docente; a continua
ligacao dos contetdos com as vivéncias quotidianas das criancas; a promogao de motivacao nos
alunos através de desafios; e, por ultimo, a promocao da alegria nos alunos pelo processo de

aprendizagem.

De maneira concisa, o presente documento aspira apresentar e refletir acerca das praticas
pedagogicas firmadas ao longo do PES, partindo da observacao e das experiéncias acumuladas
pela mestranda, adotando uma perspetiva evolutiva, tendo sempre como alicerce os objetivos e

propdsitos delineados anteriormente.
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3. DIMENSAO ACADEMICA E PROFISSIONAL

O gue torna belo o deserto, € que ele esconde um pogo em algum lugar.

(Antoine de Saint-Exupéry)

Este capitulo visa estabelecer uma ligacao entre a trajetdria académica da mestranda e o seu
desenvolvimento profissional, recorrendo a componentes tedricas e legais essenciais para a sua
formacao docente e prética pedagdgica. Com essa finalidade, o capitulo estd organizado em dois

subcapitulos distintos.

O primeiro subcapitulo aborda uma dimensao de natureza académica, estabelecendo umaligacao
com o enquadramento tedrico e legal para orientar o percurso formativo da mestranda. O segundo
subcapitulo, de carater profissional, engloba a mobilizacao de referenciais tedricos, explorando

trés temas relevantes relacionados com eventos ocorridos ao longo da sua prética pedagogica.

3.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

Na contemporaneidade, a figura do professor desempenha um papel crucial na educacao,
operando na producao e estruturacao do conhecimento pedagdgico, como destacado por Alarcao
(1996). Esta atuagao, permeia a interacao entre o conhecimento cientifico e a sua assimilagao
pelos alunos. Nesse contexto, delineia-se uma visao orientadora do ensino e da aprendizagem,

visando a formacao de cidadaos ativos, construtores de conhecimentos, valores e competéncias.

Diante desse cenario, a necessidade de uma formacao docente solida torna-se ainda mais
evidente, com o propdsito de preparar o professor estagiario para os desafios futuros. Roldao
(2017) ressalta a crescente urgéncia de associar a formacao docente a conceitos de estatuto
profissional, onde o desenvolvimento se vincula intimamente a atividade docente. Nesse sentido
epistemoldgico do campo da formacao de professores, marcado por mudancas constantes,
torna-se imperativo conceber uma visao curricular consistente dos percursos e elementos
necessarios a construcao do saber. Esta visao, deve ser sustentada na pratica profissional,

integrando-se ao ambito da formacao continua.

0 professor desempenha um papel crucial na orientacao e potenciacao dos processos de ensino

e de aprendizagem, tal como sublinhado por Souza (2010),
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o processo de ensino/aprendizagem ao que tange a figura do professor e a sua relagdo com os alunos, ndo
deve ter como cerne, somente o conhecimento resultante através da absorcao de informag6es, mas também

pelo processo de construcdo de cidadania do aluno (p. 4).

Neste contexto, a intervencao do professor vai para além da simples transmissao de
conhecimentos, abarcando a formacao integral do aluno enquanto cidadao ativo e construtor de

conhecimentos, valores e competéncias.

Neste seguimento, esta reflexao destaca a importancia da dimensao académica e do
enquadramento legal na formacao de professores. A formacao inicial, profundamente ligada a
instrucao académica, desempenha um papel crucial na preparacao docente. Conforme apontado
por Roldao (2017), esse processo é enriquecido ao longo da trajetdria profissional por atualizacoes
pontuais, predominantemente de natureza escolar, integrando-se no processo mais amplo

denominado formacao continua.

Indubitavelmente, a qualidade educacional emerge como o fator escolar mais impactante no
desempenho dos alunos, conforme salientado pela Organizacao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2005, citado por Musset, 2010). Nesse contexto, a profissao
docente demanda uma formacao inicial profundamente complexa, considerada o estdgio de
iniciacao do futuro profissional, marcado pelo ritual de transicao do estatuto de aluno para o de
professor (Formosinho, 2001). E nessa fase de formacao inicial, que se almeja que o docente
adquira conhecimentos e competéncias capazes de aprimorar o ensino e fomentar a construcao
de aprendizagens significativas pelos alunos, consolidando-se como um profissional do
conhecimento. Este compromisso com a formacao inicial, ressoa com a ideia discutida
anteriormente sobre a importancia da dimensao académica e do enquadramento legal na
preparacao docente. Dessa forma, a reflexao sobre a intersecao entre a dimensao académica, o
enquadramento legal e a qualidade educacional tornam-se vitais. A qualidade do ensino,
conforme destacado, é um elemento crucial que permeia toda a trajetdria do professor, desde a

formacao inicial até a pratica profissional continua.

Na trajetdria académica da mestranda destacam-se dois ciclos de estudos: o primeiro, é relativo
a Licenciatura em Educacao Basica, que se estendeu por trés anos, desempenhando um papel
crucial no desdobramento do percurso académico. Neste sentido, visou facilitar o acesso ao
segundo ciclo de estudos, nomeadamente ao Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Matematica e

Ciéncias Naturais no 22 CEB. Consoante o estabelecido pelo Decreto-Lei n® 43/2007 (2007),
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apenas os titulares da licenciatura em Educacao Bdsica tém elegibilidade para ingressar num ciclo
de estudos que culmina com a obtencao do grau de mestre. Quanto ao segundo ciclo de estudos,
este tem uma extensao de dois anos, correspondentes a quatro semestres, sendo que o0s dois

ultimos sao dedicados a PES, considerada o nucleo central desta formacao profissionalizante.

7

Ademais, é relevante notar que, apesar da licenciatura em Educacao Basica proporcione
habilitacao profissional para a docéncia generalista, a conquista do grau de mestre torna-se
imperativa para obter a jurisdicao de habilitacao profissional. Conforme estabelecido pelo
Decreto-Lein®79/2014 (2014), essa habilitacao estende-se ao ensino na Educagao Pré-escolar
e nos Ensinos Basico e Secundario. Neste seguimento, este enquadramento legal sublinha, nao
apenas a formalidade da obtencao de um grau adicional, mas também a necessidade intrinseca
de aprofundar o conhecimento para o exercicio pleno e qualificado da docéncia em diversos niveis

de ensino.

A conquista do grau de mestre assume uma necessidade incontorndvel, ancorada na formacao
anteriormente referida, dada a sua contribuicdao na aquisicao de competéncias basilares e
essenciais para a construcao de umaidentidade profissional solida. Esta identidade, enraizada em
valores cruciais da contemporaneidade, capacita os futuros professores a serem criticos e
reflexivos, abertos a mudancas e transformacoes benéficas tanto para a sua pratica pedagdgica

como para a Educacao em Portugal.

Desta forma, tal como expresso no Decreto-Lei n? 79/2014 (2014), que reconhece o valor e
impacto da docéncia na qualidade da educacao, sublinha-se a necessidade de preparar
educadores e professores de forma rigorosa, procurando a abordagem que melhor valorize a
funcao docente. Este enfoque, realca aimportancia de um processo de formacao cuidadosamente
estruturado, com o objetivo de otimizar a pratica educativa e promover uma educacao de

exceléncia.

3.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO LEGAL

A relacao entre as dimensoes académica e profissional na prdtica educativa de um professor
advém do facto de que a dimensao mencionada em ultimo lugar é solidamente suportada pelas
aprendizagens, competéncias e conhecimentos adquiridos e desenvolvidos na fase inicial da

formacao docente.
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Nesse contexto, as interligacoes entre o individuo e a sociedade, assim como entre o passado e 0
futuro, colocam diante da educacao e da escola desafios complexos, suscitando uma
multiplicidade de questdes cruciais (Martins et al., 2017). Estas dinamicas sublinham a
importancia de uma abordagem atenta e integrada, realcando a relevancia da formacao docente
inicial na preparacao dos professores para enfrentar os desafios em constante evolu¢ao do

cenario educacional.

Na senda da visao de Delors (2001), segundo as palavras de Silva (2012), a conce¢ao educacional
deve articular-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais, consideradas como os
alicerces do conhecimento, cada uma representando, de certo modo, pilares essenciais: (1)
aprender a conhecer: Adquirir as ferramentas necessarias para a compreensao e apreensao do
conhecimento; (2) aprender a fazer: Desenvolver competéncias que permitam intervir e agir no
meio envolvente; (3) aprender a viver juntos: Participar ativamente e cooperar com outros em
diversas atividades humanas; e (4) aprender a ser: Uma via essencial que engloba as trés

aprendizagens anteriores.

Importa salientar que estas quatro dimensoes do saber nao sao isoladas, uma vez que, entre elas
estabelecem-se inimeros pontos de contacto, interligacdes e permutas, formando assim uma
complexa rede de conhecimento. Em cada entrelacar destas vias, a educacao tece a
complexidade e a riqueza do saber, proporcionando a construcao de uma compreensao mais

profunda e integrada do mundo que nos rodeia.

Assim, neste subcapitulo, serao abordados pressupostos relacionados com diversas tematicas
da Educacao em Portugal que fundamentam este RE. Essas tematicas destacam-se como pontos

cruciais na formacao inicial de professores, sobretudo ao longo do percurso da PES.

3.2.1. O PAPEL DO PROFESSOR NO SEC. XXI

No cendrio do século XXI, caracterizado como uma era marcada por transformacoes abrangentes
emtoda a sociedade global, deparamo-nos com uma realidade significativamente mais intrincada
do que aquela vivenciada nas décadas anteriores. Segundo Silveira (2013), o acelerado
desenvolvimento da sociedade técnica desafia a concecao tradicional da dicotomia entre pensar
e fazer, instigando uma profunda reflexao sobre a arte de ensinar. Destaca-se ainda, que a
interacao com o novo paradigma social e educacional transcende a mera acumulacao de

conhecimentos ao longo da escolaridade. Requer, sobretudo, uma transformacao profunda na
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abordagem do ensino e da aprendizagem. Assim, torna-se imperativo nao apenas adquirir
conhecimento tedrico, mas também mobilizar e articular ativamente os saberes construidos em

sala de aula com as vivéncias do quotidiano.

O papel do professor no século XXI vai para la da simples transmissao de conhecimento em que o
professor é o arquiteto de uma ponte essencial entre o estudante e o vasto mundo do saber.
Seguindo a perspetiva de Bulgraen (2010), esta ponte ndo é apenas um meio passivo para a
entrega de informagdes, mas um espaco ativo no qual os alunos sao desafiados a pensar
criticamente e a questionar por si mesmos. Esta abordagem transformadora do professor nao
apenas capacita os alunos com conhecimento, mas também os capacita a desenvolver

competéncias cognitivas e uma mentalidade questionadora.

A relevancia do professor vai para la da sala de aula, pois ele desempenha um papel crucial na
construcao de uma sociedade resiliente e pronta para os desafios do mundo contemporaneo.
Conforme enfatiza Silva (2007), o professor € um agente-chave na criagao de “uma escola critica,
interventiva, aberta ao mundo, capaz de transformar, reinventar saberes que lhe chegam do

exterior” (p.118).

Indiscutivelmente, o papel do professor vai além da funcao de educar e transmitir conhecimento,
devendo atuar simultaneamente como mediador, como salientado por Bulgraen (2010). Neste
sentido, o docente deve descentrar-se e ir ao encontro do publico para o qual planeia e desenvolve
a sua pratica, “procurando constantemente um ajustamento ao nivel do que o aluno demonstra no

desempenho da tarefa proposta” (Machado, 2010, p. 15).

Assumir o papel de mediador implica mais do que simplesmente transferir informacoes, envolve
uma interacao ativa e uma compreensao profunda das necessidades individuais dos alunos. O
professor do século XXI, ao atuar como mediador, procura criar uma experiéncia educacional
personalizada e adaptada, moldando a sua pratica para se alinhar com as capacidades e o
progresso dos alunos. Pois, de facto, os alunos de hoje desempenham um papel central na
sociedade, sendo os protagonistas do futuro, e, como salienta Bulgraen (2010), para que isso se
concretize, é imperativo que o professor assuma plenamente o seu compromisso e trilhe o
caminho do constante aprender a ensinar. Este compromisso nao é estdtico, deve ser revisto
continuamente face as mudancas, tanto nos alunos quanto nos contextos sociais em constante
evolucao. Dada a natureza mutavel da sociedade, surgem novas motivacoes e desafios,

demandando que o professor esteja atento e adapte essas dinamicas a sala de aula no processo
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de construcao do conhecimento. Desta forma, é imperativo adotar um modelo de ensino
fundamentado na pedagogia de competéncias, contextualizadas, mobilizadoras e articuladoras

dos conhecimentos construidos tanto dentro quanto fora da sala de aula (Silveira, 2013).

Sublinhando aimportancia da relacao entre professor e aluno, é inegavel que ela desempenha um
papel crucial nos processos de ensino e de aprendizagem, moldando as dinamicas em salade aula.
A eficdcia do professor, conforme destaca Albuquerque (2010), estd diretamente ligada a sua
capacidade de ajustar-se ao aluno em cada momento da aprendizagem, estabelecendo uma
relacao préxima entre todas as interacoes sociais e contribuindo para as relacoes construidas
dentro da sala de aula. Contudo, a influéncia do professor ultrapassa a mera transmissao de
conhecimentos e capacidades. Como salienta Souza (2010), é fundamental considerar os “efeitos
nao intencionais alcancados, como a aquisicao de valores, atitudes, habitos e motivacao” (p. 14),
que podem transformar-se em finalidades conscientemente intencionais, refletindo

significativamente nos processos de ensino e de aprendizagem para o aluno.

Neste contexto, é imperativo refletir sobre o papel do professor em questoes curriculares,
assumindo-se como agente de mudanca. A compreensao da importancia do trabalho
colaborativo, nao apenas com colegas diretos, mas com todos os professores da mesma escola,

é crucial (Leite & Fernandes, 2010).

O curriculo, longe de ser algo estatico, deve ser entendido como um conceito passivel de multiplas
interpretacdes quanto ao seu contelido e & sua construcdo (Roldao & Almeida, 2018). E um
conjunto de aprendizagens socialmente consideradas necessarias, ligado a histdria cultural e
constantemente em evolugao. Enfrentando desafios contemporaneos, os professores tornam-se
agentes cruciais na transformacao e inovacao curricular, baseando-se em novas competéncias e
capacidades para garantir equidade para todos os intervenientes (Leite & Fernandes, 2010).
Esses desafios, centrados na docéncia em Portugal, no sistema de ensino, no curriculo, na
inovacao e na investigacao em educacgao, visam sempre o sucesso dos alunos no ambiente

escolar.

Ser professor no século XXI requer o desenvolvimento de capacidades e competéncias, como
inteligéncia emocional, espirito colaborativo, inovacao, criatividade e a crenca de que pode fazer a
diferenca no processo educativo. Correr riscos, fazer experiéncias e estar aberto ao uso de novas

tecnologias sao elementos-chave. Conforme o Decreto-Lein? 240/2001(2001), os professores
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devem desenvolver estratégias pedagadgicas diferenciadas para garantir o sucesso de cada aluno,

mobilizando valores, saberes e experiéncias dos alunos.

Para além das consideracoes anteriores, a atuacao do professor no século XXI requer uma
abordagem que integre a dimensao afetiva de forma intrinseca em todas as préticas educativas.
Ao expressar afeto pelos alunos, o docente constréi um ambiente na sala de aula que nao apenas
promove seguranca e tranquilidade, mas também cultiva um sentimento de conforto e
autoconfianca durante todo o processo educativo. O papel do afeto, conforme destacado por
Mello & Rubio (2013), transcende simplesmente as interacdes interpessoais tornando-se a
orientacao fundamental nas relacdes entre alunos, conteudos escolares e professores. Esta
dimensao afetiva proporciona ao aluno um sentimento de importancia e valorizacao dentro do

contexto educacional.

Em sintese, ser professor no séc. XXl transcende o simples ato de ensinar, é um constante convite
a inovacao, a transformacao e a busca incessante por melhorias. Neste seguimento, esta
perspetiva alinha-se com a compreensao de que o conceito de educacao estd em constante
evolucao, e que a pratica pedagogica se estende para além dos limites fisicos da escola. Os papéis
do professor, nesse contexto, diversificam-se para atender as exigéncias da educacao
contemporanea (Santos, 2012). A evolucao da educagao implica uma transformacao, pois “falar
em escola é falar em educacao. Compreender a escola é também compreender a evolucao das
ideias sobre educacao ao longo dos tempos” (Santos, 2012, p. 20). Assim, ser professor no século
XXI é abracar a dinamica evolutiva da educacao, compreendendo que a escola é uma entidade

intrinsecamente ligada a evolucao das ideias educacionais ao longo das eras.

3.2.2. 0 PAPEL DA SUPERVISAO NA FORMACAO DE
PROFESSORES

No panorama educacional contemporaneo, a relevancia do ciclo de supervisao naformacao inicial
de professores é inegavel, sendo considerado um contributo indispensavel para o crescimento e
aprimoramento das organizacdes escolares. Autores como Dias & Ribeiro (2015), enfatizam a sua
mais-valia, reconhecendo-o como um elemento crucial que contribui de forma inequivoca para o

aprimoramento continuo do servico educativo providenciado

E interessante observar que, em tempos passados, a supervisao, quando associada a docéncia,

estava essencialmente circunscrita a formacao inicial de professores e educadores. Nesse
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contexto, os formandos muitas vezes assumiam uma postura de submissao em relacao aos
supervisores, cuja abordagem estava centrada em instrumentos de medida (Duarte & Canha,
2017). Contudo, a evolugdo do entendimento de supervisao, atualmente, transcende essas
limitacoes, adquirindo uma dimensao mais ampla e reflexiva. Desta forma, segundo Vieira &
Moreira (2011) a supervisdao desencadeia-se de forma obrigatdria e particularmente intensa
durante a formacao inicial do professor, sendo a “relacao estreita entre supervisao e pedagogia”
(p. 1) crucial nesse processo. Promove-se, assim, uma atitude reflexiva em relacdo a prdtica
pedagodgica, nao apenas a nivel individual, abrangendo as vertentes profissional e pessoal do
professor, mas também a nivel coletivo, incitando uma andlise critica das op¢oes tomadas pela

escola.

Neste seguimento, o ciclo de supervisao nao se resume a um momento isolado, mas sim a uma
série de etapas sequenciais integradas numa pratica pedagdgica abrangente. A observacao
detalhada do contexto em que se insere é uma componente fundamental desse ciclo. Segundo
Estrela (1994), a observacao nao é apenas um trabalho em profundidade, mas limitado a uma
situacao e a um tempo de recolha de dados, esta, “desempenha um papel determinante na
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, constituindo-se uma fonte de inspiracao e
de motivacao e um forte catalisador de mudanca na escola” (Dias & Ribeiro, 2015, p. 143). O ciclo
de supervisao, portanto, vai além de uma simples andlise pontual, englobando momentos de

reflexao coerentes e essenciais para aprimorar a pratica pedagogica.

Considerando a postura do professor ao longo de toda a sua pratica educativa, a necessidade de
autoquestionamento é evidente. Conforme apontado por Alarcao (2014), o professor deve ter
consciéncia da sua funcao educativa, das dificuldades e possibilidades encontradas no exercicio
da sua acao, procurando ultrapassa-las ou rentabiliza-las. Tornar-se num professor reflexivo,
analitico, com a capacidade de problematizar e revitalizar os saberes na pratica é crucial para o

crescimento pessoal e profissional.

Assim, a supervisao de professores, sequndo Alarcdo e Tavares (2003), é um processo orientado
para a pratica pedagdgica no ensino e na aprendizagem, facilitando o desenvolvimento do aluno
e do professor em formacao. Durante a PES, a supervisao contribui de forma clara para o
desenvolvimento profissional do futuro professor, proporcionando momentos de reflexao

coesos, pois como afirma Oliveira-Formosinho (2003), a supervisao é

32



um processo em que um professor experiente orienta, em contexto escolar, um candidato a professor na sua
aprendizagem experiencial do desempenho docente numa sala de aula e numa escola, apoia a sua iniciacao
ao exercicio pleno da profissao docente e ao inicio do seu desenvolvimento profissional numa perspectiva de
aprendizagem ao longo da vida e, no fim certifica as aprendizagens obtidas, através da aprovagao no estdgio

e consequente concessao da licenca para ensinar (p. 38).

Neste contexto, Oliveira-Formosinho (2003) destaca cinco funcdes principais da supervisao na
formacao inicial dos professores: a regulacao dos processos de aprendizagem profissional, o
progndstico sobre o sucesso futuro de cada professor, a certificacao académica, a certificacao
profissional e a validacao social. A supervisao, num contexto escolar, evolui consoante as
expectativas sociais e profissionais sobre a docéncia e o papel da escola, adaptando-se de acordo

com diferentes situacdes e necessidades.

Em suma, o ciclo de supervisao é um momento crucial na formacao docente, permitindo ao
professor em formacao desenvolver-se profissionalmente e encarar cada dia como uma nova
oportunidade de aprendizagem. Ao realcar os pontos positivos e negativos da sua pratica, o ciclo
de supervisao proporciona uma oportunidade de melhoria nos processos de ensino e de
aprendizagem (Alarcdo & Tavares, 2003). Este deve ser apoiado na experiéncia e formacao do
professor supervisor, pois, tal como afirma Dias & Ribeiro (2015),

todo este processo de melhoria e crescimento humano e profissional deverd ser acompanhado de uma

supervisao pedagdgica, iniciada aquando da formacao inicial (professor estagiario) e acompanhar o professor

ao longo de todo o seu percurso profissional formagao ao longo da vida (p. 127).

3.2.3. O PAPEL DA DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NA
PROMOCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOSE
ESTRATEGIAS

Num mundo cada vez mais globalizado, onde a interacao entre diversas sociedades e culturas é
uma realidade marcante, torna-se evidente a singularidade de cada ser humano. Esta distincao
acentua-se nas diferentes formas de pensar e na capacidade de estabelecer relagdes entre o

conhecimento ja adquirido e as novas aprendizagens (Martins et al., 2018).

A pratica da diferenciacao pedagdgica visa criar um ambiente educativo inclusivo, abrangendo as
caracteristicas holisticas de todos os estudantes. Ao observar e caracterizar o contexto dos

grupos-turma, os professores tém acesso a uma pandplia de elementos, considerando aspetos
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cognitivos, psicomotores, socioculturais e emocionais (Martins et al., 2018). Esta abordagem,
permite aos professores respeitar as especificidades de cada aluno, sublinhando aimportancia do
conhecimento e dominio de diversas estratégias de ensino para ajustar as praticas conforme as

caracteristicas individuais e coletivas dos estudantes (Santos, 2009).

Na contemporaneidade, o sistema educativo enfrenta desafios significativos, frequentemente
preso a paradigmas tradicionais e limitativos, que se refletem na imposicao do ensino de massa.
Apesar de integrar a diversidade dos alunos, esse modelo negligencia as suas singularidades,
tratando-os de forma homogénea, como “se todos fossem iguais e como apenas de um se

tratasse” (Leite, 2000, p. 20).

Neste contexto, torna-se imperativo implementar a diferenciacao pedagdgica nas instituicoes de
ensino e nas salas de aula, alinhando-se com os principios da Declaragao Universal dos Direitos
Humanos, que proclama o direito a educacao para todos, uma vez que, “toda a pessoa tem direito
a educacao” (Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU), 1948). A diferenciacao pedagdgica
transcende a visao individual dos estudantes, considerando o aluno como um todo e ajustando-
se aos diferentes ritmos e modos de aprendizagem, numa abordagem centrada na identidade

individual e na coesao grupal (Martins et al., 2018).

Este direito fundamental de todos os alunos - o desenvolvimento das suas competéncias e a
participacao ativa na sociedade - fundamenta-se numa educacao de qualidade, na qual o ensino
é adaptado as peculiaridades, dificuldades e interesses individuais dos estudantes. O docente
desempenha um papel crucial ao observar atentamente esses elementos, mobilizando
estratégias diversificadas, materiais e recursos distintos para promover uma educacao inclusiva

e criar condigoes efetivas para a aprendizagem (Almeida, 2012; Clérigo et al., 2017).

Desta forma, a diferenciacao pedagadgica surge como uma ferramenta essencial neste processo,
permitindo que todos os alunos, independentemente das suas necessidades, sejam apoiados de
forma eficaz, evitando limitagdes no processo de aprendizagem de cada um (Pimentel, 2014).
Diferenciar, como aponta Santos (2009), implica ndo apenas adaptar as praticas de ensino as
caracteristicas individuais, mas também as caracteristicas coletivas. Assim, ao promover a
diferenciacao, o professor nao apenas desperta o interesse, mas também estimula a motivacao

na crianga, tornando-a mais auténoma, ativa, participativa e critica (Martins et al.,, 2018).
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Assume uma importancia vital enquadrar a educacao inclusiva na legislacao portuguesa,
salientando-se a relevancia de dois documentos legais especificos: o Decreto-Lei n2 54/2018
(2018) e 0 Decreto-Lein? 55/2018 (2018).

0 Decreto-Lei n? 54/2018 (2018) fundamenta-se na promocao da educacao inclusiva, visando
assegurar que cada aluno tenha acesso a uma educacao que atenda as suas necessidades
especificas e objetivos educacionais. Tal como nele é evidenciado,

o presente decreto-lei tem como eixo central de orientacao a necessidade de cada escola reconhecer a mais-

valia da diversidade dos seus alunos, encontrando formas de lidar com essa diferenca, adequando os

processos de ensino as caracteristicas e condicoes individuais de cada aluno (p. 2918).

Assim, propoe-se conferir as escolas a autonomia para escolherem e desenvolverem as

estratégias mais adequadas para atender as necessidades dos seus alunos, com base em
modelos curriculares flexiveis, no acompanhamento e monitorizagao sistematica da eficacia do continuo das
intervencdes implementadas, no didlogo dos docentes com os pais ou encarregados de educagao e na opgao
por medidas de apoio a aprendizagem, organizadas em diferentes niveis de intervencao, de acordo com as

respostas educativas necessdrias para cada aluno adquirir uma base comum de competéncias, valorizando

as suas potencialidades e interesses (Decreto-Lein254,/2018, 2018, p. 2919).

Este Decreto-Lei fundamenta-se na promocao da educacao inclusiva, visando garantir que cada
aluno tenha acesso a uma educacao que corresponda as suas necessidades. Este DL propde
conferir as escolas a autonomia para escolherem e desenvolverem estratégias adequadas,
baseando-se no desenho universal para a aprendizagem e na abordagem multinivel no acesso ao
curriculo. Estes modelos curriculares flexiveis permitem uma monitorizacao sistematica da
eficdcia das intervencdes, promovendo o didlogo entre docentes e pais/encarregados de

educacao.

As opcoes metodoldgicas, conforme apresentadas no decreto-lei, assentam em trés niveis de
intervencao, tal como se pode verificar na Figura 1: medidas universais, seletivas e adicionais. As
medidas universais, de carater mais abrangente, visam promover a participacao e melhorar as
aprendizagens de todos os alunos. Ja as medidas seletivas destinam-se a colmatar necessidades
nao supridas pelas medidas universais, enquanto as medidas adicionais respondem a

dificuldades acentuadas e persistentes, exigindo recursos especializados.
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Figura1
Pirdmide das Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo (adaptado de Direcdo-Geral da
Educagao, 2018)

Alunos que apresentem dificuldades
.. . acentuadas e persistentes ao nivel da
Ad":"]nals comunicagdo, interagdo, cognigdo ou
aprendizagem, que exigem recursos
adicionais significativos

Dirigem-se a alunos que evidenciam
necessidades de suporte & aprendizagem

SEIEtlvaS que n&o foram supridas em resultado da

aplicagdo das medidas universais

Dirigem-se a todos os alunos e tém

. - -
“nlversals como objetivo promover a
participagdio e o sucesso escolar

Aimplementacao das medidas de suporte a aprendizagem, delineadas no DL, considera a eficacia
dessas intervencoes como resposta as necessidades e potencialidades de cada aluno ao longo do
seu percurso escolar. Destaca-se a orientacao destas medidas para as aprendizagens,
referenciando-se, portanto, ao curriculo. A abordagem multinivel, conforme definida no Manual de
Apoio a Pratica (DGE, 2018), é entendida como um modelo compreensivo acao, de ambito
educativo ao nivel da escola, orienta-se para o sucesso de todos e de cada um dos alunos através

da organizacao de um conjunto integrado de medidas de suporte a aprendizagem” (p. 18).

A execucao dessas medidas conta com a participacao fundamental da Equipa Multidisciplinar de
Apoio a Educacao Inclusiva (EMAEI), responsavel por identificar as medidas mais adequadas a
cada aluno, além de acompanhar e monitorizar a sua eficacia. Esta equipa, inclui elementos
permanentes, conhecedores da organizacao escolar, e elementos varidveis, compreendendo
todos os profissionais que intervém com o aluno. Destaca-se a participacao ativa dos pais ou
encarregados de educacao, cujo envolvimento é reconhecido como um direito e um dever. A
EMAEI desempenha diversas funcoes, tal como se constata no DL n? 54/2018 (2018) desde
sensibilizar a comunidade para a educacao inclusiva até elaborar planos como o Relatdrio
Técnico-Pedagdgico (RTP), o programa Educativo Individual (PEI) e o Plano Individual de

Transicao (PIT).

Nas escolas foi implementado o Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA). O CAA atua como uma

estrutura agregadora dos recursos humanos e materiais da escola, promovendo a inclusao das
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criancas na turma, nas rotinas e atividades, através da diversificacao de estratégias de acesso ao
curriculo (Decreto-Lei n?54/2018, 2018). O DL também aborda as escolas de referéncia no
dominio da visao e da educacao hilingue, mencionando as escolas de referéncia para a
intervencao precoce na infancia e os Centros de Recursos de Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (CRTIC), Centro de Recursos para a Inclusao (CRI) e a cooperacao e parceria. Por
outras palavras, o DL estimula a escola a estabelecer parcerias a fim de articular respostas que

impulsionem o sucesso académico e a inclusao plena dos alunos.

Emresumo, o Decreto-Lein?54/2018 (2018) visa promover uma escola inclusiva que reconheca
e valorize a diversidade dos alunos. Contudo, para concretizar esse objetivo, € imperativo investir
na autonomia das escolas e dos profissionais, fortalecendo a atuacao dos docentes de educacgao
especial como elementos ativos nas equipas educativas, participando na definicao de estratégias
e no acompanhamento da flexibilidade curricular. E essencial destacar, assim, o papel do Decreto-
Lei n2 55/2018 (2028), que complementa o DL anteriormente referido, conferindo as escolas

autonomia na gestao dos curriculos, com base nas matrizes curriculares.

O projeto de Autonomia e Flexibilizagao Curricular é definido como “trata-se (...) de um processo
de transformacao gradual das Idgicas organizacionais e pedagdgicas do trabalho da escola e dos
professores, numa perspetiva transformativa estrutural com vista a melhoria da aprendizagem
de todos os alunos” (Roldao & Almeida, 2018, p. 43). Em consonancia com este propdsito, foram
implementadas as Aprendizagens Essenciais (AE), visando a especificacdo e reducao dos
curriculos escolares preestabelecidos, promovendo a construcao de um curriculo mais
diferenciado einclusivo. De acordo com a UNESCO (2020), “os curriculos inclusivos nao diminuem
a exigéncia nem reduzem o conhecimento” (p. 118). Por outras palavras, para que essa
necessidade educativa fundamental seja efetivada, é imperativo desenhar trajetdrias distintas
para cada crianca, visando criar um ambiente educativo mais personalizado, que respeite a
diversidade dos alunos e promova uma educacao inclusiva, permitindo que cada estudante atinja

0 seu maximo potencial.

Em ultima andlise, a implementacao consistente da diferenciacao pedagdgica revela-se como o
elemento fundamental para construir uma educacao verdadeiramente inclusiva, onde cada aluno,
respeitando a sua singularidade, encontra o caminho para florescer plenamente no processo de

aprendizagem.
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4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PES

50 se vé bem com o coragao, o essencial € invisivel aos olhos.

(Antoine de Saint-Exupéry)

Neste capitulo, é apresentada uma descricao do contexto educativo onde a mestranda
desenvolveu a sua PES, garantindo sempre o sigilo e anonimato necessario. A intervencao
ocorreu em duas etapas distintas: no 12 CEB e no 22 CEB, em escolas distintas, mas pertencentes
ao mesmo agrupamento escolar. Cada uma dessas etapas serd descrita detalhadamente,
comecando com uma visao geral do agrupamento de escolas e, em seguida, com foco especifico
no contexto educativo do 22 CEB, sequido pelo 12 CEB, de acordo com a ordem cronoldgica das

intervencoes da mestranda, como se observa na Tabela 1.

Tabela1

Cronograma geral da PES da mestranda, durante o ano letivo 2022/2023

Semestre Especificidades do ciclo de escolaridade Duracao da PES
12 Semestre 22 CEB -5%2ano, turmaD e 62ano, turma C 17 de ogtubro de 2022 - 27 de
janeiro de 2023
22 Semestre 12 CEB - 12ano, turma'1 27 de fevereiro de 2023 - 3 de

junho de 2023

E crucial destacar a relevancia das caraterizacdes dos contextos escolares e do agrupamento em
que se inserem, pois proporcionam uma compreensao mais abrangente das suas ofertas
educativas, bem como uma analise aprofundada do espaco fisico, com énfase nas salas de aula,
onde a maioria das dinamicas educacionais ocorreu. A referida compreensao é fundamental, nao
S0 para avaliar, mas acima de tudo adequar e mobilizar praticas pedagadgicas adequadas ao

contexto, como descritas no capitulo 5 do presente RE.

As descricoes detalhadas das turmas também desempenham um papel fundamental, oferecendo
uma visao clara das capacidades, dificuldades, interesses e particularidades dos alunos
envolvidos. A compreensao destas informacoes é essencial para fundamentar as decisoes

metodoldgicas e didaticas tomadas pela mestranda no capitulo mencionado anteriormente.

Para elaborar as descricoes e caraterizacoes, a mestranda teve acesso a diversos documentos,

tais como o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (PEA), o Regulamento Interno (RI), o
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Plano Anual de Atividades (PAA), o Plano de Turma, o Programa de Mentorias, a Organizagao
Curricular do Agrupamento de Escolas e a pdgina web do agrupamento. Os documentos foram
consultados previamente, no inicio da PES, permitindo a mestranda orientar e estruturar

adequadamente as praticas pedagdgicas.

Além do estudo dos documentos, a mestranda realizou observacées diretas em parceria com
professores cooperantes e a diade, que se estenderam nao apenas aos momentos programados,
mas ao longo de todo o periodo da PES. A imersao no quotidiano das escolas e das turmas
permitiu recolher dados relevantes, complementando e corroborando as informacoes fornecidas

pelos documentos oficiais, juntamente dos professores titulares e dos diretores de turma.

Com esta abordagem, procura-se proporcionar uma visao abrangente e fundamentada do
contexto educativo em que a pratica foi desenvolvida, que servira como base sdlida para as
andlises e reflexdes apresentadas nos proximos capitulos do presente relatorio de estdgio, por

forma a contribuir para a qualidade e pertinéncia das conclusdes e recomendacoes apresentadas.

4.1. CARACTERIZAGCAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

De acordo com o Decreto-Lei n® 137/2012 (2012), que revé o Decreto-Lei n® 75/2008 (2008),
um “agrupamento de escolas é uma unidade organizacional, dotada de 6rgaos prdprios de
administracao e gestao, constituida pela integracao de estabelecimentos de Educacao pré-

escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos de ensino” (p. 3341).

Na cidade de Vila do Conde situa-se o agrupamento de escolas selecionado pela mestranda e pelo
par pedagdgico onde ocorreu a PES em ambos os ciclos de ensino — 12 CEB e 22 CEB. O
agrupamento de escolas constitui-se por 21 estabelecimentos de ensino publico acolhendo uma
variedade de contextos educativos, desde a educacao Pré-Escolar ao 32 CEB, distribuidos por 14
freguesias do concelho mencionado. O agrupamento integra um estabelecimento de Educacao
Pré-Escolar, 18 escolas de 12 CEB, das quais 15 incorporam a Educacao Pré-Escolar, e dois
estabelecimentos de 22 CEB e 32 CEB, sendo um deles a escola-sede do agrupamento. No ano

letivo de 2022/2023, contabilizou-se um total de 2391 alunos.

A area geografica deste agrupamento € elevada, visto que resulta do processo de reorganizacao
da rede escolar no ano letivo 2013/2014. Este agrupamento juntou dois outrora existentes,

tornando-se assim num dos maiores agrupamentos do pais. Devido a localizacdo geografica do
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agrupamento na margem sul do Rio Ave, as escolas desta regiao oferecem uma paisagem
diversificada que combina elementos de praia e areas agricolas. Nesse ambiente, é notavel a
presenca de atividades tradicionais como a pesca e a agricultura, refletindo uma forte ligacao com
as raizes culturais e econdmicas da comunidade local. Esta ligacao € particularmente evidente na
predominancia da atividade agricola no setor primario das profissoes dos encarregados de
educacado, ilustrando a importancia histérica dessas praticas na regiao. Por outro lado, é
interessante notar que, em contrapartida, o setor tercidrio das profissées dos encarregados é
predominante, analogamente aos setores primario e secundario. Isto sugere um equilibrio
econdmico e uma diversificacao das atividades profissionais na comunidade, indicando que o
agrupamento escolar estd inserido num contexto socioeconémico de nivel médio ou médio-alto.

A par desta caracteristica, ha que salientar que a maioria dos encarregados de educacao possui

como habilitagdes académicas a conclusao do ensino secundario ou ensino superior.

A missao deste agrupamento de escolas, em conformidade com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (PASEQ), estabelecido pelo Despacho n® 6478/2017 (2017) é

desenvolver uma acao educativa, alicercada numa aprendizagem, que envolva principios e estratégias
pedagdgicas e didaticas que originem uma apropriacao efetiva dos conhecimentos, capacidades e atitudes
trabalhadas, individualmente e em grupo, e que se expresse na formacao integral dos alunos, enquanto
cidadaos responsdveis, empreendedores, preparados para a aprendizagem ao longo da vida, com espirito

critico, soliddrio e detentores de competéncias promotoras de maior intervencao civica a nivel social e

ambiental (PEA, 2020, p. 4).

Por forma a dar resposta a esta missao e as diferentes necessidades dos alunos e respetivas
familias, o agrupamento dispoe de uma ampla oferta educativa e de a¢cdes como: a Biblioteca
Escolar; Clubes (Dar e Receber; Artes; Ciéncias - Green Team: Guitarra; Fotografia; Msica;
Teatro); Projetos (Projeto Poem in your pocket: Projeto Nas ondas do mar, tenho tanto que
contar!- entre outros); Desporto Escolar; a Componente de apoio a familia; o Gabinete de Acao
Social e Familiar (GASF); o Gabinete de Intervencao Disciplinar (GID); o Projeto de Educacao para
a Saude; o Programa de Competéncias Socioemocionais; o Programa de Mentoria; o Programa

Tutorial; os Servicos de Psicologia e a Orientacao (SP0)/Servico Social.

Este agrupamento rege-se por um vasto conjunto de objetivos, entre estes, destacam-se os
seguintes: “melhorar o sucesso educativo; melhorar as estratégias de articulacao dos curriculos;

criar uma organizacao escolar sustentavel; criar praticas de monitorizagao; articular acées com o
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pelouro da cultura, educagao e ambiente do municipio; rentabilizar recursos humanos, financeiros

e materiais” (PEA, 2020, p. 5).

Algumas das escolas pertencentes ao agrupamento, incluindo as que a mestranda realizou a PES,
estao envolvidas no Programa Escola Azul, uma iniciativa educativa apoiada pelo Ministério da
Economia e do Mar que tem como missao fomentar a Literacia do Oceano entre os alunos e na
comunidade escolar com a finalidade de criar geracdes mais conscientes e participativas. O
objetivo é que esses alunos se tornem agentes ativos na promocao da sustentabilidade dos
oceanos. Ao longo do ano letivo, as escolas participantes desenvolveram vdrias iniciativas com o
propdsito de estimular o pensamento critico e ainiciativa dos estudantes, motivando-os a aplicar
0s seus conhecimentos em ac¢oes concretas que resultem em mudancas de atitude significativas

na forma como interagem e se relacionam com o Oceano.

Por ultimo, é relevante destacar que este agrupamento escolar estabelece colaboracdes e
acordos com varias entidades, incluindo instituicoes, servicos e associacoes, especialmente
aquelas que estao localizadas nas proximidades das escolas. Estas colaborac6es sao
estabelecidas com o propdsito de atender as demandas educacionais dos alunos do

agrupamento, demonstrando ser relevantes e adaptadas ao contexto especifico.

4.2. CARATERIZAGCAO DA ESCOLA BASICA DO 22E 32 CEB

A PES iniciou-se pelo contexto do 22 CEB na escola-sede do agrupamento de escolas
anteriormente mencionado. Este é um dos estabelecimentos de ensino deste agrupamento que
alberga dois ciclos de ensino, o 22 CEB e o 32 CEB. Com grande capacidade para receber um
numero elevado de alunos, o estabelecimento, no ano letivo de 2022/2023, apresentou a nivel
de 22 CEB, sete turmas no 52 ano de escolaridade e seis no 62 ano de escolaridade, ja a nivel do 32
CEB, totalizou sete turmas tanto no 72 como no 82 ano de escolaridade e cinco turmas no 92 ano

de escolaridade.

0 espaco fisico deste estabelecimento beneficiava de quatro pavilhoes, interligados por uma
cobertura, campo de jogos exterior e zonas ajardinadas. Denota-se que os pavilhées deste
estabelecimento eram edificios de construcao antiga. Para aceder a estes pavilhdes e

consequentemente ao recinto escolar, a comunidade escolar entrava por um portao que se
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encontrava vigiado sempre por porteiros, e quando por este se passava, era possivel visualizar

dois pavilhoes, parte do campo de jogos exterior e zona ajardinada.

No piso inferior do primeiro edificio é possivel encontrar, os servicos administrativos, a sala dos
professores com bar para os mesmos, a sala dos diretores de turmas, a sala de arrumacao
especifica para fablets e computadores, a sala de atendimento aos Encarregados de Educacao, a
enfermaria, a rececao da escola e casas de banho. No piso superior, observa-se a biblioteca que
beneficiava de mesas para estudo e computadores e a sala da Direcao da Escola/Agrupamento.
A frente deste edificio localizava-se um outro, sendo que deste faziam parte a cantina e respetivo
refeitdrio, a papelaria da escola e uma sala de apoio aos alunos que albergam Medidas de Suporte

a Aprendizagem e a Inclusao.

Relativamente ao terceiro pavilhao, este foi o que o par pedagdgico teve mais contacto, uma vez
que era neste que se realizavam as aulas do 22 CEB. Este contemplava dois pisos: no inferior
encontravam-se salas direcionadas as disciplinas artisticas, casas de banho para os alunos, uma
arrecadacao destinada a guardar os materiais das funcionarias e uma secretdria a entrada no
pavilhao onde permanecia uma funcionaria que tinha como fungées chamar as turmas quando os
professores passavam para a sala de aula, entregar os comandos do projetor de cada sala aos
professores, para além de manter o edificio limpo e arejado; no piso superior, encontram-se as
salas onde decorrem a maioria das aulas, sendo que duas dessas salas conectam-se a um
pequeno laboratdrio de Ciéncias Naturais, com material muito escasso e a um pequeno armario
com materiais de Matematica, também com pouco material. Relativamente ao quarto pavilhao,
este estrutura-se de forma semelhante ao mencionado anteriormente, sendo que neste o
laboratdrio de Ciéncias Naturais localiza-se no piso inferior. Como neste pavilhao ocorrem
maioritariamente as aulas do 32 CEB, juntamente com o laboratdrio de Ciéncias Naturais localiza-
se o laboratario de Fisico-Quimica. Para além destes pavilh6es onde ocorrem as aulas, existe um
outro de menores dimensoes, que tem um espaco que serve como sala de descanso e de
vestuario para o pessoal nao docente, e um outro espaco onde se improvisou uma sala de aula. A
par desta sala de aula improvisada colocaram-se contentores por tras dos pavilhdes para
improvisar mais salas de aulas. Esta necessidade de criar salas de aulaimprovisadas deve-se ao

numero elevado de alunos/turmas nesta escola.

Em todos os edificios é possivel notar uma degradacao interior dos mesmos, nomeadamente o

aquecimento das salas, pois apesar desta escola ter dispositivos de aquecimento em todos os
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edificios, estes nao funcionavam e por isso era frequente encontrar nas salas de aula um
aquecedor a dleo que devido aos espacos serem de grandes dimensoes, nao gozava do efeito
pretendido, tornando a escola muito fria. Isto j@ nao ocorria nos contentores das salas
improvisadas, uma vez que estas beneficiavam de ar condicionado. Apesar das salas possuirem
luz natural através das varias janelas que detinham, muitas destas nao beneficiavam dessa

mesma luz uma vez que as persianas das janelas se encontravam danificadas.

Relativamente ao espaco exterior deste estabelecimento, este possuia um espaco bastante
amplo a volta dos pavilhdes, com mesas de ténis, matraquilhos e um campo de jogos exterior com
uma caixa de areia, onde os alunos podiam jogar e realizar atividades durante os momentos de

intervalo e quando nao estavam a decorrer aulas de Educacao Fisica.

Os alunos deste estabelecimento beneficiavam ainda de acesso a um Pavilhao Gimnodesportivo,
da freguesia onde a escola se encontra inserida, para a realizacao de atividades praticas da area
disciplinar de Educacao Fisica quando o tempo estava chuvoso ou sempre que os professores
desta disciplina assim necessitavam. O acesso a este acontecia por um portao que interligava

este Pavilhao ao estabelecimento de ensino.

Relativamente as turmas observadas, as aulas das mesmas ocorreram sempre no pavilhao das
salasde aulado 22 CEB. As aulas do 52 ano decorreram em duas salas de aula bastante espacosas,
sendo as duas iluminadas por luz natural, com as mesas disposta em filas, uma mesa de apoio ao
professor, outra pequena mesa com o computador com acesso a internet, um quadro de cortica
no fundo da sala por forma a expor trabalhos e posteres realizados por variadas turmas. Uma das
salas disponha de um quadro de giz inutilizavel, uma vez que a frente do mesmo dispunha-se um
quadro interativo, e ao lado do mesmo um quadro branco (Figura 2). Na outra sala onde ocorriam

as aulas do 52 ano de escolaridade apenas havia um quadro branco.

Figura 2

Sala onde decorreu a PES, no 2° CEB, no ambito da Matematica
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As aulas do 62 ano de escolaridade ocorreram também em duas salas, sendo estas as que sao
interligadas ao laboratério de Ciéncias Naturais. A semelhanca das anteriores, estas eram
também iluminadas por luz natural, com as mesas dispostas em filas e uma mesa de apoio ao
professor. Uma das salas dispunha de um quadro de giz e um quadro branco e a outra de um
quadro interativo e um quadro branco. Esta ultima tinha na parede lateral um quadro de giz que
nunca era utilizado. As duas salas do 62 ano beneficiavam tambhém de armarios com arrumacao e
balcdes de trabalho com pias, por forma a ser mais facil a realizacao de atividades praticas e

laboratoriais.

Esta escola valorizava os trabalhos desenvolvidos pelos alunos e pela participacao dos mesmos
em projetos, por isso o corpo docente desafiava os alunos para decorar o espaco da escola,
nomeadamente a entrada do pavilhao principal onde se encontrava a rececao da mesma, em dias
comemorativos, nas mais variadas disciplinas, por exemplo no ambito da disciplina de Ciéncias
Naturais, os alunos foram desafiados a criar lancheiras com material reciclavel com alimentos
saudaveis, ou no ambito da disciplina de matematica, os alunos através das artes plasticas foram

desafiados a representar o nimero do 7, no dia de celebracao do mesmo.

Na instituicao educacional é notdvel a qualidade da relacao entre o corpo docente e o pessoal nao
docente, que demonstram um forte espirito de colaboracao, apoiando-se e trabalhando em
conjunto de forma constante, contribuindo assim de maneira significativa para o ambiente
escolar. Além disso, ambos os envolvem-se ativamente em todas as atividades promovidas pela

escola, demonstrando um comprometimento com a comunidade escolar e o sucesso dos alunos.

Devido a escassez de material neste estabelecimento de ensino, principalmente material para a
area curricular de matematica o par pedagdgico necessitou de requisitar grande parte do material

na Escola Superior de Educacao do Porto, para o utilizar na pratica de ensino.

4.2.1. CARATERIZACAO DA TURMA DO 52 ANO DE
ESCOLARIDADE

Durante o periodo da PES, estabeleceu-se contacto com duas turmas do 22 CEB do agrupamento
escolar selecionado, que ocorreu entre outubro de 2022 e fevereiro de 2023 (Apéndice A1). No
contexto da pratica educativa na area curricular de Matemdtica, a mestranda e a diade
acompanharam a turma do 52 D. Esta turma usufruia de um total de quatro tempos letivos de 50

minutos cada dedicados a area curricular mencionada. Dois desses tempos eram seguidos e
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decorriam as segundas-feiras, enquanto os outros dois tinham a duracao de 50 minutos cada e
eram ministrados as quartas-feiras e sextas-feiras, sendo que o tempo de sexta-feira nao era
acompanhado pela diade (Tabela 2). Além das aulas regulares, o professor cooperante também
se mostrou disponivel para reunibes com a diade, sempre que possivel. Essas reunides
geralmente aconteciam em intervalos ou tempos livres no hordrio do professor cooperante,

nomeadamente as sequndas-feiras depois da aula de matematica.

Tabela 2

Hordrio realizado pelo par pedagogico na PES, na turma do 52D

Horario Segunda-feira Terca-feira
09:25-10:15 Matematica
10:30 -11:20 Matematica Matematica

A turma do 52 D era composta por um total de 20 alunos, sendo que um desses alunos nao
frequentou a area disciplinar de matematica, uma vez que usufruia de Medidas de Suporte a
Aprendizagem e a Inclusao adicionais. Dos 19 alunos que frequentavam matematica, 10 eram do
sexo feminino e nove do sexo masculino, comidades compreendidas entre 0s 10 e 11anos. Todos,
a excecao de um que tinha nacionalidade brasileira, tinham nacionalidade portuguesa, e residiam
maioritariamente em freguesias préximas a zona escolar. E fulcral referir que, alguns dos alunos
da turma, encontravam-se ao abrigo do Decreto-Lein® 54,/2018 (2018), usufruindo, deste modo,

de medidas universais e um aluno de medidas seletivas.

Esta turma pertencia a um contexto socioecondmico médio ou médio-alto, apesar de maior parte
dos alunos evidenciarem um apoio escolar fragil e um acompanhamento pouco regular em casa.
A turma resultou da juncao de duas turmas de 12 CEB de duas escolas pertencentes ao
agrupamento, evidenciando assim que grande parte dos alunos ja se conhecia do ciclo de ensino
anterior. E possivel referir que no geral a turma era pontual, mas pouco assidua, principalmente

um aluno que, durante o 12 periodo, poucas aulas frequentou, devido a problemas de saude.

No que diz respeito, as caracteristicas de aprendizagem dos alunos da turma em questao, é
notdrio que a maioria dos mesmos demonstrava um nivel relativamente baixo de participacao,
envolvimento e motivacao durante os processos de ensino e de aprendizagem. Manifestavam

pouco interesse e curiosidade em relacao as tematicas abordadas na disciplina de Matemética,
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com excecao de trés alunos que nutriam um verdadeiro entusiasmo pela drea curricular,

evidenciando um animo constante e participacao ativa emtodas as etapas do processo educativo.

De um modo geral, a turma apresentava uma tendéncia para a passividade e uma capacidade
limitada de comunicacao, sobretudo quando se tratava de expressar e comunicar ideias
matematicas de forma cuidadosa, apropriada e precisa. Além disso, em situacoes de trabalho
autébnomo e individual, muitos alunos demonstravam fragilidades e insegurancas,
frequentemente procurando a aprovacao do professor ou do par pedagdgico. Os casos mais
preocupantes mereceram atencao do professor cooperante, que indicou 10 alunos para o apoio

ao estudo.

Apesar disto, é importante destacar que a turma exibia bastante entusiasmo e motivacao quando
exploravam novos conhecimentos por meio de diferentes estratégias e recursos pedagadgicos. A
turma demonstrava grande interesse ao utilizar recursos tecnoldgicos, PowerPoint interativos,

jogos e na manipulacao de materiais didaticos.

De um modo geral, embora a turma apresentasse dificuldades em termos de participacao e
comunicagao, o desempenho académico da mesma era razoavelmente satisfatdrio. Isto indica
que, com a abordagem certa e a aplicacao adequada de métodos pedagdgicos, os alunos tém o

potencial de alcancar um progresso ainda maior no percurso educativo.

No que diz respeito ao comportamento dos alunos em sala de aula, é importante ressaltar que, de
maneira geral, 0 mesmo se revelava insatisfatdrio. Com frequéncia, as regras estabelecidas para
0 ambiente escolar nao eram devidamente cumpridas e respeitadas por alguns alunos que
acabavam por destabilizar a restante turma. Era evidente a necessidade constante de desafiar os
alunos, a fim de captar a atencao deles para os processos de ensino e de aprendizagem, portanto,
a implementacao de abordagens pedagdgicas que incentivem a autorregulacao e o respeito
mutuo foram fundamentais para melhorar o comportamento dos alunos em sala de aula e criar

um ambiente mais produtivo para o ensino e a aprendizagem.

4.2.2. CARATERIZACAO DA TURMA DO 62 ANO DE
ESCOLARIDADE

No ambito da prdtica de ensino na area curricular de Ciéncias Naturais, o par pedagdgico

estabeleceu contacto com a turma Cdo 62 ano de escolaridade durante trés tempos letivos de 50
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minutos por semana, sendo que um deles ocorria a terca-feira e os outros dois decorriam a
quarta-feira seguidos um do outro (Tabela 3). Mostrando-se sempre disponivel para reunir com a
diade, o professor cooperante disponibilizava o seu tempo de intervalos ou tempos livros do

mesmo para realizar esses momentos nao tendo por isso um horario definido.

Tabela 3

Hordrio realizado pelo par pedagogico na PES, na turma do 69 C

Horario Terca-feira Quarta-feira
08:25-9:15 Ciéncias Naturais
09:25 -10:15 Ciéncias Naturais
15:25 - 16:15 Ciéncias Naturais

0 62 C é constituido por 21 alunos, sendo 10 destes do sexo feminino e 11 do sexo masculino, cujas
idades estavam compreendidas entre os 11 e 12 anos. Apenas dois dos alunos nao possuiam
nacionalidade portuguesa, tendo um deles nacionalidade brasileira e o outro aluno nacionalidade
chinesa, habitando a totalidade dos alunos nas redondezas deste estabelecimento de ensino.
Uma aluna da turma beneficiava de Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusao adicionais,
e por isso era acompanhada na sala de aula por duas professoras em dois dos tempos letivos da
turma, a Ciéncias Naturais. Para além disso, a aluna realizava tarefas adaptadas e fazia parte do
programa de mentorias. Ou seja, uma colega da turma era mentora desta, sendo que a ajudava na
sala de aula, estando porisso sentadas lado a lado, e fora da sala de aula, onde a mentora ajudava
esta aluna nas tarefas basicas como por exemplo, tirar senhas para almocar na cantina, imprimir
fichas, entre outras. Os alunos desta turma apresentavam um contexto socioeconémico médio-

alto, mostrando serem acompanhados e apoiados em casa.

Quanto a disciplina de Ciéncias Naturais, é notavel que a turma demonstrou um desempenho
globalmente positivo. Os alunos exibiram uma notavel curiosidade e interesse pelos novos
conteudos apresentados, revelando uma grande disposicao para participar ativamente nas aulas.
Além disso, eles frequentemente compartilhavam exemplos e experiéncias pessoais
relacionadas ao assunto em estudo, o que evidenciava um genuino envolvimento com os
conteudos. No entanto, ocasionalmente, essa empolgacao levava-os a divagar do topico central,

exigindo uma chamada de atencao para retornar ao foco da aula.
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A motivacao dos alunos é um ponto notdrio a ser destacado, uma vez que Ciéncias Naturais era a
disciplina favorita da maioria dos alunos da turma. Isso, traduzia-se num entusiasmo bastante
visivel em participar nas atividades propostas, nomeadamente, as atividades praticas,
independentemente de envolverem recursos tecnoldgicos ou nao, eram um grande incentivo.
Estas atividades, adicionavam dinamismo as aulas, criando um ambiente de aprendizagem mais
envolvente. Uma evidéncia dessa motivacao era a disposicao de alguns alunos em optar por
permanecer na sala de aula arealizar as atividades durante os intervalos, nos dias em que as aulas
de Ciéncias Naturais eram consecutivas, destacando assim o entusiasmo do 62 C em relacao a
esta area curricular. Vale ressaltar que o acesso generalizado a dispositivos mdveis, como
telemdveis, facilitava a incorporacao de atividades tecnoldgicas no ensino, apreciadas por todos
os alunos. No geral, os resultados positivos e o alto nivel de motivacao demonstrados pelos alunos
relativamente a Ciéncias Naturais refletem nao apenas o interesse pela disciplina, mas também a
eficacia do uso de atividades praticas e recursos tecnoldgicos para enriquecer a experiéncia de

aprendizagem.

Desta forma, durante todo o periodo da PES, o par pedagadgico considerou cuidadosamente todas
as consideracdes mencionadas anteriormente, implementando diversas estratégias para
promover o trabalho em pequenos grupos e grande grupo, por forma a estabelecer conexées
entre a vida quotidiana dos alunos e a escola, estimular a participacao ativa dos estudantes e
motiva-los a desempenhar um papel ativo na construcao do seu prdprio conhecimento dentro do

ambiente da sala de aula.

4.3. CARATERIZAGCAO DA ESCOLA BASICADO 12 CEB

No contexto do 12 CEB, a PES decorreu num estabelecimento de ensino composto por dois niveis
educativos — Pré-Escolar e 12 CEB — que contemplava apenas um edificio com dois pisos, exibindo
uma construcao moderna e em bom estado. Este estabelecimento alberga uma vasta quantidade
de alunos, sabendo que no mesmo existem trés turmas de Pré-Escolar e oito turmas de 12 CEB

(duas por cada ano de escolaridade), contendo cerca de 600 alunos.

No primeiro piso encontrava-se a sala dos professores, a sala da coordenadora da escola, a sala
de atendimento, a cantina e respetivo refeitdrio, a sala destinada as atividades fisicas e respetivos

balnearios, trés salas destinadas a educacao Pré-Escolar, a biblioteca escolar,uma sala destinada
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ao 12 CEB, casas de banho para os alunos e casa de banho para o corpo docente e pessoal nao
docente e ainda trés pequenas salas de arrumos. No segundo piso encontravam-se sete salas de
aula destinadas ao 12 CEB, casas de banho para os alunos, armarios onde eram guardados todos
0s materiais das demais areas curriculares e dreas nos corredores com mesas destinadas ao

apoio escolar.

0 espaco exterior deste edificio era bastante amplo e contemplava zonas cobertas e descobertas,
com hancos e diversas areas destinadas as criancas, como o parque infantil e o campo de jogos.
No exterior ainda existiam zonas destinadas ao cultivo. Também era no exterior que se
realizavam as Atividades de Enriquecimento Curricular e a comemoracao de festividades,
nomeadamente o Dia da Crianca, onde foram dinamizadas atividades neste espaco. E importante
realcar que na parte de tras do edificio encontra-se a zona coberta da escola, sendo que por ser
pequena as criancas, em tempo chuvoso, ficavam dentro do edificio, nos corredores. Ao longo de
todo o recinto escolar é possivel observar zonas ajardinadas. E importante referir o cuidado do
corpo docente e do pessoal nao docente no auxilio aos alunos em colocar todo o lixo nos variados
pontos de reciclagem existentes no espaco exterior da escola, tornando-o assim num espaco

asseado.

0 espaco fisico interior, encontrava-se sempre muito estimado e asseado, possuindo muita luz
natural e materiais recentes e em hoas condic6es de utilizacao, sendo de realcar o bom
aquecimento da escola nas estacoes mais frias. Em todos os corredores e portas de sala, bem
como no interior destas é possivel visualizar trabalhos dos alunos expostos, revelando assim a
valorizacao do trabalho destes pelo corpo docente. Contrariamente a escola do 22 e 32 CEB, esta
encontrava-se muito preparada com diversos recursos e materiais manipulaveis — MAB, blocos
padroes, abacos, geoplano, barras de Cuisenaire, Tangram —, bem como materiais tecnoldgicos
como tabletsa disposicao de todos os professores, por forma a utilizarem nas suas aulas, quando

assim pretenderem.

No que concerne, as salas de aula do 12 CEB, importa mencionar que todas possuiam um quadro
interativo, um quadro branco, mesas e cadeiras em excelente estado, projetor e armarios
destinados a arrumacdo de materiais escolares dos alunos. Por vezes, o acesso a internet nas
salas de aula nao era o melhor e por isso quando era necessaria os professores recorriam a
biblioteca escolar onde se encontra o melhor sinal de internet para dar aulas. Por este mesmo

motivo, este espaco estava preparado para albergar todos os alunos de cada turma com mesas e
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cadeiras, um quadro branco e um projetor. Para além disso, a biblioteca, encontrava-se equipada
com livros adequados a todas as faixas etdrias dos alunos daquele estabelecimento, com uma

organizagao muito precisa.

Relativamente a sala de aula onde o par pedagdgico desenvolveu a pratica de ensino (Figura 3), a
sala da turma1do 12 ano de escolaridade encontrava-se no primeiro piso do edificio e apresenta-
se bem iluminada por luz natural, com janelas amplas, recebendo luz solar durante todo o dia e
com uma decoracao acolhedora e cativante. A semelhanca das outras salas de aula, esta possuia
um quadro branco, um quadro interativo nao funcional e um projetor que apresentava varias
falhas, sobreaquecendo, comprometendo assim o desenvolvimento das aulas, sendo que ao
longo da PES este projetor foi substituido por um novo para um melhor funcionamento das aulas.
Nas paredes, eram visiveis trabalhos desenvolvidos pelos alunos, bem como materiais didaticos
importantes para a apreensao de conhecimentos por parte dos alunos. Relativamente a
disposicao das mesas, a maioria estavam dispostas em filas, ha excecao de duas que se
encontravam no formato de “L" por forma a auxiliar os alunos que apresentavam mais
dificuldades na aprendizagem. Por ser a Unica sala de aula no piso 1, ou seja, no mesmo piso do
Pré-Escolar, devido as rotinas diferentes deste nivel de educativo, ouvia-se muito barulho a partir
das 12:00h (hora de almogo do Pré-Escolar), perturbando assim os processos de ensino e de

aprendizagem da turma.

Figura 3

Sala onde decorreu a PES, no 1° CEB (vista do fundo da sala e vista da frente do quadro)
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Por ser um dos estabelecimentos pertencentes ao Programa da Escola Azul, na DAC (Dominios
de Autonomia Curricular), a escola optou por escolher o tema “A dgua e a vida”, que foi trabalhado

em todas as areas curriculares através de atividades interdisciplinares. Foram realizadas leituras
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de obras relacionadas com a tematica da agua, pinturas de murais do fundo do mar com
mensagens escritas (Figura 4), experiéncias com dgua, entre outras. Os trabalhos desenvolvidos

pelos alunos da escola eram colocados nos corredores da escola.

Figura 4

Mural do fundo do mar realizado pelos alunos, relativo ao tema da DAC, exposto no corredor
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Por fim, é importante referir a excelente relacao entre o pessoal docente, corpo nao docente,
alunos erespetivas familias, criando assim um bom ambiente escolar, propicio para o sucesso dos

alunos.

4.3.1. CARATERIZACAO DA TURMA DO 12 ANO DE
ESCOLARIDADE

A PES, no 2° semestre, iniciada a fevereiro de 2023 e terminada a junho de 2023 (Apéndice A2),
realizou-se na turma 1 do 12 ano de escolaridade do 12 CEB, tendo sido acompanhada
maioritariamente ao longo de quatro dias por semana, a excec¢ao de algumas que foi acompanha
ao longo de cinco dias por semana, devido a intervencoes, dias comemorativos ou projetos. As
atividades letivas desta turma iniciavam-se sempre as 9:00h da manha e terminavam da parte
da manha por volta das 12:30h,13:00h ou 13:30h dependendo do dia da semana, com 30 minutos
de intervalo a meio da manha das 11:00h as 11:30h. De tarde, dependendo dos dias, decorriam
algumas aulas e atividades de enriquecimento curricular (AEC) (frequentadas por apenas uma
parte da turma), sendo que estes tempos nao eram observados pelo par pedagégico, a exce¢ao
da segunda-feira das 13:30h as 14:30h.

A turma do 12 ano de escolaridade era constituida por 20 alunos, oito do sexo feminino e 12 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os 6 e 7 anos. Relativamente a nacionalidade
dos elementos do grupo, ainda que na maioria os alunos fossem portugueses, é necessario referir
a existéncia de uma aluna brasileira. Pode-se afirmar que os alunos pertenciam a um contexto
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socioeconomico médio-alto, sendo que na sua maioria 0s progenitores dos mesmos possuiam
niveis elevados de habilitacoes académicas, detendo habilitacoes literarias iguais ou superiores
ao ensino secundario. Para além disso, eram notdrios o0 acompanhamento regular e o hom apoio

familiar que estes alunos beneficiavam em casa.

No contexto apresentado, um grupo de trés criancas frequentava o apoio escolar, usufruindo de
medidas seletivas, presentes no Artigo 92 do Decreto-Lein®54,/2018 (2018) por forma a colmatar
as necessidades de suporte a aprendizagem. Ainda ao abrigo do Decreto-Lei, anteriormente
referido, outro aluno usufruia de medidas universais, uma vez que o mesmo enquadrava-se no

espetro do autismo.

Relativamente as carateristicas da turma do 12 ano, pode-se afirmar que na globalidade os alunos
demonstram facilidade de compreensao no que concerne a conteudos das diferentes dreas
curriculares, evidenciando-se mais na area de Matematica. Por outro lado, os trés alunos que
usufruem de medidas seletivas apresentam dificuldades na apreensao da escrita e compreensao
através da leitura. Destaforma, estes alunos apresentavam dificuldade em acompanhar o grande
grupo na drea disciplinar de portugués e consequentemente sentiam mais dificuldades nas outras
areas do saber. No caso do aluno com espetro do autismo este apresentava facilidades acima do
expectdvel em todas as dreas do saber, principalmente a matematica, tendo sido necessario por
vezes entregar-lhe desafios ao nivel do 22 ano de escolaridade, por forma a que este nao se

desmotivasse.

A turma era bastante empenhada e motivada revelando assim gosto por aprender, sendo
importante referir a competitividade saudavel que esta apresentava, em que os alunos tinham
interesse em ser os primeiros a terminar todas as tarefas, corretamente. No geral apresentavam
todos uma boa relacao entre pares, que por vezes gerava uma necessidade de adaptacao da
disposicao da sala de aula, por forma a evitar distracoes. Na sua maioria os alunos eram pontuais
e assiduos, exceto um caso ou outro que por vezes se atrasavam para o inicio das aulas as 9:00h,

ou faltavam algum dia por razoes médicas.

Os alunos do 12 ano de escolaridade da turma 1, a nivel social, mostravam-se muito curiosos e
participativos, mostrando, no geral, um comportamento adequado as regras da sala de aula, a
excecao de um aluno que se mostrava sempre muito inquieto. Eram alunos muito carinhosos
sendo que todos os dias davam constantemente abracos a professora titular e ao par pedagdgico,

principalmente o aluno com espetro do autismo. Para além do afeto, este aluno muitas vezes
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mostrava-se frustrado por nao conseguir lidar com os seus sentimentos, uma vez que quando
errava algum contetido ou quando era chamado a atencao por perturbar o raciocinio dos colegas

este chorava e colocava-se por baixo da mesa.

Relativamente a motivacdo dos alunos, para além de jd a mostrarem apenas por aprender, estes
sentiam-se ainda mais motivados quando a aula ocorria num espaco fisico diferente da sala de
aula, nomeadamente, na biblioteca, espaco exterior da escola e sala de desporto e quando

utilizavam materiais manipulaveis e/ ou tecnoldgicos.

Esta turma apresentava uma rotina muito disciplinada. Pela manha os alunos antes de iniciarem
as aulas dirigiam-se a um espaco antes de irem para a sala, de seguida sequiam para a sala de
aula por ordem de uma das funciondrias e quando a professora titular chegasse ao local
realizavam o cumprimento do dia, quando do intervalo os alunos lanchavam e colocavam as
lancheiras perto da porta de entrada do edificio e regressavam a sala quando a professora titular
ou o par pedagadgico os chamasse. Para além desta rotina, os alunos dentro da sala de aula tinham
uma rotina em que os alunos desempenhavam varios papéis — policia do siléncio, mudar a data,
distribuir os materiais pelos colegas, verificar se deixaram os lugares limpos ao fim do dia, entre
outros papéis — estes eram atribuidos pela professora titular no inicio de cada semana. No final do
dia era rotina da professora titular e do par pedagdgico atribuir uma carinha de cores diferentes
aos alunos relativamente ao comportamento deles, sendo azul para o comportamento muito bom,
verde para comportamento bom, laranja para o comportamento pouco razoavel e vermelho para

0 mau comportamento.

E importante referir a entrega e dinamizacao dos pais quando eram solicitados pela professora
titular para colaborarem no desenvolvimento de atividades para os alunos. Existe de facto uma
relacao muito boa entre a professora titular e os encarregados de educacao que revelou ser uma

mais-valia nos processos de ensino e de aprendizagem dos elementos integrantes desta turma.
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5. INTERVENCAO NO CONTEXTO EDUCATIVO

Todas as pessoas grandes foram um dia criancas, mas poucas se
lembram disso.

(Antoine de Saint-Exupéry)

Indubitavelmente, o periodo PES representou um marco de profundo crescimento para a
mestranda, manifestando-se como uma fase de desenvolvimento integral, tanto no ambito
pessoal quanto no profissional. A integral assimilacao e aplicacao do ciclo da supervisao,
abarcando as etapas de planificacao, intervencao e reflexao em contexto educativo,
desempenharam um papel catalisador inegavel na promocao desse crescimento, bem como na
construcao e afirmacao da sua identidade enquanto professora. Cada etapa do ciclo foi abordada
de forma meticulosa, fundamentada nos pilares de conhecimento previamente adquiridos,

englobando tanto os aspetos cientificos quanto os pedagadgicos e didaticos.

Outro elemento a ser considerado é o processo de avaliacao, intrinsecamente essencial no
contexto educativo. A avaliacao, nao apenas proporcionou uma valiosa ferramenta de feedback
para o aperfeicoamento da pratica docente, mas também contribuiu significativamente para a
otimizacao da aprendizagem dos alunos. De acordo com as diretrizes delineadas no Decreto-Lei
n® 17/2016 (2016), a avaliacao tem por finalidade principal a melhoria continua do ensino e da

aprendizagem, apoiando-se num processo continuado de intervencao pedagdgica.

No decurso da PES, todas as intervencoes e acoes executadas pela mestranda, seja enquanto
individualmente, seja em colaboracao com o par pedagogico, professores supervisores,
professores cooperantes e outros membros da comunidade educativa, refletem a esséncia do
trabalho colaborativo que permeou integralmente esta caminhada. O trabalho colaborativo
revelou-se assim um potenciador da consecucao dos objetivos delineados, enriquecendo a
mestranda significativamente através da interacao dinamica entre saberes especificos e

variados processos cognitivos.

Neste contexto, o presente capitulo visa proporcionar uma visao detalhada das experiéncias
enriquecedoras que marcaram a jornada da mestranda no decorrer da PES. Consciente das
especificidades do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 22 Ciclo do Ensino Basico, iniciar-se-a com um subcapitulo dedicado a exploracao da
Articulacao de Saberes, situada no ambito do 12 Ciclo do Ensino Basico. Posteriormente, seguir-

se-aum subcapitulo abrangendo Ciéncias Naturais e Estudo do Meio, englobando ambos os ciclos
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de ensino. E finalizando com um subcapitulo que se debrucara sobre a abordagem pedagdgica na

area disciplinar de Matematica, também nos dois ciclos de ensino.

Cada subcapitulo sera antecedido por um enquadramento tedrico conciso relativo a respetiva
area de destaque. Ademais, serao apresentadas reflexoes criticas decorrentes das experiéncias

referentes as regéncias conduzidas pela mestranda ao longo da PES.

Na sequéncia, este capitulo contempla uma andlise minuciosa da avaliagao global da atuacao da
mestranda como docente nos dois ciclos de ensino, mapeando nao apenas as dreas de destaque,
mas também os desafios a serem enfrentados no seu futuro percurso de desenvolvimento
profissional. A par disso, serd refletida a participacao ativa na dinamizacao de projetos e

atividades desenvolvidos no contexto escolar, em colaboracao com o par pedagagico.

5.1. ARTICULAGAO DE SABERES

No presente século, é essencial promover, na sala de aula, uma constante interligacao de saberes,
de modo que essa articulacao ocorra de forma fluida, estabelecendo ligacao entre o ambiente
escolar e a realidade vivida pelos alunos. Uma vez que, quando os conteudos sao apresentados
de forma fragmentada, a compreensdao e assimilacao, dos mesmos, tornam-se mais
desafiadoras, resultando numa aprendizagem menos significativa (Prado, 2005). Neste
seguimento, é crucial rever o Decreto-Lein255/2018 (2018) que destaca a relevancia de que “nas
dinamicas de trabalho pedagdgico deve desenvolver-se trabalho de natureza interdisciplinar e de

articulagao disciplinar” (p. 2935).

Desta forma, tal como os alunos, nao se deparam com problemas divididos por categorias, no seu
dia a dia, na escola, os temas abordados nao devem também ser divididos, tentando que os
mesmos sejam interligados, pois como afirma Pereira (2018) “a articulacdo de saberes
proporciona uma visao no ensino que nega a existéncia de areas estanques e isoladas do meio

envolvente” (p.121).

Conforme referido por Martins et al. (2017), a prdtica da integracao de conhecimentos pode ser
aplicada em todos os niveis de ensino, mas encontra um ambiente especialmente propicio no 12
CEB.Umadas razoes paraisso é o fato de que, geralmente, cada turma no 12 CEB é acompanhada
por um unico professor titular. Sendo que, esse cenario de monodocéncia cria uma dinamica unica,

permitindo ao docente assumir um papel privilegiado na construcao de conhecimentos dos
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alunos. A monodocéncia oferece mais oportunidades para desenvolver atividades que conectem
saberes de diferentes dreas, derrubando as barreiras tradicionais entre disciplinas e fomentando
uma abordagem mais holistica da educacao. Nesse contexto, a aprendizagem deixa de ser vista
como compartimentada, com temas estanques, e passa a ser encarada como um processo
integrado e interligado. A articulacao de saberes nao se limita ao simples cumprimento do
curriculo. Vai além, concentrando-se no desenvolvimento de competéncias, habilidades e valores
fundamentais para a vida na sociedade. Afinal, a educacdo nao é apenas sobre a aquisicao de
informacdes, mas tamhém sobre a formacao de cidadaos preparados para enfrentar os desafios

da vida real e contribuir para o bem-estar da comunidade.

Ressalva-se que a articulacao de saberes pode ser analisada no ambito educativo, de acordo
Duarte e Nogueira (2022), “através da articulacdo vertical, da articulacdo horizontal e da
articulacao lateral” (p. 10). Dado o presente capitulo, focando nas duas primeiras referidas, a
articulacao vertical envolve a conexao sequencial de conteudos, procedimentos e atitudes,
estabelecendo ligagcoes no mesmo ano de escolaridade ou com anos de escolaridade anteriores
(Carvalho, 2010). Ja a articulacao horizontal trata-se da identificacao de elementos comuns e da
integracao transversal de conhecimentos provenientes de diversas dreas disciplinares no mesmo
ano de escolaridade (Carvalho, 2010). As interacdes entre as diversas areas do conhecimento
favorecem, desse modo, a construcao abrangente do saber de forma gradual, conforme definido
na Portaria n? 359/2019 (2019).

Conforme destacado por Pombo (2004), a integracao curricular pode manifestar-se em quatro
niveis  distintos:  interdisciplinaridade,  pluridisciplinaridade,  multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade. A mesma autora refere ainda que “as suas fronteiras nao estao
estabelecidas, nem para aqueles que as usam, nem para aqueles que as estudam, nem para
aqueles que as procuram definir’ (p. 3). No entanto, cada uma delas possui caracteristicas
fundamentais que as diferenciam das demais. Relativamente a multidisciplinaridade e
pluridisciplinaridade Pombo (2004) refere que ambas apresentam a mesma ideia, ou seja, juntar
muitas disciplinas, coloca-las lado a lado. Sobre a multidisciplinaridade, Leite (2012) “pressupde-
se uma organizacao em que diversas disciplinas (..) e embora continuando a manter as suas
fronteiras de conhecimento, estabelecem, pontualmente, relacoes entre si” (p. 88). Relativamente
a pluridisciplinaridade, Carvalho & Freitas (2010) refere que envolve o nivel mais elementar de
integracao curricular, no qual cada area disciplinar envolvida aborda a mesma tematica a partir de

sua propria perspetiva. Relativamente a interdisciplinaridade, compreende-se desde logo pelo
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prefixo inter, que se trata de uma inter-relacdo entre disciplinas (Pombo, 2004). Ou seja, a
interdisciplinaridade é a interligacao de disciplinas “cujo nivel de relacées pode ir desde o
estabelecimento de processos de comunicacgao entre si até aintegracao de conteudos e conceitos
fundamentais que proporcionem uma visao global das situacdes” (Leite, 2012, p. 88). No que
concerne ao prefixo trans, em transdisciplinaridade, este envolve uma abordagem que
transcende as fronteiras tradicionais das disciplinas, indo além do que é exclusivo em cada area.
Neste mesmo sentido, Carvalho e Freitas (2010) referem que a transdisciplinaridade representa
0 grau mais avancado de integracao de conhecimentos, no qual ocorre a sinergia entre diversas
areas disciplinares, como se fosse parte de um curriculo holistico que engloba multiplos campos

de saber.

Os diferentes niveis de articulacao de saberes conduzem a uma perspetiva humanista no campo
da educacao. A falta de promocao desta articulacao pode prejudicar o desenvolvimento de
competéncias fundamentais para a compreensao do contexto em que os alunos se encontram e
a aplicabilidade do que estao a aprender. Esta lacuna pode inibir a capacidade de utilizar o
conhecimento no dia a dia, o que é contraproducente face as expectativas da educacao
contemporanea. Nos dias de hoje, é de extrema importancia preparar os alunos para enfrentar os
desafios de uma sociedade globalizada e incerta quanto ao futuro. Torna-se, assim, fundamental
ir além da mera transmissao do curriculo, promovendo a aquisicao de “competéncias que lhes
permitam questionar os saberes estabelecidos, integrar conhecimentos emergentes” (p. 2928),

conforme estipulado no Decreto-Lei n® 54/2018 (2018).

Relativamente ao 12 CEB, é de salientar a importancia atribuida ao processo de articulacao de
saberes, uma vez que no sistema educativo em Portugal, da-se relevancia a pratica da
monodocéncia, tal como definida por Vale e Mouraz (2014), onde um tnico professor assume a
responsabilidade pela gestao de todo o curriculo de uma turma. Neste contexto, o professor do 12
CEB, idealmente, acompanha a mesma turma ao longo dos quatro anos do 12 CEB, possibilitando,
nao apenas a implementacao continua de articulagoes curriculares, mas também a promocao de
uma observacao constante e a construcao de um conhecimento profundo das carateristicas da
turma. Dada a tenra idade das criancas, é fundamental estabelecer uma relacao afetiva mais
préxima entre o professor e os alunos, sendo que, esta dimensao afetiva desempenha um papel
crucial na formacao de relagdbes pedagdgicas solidas, o que, por sua vez, facilita o
desenvolvimento de atitudes positivas dos alunos em relacao a escola, ao ambiente escolar e ao

seu hem-estar. Assim, o professor do 12 CEB assume uma “maior responsabilidade pelo
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desenvolvimento global da crianca, tanto ao nivel das aprendizagens académicas e sociais, mas
também ao nivel afetivo, emocional e moral” (Silva, 2005, p. 4). Esta abordagem reforca a
importancia da integracao de saberes e da dimensao afetiva na formacao de uma educacao

abrangente e significativa para os alunos.

No sentido de aprimorar a qualidade do ensino, torna-se urgente a necessidade de introduzir
novas abordagens pedagdgicas que sejam capazes de atender as exigéncias da sociedade do
século XXI. Estamos imersos numa sociedade do conhecimento e sociedade em rede, onde as
criangas da geracao digital transformaram radicalmente os seus padroes de comunicacao e
entretenimento (Quadros-Flores et al, 2009). Neste contexto, é vital que as escolas e o0s
professores acompanhem essa evolucao, ingressando plenamente na era digital. A afirmacao dos
mesmos autores, realca aimportancia das instituicoes de ensino e dos professores se adaptarem
a esse novo paradigma. A aprendizagem deve estar alinhada com os desafios e as oportunidades
que a tecnologia e a conectividade oferecem. Os métodos tradicionais de ensino podem nao ser
mais adequados para as necessidades educacionais dos alunos da era digital. Portanto, é
imperativo explorar praticas pedagdgicas inovadoras que estejam em sintonia com a realidade

atual, a fim de preparar os estudantes para um futuro em constante transformacao.

Neste sequimento, Pereira (2018) refere que os recursos tecnoldgicos

melhoram os resultados, tornam mais rdpido o processo de construgao e aquisicao de conhecimentos,
facilitam a compreensao e articulagao de contetidos curriculares, além de que estimulam a motivacao,

o envolvimento e o empenho dos alunos, despertam o interesse e a curiosidade, contribuindo para

0 sucesso escolar (p. 124).

Neste contexto, é vdlido afirmar que a integracao de saberes na educacao constitui um
mecanismo fundamental para abarcar as multiplas dimensaes do curriculo, possibilitando uma
interconexao dinamica entre distintas areas disciplinares. Essa pratica contribui
significativamente para elevar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, conferindo-lhe
maior pertinéncia e contexto em relacao aos alunos. Com essa abordagem, os estudantes sao
capacitados a enfrentar as “exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e de mudancas
aceleradas” (Martins et al., 2017, p. 7). A articulacdo de saberes, ao transcender as fronteiras
tradicionais das matérias, permite que os alunos compreendam e apreciem a complexidade do
mundo a sua volta, encorajando-os a aplicarem o seu conhecimento, por forma a capacita-los a

enfrentar os desafios da sociedade em constante evolu¢ao. Assim, a educacao torna-se um
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instrumento valioso na preparacao dos alunos para um futuro caraterizado por mudancas
continuas, e para um mundo onde a capacidade de adaptacao e aquisicao de novos

conhecimentos desempenham um papel fundamental no sucesso e no desenvolvimento pessoal.

No que concerne, a implementacao desta abordagem pedagdgica, € importante destacar que a
mestranda ministrou um total de sete sessoes, tendo como foco principal a area disciplinar de
Portugués. No entanto, o plano de ensino procurou manter uma articulacao continua com as
outras dreas do curriculo, reconhecendo a importancia da integracao e da interdisciplinaridade no
processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, durante estas sessoes, foram exploradas
conexaes significativas com disciplinas como Matematica, Estudo do Meio, Expressao Motora,
Expressao Dramatica, Cidadania e Desenvolvimento, bem como o uso das Tecnologias de

Informacao e Comunicagao (TIC) (Tabela 4).

Tabela 4

Descricao geral das intervengoes de Articulacao de Saberes no 1° CEB

N2 DA REGENCIA DATA TEMA DA AULA

Dia da primavera
1 20 de margo de 2023 Dia da felicidade
Competéncias motoras

Dia da primavera
2 20 de marco de 2023 Dia da felicidade

Competéncias motoras

) Capa, contracapa e lombada de um livro
3 18 de abril de 2023 Leitura da obra “0 Leao que temos cd dentro”
Carateristicas dos seres vivos

Anadlise da obra "0 Leao que temos ca dentro”
Artes: desenho das passagens da obra
Carateristicas dos seres vivos

4 19 de abril de 2023
Supervisionada

Reciclagem
5 25 de maio de 2023 3R’s
Manifestacao de atitudes positivas
Reciclagem
6 25 de maio de 2023 3R’s

Manifestacao de atitudes positivas

Profissoes
30 de maio de 2023 Campo lexical
Interpretacao de tabelas

7
Supervisionada
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5.1.1. INTERVENCAO REFLETIDANO 12 CEB

No dia19 de abril de 2023, naturma1do 12ano de escolaridade, foi colocada em pratica, pela diade,
uma intervencao em Articulacao de Saberes. Com a total duracao de 120 minutos, tendo contado
com a intervencao da mestranda nos primeiros 60 minutos, sequindo-se da intervencao do par
pedagdgico nos 60 minutos seguintes, sem interrupcao. Esta, teve como ponto de partida a obra
“0 Leao que temos ca dentro”, de Rachel Bright, explorada anteriormente, numa intervencao de
60 minutos realizada pela mestranda. A presente intervencao, numa perspetiva transdisciplinar,
envolveu diferentes areas disciplinares: em Estudo do Meio, mais concretamente as
carateristicas dos seres vivos, nas Artes Visuais onde abordou-se a Experimentacao e Criacao
através de desenhos das diversas passagens da obra e na Cidadania e Desenvolvimento
explorando a gestao de conflitos de forma amigavel. No que concerne a drea curricular de
portugués trabalharam-se os dominios da Leitura e Escrita, Oralidade e Educacao Literaria,
através da obra. A aula foi cuidadosamente planeada com o objetivo de capacitar os alunos a

aprender, oferecendo-lhes ferramentas para o desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Neste seguimento, a planificacao (Apéndice B) foi elaborada pelo par pedagégico com o objetivo
de tornar a aula mais significativa havendo um fio condutor entre as duas intervencoes. Por outro
lado, a construcao dos recursos necessarios a intervencao da mestranda, foram elaborados pela

propria.

E de notavel relevancia mencionar que a mestranda considerou cuidadosamente a preparacao
antecipada da sala de aula (Figura 5) como um dos elementos fundamentais durante o processo
da planificacao da aula. Este cuidado, relativamente a preparacao da sala de aula, possibilitou a
criacao de um ambiente propicio para uma aprendizagem imersiva e contextualizada. Esta
preparacao compreendeu: decorar a sala com elementos da selva, em tons verdes; colocar
desenhos de animais da selva e animais presentes da obra referida nas paredes da sala; colocar
sons da selva. Para além disso, no inicio da aula, aquando da entrada dos alunos na sala, foi
distribuida uma coroa de leao a cada a aluno, para entrarem no espirito do tema da aula e ao
mesmo tempo motiva-los. Antes da aula preparou-se ainda uma televisao para projetar os
PowerPoints orientadores da aula, uma vez que o projetor da sala se encontrava avariado. De
facto, o professor tem o papel central em tornar a sala de aula num ambiente mais propicio paraa
aprendizagem. Segundo Duarte (2021), a organizagao das "secretarias, a criacdo, ou nao, de

espacos especificos na sala, a decoragao das paredes, continuam a poder ser decisoes definidas
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pelos agentes de cada comunidade. Decisdes que, na verdade, podem ter implicacoes na

aprendizagem, no bem-estar e nas dinamicas didatico-curriculares” (p. 113).

Figura55

Decoragao da sala do 1° ano de escolaridade, para a interven¢ao

No momento de entrada em sala de aula, apés o cumprimento habitual do dia e apds receberem
as coroas de leao, os alunos foram encaminhados para os respetivos lugares. Antes de iniciar a
aula propriamente dita, foram realizadas questdes sobre a decoracao da sala, coroas e sons por
forma a que estes refletissem e antecipassem o tema da aula, sendo que os mesmos

identificaram de imediato que iria ser abordada a obra de Rache/ Bright.

A aula, com auxilio do PowerPoint (Apéndice B1), teve inicio com um jogo da memdria (Figura 6),
sendo que os alunos tiveram de formar pares de imagens com acontecimentos da histdria. Cada
aluno a escolha da mestranda, foi dizendo dois nimeros e quando um aluno conseguia encontrar
um par, tinha de identificar e explicar a passagem da obra correspondente a imagem do jogo da

memoria descoberta.
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Figura 6

Jogo da memodria e identificacao da passagem da obra

A medida que os pares foram encontrados pelos alunos, as seis imagens do jogo foram colocadas
no quadro branco. A meticulosa descricao das imagens, bem como a caraterizacao dos animais
que acompanham as passagens da obra, possibilitou uma avaliacao profunda da habilidade
comunicativa dos alunos. A percecao das imagens como um texto escrito revelou-se como uma
decifracao de cddigos, entrelacada com uma reflexao sobre o préprio contetdo. Isto harmoniza-
se de forma congruente com os propdsitos do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria,

estimulando uma analise de contextos comunicativos.

Apds terem encontrado as seis imagens e terem sido colocadas no quadro branco (Figura 7), os
alunos tiveram de organiza-las, tendo em conta o desenvolvimento dos acontecimentos da
histdria. Esta dinamica permitiu desenvolver um didlogo entre os alunos da turma que se tornou
num re(conto) oral da histéria. E evidente que a utilizacio do jogo da meméria e a organizacdo dos
acontecimentos da histdria por meio das imagens, revelaram-se estratégias excecionais para
aprofundar a compreensao da narrativa. Estas abordagens, nao apenas envolveram os alunos de
forma motivadora, mas também estimularam uma analise mais profunda e significativa da
histdria, permitindo que eles se conectassem de forma mais pessoal com o contexto dos

acontecimentos retratados.
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Figura7

Apresentacdo das imagens plastificadas das passagens da obra

Apdsisso, foi entregue uma folha com a estrutura de uma prancha da histéria (Apéndice B2) onde
os alunos tiveram de colocar o titulo da histdria, desenhar nos espacos em branco as imagens da
dinamica anterior por ordem dos acontecimentos e escrever uma pequena frase sobre a
passagem da histdria referente. As frases foram construidas pelos alunos (Figura 8) e pela

mestranda em conjunto e de seguida um aluno de cada vez escrevia-as no quadro.

Figura 8

Escrita de frases no quadro por um aluno

Por ser um 12 ano de escolaridade, era percetivel que os alunos da turma nao estavam a
descodificar o que os colegas escreviam no quadro, por estarem a escrever com letra pequena.
Devido a isso, a mestranda decidiu ser ela a escrever as frases, para que todos os alunos
pudessem perceber o que redigir na prancha da histdria. A medida que os alunos realizavam esta
tarefa, a mestranda apoiou trés alunos que beneficiavam de diferenciacao pedagdgica. Como
forma de diferenciacao pedagogica, dadas as dificuldades ao nivel da escrita, estes alunos ja

tinham na sua posse as frases das passagens da histdria, escritas em pequenos papéis, tendo s6
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de cold-las nos locais correspondentes da prancha da histéria (Figura 9), adequado a este objetivo
(Apéndice B3). Além disso tiveram de desenhar as imagens dos acontecimentos, a semelhanca

do restante grupo.

Figura9

Exemplo de produgao de um aluno, da prancha da histdria adaptada

Posto isto, o preenchimento da prancha da histdria foi crucial para os alunos perceberem as
diferentes fases da histdria e compreenderem o sentido global do texto, pois, tal como refere Sim-
Sim (2007),

o ensino explicito da compreensao de textos narrativos deve incluir estratégias: O Ensino da Compreensao de
Textos Narrativos que visem uma compreensao global de todo o texto ou de partes especificas do mesmo
(capitulos, paragrafos, frases, expressoes, palavras) e interligacoes entre as partes especificas; que
desenvolvam a interpretacao, i.e., o relacionamento entre a compreensao do texto e a experiéncia individual
do leitor; que contemplem a analise da estrutura intratextual (organizagao e forma: como se ligam os capitulos
numa obra, ou os paragrafos num texto; como expressa o autor a passagem do tempo; como sao
caracterizadas as personagens; quais as palavras que melhor descrevem algo, etc.); que explorem o tema
central, as personagens principais, os acontecimentos determinantes, os pequenos detalhes; que tomem em
linha de conta todos os elementos da narrativa, i.e., eventos, personagens, contextos espacial e temporal,
conflitos e a sua resolugao; que explorem o significado mais profundo do texto (subjacente ou explicito),
através da discussao colectiva, para que as criangas aprendam acerca da vida, delas prdprias e do poder da

leitura de boas obras (p. 36).

Como o tempo da aula estava a terminar, uma vez que a montagem da televisao, para projetar os
recursos da aula, coincidiu com o tempo inicial da aula, retirando tempo util a mesma, os alunos
que terminaram mais cedo a tarefa descrita anteriormente, realizaram a atividade seguinte. Apos

a mestranda explicar que tal como o ledo, que é um animal corajoso e forte como sao os alunos,
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este animal também tem os seus medos, logo os discentes também podem ter. Por isso, na folha
entregue, os alunos tiveram de desenhar o seu medo e escrevé-lo (Apéndice B4). Apés isso, 0s
papéis que ja estavam prontos foram baralhados e aleatoriamente foram retirados dois e lidos
pela professora estagidria. O objetivo desta dinamica era que os colegas aconselhassem e
manifestassem sentimentos de solidariedade fundamentais na gestao de conflitos de forma
amigavel, tal como fez o rato com o ledo. Neste sentido, os alunos deram conselhos sobre os
medos dos colegas.

PE: Algum de v6s escreveu que tem medo do escuro, o que vocés fariam se tivessem esse medo tambhém?

Podem ajudar o colega?

ASN: Se fosse eu, andava sempre com uma lanterna no bolso.

ALI: Ou no quarto podia colocar aquelas luzinhas para nao ficar muito escuro.

PE: Este colega tem medo de ledes? O que pode ele fazer para nao sentir esse medo?

APM: Eu acho que ele nao precisa ter muito medo porque existem poucos ledes ca, sé existem no jardim

zooldgico, mas pode nao passar a frente deles.

Como os alunos estavam a gostar muito desta dinamica e de ajudar os colegas, esta foi
continuada noutra intervencao da mestranda, uma vez que a partir daquele momento o par

pedagdgico iniciou a sua intervencao.

Ficou evidente que alguns alunos enfrentaram desafios na elaboracao de frases durante a aula.
No entanto, esses desafios foram superados com a ajuda dos colegas e a orientacao cuidadosa
daprofessora estagidria, que os ajudou a compreender formas mais adequadas de estruturaruma
frase. Um exemplo notavel, foi a énfase na importancia de evitar a repeticao de palavras dentro
da mesma frase. Este acontecimento ilustrou a relevancia do ambiente colaborativo da sala de
aula, onde os alunos puderam aprender nao apenas com a professora estagidria, mas tambémuns
com os outros. A mediagao da mestranda foi fundamental para promover uma comunicacao mais
eficaz e aprimorada entre os alunos, contribuindo assim para o aperfeicoamento das habilidades
linguisticas e comunicativas dos mesmos no ambito oral. A abordagem pedagdgica, nao apenas
fortaleceu o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos, mas também incentivou

a troca de conhecimentos e a construcao coletiva da aprendizagem.

A avaliacao também recebeu a devida atencao, reconhecendo-a como uma etapa critica dentro
do processo de ensino, desempenhando um papel fundamental ao possibilitar a verificacao da

aquisicao dos conhecimentos pretendidos pelos alunos. Nesse contexto, destaca-se a utilizacao
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deumagrelhade observacao, que se baseia na observacao direta como um meio eficaz de realizar

uma avaliagao formativa (Apéndice B5).

As diversas estratégias e recursos pedagdgicos desempenharam um papel essencial no éxito da
aula, incluindo o uso do PowerPointinterativo com o jogo da memoria, a apresentacao deimagens
da histdria, a estrutura da prancha da histodria e a folha da atividade sobre os medos. Nesse ponto,
é crucial enfatizar a presenca do conhecimento cientifico da professora estagidria, revelando-se
nao apenas rigoroso, mas também eficaz na orientacao dos alunos em direcao ao

desenvolvimento de habilidades e ao cultivo do rigor.

Em sintese, todas as escolhas pedagdgicas adotadas - desde as estratégias meticulosamente
implementadas, até a criacao de recursos inovadores, a ambientacao cuidadosa da sala de aula, a
dinamica colaborativa em grupo e a promocao da participacao ativa dos alunos - convergiram na
promocao do papel central do aluno na construcao e aplicacao dos proprios conhecimentos. Com
isto procurou-se incutir uma motivacao intrinseca que permeasse todo o processo de

aprendizagem.

Ao longo da aula, a mestranda deu especial destaque as contribuicées dos alunos, usando-as
como ponto de partida para a exploracao dos conteudos a serem abordados, expressando-se
sempre com uma linguagem rigorosa, tornando o processo de ensino e aprendizagem nao apenas
mais estimulante, mas também mais significativo. O resultado foi a manifestacao de um elevado
nivel de motivacao, interesse, participacao ativa e atencao por parte das criancas. As abordagens
mencionadas, nao apenas fomentaram o desenvolvimento global da turma e de cada aluno, mas
também impulsionaram a aquisicao de conhecimentos, o fortalecimento de habilidades e a

formacao de atitudes em consonancia com os objetivos delineados no PASEQ e nas AE.

5.2. CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIO

Atualmente, a aquisicao de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos é fundamental para que os
alunos possam assumir uma perspetiva de cidadania ativa e consciente. E através do dominio das
Ciéncias, que os alunos adquirem a capacidade de compreender e abordar os desafios complexos
que enfrentam na sociedade. Além disso, tais conhecimentos sao essenciais para garantir uma
elevada qualidade de vida, permitindo a tomada de decis6es informadas sobre salde, ambiente e

tecnologia. Através de uma educacao sélida em Ciéncias Naturais, os discentes nao apenas se
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tornam cidadaos mais informados, mas também mais bem preparados para contribuir
ativamente para a sustentabilidade do planeta Terra, abordando as questoes ambientais
prementes que afetam a sociedade globalmente. Pois tal como é referido no documento
orientador das Aprendizagens Essenciais de Ciéncias Naturais (Ministério da Educacao (ME),
2018), sao “necessarios cada vez mais conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para se assumir
uma perspetiva de cidadania, viver com qualidade de vida e contribuir para a sustentabilidade do

planeta Terra” (p.1).

Para uma aprendizagem significativa na area do Estudo do Meio, é essencial que as criancas
confrontem situagoes reais do quotidiano e se envolvam com uma diversidade de ideias e
opinioes que permeiam o seu ambiente, algo muito presente nas Aprendizagens Essenciais de
Estudo do Meio (2018). Esta abordagem, alinhada com perspetivas construtivistas do ensino,
requer que o ensino das Ciéncias esteja profundamente conectado com a realidade dos alunos.
Implicando que as criangas construam o conhecimento a partir de experiéncias variadas, incluindo
o0 contato direto com o meio envolvente, estudos junto da comunidade escolar e familiar, e a
integracao de informacdes provenientes de diversas fontes de comunicacao e informacao. Ao
adotar essa abordagem, os alunos conseguem relacionar as aprendizagens com situagoes do dia
a dia, tornando a aplicacao dos conceitos cientificos mais tangivel. Nesse contexto, Lopes et al.
(2009) enfatizam que quando os alunos participam em experiéncias de aprendizagem, que
refletem situacOes da vida real, executando tarefas auténticas e pertinentes, a capacidade deles
para estabelecer ligagoes entre conceitos e fendmenos reais é consideravelmente ampliada. Esta

abordagem fortalece assim, a compreensao dos alunos e a interacao com o mundo que os rodeia.

Desta forma, o ensino e a aprendizagem das Ciéncias ganham relevancia ao proporcionar uma
compreensao mais profunda da vastidao e diversidade dos fendmenos naturais e sociais. E isto
ocorre porque a “Ciéncia transformou nao sé o ambiente natural, mas também o modo como
pensamos sobre nds préprios e sobre o mundo que habitamos” (Martins, 2011, p. 16). Cabe, desta
forma, ao professor promover uma formacao aos seus alunos, com vista a formar individuos

pensantes e proativos, que compartilhem a responsabilidade pelo rumo da sociedade.

Assim, o ensino das Ciéncias adotou uma abordagem que visa habilitar os alunos a "interrogar,
observar, analisar e refletir criticamente de forma a compreender as conexaes cientificas" (Santos
etal., 2017, citado por Monteiro, 2018, p. 70). Na segunda metade do século XX, deu-se inicio a um

processo abrangente de mudiltiplas transformac6es destinado a redefinir o paradigma do ensino
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de Ciéncias. O processo representou uma mudanca fundamental na abordagem do ensino das
Ciéncias. Em vez de meramente transmitir fatos cientificos e teorias, passou-se a promover a
exploracao ativa e o pensamento critico, uma vez que, os alunos passaram a ser incentivados a
fazer perguntas, a observar o mundo ao seu redor, a analisar fenémenos complexos e a refletir. 0
objetivo era capacita-los nao apenas a adquirir conhecimento cientifico, mas também a
compreender como a Ciéncia esta intrinsecamente ligada a muitos aspetos da sociedade e da
tecnologia (Aikenhead, 1994) (Figura 10).

Figura10
Os Principios da Educagao CTS (adaptado de Aikenhead, 1994)

Ciéncia

Tecnologia «-------oemeeeeemmmeniinnennnnees »  Sociedade

O dpice desse processo transformador foi a criacao da abordagem Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS). Essa abordagem visa integrar os dominios da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
reconhecendo que eles estao inevitavelmente ligados. A CTS procura promover nos alunos a
capacidade de analisar questdes complexas que envolvem ciéncia e tecnologia, considerando
também as implicacdes sociais, éticas e ambientais, tal como refere Cachapuz et al. (2000)
pretende-se com aabordagem CTS “a compreensao da ciéncia e da tecnologia, das relacoes entre
uma e outra e das suas implicacoes na sociedade, e do modo como 0s conhecimentos sociais se
repercutem nos objetivos de estudo da ciéncia e da tecnologia” (p. 119). Dessa forma, os alunos
sao preparados nao apenas como consumidores do conhecimento cientifico, mas como cidadaos
ativos e informados, aptos a tomar decisoes bem fundamentadas que afetam nao s6 as suas

vidas, mas tambhém o futuro da sociedade como um todo.

Cachapuz et al. (2002) indica ainda que a abordagem CTS possibilita imergir as criangas num

processo de aprendizagem mais reflexivo e critico em relacao a evidéncias cientificas e
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tecnoldgicas, com uma consideracao mais ampla da sociedade e do ambiente ao seu redor.
Adicionalmente, é importante salientar que ao enfocar as vivéncias das criangas, essa abordagem
proporciona um ensino de ciéncias mais dinamico e contextualizado (Pires & Fernandes, 2018),
promovendo, assim, uma educacao de alta qualidade sob uma perspetiva construtivista. Todavia,
para que isso se concretize, o papel do professor é de suma importancia, uma vez que ele deve
orientar os alunos na exploracao dos conteidos a serem estudados, nao simplesmente

apresentando-os, mas incentivando a reflexao e a construcao de aprendizagens significativas.

No contexto desta abordagem, emerge um movimento distinto, conhecido como a abordagem
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). A abordagem CTSA destaca a necessidade de
uma conexao mais estreita entre o ambiente e as demais esferas do ensino das ciéncias. No
entanto, como argumentado por Luz et al. (2019) e Martins (2020), ainclusdo do "A" na sigla CTSA
nao é considerada estritamente necessdria, uma vez que, no ambito do que é abrangido pela

abordagem CTS, o ambiente ja esta incorporado.

A par do mencionado, é crucial destacar a relevancia das TIC no contexto da sala de aula, pois
possibilitam a exploracao, observacao e pesquisa em consonancia com a evolucao progressiva
tanto da sociedade quanto da tecnologia. Nesse sentido, de maneira geral, as TIC desempenham
um papel fundamental, uma vez que “facilitam, motivam, desenvolvem competéncias, respondem
as necessidades, permitem inovar ou recriar praticas que agradam aos alunos e melhoram os

resultados” (Quadros-Flores et al., 2011, p. 432).

De acordo com Barbot et al. (2017), “o professor deve proporcionar apoio epistémico de forma que
os alunos se consigam envolver no desenvolvimento de praticas epistémicas” (p. 1). Praticas
epistémicas referem-se as atividades que se assemelham as empreendidas por cientistas e
pesquisadores, que constroem suas concecoes através do questionamento, formulacao de
hipdteses e previsoes (Barbot et al., 2017). De acordo com os mesmos autores, as praticas
epistémicas tém o potencial de cultivar atitudes positivas nos alunos em relacao a este campo do
conhecimento. De forma a promover o desenvolvimento de praticas epistémicas e atitudes
positivas nos alunos, recorre-se frequentemente a realizacao de atividades praticas, as quais
envolvem ativamente os estudantes em tarefas especificas, sejam elas de carater experimental,
laboratorial ou pratico (Figura 11). Segundo Martins et al. (2007), esse tipo de atividade permite

que os alunos se envolvam com o ambiente que os rodeia, incentivando, assim, o

69



desenvolvimento de diversas competéncias cognitivas, afetivas e processuais relacionadas a

praticas de natureza epistémica.

Figura11

Relacao entre o Trabalho Pratico, Laboratorial e Experimental (adaptada de Martins et al, 2007)

Trabalho Pratico

Trahalho
Laboratorial

Trabalho
Experimental

Conforme destacado por Sousa (2012), o trabalho pratico, especialmente o experimental,
desempenha um papel fundamental no Ensino das Ciéncias. A saber que, o trabalho experimental
envolve a manipulacao de varidveis, com énfase na gestao das varidveis independentes, a
mensuracao das variaveis dependentes e outras varidveis que se revelem relevantes para o
estudo em questao (Martins et al., 2007). Assim, as atividades experimentais tém o potencial de
fomentar o desenvolvimento de competéncias psicomotoras e socioafetivas nos alunos,
potenciando aprendizagens significativas. Em consonancia, o ensino das Ciéncias envolve "acao
da crianca, a sua participacao ativa durante o processo de aquisicao do conhecimento, a partir de
desafiadoras atividades de aprendizagem"” (Frizzo & Marin, 1989, citado por Santana et al., 2011,
p. 4). Isto possibilita o desenvolvimento integral da crianca, permitindo que ela compreenda tanto

0 ambiente natural quanto o social, assim como as complexas relac6es que existem entre eles.

No contexto da educacao STEM, é fundamental destacar a sua abordagem inovadora no ensino
das ciéncias. A abordagem STEM, que engloba Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica,
pode referir-se a qualquer uma das quatro disciplinas individualmente, pode significar a
integracao das quatro disciplinas e, ocasionalmente, denotar a combinacao de duas ou mais
disciplinas individuais (Tippet & Milford, 2017, citado por Bacao, 2019). A abordagem diferencia-
se domodelo tradicional expositivo, onde os alunos desempenham um papel passivo na absorcao

do conhecimento, com interacoes limitadas em relacao ao objeto de estudo. Isto resulta em
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restricbes para as criancas na sua conexao com o mundo real, impedindo-as de criar
aprendizagens significativas e projetos educacionais sustentaveis (Pugliese, 2017). A educacao
STEM tem como objetivo central estimular o desenvolvimento da criatividade, do pensamento
critico e da capacidade de resolucao de problemas nas criancas, preparando-as para enfrentar os

desafios e demandas do século XXI (Bybee, 2010).

Na educacao em Ciéncias, é crucial que o aluno assuma um papel ativo na construcao do
conhecimento cientifico. O professor desempenha, assim, um papel fundamental ao auxiliar os
alunos na compreensao dos interesses, necessidades e desafios, dos mesmos, colaborando com
eles para desenvolver estratégias que promovam o pensamento independente e a acao
autonoma. Além disso, o docente deve estar ciente dos conhecimentos prévios dos alunos, de
modo a orientar um processo de ensino e aprendizagem adaptado as caracteristicas individuais e

ao conhecimento prévio de cada um (Carvalho & Freitas, 2010).

Em suma, é fundamental destacar que a educacao cientifica e o ensino das Ciéncias
desempenham um papel de extrema relevancia na formacao dos alunos, sendo que, vai muito
além da simples transmissao e aquisicao de conteudos cientificos que fazem parte do curriculo.
Envolve, igualmente, a promocao do desenvolvimento holistico, do pensamento cientifico e do
espirito critico dos alunos. Tudo isto ressalta a importancia intrinseca, deste dominio educacional,

no desenvolvimento integral dos alunos.

Como mencionado anteriormente, a construcao de aprendizagens significativas pelos alunos
requer que os professores adotem uma postura de reflexao constante na pratica docente. Nesse
contexto, é relevante destacar que a abordagem adotada pela mestranda ao longo de toda a PES
esteve alinhada com esses mesmos principios em todas as fases, desde a concecao até a
implementacao e avaliacao. No 22 CEB, foram realizadas seis intervencoes, cada uma com

duracao de
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Tabela 5

Descrigcao geral das intervengoes de Ciéncias Naturais no 2° CEB

N2 DA REGENCIA DATA TEMA DA AULA

Digestao do pao na boca

1 9 de novembro de 2022 Sistema digestivo

Sistema digestivo de um herbivoro

2 16 de novembro de 2022 .
ruminante

Respiragao Celular
3 30 de novembro de 2022 Diferencas entre respiracao externae
respiracao celular

4 7 de dezembro de 2022 Composicao do ar expirado

TS . 4 de janeiro de 2023 Morfologia e anatom!a do coracdao deum
Supervisionada mamifero

6 25 de janeiro de 2023 Constituintes do sangue e suas funcoes

Supervisionada

No 12 CEB, a mestranda conduziu trés sessoes de 60 minutos cada, conforme o apresentado na
Tabela 6.

Tabela 6

Descricao geral das intervengoes de Estudo do Meio no 1° CEB

N2 DA REGENCIA DATA TEMA DA AULA

Constituintes de uma planta
1 21de marco de 2023 Fases da vida de uma planta
Germinagao do feijao

2 30 de margo de 2023 Cheiros e Sabores
Carateristicas da agua

Agua potével e ndo potavel
23 de maio de 2023 De onde vem a agua que bebemos
Filtracao da dgua

3
Supervisionada
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5.2.1. INTERVENCAO REFLETIDA NO 22 CEB

A presente reflexao corresponde a sexta intervencao realizada pela mestranda, ocorrida a 25 de
janeiro de 2023, no ambito do 22 CEB, na disciplina de Ciéncias Naturais. A intervencao teve uma
duracdo total de 50 minutos e abordou de forma aprofundada a temdtica dos constituintes do
sangue e suas diversas funcoes. Durante a preparacao para esta intervencdo, a mestranda
elaborou uma planificacao detalhada (Apéndice C) tendo em consideragao varios aspetos cruciais,
incluindo os conhecimentos prévios dos alunos adquiridos ao longo do 12 CEB e durante 0 62 ano
de escolaridade. Além disso, foram contemplados outros elementos essenciais para garantir o
sucesso da intervencao, como estratégias de ensino e aprendizagem, recursos didaticos e
abordagens pedagdgicas relevantes ao tema em questao. A intervencao foi estruturada por

forma a criar um ambiente de aprendizagem estimulante e interativo.

E fundamental ressaltar que, como parte da planificacdo da intervencao pedagdgica, todos os
materiais essenciais para a aula ja haviam sido cuidadosamente preparados com antecedéncia.
Esse aspeto representou um dos critérios primordiais considerados pela professora estagiaria
durante afase de elaboracao do plano de acao, com o propdsito de otimizar o desenvolvimento da
aula. A preparacao prévia dos materiais visou evitar quaisquer periodos de inatividade ou
distracao na sala de aula, os quais poderiam desestabilizar o ambiente propicio para a

aprendizagem.

A medida que os alunos iam entrando na sala, a mestranda distribuia um papel previamente
elaborado cominstrugoes precisas. O papel continha uma orientacao que incentivava os alunos a
compartilharem aquilo que ja sabiam sobre os constituintes do sangue (Apéndice C1). Esta
estratégia inicial desempenhou um papel crucial na abordagem da aula. Em primeiro lugar, serviu
como uma ferramenta eficaz de ativacao do conhecimento prévio dos alunos, proporcionando-
lhes uma oportunidade valiosa para expressarem as suas ideias e compreensao prévia acerca do
tema. Em segundo lugar, esta dinamica promoveu um ambiente participativo desde os primeiros
momentos da aula, envolvendo os alunos ativamente e estimulando o interesse pelo assunto que

seria discutido posteriormente.

Enquanto os alunos copiavam o sumario da aula nos cadernos didrios, que havia sido previamente
elaborado pela professora estagidria no quadro branco, esta, recolheu os papéis distribuidos

anteriormente e selecionou dois deles que considerou relevantes para a discussdo em grupo. E
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importante referir que papéis ja continham informacdes sobre os constituintes do sangue que

seriam abordados durante a aula.

Apos essa etapa, a professora estagidria deu inicio a apresentacao de um PowerPointinterativo
que incluia a figura do Miguel, uma personagem que ja havia sido introduzida anteriormente a
turma do 62 ano de escolaridade.
Avatar Miguel: Ola meninos, lembram-se de mim? Eu contei-vos a histdria do meu pai que teve um enfarte!
Vocés até abriram um coracao para me ajudarem a conhecer melhor as partes que o constituem. A verdade é
que desde esse dia as coisas nao melhoraram. O meu pai ja estd em casa a recuperar, felizmente! Mas o resto

da familia tem tido alguns problemas... Mas com isso aprendi que o nosso corpo é maravilhoso e ja estamos

recuperados devido aos constituintes do nosso sangue, querem saber porqué?

Apos essa introducao inicial, a professora estagidria organizou os alunos da turma em quatro
grupos distintos. Os grupos tiverem acesso a {Rcodes (Apéndice C2) que direcionavam
diretamente a quatro videos colocados no YouTube, elaborados pela prdpria professora
estagidria. Estes videos foram uma parte crucial da aula e estavam relacionados com situacgoes
envolvendo elementos da familia do avatar Miguel. As situacoes apresentadas foram as
seguintes: Situacao 1: Na primeira situagao, a mae do Miguel estava a cozinhar e, acidentalmente,
cortou-se com uma faca. O video realizou um zoom na imagem, e a narrativa levou-nos
diretamente para o interior de uma artéria, onde pudemos observar as plaquetas a mover-se em
direcao a ferida e 0 sangue a coagular; Situacao 2: A seqgunda situacao envolveu o Miguel, que nao
podeira escola devido a uma forte gripe. O video também realizou um zoom naimagem, e, a partir
desse momento, entramos no interior de uma artéria, onde pudemos visualizar os glébulos
brancos a defenderem-se do virus; Situacao 3: Na terceira situacao, airma do Miguel foi ao ginasio
e comecou a sentir-se ofegante apds correr muito na passadeira. O video realizou um zoom na
imagem, e, a partir desse momento, entramos no interior de uma artéria, onde pudemos observar
os glébulos vermelhos a moverem-se com grande intensidade, transportando oxigénio; e
Situacao 4: A ultima situacao envolveu o avé do Miguel, que foi ao médico apds fazer exames e
descobriu que estava com diabetes, comecando, por isso, atomar medicamentos. O video realizou
um zoom na imagem, e, a partir desse momento, entramos no interior de uma artéria, onde
pudemos observar o medicamento a dissolver-se e suas substancias a serem transportadas pelo

plasma.

Os videos das diferentes situacoes revelaram-se uma abordagem envolvente e interativa

permitindo aos alunos, que nao apenas aprendessem sobre os constituintes do sangue, mas
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também vissem como estes desempenham papéis vitais em situacoes do dia a dia, tornando o
contetdo mais significativo e notavel. Cada grupo foi direcionado paraum dos videos relevantes,
e apos assistir ao video, os alunos receberam um guido fornecido pela professora estagidria
(Apéndice C3). A tarefa consistia em registar o que eles observaram no video em relagao ao
constituinte apresentado. Isso envolveu a descricao detalhada do que aconteceu na situacao
apresentada, a identificacao do constituinte sanguineo que desempenhou um papel crucial, uma
explicacao sobre a acao desse constituinte e a apresentacao das caracteristicas relevantes do
mesmo. Esta abordagem, nao apenas permitiu que os alunos se envolvessem ativamente com o
conteudo, mas também os incentivou a observar, compreender e comunicar as complexidades
dos constituintes do sangue num contexto do mundo real. Além disso, ao fazer uso da plataforma
do YouTubeparaaapresentacao dos videos, a professora estagiaria conseguiu cativar ainda mais
o interesse dos alunos, que ficaram surpresos e empolgados com essa abordagem moderna e
dinamica de ensino. Isso demonstra como a incorporacao de recursos digitais pode enriquecer a

experiéncia de aprendizagem e tornar o processo educativo mais atraente e eficaz.
AIJS: Ui, a professora é Youtuber, o video estd no Youtube!

Através dos comentdrios dos alunos, ficou evidente que eles se sentiram motivados por alguns
fatores-chave na dinamica da aula, notadamente a presenca de musicas conhecidas nos videos
apresentados. Este aspeto contribuiu para um ambiente mais envolvente e familiar para os

estudantes.

A dinamica dos videos mostrou-se bastante clara e acessivel para os alunos, que conseguiram
compreender os videos e as funcdes dos constituintes sanguineos ali apresentados. Vale
ressaltar que as funcoes nao foram explicadas diretamente, sendo que em vez disso, os alunos

tiveram de as deduzir com base nas animacoes cuidadosamente elaboradas.

Apos a conclusao dessa tarefa, cada grupo teve a oportunidade de compartilhar com o restante
da turma a situacao que observaram e o constituinte que identificaram no video. Em seguida,
realizou-se uma discussao em grande grupo para que todos pudessem juntos descobrir a funcao
de cada constituinte. Essa dinamica de compartilhamento foi importante para os grupos, pois,
embora inicialmente pudessem sentirem-se envergonhados, os alunos conseguiram explicar
suas observacoes de forma que os outros compreendessem imediatamente a funcao do
constituinte em questao. Além disso, essa atividade demonstrou que a sistematizacao do

conhecimento foi fundamental para a consolidacao das aprendizagens dos alunos.
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Para sintetizar o que observaram, os grupos registaram as funcoes e caracteristicas de cada
constituinte numa tabela fornecida pela professora estagiaria (Apéndice C4). Este momento de
discussao em grande grupo acabou por ocupar mais tempo do que o inicialmente planeado pela
professora estagiaria. Infelizmente, nao foi possivel explorar detalhadamente no microscépio os

diferentes constituintes do sangue, devido a extensao do momento das discussdes em grupo.

No fim da aula, ficou evidente que os alunos apreciaram a dinamica dos videos, uma vez que eles
pediram a mestranda para compartilhar os outros videos, das situacoes que nao assistiram, na
plataforma online da turma (c/assroom) para que pudessem assisti-los num momento posterior
a aula. Isso demonstrou o interesse e a alegria dos alunos com a abordagem dinamica e
envolvente da aula, o que, por sua vez, contribuiu para uma compreensao mais sdlida dos

constituintes do sangue e suas funcoes.

No momento de reflexao apds a aula, tanto o professor supervisor quanto o professor cooperante
destacaram que a mestranda estava bem-adaptada a turma e demonstrava uma relacao
confortavel com os alunos da mesma, interagindo com eles quase como um professor titular. No
entanto, na perspetiva da propria professora estagidria, um aspeto a ser aprimorado seria a
gestao do tempo nas atividades planificadas, uma vez que nao conseguiu concluir todas as etapas

da planificacao proposta.

Comojafoireferido, a avaliagao é uma etapa critica dentro do processo de ensino. Nesse contexto,
foi utilizada uma grelha de observacao para verificar se os alunos atingiram os objetivos

propostos inicialmente (Apéndice C5).

Em sintese, todas as decisoes tomadas durante a aula estiveram alinhadas com a ideia de
conectar as Ciéncias Naturais com o mundo real. Isso incluiu a ativacao dos conhecimentos
prévios dos alunos, a promocao de um papel ativo para os estudantes, a colaboracao em grupo e
a reflexao em grande grupo. A aula também contou com exemplos da vida real para permitir que
os alunos se envolvessem numa viagem de aprendizagem, transformando o ambiente da sala
propicio para aquisicdo de conhecimentos. E importante ressaltar que a professora estagidria
valorizou todas as respostas dos alunos, usando-as como exemplos e para fazer conexoes entre
os diferentes conteudos de forma rigorosa do ponto de vista cientifico. Este enfoque tornou o
processo de ensino e aprendizagem mais significativo e motivador, incentivando o

desenvolvimento integral de todos os alunos, tanto a nivel individual quanto a nivel da turma.
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Contribuiu assim, para o aprimoramento dos conhecimentos, habilidades e atitudes previstos no

PASEO e das AE, proporcionando uma experiéncia educacional abrangente e enriquecedora.

5.2.2. INTERVENCAO REFLETIDANO 12 CEB

No dia 23 de maio de 2023, ocorreu a terceira intervencao em Estudo do Meio, no 12 ano de
escolaridade. Esta atividade teve uma duracao total de 60 minutos e foi planificada (Apéndice D)
detalhadamente, com foco na exploracao da origem da agua e na determinacao da sua
potabilidade. E relevante salientar que os alunos j& possuiam algum conhecimento prévio sobre o

tema da dgua, uma vez que este é uma parte intrinseca das suas vivéncias didrias.

0 inicio da aula foi marcado pela apresentacao de duas questdes fundamentais por parte da
professora estagiaria aos alunos:

PE: Ja sabem que utilizamos agua em diversas atividades em casa. E de onde é que vem a dgua que

consumimos em casa, sabem?

ALI: Da torneira.

PE: E antes de vir da torneira?

ALI: Nao sei!

PE: E ja agora, podemos beber qualquer tipo de agua?

ASN: Nao, nao podemos beber agua das pogas por exemplo.

PE: Vamos entao descobrir mais sobre a dgua e pode ser que no final da aula ja saibam as respostas a estas

questoes.

Apos o didlogo introdutdrio, os alunos foram envolvidos numa experiéncia de aprendizagem
através de um video de animacao criado pela mestranda (Apéndice D1). No video (Figura 12), uma
personagem chamada Helena apresentou-se a turma e comecou a refletir sobre a seguranca da
agua que consumimos. Ela questiona se todos os tipos de agua sao adequados para 0 consumo
humano, introduzindo assim a questao central da aula. Conforme o video prosseguiu, a Helena
apareceu proxima de um poco de dgua, onde enfatizou que a dgua desse poco nao € prépria para
consumo, deixando claro que nao deve ser ingerida. No video informou-se também que, as dguas
dos mares, oceanos, lagos e rios, também nao sao apropriadas para o consumo. A personagem no
final do video explicou que ela e os pais vao utilizar um processo de filtragem para tornar a dgua
do poco segura para consumo. Além disso, mencionou que informaria a professora estagidria

sobre a atividade, sugerindo que os alunos realizassem a atividade na sala de aula.
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Figura12

Projecao do video

Apos a exibicao do video, os alunos foram convidados a partilhar as suas observacoes e opinides
sobre o conteudo apresentado. Os mesmos conseguiram expressar com facilidade o que haviam
absorvido do video, demonstrando a eficacia da abordagem pedagdgica na compreensao do tema

por parte dos alunos.

De sequida, foi apresentado outro video (Apéndice D2), onde, para além da Helena, apareceu outra
personagem, o pai da Helena, chamado José. Este dirigiu-se aos alunos e questionou se sabiam
de onde provinha a agua que saia das torneiras de casa. Ele explicou que em casa é necessario
dispor de agua de hoa qualidade e mencionou que a dgua que chega as torneiras tem origem nos
rios. No entanto, como os alunos ja tinham aprendido que a dgua dos rios nao é adequada para
consumo direto, o pai da Helena explicou que antes de chegar as torneiras, essa agua passa por
uma ETA (Estacao de Tratamento de Aguas). Nessa estacdo, a dgua é tratada e torna-se propria
para consumo humano. De sequida, o pai da Helena, descreveu o percurso da dgua desde a ETA
até chegar as nossas casas, passando pelo sistema de saneamento municipal. Ele explicou que
esse é 0 caminho que a agua percorre antes de chegar até nds. Além disso, informou os alunos
que, apos ser utilizada nas atividades didrias, a agua é encaminhada de volta por outros canos até
uma ETAR (Estacao de Tratamento de Aguas Residuais), onde é novamente tratada antes de ser

devolvida aos rios.

Assim como no video anterior, realizou-se um pequeno didlogo para esclarecer as duvidas dos
alunos. Eles apresentaram algumas questoes, especialmente sobre o que é o Ciclo Urbano da

Agua e o significado de dguas residuais.

APM: Entao podemos chamar Ciclo da agua?
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PE: O ciclo da dgua é um pouco diferente, a este chamamos o Ciclo Urbano da Agua que sao todas as fases de
utilizacao da dgua desde o momento em que é captada até ao momento da sua devolugao a natureza.
ASN: E o que sao aguas residuais? E dgua suja?
PE: As dguas residuais sao dguas da sanita quando descarregam, agua de quando tomamos banho, ou seja,
sao aguas que nao podemas consumir.
APM: Agua nao potével!
PE: Exatamente!
Neste momento, a professora também partilhou um exemplo da sua prépria casa, destacando que
a dgua das torneiras desta, nao provém de uma ETA, mas sim de um poco localizado na mesma.

Ela enfatizou que, apesar de sua situagcao nao ser comum, é crucial ter cuidado, pois a agua do

pOCO nao é propria para consumo direto.

De sequida, foi apresentado outro video (Apéndice D3), onde apareceu uma nova personagem, a
mae da Helena. No video, a mae da Helena foi ao supermercado e questionou os alunos sobre a
origem da agua engarrafada. Ela explicou que nas prdprias garrafas de dgua é possivel verificar a
proveniéncia da agua. Por exemplo, a garrafa de agua da Serra da Estrela vem da agua que esta
subterranea na Serra da Estrela, enquanto a agua engarrafada do Caramulo provém da nascente
da montanha do Caramulo. A mae de Helena tamhém esclareceu que essa agua engarrafada ja
passou por processos de tratamento e pode ser consumida diretamente da nascente. Apés a
exibicao do video, a professora estagiaria destacou a importancia de serem cautelosos ao
consumir a dgua diretamente da nascente, pois é essencial realizar testes para garantir que a agua

de uma determinada nascente estd propria para o consumo.

Depois de esclarecer todas as duvidas que surgiram apos a exibicao do video, os alunos
receberam uma folha de registo (Apéndice D4) contendo imagens das trés situacdes
apresentadas, nos diferentes videos. Nessa atividade, os alunos foram desafiados a criar frases
explicativas para cada uma das situacoes, descrevendo o que observaram e fazendo inferéncias

sobre o tipo de dgua representada em cada contexto (Figura 13).
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Figura13

Registo de uma aluna relativamente a tarefa

As frases foram elaboradas em grupo, com a orientacao e auxilio da professora estagidria para a
construcao das mesmas. Além de criar as frases, os alunos também tiveram de relacionar cada
um dos tipos de dgua apresentados com os conceitos de dgua potdvel e nao potavel. Esta tarefa
foi realizada com grande facilidade pelos alunos, demonstrando a compreensao do conteddo
apresentado durante a aula. A resolucao da atividade, foi registada no quadro, pela professora

estagiaria (Figura 14).

Figura14

Momento de registo da atividade, no quadro

Com o objetivo de avaliar se os alunos compreenderam a informacdo apresentada nos videos, a
professora estagiaria distribuiu uma folha de tarefas (Apéndice D5) na qual os alunos registaram

de onde vem a agua. Mais uma vez, a turma, no geral, respondeu corretamente, demonstrando
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que assimilaram os conceitos discutidos durante a aula e compreenderam a origem da agua em

diferentes contextos. Registou-se, de novo, a resolugao da atividade no quadro (Figura 15).

Figura15

Momento de registo da atividade, no quadro

Seguidamente, foram apresentados aos alunos trés copos com os diferentes tipos de agua: agua
da torneira, dgua suja com residuos de terra e dgua engarrafada (Figura 16). Mais uma vez,
enfatizou-se que nem todos os tipos de agua sao proprios para consumo humano. Os alunos

identificaram, mais uma vez corretamente, qual das aguas nao era potavel.
Figura16

Momento de apresentagao de trés diferentes tipos de dgua

Parailustrar essa diferenca, foi realizada uma atividade prética em cinco grupos de 4 elementos,
na qual os alunos trataram a dgua impradpria para consumo por meio de um pequeno sistema de
filtracao de agua. A professora utilizou, entao, uma projecao em PowerPoint (Apéndice D6) para
apresentar as fases da atividade prdtica que os grupos deveriam seguir (Figura 17). Foi explicado

que cada membro do grupo teria uma funcao especifica: dois alunos foram responsaveis por
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segurar o filtro (filtradores), um aluno ficou encarregado de entornar a dgua no filtro (regador) e
um aluno segurou o copo onde ficou depositada a dgua filtrada (suporte).
Figura17

72 e 22 fase da atividade prdtica (colocar o filtro de café no copo e verter a dgua do rio no filtro,

respetivamente)
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Os resultados da atividade prética foram distintos, sendo que dois dos grupos obtiveram uma
agua mais limpa (Figura 18) e os outros trés grupos obtiveram uma dgua mais suja. Estas
diferencas, foram usadas como oportunidade para destacar que essa atividade representava
apenas um dos processos para tornar a agua propria para 0 consumo, e que para realizar essa

tarefa em casa, seria mais apropriado utilizar um filtro especifico disponivel em supermercados.

Figura18

Resultado da atividade prética de um dos grupos
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Apos a atividade prética, os alunos foram instruidos a registar, por meio de desenhos, o que
realizaram e observaram durante a atividade (Figura 19). A professora estagiaria teve de orientar
os desenhos no quadro, pois os alunos estavam com dificuldades para compreender quais

desenhos fazer na folha fornecida para esse propdsito (Apéndice D7).

Figura19

Produgao de um aluno

Para concluir e sintetizar a aula, foi realizado um Quiz (Figura 20) denominado "Sabes ou Nao
Sabes" apresentado no PowerPoint (Apéndice D8) com o objetivo de consolidar o que os alunos
aprenderam ao longo da aula. Os alunos responderam corretamente a todas as questoes,

demonstrando que assimilaram completamente os conceitos abordados.

Figura 20

Momento da realizagao do Quiz

0 que uma ETA?
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Pode-se destacar que os alunos mostraram motivacao ao longo dos demais momentos da aula.
Em primeiro lugar, os videos animados despertaram o interesse dos alunos, como era esperado.
Eles adoraram as personagens e as animacoes das histdrias. Em segundo lugar, a atividade
pratica permitiu que os alunos compreendessem de forma concreta como a agua pode ser tratada
para torna-la prépria para consumo. Além disso, essa atividade estimulou a conscientizacao
sobre a importancia de termos acesso a dgua limpa e potdvel no nosso dia a dia. Os alunos
também demonstraram entusiasmo por desempenharem funcoes na realizacao da atividade, o
que serevelou uma estratégia eficaz para manter a atencao deles e evitar distracoes. Em terceiro
lugar, 0 QuizSabes ou Nao Sabes, deixou os alunos muito felizes por acertarem todas as questaes,

o que reforgou a sua motivacgao e sensacao de realizagao na aprendizagem.

E relevante salientar que a mestranda conduziu uma observacao dos alunos durante a aula, com
o intuito de preencher uma grelha de avaliacao e observacao direta relacionada a intervencao
apresentada (Apéndice D9). Esta abordagem permitiu avaliar se os diversos contetidos foram

devidamente assimilados pelos alunos.

Pode-se inferir que esta aula correu muito bem, tendo aspetos positivos, como aspetos negativos
que deverao ser melhorados por parte da mestranda. Como esta regéncia foi realizada sob
supervisao, o supervisor institucional destacou varios aspetos positivos no desempenho da
mestranda durante a regéncia. Foram elogiados os recursos diddticos desenvolvidos pela
mestranda, a estratégia das funcoes dos elementos do grupo utilizada na atividade prdtica e a
evidente melhoria na gestao do ambiente da sala de aula e na gestao do tempo das tarefas
propostas ao longo da aula. No entanto, o supervisor institucional também apontou dreas que
requerem aprimoramento. Um desses aspetos diz respeito a elaboracao de desenhos no quadro
branco, sugerindo que estes devem ser mais claros para garantir uma melhor compreensao por
parte dos alunos. Adicionalmente, foi mencionado que a formulacao de perguntas necessita de
maior precisao. Por exemplo, uma pergunta do jogo "Sabes ou Nao Sabes" foi referida como
exemplo, onde as op¢oes de resposta nao eram suficientemente precisas, uma vez que nem toda
a agua das torneiras de casa € apropriada para consumo. Nesse caso, é aconselhavel apresentar
opcoes de resposta mais especificas para evitar ambiguidades e garantir uma avaliacao mais

precisa do conhecimento dos alunos.

Em suma, todas as escolhas feitas durante a aula visaram estabelecer umaligacao entre o Estudo

do Meio e omundoreal.lssoincluiu a ativacao dos conhecimentos prévios dos alunos, a promocao
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da participacao ativa dos estudantes, o estimulo do trabalho em cooperacao e as reflexdes em
grande grupo. A mestranda utilizou exemplos da vida real como forma de enriquecer o processo
de aprendizagem, transformando desafios em oportunidades de aprendizagem e mantendo a
turma motivada ao longo de toda a aula. E importante destacar que a mestranda valorizou todas
as respostas dos alunos, utilizando-as como exemplos para o desenvolvimento da aula. Dessa
forma, o processo de ensino e aprendizagem tornou-se significativo e motivador, contribuindo
para o desenvolvimento holistico de todos os alunos, tanto a nivel individual como em grupo. Isso
também fortaleceu o desenvolvimento das competéncias, capacidades e atitudes delineadas no
PASEO e nas AE.

5.3. MATEMATICA

A utilizacao da matematica é intrinseca a condicao humana, remontando aos primdrdios da
civilizacao. De acordo com Caraca (1951), podemos encontrar evidéncias dessa importancia em
diversos momentos, desde a simples necessidade de contar objetos até o desenvolvimento
progressivo do conceito de numero, demonstrando assim, a relevancia e a utilidade da
matematica. Nesse contexto, o ensino da matemdtica desempenha um papel fundamental,
iniciando ja na educacao pré-escolar e recebendo énfase significativa nos niveis iniciais da
escolaridade obrigatdria. A importancia atribuida a Matemdtica é refletida em documentos
oficiais, como o Decreto-Lei n® 139/2012 (2012), de 5 de julho, e o0 Despacho n? 5306/2012
(2012), de 18 de abril, que destacam a necessidade de garantir a qualidade no processo de ensino
e aprendizagem da matematica desde o ensino basico. Portanto, a matemadtica nao é apenas uma
area curricular, é, também, uma habilidade essencial que permeia a vida do ser humano no

quotidiano e que deve ser cultivada desde os primeiros anos de educacao.

E fundamental apresentar o documento das Aprendizagens Essenciais de Matemdtica de 2021
(AEM 2021) que revisa o documento anterior de 2018 e estabelece trés objetivos fundamentais
para o0 ensino da matematica: () Matemdtica para todos; (1) A Matematica é tinica, mas nao é a

tnica; e (Il) Matematica para o século XXI.

Ora, estes trés objetivos fundamentais destacam aspetos cruciais que devem ser considerados
no ensino da matematica: assegurar que todos os estudantes tenham igualdade de

oportunidades na aprendizagem da matematica, evitando a exclusao de qualquer aluno; orientar

85



os professores na valorizacao da articulacao entre a matematica e outras dreas curriculares,
enfatizando a importancia de contextualizar o ensino de matemadtica para abranger todas as
areas de competéncia realcadas no PASEO; fomentar o envolvimento dos alunos na
aprendizagem da matematica de forma a tornarem-se cidadaos ativos, responsaveis,

participativos e bem informados na sociedade contemporanea.

Apesar da evidente importancia da matematica na formacao do cidadao e a presenca constante
no quotidiano do ser humano, como observado por Mascarenhas (2011), a sociedade desenvolveu
uma atitude “de aversao para com esta disciplina escolar” (p. 48). Esta atitude reflete uma visao
minimizada da relacao entre a matemdtica e os alunos, o que cria desafios significativos,
principalmente para os docentes encarregados de ensind-la. Esta aversao a matematica, pode ser
atribuida a vdrios fatores, como a percecao da sua complexidade, o medo de numeros e afalta de
compreensao sobre como a matematica esta intrinsecamente relacionada ao dia a dia. No
entanto, é crucial reconhecer que a matematica desempenha um papel vital na resolucao de
problemas do mundo real, na tomada de decisdes informadas e no desenvolvimento de

habilidades analiticas.

Com efeito, é imperativo que haja uma mudanca significativa nesse paradigma em relacao a
Matemdtica. E necessario proporcionar aos alunos as ferramentas que lhes permitam
compreender a importancia da educacao matematica. Conforme destacado por Mascarenhas et
al. (2014), essa educacdo matematica nao apenas capacita as pessoas com habilidades
numéricas, mas também as torna mais criticas e confiantes em relacao aos aspetos essenciais da
vida quotidiana. Sendo que, para alcancar esse nivel de confianca e pensamento critico, o
processo de ensino e aprendizagem da matemadtica deve ser intencional e eficaz. Implicando,
assim, aincorporacao de elementos como motivacao, dialogo, prazer na aprendizagem, confianca
e senso de segurancga no ambiente educacional. Esta abordagem cria uma relacao saudavel entre

todos os envolvidos no processo educativo, tal como enfatizado por Fernandes (2017).

A motivacao desempenha um papel fundamental, pois quando os alunos percebem a relevancia
que a matematica tem nas suas vidas, estao mais dispostos a envolver-se ativamente na
aprendizagem. Assim, o dialogo e a comunicacgao aberta entre professores e alunos podem ajudar
a esclarecer duvidas e a construir um ambiente onde a aprendizagem seja uma experiéncia
colaborativa e significativa. Nesse sequimento, tal como destacado por Boavida et al. (2008), no

ensino da matematica, é de extrema importancia fomentar a participacao dos alunos em
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atividades que os incentivem a cultivar habilidades essenciais, tais como a resolucao de
problemas, o desenvolvimento do raciocinio I6gico e a capacidade de se comunicar

matematicamente.

E crucial ressaltar que a énfase atribuida a disciplina da matematica deriva, como apontado por
Ponte & Serrazina (2000), da sua aplicacdo na resolucdo de uma diversidade de
problematizac6es do quotidiano, da presenca, desta, noutras dreas do conhecimento, do valor
formativo enquanto campo cientifico e da importancia fundamental para o pleno exercicio do
direito de cidadania. Nesta perspetiva, Senk & Thompson (2003) delineiam cinco metas para os
alunos no ambito da educacao matematica: aprender a valorizar a Matematica; desenvolver
confianca na sua capacidade de fazer Matemadtica; conseguir resolver problemas matematicos;

aprender a comunicar matematicamente; aprender a raciocinar matematicamente.

Portanto, é imperativo que todos os niveis de ensino reduzam a énfase na memorizagao mecanica
de regras e formulas matematicas, priorizando, em vez disso, a participacao ativa dos alunos na
resolucao de problemas contextualizados a realidade, dos mesmos. Em concordancia com o
Programme for International Student Assessment (PISA) 2021,
a literacia matemdtica é a capacidade de um individuo de raciocinar matematicamente e de formular, empregar
e interpretar a matemdtica para resolver problemas numa variedade de contextos do mundo real. Inclui
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas para descrever, explicar e prever fendmenos. Ajuda os individuos
a conhecer o papel que a matematica desempenha no mundo e a tomar decisdes e fazer juizos bem
fundamentados necessarios aos cidadaos construtivos, participativos e reflexivos do século XXI (OCDE, 2018,
p.7).
Adicionalmente, de acordo com as diretrizes do National Council of Teachers Of Mathematics
(NCTM, 2000), sao definidos seis principios vitais para assegurar o sucesso no processo de
ensino e aprendizagem da Matemdtica. Englobam, assim: equidade, curriculo, ensino,

aprendizagem, avaliacao e tecnologia.

Portanto, é de extrema importancia que os conceitos matematicos tenham significado e
relevancia na mente das criancgas. Para isso, é fundamental estabelecer conexdes que integrem
os diversos dominios presentes no Programa e Metas Curriculares de Matematica para o Ensino
Bdsico (MEC, 2013), evitando a fragmentacao dos contetidos e garantindo um aprofundamento
mais eficaz dos mesmos. Adicionalmente, as AEM (2021) desempenham um papel crucial, sendo
que, vieram auxiliar os professores de matematica na pratica profissional. Com todas as

alteracoes implementadas, essas diretrizes incluem agora uma seccao que oferece exemplos de
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acoes estratégicas a serem aplicadas em sala de aula. Ainda na mesma sec¢ao, sao
disponibilizados variados recursos, como ferramentas digitais, estratégias de ensino e materiais
didaticos manipuldveis. Assim, estes recursos “devem ser utilizados sempre que favorecam a
compreensao de conhecimentos matemdticos e a conexao entre diferentes representacoes

matemadticas” (ME, 2021, p. 6).

Piaget (1975) e Bruner (1966), os pioneiros da abordagem Concreto-Pictdrico-Abstrato (CPA),
indicaram que a utilizacao de materiais manipuldveis assume um papel significativo naintroducao
de contetdos matemadticos. Desta forma, os materiais facilitam a atribuicao de significado pelos
alunos que os manipulam, desempenhando, assim, “‘um papel importante na aprendizagem”
(Mascarenhas, 2011, p. 215). Consequentemente, a abordagem CPA revela-se como uma
estratégia preponderante que promove o envolvimento dos alunos e a progressiva assimilacao

de conceitos matematicos.

Quanto a utilizagdo de materiais manipulaveis, Mascarenhas et al. (2014) enfatizam que esses
devem ser incorporados no processo de aprendizagem sempre que se justificar,
independentemente de serem materiais estruturados ou nao. Nesse sentido, Fernandes (2017)
acrescenta que a escolha de materiais manipuldveis deve ser sempre sustentada por uma

intencao pedagdgica clara.

E necessario, neste momento, ressaltar a existéncia de dois tipos de materiais: os estruturados e
0s nao estruturados, como definido por Ferreira (2011). Assim, torna-se importante evidenciar o
que distingue esses dois tipos: materiais manipulaveis estruturados sao aqueles que apresentam
"concepgoes matemadticas ja determinadas”, incluindo recursos como o material Cuisenaire,
blocos I6gicos, dbaco e geoplano, entre outros (Botas, 2008, citado por Ferreira, 2011, p. 22). Ja 0s
materiais nao estruturados sao caraterizados pela auséncia de “estruturas matematicas, e que
nao foi idealizado para transparecer um conceito matematico” (Botas, 2008, citado por Ferreira,
201, p. 22).

A aplicacao desses materiais, de facto, estimula abordagens centradas no aluno e promove uma
aprendizagem mais colaborativa. A exploracao desses recursos auxilia na compreensao das
atividades propostas, contribuindo para a construcao de aprendizagens mais significativas,
baseados numa metodologia ativa (Mascarenhas et al. 2017). Em concordancia Fernandes (2015),
refere que a incorporacao de materiais manipuldveis no processo de ensino cria um ambiente

educativo propicio ao desenvolvimento do pensamento critico, a capacidade de questionamento
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e a pesquisa ativa. Isso, por sua vez, contribui para o aprimoramento das competéncias
matematicas, seguindo uma abordagem inclusiva que visa adaptar metodologias e estratégias as
necessidades individuais de cada aluno. Dessa maneira, 0 uso desses materiais possibilita “elevar
as espectativas (..) desenvolver fortes crencas, elevar a autoestima e a motivagao” (Fernandes,

2015, p. 265).

Tal como evidenciou Caraga (1989, citado por Fernandes & Silva, 2017), “o ensino da matematica,
apoiado em atividades agradaveis e suportados pela tecnologia, favorecem o desenvolvimento
de atitudes positivas e ira conduzir a uma melhor aprendizagem e ao gosto pela matematica” (p.
68). Assim, torna-se fundamental sublinhar que a utilizacao de materiais concretos, jogos e
ferramentas tecnoldgicas desempenha um papel crucial no ensino da Matematica, tornando-o

mais eficaz e significativo.

Além disso, para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem da Matematica, é fundamental
destacar a importancia das ferramentas tecnoldgicas e das TIC. Sendo que estas encontram-se
bastante presentes, nas acoes estratégicas, do documento orientador das AEM de 2021.
Conforme ressaltou Silva (2001), “hoje, a tecnologia ndo para de penetrar nas nossas vidas,
colocou-nos a viver num novo mundo” (p. 839). Portanto, é imperativo que a tecnologia seja

incorporada na sala de aula.

Nesse cenario, os professores estao cada vez mais a adotar abordagens construtivistas, onde o
processo educativo é visto como uma producao contextualizada e interdisciplinar. Portanto, entende-
se que o professor desempenha um papel central na tomada de decisoes, moldando o curriculo de
acordo com as necessidades dos alunos. Como observou Pacheco (1996), o professor é “o
protagonista de uma cadeia de decis6es que, natural e logicamente, lhe pertence terminar, moldando

a sua medida o curriculo sucessivamente prescrito, apresentado, programado e planificado” (p. 101).

De acordo com Fernandes (2013), a elaboracao de uma planificacdo para uma aula, implica que o
professor construa com cuidado um percurso didatico que abranja diversas fases essenciais,
considerando uma progressao do mais simples para o mais complexo. Assim, esta abordagem, visa
permitir que os alunos acompanhem o processo e, acima de tudo, compreendam e se apropriem do
conhecimento. A mesma autora indica ainda que, ao planificar uma aula de matemadtica, o professor
deve ter em consideracao quatro fases fundamentais: a concecao, o desenvolvimento, a
sistematizacao e a avaliagao (Tabela 7). Sendo que ao longo destas, é crucial que todas as tarefas,
recursos e estratégias sejam ajustados e personalizados de acordo com as necessidades e os ritmos

de aprendizagem dos alunos.
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Tabela7

Fases de uma aula, segundo Fernandes (2013)

Fases que uma

Descricao
planificacao deve conter ¢

Nesta primeira fase, o professor deve ter como base uma visao
abrangente do contexto e dos alunos que constituem a turma. Dessa
forma, serd capaz de planificar estrategicamente, adaptando as suas

abordagens de ensino as necessidades especificas dos alunos.

I - Concegao

Esta fase engloba diversos momentos. Primeiramente, a motivacao e

problematizacao, que corresponde ao inicio da aula e tem como objetivo
despertar o interesse dos alunos pela aprendizagem, sempre
considerando os conhecimentos prévios dos mesmos. De seguida,

Il - Desenvolvimento apresentam-se as tarefas, nas quais o professor deve guiar os alunos na

resolucao, visando o desenvolvimento da autonomia por parte destes.

Por ultimo, o professor deve selecionar de forma relevante e coesa as

resolucoes e as diversas estratégias empregues pelos alunos, com o
proposito de apresenta-las ao grupo.

Esta etapa é dedicada a partilha dos trabalhos realizados pelos alunos,
promovendo a troca de ideias em grande grupo. Nesse momento, o
professor desempenha um papel decisivo ao criar um ambiente seguro,
incentivando a motivagao dos alunos.

lll - Sistematizacao

A dltima fase tem como objetivo consolidar o conhecimento, sendo que, o
IV - Avaliagao professor devera utilizar os instrumentos de avaliacao mais apropriados
para a situacao.

E importante sublinhar que a escolha das tarefas a propor aos alunos deve ser orientada pelos
objetivos de aprendizagem propostos para os mesmos. Nesse contexto, a selecao deve sempre
ter como objetivo incentivar os alunos a partilhar o seu trabalho com a restante turma, enquanto
ouvem e debatem as ideias dos colegas. O professor deve desempenhar um papel fundamental

ao criar um espaco e um tempo propicios para essa partilha e discussao (Canavarro, 2011).

Em consonancia com esses principios, Menezes et al. (2013) delinearam as fases de exploracao
de tarefas matematicas que permitem ao professor antecipar e abordar possiveis dificuldades,

independentemente de estas terem sido previamente previstas ou nao:
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Fase | — Lancamento e introducao da tarefa proposta: Nesta etapa, o professor deve introduzir a
tarefa, que geralmente consiste num problema ou investigacao, com o propdsito de desafiar os

alunos, sendo essencial garantir que os alunos compreendam claramente a tarefa apresentada.

Fase Il — Exploracao e realizacao da tarefa: Os alunos iniciam a resolucao da tarefa, e é
fundamental que o professor os acompanhe nesse processo, mantendo a exigéncia da tarefa.
Além disso, o professor deve auxiliar os alunos na preparacao da apresentacao do seu trabalho,

organizando todas as intervencgoes de acordo com a relevancia para a discussao em grupo.

Fase lll - Discussao da tarefa: Neste ponto, o professor assume o papel de mediador na discussao,
coordenando as intervencoes que surgem das apresentacoes e estabelecendo conexoes entre as

ideias apresentadas, envolvendo a exploracao de diversas resolucoes para a tarefa proposta.

Fase IV - Sistematizacao das aprendizagens matematicas: Nesta fase, espera-se que o0s
objetivos estabelecidos pelo professor sejam alcancados. Os alunos, com o auxilio do professor,
devem ser capazes de aplicar os conhecimentos adquiridos para relacionar as novas
aprendizagens com o que ja sabem, incentivando a comunicacao, a resolucao de problemas e o

raciocinio matematico. Dessa forma, promove-se um pensamento mais critico e abrangente.

Em suma, a aprendizagem da matematica envolve a aquisicao da capacidade de representar
conceitos matematicos, investigar, estabelecer conexdes entre diversos conhecimentos,
construir novos conhecimentos a partir do alicerce dos conhecimentos prévios e resolver
problemas. E assim, capacitar os alunos a tornarem-se cidadaos competentes e auténomos,
fornecendo-lhes as ferramentas para enfrentar desafios pessoais, profissionais e sociais. Nesse
contexto, é fundamental enfatizar aimportancia de cultivar essas ideias ao longo da formacao de
professores de matematica, promovendo uma educacao fundamentada em metodologias ativas

que mobhilizem e construam o conhecimento por parte dos alunos.

Tendo em vista o supramencionado, importa agora revelar que, relativamente ao 22 CEB, a

mestranda lecionou 10 intervencades, de 50 minutos, tal como se pode conferir na Tabela 8.
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Tabela 8

Descrigcao geral das intervengoes de Matemadtica no 22 CEB

N2 DA REGENCIA DATA TEMA DA AULA
1 7 de novembro de 2022 Cla55|f|cagao.de triangulos quanto ao
comprimento dos lados
2 14 de novembro de 2022 Desigualdade triangular
3 16 de novembro de 2022 Figuras planas
.4. 21de novembro de 2022 Escape Room- O Labirinto Matematico
Supervisionada
5 30 de novembro de 2022 Area do paralelogramo
6 14 de dezembro de 2022 Escape Roomde Natal sobre fragoes
.7 . 9 de janeiro de 2022 Jogo de tabuleiro — frac6es equivalentes
Supervisionada
8 16 de janeiro de 2022 Jogo de tabuleiro — frag6es equivalentes
9 16 de janeiro de 2022 Jogo de tabuleiro — frag6es equivalentes
10 25 de janeiro de 2022 Adicao e Subtracao de Frag6es

Relativamente ao 12 CEB, a mestranda lecionou seis intervencoes, de 50 minutos cada, e uma

intervencao de 45 minutos, tal como evidenciado na Tabela S.

Tabela 9

Descrigcao geral das intervengoes de Matemadtica no 12 CEB

N2 DA REGENCIA DATA TEMADAAULA
1 16 de marcgo de 2023 Numeros pares e nimeros impares
2 16 de marcgo de 2023 Numeros pares e nimeros impares
3 26 de abril de 2023 Estratégias de calculo mental
4 27 de abrilde 2023 Estratégias de calculo mental
5 3 de maio de 2023 Tangram
6 3 de maio de 2023 Tangram
7 2 de junho de 2023

- Sequéncias pictdricas e musicais
Supervisionada
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5.3.1. INTERVENCAO REFLETIDA NO 22 CEB

No dia 9 de janeiro de 2023, ocorreu a sétimaintervencao de Matematica, da mestranda, na turma
do 52 D. A aula foi supervisionada pelo professor cooperante e pela supervisora institucional e
teve uma duracao de 50 minutos. O foco da mesma era o estudo das Fracoes equivalentes, um
subtdpico do tema de Numeros. A compreensao deste subtdpico é fundamental para os alunos, e
isso implica que eles apliqguem conhecimentos prévios, como a representacao de numeros
racionais, na forma de fraces. Para garantir a qualidade da aula, toda a planificacao (Apéndice E)
foi cuidadosamente elaborada pela professora estagiaria e submetida a revisao e aprovacao
tanto da professora cooperante quanto da professora supervisora institucional antes da sua
concretizacao. Isto assegurou que os objetivos de ensino fossem claros, 0s recursos estivessem

adequados e que a aula atendesse as diferentes fases que uma aula de matematica pressupoe.

E relevante destacar que, antes desta intervencao, aconteceu a aula do par pedagédgico, cujo
objetivo era abordar o significado de fracoes equivalentes. No entanto, devido a limitacdes de
tempo, o par pedagdgico nao conseguiu concluir a exploracao desse tema na sua intervencao.
Dado esse contexto, em conjunto com o professor cooperante e da supervisora institucional, foi
decidido que a professora estagiaria deveria continuar a aula anterior iniciada pela diade antes de
comecar a sua propria regéncia. A continuacao da exploracao do significado de fracoes
equivalentes era fundamental para o desenvolvimento da aula planificada pela professora
estagiaria. Portanto, embora essa parte da aula nao tenha sido incluida no plano inicial, a
professora estagiaria utilizou barras de Cuisenaire, material que foi utilizado pela diada na sua
regéncia, para explicar o significado de fracdes equivalentes no inicio da regéncia. Esta
abordagem foi fundamental para assegurar uma compreensao completa do topico pelos alunos,

mesmo tendo de adiar o que fora planificado em primeira instancia.

Nesse contexto, foram utilizadas as barras correspondentes aos numerais 2 e 1, e os alunos foram
questionados sobre o que a barra de nimero 1 equivalia a de numero 2, ao que eles responderam

ulu

"metade” e 5 De seguida, 0 mesmo procedimento foi repetido com as barras correspondentes

aos numeros 2 e 4. Para essa demonstracao, os alunos foram indagados sobre o que a barra de

112 n

numero 2 equivalia a de nimero 4, obtendo como respostas imediatas "metade” e e A partir
desses exemplos, a nogao de fracao equivalente foi introduzida. Foi explicado que, no primeiro

’ . N ~ 1
caso, a barra de numero 1representava metade da barra de nimero 2, correspondendo a fracao >
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2 ;
No segundo exemplo, 0s " também representavam a metade do todo. Nesse momento, os alunos

foram questionados se essas fracoes representavam a mesma quantidade, ou seja, metade do

todo considerado. Eles responderam afirmativamente, e a professora estagidria explicou que

~ . ~ . ~ 1 2
essas fracoes eram denominadas fracoes equivalentes, dando como exemplos as fracoes S8

ARS: Sim até porque se dividirmos o 2 e 0 4 por dois, ficamos com a fracao %

PE: Exatamente, 0o mesmo acontece se multiplicar% por dois. E se multiplicarmos por 3, quanto da?

ARS:Z,

6

PE: E é equivalente também?

ARS: Sim porque 3 é metade 6.

PE: Exatamente representa metade do todo. Ou seja, para encontrarmos fracdes equivalentes basta

multiplicarmos ou dividir o numerador e o denominador pelo mesmo niimero.
A par da explicacao, a professora estagidria ia registando, no quadro, a representacao das barras
de Cuisenaire por forma que os alunos tivessem registado, no seu caderno didrio, o que estava a

ser falado na aula (Figura 21).

Figura 21

Momento de registo, no quadro, da representagao das barras de Cuisenaire

Ap6ds este momento, a aula planificada pela mestranda teve inicio. E importante salientar que a
professora estagiaria teve em consideracao a preparacao prévia da sala de aula como um dos
aspetos essenciais quando planeou a intervencao, uma vez que isso permite criar um ambiente
de aprendizagem contextualizado e poupar tempo. Durante o intervalo entre as duas regéncias, a
mestranda organizou as mesas da sala em cinco ilhas dispostas na forma de "U" (Figura 22). Esta
configuracao diferente da sala de aula captou a atencao dos alunos, por de facto, ser diferente do

que estavam habituados.
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Figura 22

Disposi¢ao da sala de aula ao longo da interven¢ao

Para além, da configuracao distinta das mesas, havia no chao um Jogo de Tabuleiro de grandes

dimensdes, motivando-o os alunos para o que se sequiria (Figura 23).

Figura23

Apresentacao do Jogo de Tabuleiro

A aula da mestranda comegou com a apresentacao de um PowerPointinterativo (Apéndice E1),
que desempenhou um papel fundamental ao longo de toda a aula. Neste PowerPoint foi
introduzido o avatar chamado Robot Miguel, que ja tinha sido apresentado a turma na aula
lecionada pelo par pedagdgico. O Robot Miguel desafiou os alunos a ajudd-lo a enfrentar desafios
matematicos através de um jogo de tabuleiro, com o objetivo de encontrar um parafuso que tinha
perdido. Esta abordagem envolvente, que combinava recursos visuais, jogos e uma narrativa
envolvente em torno do avatar do Robot Miguel, contribuiu para manter o interesse e a

participacao dos alunos ao longo da aula. Além disso, a disposicao das mesas em ilhas em forma
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de "U" facilitou a interacao dos alunos durante as atividades e promoveu um ambiente de
aprendizagem dinamico e colaborativo.
Avatar do Robot Miguel: O3 de novo meninos! Tive um problema, perdi um parafuso. Sem ele nao consigo
sobreviver, por isso, ajudem-me a percorrer um longo caminho de desafios e aventuras, para encontra-lo!
PE: Vamos ajudar o Robot Miguel a encontrar o seu parafuso?
Alunos da turma: Simmmm!

Avatar do Robot Miguel: Como vocés sabem eu gosto muito de matematica, por isso, vamos percorrer um

tabuleiro chamado “Dados Fraciondrios” para ultrapassar desafios sobre fragoes!

Apods essa fase inicial de motivacao, introduziram-se os circulos fraciondrios, um recurso
manipulavel com o qual os alunos nao estavam familiarizados. A professora estagiaria dedicou
um tempo consideravel para explicar a utilizacao do mesmo, uma vez que o uso desses circulos
era fundamental para a resolucao dos desafios propostos (Figura 24). A mestranda, como

exemplo, mostrou como representar metade de um circulo usando uma unica peca que

~ . 1 .
representava essafracao, ou alternativamente, usando duas pecas de L que, quando combinadas,

. . N . 1
equivaliam a metade, ou ainda, usando quatro pecas de p Durante toda a aula, foram

desenvolvidas diversas tarefas que envolviam o uso desse material manipuldvel, os circulos
fraciondrios, pois tal como indica Mascarenhas et al. (2014) “o professor deve propor aos seus
alunos diferentes tipos de tarefas de investigacao, promover a resolucao de problemas e, sempre

que se justifique, recorrer ao uso de materiais manipulaveis” (p. 8).

Figura 24

Apresentagao do material manipuldvel circulos fraciondrios
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Apos esse didlogo inicial com os alunos sobre as pecas que eram equivalentes umas as outras,
procedeu-se a apresentacao das regras do jogo com o auxilio do PowerPoint. Foi explicado que
havia 5 ilhas porque teriamos a participacao de 5 equipas a jogar. Através da roleta no
PowerPoint uma equipa seria selecionada para lancar os dados virtuais. Importante mencionar
que os dados haviam sido previamente manipulados pela professora estagiaria, garantindo que
0s alunos nao cairiam na mesma casa mais de uma vez e que a narrativa em torno do robot criado
teria uma sequéncia légica. Uma vez que a equipa sorteada identificasse a casa, todas as equipas
tinham a tarefa de resolver o desafio associado a essa casa. Apds a resolucao, a equipa sorteada
tinha a oportunidade de responder; se acertassem, ganhariam um ponto, caso contrario, a equipa
que respondesse corretamente mais rapidamente receberia o ponto. Além disso, foi distribuida

uma folha para o registo da resolucao das tarefas ao longo do jogo (Apéndice E2).

A partir deste momento, deu-se inicio ao jogo para determinar qual equipa comecaria. A primeira
tarefa proposta continha o sequinte enunciado:
Primeira Tarefa: Esta caca pelo parafuso vai deixar o robot com muita fome. Por isso, foi comer paes
robéticos, que adora! O pao robdtico mais escuro esta dividido em 2 partes e ele comeu apenas 1 parte dele. Ja
0 outro pao, o mais claro, esta dividido em 6 partes, mas s6 comeu 3.

Com ajuda dos circulos fracionarios, descobre que quantidade dos paes que comeu. Indica se foi maior, menor

ouigual.

Na primeira tarefa, estava inicialmente previsto que a professora estagiaria desempenhasse um
papel mais ativo na orientacao dos alunos relativamente a utilizacao dos circulos fracionarios,
uma vez que era o primeiro contato direto deles com o material. No entanto, a professora
estagiaria percebeu que os alunos estavam a conseguir fazé-lo por si proprios, revelando uma

notavel capacidade de compreensao e aplicacao.

Os alunos demonstraram um entendimento imediato da nocao de fracoes equivalentes e da
relagao entre essas fragoes e a quantidade de pao que o robot tinha consumido (Figura 25). De

forma particularmente rapida, compreenderam que o robot tinha ingerido metade de cada um dos
~ . . . 3. . . 1
paes,uma vez que conseguiram relacionar facilmente que € equivalente ametade, assim comoz.

Afacilidade com que os alunos assimilaram e aplicaram esses conceitos matematicos foi notavel,
destacando a eficdcia da manipulacao dos circulos fraciondrios como uma ferramenta de ensino

bem-sucedida neste contexto.
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Figura 25

Resolucao da primeira tarefa, com recurso ao material manjpuldvel

Seguiu-se, entao, a sequnda tarefa, que apresentava o seguinte enunciado:

Segunda Tarefa: O robot Miguel foi ao café beber um sumo. La o dono contou-lhe uma historia. Ele disse que
ja tinha feito o seu testamento, onde tinha deixado metade da sua heranca a sua mulher e o restante repartiu
pelos seus 4 filhos.

Utiliza os circulos fracionarios para descobrir que fragao da fortuna corresponde a heranca deixada a cada

filho. Representa a resposta por uma fragao com denominador 16.

Na segunda tarefa, os alunos encontraram mais dificuldades em perceber como manipular os
circulos fracionarios para obter a resposta. Embora uma das equipas tenha compreendido e
acertado, a professora estagiaria decidiu utilizar a gpp The Math Learning Centerpara facilitar a

visualizacdo da resolucao através dos circulos fraciondrios pelos alunos. Todos os alunos
. . . 1 .

entenderam que, no final, cada um dos filhos ficou com 3 da heranca do pai. Para expressar a

resposta com denominador 16, os alunos tiveram de encontrar uma fracao equivalente, que neste

2
casoera—.
16

A dltima tarefa da aula apresentava o sequinte enunciado:

. . . 2 . 6,.
Terceira Tarefa: No café, o Miguel reparou que " dos robots usavam dculos e que gtlnham olhos verdes.

Utiliza os circulos fracionarios, para descobrires que fragao corresponde aos robots que tinham 6culos e olhos

verdes.

Da mesma forma que ocorreu na tarefa anterior, apenas um grupo de alunos conseguiu resolver

a tarefa proposta, levando a professora estagidria a assumir o papel de orientadora, auxiliando os
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demais alunos na resolucao. Nesse momento, a professora estagidria compartilhou com os
alunos a solucao que ela mesma havia previamente encontrado. No entanto, numa reflexao
posterior a aula com a supervisora institucional, tornou-se evidente que existiam duas
abordagens distintas para a resolucao do mesmo problema. Assim, destaca-se a importancia da
flexibilidade na abordagem educacional, reconhecendo que diferentes alunos podem adotar

estratégias diversas para chegar a uma solucao.

A partir deste momento a aula foi concluida, mesmo que nem todas as tarefas propostas tenham
sido concluidas. Isso ocorreu devido as razées ja mencionadas anteriormente, principalmente o
tempo inicial dedicado a explicacao do conceito de fracao equivalente e as pausas necessarias

para orientar os alunos na manipulagao dos circulos fracionarios.

Tendo em consideracao as diferentes fases da aula de Matemédtica, é fundamental destacar a
importancia da avaliacao como um momento crucial. Através da avaliacao, é possivel verificar se
os alunos adquiriram os conhecimentos e habilidades propostos. No entanto, é importante
reconhecer que, durante o decorrer de uma tnica aula, pode ser desafiador avaliar completamente
as capacidades e fragilidades de todos os alunos da turma. Nesse sentido, a mestranda optou por
utilizar uma estratégia eficaz, que foi a construcao e preenchimento de uma grelha de observacao.
Esta abordagem permitiu avaliar as aquisicées dos alunos de uma forma mais individualizada e

detalhada (Apéndice E3).

Esta aula revelou-se bastante significativa devido as diferentes estratégias e aos recursos
educacionais utilizados. Desde o momento em que os alunos entraram na sala de aula e
encontraram uma disposicao diferente da usual, até a experiéncia do jogo em grande escala, 0s
alunos demonstraram um alto nivel de motivacao e entusiasmo. A mudanca na configuracao da
sala e a abordagem ludica do ensino cativaram a turma desde o inicio da intervencao. Os alunos
estavam claramente entusiasmados por competir uns com os outros enquanto aprendiam. O jogo
despertou interesse e envolvimento, tornando o processo de aprendizagem mais envolvente e
dinamico. E notavel que até mesmo um aluno que geralmente tende a desviar a atencao nas aulas
estava mais atento, pois desejava que a sua equipa vencesse 0 jogo. Isto destaca como uma
abordagem pedagadgica diferente e envolvente pode ter um impacto positivo no comportamento

e na participagao dos alunos, criando um ambiente propicio para uma aprendizagem ativa e eficaz.

Na reflexao pds-acao, que envolveu a mestranda, o professor cooperante, a supervisora

institucional e a colega do par pedagdgico, foram identificados pontos muito positivos na
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abordagem da mestranda. Destacou-se a criatividade demonstrada ao estabelecer tarefas
contextualizadas em relacao a personagem desenvolvida, o que evidenciou um esforco notdvel
para construir uma aula coesa e consistente, mantendo uma ligacao coerente do inicio ao fim.
Além disso, foi destacada a capacidade da mestranda de se adaptar a situagoes adversas, como
a necessidade de ajustar a sua intervencao momentos antes de ser executada. A mestranda
demonstrou ter flexibilidade e capacidade de tomar decis6es rapidas para melhor atender as
necessidades dos alunos e ao contexto da aula. Claro que houve uma observacao de que a gestao
do tempo das tarefas deveria ser aprimorada, mas a decisao de dedicar mais tempo a explicacao
dos circulos fraciondrios mostrou-se fundamental para que os alunos pudessem realmente
compreender e aproveitar ao maximo o uso desse material na resolucao dos desafios propostos.
Esta escolha, refletiu o compromisso da mestranda com a aprendizagem efetiva dos alunos,
mesmo que isso tenhaimpactado no cronograma da aula. Foi pertinente, a reflexao da professora
supervisora, quando referiu que o recurso realizado para a resolucao de tarefas, deveria conter
circulos, por forma a que os alunos pudessem representar o que haviam realizado com os circulos
fracionarios. Em resumo, a reflexao pds-acao destacou a capacidade da mestranda de criar
experiéncias de aprendizagem envolventes e adaptaveis, bem como a sua dedicacao ao sucesso

dos alunos.

Em suma, todas as escolhas realizadas pela professora estagidaria foram alinhadas com a
integracao da Matemadtica no contexto da vida real e com as experiéncias pessoais dos alunos.
Isso foi alcancado através da apresentacao de exemplos e do uso de materiais manipuldveis
relacionados com a tematica, promovendo a comunicagdao matematica, o raciocinio matematico,
o desenvolvimento de aprendizagens significativas e o crescimento holistico de todos os alunos
da turma. Uma prioridade constante da professora estagidria foi dar aos alunos a oportunidade de
apresentarem as proprias respostas, valorizando o raciocinio individual de cada um. Isso foi
utilizado como um ponto de partida para conectar as respostas dos alunos entre si, sempre coma
utilizacdo de uma linguagem matematica rigorosa. Promoveu-se, também, o papel ativo dos
alunos no processo de aprendizagem, demonstrando que eles tém a capacidade de construir e
aplicar conhecimento de forma eficaz. Ao longo da aula, os alunos demonstraram uma motivacao
constante, interesse genuino e uma atencao focada no que lhes era pedido. Isso resultou em
aprendizagens significativas que contribuiram para o desenvolvimento dos conhecimentos,

capacidades e atitudes delineados nas AE e no PASEO.
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5.3.2. INTERVENCAO REFLETIDANO 12 CEB

No dia 2 de junho de 2023, na turma do 12 ano de escolaridade, foi implementada uma intervencao
em Matematica com uma duracao total de 45 minutos. O foco dessa aula estava no tema de
Algebra do 12 ano, especificamente no tépico de “Regularidades em sequéncias” e no subtépico
“Sequéncias de repeticao”. Além de trabalhar com sequéncias pictdricas de repeticao, também
foram exploradas sequéncias musicais, usando musicas conhecidas pelos alunos. O objetivo era
estabelecer conexdes entre as atividades da aula e a vida quotidiana das criancas, pois, como
afirmado por Barros et al. (2017) esta ligagao tem o objetivo de incentivar os alunos, tendo plena
consciéncia de que, quando estimulados, demonstrarao maior interesse, concentracao e
disposicao para aprender. A presente intervencao foi supervisionada por um professor supervisor
institucional. A referente planificacao (Apéndice F) abordou aspetos relevantes relacionados com
0 contetudo a ser desenvolvido durante a aula. Além disso, as vdrias fases de uma aula de
matematica foram consideradas cuidadosamente na preparacao e orientacao da intervencao

pedagogica.

Como jd mencionado anteriormente, durante a intervencao pedagdgica em questao, enfatizou-se
a articulacao interdisciplinar entre as dreas de Matematica e Musica. No ambito da Expressao
Artistica — Musica, a abordagem abrangeu tanto a Experimentacao e Criacao quanto a
Interpretacao e Comunicacao. Na etapa de Experimentacao e Criagao, os alunos tiveram a
oportunidade de explorar uma ampla variedade de fontes sonoras, incluindo o uso do préprio
corpo para produzir sons percussivos, experimentacao com objetos do quotidiano, como mesas,
para criar ritmos e sons e a exploracao de instrumentos musicais tradicionais. Na fase de
Interpretacao e Comunicacao, os alunos realizaram sequéncias de movimentos corporais

sincronizados em contextos musicais diversos.

A aula teve inicio com a apresentacao de um PowerPoint interativo (Apéndice F1), que
desempenhou um papel fundamental ao longo de toda a aula. O primeiro slide exibiu um palco com
o titulo "Ritmo Total", criando uma atmosfera semelhante a de um programa de talentos. Neste
momento inicial da aula, foi realizada uma pergunta aos alunos, procurando envolvé-los desde o
principio. A questao era sobre o que o0s alunos pensam que vai ser abordado na aula, a qual um
aluno respondeu logo corretamente que se iria tratar de sequéncias musicais. Este momento de
interacao e antecipacao despertou a curiosidade da turma, preparando-os para a exploracao de

conceitos matematicos por meio da musica. Apds a introducdao, o proximo passo foi a

101



apresentacao do avatar chamado Billie (Figura 26), que foi uma peca importante na aula,
auxiliando na motivacao dos alunos para os contetudos a abordar. O avatar criado trouxe um

elemento de diversao, tornando a aprendizagem mais envolvente para os alunos.

Figura 26

Apresentacao do avatar Billie

e

Avatar Billie: Ola malta da turma 1, old professoras! Eu sou o Billie, este é 0 meu nome artistico no mundo da
musica. E verdade que ainda nao sou muito conhecido, mas quero ser um dia! O meu sonho é ser o0 maior
baterista de todos os tempos na maior banda do mundo, quero esgotar concertos de pessoas para me ouvirem
tocar, (Billie toca bateria) mas ainda estou a aprender, o melhor que sei fazer é mesmo isto (Billie toca mal na
bateria)...hum...mas eu acho que isto ndo soa Id muito hem, serd que me podiam ajudar a ter mais coordenacao
nas minhas batidas? Ha uma musica que eu gosto muito e que serviu de inspiragao para 0 meu nome, vamos

ouvi-la e junto com a professora Inés, treinar as batidas da mesma, pode ser?

Apods este momento inicial, foi apresentada uma pequena passagem da musica Billie Jean de
Michael Jackson,uma musica que, pelareacao dos alunos, demonstrou ja ser conhecida por todos.
Terminada a audicao da mesma, a professora estagidria evidenciou a parte da musica que o0s
alunos teriam de reproduzir musicalmente através de sons produzidos com o proprio corpo. Os
sons foram representados visualmente por imagens no PowerPoint, que mostravam uma batida
com as maos nos joelhos e uma batida de palmas. Inicialmente, os alunos realizaram as batidas a
medida que a professora estagidria apontava para as imagens no PowerPoint, sem a audicao da
musica. Apds todos terem batido no ritmo certo, a musica foi reproduzida novamente, permitindo

que os alunos coordenassem 0s seus sons com o ritmo da musica.

Apos essafase, as representacgoes visuais dos sons no PowerPoint foram substituidas por figuras

geométricas. A partir desse momento, os alunos seqguiram a figura geométrica de um circulo para
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bater com as maos nos joelhos e a figura geométrica de um quadrado para bater palmas.
Seguidamente, ouviram novamente a musica e reproduziram os sons de acordo com o ritmo da
musica, primeiro com a orientacao da professora estagiaria e, posteriormente, sem o auxilio da

mesma.

Posteriormente, foi entreqgue aos alunos um guido (Apéndice F2) com o objetivo de realizar tarefas
relacionadas a sequéncia musical apresentada. A turma foi desafiada a identificar os primeiros
termos e a regularidade da sequéncia musical, onde reconheceu que nas posicoes dos nimeros
impares da sequéncia estavam representados circulos, enquanto nas posi¢cées dos numeros
pares estavam representados quadrados (Figura 27). Além disso, os alunos usaram uma roleta
com numeros, numa tarefa posterior para identificar qual figura se encontrava na posicao
correspondente ao numero sorteado naroleta. Isto permitiu avaliar se os alunos compreenderam

a sequéncia pictdrica apresentada.

Figura 27

Produgao de um aluno

Através da resolugao das tarefas (Figura 28), ficou evidente que os alunos compreenderam
facilmente a sequéncia e consequiram identificar quais figuras se encontravam nas posicoes de
numeros pares e impares. No entanto, € importante fazer uma reflexao sobre a necessidade de,
em futuras aulas, substituir a figura do circulo por outra figura geométrica, pois os alunos tiveram
dificuldades em desenha-lo no guiao, pois nao tiveram acesso ao compasso. Dever-se-a ter um
maior cuidado no rigor matematica, uma vez que os alunos nao dispunham do material
necessario, como uma régua, para realizar as construcdes geométricas. Relativamente a

substituicao do circulo por outra figura, a alteracao nao afetaria o objetivo da tarefa, mas poderia
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torna-la mais acessivel aos alunos. Vale ressaltar que a realizagcao do guiao foi realizada em
grande grupo, permitindo que todos os alunos da turma participassem e acompanhassem as

tarefas propostas.

Figura 28

Momento de resolu¢ao das tarefas, no quadro

Apos a conclusao das tarefas anteriores, o avatar do Billiereapareceu, lancando um novo desafio

aos alunos:

Avatar do Billie: (Billie aparece a tocar no tempo certo da musica explorada anteriormente) Malta consequi!
Obrigado! Agora que entendi esta sequéncia ritmica ja € mais facil aprender sequéncias complexas. Tenho a
muisica perfeita! Acho que é mais ou menos assim, mas ajudem-me! (toca no ritmo da mdsica We Will Rock

You dos Queen.

Para a segunda musica, foram apresentados dois sons no PowerPoint representados por figuras:
o primeiro era bater com as maos na mesa, e o sequndo era bater palmas (Figura 29). Da mesma
forma que na musica anterior, 0s alunos reproduziram esses sons ao ritmo da musica, primeiro
com a orientacao da professora estagiaria e sem o auxilio da mesma. Logo de inicio, os alunos
perceberam que o ritmo da musica tinha trés tempos, o que implicava que eles deveriam repetir o
movimento de bater namesa duas vezes para acompanhar o ritmo corretamente. A compreensao
do ritmo demonstrou a capacidade dos alunos de aplicar conceitos matematicos, como padraes,

amusica.
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Figura 29

Momento de realizacao do desafio musical

AAM: Mas vamos ter de bater na mesa duas vezes!

PE: E porque é que temos de bater duas vezes na mesa? Sabes dizer-me?

AAM: Porque os primeiros sons sao iguais!

PE: Muito bem, nesta sequéncia musical temos 3 tempos, mas apenas dois sons iguais, logo vamos bater com
as maos na mesa duas vezes para representar os dois primeiros tempos e bater as palmas uma vez para

representar o terceiro tempo.

Apos esta descoberta, os alunos substituiram as representacoes visuais dos sons por figuras
geométricas. Eles escolheram um triangulo para representar o som de bater na mesa e um
quadrado para representar o som das palmas. De sequida, reproduziram novamente a sequéncia
musical, desta vez usando as figuras geométricas como orientacao, enquanto a musica tocava.
De destacar que foram colocados na tela dois triangulos de grandes dimensdes e um quadrado

nos mesmaos portes, ja preparados pela professora estagidria, num momento anterior a aula.

Apds esse momento, 0s alunos receberam instrumentos musicais. A turma foi dividida em dois
grupos, e cada grupo foi responsavel por reproduzir parte da sequéncia musical com os
instrumentos (Figura 30), a partir desta atividade trabalhou-se as sequéncias através da
musicalidade. Um grupo executou os dois primeiros tempos da musica, enquanto o segundo
grupo executou apenas o ultimo tempo. Essa fase revelou-se um pouco mais desafiadora para os
alunos, mas com o auxilio da professora estagidria, que apontava para as figuras correspondentes
nos sons, eles conseguiram tocar a sequéncia musical corretamente num final da atividade, sem
a necessidade de orientacao por parte da professora estagidria. Esta atividade musical
demonstrou, nao apenas a compreensao dos alunos em relacao aos conceitos matematicos

envolvidos, como padroes e sequéncias, mas também promoveu a coordenacao motora e a
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colaboracao entre os alunos, que segundo Canha e Alcardo (2004, citado por Canha, 2013) é uma
“relacao partilhada de complementaridade entre parceiros, na prossecucao de finalidades

comuns e com beneficios mituos” (p. 65).

Figura 30

Momento de realizacao do desafio musical com instrumentos musicais

Finda a atividade musical, foi entregue aos alunos outro guido (Apéndice F3) relacionado a tltima
sequéncia apresentada. Nas tarefas do guido, os alunos foram desafiados a identificar os
primeiros sete termos da sequéncia e a descobrir a reqgularidade da mesma, identificando o grupo
de figuras que se repetia na sequéncia. Além disso, eles foram solicitados a identificar a regra de
formacao da sequéncia, sabendo que a figura da terceira posicao se repetia a cada trés posicoes.
As tarefas subsequentes foram designadas para serem realizadas em casa, e 0o material
necessario para sua execucao foi entregue aos alunos. Durante a aula, a professora estagiaria
percebeu a necessidade de fornecer uma explicacao mais clara sobre a tarefa 5 da seqgunda
sequéncia, pois notou que o enunciado nao estava bem clarificado. A professora estagidria
explicou que os alunos levariam para casa um papel com um numero, correspondente a posicao
de uma figura na sequéncia, e deveriam desenhar a figura correspondente a posicao. E importante
mencionar que a segunda parte do guidao foi realizada em grande grupo, e os alunos
demonstraram compreensao de todas as tarefas matematicas relacionadas a sequéncia

apresentada. Foi notdvel o desenvolvimento da comunicacao matematica pelos alunos, que

conseguiram explicar de maneira precisa o raciocinio relativamente as tarefas.

No final da aula, o avatar do Billiereapareceu para se despedir da turma. A partir desse momento,

0 par pedagdgico assumiu a continuacao da intervencao pedagdgica.
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Na reflexao pds-acao com a mestranda, a colega do par pedagdgico, a professora supervisorae a
professora cooperante, referiu-se que a professora estagidria apresentou uma boa disposicao e
demonstrou estar a vontade com o tema abordado e com a turma. Também foi ressaltada a
capacidade da mestranda em aproveitar as intervencoes dos alunos como um elemento para o
desenvolvimento da aula. Em relacao ao guido utilizado na aula, houve um consenso de que a
escolha de colocar a musica antes das tarefas foi acertada, permitindo que os alunos, ao
realizarem as tarefas em casa, pudessem facilmente aceder a musica correspondente para
auxilid-los. Além disso, a inclusao de grelhas para facilitar o desenho das figuras geométricas
também foi considerada uma escolha acertada. No entanto, observou-se que havia espaco para
melhorar a escrita dos enunciados das tarefas. Ressaltou-se, assim, aimportancia de garantir que
os enunciados sejam formulados de maneira explicita e clara, de modo que os alunos
compreendam completamente o que se espera deles ao realizar as tarefas. Assim, a melhoria da
formulacao dos enunciados pode contribuir para uma experiéncia de aprendizagem mais eficaz e

sem ambiguidades para os alunos.

Apos a realizacao da intervencao é possivel referir que a articulagao entre a Matematica e a
Musica enriqueceu significativamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos, demonstrando
de forma clara como estas duas areas podem complementar-se mutuamente. As tarefas praticas
e interativas como estratégia, nao apenas cativou os alunos, mas também ilustrou como
conceitos matematicos, como ritmo e padroes, podem ser aplicados de forma tangivel através da
musica. Esta abordagem interdisciplinar revelou o potencial de tornar o processo de ensino e
aprendizagem mais eficaz e significativo para os alunos, promovendo uma compreensao mais

profunda e uma participacao mais ativa dos mesmos.

Nesta aula utilizou-se uma grelha de observacao que permitiu avaliar as aquisicoes dos alunos de

uma forma mais individualizada e detalhada (Apéndice F4).

Em suma, esta intervencao correu muito bem, pois os alunos alcancaram todos os objetivos
estabelecidos e demonstraram motivacao e alegria por aprender. Isso contribuiu para tornar o
ensino e a aprendizagem mais significativos, promovendo o desenvolvimento dos

conhecimentos, habilidades e atitudes conforme delineados nas AE e no PASEO.
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5.4. APRECIACAO GLOBAL DAS AULAS DO 12 E 22 CEB

Apds a conclusao da pratica profissional da mestranda, decorrida no ano letivo de 2022/2023, é
agora o momento de refletir e analisar profundamente as suas a¢oes educativas. Durante todo o
periodo da PES, o principal objetivo centrou-se na promocao do desenvolvimento holistico e
abrangente das criancas. Esta abordagem educativa baseou-se num ambiente
socioconstrutivista, que colocou os alunos como protagonistas ativos do seu prdprio processo de
aprendizagem, que segundo Vigotski (1991, citado por Ribeiro et al., 2019) neste ambiente “a

crianca é orientada para a construcao da sua autonomia no préprio processo de aprender” (p. 65).

Durante a PES, foram adotadas estratégias educacionais inovadoras que incentivaram a
participacao ativa dos alunos, estimulando a sua curiosidade natural e o seu desejo de explorar e
compreender o mundo que os rodeia. O foco nao se limitou apenas a aquisicao de informacaes,
mas também ao desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais, fundamentais
para uma formacao integral das criancas. Além disso, a mestranda procurou criar um ambiente
inclusivo, onde cada aluno pudesse sentir-se valorizado e respeitado, independentemente das
suas diferencas individuais. A promocao da empatia, do respeito mutuo e da compreensao foi
crucial para estabelecer uma comunidade de aprendizagem sauddvel e acolhedora. Como
resultado das intervencées implementadas, foi possivel observar um progresso notavel no
desenvolvimento dos alunos, tanto a nivel académico como pessoal. Os alunos tornaram-se mais
confiantes, auténomos e motivados para aprender, demonstrando um maior compromisso com o

seu proprio crescimento.

Relativamente ao contexto do 22 CEB, esta experiéncia permitiu a mestranda refletir sobre a
relevancia das carateristicas das turmas e das necessidades dos seus alunos e sobre a inclusao
de diferenciacao pedagdgica nas suas praticas. Durante o tempo do estdgio nesse contexto, a
mestranda acompanhou as duas turmas, explorando prdticas pedagdgicas desafiadoras e
inovadoras, com o intuito de promover o desenvolvimento de novas capacidades. O foco principal
foi estabelecer uma dinamica de trabalho colaborativo entre todos os envolvidos, par pedagdgico,
professor cooperante e professores supervisores, visando capacitar os alunos de forma dinamica

e interativa, de acordo com as particularidades de cada um dos grupos.

Além disso, tanto na disciplina de Matematica quanto na de Ciéncias Naturais, a mestranda

procurou aplicar os principios tedricos aprendidos ao longo de toda a sua formacao. Isso incluiu
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enfatizar a construcao légica e coesa das aulas, bem como a criacao e adaptacao de recursos e

estratégias pedagogicas de forma apropriada.

Dessa forma, as aulas de Matemadtica destacaram-se pela incorporacao de diversos contextos,
com o objetivo de promover a integracao de conhecimentos entre o Mundo e a Matemadtica.
Contextos reais, obras de arte e arquitetura, foram utilizados como estratégias para construir o
conhecimento de forma ldgica e progressiva nos dominios da Geometria e Medida e Nimeros.
Além disso, recursos como apresentacdes de PowerPoint dinamicas e interativas, a manipulacao
de materiais didaticos, os E£scapes Rooms e a introducao de desafios e jogos contribuiram para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas. Estas abordagens, estimularam o
envolvimento, o interesse e a motivacao dos alunos no processo de ensino e aprendizagem.
Conforme observado por Ponte (2005), a promogao da aprendizagem através de desafios e a
utilizacao de diferentes tipos de tarefas, como exercicios, problemas, tarefas de exploracao e de
investigacao, despertaram o entusiasmo dos alunos pela disciplina, tornando-os participantes

ativos no processo educacional.

E importante salientar que a mestranda recorreu as Aprendizagens Essenciais de 2018 e ao
Programa e Metas Curriculares da Matematica de 2013 para avaliar os conhecimentos prévios
dos alunos adquiridos em anos letivos transatos. Contudo, para a planificacao das novas
aprendizagens dos alunos, optou pelo documento que estava em vigor no ano letivo em questao,
ou seja, as Novas Aprendizagens Essenciais de 2021. Esta decisao foi tomada de acordo com o
Despacho n? 8209/2021, datado de 19 de agosto, para que se pudesse abordar os tdpicos de
forma mais contextualizada e de acordo com as necessidades atuais dos alunos, seqguindo as
orientacoes e diretrizes apresentadas nas Aprendizagens Essenciais de 2021. Adicionalmente, a
mestranda optou por aplicar estratégias pedagdgicas mais atualizadas sugeridas pelo proprio
documento, garantindo, assim, que as aulas estivessem em sintonia com as praticas pedagdgicas

mais recentes e eficazes.

Neste contexto, durante o desenvolvimento das aulas de Ciéncias Naturais, na turma do 62ano, a
mestranda percebeu uma evolucao significativa na sua abordagem pedagdgica, desde a sua
primeira regéncia até a ultima. No inicio, ela enfrentou um certo grau de apreensao em relacao a
essa area disciplinar, entretanto, a medida que ganhou mais experiéncia em reger as aulas, essa
inseguranca foi gradualmente substituida por um sentimento de tranquilidade, confianca e

dominio no ensino dos conteudos. Esta seguranca, deve-se também a prépria turma que adorava
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Ciéncias Naturais e que por isso desafiou a mestranda a querer aprimorar as suas praticas para
que os alunos se sentissem motivados com as suas aulas. Denota-se a importancia de desafiar
os alunos a analisar, descobrir e refletir sobre o mundo a sua volta, promovendo, assim, o
desenvolvimento de capacidades, como a capacidade de "pensar, questionar, descobrir e

responder a aspetos do dia-a-dia" (Chagas, 2000, p. 139).

Portanto, a mestranda compreendeu a importancia de integrar nos seus planos de aula
abordagens que favorecem o ensino das Ciéncias através da literacia cientifica e das praticas
epistémicas. Dessa forma, e implementado uma abordagem CTS nas suas intervencoes, a
mestranda optou por utilizar ferramentas tecnoldgicas, recursos tecnoldgicos, manipulacao de
materiais e a realizacao de atividades praticas como estratégias para estimular, ainda mais, o

entusiasmo dos alunos para a aprendizagem.

Com a transicao do 22 CEB para o 12 CEB, a mestranda sentiu a necessidade de refletir e ajustar a
sua abordagem, dinamica e estratégias pedagodgicas para se adequar as caracteristicas deste
novo contexto, sobretudo considerando que estava agora a lidar com alunos de um 12 ano de
escolaridade. Com base na observacao, na recolha e interpretacao de informacoes, a mestranda
procurou compreender as especificidades de cada crianca da turma e desenvolveu préticas
pedagogicas adaptadas as necessidades individuais, realizando em todas as suas regéncias
diferenciacao pedagdgica. Numa abordagem transdisciplinar do ensino, nas diferentes areas
curriculares do 12 CEB - Matematica, Portugués, Estudo do Meio, TIC, Cidadania e
Desenvolvimento e Expressaes Artisticas —, a mestranda esforcou-se por explorar aligacao entre
estas disciplinas e a realidade das criancas em todas as aulas que lecionou. E expressamente
fulcral realizar esta transdisciplinaridade, e havendo monodocéncia no 12 CEB, torna-se mais facil

de realizar esta articulacao entre as demais areas.

Relativamente a Articulacao de Saberes no 12 CEB, é notdvel que a interdisciplinaridade se
manifestou de forma mais evidente do que em outras dreas. Ao abordar a articulacao de saberes,
a mestranda optou consistentemente por relacionar a disciplina de Portugués com uma das
outras areas ja mencionadas. Suas escolhas foram sempre orientadas pelos conhecimentos
prévios, pela realidade e pelos interesses das criancas, promovendo, assim, o papel ativo dos
alunos na construcao de seus conhecimentos. Esta drea, foi marcada principalmente por uma
abordagem de aprendizagem por descoberta, na qual as criancas eram incentivadas a explorar e

aprender por si mesmas. Vale ressaltar que a mestranda utilizou uma variedade de estratégias e
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recursos, como fablets, PowerPointsinterativos, ferramentas tecnoldgicas, atividades em grupo,
jogos e materiais que estimulavam a motivacao e o envolvimento das criangas nas tarefas

escolares.

No que diz respeito a area de Matematica, no 12 CEB, os dominios que predominaram nas aulas
regidas foram Geometria e Medida, Numeros e Algebra. Durante este ciclo, a mestranda deu
énfase a manipulacao de materiais como uma estratégia para desenvolver a capacidade de
visualizacao dos alunos. Procurou-se criar tarefas dinamicas e atrativas que despertassem a
curiosidade das criancas, sempre contextualizadas e orientadas por um fio condutor. Para
alcancar esse objetivo, foram utilizadas diversas estratégias e recursos, tais como jogos,
apresentacoes de PowerPoint interativas e dinamicas, materiais manipuldveis, incluindo o
Tangram, tablets e ferramentas tecnoldgicas. Estes recursos foram escolhidos com o propdsito
de promover a construcao de aprendizagens mais significativas por parte das criancas, tornando

a Matemédtica uma disciplina mais acessivel e envolvente.

No que diz respeito a area de Estudo do Meio, no 12 CEB, destaca-se também pela articulacao de
saberes com outras areas e com a realidade vivida pelos alunos. Esta estratégia de ensino
revelou-se altamente motivadora para as criangas. Neste contexto, a mestranda aplicou uma
variedade de estratégias e recursos que, sem duvida, estabeleciam conexdes com o dia a dia dos
alunos. Através dessas abordagens, as criancas tiveram a oportunidade de expandir os
conhecimentos sobre o mundo que as rodeia e desenvolveram habilidades, conhecimentos e
atitudes conforme delineados nas Aprendizagens Essenciais e no Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatdria. Contribuindo, assim, para uma aprendizagem mais significativa e

relevante, preparando os alunos de forma abrangente para os futuros desafios.

Em ambos os contextos, a mestranda adotou estratégias motivadoras e inovadoras com o
objetivo de captar a atencao dos alunos e estimular sua curiosidade durante as intervencoes.
Estas abordagens resultaram em momentos de aprendizagens significativas e holisticas,
evidenciados pelos sorrisos, frases e alegria dos alunos. Alguns alunos até expressaram o seu
contentamento com comentarios como “Aprender matematica devia ser sempre assim!”,
"Obrigado pela aula!", “Eu preferia continuar a atividade no intervalo” ou perguntas empolgadas
como "Professora, hoje vamos ver a jaula dos le6es?" e "Hoje, é vocé que vai dar a aula?”. Estes
pequenos e significativos feedbacks motivaram a mestranda a esforcar-se cada vez mais,

tornando-se, de forma inconsciente, uma profissional melhor a cada dia da PES. A mestranda
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entendeu que, por vezes, as expectativas podem ser superadas através de atitudes e praticas

positivas.

A PES revelou-se como uma das melhores experiéncias devido ao apoio dos professores
cooperantes, dos alunos e da comunidade escolar em geral. Desempenhou um papel importante
na aprendizagem da mestranda, contribuindo para a construcao da sua identidade como

professora e do prdprio crescimento pessoal.

5.5. DINAMIZAGCAO E COLABORAGCAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

Durante o periodo da PES, o par pedagdgico para além das regéncias realizadas nos 12 e 22 CEB,
também colaborou na concecao e implementacao de projetos alinhados com os objetivos do
Agrupamento de Escolas onde o estdgio ocorreu. Relativamente ao contexto do 22 CEB serao
apresentados, de sequida os projetos educativos nos quais o par pedagdgico participou durante o

primeiro semestre da PES, juntamente com uma breve descricao de cada um.

Um dos projetos em que o par pedagadgico esteve envolvido consistia na dinamizacao de jogos
matematicos nas turmas do 22 ano de escolaridade de diversas escolas pertencentes ao
agrupamento de escolas onde ocorreu o estdgio. Essa iniciativa era liderada por alguns
professores de matematica do 22 e 32 CEB da escola sede do agrupamento. Nesse contexto, a
mestranda e seu par pedagdgico acompanharam uma professora do 32 CEB, em visitas auma das
escolas envolvidas no projeto. Durante essas visitas, o par pedagdgico observou trés sessoes
relacionadas ao projeto. Durante essas sessoes, foram implementados diversos jogos
matematicos, como o "Jogo do Semaforo” e o "Jogo do 15", além de atividades que envolviam
calculos mentais. A participacao ativa neste projeto foi significativa e enriquecedora para a
mestranda, envolvendo-se ativamente, contribuindo com sugestdes de jogos matematicos para

serem realizados com as turmas de 22 ano de escolaridade.

No que concerne as turmas onde a mestranda realizou regéncias, a mesma manteve sempre um
didlogo constante com o professor cooperante. Além disso, a diade elaborou um documento
contendo tarefas para serem incluidas nas fichas de avaliacao, conforme sugerido pelo professor
cooperante. O professor cooperante demonstrou interesse em envolver e incluir as professoras

estagiarias no processo de avaliacao dos alunos, chegando inclusive a convida-las a participar
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das reunides de avaliagao final do 12 periodo das turmas onde realizaram as regéncias. Esta
colaboracao, entre a mestranda, o par pedagadgico e o professor cooperante, contribuiu para um

enriquecimento significativo da experiéncia de ensino e aprendizagem.

Durante o estagio no 12 CEB, a mestranda teve a oportunidade de participar em diversas
atividades enriquecedoras que tiveram um impacto significativo na sua formagao como futura
professora. Estas atividades envolveram varias experiéncias, incluindo a participacdao em
reunioes, a preparacao de materiais e recursos, a organizacao de eventos e interacao direta com
os alunos, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias pedagdgicas e uma

compreensao mais profunda do que significa ser um professor.

Uma dessas atividades foi a participagao numa reuniao de final do 22 periodo, na qual estiveram
presentes todos os professores da escola do centro de estdgio. Nessa reuniao, foram discutidas
as notas finais do periodo e questoes relacionadas com os alunos das turmas do 12CEB e da
educacao pré-escolar da escola. Foi um momento de troca de informacgaes e reflexdes, no qual a
mestranda contribuiu com observacoes e opinides sobre os alunos propostos para a lista de
Medidas de Suporte a Aprendizagem. Além disso, participou ativamente no planeamento das
atividades a serem desenvolvidas no 32 periodo, visando criar um ambiente propicio para o

progresso e sucesso dos alunos.

Outra responsabilidade que a mestranda assumiu foi a elaboracao dos testes sumativos do 32
periodo para as duas turmas do 12 ano de escolaridade. Isto envolveu a criagao dos testes
sumativos nas areas disciplinares de matematica, portugués e estudo do meio, bem como o
desenvolvimento dos critérios de correcao das mesmas para garantir a consisténcia na avaliacao
dos alunos. Esta experiéncia proporcionou uma visao mais profunda do processo de avaliagao e

ressaltou a importancia de criar instrumentos justos e coerentes.

A mestranda também participou de uma reuniao de apresentacao dos manuais escolares do 42
ano de escolaridade, na qual foram revisados os novos pontos dos manuais escolares. Esta
dinamica representou uma oportunidade de estar envolvida nas decisoes pedagdgicas da escola
e contribuir com sua opiniao sobre os manuais que poderiam enriquecer o processo de

aprendizagem no proximo ano letivo.

No ambito do projeto £scola Azul a mestranda acompanhou todas as turmas do 12 CEB e da
educacao pré-escolar numa visita a praia (Figura 31), com o objetivo de sensibilizar os alunos para

aimportancia da preservacao do meio ambiente, especialmente da dgua. Durante esta atividade,
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os alunos foram orientados a recolher o lixo presente na praia, proporcionando uma experiéncia
pratica do cuidado que os alunos devem ter com o meio ambiente, contribuindo, assim, para a

formacao de futuros cidadaos conscientes e responsaveis.

Figura 31

lda dos alunos a praia

Em colaboragao com a colega do par pedagodgico, a mestranda desenvolveu atividades inseridas
no projeto Sentir a Agua, que envolveu todas as turmas do 12 CEB e da educacao pré-escolar do
centro de estdgio, desenvolvidas ao longo de duas sessoes. Na primeira sessao, o projeto incluiu

a criacao de cartazes de sensibilizacdo para a poluicao da dgua (Figura 32).

Figura 32

Elaboracao de cartazes de sensibilizagao para a poluicao da dgua

Além disso, na primeira sessao, promoveu-se um didlogo com os alunos sobre a importancia da

agua e realizaram jogos interativos nos tablets disponibilizados pela escola (Figura 33). A escola
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destacou essas atividades de forma honrosa na conta do Instagram do agrupamento de escolas,

reconhecendo o valor educacional das atividades desenvolvidas pelas professoras estagiarias.

Figura 33

Realizacao de jogos interativos nos tablets sobre a dgua

Apos arealizacao da sessao, os cartazes elaborados foram posteriormente expostos no paredao

da praia onde ocorreu a atividade de recolha do lixo (Figura 34).
Figura 34

Exposicao dos cartazes no portao da escola e no paredao da praia
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Na segunda sessao, organizou-se uma feira de experiéncias focada no tema da agua (Figura 35),

oferecendo aos alunos das 11 turmas, a oportunidade de explorar diferentes atividades praticas

relacionadas com o assunto. Estas atividades, foram cuidadosamente planeadas para atender

aos objetivos dos Dominios de Autonomia Curricular (DAC) da escola, proporcionando aos alunos

uma vivéncia significativa e interdisciplinar.

Figura 35

Realizacao das experiéncias, com as turmas
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Além disso, foram entregues flyersaos alunos participantes para que estes pudessem realizar as

experiéncias em casa (Figura 36).
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Figura 36

Flyers entregues aos alunos

Experi€ncia 566000
Lava magica

Material:
* Recipiente transparente;
+ Oleo de cozinha
« Corantes alimentares:
« Agua;
* Pastilha efervescente. 1
Procedimento: 8 SE’NTIR A
« Coloca 200 mL de dgua;
« Preenche o restante do recipiente = AGUA
com Oleo, deixando apenas um . 3
espacinho na parte de cima:
« Coloca 4 gotas de corante a tua
escolha;
+ Coloca a pastilha efervescente e
vé a magia acontecer!

Experi€ncia

Adua Musi Experi€ncia
gua Musica =\ Explosdo criativa
Material: Material: i
* 8 copos ou frascos de vidro: * Prato;
. Colherr. . Ggl'lﬂ:. Material:
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de dgua. Um deles serd a medida de | 0ot T EL LT + Corante alimentar:
referéncia e o outro copo ird | el ER R G T « Got 4 louga:
corresponder a nota Si: « Observa a magia a acontecer. - Agua. S nte da '
« Enche o 3° frasco com 2 vezes da .

medida de controlo; o 4° frasco com 3
vezesi o 5° frasco com 4 vezes: 0 6°
frasco com 5 vezes; o 7° frasco com
6 vezesi o 8° frasco com 7 vezes.

Material:
« Palhinhas; v
« Elastico ou fita cola;
. Becipienfe:

Procedimento:

« Coloca um pouco de dgua no
copo;

« Adiciona corante ao copo:

« Adiciona 2 colheres de

9000000 e bicarbonato de sddio:
D6 Ré MI Fé Sol L& Si « Liquido da louca. . Cl_ﬂncﬂ qohls de detergente;
Procedimento + Mistura;
o eparterebatens s « Enche o recipiente com dgua * Por fim, coloca vinagre e vé a
. . . . . . « Junta um pouco de liquido da louga a magia a acontecer.
agua;
. . . . . . + Mergulha as pontas das palhinhas no

00000600 s

* Sopra pela outra extremidade das [EPSPEPSDEPERERENENENS
.’.... palhinhas. sesecs e

No contexto das celebrac6es do Dia da Crianca, a mestranda auxiliou a turma do 12 ano nas

atividades festivas, proporcionando momentos de diversao e de aprendizagem para os alunos

(Figura 37). Esta experiéncia, permitiu interagir diretamente com as criancas e criar um ambiente

lidico e acolhedor na escola.
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Figura 37

Algumas atividades realizadas no Dia da Crianca
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Por fim, a mestranda também desempenhou um papel importante na preparacao e ensaio da
coreografia dos alunos das duas turmas do 12 ano de escolaridade para a festa de final de ano
letivo. Esta colaboracao permitiu a exploracao da sua criatividade e habilidades artisticas, além de
incentivar a expressao corporal e o trabalho em equipa. Da mesma forma, ela participou
ativamente dafesta de encerramento do ano letivo, ajudando a preparar as duas turmas do 12 ano
de escolaridade para essa comemoracao significativa. As experiéncias que teve ao longo do 2°
semestre de estagio proporcionaram um crescimento profissional significativo, expandindo o
repertdrio pedagdgico da mestranda, estimulando a sua criatividade e fortalecendo as suas

habilidades de organizacao e planeamento.

Ao longo de toda a PES no 12 CEB, a mestranda participou de varias atividades elaboradas por
outras docentes, como a Semana da Leitura, o Dia da Saude Oral e o encontro com o escritor e

apicultor Paulo Santos (Figura 38).

Figura 38

Diferentes atividades realizadas
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Em suma, é notavel o trabalho realizado pela professora estagiaria, em estreita colaboracao com
a sua diade e com os diversos projetos conduzidos tanto pelos professores cooperantes quanto
pela comunidade escolar em geral. Todos os projetos serviram como exemplos importantes de
atividades que a mestranda espera um dia implementar com os seus futuros alunos, uma vez que
oferecem inumeras vantagens para o desenvolvimento pessoal e académico dos mesmos. Além
disso, a participacao ativa nesses projetos contribuiu significativamente para o crescimento
pessoal e profissional da mestranda, enriquecendo a sua formacao e preparando-a para desafios

futuros no campo da educacao.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

Tu tornas-te eternamente responsavel por aquilo gue cativas.

(Antoine de Saint-Exupéry)

Este capitulo aborda a componente de investigacao, apresentada sob a forma de um artigo
cientifico, contendo um resumo em portugués e inglés, juntamente com o texto principal. Na
seccao de Apéndices deste RE, encontram-se todos os materiais desenvolvidos para esta

componente investigativa.
O VALOR DO ERRO NA APRENDIZAGEM

Resumo: Esta investigacao tem como objetivo analisar as percecoes dos professores acerca do
papel do erro no contexto da sala de aula. Para isso, foi utilizada uma abordagem mista,
recorrendo a um questionario e entrevistas, realizadas a professores, como instrumentos de
recolha de dados. Para responder a perqunta, Qual € o valor do erro, intencional ou espontanea,
para os professores, na aprendizagem? foram estabelecidos trés objetivos: (1) identificar as
percecdes dos professores em relagao ao erro na aprendizagem:; (Il) compreender de que forma
os professores aproveitam ou nao os erros dos alunos na sala de aula; e (I1l) recolher informacoes
sobre como os professores usam erros intencionais na sala de aula. A andlise dos resultados
revela que a maioria dos professores atribui ao erro um papel fundamental no processo de
aprendizagem, refletindo uma perspetiva construtivista, onde os erros sao encarados como
oportunidades para o desenvolvimento e aquisicao de conhecimento. Adicionalmente, verifica-se
que, no geral, os professores optam por incorporar erros intencionais como parte das suas
estratégias pedagdgicas. No entanto, é importante notar que a aplicacao dessas estratégias varia

consideravelmente, tanto em termos de frequéncia como de abordagem.

Palavras-chave: Erro intencional; Erro Espontaneo; Construtivismo; Behaviorismo; Percecoes

dos Professores

Abstract: This research aims to analyze teachers' perceptions of the role of error in the classroom
context. To achieve this, a mixed-method approach was used, employing a questionnaire and
interviews conducted with teachers as data collectioninstruments. To address the question of the
value of error, intentional or spontaneous, for teachers in learning, three objectives were

established: I) To identify teachers' perceptions regarding error in learning; I1) To understand how
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teachers make use of students' errors in the classroom or not; I1l) To gather information about how
teachers use intentional errors in the classroom. The analysis of the results reveals that most
teachers attribute a fundamental role to error in the learning process, reflecting a constructivist
perspective where errors are seen as opportunities for development and knowledge acquisition.
Additionally, it is evident that, overall, teachers choose to incorporate intentional errors as part of
their pedagogical strategies. However, it is important to note that the application of these

strategies varies considerably, both in terms of frequency and approach.

Keywords: Intentional Error; Spontaneous Error; Constructivism; Behaviourism; Teachers'

Perceptions

6.1. INTRODUCAO

Nesta investigacao, reconhece-se e valoriza-se a estreita relacao entre o papel do professor
como investigador e como professor (Alarcao, 2001). Neste seguimento, Cochram-Smith & Lytle
(1993, citado por Alarcao, 2001) referem que os professores realizam investigacao a partir de
questoes que surgem ou que eles formulam, refletindo os seus desejos de dar sentido as suas
experiéncias e vivéncias. Isto leva-os a adotar uma atitude de aprendizagem e abertura em

relacao a sua pratica em sala de aula.

Acredita-se que o ato de ensinar e o ato de investigar estao intrinsecamente interligados, com a
investigacao em educacao a fornecer uma oportunidade para o aprimoramento das praticas
pedagogicas. No contexto do presente estudo sobre “O Valor do Erro na Aprendizagem”, esta
conexao adquire um papel de destaque, pois, analisa-se como os professores percecionam e
utilizam o erro no processo de ensino. Reconhece-se que os professores sao tanto facilitadores
do conhecimento quanto aprendizes continuos. Ao explorar esta ligacdao entre o ensino e a
investigacao, almeja-se contribuir para um ambiente educativo mais enriquecedor, que valorize
nao apenas o resultado final, mas todo o processo de aprendizagem e crescimento. Deste modo,
capacita-se os professores a orientar os seus alunos de forma mais eficaz e promove-se uma

cultura educacional que celebra o erro como um meio de aprimoramento constante.
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6.2. JUSTIFICATIVA, QUESTAO DE INVESTIGACAOE
OBJETIVOS

Durante o percurso formativo como professores, tornou-se inequivoca a importancia dos erros
dos alunos no ambito educacional. Estes erros nao sao meras ocorréncias, mas sim componentes
fundamentais na avaliacao do conhecimento, fornecendo pistas valiosas para compreender o
processo de aprendizagem. Os erros dos alunos nao sao obstdculos, mas sim oportunidades de
aprofundar o entendimento e melhorar o desempenho. Esta consciencializacao nao se limita a

uma constatacao, mas sim a um ponto de partida que impulsiona a realizacao desta investigacao.

Os erros dos alunos nao devem ser encarados como meros desvios do caminho, mas sim como
partes intrinsecas do processo educativo. Pois, como refere Metcalfe (2017, citado por Palkki &
Hasto, 2018, p. 264), os erros oferecem “uma oportunidade de descobrir o que focar no seu
ensino”. No entanto, isto levanta a seguinte questao: Como é que os professores percecionam,
acolhem e incorporam esses erros? Assim surgiu o que motivou esta investigacao, ou seja, rever
a forma como os professores encaram e gerem os erros dos alunos e identificar a sua influéncia
na eficacia do processo educativo. A importancia dos erros dos alunos enquanto ferramenta de
aprendizagem é amplamente reconhecida, mas a sua efetiva integracao no ensino varia
consideravelmente. Como refere Pires (2021), o professor procura a levar o aluno a reconhecer a
importancia dos erros como uma oportunidade para aprender. Foi esta variabilidade que suscitou

a analise da dinamica entre o ensino dos professores e 0s erros dos alunos na sala de aula.

Desta forma, a construcao do objeto de estudo desta investigacao enraiza-se na necessidade
premente de compreender como os erros dos alunos sao percecionados e integrados no ambiente
educativo. Este estudo é justificado pela sua relevancia na melhoria das praticas pedagdgicas, no
desenvolvimento profissional dos professores e, sobretudo, na promocao de uma cultura de
aprendizagem que valoriza o erro como uma etapa fundamental no processo de aquisicao de
conhecimento. Em dltima andlise, ambiciona-se contribuir para a otimizacao do ambiente
educativo, capacitando os professores a guiar os seus alunos na superacao de desafios e na

obtencao do sucesso académico.

Segundo Quivy & Campenhoudt (1998) “uma boa pergunta de partida visara um melhor
conhecimento dos fenémenos estudados e nao apenas a sua descricao” (p. 43). Neste sentido, a

presente investigacao tem como questao de partida: “Qual o valor do erro, intencional ou
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espontaneo, para os professores, na aprendizagem?”. Esta questao orientadora serve de base a
presente investigacao, que procura compreender como os professores percecionam, incorporam
e aplicam o erro no processo de ensino. Assim, esta investigacao justifica-se pela sua relevancia
nas varias vertentes educacionais, incluindo o aperfeicoamento da pratica pedagdgica, o
desenvolvimento profissional dos professores e o impacto direto na experiéncia de

aprendizagem dos alunos.

Com o intuito de alcancar o objetivo de analisar o impacto do erro no contexto da sala de aula e de
obter uma compreensao mais profunda das dificuldades e desafios enfrentados pelos
professores em relacao a esta questao, estabeleceram-se os seguintes objetivos para esta
investigacao: (1) identificar as percecdes dos professores relativamente ao erro na aprendizagem;
(1) compreender de que forma os professores tiram partido dos erros dos alunos ou ndo na sala
de aula; e (I1) recolher informagdes sobre como os professores usam erros intencionais na sala de

aula.

Esta investigacao ambiciona-se contribuir para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas,
fornecendo orientacoes aos educadores e enriquecendo o corpus de conhecimento educacional.
Ao analisar as percecoes dos professores e as suas prdticas relacionadas com o erro na
aprendizagem, espera-se fomentar um ambiente de ensino mais dinamico e eficaz, que valorize

0 erro como uma oportunidade de crescimento e melhoria continua.

6.3. ENQUADRAMENTO TEORICO

0 erro desempenha um papel essencial na nossa vida quotidiana, pois em todas as nossas acoes,
ha sempre uma probabilidade de cometermos erros. Por esse mesmo motivo, esse conceito
estende-se igualmente as diversas dreas do conhecimento, desde o processo de aprendizagem

até a pratica cientifica e a tomada de decisoes.

6.3.1. DESVENDANDO A NATUREZA DO ERRO NA
APRENDIZAGEM

Na drea da educacao, historicamente, o erro tem sido fortemente associado ao fracasso.
Tradicionalmente, “a expectativa da escola é que o aluno acerte” (Rosso & Berti, 2010, p.1006), e

a ocorréncia frequente de erros tem sido vista como “algo negativo, vergonhoso e
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autoameacador” (Steuer & Dresel, 2015, citado por Palkki & Hast6, 2018, p. 264) a autoestima dos
alunos. No entanto, é fundamental notar que as perspetivas sobre o erro na aprendizagem estao

a evoluir.

A definicao de “erro”, estabelecida pelo Infopedia (2023), engloba varias interpretacdes que

destacam a presenca constante no nosso quotidiano:

i) decisao, ato ou respostaincorreta

i) qualidade daquilo que ndo corresponde a verdade; engano

iii) apreciacao ou julgamento que estd em desacordo com a realidade observada; juizo falso

iv) falta; culpa

v) MATEMATICA valor absoluto da diferenca (desvio) entre o valor exato e o valor calculado ou
registado por observacao

vi) FISICA diferenca no valor medido de uma grandeza ou quantidade devido a imperfeicées do

instrumento de medida e/ou incorregao de leitura do observador

Através destas definicoes, pode afirmar-se que, quase intrinsecamente, o ato de cometer erros

estd intimamente ligado ao insucesso.

A nocao tradicional de que acertar é o Unico caminho para a aprendizagem e sucesso, enquanto o
erro é automaticamente associado a problemas e fracasso (Rosso & Berti, 2010), estd a passar
por transformacoes significativas. Atualmente, percebe-se que o erro desempenha um papel
crucial no processo de aquisicao de conhecimento e desenvolvimento de capacidades. Através do
erro, 0s alunos tém a oportunidade de identificar lacunas, aprofundar a compreensao e,
consequentemente, progredir em direcao ao sucesso. Portanto, o paradigma que outrora
estigmatizava o erro, estd a ser substituido por uma abordagem mais aberta e orientada para o

crescimento, que reconhece o valor do erro como parte integrante do percurso educacional.

Ora, até ao momento, explorou-se o erro espontaneo na sala de aula, ou seja, erros cometidos
pelos alunos sem intencao. A partir deste momento, evidenciar-se-3 outro tipo de erro que pode
existir no processo de ensino e aprendizagem, 0s erros intencionais. Os erros intencionais,
contrariamente aos erros espontaneos, sao propositadamente cometidos pelos professores e
nao pelos alunos (Palkki & Hasto, 2018). Estes erros sao evidenciados como exemplos de erros
que os alunos nao podem cometer. Estes podem trazer inimeras vantagens para a

aprendizagem, apesar de ndao serem ainda muito praticados pelos professores. Sendo que,
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segundo Durkin & Rittle-Johnson (2012, citado por Palkki & Hastd, 2018), “é mais Util comparar

solugdes incorretas e corretas do que duas corretas” (p. 267).

6.3.2. AS TEORIAS DE APRENDIZAGEM E O PAPEL DO
ERRO

A aprendizagem é um processo intrinsecamente humano, repleto de desafios e oportunidades.
Uma das areas mais complexas e muitas vezes mal compreendida desse processo é o papel do
erro. Enquanto algumas abordagens educacionais veem o erro como algo a ser evitado a todo o
custo, outras consideram o erro uma parte essencial do processo de aprendizagem. Desta forma,
a Teoria do Construtivismo e o Behaviorismodestacam visoes diferentes sobre o papel do erro na

aprendizagem.

A teoria behaviorista aborda, frequentemente, o erro como algo a ser evitado, e, para entender
essa perspetiva, é crucial realizar uma exploracao mais aprofundada do prdprio behaviorismo. O
behaviorismo, como um marco na psicologia, surge dos estudos pioneiros conduzidos por
Watson, no inicio do século XX. Nesse contexto, o termo “behavior’, sequndo o Cambridge
Dictionary (2023) significa "comportamento”. Assim, Papalia (2013, citado por Bem et al., 2019)
refere que "a teoria behaviorista é uma teoria mecanicista que descreve o comportamento como
algo previsivel a existéncia” (p. 168). Ora, segundo 0s mesmos autores essa visao parte da
premissa de que o0s seres humanos, assim como outros seres vivos, adquirem conhecimento
sobre o mundo através das suas interac6es com o ambiente, reagindo a situacoes que percebem
como henéficas, desfavordveis ou potencialmente ameacadoras. Bem et al. (2019), referem que
o behaviorismo apresenta duas abordagens: (1) no behaviorismo metodoldgico, a figura
proeminente era Watson que descrevia a aprendizagem como uma consequéncia das interacoes
do aluno com o ambiente, implicando que a aprendizagem humana ocorre exclusivamente
através do ambiente; e (2) no behaviorismo radical de Skinner, o ser humano é uma “tdbuarasa” e
concentra-se no estudo cientifico do comportamento. Considerando o tema fundamental desta
investigacao, torna-se imperativo reavaliar o papel do erro dentro desta teoria, que sequndo
Wolter & Moraes (2021), nesta teoria o erro é frequentemente encarado como um obstdculo a
evitar, raramente reconhecendo-se o seu potencial pedagdgico. Nesta perspetiva, verifica-se
uma tendéncia a supressao do erro, sendo, por vezes, deliberadamente ignorado pelo professor,

e quando cometido, o erro, deve ser prontamente eliminado.
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Em contraste com o behaviorismo, a teoria construtivista postula que cometer erros € uma etapa
fundamental no processo de adquirir conhecimento ja que, ao reconhecer os erros, é possivel
procurar aresposta correta. A teoria construtivista de Piaget, considerada um marco na psicologia
e na educacao, emerge a partir das pesquisas inovadoras realizadas por Piaget noinicio do século
XX. A mesma teoria defende que o conhecimento € inato, sustentando a ideia de que o ato de
conhecer implica atribuir significado a realidade vivenciada. Segundo Piaget, a aquisicao de
conhecimento requer interacdo com o ambiente, cultura, outras pessoas (sejam elas criancas ou
adultos) e sociedade em geral (La Taille, 1997). Assim, a teoria construtivista de Piaget realca a
importancia da experiéncia e da interacao social na construcao do conhecimento. Tendo isto em
conta, é possivel afirmar que na teoria construtivista o erro desempenha um papel integral no
processo de construcao do conhecimento, fornecendo ao professor indicadores dos niveis de
compreensao em relacao a um certo conteudo, nao devendo o erro ser repreendido, mas sim
compreendido (Wolter & Moraes, 2021). Partindo deste pressuposto, o papel do professor vai
além de simplesmente apontar erros, quantifica-los e corrigi-los. Na perspetiva construtivista, 0
professor atua como um mediador do conhecimento, desempenhando um papel fundamental ao
orientar o aluno na construcao ativa do conhecimento. Em vez de apenas indicar que uma tarefa
estdincorreta, o professor tem a responsabilidade de ajudar o aluno a desenvolver habilidades de
resolucao de problemas. Deve incentiva-lo a refletir sobre as suas respostas e a considerar
alternativas, por forma, a levar o aluno a tomar consciéncia de que deve procurar ativamente
soluces corretas e compreender o processo de aprendizagem. Assim, o professor age como um
facilitador que apoia o aluno na construcao do seu proprio conhecimento e na descoberta de
respostas corretas através da exploracao e reflexao pessoal. Como afirma La Taille (1997), “se o
trabalho pedagagico for organizado de tal forma que o aluno fique sabendo, pelo testemunho do

professor, que errou, o erro perdera todo o valor” (p. 37).

6.3.3. PERCECOES E CONVICCOES DOS PROFESSORES
SOBRE O ERRO E AS SUAS INFLUENCIAS
PEDAGOGICAS

Apd6s compreender a natureza do erro e o que as teorias dizem sobre o seu papel na
aprendizagem, torna-se imperativo investigar as percecoes e convic¢oes dos professores em

relacao ao erro. Os professores desempenham um papel fundamental na resolucao do erro, uma
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vez que sao os principais intervenientes na sua gestao. As atitudes e crencas dos professores em
relacao ao erro nao soinfluenciam o ambiente de sala de aula, mas também tém umimpacto direto
no percurso de aprendizagem dos alunos. Assim, explorar como os professores percecionam e

lidam com o erro é de extrema importancia para a presente investigacao.

Em seguimento das teorias apresentadas, Kopfer (2022) divide as crengas dos professores
relativamente ao erro em crengas construtivistas e crencas behavioristas. Num contexto onde
prevalecem crencas behavioristas acerca dos erros dos alunos, é mais provavel que esses erros
sejam encarados como interferéncias no processo de ensino e como falhas a serem evitadas a
todo o custo. Os professores que sequem esta abordagem tendem a negligenciar os erros dos
alunos ou a destacar imediatamente a solucao correta apds a correcao, impedindo que 0s erros
sejam absorvidos (Kdpfer, 2022). Esta consideracao é realmente fundamental, uma vez que os
alunos tendem a espelhar a atitude dos seus professores em relacdo ao erro (Tullis, 2013). Se os
professores evitam ou encaram o erro de forma negativa, isso pode influenciar os alunos a sequir
0 mesmo padrao, ou seja, a evitar o erro a todo o custo. Isso pode inibir a disposicao dos alunos
para assumir riscos intelectuais, limitando a capacidade dos alunos de compreender a natureza
dos seus erros, o raciocinio por tras deles e, adicionalmente, inibir a sua participacao ativa na sala

de aula (Kopfer, 2022).

Destaforma, é possivel compreender que, as crencas dos professores emrelacao ao erro témum
impacto significativo na mentalidade dos alunos e na forma como estes abordam os desafios de

aprendizagem.

Por outro lado, é possivel evidenciar que as aulas tendem a ter um desempenho mais eficaz
quando ministradas por professores que adotam crencas construtivistas em relacdao ao erro
(Kopfer,2022). Nesta perspetiva, os erros sao percebidos como oportunidades de aprendizagem
e crescimento, e os professores promovem ativamente a autorreflexao dos alunos para superar
ohstaculos. Esta abordagem, por parte dos professores, cria um ambiente que estimula os alunos
a explorar o raciocinio que envolve o erro cometido e a compreender a natureza dos conceitos,

resultando numa compreensao mais profunda e significativa (Borasi, 1994).

Juntamente com as crencas relacionadas ao erro, alguns professores preocupam-se com o
impacto que os erros cometidos na frente da turma podem ter na autoconfianca dos alunos. Esta
preocupacao estd enraizada na ideia de que a aprendizagem é mais eficaz quando os alunos se

sentem seguros e confiantes no ambiente de sala de aula. Quando os erros sao destacados
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perante os colegas, os alunos podem temer o julgamento dos outros, o que, por sua vez, pode
reduzir “a vontade dos alunos de compartilhar ideias com a turma” (Palkki & Hast6, 2018, p. 265).
Portanto, a preocupacao com a autoconfianga dos alunos desempenha um papel significativo na

forma como alguns professores abordam a gestao dos erros em contexto de sala de aula.

Neste seguimento, segundo Oser et al. (1999, citado por Kdpfer, 2022), “a consideracao de nao
querer expor um aluno é compreensivel e justificada porque quando as emocoes negativas
prevalecem, o aluno é incapaz de aprender com os erros” (p. 12). Por isso, outras estratégias

podem ser implementadas por forma a que o erro seja explorado.

Apos esta analise sucinta das varias perspetivas e convicgoes dos professores emrelagao ao erro
e das suas influéncias na construcao do conhecimento dos alunos, é essencial ressaltar uma
reflexdao que ecoa as palavras de Cossa (2021) para todos os leitores desta investigacao:
o professor no ato do seu exercicio na sala de aulas, deve sempre que possivel se colocar as seguintes
perguntas: seria importante que os alunos cometessem erros na sala de aulas? Se sim, que tratamento a dar?

Como e quando o corrigir? Que técnicas a adotar para a sua correcao? Quais podem ter sido as causas do seu

cometimento? (p.18).

6.4. METODOLOGIA

Nesta seccao, serd apresentada a metodologia adotada para guiar a investigacao, incluindo a
natureza da investigacao, as técnicas e os instrumentos de recolha de dados, informacoes sobre
os participantes do estudo e os métodos de analise que serao usados para analisar os resultados
obtidos.

Em qualquer investigacao, a selecao da metodologia € um dos fatores de maior importancia,
exigindo que esta seja adequada ao processo de investigacao em desenvolvimento, como refere
Ndvoa (1991), “as opcdes cientificas e metodoldgicas devem pautar-se por critérios de coeréncia
e de pertinéncia em relacao ao objeto de estudo e nao por uma qualquer decisao aprioristica sobre
a validade das teorias ou das préticas de investigacao” (p. 30). Dessa forma, no contexto das
metodologias de investigacao, estas podem ser fundamentadas em diferentes paradigmas,

sejam eles de natureza qualitativa, quantitativa ou mista.

No presente estudo, a metodologia de investigacao seguiu uma abordagem mista, que segundo

Creswell (2010) é “uma abordagem da investigacao que comhina ou associa as formas qualitativa
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e quantitativa” (p. 27). Relativamente a esta abordagem Fernandes (1991) refere que “os dados de
natureza quantitativa e qualitativa podem ser recolhidos, com claras vantagens no processo de

resolucao do mesmo problema” (p. 66).

Para Bogdan & Biklen (1994) “o processo de conducdo de investigacao qualitativa reflete uma
espécie de didlogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes nao serem
abordados por aqueles de uma forma neutra” (p. 51). A andlise dos dados, fornecidos pelos
participantes, é crucial, uma vez que se pretende investigar um contexto de interacao humana
com o objetivo de compreender como os professores agem perante o erro e 0s erros cometidos
pelos seus alunos. Os mesmos autores referem ainda que “a abordagem da investigacao
qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais

esclarecedora do nosso objetivo de estudo” (p. 49).

A metodologia quantitativa desempenha um papel crucial numa investigacao, uma vez que,
possibilita a adocao de uma abordagem especifica e objetiva. De acordo com Nascimento &
Cavalcante (2018), a investigacao quantitativa permite
testar hipdteses, analisar a realidade de forma objetiva e generalizar os resultados pesquisados por meio de
procedimentos estatisticos, avaliando os dados obtidos no processo da investigacao, bem como utilizar

recursos tecnoldgicos (...) para auxiliar o pesquisador na descrigao, analise, interpretagao e apresentagao dos

resultados da pesquisa (p.252).

6.4.1. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS

Considerando as opcdes metodoldgicas adotadas para estainvestigacao, foi essencial selecionar
atécnicaderecolhade dados que melhor se alinhasse com a questao de investigacao do presente
estudo. Backstrom (2008) refere que “as técnicas sao procedimentos operatdrios rigorosos, bem
definidos, transmissiveis, suscetiveis de serem novamente aplicados nas mesmas condicaes,

adaptados ao tipo de problema e aos fenémenos em causa” (p. 10).

De acordo com a metodologia mista, optou-se que uma das técnicas fosse o inquérito por
questiondrio, que segundo Dias (1994) “é uma técnica de investigacao que, através de um
conjunto de perguntas, visa suscitar uma série de discursos individuais, interpretd-los e depois

generaliza-los a conjuntos mais vastos” (p. 5). Assim, um inquérito por questiondrio € uma técnica
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deinvestigacao que envolve arecolha de informacades, opinides ou dados de um grupo de pessoas
através de um conjunto de perguntas estruturadas num formulario. As perguntas estruturadas
para o efeito, sequndo Hill & Hill (2018, citado por Santos & Henriques, 2021), determinam a
tipologia do questionario, sendo que este pode ser de trés tipos: (i) aberto — quando as perguntas
exigem uma resposta livre do inquirido; (ii) fechado — quando as perguntas nas quais o inquirido
deve selecionar uma opcao de resposta a partir de um conjunto de alternativas fornecidas; e (iii)

misto — quando as perguntas comtemplam as duas tipologias anteriores.

No estudo em causa, elaborou-se um inquérito por questiondrio (Apéndice G) de cardter misto,
visto que o0 mesmo continha trés perguntas de resposta aberta e cinco perguntas de resposta
fechada. Vale ressaltar que o mesmo foi de carater anonimo e confidencial e disseminado através
da plataforma online Google Forms. Destaca-se que, o desenvolvimento e construcao deste
questiondrio teve como base o questiondrio concebido na investigacao conduzida por Palkki e
Hasto (2018) e foi posteriormente submetido a testes e validagdes por investigadores de renome

internacional.

A outratécnica utilizada no presente estudo foi a entrevista. O uso desta técnica, sequndo Bodgan
e Biklen, (1994), é importante “para recolher dados descritivos na linguagem do prdprio suijeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os
sujeitos interpretam aspetos do mundo” (p. 134). A entrevista permite a recolha de informacoes
diretamente dos participantes previamente selecionados para a amostra. As entrevistas sao uma
ferramenta preponderante na recolha de dados, uma vez que envolvem uma interacao direta
entre o entrevistador e o entrevistado, permitem ao entrevistador obter informacdes detalhadas
que podem ser dificeis de obter através de questionarios, e possibilitam o pedido de
esclarecimentos sobre detalhes especificos. Além disso, as entrevistas tém o potencial de gerar
novas informacoes e perspetivas, o que pode levar a uma reavaliacao ou enriquecimento dos

topicos em estudo.

No presente estudo utilizou-se a entrevista semiestruturada, que, segundo Liidke & André (1986)
se desenrola “a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacoes” (p. 34). Assim, o entrevistador segue um roteiro
que pode conter perguntas gerais ou detalhadas, mantendo o foco na questao central da
investigacao. Pode, ainda, realizar novos questionamentos para obter mais clareza ou aprofundar

aspetos especificos, evitando interferéncias no discurso do entrevistado. Desta forma, foi
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desenvolvido um guido de entrevista (Apéndice H), composto por sete questdes, estruturadas de
acordo com as sequintes dimensoes: dados biograficos, concecao do erro e uso do erro como

ferramenta didatica.

As entrevistas possibilitaram a recolha de informacoes de 11 docentes de diversas dreas
curriculares e niveis de ensino distintos, de um mesmo agrupamento de escolas. Como referem
Bogdan & Biklen (1994) “o que se revela mais importante é a necessidade de ouvir
cuidadosamente. Oica o que as pessoas dizem. Encare cada palavra como se fosse
potencialmente desvendar o mistério que é o modo de cada suijeito olhar par o mundo” (p. 137).
Portanto, foi essencial ouvir e comparar as diferentes perspetivas e pontos de vista dos
participantes relativamente ao erro. As entrevistas foram conduzidas no contexto de trabalho dos
participantes, gravadas em formato de dudio e posteriormente transcritas (Apéndice H1). Durante
arealizacao das entrevistas, a fim de garantir o anonimato prometido, foi atribuida uma letra para

identificar cada entrevistado.

6.4.2. DESENVOLVIMENTO DA ACAO INVESTIGATIVA

No contexto do desenvolvimento da acao investigativa, foi adotada a abordagem de aplicacao de
um questiondrio online, o qual foi disponibilizado a professores pertencentes a dois
agrupamentos de escolas situados no distrito do Porto. Importa salientar que, anteriormente,
procedeu-se a solicitacao formal de autorizacdao dos diretores de cada um desses
estabelecimentos para a implementacao do questionario junto de todos os docentes. Nesse
processo, primou-se pela preservacao do anonimato, levando em consideracao a vontade
expressa pelas partes envolvidas, o que implica nao mencionar os nomes dos agrupamentos.
Uma vez obtida a autorizacao necessdria, os diretores de cada um dos agrupamentos remeteram
um email contendo o /ink do questionario a todos os professores que lecionam em todas as
escolas de cada agrupamento. E importante ressaltar, que o periodo de recolha de respostas

estendeu-se ao longo de dois meses.

No ambito da realizacao das entrevistas, selecionou-se um dos agrupamentos ja mencionados
como o ponto central da investigacao. Em conformidade com as diretrizes de preservacao do
anonimato e em concordancia com as politicas estabelecidas pelas entidades responsaveis,
optou-se por nao divulgar nem o nome do agrupamento selecionado, nem 0s nomes dos

participantes. Assim, foi possivel a realizacao de entrevistas com um grupo diversificado de

131



professores, abrangendo diferentes niveis de ensino e diversas dreas disciplinares, enriquecendo
assim o espetro de perspetivas. E importante referir, ainda, que o processo de realizacio das

entrevistas decorreu ao longo de um periodo de duas semanas.

6.4.3. CARATERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES

No ambito do inquérito por questionario, contabilizou-se a participacao de um total de 77
professores. As primeiras quatro questoes do questionario foram projetadas com o propdsito de
recolher informacdes de natureza biogrdfica dos participantes, possibilitando, assim, uma
caracterizacao mais pormenorizada do grupo de professores que voluntariamente dedicaram o

seu tempo a preencher o questionario.

A primeira questao, que solicitava aos participantes que indicassem a respetiva idade ("Qual é a
sua idade?”), revelou que a maioria dos professores que completaram o formulario tem mais de
50 anos, num total de 44 respostas (57%), tal como se pode verificar na Figura 39. Logo depois,
identificaram-se professores com idades entre 41 e 50 anos, totalizando 28 respostas (36%).
Constatou-se também uma representatividade de 5% entre os professores com idades
compreendidas entre 31e 40 anos, perfazendo um total de 4 respostas. Por fim, registou-se que
apenas 1% das respostas, equivalente a um dos 77 participantes, se inseriu no grupo etdrio de

professores com menos de 30 anos.

Figura 39

Grdfico de respostas dos inquiridos relativamente a questao “Qual € a sua idade?”

Idades dos Inquiridos

1% 5%

37%
57%

Menosde 30 anos = Entre30e40anos  Entre 41e50 anos = Mais de 50 anos
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No que diz respeito as disciplinas lecionadas pelos professores participantes, a andlise do grafico
apresentado na Figura 40 revela informac6es relevantes, observando-se que uma parte
significativa dos participantes sao professores do 12 CEB, atuando no regime de monodocéncia, 0
que se reflete em 26 respostas que corroboram essa realidade. De sequida, destacam-se as
disciplinas de Portugués e Educacao Fisica, ambas com 6 respostas que denotam uma adesao
notavel dos docentes destas dreas ao estudo. Além disso, é relevante notar a presenca de
professores de Matemdtica (5 respostas), bem como de professores que lecionam tanto
Matematica quanto Ciéncias Naturais (5 respostas). A andlise do gréfico permite ainda concluir
que o inquérito alcancou docentes de diversas areas disciplinares, e, adicionalmente, foram
obtidas respostas de professores que ministram AEC, Educacao Moral e Religiosa Catdlica,

Educacao Musical, cursos profissionais, entre outras areas.

Figura 40

Grdfico das respostas dos inquiridos relativamente a questao “Qual ou quais as disciplinas que

leciona habitualmente?”

Disciplinas que os inquiridos lecionam

TIC 3
Portugués e Inglés 1
Portugués 6
Monodocéncia 26
Matemdticae Ciéncias Naturais 5
Matemética 5
Inglés 3
Histdria 2
Geografia

Fisica e Quimica

Educacao Visual e Educacao Tecnoldgica 3

Educacao Visual 1
EducagaoMusical 1
EducacaoMoral e Religiosa Catdlica 1

EducacaoFisica 6
EducacaoEspecial 1
Cursos profissionais 1

Ciéncias Naturais 4
AEC 2
0 5 10 15 20 25 30

A terceira questao do inquérito, que abordou a distribuicao dos professores por ciclos de ensino,
no ano letivo 2022/2023, permitiu compreender, tal como se observa na Figura 41, que 32
professores (42%) estao atualmente a lecionar no 32 CEB ou no Ensino Secundario. Além disso

]

30 respostas (39%) indicaram que os participantes estao a lecionar no 12 CEB, no ano letivo
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mencionado. De seguida, verificou-se a presenca de professores no 22 CEB, representada por 15
respostas (19%), perfazendo assim o total das 77 respostas. Ou seja, isto significa que todos os
inquiridos se encontravam no ano letivo de 2022/2023 em atividade docente, nao estando

nenhum sem componente letiva.

Figura 41

Gréfico das respostas dos inquiridos relativamente a questao ‘Neste ano letivo 2022/2023, estd

alecionar maioritariamente em que Ciclo de Ensino?”

Ciclo de Ensino em que os inquiridos lecionam
0%

42% 39%

19%

=12CEB = 2°CEB  3°CEBouEnsinoSecunddrio = Sem componente letiva

Na andlise da quarta questao do inquérito, que indagava sobre o tempo de servico dos professores
("Quantos anos de tempo de servico possui? (Valor aproximado)"), optou-se por categorizar os
anos de servico em intervalos para uma melhor compreensao. Observou-se uma maioria
expressiva, com 64 respostas, de professores que acumulam mais de 20 anos de servico, o que
representa 83% do total de participantes, como se pode constatar pela Figura 42. Em sequida,
identificou-se que 11 participantes (14%) possuem entre 5 e 20 anos de tempo de servico. Por fim,

apenas 2 participantes (3%) tém menos de cinco anos de experiéncia no servico docente.
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Figura 42

Grdfico das respostas dos inquiridos relativamente a questao "Quantos anos de tempo de servigco

possui? (Valor aproximado)”

Tempo de servico dos inquiridos

3%
14%

83%

inferiora5anos mentre5e20anos superior a 20 anos

No ambito das entrevistas, contamos com a participacao de um total de 10 professores. As trés

primeiras questoes da entrevista foram elaboradas com o propdsito de recolher informacées de

natureza biografica dos participantes. O que permitiu realizar uma caracterizagao mais detalhada

do grupo de professores que dedicou o seu tempo para participar nas entrevistas. Com o intuito

de apresentar essas caracteristicas de forma organizada, elaborou-se a Tabela 10 com os dados

dos entrevistados.

Tabela10

Caraterizagao dos entrevistados

Tempo de Ciclode ensino
Entrevistados Funcao
servico que leciona
A Professora de 12 CEB 24 12CEB
B Professora de Educacao Fisica - AEC 1 1°CEB
C Professora de Portugués 22 22 CEB
D Professor de Matematica 20 22 CEB
E Professora de Historia e Geografia de Portugal 1 22 CEB
F Professor de Educacao Musical 30 22 CEB
G Professora de Portugués 28 3°CEB
H Professora de Matematica 29 3°CEB
| Professora de Geografia 39 3°CEB
J Professor de Educacao Visual 38 3°CEB
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6.5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS

Nesta parte dainvestigacao, proceder-se-a a analise dos dados, iniciando pela analise dos dados

obtidos no questionario e, em sequida, dos dados obtidos na entrevista.

Os dados obtidos na primeira questao aberta do questionario, "Qual o papel que o erro pode ter na
aprendizagem?”, foram analisados com base nas diferentes perspetivas e orientacdes expressas
nas respostas dos professores participantes. Desta forma, sabendo que a categorizacao foi
realizada agrupando respostas que contivessem ideias semelhantes, estas foram organizadas
em cinco categorias de analise distintas: Erro como Catalisador da Aprendizagem, quando o
professor enfatiza o erro como essencial para promover a reflexao e o desenvolvimento de novas
competéncias; £rro como Obstdculo de Aprendizagem,quando o professor considera o erro como
fonte de confusdao ou desmotivacao para a aprendizagem; Erro como Fonte de Frustracao,
quando o professor relaciona os erros a sentimentos de frustracao e impacto negativo no
ambiente educativo; £rro como Corregao e Feedback, quando o professor destaca o papel do erro
na correcao e fornecimento de feedbackpara direcionar os alunos e melhorar o desempenho; £rro
como Oportunidade de Superacdo, quando o professor vé o erro como desafio, levando a

resiliéncia e ao desenvolvimento de capacidades de resolucao de problemas).

Neste seguimento, na Tabela 11, serao apresentados alguns exemplos de respostas para cada

categoria mencionada.
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Tabela11

Categorias de andlise e exemplos de respostas a questao "Qual o papel que o erro pode ter na

aprendizagem?"

Categoria
N (%)

Exemplos de Respostas

Erro como
Catalisador da
Aprendizagem

41(53%)

“Pode ser catalisador de aprendizagens. Pode ser o ponto de partida para aprender. Pode ser
uma forma de diagnosticar dificuldades e planificar intervengées educativas.”

“Considero que o erro na Educagdo € um momento importante na aprendizagem. Costumo dizer

aos meus alunos que durante as aulas nao devem ter medo de errar, 0s erros sao uma
oportunidade de aprender. O tempo de ter medo de errar € para quando somos adultos e esse
medo ajuda-nos a ser prudentes!”

“O erro pode ser utilizado como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem uma vez gue
pode desenvolver no aluno o pensamento, pois embora o resultado possa nao ser o corretg, 0
processo de andlise pode levad-lo a novas formas de pensar e a aprender algo de novo. Também
€ através do erro que o professor identifica o que o aluno jd sabe e o que pode vir a saber sobre
determinada aprendizagem e reconstruir o conhecimento a partir dele. Podemos analisar vdrias
respostas dos alunos, certas ou erradas, valorizando assim diversas formas de resolugdo para
um mesmo problema, tentando mostrar os erros como naturais e utilizando-os como
instrumento didatico, como forma de trabalhar e avangar no processo de aprendizagem.”

Erro como
Obstaculo de

Aprendizagem

“Pode condicionar a aprendizagem se o aluno ndo entender o conceito implicito na palavra.”
“Pode implicar ndo perceber um conteddo especifico.”

“O erro serd algo a evitar, salvaguardando situagoes especificas em que se afigure importante

6 (8%) que o aluno perceba a razdo de ser de alguns procedimentos.”
Erro como ‘O erro € um fator potenciador de aprendizagem caso o aluno esteja predisposto a aceitar o erro
Fonte de eafrustracao e a gjuda do adulto”
Frustracao "Pode ser prejudicial se for constante, nao havendo esforgco em corrigir.”
3 (4%) “O erro pode desanimar os alunos e prejudicar a aprendizagem da leitura e compreensao.”
“O erro 50 surtird efeito na aprendizagem se o aluno conseguir perceber, por um lado, o que o
Erro como levou a errar e por outro, aprender a corrigi-lo.”
Correcaoe " . . . " L.
O erro deve ser corrigido, logo que seja detetado, caso contrdrig, fica "enraizado” na memodria
Feedback do aluno.”
13 (17%) “Com o erro também se aprende. Deste modo, o erro deve ser sempre corrigido e explicado, para
que cada aluno se aproprie das regras de escrita.”
“Particularmente, encarro o erro como uma oportunidade, partindo dele existe a oportunidade
Erro como de construir o conhecimento, chegando a resposta correta e desta forma colocamos o aluno
Oportunidade  ativo e no centro da aprendizagem.”
de Superacdao  “4juda a superar dificuldades”
14 (18%) ‘O erro estd intimamente ligado a aprendizagem... permite identificar o que nao se deseja e,

assim, ajudar a estabelecer as formas de o superar...”
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Na sequéncia de uma andlise minuciosa de todas as submissades, tornou-se evidente uma maioria
de 41respostas que consideram o £rro como Catalisador da Aprendizagem(53%). De sequida, 14
respostas enfatizam o Erro como Oportunidade de Superacao (18%), enquanto 13 respostas
destacam o Erro como Corregdo e Feedback (17%). Um ntimero menor de 6 respostas aborda o
Erro como Obstaculo de Aprendizagem (8%), e, por fim, apenas 3 respostas referem o £rro como
Fonte de Frustracao(4%). Portanto, a analise dos dados revela que a perspetiva dominante entre
os professores participantes € que o erro desempenha um papel crucial na promocgao da
aprendizagem dos alunos. Isto sugere, que a maioria dos professores acredita que os erros sao
uma ferramenta valiosa para o progresso dos alunos, proporcionando oportunidades de
crescimento e desenvolvimento. Em contraste, as cateqorias Erro como Obstdculo de
Aprendizageme Erro como Fonte de Frustragaoreceberam menos destaque, sugerindo que uma
parcela menor de professores vé o erro como um obstdculo significativo ou uma fonte
predominante de frustracao no processo de aprendizagem. Estas conclusées apontam para a
importancia de abracar o erro como parte integrante dos processos de ensino e de aprendizagem,

reconhecendo o seu potencial para impulsionar o desenvolvimento dos alunos.

No que diz respeito a sequnda questao aberta apresentada no inquérito, Numa aula, um aluno
pode cometer um erro ao escrever no quadro, ao responder a perguntas do(a) professor(a), a
trabalhar individualmente no caderno ou com outros alunos. Nestas situagoes, como reage ao erro
do aluno?, as respostas foram categorizadas com base nas Crengas Construtivistas e Crengas
Behavioristas, de acordo com a classificagao proposta por Kopfer (2022). O objetivo principal
desta analise, consistiu em relacionar as respostas dos professores as respetivas crencas
subjacentes, proporcionando uma compreensao mais aprofundada das abordagens adotadas por
estes docentes em sala de aula. Tal como anteriormente, a Tabela 12 exibird exemplos de

respostas representativas para cada uma das categorias mencionadas.
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Tabela12

Categorias de andlise e exemplos de resposta a questao ‘Numa aula, um aluno pode cometer um
erro ao escrever no quadro, ao responder a perguntas do(a) professor(a) a trabalhar
individualmente no caderno ou com outros alunos. Nestas situagcoes, como reage ao erro do
aluno?”

Categoria
o Exemplos de resposta
N (%)
‘Levo a pensar até chegar a resposta correta ou, se gportunao, a consultar o manual ou outras
fontes de informagao”
“Primeirg, peco que justifique como chegou aquela resposta; segundo, tento aproveitar o gue
o0 aluno disse para o encaminhar a resposta pretendida; terceirg, refor¢o a importancia de
Crencas tentar, mesmo sem ter a certeza...”

construtivistas £ aprovejtado para promover a reflexao, para descodificar o que esteve na base do raciocinio
0 . s . . . ”
54 (70%) e valorizar o processo de cognicao para reorientar e consolidar as aprendizagens

Depende da situacdo, mas sei que nunca ridicularizo e tento sempre passar a mensagem de
que o erro pode constituir uma aprendizagem. A titulo de exemplo, costurmo selecionar 0s
erros recorrentes dos alunos, para posterior exposicao na aula, de modo que possam
Identificd-los e analisd-los”

“Corrijo e chamo a atengao para que nao volte a acontecer”

‘Digo que estd errado, dito a palavra silabicamente ou escrevo a palavra correta no quadro

Crencas '
behavioristas ~ Aar@analisar
23(30%) ‘O erro deve ser corrigido e a regra que nao foi cumprida relembrada”

“Chamo-o a atengao e corrijo”

Relativamente as respostas dos professores a sequnda questao aberta do inquérito, que aborda
as suas atitudes face aos erros dos alunos na sala de aula, a andlise dos dados proporcionou
informacades esclarecedoras. Ao categorizar as respostas com base nas crencas construtivistas
e behavioristas, de acordo com a classificacao proposta por Kopfer (2022), pode-se retirar
conclusoes relevantes. Das 77 respostas obtidas, constatou-se que 54 delas, o que equivale a
uma maioria significativa de 70%, refletem uma perspetiva alinhada com as Crengcas
Construtivistas. Estas respostas indicam que a maioria dos professores considera que os erros
dos alunos representam oportunidades de aprendizagem, adotando uma abordagem
construtivista perante os erros, valorizando-os como parte integrante do processo de aquisicao
de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias. Para estes professores, o erro nao é
encarado de forma negativa, mas sim como um elemento que estimula a aprendizagem,
permitindo que os alunos se envolvam ativamente na sua prépria correcao e compreensao. Por

outro lado, observou-se que 23 respostas, correspondendo a 30% do total, enquadram-se nas
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Crengas Behavioristas. Estes dados, sugerem que estes professores tende a reagir aos erros dos
alunos numa perspetiva mais conservadora, em que a corre¢ao do erro é vista como uma tarefa
principalmente da responsabilidade do professor. Para estes professores, o erro pode ser
percecionado como um obstdculo a aprendizagem, com um enfoque na correcao, frequentemente
sem considerar o potencial construtivo do erro. Assim, esta andlise demonstra que, embora exista
uma variedade de crencas e abordagens entre os professores em relacao ao erro dos alunos, a
maioria parece adotar uma perspetiva construtivista, destacando o valor do erro como parte
integrante do processo de aprendizagem. No entanto, as crencas behavioristas tamhém estao
presentes e desempenham um papel significativo no contexto educacional apresentado,
sugerindo que a abordagem a gestao de erros dos alunos é multifacetada e influenciada por varias

perspetivas pedagdgicas.

Relativamente a questao fechada do inquérito “Com que frequéncia utiliza erros intencionais
(erros propositadamente cometidos) como estratégia pedagogica em contexto de sala de aula?
que tinha as opcoes de resposta - Muitas vezes, As vezes Raramente e Nunca, os resultados

obtidos estao refletidos no grafico da Figura 43.

Figura 43

Grdfico de respostas dos inquiridos relativamente a questao “Com que frequéncia utiliza erros
intencionais (erros propositadamente cometidos) como estratégia pedagogica em contexto de
sala de aula?”

Com que frequéncia os inquiridos usam erros intencionais

6%
17%

25%
52%

Muitas vezes Raramente asvezes Nunca

No que diz respeito a frequéncia de uso de erros intencionais, como estratégia pedagdgica em sala
de aula, amaioria dos professores (52%) respondeu As vezes, o que corresponde a um total de 40

respostas. Em segundo lugar, encontra-se a resposta Karamente, escolhida por 19 participantes
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(25%). A opcao Muitas vezesfoia sequnda menos selecionada, com 13 respostas (17%), e, por fim,
Nunca foi a menos selecionada, com 5 respostas (6%). Estes dados indicam que existe uma
percecao variada quanto ao uso de erros intencionais no ensino. Enquanto uma parte
considerdvel dos professores recorre ocasionalmente a essa estratégia, uma parcela menor
utiliza-a raramente, e uma minoria opta por emprega-la com maior frequéncia ou simplesmente
nao a utiliza. A diversidade de respostas pode refletir nao apenas diferentes abordagens
pedagogicas e filosofias de ensino no contexto das salas de aula, mas também algum

desconhecimento sobre as potencialidades do uso do erro intencional.

Para a analise da tltima questao do inquérito, Quais as razées que o/a levam a utilizar, ou nao,
erros intencionais? que é de natureza qualitativa e envolve a recolha de dados descritivos, optou-
se por sequir a categorizacao estabelecida no estudo de Palkki e Hasto (2018). Assim, as
respostas recebidas foram agrupadas em oito categorias distintas, permitindo uma abordagem
mais estruturada e esclarecedora para a compreensao das razoes que levaram os professores a
utilizar ou ndo erros intencionais como parte de sua estratégia pedagdgica. A semelhanca das
tabelas anteriores, a Tabela 13 exibird exemplos de respostas dos participantes do questiondrio

representativas para cada uma das categorias previamente mencionadas.
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Tabela13

Categorias de andlise e exemplos de resposta a questao "Quais as razées que o/alevam a utilizar,
ou nao, erros intencionais?”

Ca:le(goz)rla Descricao da categoria Exemplos de respostas
Para testar a atencao e trabalhar a capacidade e a
Os erros proporcionam  confianga dos alunos em afirmarem o seu ponto de
Ativacdo e oportunidades para os alunos vista/conhecimentos.”
Discussao desempenharem um papel mais “Ajuda os alunos a pensarem por si mesmos, a serem
3(4%) ativo na aprendizagem e na confiantes e desenvolveram um pensamento critico e

discussao em sala de aula.

construtivo, num espirito aberto e de didlogo na sala de
aula.”

Competéncias

Os erros oferecem oportunidades
para os alunos desenvolverem

“Sdo uma forma de utilizacao do pensamento do aluno
para entender o processo que o levou a errar.”

de Analise competéncias de andlise de 7, ; S
o . O aluno poder analisar de uma perspetiva diferente e
12 (16%) argumentos,  exigindo  uma o j .
< . raciocinar de forma autdnoma.
compreensao da origem do erro.
~ Os erros podem revelar  “Porvezes, usaro errointencional é uma forma de manter
Correcao de - . L
Concecdes concecoes erradas e, portanto, o 7oco dos alunos, de perceber se foi feita a aguisicao de
Erradas fornecer oportunidades para wmaaprendizagem, de motivar o aluno, caso detete o erro
33 (43%) corrigir ou evitar conhecimentos e saiba como corrigir.”
0 P N . =
falsos. Despertar a atengao do aluno e respetiva corre¢ao.
“Como forma de desbloqueio, quando sinto que os alunos
estao com dificuldades em responder, ou seja, por vezes
0s alunos sentem dlividas se a resposta e com receio de
Aprender a Os erros proporcionam errar ndo respondem. Ao apresentar uma resposta
Convivercom  oportunidades para aprender a errada normalmente os alunos ndo hesitam em corrigir.”
os Erros lidar com o sentimento de ter ‘Para desmistificar o erro, permitindo uma abordagem
9 (12%) falhado. positiva a esse erro. Dou como exemplo, na minha

disciplina, desencorajar os alunos a usar borracha para
apagar ‘erros’ assumindo essas falhas como
oportunidades de melhorar..”

Reintegracao

Capacidade dos alunos em
lembrar a natureza erronea dos

“Perceber quais os alunos que estdao ou estavam com
atengdo quando o conteldo,/conceito foi explorado pela

dos Erros erros apresentados e, com o primeiravez.”
4 (5%) tempo, reconhecé-los como “Depois de se errar, ao solucionar esse errg, € mais
incorretos. provavel que o aluno memorize a solugdo.”
Capacidade dos alunos em
= reconhecer e entender por que
Compreensao : " ”
dos erros uma resposta anterior estava ‘Paraalertarpara os mesmos.
3 (4%) incorreta, evitando confusdes ‘“Alertaros alunos para erros comuns.”
entre respostas corretas e
incorretas.
Impossibilidade de utilizar erros
Tempo . A : o . .
0(0%) intencionais devido a restricoes Sem respostas adequadas a categoria

de tempo.

Inespecifico
13 (17%)

Declaracbes sobre erros sem
justificacao.

‘Nao escrevo erros intencionalmente, pois devo dar o
exemplo da corre¢do do cddigo linguistico.”

Acho que o aluno deverd sempre ver a forma correta de
escrever apalavra.

Analisando as respostas dos participantes, observa-se que a categoria Correcdo de Concegoes

Erradas obteve o maior nimero de respostas, com um total de 33 respostas (43%). Em seguida,
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a categoria /nespecificotambém teve uma representacao considerdvel, com 13 respostas (17%).
A categoria Competéncias de Andliserecebeu 12 respostas, indicando que um grupo significativo
de participantes enfatizou o desenvolvimento das competéncias de analise dos alunos. Por outro
lado, as categorias Aprender a Conviver com os Erros, Reintegracao dos Erros, Ativacdo e
Discussao,e Compreensao dos Errosobtiveram um numero menor de respostas, variando de 3 a
9. E relevante destacar que a categoria 7emponao recebeu nenhuma resposta, o que sugere que
os participantes podem nao considerar a gestao do tempo como um fator significativo ao usar
erros como estratégia pedagdgica. A presente distribuicao de respostas revela a diversidade de
perspetivas dos professores sobre o papel dos erros na aprendizagem dos alunos, com maior
énfase na correcao de concecoes erradas e variagoes nas opinides sobre outras dimensdes do

uso de erros intencionais na sala de aula.

Agora, proceder-se-a a analise dos dados obtidos nas entrevistas com os professores
participantes. Para facilitar essa analise, foram definidas categorias que permitirao compreender
melhor as diferentes perspetivas e opinides dos entrevistados em relacao ao papel do erro na
aprendizagem. O quadro que resume as dimensaes e categorias de andlise, bem como exemplos

de respostas dos entrevistados para cada categoria (Apéndice H2).

Relativamente a pergunta, Que papel considera que o erro tem em contexto formal de
aprendizagem? pertencente a dimensao Concegoes de Erro, definiu-se a categoria de analise
Perspetiva do Erro na Aprendizagem. Com base nas respostas obtidas durante as entrevistas,
pode-se destacar aimportancia que os entrevistados atribuem ao erro nos processos de ensino
e de aprendizagem. As citacoes revelam uma variedade de perspetivas sobre o papel do erro na
educacao. Alguns entrevistados, enfatizam que o erro é uma parte intrinseca da aprendizagem,
pois é através dele que os alunos tém a oportunidade de aprender e desenvolver os seus
conhecimentos. Outros entrevistados destacam a importancia de utilizar o erro como um ponto
de partida para explorar conteudos que nao foram adequadamente aprendidos pelos alunos.
Além disso, as respostas indicam que os entrevistados valorizam a atitude positiva em relagao ao

erro, incentivando os alunos a nao terem medo de errar e a corrigir 0s proprios erros.

Relativamente a pergunta “Recorre ao erro intencional como metodologia de trabalho?”, que faz
parte da dimensao “Uso dos erros como ferramenta didatica,” foi estabelecida a categoria “Uso do
erro intencional” para analisar as respostas dos entrevistados. Alguns entrevistados afirmam

recorrer ao erro intencional ocasionalmente, enquanto outros reconhecem o seu uso mais
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frequente nas praticas pedagogicas, demonstrando a diversidade de perspetivas e estratégias
entre os entrevistados em relacao ao erro intencional. Enquanto alguns professores podem ver o
erro intencional como uma oportunidade para desafiar os alunos e promover a aprendizagem,
outros podem preferir abordagens mais convencionais, sendo que uma minoria, refere nao utilizar
o errointencional na sua pratica educativa. A decisao de incorporar o erro intencional nas praticas

pedagogicas parece depender das crencas e filosofias individuais de ensino de cada professor.

Neste contexto, destaca-se o grupo de entrevistados que afirmou utilizar o erro intencional como
parte da sua metodologia de ensino. Para analisar essas respostas e entender melhor como os
entrevistados incorporam o erro intencional nas suas praticas, criou-se a categoria de andlise
Meétodos de Implementagao. As respostas dos entrevistados que admitem usar erros intencionais
como parte da sua abordagem pedagdgica revelam uma variedade de estratégias e objetivos
subjacentes. De forma geral, os professores que recorrem a erros intencionais como ferramenta
didatica destacam aimportancia de avaliar o nivel de atencao e compreensao dos alunos durante
as aulas. Nas disciplinas como Portugués, Histdria e Geografia de Portugal, os erros intencionais
sao utilizados para verificar se os alunos estao atentos relativamente a detalhes, ortografia e
informacoes especificas, como datas. Na Educacao Musical, o uso de erros intencionais
frequentemente envolve demonstrar exemplos de interpretacao ou execucao inadequados. No
geral,asrespostas indicam que o errointencional é empregue com o objetivo de criar um ambiente
de aprendizagem mais interativo e envolvente. Os professores reconhecem a importancia de
proporcionar oportunidades para que os alunos identifiquem e corrijam erros, e vejam o0 erro

intencional como uma ferramenta valiosa para promover a consciéncia e a compreensao.

No contexto da andlise das entrevistas com professores sobre como eles lidam com o erro
espontaneo dos alunos em sala de aula, uma das categorias de andlise considerada € a Reacao
Imediata ao Erro. As respostas dos entrevistados revelam diferentes abordagens em relacao a
reacdao imediata ao erro dos alunos em sala de aula. Alguns professores optam por uma
abordagem mais direta, onde o erro € identificado e corrigido quando ocorre. Outros entrevistados
preferem adotar uma abordagem mais reflexiva, incentivando os alunos a pensarem por si
mesmos, fazendo perguntas para direcionar o pensamento do aluno e leva-lo a reconhecer o erro
e compreender a corre¢ao. Além disso, ha professores que aproveitam o erro do aluno como uma
oportunidade para ensinar ndao apenas a correcao imediata, mas também para explorar erros

comuns ou conceitos mal compreendidos.
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Na andlise das entrevistas realizadas com professores sobre o erro espontaneo dos alunos, a
categoria Uso do Erro como Oportunidade de Aprendizagem revela abordagens pedagdgicas
fundamentadas na exploracao construtiva do erro. As respostas dos entrevistados evidenciam a
importancia de nao apenas corrigir o erro, mas também de explord-lo como uma oportunidade
para reforcar os conteddos e conceitos que possam nao ter sido completamente assimilados
pelos alunos. Alguns professores mencionaram a pratica de expandir a discussao para toda a
turma, demonstrando que o erro nao é motivo de vergonha, mas sim uma oportunidade de
aprendizagem coletiva. Muitos dos entrevistados adotam uma abordagem direcionada ao didlogo
e aorientacaoindividualizada dos alunos que cometeram o erro, em vez de simplesmente declarar
que uma resposta estd errada, eles preferem fazer perguntas adicionais para ajudar o aluno a

descobrir, por simesmo, a natureza do erro e, eventualmente, chegar a resposta correta.

6.6. CONCLUSOES

Com base na analise dos dados obtidos a partir dos questionarios e das entrevistas realizadas, é
possivel extrair varias conclusoes relacionadas a questao da investigacao: Qual o valor do erro,

intencional ou espontaneo, para os professores, na aprendizagem?

Relativamente ao valor do erro na aprendizagem, a andlise das respostas dos professores revela
que a maioria deles perceciona o erro como tendo um valor significativo na aprendizagem dos
alunos. A perspetiva predominante é que o erro desempenha um papel crucial na promocao da

aprendizagem, proporcionando oportunidades de crescimento e desenvolvimento.

No que concerne, ao uso dos erros dos alunos na sala de aula, a andlise das respostas dos
professores sobre como lidam com o erro espontaneo dos alunos em sala de aula revela uma
variedade de abordagens. Alguns professores preferem corrigir imediatamente os erros,
enquanto outros adotam uma abordagem mais reflexiva, incentivando os alunos a pensar por si
mesmos e identificar o erro. Os professores reconhecem a importancia de proporcionar
oportunidades para que os alunos identifiquem e corrijam erros, bem como para explorar erros

comuns ou conceitos mal compreendidos.

No que diz respeito ao uso de erros intencionais na sala de aula, embora a maioria dos professores
nao utilize erros intencionais como uma estratégia pedagdgica com muita frequéncia, uma parte

significativa deles reconhece o valor de incorporar erros intencionais nas praticas de ensino. Estes
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professores, destacam a importancia de avaliar o nivel de atencao e compreensao dos alunos

durante as aulas e de criar um ambiente de aprendizagem mais interativo e envolvente.

As respostas dos professores refletem uma variedade de perspetivas e abordagens em relacao
ao erro, seja ele espontaneo ou intencional. Essa diversidade de opinides destaca a complexidade
do papel do erro na aprendizagem e aimportancia de considerar as crencas e filosofias individuais
de ensino de cada professor. No entanto, uma tendéncia geral é que os professores valorizam o
erro como uma oportunidade de aprendizagem, seja para os proprios alunos ou como parte de

estratégias pedagdgicas.

Relativamente a cada um dos objetivos definidos para esta investigacao é possivel aferir que
relativamente ao objetivo — Identificar as percecoes dos professores relativamente ao erro na
aprendizagem - a investigacao identificou que a maioria dos professores percebe o erro como
uma ferramenta valiosa na aprendizagem dos alunos. Para a maioria dos participantes, o erro é
visto como um catalisador da aprendizagem e uma oportunidade para o desenvolvimento de
competéncias. No que concerne ao segundo objetivo — Compreender de que forma os professores
aproveitam os erros dos alunos ou nao na sala de aula — os dados revelam que a maioria dos
professores adota uma abordagem construtivista em relacao aos erros dos alunos, incentivando-
os a aprender com seus erros. No entanto, uma parte consideravel ainda seque uma abordagem
behaviorista, onde a correcao é vista como tarefa do professor. No que diz respeito ao terceiro e
ultimo objetivo — Recolher informacdes sobre como os professores usam erros intencionais na
sala de aula - a investigacao constatou que a maioria dos professores incorpora erros
intencionais como parte de sua estratégia pedagdgica, embora o grau de utilizacao varie. Foi
descrita uma variedade de métodos para implementar essa estratégia, que incluem a introducao
de erros com o proposito de avaliar a atencao dos alunos, estimular a reflexao, abordar concecoes

erradas e envolver ativamente os alunos na correcao.

No geral, esta investigacao sugere que, para a maioria dos professores, o erro, tanto espontaneo
como intencional, é percebido como um elemento fundamental na promocao da aprendizagem
dos alunos. A andlise das respostas demonstra a importancia de abracar o erro como parte
integrante dos processos de ensino e de aprendizagem, reconhecendo o seu potencial para
impulsionar o desenvolvimento dos alunos e promover uma abordagem construtiva na gestao

dos erros.
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Com base nas conclusdes da investigacao, é possivel estabelecer uma conexao significativa com
as perspetivas tedricas. A predominancia de opinioes construtivistas entre os professores reflete
a compreensao crescente de que o erro é uma ferramenta valiosa para a aprendizagem,
alinhando-se com a visao construtivista de Piaget. A énfase na promocao ativa da autorreflexao
dos alunos e na criacao de ambientes que estimulam a exploracao do raciocinio por tras dos erros
destaca uma abordagem construtivista que valoriza o papel do professor como mediador do

conhecimento.

Por outro lado, a persisténcia de abordagens behavioristas em relacao a correcao imediata de
erros revela a influéncia historica dessa perspetiva na educacao. A relutancia em adotar erros
intencionais de forma mais generalizada também reflete a resisténcia a uma mudanca mais
radical nas prdticas pedagdgicas, alinhando-se com a visao behaviorista que muitas vezes evita
o erro. No entanto, as estratégias variadas mencionadas pelos professores indicam uma
consciencializacao crescente sobre a diversidade de métodos para incorporar erros intencionais,

proporcionando uma evolugao potencial na pratica pedagdgica.

Em suma, as conclusoes destacam a complexidade do papel do erro na aprendizagem,
evidenciando a coexisténcia de multiplas perspetivas entre os professores. Essa diversidade,
reflete nao apenas a influéncia de teorias educacionais, como o construtivismo e o behaviorismo,

mas também a adaptacao das praticas pedagdgicas a realidade da sala de aula.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Foi o tempo que dedicaste a tua rosa que fez a tua rosa tao importante.

(Antoine de Saint-Exupéry)

Chegar ao final de um ciclo tao significativo instiga uma reflexao profunda sobre o trajeto
percorrido até ao presente. E momento de olhar para trés e apreciar os desafios superados, 0s
receios que se dissiparam diariamente, a vasta gama de aprendizagens absorvidas e a constante
procura pela inovacao. Este foi um ano de intensa evolugao, marcado pelas interacées com
diversas figuras que se revelarem essenciais, desde os professores institucionais, supervisores,
cooperantes e parceira do par pedagdgico, até aos colegas que com a mestranda terminam
também esta caminhada. Contudo, foi o contacto inestimavel com os alunos que verdadeiramente

impulsionou a mestranda na sua ousada ambicao de se tornar professora.

Esta caminhada representou mais do que um simples passo na formacao profissional; foi um
mergulho profundo em desafios pessoais e profissionais. Cada interagao, cada aula dada, trouxe
consigo valiosas aprendizagens e um constante desejo de aprimorar. No didlogo continuo com os
alunos, a mestranda, nao s encontrou estimulo para superar obstaculos, mas também descobriu
uma paixao crescente pelo processo educativo. Assim, ao finalizar este ciclo, é inevitavel
reconhecer os multiplos contributos recebidos, nao apenas no contexto académico, mas na esfera
intima de crescimento pessoal. Cada desafio, cada interacao, moldou nao apenas a futura
professora, mas também a pessoa que se revelou ao longo desta experiéncia rica e

transformadora.

0 inicio da PES marcou a imersao no universo educativo do 22 CEB durante o 12 Semestre.
Inicialmente, a mestranda enfrentou receios relacionados com a conducao das prdticas
educativas na disciplina de Ciéncias Naturais. No entanto, esses receios foram rapidamente
dissipados, gracas ao apoio incansdvel do professor cooperante e do professor supervisor. Apds
aenriquecedora experiéncia no 22 CEB, ajornada pedagdgica da mestranda avangou parao12ano
de escolaridade. A mudanca de ciclo, nao representou apenas uma transicao curricular, mas
também uma alteracao significativa nas idades e nas dinamicas de aprendizagem dos alunos. O
distanciamento etario exigiu da mestranda uma adaptacao cuidadosa das suas praticas e
estratégias pedagagicas. O contato com os alunos de idades mais tenras, tipicas do 12 CEB, exigiu
uma abordagem diferenciada, levando a mestranda a repensar e ajustar a sua atuacao em sala de

aula. A compreensao das particularidades desse novo contexto, aliada a flexibilidade e
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criatividade, tornou-se essencial para promover um ambiente educativo estimulante e adequado

as necessidades especificas das criancas deste ciclo.

A caminhada pela PES revelou-se como uma odisseia de constante aprendizagem, um percurso
ininterrupto na construcao de saberes e na defini¢cao de uma identidade profissional, procurando,
a mestranda, concretizar o sonho de se tornar professora. O contato diversificado com os varios
contextos, desde os alunos até aos professores cooperantes, revelou-se indispensavel, exigindo
da mestranda a concretizagao pratica de todo o conhecimento absorvido ao longo da licenciatura
e do mestrado profissionalizante. Ademais, adaptar estratégias, respeitar as dinamicas ja
estabelecidas nas salas de aula e turmas, considerar o tempo singular de cada aluno e
corresponder as expectativas geradas tornam-se desafios diarios. O enfoque constante residiu
na procura por uma prdtica pedagogica diversificada, ancorada em pressupostos tedricos
contemporaneos, alinhando-se com as exigéncias de ser professor na atualidade. A preocupacao
central volta-se sempre para as criancas e suas necessidades, reconhecendo a singularidade de

cada uma e demandando abordagens pedagdgicas adaptadas a essa diversidade unica.

Deste modo, verifica-se que os objetivos delineados no capitulo Il — Finalidades e Objetivos —
foram concretizados ao longo da jornada da mestranda, refletindo-se de maneira abrangente ao
longo deste RE. Durante toda a trajetdria, a mestranda consolidou conhecimentos cientificos,
pedagodgicos e culturais, proporcionando uma base sdlida para a realizacao de um trabalho
consistente e embasado ao longo de toda a PES. Neste contexto, esta caminhada nao se resumiu
auma mera aplicacao mecanica de conhecimentos; pelo contrdrio, representou um compromisso
constante com a procurar de melhorar pelos alunos. O ciclo de supervisao manteve-se presente,
orientando a mestranda desde a fase de observacao até a planificacao, execucao e reflexao. Em
cada etapa desse ciclo, foram identificados aspetos positivos e menos favordveis das suas
intervencdes, proporcionando uma oportunidade continua de aprimoramento. Ao manter um
olhar critico sobre as suas praticas, a mestranda nao so reconheceu os pontos fortes, como
também enfrentou os desafios, visando constantemente a melhoria dos aspetos menos
favoraveis. Este comprometimento constante com a qualidade do trabalho desenvolvido, com
foco no aluno como protagonista central do processo educativo, caracterizou todo o percurso da

mestranda ao longo desta significativa experiéncia de aprendizagem e prética pedagdgica.

Deste modo, concluo esta marcante jornada, onde cada erro revelou ser uma pedra preciosa no

caminho da aprendizagem, em direcao a meta do saber, com gratidao e a certeza de que A viagem
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pelo Erro até a Meta do Aprenderé, em si, 0 caminho que nos conduz ao constante crescimento e

evolucao.
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Apéndices

Apéndice A - Cronogramas da PES
Apéndice A1 - Cronograma da PES, no 22 CEB
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Apéndice A2 — Cronograma da PES, no 12 CEB
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Apéndice B - Planificacdo de Articulagcao de Saberes no 12 CEB

PLANIFICACAO

Contextualizacao (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A presente planificacio destina-se a uma turma de 1.° ano constituida por vinte alunos, nos quais doze sdo do sexo masculino e oito do sexo feminino.
No geral, este grupo de alunos é bastante participativo, empenhado e com um razoavel comportamento. Denota-se uma dificuldade do grupo em cumprir

as regras da sala de aula, nomeadamente, levantarem-se frequentemente durante as aulas.

No que concerne a interesses, observa-se grande entusiasmo com atividades ao ar livre, atividades que envolvam as TIC, e também atividades da area de
artes visuais. Os alunos revelam entusiasmo também por animais. Os alunos demonstram maior interesse na area disciplinar de matematica, sendo que,
nesta area nao apresentam muitas dificuldades.

Trés alunos da turma apresentam dificuldades na area disciplinar de portugués, sendo que por esse mesmo motivo necessitam de um acompanhamento
mais individualizado e de diferenciacao pedagogica.

Visto que € uma turma de 1.° ano, € necessario estar constantemente a promover momentos de motivagao através de uma metodologia através do desafio

de forma a manter os niveis de desempenho e atencao elevados.

Objetivos principais da aula:
- Compreender a moral da obra O ledo que temos ca dentro, de Rachel Bright;
- Identificar caracteristicas de animais;

- Argumentar sobre amizades provaveis e amizades improvaveis.
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Conhecimentos Prévios necessarios:

- Conhecer a obra O Leao que temos ca dentro, de Rachel Bright;

- Ler e construir pequenos textos/ frases;

- Exprimir opiniGes com clareza;

- Distinguir animal doméstico de animal selvagem.

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e acoes do professor para os apoiar

- Momentos de motivacao podem tornar-se propicios a destabilizacdo, sendo que € importante saber dosear e intervir nos momentos de maior agitacao,

realizando momentos de participagio ativa e de trabalho escrito no caderno diario.

- Diferenca de velocidade na realizagido das tarefas propostas entre os alunos, sendo por isso necessario ter algumas atividades preparadas, para que

nenhum aluno fique sem trabalhar por muito tempo.
- Pequenas desatencdes ao longo das tarefas, sendo importante motivar o aluno.
- Desconhecimento sobre a alimentagdo dos animais, sendo necessarias, algumas questoes orientadoras para que consigam alcancgar o objetivo.

- Dificuldades em distinguir amizades provaveis e amizades improvaveis, por isso, a professora estagiaria devera orientar os alunos, dando-lhes liberdade

para escolherem o critério que considerem mais adequado.

- Dificuldades na elaboragdo da histéria, a partir do livro criado pelos animais modificados, poderdo nao saber qual o rumo que devem seguir, sendo

entdo necessario a professora estagiaria clarificar que como abordaram as amizades, a historia podera ser baseada nessas mesmas amizades.
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Leitura: Ler palavras isoladas e pequenos textos com
articulacdo correta e prosodia adequada;

Escrita:

- Elaborar respostas escritas a questiondrios e a instrugoes,
escrever legivelmente com corregdo (orto)grafica e com uma
gestdo correta do espago da pagina;

- Planificar, redigir e rever textos curtos com a colaboracio
do professor.

Oralidade:

Compreensdo - Saber escutar para interagir com adequacio
ao contexto e a diversas finalidades (nomeadamente,
reproduzir pequenas mensagens, cumprir instrugoes,
responder a questdes); identificar informacio essencial em
textos orais sobre temas conhecidos.

Expressao

- Utilizar padrdes de entoagdo e ritmo adequados na
formulacéo de perguntas, de afirmagdes e de pedidos.

- Exprimir opinido partilhando ideias e sentimentos;
- Pedir a palavra e falar na sua vez de forma clara e audivel,
com uma articulagio correta e natural das palavras.

Educacio Literaria:

- Revelar curiosidade e emitir juizos valorativos face aos
textos ouvidos;

- Antecipar o(s) tema(s) com base em nogoes elementares de
género (contos de fada, lengalengas, poemas, etc.), em
elementos do paratexto e nos textos visuais (ilustragoes).

- (Re)contar histérias.

- Compreender textos narrativos (sequéncia de
acontecimentos, intencdes e emogdes de personagens,

tema e assunto; mudanca de espago) e poemas.

MAPA DE ARTICULACAO

Desafio

Sera possivel um rato
ser amigo de um ledo?

Portugués Estudo do Meio
(1.° ano) (1.° ano)
Artes Visuais
(1.° CEB)

Interpretacio e Comunicacéo: Dialogar sobre o que vé
e sente, de modo a construir multiplos discursos e leituras
da(s) realidade(s); transformar os conhecimentos
adquiridos em novos modos de apreciagio do mundo,
através da comparacao de imagens e/ou objetos;

Experimentacio e Criacio:

- Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: di4rios
graficos), de planeamento (ex.: projeto, portfolio) e de
trabalho (ex.: individual, em grupo e em rede).

- Integrar a linguagem das artes visuais, assim como vérias
técnicas de expressdo (pintura; desenho).

Natureza: Reconhecer a existéncia de diversidade
entre seres vivos de grupos diferentes e distingui-
los de formas ndo vivas.

Sociedade/Natureza/Tecnologia: Manifestar
atitudes de respeito, de solidariedade, de
cooperacao, de responsabilidade, na relagido com os
que lhe sdo proximos; saber colocar questdes,
levantar hipéteses, fazer inferéncias, comprovar
resultados e saber comunicar, reconhecendo como

se constroi o conhecimento. /

Cidadaniae
Desenvolvimento

(1°, 2°, 3° CEB)
3° Grupo

- Outras, de acordo com as necessidades de
educagdo para a cidadania diagnosticadas pela
escola (aceitagdo dos medos; gestdo de

conflitos de forma amigavel).
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Areas de

Dia/ Tempo - : . - A
. Objetivos de aprendizagem AcOes estratégicas Recursos competéncias do
previsto .
Perfil do aluno
A presente intervencdo é referente a 2.2 e 3.2 aulas de uma sequéncia
didatica A — Linguagens e
Textos;
Desafio inicial: Sera possivel um rato ser amigo de um ledo? B —Informacado e
comunicacgao;
E —
Inicio da intervencdo da estagiaria Inés Silva Relacionamento
interpessoal;
Portugués A aulainicia-se com a distribui¢do de coroas de ledo aos alunos da turma, F-
sendo que, ao mesmo tempo, sdo colocadas as seguintes questdes: Desenvolvimento
19/04/2023 | Educacdo Literdria Decoragdo pessoal e
i ; da sala; autonomia;
60 min - Antecipar o(s) tema(s) com base
em nocdes elementares de género ® “Asalade aula esta decorada como?” Computador; | D—Pensamento
(contos de fada, lengalengas e “Porque acham que estd decorada desta maneira?” critico e
’ 7’
poemas, etc.), em elementos do e “E porque acham que tém essas coroas de led0?” Coroas de pensamento
ledo; L
= paratexto e nos textos visuais ’ criativo;

(ilustracGes).

Com isto, pretende-se que os alunos antecipem o tema da aula
mobilizando saberes construidos na aula anterior, O Ledo que temos cd
dentro de Rachel Bright.

H — Sensibilidade
estética e artistica.
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10

A sala estara decorada com o tema da selva, e no fundo poderemos ouvir
sons deste ecossistema e dos animais presentes no mesmo.

Inicialmente, ird se realizar uma atividade de memoria relativamente aos
diferentes acontecimentos da obra. Esta tem como suporte um
PowerPoint iterativo, e segue a dinamica do jogo da memaria. Neste jogo
os alunos tém de encontrar os pares dos acontecimentos. Sera dada a
oportunidade a cada aluno para tentar adivinhar um par e, no caso de
acertar, o aluno deve explicitar o que aconteceu naquela passagem da
obra.

Computador;
Projetor;
PowerPoint;

Imagens das
passagens;

Quadro
branco;
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Computador;

Projetor;
PowerPoint;

Imagens das
passagens;

Quadro
branco;

169




Computador;

Projetor;

A medida que os pares sdo encontrados, serdo colocadas no quadro

. PowerPoint;
branco as respetivas passagens da obra. ’

Imagens das
passagens;

Quadro
branco;
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Estas imagens serdo necessarias, também, para a atividade seguinte, que
consiste na realizagdo de uma prancha da histéria.

De seguida, pede-se aos alunos que recontem oralmente a histéria do
livro, através das imagens anteriormente solicitadas. Os alunos irdo
organizar as passagens da obra tendo em conta a cronologia destas na
obra e (re)contar a vez quando solicitados.

Imagens das
passagens;

Quadro
branco;

Imagens das
passagens;

Quadro
branco;
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30

Portugués

Educacdo Literaria

- (Re)contar historias.

- Compreender textos narrativos
(sequéncia de acontecimentos,
intengdes e emogoes de
personagens,

tema e assunto; mudanca de
espaco) e poemas.

Oralidade: Expressao

Com esta atividade pretende-se que os alunos relembrem a histdria
abordada na aula anterior, mas, que também, desenvolvam
competéncias da oralidade e que consolidem a obra estudada.

A par disto, a sua frente cada aluno terd a prancha da histéria seguinte,
onde terdo de ilustrar e escrever o que acontece em cada passagem.

Erauma vez,

\_
a

—
A partir daquele dia

Prancha da
historia;
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- Utilizar padrdes de entoacdo e
ritmo adequados na formulacao de
perguntas, de afirmacdes e de
pedidos.

- Pedir a palavra e falar na sua vez
de forma clara e audivel, com uma
articulacdo correta e natural das
palavras.

Leitura-Escrita: Escrita

- Elaborar respostas escritas a
guestionarios e a instrugdes,
escrever legivelmente com
correcdo (orto)grafica e com uma

gestdo correta do espaco da pagina.

Expressoes - Artes Visuais

Experimentacdo e Criacao

Integrar a linguagem das artes
visuais, assim como varias técnicas
de expressao (pintura; desenho).

Por forma a realizar diferenciacdo pedagodgica, dadas as dificuldades de
alguns alunos no que concerne a escrita, esta mesma atividade serd
realizada de uma forma distinta, na qual os alunos terdo ndo s6 de
realizar os desenhos ilustrativos das passagens ordenadas, mas também

de fazer corresponder os textos as ilustracoes.

O Ledo que temos cé dentro

H Z

Era uma vez um rato muito uenino J4 o ledo era um valentdo, o chefe da
eq
que era ignorado por todos os animais. familia. Todos os animais o admiravam.
-
~ X N
|
Certo dia, o rato teve a ideia de Foi entao que o rato se encheu de
9
aprender a rugir como o ledo, para coragem e valentia e foi ter com o lefo.
\\255im o respeitarem. . : :
O que ninguém esperava era que o De forma humilde o rato disse a0 ledo =
od ~ - -
ledio tivesse medo do rato. para ndo ter medo dele e para dai |
_J Aadliante viverem juntos no rochedo. ~_J~
.4 H‘
A partir daquele dia os dois ficaram grandes amigos. )
_

Imagens das
passagens;

Quadro
branco;

Prancha da
histdria
(adaptada);
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15’

Portugués

Leitura-Escrita: Escrita

- Elaborar respostas escritas a
guestionarios e a instrugdes,
escrever legivelmente com
correcdo (orto)grafica e com uma
gestdo correta do espaco da pagina.

Expressoes - Artes Visuais

Experimentacdo e Criacao

Integrar a linguagem das artes
visuais, assim como varias técnicas
de expressao (pintura; desenho).

Cidadania e Desenvolvimento

32 Grupo

- Outras, de acordo com as
necessidades de educacdao para a
cidadania  diagnosticadas pela
escola (aceitacdo dos medos;

gestdo de conflitos de forma

amigavel).

O restante grupo devera construir textos para as diferentes passagens da
obra, parecidos a estes.

De forma que os alunos compreendam a moral da histdria a professora
propde a seguinte atividade:

Didlogo orientador:

“Tal como o ledo que é um animal forte e corajoso vocés também o sdo,
mas como ele tem medo de ratos, vocés também devem ter medos, por
isso, vao desenhar num papel e escrever qual o vosso medo.”

Jenke mede de /

Folha;

Caixa.
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No fim da atividade, os papéis serdo baralhados e aleatoriamente, um
aluno |é um papel e ajuda o/a colega a enfrentar esse medo, dando-lhe
um conselho, manifestando sentimentos de solidariedade fundamentais
na gestdo de conflitos de forma amigavel, tal como fez o rato com o ledo.

Avaliacao
formativa

Critérios de avaliacdo formativa

O aluno devera ser capaz de:

- Recontar os diferentes momentos da obra apresentada, com clareza;
- Identificar as imagens associadas a cada passagem da historia;

- Redigir pequenas frases sobre a historia;

- Identificar caracteristicas dos animais;

- Distinguir amizades provaveis de amizades improvaveis.
Instrumento(s):

- Grelha de observacao direta

- Registo dos alunos.
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Apéndice B1- Jogo da Memdria
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Apéndice B2 — Prancha da Histdria

i
lg
/\ -
/v
‘s
v
>
0

Erauma vez,

A partir daquele dia
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Apéndice B3 - Prancha da Histéria Adaptada

O Le2o que temos ca dentro

Era uma vez um rato muito pequenino
que eraignoradlo por todos os animais.

Certo dia, o rato feve a ideia de
aprender a rugir como o lefio, para
assim o respeitarem.

O que ninguém esperava era que o
ledo fivesse medo do rato.

J4 o ledio era um valentdo, o chefe da
familia. Todlos os animais o admiravam.

Foi entdo que o rato se encheu de
coragem e valentia e foi ter com o ledo.

De forma humilde o rato disse ao ledo
para ndo ter medo dele e para daf
adliante viverem juntos no rochedo.

A partir daquele dlia 05 dois ficaram grandes amigos.

J\

J\.

ARA LAY
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Apéndice B4 - Folha de registo “Tenho medo de..."

—— —
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Apéndice B5 - Grelha de avaliacao e observacao direta

Grelha de avaliagdo
Observagdo Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
N2dos | Reconta, comclareza,os Identificaimagens ﬁ::su:ﬂ:: ::;g Desenvolve Comporta-se de Participana Cooperacomos Relaciona-se bem
diferentes momentos da associadas a cada reflexivamente modo adequado a realizagdo das colegasecoma
alunos obra apresentada. passagem da histéria. ou tehx;::::bm 2 | assuas opinides. salade aula. tarefas. professora. com os outros.
NC | e | c | No | Nc| e [ c [ No[Nc|cp| c|No|Nc|[cp|c|No| N | | c [N [N |[cp|[c|No|N]|]cP|c|N|N]|cp]|cC|No

1. X X X X X X
2. X X X X X X X X
3, X X X X X X X X
a. X X X X X X X X
5. X X X X X X X
6. X X X X X X
7. X X X X X X X

8. X X X X X X X

9. X X X X X X X X
10. X X X X X X X X
n X X X X X X X
2. X X X X X X X
13. X X X X X X X X
14, X X X X X X X X
15. X X X X X X X X
16. X X X X X X X X
1. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
19. X X X X X X X X
20. X X X X X X X X

NC — Nao Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C — Consegue | NO -Nao Observado
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Apéndice C -Planificacao de Ciéncias Naturais no 22 CEB

Professora estagiaria: Inés Silva

Disciplina: Ciéncias Naturais Ano e turma: 62C Numero de alunos: 21

Aulan?: 48 Sumario:

Os constituintes do sangue e as suas funcoes.

Localizagdo (Data, hordrio e duragao): | atjvidade pratica — visualizacio de sangue humano ao microscépio.
24 de janeiro de 2023 | 9h25 - 10h15 |

50 minutos
Sala: 2.7

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacao:

A turma do 62C é constituida por 21alunos sendo 10 raparigas e 11rapazes. Um dos alunos apresenta medidas adicionais, mas nao realiza
tarefas adaptadas, sendo acompanhada por duas professoras em cada uma da aula e beneficiando do programa de tutorias, o que a
possibilita ser apoiado por outro elemento da turma durante as aulas, bem como, em espacos nao letivos. A turma, em geral, revela
bastante autonomia e um aproveitamento bastante satisfatdrio. De um modo geral, € uma turma revela bastante interesse e gosto por
Ciéncias Naturais, sendo, por isso, bastante participativa e empenhada em todas as tarefas propostas. A turma nao revela dificuldades
nesta area curricular. Relativamente aos interesses da turma, os alunos gostam de utilizar tecnologias dentro da sala de aula e de
trabalhar em grupos.

Conhecimentos prévios:
O conhecimento prévio advém das Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio dos 2° e 42 anos do 1°CEB.

NATUREZA (4°ANO)
1 Descrever, de forma simplificada, e com recurso a representacées, o sistema circulatorio.
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NATUREZA (2°ANO)
1 Distinguir os principais drgaos — coracao — em representa¢oes do corpo humano, associando-os a sua principal funcgao vital.

) L Tema Processos vitais comuns aos seres vivos
Aprendizagens Essenciais

e f i , Identificar os constituintes do sangue, relacionando-o0s com a funcao que
de Ciéncias Naturais Conhecimentos,

(62ano) c idades e Atitud desempenham, através de uma atividade laboratorial, efetuando registos de
H[RIEIRERES G AT ES forma criteriosa.
1 ldentificar os constituintes do sangue e as suas carateristicas;
Objetivos gerais de aula 11 Identificar as funcdes de cada constituinte.
Perfil do aluno Linguagens e Textos (A) | Informacao e Comunicacao (B) | Relacionamento interpessoal (E) |

Areas de Competéncias | Desenvolvimento pessoal e autonomia (F) | Sensibilidade estética e artistica (H)

Momento da Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo

Aula @n..::;.@ @

A aula inicia-se com a dinamica “Bilhetes de Entrada”, estes bhilhetes disponibilizam aos
professores informacdes sobre os conhecimentos prévios dos alunos e sobre os seus niveis
atuais de compreensao sobre determinado conceito.

A entrada da sala todos os alunos recebem um bilhete com a seguinte questao:

Bilhetes de Entrada:;
Quadro; 4
Marcador.

Inicioda Aula
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Escreve uma ou mais coisas que ja sabes sobre os constituintes do sangue!

O objetivo é compreender os conhecimentos prévios dos alunos relativamente aos
constituintes do sangue.

Enquanto os alunos escrevem nos bilhetes a professora apresenta o sumario da aula anterior
realizando uma breve reflexao sobre os conteudos abordados e abre as licoes n? 48 e 49.

Enquanto registam o sumario no caderno didrio, a professora estagidria recolhe os bilhetes e
seleciona dois ou trés que considere pertinente explorar em grande grupo.

Esta dinamica de "Bilhetes de Entrada” vai serimportante para a sintese da aula.

Motivacao

Como motivacao, os alunos, visualizam o avatar do Miguel (uma personagem jd apresentada
anteriormente) num PowerPoint interativo que ird aparecer no projetor:

12 fala do avatar: “Ola meninos, lembram-se de mim? Eu contei-vos a histdria do meu pai que
teve um enfarte! Vocés até abriram um coracao para me ajudarem a conhecer melhor as
partes que o constituem. A verdade é que desde esse dia as coisas nao melhoraram. O meu
paijd esta em casaarecuperar, felizmente! Mas o resto da familia tem tido alguns problemas...
Mas comisso aprendi que 0 nosso corpo € maravilhoso e ja estamos recuperados devido aos
constituintes do nosso sangue, querem saber porqué?”.

Projetor;
Quadro interativo;
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Professora estagidria: “Sabiam que os constituintes do nosso sangue nos ajudam nos
problemas que possamos ter? Sabem como?”.

Possiveis respostas:
[0 “Naosei”
'] "Se calhar previne doencas”.

A partir deste momento a professora estagidria lanca o desafio aos alunos para descobrirem
de que forma os constituintes do sangue nos podem ajudar: “Podemaos perceber, por exemplo,
através da familia do Miguel como os constituintes do sangue nos ajudam, vamos descobrir o
que lhes aconteceu?”.

Desenvolvime
nto e Sintese

A partir deste momento, os alunos, dispoem-se nos grupos indicados pela professora
estagiaria, formando ao todo quatro grupos. Cada grupo abordara um dos quatro
constituintes do sangue (plaquetas, glébulos vermelhos, glébulos brancos e plasma).

A cada grupo sera disponibilizado um QRcode que dara acesso direto a um video que retrata
a situacao de um dos elementos da familia do Miguel (caso os telemdveis nao consigam ler o
QRcode, os links do video encontram-se na (/assroom, de forma que todos tenham acesso

Video da situacao 1-
https://www.youtube.com/w

12’
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https://www.youtube.com/watch?v=vYhhdao4vSc

ao mesmo). A professora estagiaria indica que cada grupo dispde de dez minutos para a
visualizacao do video e realizacao do guiao de analise da situacao.

QRcode Situagdo 1 QRcode Situagao 2

Cada video contém uma situagao referente a um elemento da familia do Miguel.

12 situacao: A mae do Miguel estd a cozinhar e sem querer corta-se com uma faca. Realiza-se
um zoom na imagem, sendo que, a partir desse momento entra-se dentro de uma artéria
onde se vé as plaquetas a dirigirem-se para a ferida e o sangue da ferida a coagular.

atch?v=vYhhdao4vSc

Video da situacao 2;
https://www.youtube.com/w

atch?v=rOWaqeGjWz6s
Video da situacao 3;
https://www.youtube.com/w
atch?v=kYGXAtcNat8
Video da situacao 4;
https://www.youtube.com/w
atch?v=KhhbNCdyGrM
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https://www.youtube.com/watch?v=vYhhdao4vSc
https://www.youtube.com/watch?v=rOWqeGjWz6s
https://www.youtube.com/watch?v=rOWqeGjWz6s
https://www.youtube.com/watch?v=kYGXAtcNat8
https://www.youtube.com/watch?v=kYGXAtcNat8
https://www.youtube.com/watch?v=KhhbNCdyGrM
https://www.youtube.com/watch?v=KhhbNCdyGrM

22 situacao: O Miguel ndo consegue ir a escola pois esta com uma gripe muito forte. Realiza-
se um zoomna imagem, sendo que, a partir desse momento entra-se dentro de uma artéria
onde se vé os glébulos brancos a defenderem-se dos virus.
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32 situacao: A irma do Miguel foi ao ginasio e comecou a sentir-se ofegante apds correr
demasiado na passadeira. Realiza-se um zoom na imagem, sendo que, a partir desse

momento entra-se dentro de uma artéria onde se vé os gldbulos vermelhos a passaram com
toda a forca, trazendo oxigénio.
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42 situacao: O avo do Miguel vai ao médico, apds fazer analises, descobre que esta com
diabetes e que por isso comeca a tomar um medicamento. Realiza-se um zoomna imagem,
sendo que, a partir desse momento entra-se dentro de uma artéria onde se vé o medicamento
a desfazer-se e as substancias a serem levadas pelo plasma.
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PEEEES———— 2 I E 2 F A X 2 b

Aquando da visualizacao dos videos, os alunos, registam no guiao o que lhes é pedido sobre o
constituinte observado em cada situacao.

/Guiﬁo da analise da situag'im

O que aconteceu:

Qual o constituinte que atuou na situagao:

Qual foi a agdo do constituinte:

Carateristicas do constituinte:

\C _/

Possiveis respostas dos alunos relativamente a situacao 1:

o o o

.

Guiao da analise da
situacao;
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0 que aconteceu: a mae do Miguel cortou-se com uma faca na cozinha.

Qual o constituinte que atuou na situacao: as plaquetas.

Qual foi a acao do constituinte: as plaquetas atuaram na ferida, fazendo com que o sangue
parasse.

Carateristicas do constituinte: fragmentos de células sem ntcleo.

Possiveis respostas dos alunos relativamente a situagao 2:

0 que aconteceu: 0 Miguel ficou engripado e por isso nao foi a escola.

Qual o constituinte gue atuou na situacao: os glébulos brancos.

Qual foi a acao do constituinte: os glébulos brancos defenderam o Miguel do virus e este
desapareceu.

Carateristicas do constituinte: células esféricas quando circulam no sangue, mas que podem
modificar a sua forma. Células com nucleo e sem cor.

Possiveis respostas dos alunos relativamente a situacao 3:

0 que aconteceu: o irmao do Miguel ficou ofegante depois de correr muito na passadeira do
ginasio.

Qual o constituinte gue atuou na situacao: os glébulos vermelhos.

Qual foi a acao do constituinte: os glébulos vermelhos passaram a toda a for¢a para todo o
corpo transportando oxigénio.

Carateristicas do constituinte: células em forma de disco achatado e sem nucleo.
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Apresentam cor vermelha, devido a hemoglobina. Sao as células em maior quantidade no
sangue.

Possiveis respostas dos alunos relativamente a situacao 4:

0 que aconteceu: 0 av0 do Miguel foi ao médico e descobriu que tem diabetes e porisso tem
de tomar um medicamento.

Qual o constituinte que atuou na situacao: o plasma.

Qual foi a acao do constituinte: o plasma transportou os nutrientes que compdem o
medicamento para todo o corpo.

Carateristicas do constituinte: Composto por 90% de agua com substancias dissolvidas tais
como nutrientes e didxido de carbono. Cor amarelada.

Depois dos grupos visualizarem cada situacao irdo dispor cerca de quatro minutos (cada
grupo) para explicar a situagao e o constituinte que observaram para a restante turma.

A professorarealiza um didlogo em grande grupo de forma que todos em conjunto descubram
a funcao de cada constituinte:

12 situacao

Professora estagidria: “Relativamente a situacao da mae do Miguel, o que podemos entender
sobre a funcao das plaquetas?”

Possiveis respostas:

16’
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'] "Entendi que a funcao das plaquetas é fazer com que uma ferida pare de sangrar”

Professora estagidria: “Entao podemos dizer que a funcao das plaquetas é participar na
coagulacao do sangue, certo?”

Possiveis duividas: “0 que é coagular?”

Professora estagiaria: “E transformar uma substancia liquida em sélida, ou seja, neste caso é
passar o sangue liquido em sélido, fazendo com que o sangue estanque”

22 situacao

Professora estagidria: “Entao vocés visualizaram na situacao em que o Miguel estava doente
que os gldbulos brancos defenderam-no do virus, o que podemos entender sobre a fungao
dos gldbulos brancos?”

Possiveis respostas:
'] "Entendemos que os glébulos brancos matam os virus do nosso corpo”.

Professora estagiaria: “Podemos dizer, entao, que a funcao dos glébulos brancos é defender
0 N0SSO organismo”.

32 situacao

Professora estagiaria: “E relativamente a situacao numero 3, nds vemos os gldbulos
vermelhos a passar muito rapido com o oxigénio, o que é que isso nos pode dizer sobre a
funcao dos glébulos vermelhos?”.

Possiveis respostas:
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'] "Podemos ver que os glébulos vermelhos transportam oxigénio para todo o corpo”.

Professora estagiaria: “Ou seja, podem registar que a funcao dos gldbulos vermelhos é
transportar oxigénio, mas também algum didxido de carbono. O que passa € ar, neste caso
mais rico em oxigénio”.

Professora estagiaria: “Ainda relativamente aos gldbulos vermelhos, quando estes sao mais
esCassos no sangue de uma pessoa, pode indicar que essa pessoa tem uma doenca. Sabem
me dizer qual?”

Possiveis respostas:
[0 “Naosei”
] “Anemia”.

Professora estagidria: “Pode indicar que a pessoa tem anemia, e por isso, essa pessoa tem de
ter mais cuidados na sua alimentacao por exemplo”.

43 situacao

Professora estagiaria: “Na ultima situacao, vemos o comprimido que o av6 do Miguel tomou
a ser transportado pelo plasma. O que esta situacao nos pode indicar sobre a funcao do
plasma?”

Possiveis respostas:

[] “Entendemos que o plasma transporta os medicamentos que tomamos quando
estamos mal".

Professora estagiaria: “A funcao do plasma é transportar nutrientes e diéxido de carbono

Tabela de registo das
funcoes e das
carateristicas dos
constituintes;
Quadro;

194




entre outras substancias”.

A cada momento que descobrem uma funcgao registam-na numa tabela disponibilizada pela
professora estagidria, que deverao posteriormente colar no caderno diario, de forma a
ficarem com o registo do que aprenderam na aula e para sintetizarem os constituintes
abordados e também a sua funcao e carateristicas. A professora regista no quadro as fungoes
amedida que estas sao abordadas.

Completa e cola no teu caderno a seguinte tabela:

Constituinte | Funcdo Carateristicas

Plaquetas

Globulos
Brancos

Gloébulos
Vermelhos

Plasma

Apods conhecerem os diferentes constituintes e saberem as funcdes e carateristicas dos
mesmos, a professora estagiaria desafia os alunos a ohservarem os mesmos ao microscopio
e desenharem numa folha disponibilizada o observado.

Marcador:;

Folha de registo da
imagem obtida no
microscaopio;
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Desenha o que observaste ao microscopio e legenda dos constituintes do sangue: Bilhetes de entrada. 3’

E pedido também que os alunos legendem os constituintes observados no microscépio.

Comoformaa perceber se os contetidos foram percebidos pelos alunos, estes voltam de novo
a questao disponibilizada no inicio da aula, nos Bilhetes de Entrada, evidenciando agora o que
sabem sobre os constituintes do sangue.

Professora estagiaria: “Agora que ja falamos sobre os constituintes do sangue, vamos voltar
a responder a pergunta dos hilhetes que vos dei no inicio da aula. Ja conseguem responder
melhor a essa questao? O que sabem agora?”.

Expectativas em relagao a aula:

Espero que:
'] Avisualizagao dos videos das situagoes, motive os alunos para a consolidacao dos contetdos abordados;
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As situacoes da familia do Miguel fomentem e desperte a atencao e o interesse das criancas;
As tarefas realizadas em grupo, desenvolvam a colaboracao entre alunos e promovam aprendizagens significativas, motivando-os;

0 tempo de duracao da aula seja suficiente para a exploracao cuidada e detalhada de todas as tarefas a desenvolver, sendo que este é o enfoque
principal, a aquisicao de aprendizagens significativas, por parte das criancas.

A comparacao entre as imagens dos constituintes do sangue e a observacao do sangue humano a microscopio se mostre uma mais valia para a
aprendizagem das criancas, permitindo a passagem do abstrato para o concreto;

As criancas revelem motivacao e interesse durante os diversos momentos da aula;
Os alunos clarifiquem as suas duvidas e consolidem aprendizagens.

197




Apéndice C1- Bilhete de entrada

Escreve uma ou mais coisas que ja sabes sobre os constituintes do sanguel

Apéndice C2 — Links e QRcodes dos videos das diferentes situacoes

QRcode Situagio 1QRcode Situagao 2

Video da situagao 1- https://www.youtube.com/watch?v=vYhhdao4vSc

Video da situagao 2 - https://www.youtube.com/watch?v=rOWqeGjWz6s

Video da situagao 3 - https://www.youtube.com/watch?v=kYGXAtcNat8

Video da situagao 4 - https://www.youtube.com/watch?v=KhhbNCdyGrM
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Apéndice C3 — Guiao da analise da situagao

Guiao da analise da situacao

O que aconteceu:

Qual o constituinte que atuou na situacao:

Qual foi a agcdo do constituinte:

Carateristicas do constituinte:
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Apéndice C4 - Tabela-sintese dos constituintes do sangue

Completa e cola no teu caderno a seguinte tabela:

Constituinte

Funcao

Carateristicas

Plaquetas

Globulos
Brancos

Glébulos
Vermelhos

Plasma
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Apéndice C5 — Grelha de avaliacao e observacao direta

Grelha de avaliacao
Observacao Direta
Conhecimentos
Nome dos alunos Identifica a ac3o de cada constituinte. Identificaas carateristicas de cada constituinte. Identifica os c::lrilzit:cirétpei;na imagem do

NC cp C NO NC cp C NO NC cp C NO
1. X X X
2. X X X
3. X X X
4, X X X
5. X X X
6. X X X
7. X X X
8. X X X
9. X X X
10. X X X
1. X X X
12. X X X
13. X X X
14. Faltou
15. X X X
16. X X X
17. X X X
18. X X X
19. X X X
20. X X X
21. X X X

NC - N&o Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C— Consegue | NO -Nao Observado
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Grelha de avaliacao
Observacao Direta

Conhecimentos Capacidades Atitudes
Nomese® | comttumesao | emcore | Cosomeanstone || nesenie | gesetassiones | cssaemoe | porichs | nladoa-sebem
carsaatr;?il:t?i;!as. constituinte. os contetdos. suas estratégias. atividade ludica. concentrado. adequadameste. com os outros.
NC CcP C NO NC cP C NO NC CcP C NO NC CcP C NO NC CcP C NO NC CcP C NO NC CcP C NO NC cP C NO

1. X X X X X X X X
2. X X X X X X X X
3. X X X X X X X X
4, X X X X X X X X
5. X X X X X X X
6. X X X X X X
7. X X X X X X
8. X X X X X X X X
9. X X X X X X
10. X X X X X X
n X X X X X
12, X X X X X X X
13. X X X X X X X
14, Faltou

15. X X X X X X
16. X X X X X X X
17. X X X X X X X X
18. X X X X X X
19. X X X X X X
20. X X X X X X X
21. X X X X X X X X

NC - N&o Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado
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Apéndice D - Planificacdo de Estudo do Meio no 12 CEB

Professora estagiaria: Inés Silva

Disciplina: Estudo do Meio Ano e turma: 12 Numero de alunos: 20

Sumario:

A dgua que bebemos.

Localizagao (Data; horsrio eldurasao) Atividade pratica - filtracao da agua.

23 de maio de 2023 | 10h00 - 11h00 |
60 minutos

Sala:1

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacao:

A turma é formada por vinte alunos, 8 meninas e 12 meninos, que, em geral, apresentam um comportamento satisfatorio, demonstrando
uma participacao ativa nas atividades, porém apresentando dificuldades em reqular essa participacao e manter a atencao e
concentracao.

De maneira positiva, os alunos apresentam um bom aproveitamento nas atividades, revelando iniciativa, empenho e interesse pelos
assuntos abordados. Por outro lado, alguns estudantes enfrentam dificuldades significativas na disciplina de Portugués, o que tem
exigido um trabalho diferenciado para aprimorar os seus conhecimentos.

Dentre esses alunos, duas estudantes estao sendo avaliadas em psicologia do desenvolvimento por servi¢os externos a escola, visto que
apresentam um ritmo muito lento na evolucao de suas aprendizagens. Ja um outro aluno nao tem progredido satisfatoriamente nas
aprendizagens em portugués. Os alunos em questao estao a receber medidas de apoio a aprendizagem, medidas universais. Estas
medidas incluem diferenciacao pedagdgica, ajustamentos curriculares, promocao do comportamento prd-social e adaptacées ao
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processo de avaliacao na disciplina de portugués.

Um aluno da turma, encontra-se abrangido pelas medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao, em particular pelas medidas seletivas
(art.29). Este aluno tem colaborado ativamente nas atividades propostas, incluindo aquelas que sao do seu interesse. O aluno apresenta
um comportamento positivo e saudavel em relacao aos seus colegas e adultos. Contudo, para manter a sua estabilidade emocional e nao
comprometer o processo de ensino e aprendizagem da turma, necessita de reforcos positivos e/ou chamadas de atencao. A professora
de educacao especial da escola tem trabalhado com o aluno no controle das suas emocoes.

Conhecimentos prévios:

NATUREZA (12 ANO)
- Reconhecer que os seres vivos tém necessidades hasicas (agua);

TECNOLOGIA (12 ANO)
- Saber manusear materiais e objetos do quotidiano, em seqguranca, explorando relacées ldgicas de forma e de funcao;

SOCIEDADE/ NATUREZA/ TECNOLOGIA (12 ANO)

- Saber colocar questoes, levantar hipéteses, fazerinferéncias, comprovar resultados e saber comunicar, reconhecendo como se constrdi
o conhecimento:

- Manifestar atitudes de respeito, de solidariedade, de cooperacao, de responsabilidade, na relagao com os que lhe sao préoximos.

Dominio TECNOLOGIA
- o 1 Reconhecer que atecnologia responde a necessidades e a problemas
Apr.ennd|.zagens Es-senC|a|s , do quotidiano (canalizacao de agua).
de Ciéncias Naturais (12ano) LTI, ] ldentificar as propriedades de diferentes materiais (ex.: flutuabilidade),
LelprEeEls AT es agrupando-os de acordo com as suas caracteristicas, e relacionando-
0S com as suas aplicacgoes.
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1 Reconhecer diferentes locais de onde podemos extrair agua;
Objetivos gerais de aula 1 Distinguir dgua potdvel de dgua nao potavel;
1 Reconhecer os processos de tratamento de dguas.

Perfil do aluno Linguagens e textos (A) | informacdao e comunicacdo (B) | relacionamento interpessoal (E) |
Areas de Competéncias | desenvolvimento pessoal e autonomia (F) | sensibilidade estética e artistica (H)

Momento da Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
Aula PP

A aula iniciara a recordar a importancia da dgua para a vida e de como ela é utilizada em
diversas atividades do dia a dia dos alunos. Como ja possuem esse conhecimento prévio
serao propostos desafios aos alunos:

Inicio da Aula ] De onde vem a agua que consumimos em casa? 3
'] Podemos beber qualquer tipo de agua?

Ao longo da aula, serao dinamizadas atividades com o propdsito dos alunos encontrarem
respostas aos desafios propostos.

R . . - , . . Projetor
A motivacao da aula partira através da apresentacao de um video de animagao, por forma a Computador
despertar a curiosidade dos alunos para a aprendizagem. Neste primeiro video, serao Videos:
exibidas imagens que retratam uma situacao referente ao tipo de agua extraida diretamente 12 situacdo (dgua 5
Motivacao AR
§ da natureza. o _ extraida diretamente
A personagem presente na animacao apresentar-se-a a turma, referindo o seu nome e da natureza) —
cumprimentando a turma. https://www.youtube.com

Incentivar-se-3a os alunos a observarem atentamente o video, encorajando-os a analisar o | /watch?v=nB-imQqQDK4
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que é retratado.

Desenvolvime
nto e Sintese

Apos a visualizacao do primeiro video, os alunos deverao expressar oralmente as suas
percecoes sobre o que foi transmitido nas imagens. O objetivo é que eles identifiquem a
situacao.

De seguida serao apresentados mais dois videos, cada um referente a um tipo de dgua: dgua
tratada disponibilizada no saneamento municipal e dgua engarrafada. A semelhanca do
anterior apds o final de cada um realizar-se-a uma discussao sobre 0s mesmos.

E importante referir que nos videos, os alunos serdo introduzidos aos conceitos de agua
potavel e dgua nao potavel. Os alunos serao desafiados a identificar se a dgua € potavel ou
nao potavel com base nas informacdes apresentadas no video. Ao observarem as
carateristicas de cada situacao, poderao identificar sinais que indicam a qualidade da dgua e
fazer inferéncias sobre sua potabilidade.

Ao compreender a diferenca entre dgua potavel e dgua nao potavel, os alunos estarao mais
conscientes da importancia de utilizar dgua segura nas suas atividades didrias. Também
poderao compreender a necessidade de tratamento da dgua nao potdvel para torna-la
adequada para consumo.

Esta abordagem ird permitir que os alunos se envolvam de forma ativa e participativa no
processo de aprendizagem, por forma a promover a reflexao e a comunicacao. Ao
descobrirem os diferentes momentos dos videos os discentes irao desenvolver habilidades
de observacao, pensamento critico e expressao oral.

Apos avisualizacao dos videos é esperado que os alunos apresentem algumas duvidas, sobre
o que foi explicitado nos mesmos como por exemplo, sobre os conceitos de agua potdvel e
agua nao potavel, o ciclo urbano da dgua, o que sao aguas residuais e o facto da agua da

Projetor
Computador
22 situacao (dgua
tratada disponibilizada
no saneamento
municipal) -
https://www.youtube.com

/watch?v=0l1P5h--DjU
3¢situacao (agua
engarrafada) -
https://www.youtube.com

/watch?v=_Hgf3bvvlc4

15’
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nascente ja possuir boa qualidade.

No seguimento da atividade anterior, 0s alunos irao realizar um registo sobre o video que
observaram anteriormente. Paraisso, sera disponibilizada uma folha de registo comimagens
das trés situacoes apresentadas no video.

Os alunos deverao criar frases explicativas para cada imagem, por forma escrever o que
observaram e inferindo sobre o tipo de agua representada em cada situacao.

Apos criarem as frases explicativas para cadaimagem, os alunos deverao fazer corresponder
as imagens aos conceitos de agua potdvel (prdpria para consumo) e dgua nao potavel
(imprdpria para consumo).

Folha de registo
Quadro
Caneta

10°
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* REGISTA O QUE ORSERVASTE
NO VIDEO!

Agua
° .
potavel

Agua

® ndo
potével

Por forma a compreender se os alunos perceberam ainformacao apresentada nos diferentes
videos os alunos deverao registar numa folha de que sitios vem a agua.

Folha de registo
Quadro
Caneta
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AGORA QUE JA SABES DE
ONDE VEM A AGUA, INDICA:

De que sitios podemos extrair a dgua na
natureza?

De seguida, serao apresentados trés tipos de dgua - dgua da torneira, agua suja com residuos
de terra e agua engarrafada. Sera evidenciado novamente que nem todas as dguas que
encontramos sao proprias para consumo, sendo que os alunos terao de referir qual das aguas
nao é potdvel e porqué. Por forma a ilustrar essa diferenca serd realizada uma atividade
pratica em grupos de como tratar a dgua imprdpria para consumo através de um pequeno
sistema de filtracao de agua.

Esta atividade pratica permitira aos alunos compreenderem de forma concreta como a dgua

Materiais paraa
atividade pratica
Folha de registo
Quadro
Caneta
PowerPoint
Computador

15’
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pode ser tratada para torna-la prdpria para consumo. Além disso, sera estimulada a
consciencializacao sobre aimportancia de termos acesso a agua limpa e potavel no nosso dia
a dia.

Acompanhado de uma projecao, sera explicitado oralmente o procedimento que os alunos
devem seguir para realizarem a atividade pratica.

Vamos filtrar a agua!

.

R T

o D

1° Colocar um filtro de café num copo vazio.

-

2° Deitar a dgua do rio no copo com o filtro, aos poucos.
3° Ver a magia a acontecer! (N&o bebas a dgua)

Cada grupo terd 4 elementos, sendo que cada um tera uma funcao:
- 2 Filtradores (terdo de segurar no filtro)

- 1Regador (ird deitar a 4gua no filtro)

- 1Suporte (ird segurar o copo)

Apos a atividade prética, os alunos terao de registar por desenhos o que observaram na
mesma.

Projetor
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DESENHA NO QUADRO ARAIXO,
O QUE OBRSERVASTE NA
ATIVIDADE PRATICA:

. J

No final da aula, sera realizado um momento de sintese em formato Quiz, através do
PowerPoint, para consolidar o que aprenderam ao longo da mesma.

Projetor
Computador
PowerPoint
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O que é agua potavel?

A. Agua suja
B. Agua imprépria para consumo
C. Agua prépria para consumo

D. Agua que vem dos rios
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O que uma ETA?

A.. Local onde é tratada a dgua residual
B. Local onde ¢ tratada a dgua que vem dos rios
C. Local onde é tratada a égua que vem da nascente

D. Local para onde vai a dgua depois de utilizada

Para que local vai a agua depois de
utilizada em casa?

A.ETA
B. ETAR
C. Para outras casas

D. omar
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Qual é a agua que nao pode ser
consumida?

A. Agua extraida na nascente
B. Agua engarrafada
C. Agua das torneiras de casa

D. Agua extraida da natureza

Na filtracdo:

A.. Os residuos ficam no filtro
B. A dgua limpa fica suja

C. Podemos beber a égua

Expectativas em rela¢ao a aula:
Espero que:

1 Avisualizacao dos videos das situacoes, motive os alunos para a consolidacao dos contetdos abordados;

1 As situacoes da familia da Helena fomentem e desperte a atencao e o interesse das criancas;
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As tarefas realizadas em grupo, desenvolvam a colaboracao entre alunos e promovam aprendizagens significativas, motivando-os;

0 tempo de duracao da aula seja suficiente para a exploracao cuidada e detalhada de todas as tarefas a desenvolver, sendo que este é o enfoque
principal, a aquisicao de aprendizagens significativas, por parte das criancas.

As criancas revelem motivacao e interesse durante os diversos momentos da aula;
Os alunos clarifiquem as suas duvidas e consolidem aprendizagens.
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Apéndice D1 - Link e QRcodedo primeiro video apresentado

Link: https://www.youtube.com/watch?v=nB-imQgQDK4

Apéndice D2 - Link e QRcodedo segundo video apresentado
Link: https://youtu.be/ol1P5h--DjU

Apéndice D3 - Link e QRcodedo terceiro video apresentado

Link: https://youtu.be/ Hgf3bvvLc4

[=]
I
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Apéndice D4 - Folha de registo dos videos

s REGISTA O QUE OBSERVASTE

° NO VIDEO! 0
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Apéndice D5 - Folha de registo “De onde vem a dgua”

AGORA QUE JA SABES DE
ONDE VEM A AGUA, INDICA.

De que sitios podemos extrair a agua na
natureza?

De onde vem a agua que utilizamos em
casa?
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Apéndice D6 — PowerPoint de auxilio a Atividade “Vamos filtrar a dgua!”

Vamos filtrar a agua!

1° Colocar um filtro de café num copo vazio.

2° Deitar a dgua do rio no copo com o filtro, aos poucos.
3° Ver a magia a acontecer! (N&o bebas a dgua)

Apéndice D7 - Folha de registo da Atividade Pratica

DESENHA NO QUADRO ABRAIXO,

O QUE OBRSERVASTE NA
ATIVIDADE PRATICA:

\.

J
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Apéndice D8 — Quizz “Sabes ou nao Sabhes?”

O que uma ETA?

A\.. Local onde é tratada a gua residual
B. Local onde é tratada a dgua que vem dos rios
C. Local onde é tratada a dgua que vem da nascente

D. Local para onde vai a dgua depois de utilizada

O que é agua potavel?

A. Agua suja
B. Agua imprépria para consumo
C. Agua prépria para consumo

D. Agua que vem dos rios

Para que local vai a 4gua depois de
utilizada em casa?

AL ETA

B. ETAR
C- Para outras casas

D. omar
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Qual é a agua que nao pode ser
consumida?

A. Agua extraida na nascente
B. Agua engarrafada
C. Agua das torneiras de casa

D. Agua extraida do rio

Na filtracao:

A.A dgua suja fica limpa
B. A dgua limpa fica suja

C. Podemos beber a dgua
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Apéndice D9 - Grelha de avaliacao e observacao direta

Grelha de avaliacao
Observacao Direta
Conhecimentos
Nome dos alunos Identifica os locais de extracao de agua. Identifica a potabilidade da agua. Reconhec:rgtf;I:zea:;]ilg ;:r;j:ugtocesso de
NC cpP C NO NC cP C NO NC CcP C NO

1. X X X
2. X X X

3. X
4. X
5. X
6. X X X
7. X X X
8. X X X

9. X X X
10. Faltou

n X X X
12. X X X
13. X X X

14, X X X
15. X X X
16. X X X
17. X X X
18. X X X
19. X X X
20. X X X

NC - N&o Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado

222



Grelha de avaliacao
Observacao Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Mo [ e [ e | ererteearomome. | etemameneoses | teoimienionsy | Esssemoe | putiina | Reacioa-seben
altljl(rllf)s ) m;gua. P cgnsunF:o. 0s contetidos. pensamento. atividade ludica. concemrado. adequadamente. €om 05 Outros.
NC | CP C NO NC | CP C NO NC cp C NO NC cp C NO NC cp C NO NC |E C NO | NC g C NO NC g C NO

1. X X X X X X X X
2. X X X X X X X X
3. X X X X X X X X
4 X X X X X X X X
5. X X X X X X X X
6. X X X X X X X X
7. X X X X X X X X
8. X X X X X X X X
9. X X X X X X X X
10. Faltou

1. X X X X
12. X X X X
13. X X X X X X X X
14. X X X X X X X X
15. X X X X X X X X
16. X X X X X X X X
17. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
19. X X X X X X X X
20. X X X X X X X X

NC-Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -N&o Observado
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Apéndice E - Planificacao de Matemdtica no 22 CEB

PLANIFICACAO DA REGENCIA N27 - REGENCIA SUPERVISIONADA N22
Professora estagiaria: Inés Silva

Disciplina: Matematica Ano e turma: 52D Numero de alunos: 19

Aulas n.2: 56 Sumario:

Localizagdo (Data, hordrio e | Jogo de tabuleiro “Dados Fraciondrios” — fracdes equivalentes.
duragdo): 9 dejaneiro de 2023 |10h30
as 11h20 | 50 minutos

Sala: 2.1

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacao:

A turma é constituida por 20 alunos, sendo que apenas 19 frequentam a disciplina de matemadtica (10 raparigas e 9 rapazes). Um dos
alunos apresenta medidas seletivas, mas neste momento ainda nao realiza tarefas adaptadas. A turma, em geral, revela pouca

autonomia, podendo ser desenvolvida nas aulas e apresenta um aproveitamento razoavelmente satisfatdrio.
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De um modo geral, € uma turma que nao revela gosto por matematica, sendo, por isso, pouco participativa. Bastantes alunos apresentam
dificuldades, sendo que 10 alunos da turma foram propostos ao apoio ao estudo. Relativamente a interesses, estes gostam de tudo o que

envolva tecnologias e jogos.

Conhecimentos prévios:

O conhecimento prévio advém das Aprendizagens Essenciais de Matematica de 2018, uma vez que so foram implementadas as

Aprendizagens Essenciais de matematica de 2021, no ano letivo corrente.

NUMEROS E OPERAGOES (42ANO)

e Representar nimeros racionais nao negativos na forma de fracao, decimal e percentagem, estabelecer relacées entre as diferentes
representacoes e utilizd-los em diferentes contextos, matematicos e nao matematicos;

e Conceber e aplicar estratégias na resolucao de problemas com nimeros racionais nao negativos, em contextos matematicos e nao
matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

NUMEROS E OPERACOES (32ANO)

e Representar nimeros racionais nao negativos na forma de fracao, decimal e percentagem, estabelecer relacGes entre as diferentes
representacoes e utilizd-los em diferentes contextos, matematicos e nao matematicos;

e Conceber e aplicar estratégias na resolucao de problemas com nimeros racionais nao negativos, em contextos matematicos e nao
matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.
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NUMEROS E OPERAGOES (22ANO)

1 Reconhecer fracoes unitdrias como representacoes de uma parte de um todo dividido em partes iguais, em diferentes contextos, e
dar exemplos.

] 0
TEMA NUMEROS (5°ANO)
Tapice Fracdes, decimais e percentagens
Subtépico Fracdes equivalentes

Objetivos de | Reconhecer e determinar fragoes equivalentes através de uma relacao multiplicativa.
Aprendizagem

Aprendizagens Resolucao de problemas
Essenciais da
Matematica ] Processo
(2021) [ Estratégias

CAPACIDADES
MATEMATICAS | Pensamento computacional

1 Abstracao

] Decomposicao

1 Reconhecimento de padroes
'] Depuracao
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Comunicagao matematica

Expressao de ideias

Objetivos da aula

[

1 Reconhecer fracoes equivalentes;

1 Adquirir competéncias através do material manipulavel;

1 Retirar ainformacao necessdria dos problemas apresentados.

Perfil do aluno
Areas de Competéncias

Linguagens e Textos (A) | Raciocinio e resolucao de problemas (C) | Pensamento critico e
pensamento criativo (D) | Relacionamento Interpessoal (E) | Desenvolvimento pessoal e
autonomia (F)
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MOMENTO DA PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS | TEMPO
AULA @:-P )
A apresentacao do sumadrio realizar-se-a na licao anterior (50 minutos anteriores).
A aulainicia-se com uma breve reflexao relativamente ao que os alunos abordaram na aula anterior com a
colega do par pedagdgico.
Professora Estagidria: “Ja nao me lembro do que vocés falaram na aula com a professora Rafaela, alguém
me sabe dizer?”
; Possiveis respostas: 5
INICIO DAAULA '] “Conhecemos o robot Miguel”;
'] "Realizamos tarefas com barras de cuisenaire”.
Professora Estagidria: “O robot Miguel falou-vos de fracoes certo? Que tipo de fracdes?”
Possiveis respostas:
'] "Fracoes equivalentes”;
[l “Frag0es que simbolizam a mesma quantidade”.
Como motivacao, os alunos, entram na sala de aula e encontram-na com uma disposicao totalmente Jogode
diferente da aula anterior. As mesas encontram-se dispostas emilhas em forma de “U”. Na parte central das tabuleiro;
MOTIVACAO mesas, 0s alunos podem visualizar um jogo de tabuleiro “Dados Fraciondrios” de grandes dimensoes no | PowerPoint; 5
chao. Esta disposicao captard a atencao e despertara o interesse dos alunos. Para o jogo serao formadas 5 | Computador;
equipas. Projetor
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De seguida, foram apresentados novamente ao avatar do Robot Miguel.

12 fala do Robot: “Ol3, de novo meninos! Tive um problema, perdi um parafuso. Sem ele nao consigo
sobreviver, por isso, ajudem-me a percorrer um longo caminho de desafios e aventuras, para encontra-lo!”.

Neste momento, a professora estagiaria lanca o desafio de ajudar o Miguel: “Vamos ajudar o Robot a
encontrar o seu parafuso?”.

22 fala do Robot: “Como vocés sabem eu gosto muito de matematica, por isso, vamos percorrer um
tabuleiro chamado “Dados Fracionarios” para ultrapassar desafios sobre fracoes!”

Apos a fase de motivacao, é apresentado o material manipuldvel que os alunos vao utilizar para realizar as Jogode 40’
tarefas, os circulos fracionarios: tabuleiro;
DESENVOLVIMENT PowerPoint:
OESINTESE Computador;
Projetor;
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CircuLos FRACIONARIOS

® E UM MATERIAL MANIPULAVEL, QUE NOS AUXILIA NA RESOLUCAO DAS TAREFAS
COM FRACOES.

D@
“

A professora estagidria explica que existem varios circulos e que esses circulos estao divididos em
diferentes partes. Para exemplificar a professora mostra a peca de um meio e pergunta:

'] "Esta peca equivale a quanto do circulo?”
Mostra ainda dois quartos e pergunta a que peca equivale:
[l "Estas duas pecas equivalem a que outra peca?”

Depois desta breve explicacao sao apresentadas as regras do jogo:

Ficha de
registo.

Jogode
tabuleiro;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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REGRAS DO JOGO

. A EQUIPA QUE SAIR NA ROLETA, LANGA O DADO;
UM JOGADOR DA EQUIPA LANGA O DADO;
. E APRESENTADO A TAREFA A DESENVOLVER;

. TODOS 0S GRUPOS RESOLVEM A TAREFA;

. 0 GrUPO QUE LANGOU O DADO TEM OPORTUNIDADE DE RESPONDER EM
PRIMEIRO, CASO ACERTE GANJA UM PONTO. SE NAO ACERTAR, GANHA O PONTO
DA RONDA A EQUIPA QUE DISSER EM MENOS TEMPO A RESPOSTA CORRETA;
GANHA 0 JOGO QUEM OBTIVER MAIS PONTOS AO LONGO DE TODAS AS RONDAS.

Apos a explicacao das regras do jogo, os alunos iniciam-no, com ajuda do suporte PowerPoint.

0 tabuleiro do jogo apresenta 10 casas com ferramentas, 5 casas com desafios, 4 casas de caixa mistério
para além da casa de partida.

1

0 ndmero que saira no dado virtual foi previamente viciado pela professora estagiaria de forma que os
alunos, nao caiam na mesma casa mais que uma vez, e que a histdria do robot tenha um seguimento légico.
A cada ronda é apresentada aroleta e o dado virtual.

Todos os alunos devem registar na ficha de registo o seu raciocinio na realizacao de cada tarefa.

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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! Regista aqui todo o teu raciocinio para ajudares o Miguel a completar
1 todas as casas do tabuleiro!

12 rodada:

22 rodada:

A partir deste momento estao aptos para comecar o jogo.

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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QUEM SERA 0 PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar:

Jogode
tabuleiro;

PowerPoint;
Computador;

Projetor;
Fichade
registo.

40’
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Esta caga pelo parafuso vai deixar o robot com muita fome.
Por isso, foi comer pédes robéticos, que adora!
0 pdo robdético mais escuro estd dividido em 2 partes e ele

comeu apenas 1 parte dele. Ja o outro pdo, o mais claro,

estd dividido em 6 partes, mas sb6 comeu 3.

Com ajuda dos circulos fracionarios, descobre que quantidade
dos pdes que comeu. Indica se foi maior, menor ou igual.

Nesta tarefa é suposto que os alunos representem os dois paes nos circulos fracionarios e que identifiquem
, . 3
que metade é equivalente a -

Por ser a primeira tarefa a professora auxiliara os alunos na manipulacao do material, Circulos Fraciondrios.
E podera colocar algumas questdes orientadoras, como:

'] "Como podemaos representar metade nos circulos fracionarios?”;

'] “Como podemos representar os 3 sextos?".

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;

40’
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0 robot Miguel foi ao café beber um sumo. L4, o dono contou-lhe

uma histéria. Ele disse que ja tinha feito o seu testamento, onde

tinha deixado metade da sua heranga a mulher e o restante
repartiu pelos seus 4 filhos.

Utiliza os circulos fracionarios para descobrir que fragdo da
fortuna correspondente a heranga deixada a cada filho.

Representa a resposta por uma fragdo com denominador 16.

Possiveis dividas: Os alunos podem nao conseguir identificar que tém de dividir metade da heranca em
quatro partes, nao conseguindo identificar a oitava parte da heranca correspondente a cada filho.

Projetor;
Fichade
registo.

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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DEISAL A8

: 2 ;
No café, o Miguel, reparou que n dos robots usavam oculos e

6
que 3 tinham olhos verdes.

Utiliza os circulos fracionarios , para descobrires que fragéo
corresponde aos robots que tinham oculos e olhos verdes.

Possiveis dudvidas: Os alunos podem nao conseguir identificar que o resultado advém da intersecao, nos
circulos fracionarios, dos robots com dculos e com olhos verdes.

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;

40’
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Que parte do tabuleiro representa o nimero de
casas de Desafio?

Possiveis duvidas: Os alunos podem nao conseguir identificar as partes de um todo, ou seja, identificando
, . . q z 5
s6 o nimero de casas de desafio, 5 ao invés de 2

Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

Jogode
tabuleiro:;
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0 Miguel ficou confuso com a quantidade de sumos que haviam
no café, pois ndo se conseguia ver parte do rétulo deles.
Ajuda o Miguel a descobrir qual o nimero que cada letra

representa, sabendo que todas as fragdes sdo equivalentes a

1
2" (Utiliza os circulos fracionarios)

A A A A

Possiveis duvidas: Os alunos podem nao conseguir identificar a fracao equivalente.

PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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DEISAL oS

0 Miguel foi ao café beber um sumo pois estava cansado da corrida que
tinha feito em busca do parafuso com os seus 3 amigos.

Eles partiram todos ao mesmo tempo e o ponto de chegada é o mesmo que
ponto de partida. Qual dos 4 robots estd em 22lugar sabendo que:

A. O Miguel percorreu % do caminho;

. 11 .
B. O Diogo percorreu Te do caminho;

21 .
C. A Joana percorreu 3z do caminho;

2 .
D. A Laura percorreu 1 do caminho.

Possiveis duvidas: Os alunos podem nao consequir identificar que tem de colocar todas as fracoes
q ~ . 21 , ~ o P
equivalentes a uma fracao com denominador 32 avos, sendo que 5, €uma fracaoirredutivel.

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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Depois da corrida e da ida ao bar, o robot estava muito cansado, entéo
decidiu ir dormir uma sesta no hotel. L& deparou-se com os 5 quartos, todos
com fragdes diferentes.

12 4 8 9 2

28 10 20 12 10
0 rececionista disse, entdo, ao Miguel que ele ia dormir no quarto:

2
- Que n3o representa fragdo equivalente a E;

6.
141
- E que ndo representa fragdo equivalente a 5

- Que ndo representa fragdo equivalente a

Descobre a fragdo que representa o quarto onde o Miguel dormiu.

Possiveis duvidas: Os alunos podem nao conseguir identificar a fracao equivalente.

1
0 robot Miguel passou Z do dia a dormir, quando acordou

2
passou g a comer.

Utiliza os circulos fracionarios, para descobrires quanto
tempo o Robot andou a caminhar em busca do seu parafuso.

Possiveis duvidas: Os alunos podem nao conseguir representar nos circulos fracionarios as fracoes

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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apresentadas.

Que parte do tabuleiro corresponde as casas
que ndo sdo de caixa mistério?

Possiveis duvidas: Os alunos podem nao conseguir identificar as partes de um todo, ou seja, identificando
, P ~ ~ . L. . e 16 , ~

s6 o numero de casas que nao sao de mistério, 16 ao invés de s E também podem nao representar as casas

que nao sao de caixa mistério e representarem as de misteério.

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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Possiveis duvidas: Os alunos podem nao conseguir representar nos circulos fracionarios as fracoes

apresentadas.

0 Miguel decide pegar na sua caixa de ferramentas para ler o
manual de instrugdes que 14 estava dentro. Encontrou dois

manuais. De um deles leu metade do nimero de paginas e do outro

manual leu —.
nu u8

Com ajuda dos circulos fraciondrios, compara a quantidade do
nimero de paginas dos dois manuais que o Robot leu. E indica, se
é maior, menor ou igual.

Que parte do tabuleiro ainda falta percorrer
para encontrar o parafuso?

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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Possiveis duvidas: Os alunos podem nao conseguir identificar as partes de um todo, ou seja, identificando
s o nimero de casas que faltam percorrer e nao a fracao.

%

Um dos manuais de instrugdes tinha o seu texto apagado. Ajuda o
Miguel a completé-lo utilizando fragdes equivalentes.

R
Para construir o fantastico Robot Miguel foram utilizadas
diferentes ferramentas.

- Foram precisos doze quarenta avos de parafusos.

- Um quinto de chave de fendas.

décimos, de martelos para encaixar as pegas.
oitenta avos de réguas para medir todas as pegas.
- Seis avos de alicates para cortar todas as
ligagdes.
- E foi gasto dois de 6leo para tirar a ferrugem do
Robot.

Possiveis duvidas: Os alunos podem nao conseguir identificar a escrita das fracoes por extenso.

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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0 robot Miguel e os seus outros 2 amigos robots organizaram os
parafusos de varias cores pelas suas caixas de ferramentas.

N

Caixa 1 Caixa 2 Caixa 3

- O Robot Diogo colocou parafusos vermelhos em metade de uma caixa;

1
- 0 Robot Miguel colocou 7 de parafusos amarelos na sua caixa;

3 . .
- A Robot Joana colocou z de parafusos azuis na sua caixa.

Utiliza os circulos fraciondrios e indica que caixa corresponde a
cada Robot.

Possiveis dividas: Os alunos podem nao conseguir fazer corresponder as fragdes as caixas, sendo que tém
de transformar as fragcoes em fracdes equivalentes com denominador 8.

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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DPISA]

0 Miguel reparou que na sua caixa de ferramentas
haviam ferramentas amarelas, vermelhas e azuis.

1
"% das ferramentas sdo amarelas;

6

- — sao vermelhas.
12

Que fragdo corresponde as ferramentas azuis?

Possiveis dividas: Os alunos podem nao consequir interpretar este desafio e realizar a correspondéncia de
ambas as fracoes apresentadas em fracoes equivalentes.

Que parte do tabuleiro representa o nimero de
casas de ferramentas?

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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Possiveis duvidas: Os alunos podem nao conseguir identificar as partes de um todo, ou seja, identificando
/ ’ q z o o ~ 10
s o nimero de ferramentas, 10 ao invés de identificar a fracao Py

0 Miguel, enquanto procurava o parafuso na caixa de ferramentas,
reparou que um dos Robots que estavam na sua casa era um intruso.
Descobre qual deles é através do seu nimero.

o,

i

Jogode
tabuleiro:;
PowerPoint;
Computador;
Projetor;
Fichade
registo.

40’
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DEISATZILe

Na caixa seguinte, faltam 3 ferramentas. Indica que ferramentas

faltam, sabendo que:
1 1 1
sdo parafusos; 2 sao vermelhos; s sdao martelos; 7 sdo azuis.

uum(&‘ mum&‘ uumt&* f-

fr— =

Possiveis dividas: Os alunos podem nao consequir interpretar este desafio e realizar a correspondéncia de
ambas as fracoes apresentadas em fracoes equivalentes a uma fragao com denominador 20.

N | =

0 Miguel ndo encontrou nada nas caixas de ferramentas entdo decidiu
pér-se ao caminho e continuar a procurar o parafuso desaparecido.
Continuou a andar até que encontrou um cofre. Para abrir o cofre o
Miguel teria de colocar um padrdo no painel do cofre. Sabe-se que

esse padrdo é representado por uma fragdo de denominador 8 da parte

Py

ndo colorida. Descobre qual dos seguintes padrdes é o correto.
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Possiveis dividas: Os alunos podem nao consequir interpretar este desafio e realizar a correspondéncia de
ambas as fracoes apresentadas em fracoes equivalentes a uma fracao com denominador 8.

DFISAZS

Depois de abrir o cofre, o Miguel ficou triste porque o
parafuso n3do estava l4. No entanto, tinha uma pista que
dizia que o parafuso estava do outro lado de uma ponte.

1
Sabendo 3 da ponte estava por cima da margem direita e o

por cima da margem esquerda, indica a fragdo da ponte que
encontra por cima do ribeiro. (Utiliza os circulos
fracionarios)

7 . P ~ .. , . . 1 2
Possiveis dividas: Os alunos podem nao conseguir interpretar que é mais simples transformar Sem-.e
realizar a soma, para de seguida identificarem a parte do todo que esta sobre o ribeiro.
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OBRIGADA POR ME TEREM
AJUDADO A ENCONTRAR O
PARAFUSO! GOSTEI MUITO DE

PERCORRER ESTE LONGO
CAMINHO coNvosco! ATE A
PrOXIMA!

No fim do jogo o avatar do robot volta a aparecer, para agradecer a ajuda dos alunos na procura do

parafuso, concluindo o desafio proposto no inicio da aula.

A DESCOBERTA CHEGOU AO

FIM POR HOJE, NA PROXIMA '—'
i b

AULA VOLTAMO-NOS A
ENCONTRAR. ATE LA!
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Caso os alunos nao consigam terminar o jogo durante os 50 minutos, sera apresentado este avatar onde o
robot informa que continuaram a procura do parafuso na proxima aula.
Para um melhor controlo do tempo existe um pequeno botao nos restantes diapositivos que liga a este.

No caso de acabarem, ird realizar-se a soma dos pontos para determinar a equipa vencedora.

AVALIAGAO:

0 MOMENTO DE AVALIAGAO E REALIZADO NO FINAL DE CADA INTERVENGAO EDUCATIVA, ATRAVES DA OBSERVAGAO, COM AUXILIO DE UMA

TABELA E ATRAVES DA ANALISE DOCUMENTAL DOS GUIOES DOS ALUNOS.

EXPECTATIVAS EM RELACAO A AULA:
Espero que:

0

U
U
U

0 jogo, motive os alunos para a consolidacao dos contetdos abordados;
A histéria do robot miguel fomente e desperte a atencao e o interesse das criancas;
As tarefas realizadas em grupos, desenvolvam a cooperacao entre alunos e promovam aprendizagens significativas, motivando-os;

0 tempo de duracao da aula seja suficiente para a exploracao cuidada e detalhada de todos as tarefas a desenvolver, sendo que este € o enfoque
principal, a aquisicao de aprendizagens significativas, por parte das criancas.

0 material manipulavel (circulos fraciondrios)se mostre uma mais valia para a aprendizagem das criangas, permitindo a passagem do concreto para o
abstrato:;

As criancas revelem motivacao e interesse durante os diversos momentos da aula;

Os alunos consigam compreender que a matematica é utilizada em diversas areas e vertentes e, com isto, que compreendam a importancia da
matematica na vida e no dia a dia;

Os alunos clarifiquem as suas duvidas e consolidem aprendizagens relativamente a contetidos abordados no 1°ceb.
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Apéndice E1- PowerPoint utilizado ao longo da aula

OLA DE NOVO MENINOS!
TIVE UM PROBLEMA, PERDI UM
PARAFUSO. SEM ELE NAO CONSIGO

= SOBREVIVER, POR ISSO, AJUDEM-
'—' ME A PERCORRER UM LONGO
°

CAMINHO DE DESAFIOS E

] l l f AVENTURAS, PARA ENCONTRA-LO!

CircuLos FRACIONARIOS

® F UM MATERIAL MANIPULAVEL, QUE NOS AUXILIA NA RESOLUGAO DAS
TAREFAS COM FRAGOES.

QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar!

CoMo VOCES SABEM EU GOSTO MUITO
DE MATEMATICA, POR ISSO, VAHOS
PERCORRER UM TABULEIRO CHAMADO
“Dapos FRACIONARIOS” PARA
ULTRAPASSAR oesarlos SOBRE

$EGRAS DO JOGO

A EQUIPA QUE SAIR NA ROLETA, LANGA O DADO;
2. UM JOGADOR DA EQUIPA LANGA O DADO;

. E APRESENTADO A TAREFA A DESENVOLVER;

. ToDOS 0S GRUPOS RESOLVEM A TAREFA;

. O GRUPO QUE LANGOU O DADO TEM OPORTUNIDADE DE RESPONDER EM
PRIMEIRO, CASO ACERTE GANJA UH PONTO. SE NAO ACERTAR, GANHA O
PONTO DA RONDA A EQUIPA QUE DISSER EM MENOS TEMPO A RESPOSTA
CORRETA;

. GANHA 0 JOGO QUEH OBTIVER MAIS PONTOS AO LONGO DE TODAS AS
RONDAS.

VaMos coMEGAR? LANGA 0 DADO
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QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar!

Esta caga pelo parafuso vai deixar o robot com muita fome.
Por isso, foi comer pdes robdticos, que adora!
0 pdo robético mais escuro estd dividido em 2 partes e ele
comeu apenas 1 parte dele. Ja& o outro pdo, o mais claro,
estd dividido em 6 partes, mas sé comeu 3.

Com ajuda dos circulos fracionérios, descobre que quantidade
dos pdes que comeu. Indica se foi maior, menor ou igual.

~i
-

0 robot Miguel foi ao café beber um sumo. L&, o dono contou-lhe
uma histéria. Ele disse que ja tinha feito o seu testamento, onde
tinha deixado metade da sua heranga a mulher e o restante
repartiu pelos seus 4 filhos.

Utiliza os circulos fracionarios para descobrir que fragdo da
fortuna correspondente & heranca deixada a cada filho.

Representa a resposta por uma fragdo com denominador 16.
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QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta

aqui para

2
No café, o Miguel, reparou que ; dos robots usavam oculos e

6
que ; tinham olhos verdes.

Utiliza os circulos fracionarios , para descobrires que fracdo
corresponde aos robots que tinham 6culos e olhos verdes.

aqui para
girar!
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[T IO

QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta

aqui para

(T TICCT T

[0 [T

1 [T

Que parte do tabuleiro representa o nimero de
casas de Desafio?

0 Miguel ficou confuso com a quantidade de sumos que haviam
no café, pois n3o se conseguia ver parte do rétulo deles.
Ajuda o Miguel a descobrir qual o ndmero que cada letra

representa, sabendo que todas as fragdes sao equivalentes a

. (Utiliza os circulos fracionarios)
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QUEM SERA O PRIMEIRO?

=

Aperta
aqui para
girar!

0 Miguel foi ao café beber um sumo pois estava cansado da corrida que
tinha feito em busca do parafuso com os seus 3 amigos.
Eles partiram todos ao mesmo tempo e o ponto de chegada é o mesmo que
ponto de partida. Qual dos 4 robots estd em 22lugar sabendo que:

A. O Miguel percorreu ;7; do caminho;

B. 0 Diogo percorreu % do caminho;
21

C. A Joana percorreu 2 do caminho;

D. A Laura percorreu f do caminho.

QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar!
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QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar!

e ™ o]

Depois da corrida e da ida ao bar, o robot estava muito cansado, entdo
decidiu ir dormir uma sesta no hotel. L& deparou-se com os 5 quartos, todos
com fragdes diferentes.

12 4 8 9 2
28 10 20 12 10
0 rececionista disse, entdo, ao Miguel que ele ia dormir no quarto:

- Que n3o representa fragdc equivalente a 3;
- Que ndo representa fragdo equivalente a 1—64;
1
- E que ndo representa fracdo equivalente a 5
Descobre a fragdo que representa o quarto onde o Miguel dormiu.

1
0 robot Miguel passou Z do dia a dormir, quando acordou

2
passou & a comer.

Utiliza os circulos fracionarios, para descobrires quanto
tempo o Robot andou a caminhar em busca do seu parafuso.
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QUEM SERA O PRIMEIRO?

=

Aperta

aqui para

QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar!

Que parte do tabuleiro corresponde as casas
que n3o sdo de caixa mistério?




0 Miguel decide pegar na sua caixa de ferramentas para ler o
manual de instrugdes que 14 estava dentro. Encontrou dois

manuais. De um deles leu metade do nGmero de péginas e do outro
4
manual leu E'

Com ajuda dos circulos fracionarios, compara a quantidade do
nimero de paginas dos dois manuais que o Robot leu. E indica, se
& maior, menor ou igual.

QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar!

Que parte do tabuleiro ainda falta percorrer
para encontrar o parafuso?
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QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta

aqui para

Um dos manuais de instrugdes tinha o seu texto apagado. Ajuda o
Miguel a completa-lo utilizando fragdes equivalentes.

Aperta
aqui para
girar!
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0 robot Miguel e os seus outros 2 amigos robots organizaram os
parafusos de varias cores pelas suas caixas de ferramentas.

Caixa 1 Caixa 2 Caixa 3
— 0 Robot Diogo colocou parafusos vermelhos em metade de uma caixa;
1
- 0 Robot Miguel colocou e de parafusos amarelos na sua caixa;

- A Robot Joana colocou % de parafusos azuis na sua caixa.

Utiliza os circulos fraciondrios e indica que caixa corresponde a
cada Robot.

QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar!

0 Miguel reparou que na sua caixa de ferramentas
haviam ferramentas amarelas, vermelhas e azuis.

1
"% das ferramentas sdo amarelas;

6
T sdo vermelhas.

Que fragdo corresponde as ferramentas azuis?
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QUEM SERA O PRIMEIRO?

=

Aperta
aqui para
girar!

Que parte do tabuleiro representa o nimero de
casas de ferramentas?

QUEM SERA 0 PRIMEIRO?

Aperta

aqui para
girar!
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0 Miguel, enquanto procurava o parafuso na caixa de ferramentas,
reparou que um dos Robots que estavam na sua casa era um intruso.
Descobre qual deles é através do seu n(mero.

Aperta
aqui para
girar!

DEISAIFAY

Na caixa seguinte, faltam 3 ferramentas. Indica que ferramentas
faltam, sabendo que:

% sdo parafusos; % s3o vermelhos; % sdo martelos; % sdo azuis.

-

262



QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar!

QUEM SERA O PRIMEIRO?

Aperta
aqui para
girar!

=

0 Miguel nao encontrou nada nas caixas de ferramentas entdo decidiu
pdér-se ao caminho e continuar a procurar o parafuso desaparecido.
Continuou a andar até que encontrou um cofre. Para abrir o cofre o
Miguel teria de colocar um padrdo no painel do cofre. Sabe-se que
esse padrdo é representado por uma fragdo de denominador 8 da parte
ndo colorida. Descobre qual dos seguintes padrdes & o correto.
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OBRIGADA POR ME TEREM
AJUDADO A ENCONTRAR O
PARAFUSO! GOSTEI MHUITO DE

PERCORRER ESTE LONGO
CAMINHO convosco! ATE A
PrOXIMA!

DEISAEY

Depois de abrir o cofre, o Miguel ficou triste porque o
parafuso ndo estava 14. No entanto, tinha uma pista que
dizia que o parafuso estava do outro lado de uma ponte.

1 3
Sabendo 3 da ponte estava por cima da margem direita e r

por cima da margem esquerda, indica a fragdo da ponte que
encontra por ¢ima do ribeiro. (Utiliza os circulos
fracionarios)

A DESCOBERTA CHEGOU AO
FIM POR HOJE, NA PROXIMA
AULA VOLTAMO-NOS A
ENCONTRAR. ATE LA!

264



Apéndice E2 - Primeira pdgina da folha de registo das tarefas

f
: Regista aqui todo o teu raciocinio para ajudares o Miguel a completar
| todas as casas do tabuleiro!

12 rodada:

22 rodada:

32 rodada:

42 rodada:

Nota:As sequintes paginas seguiam o mesmo modelo
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Apéndice E3 - Grelha de avaliacao e observacao direta

Grelha de avaliacao
Observacao Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Nome " = -
dos | Recomheceiraes | oienesatroves deum | et chicomenteos | refiodvamentcassuas | ESdotentoe | paricpa - f - Relacion-seem
alunos relacao multiplicativa. contetidos. estratégias.
NC ’ cp ‘ C ‘ NO NC ‘ cp ’ C ‘ NO NC ‘ cp ‘ C ‘ NO NC ’ cp ‘ C ‘ NO NC ’ cp ‘ C ‘ NO NC ‘ FC, ‘ C ‘ NO NC ‘ cp ’ C ‘ NO

1 Faltou
2 X X X X X X X
3. X X X X X X X
4. X X X X X
5. X X X X
6. X X X X X X X
7. X X X X X X X
8. X X X X X X X
9. X X X X X
10. X X X X X
. X X X X
12. X X X X
13. X X X X X X X
14, X X X X X X X
15. X X X X X X X
16. X X X
17. X X X X X
18. Nao frequenta a aula de matematica
19. X X X X X X X
20. X X X X X X X

NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado
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Apéndice F - Planificacao de Matematica no 12 CEB

Professora estagiaria: Inés Silva

Disciplina: Matematica Ano e turma: 1 Numero de alunos: 20

Sumario:

Localizagao (Data, hordrio e
duragdo): 2 de junho de 2023 | 9h30
as 10h15 | 45 minutos

Sala:1

Sequéncias — pictdricas e musicais.

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacao:

A turma é formada por vinte alunos, 8 meninas e 12 meninos, que, em geral, apresentam um comportamento satisfatdrio, demonstrando
uma participacao ativa nas atividades, porém apresentando dificuldades em reqular essa participacao e manter a atencao e

concentracao.
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De maneira positiva, os alunos apresentam um bom aproveitamento nas atividades, revelando iniciativa, empenho e interesse pelos
assuntos abordados. Por outro lado, alguns estudantes enfrentam dificuldades significativas na disciplina de Portugués, o que tem

exigido um trabalho diferenciado para aprimorar os seus conhecimentos.

Dentre esses alunos, duas estudantes estao sendo avaliadas em psicologia do desenvolvimento por servicos externos a escola, visto
que apresentam um ritmo muito lento na evolucao de suas aprendizagens. Ja um outro aluno nao tem progredido satisfatoriamente nas
aprendizagens em portugués. Os alunos em questao estao a receber medidas de apoio a aprendizagem, medidas universais. Estas
medidas incluem diferenciacao pedagdgica, ajustamentos curriculares, promocao do comportamento pré-social e adaptacées ao

processo de avaliacao na disciplina de portugués.

Um aluno da turma, encontra-se abrangido pelas medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao, em particular pelas medidas seletivas
(art.29). Este aluno tem colaborado ativamente nas atividades propostas, incluindo aquelas que sao do seu interesse. O aluno apresenta
um comportamento positivo e saudavel em relacao aos seus colegas e adultos. Contudo, para manter a sua estabilidade emocional e nao
comprometer o processo de ensino e aprendizagem da turma, necessita de reforcos positivos e/ou chamadas de atencao. A professora

de educacao especial da escola tem trabalhado com o aluno no controle das suas emocoes.

Conhecimentos prévios:
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NUMEROS (12ANO)

e Reconhecer numeros pares e impares;

¢ Reconhecer os numerais ordinais.

GEOMETRIA E MEDIDA (12ANO)

1 Reconhecer triangulos, quadrados e circulos.

TEMA
Tépico
Subtdpico
Aprendizagens
Essenciais da
Matematica
(2021) Objetivos de

Aprendizagem

ALGEBRA (12ANO)
Regularidades em sequéncias
Sequéncias de repeticao

) RECONHECER E JUSTIFICAR SE UMA SEQUENCIA PICTORICA TEM OU NAO
REGULARIDADE;

1 ldentificar e descrever regularidades em sequéncias variadas em contextos diversos,
estabelecendo conexdes matematicas com a realidade proxima;

1 Continuar uma sequéncia pictdrica respeitando uma regra de formacao dada ou
regularidades identificadas;

1 Reconhecer que cada elemento de uma sequéncia corresponde a uma ordem nessa
sequéncia;

1 Interpretar e modelar situacdes envolvendo sequéncias de repeticao, estabelecendo
conexoes com outros temas matematicos.

CAPACIDADES
MATEMATICAS

Raciocinio matematico
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1 Conjeturar e generalizar
Comunicagao matematica

1 Expressao de ideias

1 Discussao de ideias
Conexdes matematicas

Conexoes internas
Conexoes externas

Identificar reqularidades em sequéncias de repeticao pictdricas;
Identificar a regra de formacao de uma sequéncia;
1 ldentificar termos da sequéncia respeitando a regra de formacao.

OO0

Objetivos da aula

Perfil do aluno Pensamento critico e pensamento criativo (D) | Relacionamento Interpessoal (E) |
Areas de Competéncias Desenvolvimento pessoal e autonomia (F)
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Mapa de Articulacao

Matematica

TEMA: ALGEBRA

Objetivos de aprendizagem:

Reconhecer e justificar se uma sequéncia pictérica
tem ou nao regularidade;

Identificar e descrever regularidades em sequéncias
variadas em contextos diversos, estabelecendo
conexdes matematicas com a realidade préxima;
Continuar uma sequéncia pictérica respeitando uma
regra de formacdao dada ou regularidades
identificadas;

Reconhecer que cada elemento de uma sequéncia
corresponde a uma ordem nessa sequéncia;
Interpretar e modelar situacées envolvendo
sequéncias de repeticao, estabelecendo conexdes
com outros temas matemadticos.

Dominio: Experimentacdo e criagao

e Explorar fontes sonoras diversas (corpo, objetos do

quotidiano, instrumentos musicais) de forma a
conhecé-las como potencial musical.

Improvisar, a solo ou em grupo, pequenas sequéncias
melddicas, ritmicas ou harmdnicas a partir de ideias
musicais ou nao musicais (imagens, textos,
situacdes do quotidiano, etc.).

Domihnio: Interpretagdo e Comunicagdo

Realizar sequéncias de movimentos corporais em
contextos musicais diferenciados.
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MOMENTO DA

PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS | TEMPO
AULA PP Q)
A aulainiciara com a apresentacao do primeiro diapositivo de uma apresentacao PowerPointinterativo que
auxiliard toda a restante aula.
Projetor;
INICIO DA AULA Quadro; 2’
Computador.
Sera aproveitado o momento, para levantar questoes aos alunos, sobre os contetidos que serao tratados na
presente aula.
- Como motivacao, a apresentacao PowerPoint segue para o diapositivo 2, onde sera apresentado o avatar )
MOTIVACAO 3

Billie, que guiard os alunos na descoberta de sequéncias através da musica.
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Apos o avatar Billie se apresentar e revelar o seu sonho de ser um grande nome na industria da musica, o
mesmo desafia que os alunos o ajudem a alcancar o seu sonho.

DESENVOLVIMENT
O ESINTESE

Apos a apresentacao do avatar, € mostrada a musica “Billie Jean - Michael Jackson”. Terminada a audicao
da mesma, sera evidenciada a parte da musica que os alunos terao de musicalizar através de sons
realizados com o prdprio corpo. O primeiro som serd representado através da batida das maos nas pernas
e 0 sequndo som através de palmas. Para auxiliar os alunos, apresentar-se-3 o seguinte diapositivo.

Projetor;
Computador;
Quadro;
PowerPoint:
Musica -
https://www.you

tube.com/watch?
v=Zi XLOBDo Y;

10°
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https://www.youtube.com/watch?v=Zi_XLOBDo_Y
https://www.youtube.com/watch?v=Zi_XLOBDo_Y
https://www.youtube.com/watch?v=Zi_XLOBDo_Y

Depois de representarem 0s sons como nas imagens apresentadas ao som da musica, as imagens serao
substituidas por figuras geométricas.
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Através da ultima imagem, e com o auxilio da professora estagidria, sera indicado o ritmo das batidas por
forma a que os alunos reproduzam a sequéncia musical.

Apos este momento, sera distribuido a cada aluno o seguinte guiao:

GUiéO;
Quadro;
Caneta;

Roleta online:

10°
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NOME: N

RITMO TOTAL - 6UIAD DE EXPLORAGAD

Billie Jean

1. Observa a sequéncia que representa o ritmo da misica que acabaste de ouvir. Desenha as 4
figuras seguintes da sequéncia.

l l

2. Corresponde corretamente as figuras tendo em conta a regularidade das posicdes em que
aparecem na sequéncia.

0s aparecem nas posi¢des de nimeros

0s . aparecem nas posi¢des de nimeros

3. Adivinha a figura. |

— T |
Nimeros daroleta | Figura correspondente da sequéncia

|
|

=

0 guiao tem como objetivo dos alunos realizarao a resolucao de tarefas da sequéncia apresentada, onde
terao de identificar os primeiros termos e a regularidade da mesma, identificando que nas posicoes de
numeros impares encontramos circulos e nas de numeros pares quadrados. De seguida, sera realizadauma
atividade onde sera rodada uma roleta com nimeros, o que se pretende é levar os alunos a identificar a
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figura da sequéncia corresponde a posicao do nimero que sair na roleta. Esta tarefa serd realizada quatro
vezes. A tarefa serd realizada em grande grupo, a medida que forem rodeados os nimeros da roleta.

A dinamica da realizacao do guiao tera por base uma resolucao em grande grupo de forma que todos os
alunos possam acompanhar.

Apos a realizacao do guido, o avatar do Billie volta a aparecer desafiando agora os alunos a ajudarem-no a
compreender a sequéncia de outra musica mais complexa.

PowerPoint:
Quadro;
Projetor;

Computador;

PowerPoint:
Quadro;
Projetor;

Computador;
Musica -

https://www.yo

10°
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https://www.youtube.com/watch?v=TXGbhniTBrU

No seguimento do desafio do Billie é apresentada a muisica “We Will Rock You — Queen”. A semelhanca da
musica anterior, os alunos terao de reproduzir sons através do seu corpo no ritmo da musica. Esses sons
serdo os indicados no PowerPoint (bater na mesa e palmas):

Agora, ao invés, de serem apresentadas figuras geométricas, substituindo as imagens, sera pedido aos
alunos que escolham de entre as figuras planas possiveis (quadrado, circulo e tridangulo) para representar a

utube.com/watc
h?v=TXGbhniTB
y;
Figuras
geométricas
planas
emplastificad

as;
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sequéncia.

Neste momento, é esperado que os alunos indiquem as trés figuras planas, pois a sequéncia apresenta 3
sons. Por isso, serao realizadas questoes orientadoras no sentido de os orientar para que entendem que 2
dos sons sao iguais, logo terao de ser representados pela mesma figura.

Através da representacao das figuras em suporte papel coladas no quadro, e com o auxilio da professora
estagiaria, sera indicado o ritmo das batidas por forma a que os alunos reproduzam a sequéncia musical.

Ap0s este momento, serao distribuidos pelos alunos instrumentos musicais. A turma sera dividida em dois
grupos, sendo que um dos grupos reproduzird os dois primeiros sons e o segundo grupo o ultimo som da
sequéncia.

Por forma a identificar todas as carateristicas desta sequéncia os alunos irao continuar a exploracao do
guiao, relativamente a esta sequéncia.

GUiéO;
Caneta:;
Quadro;

Papéis com
numerais
ordinais.

10°
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s —

Ak, 1

We Will Rock You -
Remastered 2011

1. Representa no quadriculado as primeiras sete figuras da sequéncia que representa o ritmo da
misica que acabaste de ouvir.

2. Desenha o grupo de figuras que se repete.

3. De quantas em quantas figuras aparece.a mesma figura da terceira posicao?

4. Indica as figuras que irdo aparecer nas posi¢oes nimeros 15,16, 17 e 18.

5. Exemplo da proxima atividade: B "

Nesta parte do guiao, os alunos, terao de identificar os primeiros 7 termos da sequéncia e a regularidade da
mesma, identificando o grupo de figuras que se repete. Também terao de identificar a regra de formacao da
sequéncia sabendo que a figura da terceira posicao se repetira de 3 em 3. De seguida, sera realizada uma
atividade onde sera distribuido aleatoriamente um papel a cada aluno, com um numeral ordinal até ao 20°.
O objetivo é que cada aluno identifique a figura da sequéncia correspondente a posicao indicada pelo
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numeral ordinal. No final, sera exposta no quadro a sequéncia pela ordem correta. Sendo que, os alunos
terao de corrigir se a ordem se encontrar incorreta.

Neste momento, serao introduzidas as no¢oes de termo e ordem, referindo que cada elemento da sequéncia
€ um termo que corresponde a uma ordem identificada por um numeral ordinal.

Para finalizar a aula, volta a aparecer o avatar Billie, que desafiara os alunos a identificarem sequéncias em
musicas que oucam no seu dia a dia.

AVALIACAO:
0 MOMENTO DE AVALIACAO E REALIZADO NO FINAL DE CADA INTERVENCAO EDUCATIVA, ATRAVES DA OBSERVACAO, COM AUXILIO DE UMA
TABELA E ATRAVES DA ANALISE DOCUMENTAL DOS GUIOES DOS ALUNOS.

EXPECTATIVAS EM RELAGAO A AULA:

Espero que:
'] As musicas, motivem os alunos para a aprendizagem dos conteudos a abordar;
'] Oavatar do hillie fomente e desperte a atencao e o interesse das criancas;
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A articulacao de saberes seja uma mais-valia para os processos de ensino e aprendizagem;

0 tempo de duracao da aula seja suficiente para a exploracao cuidada e detalhada de todos as tarefas a desenvolver, sendo que este é o enfoque
principal, a aquisicao de aprendizagens significativas, por parte das criancas;

As criancas revelem motivacao e interesse durante os diversos momentos da aula;

Os alunos consigam compreender que a matematica é utilizada em diversas areas e vertentes e, com isto, que compreendam a importancia da
matematica na vida e no dia a dia;

Os alunos clarifiquem as suas duvidas e consolidem aprendizagens.
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Apéndice F1 - PowerPoint projetado ao longo da aula
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Apéndice F2 — Guiao de exploracao relativo a primeira musica apresentada

NOME:

RITMO TOTAL - GUIAO DE EXPLORAGAD

Billie Jean

1. Observa a sequéncia que representa o ritmo da misica que acabaste de ouvir. Desenha as 4
figuras seguintes da sequéncia.

2. Corresponde corretamente as figuras tendo em conta a regularidade das posicoes em que
aparecem na sequéncia.

Os . aparecem nas posigoes de niimeros

Os . aparecem nas posicoes de niimeros

3. Adivinha afigura.

——

Ntmeros daroleta | Figura correspondente da sequéncia }
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Apéndice F3 - Guiao de exploracao relativo a sequnda musica apresentada

A

We Will Rock You -
Remastered 2011

1. Representa no quadriculado as primeiras sete figuras da sequéncia que representa o ritmo da
musica que acabaste de ouvir.

2. Desenha o grupo de figuras que se repete.

3. De quantas em quantas figuras aparece a mesma figura da terceira posi¢ao?

4. Indica as figuras que irdo aparecer nas posicoes nimeros 15, 16,17 e 18.

5. Exemplo da préxima atividade:

17
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Apéndice F4 - Grelha de avaliacao e observacao direta

Grelha de avaliagdo
Observagdo Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
t Identifica Comunica
Nome Identifica s regularidades em Identifica aregra Consegue analisar matematicamente Respeita as Relaciona-se
da sequéncia sequénclas de defo d erefletir os resultados da sala d Estd atentoe Participa bem
dos | respeitandoaregra q - e "“a‘;:'r;c; criticamente os o et regras "y ® | concentrado. | adequadamente. c| om 0s
alunos de formagéo. paLseo umasequ conteddos. otddose a 0
. pictéricas. . sobre os mesmos
3 c 3 3 3 c 3
N[ p|c[nNo[Ne| o ciNo|Nc|cp|c|NofNc| o | c[No|Nc|cp|c[No|Nc| | c[NofNc| | c|No|Ne| ofc|NofnNec| o) c(no
1. X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X
4. X X X X X X X X X
5, X X X X X X X X X
6. X X X X X X
7. X X X X X X
8. X X X X X X X X X
9. X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X
n X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X
14. X X X X
15. X X X X
16. X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X
18. X X X X X X X X X
19. X X X X X X X X X
20. X X X X X X X X X

NC — N&o Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -N&o Observado
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Apéndice G — Questionario online

O valor do erro na aprendizagem

Enquadrado numa investigagao no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB, este inquérito por questionario tem como
finalidade estudar a opiniao dos professores sobre o valor do erro na aprendizagem,
durante a escolaridade obrigatdria. As respostas sdo anénimas e serdo utilizadas somente
para fins académicos, pelo que pedimos que responda de forma espontanea e sincera a
todas as questoes.

Muito obrigada pela sua colaboragéo.

inesmagsilva2@gmail.com Mudar de conta o

2 Naéo partilhado

* Indica uma pergunta obrigatoria

Qual é a sua idade? *

(O Menos de 30 anos
(O Entre 30 e 40 anos
(O Entre 41 e 50 anos

(O Mais de 50 anos

Qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente? *

A suaresposta
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Neste ano letivo 2022/2023, esta a lecionar maioritariamente em que Ciclo de *
Ensino?

(O 1.°Ciclo de Ensino Bésico
(O 2.°ciclo de Ensino Basico
O 3.° Ciclo de Ensino Basico ou Ensino Secundario

(O Estou sem componente letiva

Quantos anos de tempo de servigo possui? (Valor aproximado) *

A sua resposta

Qual o papel que o erro pode ter na aprendizagem? *

A suaresposta

Numa aula, um aluno pode cometer um erro ao escrever no quadro, ao responder *
a perguntas do(a) professor(a), a trabalhar individualmente no caderno ou com
outros alunos. Nestas situagdes, como reage ao erro do aluno?

A suaresposta
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Com que frequéncia usa erros intencionais (erros propositadamente cometidos) *
como estratégia pedagdgica em contexto de sala de aula?

O Nunca

(O Raramente
(O Asvezes

(O Muitas vezes

Quais as razdes que o/a levam a utilizar, ou nao, erros intencionais? *

A sua resposta

Enviar Limpar formulario
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Apéndice H — Guiao das entrevistas

Nota explicativa:

Guiao de Entrevista

0 presente guiao de entrevista foi elaborado no ambito de um projeto de investigacao que é uma

das componentes da minha pratica de ensino supervisionada, do meu estdgio profissionalizante.

Esta entrevista tem como objetivo conhecer concecoes e acoes sobre o erro na aprendizagem de

professores das vdrias areas disciplinares. Solicita-se autorizagao para gravar a voz do docente,

sendo garantido o anonimato e confidencialidade da informacao recolhida.

Dimensdes Perguntas Principais
A1 — Neste ano letivo 2022/2023, esta a lecionar maioritariamente
R Dados em que Ciclo de Ensino?
biograficos A2 - Qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?
A3 - Quantos anos de tempo de servico possui? (Valor aproximado)
Concecdes do .
B B1 - Que papel considera que o erro tem em contexto formal de
erro aprendizagem?
Usodoerro _ _ )
C1 - Recorre ao erro intencional como metodologia de trabalho? Em
C como caso afirmativo, de que forma introduz o erro intencional nas suas
ferramenta aulas?
diddtica C2 - Como aproveita o erro espontaneo do aluno em sala de aula?
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Apéndice H1 - Transcricao das Entrevistas

Transcri¢do da entrevista do entrevistado A (Professora de 12 CEB)

A1 - Neste ano letivo 2022/2023 estd a lecionar maioritariamente em que ciclo de ensino?
Primeiro ciclo, turma do primeiro ano.
A2 - Qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?

Portanto leciono portugués, matematica, estudo do meio, educacao fisica e depois temos a area

das expressoes artes visuais, musica, danca e teatro e drama.

A3 - Quantos anos de tempo de servigo possui?

Ora, 24.

B1- Que papel considera que o erro tem contexto formal de aprendizagem?

Acho que tem um papel importante porque também é através do erro que eles aprendem, nao é
(?), chamar a atencao para o erro ah... muitas vezes em contexto de turma assinalamos... sabemos
nds que o aluno deu uma resposta errada, nao é (?), mas muitas vezes perguntamos a turma se
concordam ou nao concordam com a resposta do colega, que é para ver também o nivel de

atencao dos... dos restantes colegas e também o nivel... o raciocinio, nao é (?) que eles fizeram.
C1-Recorre ao erro intencional como metodologia de trabalho?

Sim, algumas vezes sim... sim.

Entao, de que forma introduz esse erro nas suas aulas?

Na matematica, muitas vezes pode ser por dar um exemplo no quadro, que possa estar errado
para ver se eles estao atentos. No portugués ah...1a esta dando erros intencionais para ver se eles

também estao atentos gramaticais, das palavras, na construcao da frase ah...
C2 - E como aproveita o erro espontaneo do aluno, em sala de aula?

Como é que se aproveita o erro... Ld estd, aproveita-se o erro de forma a que se possam reforcar
hum... as aprendizagens, sim de reforcar a aprendizagem. Portanto o aluno erra, nds corrigimos
ou os préprios colegas corrigem, ndo é (?) e explico, ndo é (?) novamente, reforcando o porqué que

a resposta dele estava errada, reforcando a aprendizagem que a partida nao foi adquirida, nao é
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(?) portanto é... é... parte-se do erro para... para reforcar novamente um contetido ou... ou algum

conceito que nao foi adquirido pelo aluno.

Obrigada pela entrevista
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Transcri¢ao da entrevista do entrevistado B (Professora de Educagao Fisica —

AEC 12 CEB)

A1 - Entao, neste ano letivo 2022/2023 esta a lecionar maioritariamente em que ciclo de

ensino?

Primeiro ciclo.

A2 - E qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?

Educacao fisica.

A3 - Quantos anos de tempo de servigo possui?

1ano.

B1- Que papel considera que o erro tem em contexto formal de aprendizagem?

Acho fundamental as criancas errarem que... acaba por Ihes instruir um pouco mais de... acaba por

lhes instruir um pouco mais.

C1-Recorre ao erro intencional como metodologia de trabalho?
Nao.

C2 - E como aproveita o erro espontaneo do aluno em sala de aula?

Se o aluno errar acabo por ensinar novamente ao aluno como é que ele tem que fazer a atividade
oujogo ou o exercicio. Se 0 aluno nao conseguir compreender como € que se faz, volto a repetir as

vezes necessdrias para ele aprender.
Expande o erro de um aluno a restante turma?

Sim expando a turma porque se um aluno errar, nao significa que os outros tamhém nao vao errar,

portanto, sim.
Entao torna num momento de aprendizagem?
Para a turma toda...

Obrigada pela entrevista
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Transcri¢do da entrevista do entrevistado C (Professora de Portugués — 22

CEB)

A1- No presente ano letivo estd a lecionar maioritariamente em que Ciclo de Ensino?
Segundo.

A2 - E qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?

Este ano so portugués.

A3 - Quantos anos de tempo de servigo possui?

Muitos... muitos mesmo em portugués.

Um valor aproximado.

Vinte...vinte e dois, sei la.

B1- Que papel considera que o erro tem em contexto formal de aprendizagem?

O erro, qué erro?

Erro dos alunos que cometem em sala de aula, em portugués, pode ser um erro ortografico ou

erro na compreensao de algum contetido.

E a pergunta é?

Que papel considera que o erro tem em contexto formal de aprendizagem?

E quando é o formal de aprendizagem? O formal na sala de aula ou avaliagao sumativa?
Na sala de aula.

O erro deve ser construtivo, ou seja, pegar no erro e conseguirmos demons... chegar ao certo e

porqué.

C1- Erecorre ao erro intencional como metodologia de trabalho?

Nao, ao intencional nao.

C2 - Entao, de que forma aproveita o erro espontaneo do aluno em sala de aula?

Pronto é mesmo isso... é desconstruindo o erro, nao é (?) ah... e explicando porque é que nao é

aquilo e é o correto.
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E devolve o erro a restante turma ou foca sé naquele aluno?

N3o...ndo... nao normalmente... depende da situacao, mas se for em contexto de sala de aulae em
tom audivel, sem nunca diminuir o aluno obviamente, nao é (?), mas aproveito o erro do aluno para
demonstrar a turma que aquilo nao esta correto e porque € que nao esta correto e muitas vezes

até é a propria turma que corrige. Portanto faco em grande grupo, chegar a resposta.
Torna num momento de aprendizagem?
Exatamente, sem duvida.

Obrigada pela entrevista
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Transcri¢ao da entrevista do entrevistado D (Professor de Matematica — 22

CEB)

A1 - Entao, neste ano letivo 2022/2023 esta a lecionar maioritariamente em que ciclo de

ensino?

Segundo ciclo exclusivamente.

A2 - E qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?
Matemética e Ciéncias Naturais.

A3 - Num valor aproximado, quantos anos de tempo de servico possui?
20 anos, mais um bocadinho.

B1 - Relativamente ao valor do erro na aprendizagem, que papel considera que o erro tem em

contexto formal de aprendizagem?

0 erro pode ter um papel pedagdgico e poder-se-3a aproveitar o erro para que, COm esse erro e
através de... de algumas perguntas, alguma orientacao do docente, de uma reformulacao da
estrutura da tarefa proposta eventualmente possibilitar que aquele aluno ou aqueles alunos
possam chegar a aprendizagem e tentar desbhloquear a situacao que levou ao que originou esse

erro.

C1 - Recorre ao erro intencional como metodologia de trabalho, ou seja, inclui erros

propositadamente na sua aula?

De vez em quando! Nao faco frequentemente, mas de vez em quando faco isso. Para verificar...
para verificar a atencao dos alunos, também para verificar o conhecimento que tém do assunto.
Porque se ha um erro intencional e se eles estao a compreender e aacompanhar vao verificar que
aquilo esta errado, portanto, vai-me dar aqui uma indicacao de que estao a par, portanto, estao a
compreender aquilo que esta a ser lecionado. Outras vezes, € mesmo por uma questao de atencao
e de chamar a atencao e a concentracao do aluno, mas nao € frequente utilizar essa estratégia,

mas de vez em quando utilizo.

C2 - E quando um aluno comete um erro na sala de aula, como é que aproveita esse erro

espontaneo do aluno?
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Quando tem um erro... depende do erro. O que posso dizer é que normalmente vamos supor que
eu faco uma pergunta dirigida a um aluno, uma pergunta aberta nao especifica e ha um aluno ou
ha alguns alunos que possam responder de forma errada. Aquilo que faco é procurar devolver ao
aluno a pergunta, com outras perguntas. Nao... nao tenho por norma dizer logo que esta errado,
que nao é aquelaaresposta correta. O que procuro é com orientagao ou com outras questoes, com
algumas indicacdes, com um didlogo que vou estabelecido com o aluno, leva-lo a perceber que
aquilo que foi respondido ndo é a resposta correta, em vez de dizer logo que esta errado é fazer
outras perguntas para que perceba que ha ali alguma coisa que nao estd bem. E com isso,
eventualmente chegar a resposta correta, se isso nao acontecer, significa que teremos que agir
de outra forma terd que haver uma nova intervencao, terao que haver... terao que ser propostas
novas tarefas, terao que ser feitas novas atividades, eventualmente, se isso acontecer é um erro

que pode nao consequir resolver-se de imediato com esta estratégia.

Obrigada pela entrevista
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Transcricao da entrevista do entrevistado E (Professora de Histéria e

Geografia de Portugal — 2° CEB)

A1 - Entdo, neste ano letivo 2022/2023, estd a lecionar maioritariamente em que Ciclo de

Ensino?

Neste ano letivo estive essencialmente a lecionar no segundo ciclo de ensino.

A2 - Qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?

Histdria e Geografia de Portugal.

A3 - Num valor aproximado, quantos anos de tempo de servico possui?

1ano de tempo de servico.

B1- Que papel considera que o erro tem em contexto formal de aprendizagem?

O erro é essencial para percebermos em que nivel esta o conhecimento dos nossos alunos. Ah...
este pode ser utilizado para combater outras hum... outras dificuldades, nomeadamente, nao so
de um aluno, mas como de vdrios, e é necessario conhecer o erro para que consigamos ah... alterar
a forma ou, neste caso, alterar o pensamento, de certa forma do aluno, se este de facto estiver

errado, ou se nao... ndo estiver consoante aquilo que pretendemos que o aluno aprenda.

C1 - Recorre ao erro intencional como metodologia de trabalho? Em caso afirmativo, de que

forma introduz o erro intencional nas suas aulas?

Sim, de forma a compreender se o aluno percebeu aquilo que lhe foi transmitido a ver se... se este
consegue por ele proprio chegar ao erro e nao o professor ah... a dizer-lhe que aquele erro esta

errado. As vezes coloco um erro numa frase, relativamente a uma data importante incorreta...
C2 - Como aproveita o erro espontaneo do aluno em sala de aula?

O erro,no meu caso em sala de aula, deve ser aproveitado nao como forma de “estas errado” e nao
explicar, mas sim aproveitar o erro do aluno e transmitir a toda a turma, que pode ser sem
mencionar o aluno, e tentar perceber de que forma é que esse erro ocorreu ao aluno e como € que
os restantes alunos aproveitam esse erro para provavelmente ou possivelmente explicar ao

aluno que esta em erro, a forma como esta errada. E isso permite perceber se os alunos estao ou
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nao a perceber aquilo que lhes é transmitido, se de facto entenderam e se aproveitaram os

conhecimentos atribuidos, de forma a, neste caso, a ajudar o aluno que esta em erro.
E expande o erro de um aluno a restante turma?

Por vezes expando por outras nao, porque como sao idades, neste caso, complicadas, as quais eu
leciono, nomeadamente, quinto e sexto ano, estamos aqui numa fase em que 0s alunos sao um
pouco gozdes e gostam de magoar digamos assim os restantes colegas. As vezes com certos
alunos, temos de verificar qual é que sera a possibilidade desses alunos que estao em erro de
expandir o erro do aluno a restante turma. Porque se for um aluno que é mais envergonhado, que
tem aquele... digamos... que temos conhecimento que sofre assim um pouco de bullying dos
alunos, de ser conhecido pelo burro da turma, nao vamos... nao vou, neste caso, expandi-lo de
forma natural a turma, provavelmente guardarei o erro do aluno para mim e depois no outro
exercicio seguinte exponho a turma, mas sem mencionar o nome do aluno em questao para que

este nao seja prejudicado.

Obrigada pela entrevista
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Transcri¢ao da entrevista do entrevistado F (Professor de Educagao Musical -

22 CEB)

A1 - Neste ano letivo, 2022/2023, estd a lecionar maioritariamente em que ciclo de ensino?
Segundo ciclo.

A2 - E qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?

Educacao Musical.

A3 - Quantos anos de tempo de servigo possui?

30.

B1- Que papel considera que o erro tem em contexto formal aprendizagem?

Faz parte da aprendizagem musical que nds fazemos o trabalho de pedagogia também por
imitacao e temos que fazer esse trabalho de imitacao vdrias vezes, treinar varias vezes até
conseguir atingir ah... o objetivo que é tocar ou interpretar hum... bem hum... atingir os resultados
que pretendemos portanto isso tem que ser muitas vezes através de causa-efeito, trabalhar 1, 2,
3,20, 30, 40, 50 vezes até conseguimos fazer na perfeicao, portanto ele faz parte também da

aprendizagem da educac¢ao musical. Quanto mais cedo conseguirmos ultrapassar o erro, melhor.
C1-Recorre ao erro intencional como metodologia de trabalho?

Por vezes como exemplo.

De que forma, entdo, introduz o erro intencional?

De nao o fazer, isto é explicar aos alunos como se deve por exemplo interpretar uma cancao, um
dia, por vezes recorro ao erro para eles nao fazerem aquilo que estou a fazer uma ma respiracao,

um mau ritmo, uma md interpretacao.
C2 - Como aproveita o erro espontaneo do aluno em sala de aula?

Como é que eu aproveito o erro espontaneo do aluno em sala de aula.. depende do erro...

depende... ha coisas que...

Quando um aluno por exemplo toca mal um instrumento, corrige-o logo?
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Sim, tento corrigir ou tento fazer com que ele perceba que hd alguma coisa que estd errada e que
ele tem de ultrapassar esse erro, depende do erro, depende da situacao, depende de varios
fatores. Por vezes o erro é fruto da distracao talvez seja melhor que o aluno esteja com atencao

do que propriamente estar a corrigir o erro é mais corrigir a sua atitude dentro da sala de aula.

Obrigada pela entrevista
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Transcri¢do da entrevista do entrevistado G (Professora de Portugués — 3¢

CEB)

A1 - Entdo, neste ano letivo 2022/2023, estd a lecionar maioritariamente em que Ciclo de

Ensino?

Terceiro ciclo.

A2 - E qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?

Portugués.

A3 - Quantos anos de tempo de servigo possui?

28.

B1- Ora, que papel considera que o erro tem em contexto formal de aprendizagem?

Se calhar posso dizer que o erro € um ponto de partida para trabalhar contetudos que nao ficaram
apreendidos pelos alunos e basicamente € isso, ndo € (?) é detetar as dificuldades para depois
tentar colmatd-las, ndo é (?) generalizando a turma ah... e explicando ah... esse... 0 erro, nao é? E

explicando a matéria direitinha.
Portanto utiliza o erro como momento de aprendizagem?

Sim... sim... sim... um ponto de partida para a aprendizagem e as vezes até para trabalhar outros
assuntos na... na aula sequinte, nao é (?) para... um ponto de partida para a planificacao da aula e

mesmo para colmatar essas dificuldades.
C1-Recorre ao erro intencional como metodologia de trabalho?

Hum...nao sempre...acho que posso dizer mais raras vezes. Aproveito € os erros deles para tentar
explicar a turma ah... porque as dificuldades desse aluno acabam por ser iguais as de muitos

outros e ndo é propriamente intencional, nao é (?) aproveito é o erro que eles cometem.
C2 - Entao, de que forma aproveita o erro espontaneo do aluno em sala de aula?

Quando um aluno comete um erro, eu faco a correcao imediatamente para evitar qualquer
confusao futura desse mesmo aluno e da restante turma. Porque quero que os alunos tenham

uma compreensao precisa dos conceitos que se esta a abordar na aula.

Obrigada pela entrevista
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Transcri¢ao da entrevista do entrevistado H (Professora de Matematica — 3¢

CEB)

A1 - Entdo, no ano letivo 2022/2023 estd a lecionar maioritariamente em que Ciclo de

Ensino?

Terceiro ciclo.

A2 - E qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?

Matemdtica.

A3 - Quantos anos de tempo de servigo possui?

29.

B1- Que papel considera que o erro tem em contexto formal de aprendizagem?
Hum...Nao percebia pergunta...

Que papel considera que o erro tem, por exemplo, quando um aluno comete um erro em

contexto formal de aprendizagem, na sala de aula?

E uma oportunidade para corrigir e ensinar a corrigir o erro.
C1-Recorre ao erro intencional como metodologia de trabalho?

Sim, por isso é que considero que o erro é uma oportunidade de abordar.
E de que forma entao o introduz?

Posso abordar o erro para abordar as matérias que eles ja deram quando acho oportuno ou posso
aproveitar o erro para projetar ja aprendizagens futuras... sempre com objetivo de que eles nao

voltem a cometer o erro, claro.
C2 - E como aproveita o erro espontaneo do aluno em sala de aula?

Aproveito também... quando é assim... inesperado aproveito também para mostrar aos outros
aqueles erros que sao normais que sao comuns e...e...e digo-lhes muitas vezes que errar € ali que

é para serem corrigidos que é para depois melhorarem.

Obrigada pela entrevista
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Transcri¢ao da entrevista do entrevistado | (Professora de Geografia — 32 CEB)

A1 - Neste ano letivo, 2022/2023, estd a lecionar maioritariamente em que ciclo de ensino?
No terceiro.

A2 - E qual ou quais as disciplinas que leciona habitualmente?

Geografia.

A3 - Quantos anos de tempo de servigo possui?

Sao 39.

B1- Que papel considera que o erro tem em contexto formal de aprendizagem?

Ai, eu valorizo mesmo erro e aproveito para que tentem corrigir como é que do erro... e nunca
ninguém... nunca inibo nenhum aluno de dar nenhuma resposta mesmo que seja errada. S6

errando € que eles vao a procura de... valorizo, valorizo o erro.
C1-Erecorre ao erro intencional com metodologia de trabalho?
Recorro.

Entao, de que forma o introduz nas suas aulas?

Digo de uma... introduzo de uma maneira muito... muito simples e muito normal. Eu normalmente
faco muita teatralizacao da acao, daquilo que quero e cometo normalmente um erro
intencionalmente cometo uma... uma frase errada ou um conceito errado que € para.. para ver se

eles estao atentos e dizem “nao, nao, nao” por isso introduzo intencionalmente.
C2 - E como é que aproveita o erro espontaneo do aluno em sala de aula?

Aproveito considerando mesmo quando eles... aproveito como... como considerando um saber
oculto... um saber... um saber nao consolidado... e... e aproveito sempre, nunca vejo aquele erro
como nunca tive, ndo é (?) exploro, “o que vocé disse tem algum sentido, neste sentido... neste
sentido... 0 que vocé disse nao esta totalmente errado, nao esta preciso, mas também nao esta

totalmente errado” valorizo sempre.

E por exemplo um aluno comete um erro, devolve o erro para a restante da turma?
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Porvezes, depende...depende...depende do aluno... se ha um aluno por norma nao é acolhido ou é
timido e reservado e que tenha algum receio de participar, perguntar porque as vezes nao é hem
aceito pelos colegas, nao é facil... Agora quando... quando o aluno, digamos assim, é resolvido
com...com aquilo que diz nao é (?) abro a turma e digo “onde o que é que ele disse estd errado” nao

é (?) depende do aluno.

Obrigada pela entrevista
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Transcri¢do da entrevista do entrevistado J (Professor de Educacgao Visual - 3¢

CEB)

A1- Neste ano letivo 2022/2023 estd a lecionar maioritariamente em ciclo de ensino?
3%ciclo.

A2 - E qual ou quais sao as disciplinas que leciona habitualmente?

Educacao visual.

A3 - Quantos anos de tempo de servigo possui?

38.

B1- Que papel considera que o erro tem em contexto formal aprendizagem?

Bom, tem um papel central ah... o erro é talvez das oportunidades melhores para se ensinar e para
que o aluno aprenda. Isto... ndo... nao deixa... nao pode deixar nenhuma duvida a quem quer ser
professor. Ou se percebe que € a partir do erro que podemos aproveitar as varias oportunidades
para que o aluno aprenda, se nao tivermos isto presente arriscamos a perder ah... ah talvez uma
grande percentagem da...da... hipétese de...de que realmente ele aprenda como deve ser, basta
ver por exemplo a piramide de Glasser e outros autores que falam s6 sobre isso, penso que é

central.
C1- Erecorre ao erro intencional como metodologia de trabalho?

Muitas vezes até ah... até ah... vdrias hip6teses de enganar de... de dar um engodo falso ao aluno,
de modo que ele perceba mais tarde digamos a ratoeira que Ihe foi montada pelo professor porque
isso faz com que ele se lembre da matéria, que ele relembre mais tarde porque é que errou. Dou-
lhe um...um...exem... por exemplo os alunos tém muita dificuldade em concentrar-se emnos ouvir,
eles nao nos ouvem, ou seja, eles ouvem, mas nao o que nds dizemos ah... entao podemos contar
a histdria daquele nao sei se conhece a histdria... a historia que aquilo, até foi um problema,
realmente houve um aviao que saiu nos anos 50 do aeroporto na altura era o aeroporto da Portela
para Madrid e o voo era... tinha passageiros portugueses e espanhais e ali na... na zona da... da
fronteira houve uma avaria... um acidente enorme portanto foi uma catastrofe um desastre e eu
contei esta histdria muitas vezes aos alunos e entao pergunto-lhes... foi mesmo na zona da
fronteira ali mesmo em cima da linha da fronteira, eu pergunto-lhes entao onde é que se enterra

os sobreviventes em Portugal e Espanha e porqué... porque na data, a data pensava-se e muita
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gente tinha a ideia de que como tinha portugueses e saiu de Portugal que seria cd em Portugal,
como tinha espanhais e ia para Espanha que seria em Espanha, outros achavam que seria mesmo
ali na linha da fronteira nao é (?) e fazer ali talvez um cemitério... se se construia ali um cemitério
e.. e portanto enterrava-se ali. Havia ainda depois aqueles que queriam que se enterrasse cada
um na sua aldeia, mas alguns corpos ja nao se podiam... eu pergunto aos alunos “entao, o que é
que vocés faziam?”, bom, uns na primeira hipétese, outros na segunda, outros na terceira e na
verdade o que eu disse era onde se enterram os sobreviventes e 0os sobreviventes nao se
enterram. Os sobreviventes sao aqueles que ndo se devem ser enterrados, devem ser tratados.
Todos eles dizem que se enterram aqui ou ali porque eles nao me ouvem. Ora, a partir desta... desta
histdria, eles nunca mais esquecem que tém que me ouvir e sempre que durante o ano eu estou a
explicar qualquer coisa da geometria ou qualquer coisa, digo “vocés estao a enterrar os
sobreviventes, vocés nao estao a ouvir o que o professor esta a dizer”. Ora, € com base nisto no
erro, no engodo, na... na... no truque que eles se fixam mais naquilo que eu digo, se fixam mais na...
na...nas minhas ideias e pronto entendem que realmente quando nao sabe... E depois, outra coisa
tem a ver também com a avaliacao, a coisa mais dificil na... na... na educacao, das coisas mais
dificeis é avaliar. Eu nao sei se estou a ultrapassar o tempo.... E vai ver a dificuldade que ha em
avaliar, hd quem ache que avaliar é medir nao é (?) no fundo é, é... é preciso tambhém perceber que
nds muitas vezes avaliamos com medidas de espécie diferente, ou seja, nés nao podemos avaliar
oumedir a velocidade de um carro com arégua, nem a temperatura do seu corpo com transferidor,
nem a medida deste... deste papel com uma balancga, ou seja, é preciso medidas da mesma
espécie. A partir daqui... a partir disto, vamos entao falar da avaliacao e a avaliagao sé funciona ou
so deve funcionar quando ha uma retribuicao, quando ha uma devolucao do que nds medimos,
quando ha uma conversa entre eu e os alunos, “eu medi isto, tu falhaste aqui, vamos Ia ver qual é
a tua dificuldade” eu retribuo-o essa avaliacao. Porque uma coisa € a avaliacao, a outra coisa é a
nota que nds damos, e muitas vezes os critérios de avaliacao, os professores usam-nos e
enganam-se e... e definem critérios que tem outro termo, estd-me agora a escapar sao os critérios
de... ponderacao, ou seja, nds quando até mostramos no inicio do ano os critérios de avaliacao aos
alunos muitas vezes os professores pdem critérios de... nao é ponderacdo tem outro termo que ja
daqui um bocadinho me lembro, portanto nds temos € que retribuir aquilo a medida que fazemos

os erros temos que conversar tem que haver didlogo entre os professores e alunos.

C2 - Como aproveita o erro espontaneo do aluno em sala de aula?
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Com vdrias estratégias ndo é (?) varias maneiras... ah... olhe hum... desde logo, se eu ndo conhecer
0 aluno tenho dificuldade. A primeira coisa é realmente saber bem quem sao os alunos e que tipo
de aluno é, se é mais um aluno que tem uma inteligéncia mais apurada por exemplo para a lingua
ou as linguas, para as matematicas ou para as artes ou para a musica ou para o portugués ah...
porque se um aluno me der um erro... vamos la ver, eu quando tinha os meus 16 ou 17 anos
ensinaram-me um truque que... eu fui fazer um exame... de penso que era ciéncias... sim de
ciéncias e eu trabalhava de dia e estudava de noite e eu sabia que aquela professora quando a
gente errasse ela ia atrds do erro, ou seja, ela queria saber o que eu nao sabia, nao queria saber o
que eu sabia, sao coisas diferentes... portanto se avalias um aluno ah... podes querer saber o que
ele ndo sabe, ou querer saber o que ele sabe, normalmente, devemos querer saber o que ele sabe...
porque ele ndo sabe muita coisa, eu tamhém nao... ndo é (?) bom, mas eu sabia que ela queria
sempre saber o que o aluno nao sabe, ia atrds de um erro. Entao o que é que eu sabia de ciéncias,
0 que eumais sabia era o capitulo sobre os peixes nao sabia nada das aves nem disto nem daquilo
era...era... era dos peixes, primeira pergunta que ela me fez tinha a ver com a circulagao sanguinea
de uma ave e eu respondi-lhe do peixe, ela foi atras disso tirei uma nota excelente 16 ou qualquer
coisa assim na oral nao é (?) porque eu sabia que ela vinha atras do erro, portanto é preciso saber

isso.

Obrigada pela entrevista
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Apéndice H2 — Andlise de contetdo das entrevistas

Dimensoes

Categorias de andlise

Exemplos de resposta

Concecdes
do erro

Perspetiva do Erro na
Aprendizagem

“Acho que tem um papel importante porque também é através do erro que eles aprendem...
(Entrevistado A)

“Acho fundamental as criangas errarem que... acaba por Ihes instruir um pouco mais” (Entrevistado B)

“0 erro deve ser construtivo, ou seja, pegar no erro e conseguirmos demons... chegar ao certo e porqué?”
(Entrevistado C)

“0 erro pode ter um papel pedagdgico e poder-se-a aproveitar o erro para que, com esse erro e através
de... de algumas perguntas, alguma orientacdo do docente, de uma reformulacao da estrutura da tarefa
proposta eventualmente possibilitar que aquele aluno ou aqueles alunos possam chegar a
aprendizagem e tentar deshloquear a situacao que levou ao que originou esse erro.” (Entrevistado D)

"0 erro é essencial para percebermos em que nivel esta o conhecimento dos nossos alunos’
(Entrevistado E)

“Faz parte da aprendizagem musical que nés fazemos o trabalho de pedagogia também por imitacao e
temos que fazer esse trabalho de imitacao varias vezes, treinar varias vezes até conseguir atingir...
Quanto mais cedo conseguirmos ultrapassar o erro, melhor.” (Entrevistado F)

“Se calhar posso dizer que o erro é um ponto de partida para trabalhar conteddos que nao ficaram
apreendidos pelos alunos e basicamente é isso, nao € (?)" (Entrevistado G)

“E uma oportunidade para corrigir e ensinar a corrigir o erro.” (Entrevistado H)
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“Ai, eu valorizo mesmo erro e aproveito para que tentem corrigir como € que do erro... e nunca ninguém...
nunca inibo nenhum aluno de dar nenhuma resposta mesmo que seja errada. So errando é que eles vao
a procura de... valorizo, valorizo o erro.” (Entrevistado |)

“Bom, tem um papel central ah... o erro €é talvez das oportunidades melhores para se ensinar e para que
o aluno aprenda.” (Entrevistado J)

Uso do erro intencional
Usodoerro

como
ferramenta
didatica

“Sim, algumas vezes sim” (Entrevistado A)

“Nao” (Entrevistado B)

“Nao, ao intencional ndo.” (Entrevistado C)

“De vez em quando! Nao faco frequentemente, mas de vez em quando faco isso.” (Entrevistado D)
“Sim, de forma a compreender se o aluno percebeu aquilo que lhe foi transmitido...” (Entrevistado E)
“Por vezes como exemplo.” (Entrevistado F)

“Hum... ndo sempre... acho que posso dizer mais raras vezes” (Entrevistado G)

“Sim, por isso € que considero que o erro é uma oportunidade de abordar.” (Entrevistado H)
“Recorro.” (Entrevistado I)

“Muitas vezes até ah... até ah... varias hipdteses de enganar de... de dar um engodo falso ao aluno, de
modo que ele perceba mais tarde digamos a ratoeira que Ihe foi montada pelo professor porque isso faz
com que ele se lembre da matéria” (Entrevistado J)

Estratégias de
implementacao do erro
intencional

“Na matematica, muitas vezes pode ser por dar um exemplo no quadro, que possa estar errado para ver
se eles estao atentos. No portugués ah... 13 estd dando erros intencionais para ver se eles também estao
atentos gramaticais, das palavras, na construcao da frase ah...” (Entrevistado A)
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“se ha um erro intencional e se eles estao a compreender e a acompanhar vao verificar que aquilo esta
errado, portanto, vai-me dar aqui uma indicacao de que estao a par, portanto, estao a compreender
aquilo que estd a ser lecionado” (Entrevistado D)

“As vezes coloco um erro numa frase, relativamente a uma data importante incorreta...” (Entrevistado E)

“De nao o fazer, isto é explicar aos alunos como se deve por exemplo interpretar uma cancao, um dia, por
vezes recorro ao erro para eles nao fazerem aquilo que estou a fazer uma md respiracao, um mau ritmo,
uma mad interpretacao.” (Entrevistado F)

“Posso abordar o erro para abordar as matérias que eles ja deram quando acho oportuno ou posso
aproveitar o erro para projetar ja aprendizagens futuras... sempre com objetivo de que eles nao voltem a
cometer o erro, claro.” (Entrevistado H)

“Eu normalmente faco muita teatralizacao da acao, daquilo que quero e cometo normalmente um erro
intencionalmente cometo uma... uma frase errada ou um conceito errado que é para.. para ver se eles
estao atentos e dizem “nao, ndo, nao” por isso introduzo intencionalmente.” (Entrevistado 1)

“Ora, a partir desta... desta histdria, eles nunca mais esquecem que tém que me ouvir e sempre que
durante o ano eu estou a explicar qualquer coisa da geometria ou qualquer coisa, digo “vocés estao a
enterrar os sobreviventes, vocés nao estao a ouvir o que o professor estd a dizer”. Ora, é com base nisto
no erro, no engodo, na... na... no truque que eles se fixam mais naquilo que eu digo” (Entrevistado J)

Reacdo imediata ao erro

“nds corrigimos ou os préprios colegas corrigem, nao € (?) e explico, nao é (?) novamente, reforcando o
porqué que aresposta dele estava errada” (Entrevistado A)

“Se o aluno errar acabo por ensinar novamente ao aluno como é que ele tem que fazer a atividade ou jogo
ou o exercicio” (Entrevistado B)

“desconstruindo o erro, ndo é (?) ah... e explicando porque é que nao € aquilo e é o correto.” (Entrevistado
Q)
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“Aquilo que fago é procurar devolver ao aluno a pergunta, com outras perguntas. Nao... nao tenho por
norma dizer logo que esta errado” (Entrevistado D)

nn

"0 erro, no meu caso em sala de aula, deve ser aproveitado nao como forma de “estas errado
(Entrevistado E)

“Sim, tento corrigir ou tento fazer com que ele perceba que ha alguma coisa que estd errada”
(Entrevistado F)

Quando um aluno comete um erro, eu faco a correcdao imediatamente para evitar qualquer confusao
futura desse mesmo aluno e da restante turma. Porque quero que os alunos tenham uma compreensao
precisa dos conceitos que se estd a abordar na aula. (Entrevistado G)

“quando é assim...inesperado aproveito também para mostrar aos outros aqueles erros que sao normais
gue sao comuns” (Entrevistado H)

“um saber oculto...um saber...um saber nao consolidado... e... e aproveito sempre, nunca vejo aquele erro
como nunca tive, nao é (?) exploro” (Entrevistado I)

“Com varias estratégias nao é (?) varias maneiras... ah... olhe hum... desde logo, se eu ndo conhecer o
aluno tenho dificuldade. A primeira coisa é realmente saber bem quem sao os alunos e que tipo de aluno
é, se é mais um aluno que tem uma inteligéncia mais apurada por exemplo para a lingua ou as linguas,
para as matematicas ou para as artes ou para a musica ou para o portugués” (Entrevistado J)

Uso do erro como
oportunidade de
aprendizagem

“parte-se do erro para... para reforcar novamente um contetdo ou... ou algum conceito que nao foi
adquirido pelo aluno” (Entrevistado A)

“expando a turma porque se um aluno errar, nao significa que os outros também nao vao errar’
(Entrevistado B)

“aproveito o erro do aluno para demonstrar a turma que aquilo nao esta correto e porque é que nao esta
correto” (Entrevistado C)
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“0 que procuro é com orientagcao ou com outras questoes, com algumas indicacoes, com um didlogo que
vou estabelecido com o aluno, leva-lo a perceber que aquilo que foi respondido nao é aresposta correta,
em vez de dizer logo que esta errado é fazer outras perguntas para que perceba que ha ali alguma coisa
gue nao estd bem. E com isso, eventualmente chegar a resposta correta” (Entrevistado D)

“aproveitar o erro do aluno e transmitir a toda a turma, que pode ser sem mencionar o aluno, e tentar
perceber de que forma é que esse erro ocorreu ao aluno e como é que os restantes alunos aproveitam
esse erro para provavelmente ou possivelmente explicar ao aluno que esta em erro, a forma como esta
errada” (Entrevistado E)

“o erro é fruto da distracao talvez seja melhor que o aluno esteja com atencao do que propriamente estar
a corrigir o erro é mais corrigir a sua atitude dentro da sala de aula.” (Entrevistado F)

“Aproveito € os erros deles para tentar explicar a turma ah... porque as dificuldades desse aluno acabam
por ser iguais as de muitos outros” (Entrevistado G)

“digo-lhes muitas vezes que errar é ali que é para serem corrigidos que é para depois melhorarem”
(Entrevistado H)

“exploro, “o que vocé disse tem algum sentido, neste sentido... neste sentido... 0 que vocé disse nao esta
totalmente errado, nao esta preciso, mas também nao esta totalmente errado” valorizo sempre.”
(Entrevistado )
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