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“Todas as criancas tém dentro de si o potencial para serem grandes. E o nosso dever criar
um grande mundo onde esse potencial possa florescer”.

Stanley Greenspan

"A primeira tarefa da educacdo é agitar a vida, mas deixa-la livre para se desenvolver".

Maria Montessori

" A linguagem é a ferramenta mais poderosa do desenvolvimento intelectual"

Lev Vygotsky
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RESUMO

Numa fase em que se impde a implementacdo de apoios numa légica multinivel (Decreto-Lei
n.254/2018), preconizando o desenvolvimento de respostas de teor preventivo e universal nos
contextos educativos, torna-se urgente o desenvolvimento de ferramentas de avaliacao
orientadas para a habilitagdo ambiental. Este principio aplica-se ao dominio da linguagem e
comunicacdo, o qual absorve grande parte das sinaliza¢cdes para avaliacdo especializada, no
contexto de educacdo pré-escolar. Em Portugal, a semelhanca do verificado a nivel
internacional, a maioria dos instrumentos de avaliagdo estdao vocacionados para avaliar a
comunicacdo e a linguagem numa perspetiva médica/bioldgica, sendo poucos os
instrumentos que integram fatores relacionados com o ambiente da aprendizagem da
linguagem e da comunicacdo. O presente projeto tem como objetivo o de desenvolver um
guido para apoiar a avaliagdao e discussao interprofissional sobre a comunica¢ao de criangas
entre os 4-6 anos, procurando identificar um conjunto de indicadores biopsicossociais que
permitam informar o planeamento de interven¢des universais facilitadoras do
desenvolvimento da linguagem e comunicacdo no contexto pré-escolar. Para o efeito
desenvolveu-se um estudo bi-etapico, composto: pela revisao e mapeamento na Classifica¢ao
Internacional de Funcionalidade, versao criancas e jovens (CIF-CJ) dos instrumentos usados
em Portugal para avaliar a comunicacdo e linguagem de criancas em idade pré-escolar; e pela
construcdo de um protdtipo de guido para avaliagdao e discussao interprofissional sobre o
desempenho comunicativo em contexto pré-escolar (GADI-COM). Este protétipo foi
elaborado a partir do conjunto de indicadores mapeados na CIF-CJ, complementado por uma
revisdo ndo sistematica de outros instrumentos vocacionados para a avaliacdo dos contextos
comunicacionais e para a implementacdo de contextos comunicacionais amigaveis. O
protétipo foi objeto de avaliacdo da sua validade de conteddo por parte de um painel
constituido por 14 peritos (7 educadores de infancia e 7 terapeutas da fala). Com este projeto
contribuimos para a reflexdo sobre os instrumentos usados no contexto pré-escolar para
avaliar e intervir sobre o dominio da comunicagdo, propondo uma ferramenta que possibilite
a identificacdo e intensificacdo de facilitadores ambientais que veiculem uma intervencao
preventiva e universal.

Palavras-chave: Comunicacdao; Ambientes comunicacionais amigaveis; Educadores de

Infancia; Terapeutas da Fala; Contexto Pré-escolar



ABSTRACT

At a stage in which it is necessary to implement support in a multi-level logic (Decree-Law no.
54/2018), advocating the development of preventive and universal responses in educational
contexts, the development of assessment tools aimed at environmental clearance. This
principle applies to the domain of language and communication, which absorbs a large part of
the signals for specialized assessment, in the context of pre-school education. In Portugal, as
seen internationally, most assessment instruments are aimed at assessing communication and
language from a medical/biological perspective, with few instruments integrating factors
related to the language and communication learning environment. The present project aims
to develop a script to support the assessment and interprofessional discussion on the
communication of children between 4-6 years old, seeking to identify a set of biopsychosocial
indicators that allow informing the planning of universal interventions that facilitate the
development of language and communication in the preschool context. To this end, a two-
stage study was developed, consisting of: the review and mapping in the International
Classification of Functioning, children, and young people version (ICF-CY) of the instruments
used in Portugal to assess the communication and language of children of pre-school; and for
the construction of a prototype script for assessment and interprofessional discussion on
communicative performance in a preschool context (GADI-COM). This prototype was created
based on the set of indicators mapped in the ICF-CJ, complemented by a non-systematic
review of other instruments aimed at evaluating communication contexts and the
implementation of friendly communication contexts. content by a panel made up of 14
experts (7 early childhood educators and 7 speech therapists). With this project we contribute
to the reflection on the instruments used in the preschool context to evaluate and intervene
in the field of communication, proposing a tool that allows the identification and
intensification of environmental facilitators that provide preventive and universal

intervention.

Keywords: Communication; Friendly communication environments; Early Childhood

Educators; Speech therapists; Preschool
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1. INTRODUCAO

O contexto pré-escolar é um ambiente primordial de aprendizagem da
linguagem e comunicacao (Finders et al., 2023), conhecendo-se uma forte relagao entre
as interagdes sociais neste cendrio e as competéncias linguisticas das criancas em idade
pré-escolar (Custode et al., 2023). Apesar da importancia dos fatores ambientais para a
aquisicao da linguagem nos primeiros 5 anos de vida ser consensual, sdo ainda poucos
os instrumentos que contemplam o ambiente linguistico do contexto de educagdo pré-
escolar como alvo de avaliacdo (Finders, Wilson & Duncan, 2023). Ambientes de alta
qualidade nas salas do pré-escolar estdo associados a resultados positivos no
desenvolvimento, nomeadamente para criancas que estejam em circunstancias de risco.
Existem varios fatores que definem a qualidade nas salas de aula do pré-escolar
incluindo aspetos estruturais (formacdo de professores, racios crianca/professor,
ambiente fisico) e de processo, tais como, a qualidade de intera¢cGes sociais com
professores e pares. Concretamente, o nivel de estimulos linguisticos e comunicacionais
promovidos pelos educadores tém impacto sobre o niumero de interacdes positivas
professor-crianga, sendo esse impacto exponencialmente maior para as criangas com

menor producado linguistica (Costude et al., 2023).

O educador deinfancia e o terapeuta da fala tém um papel fundamental na identificacao
de dificuldades na linguagem e comunicacdo (Langner et al., 2023). S3o, alids, os
educadores de infancia que mais identificam e sinalizam dificuldades de comunicagao
na primeira infancia para a avaliacdo dos terapeutas (Verdon et al., 2018; McCartney,
Ellis & Boyle, 2009). A responsabilidade pela promoc¢do do desenvolvimento da
linguagem e da comunicac¢ao das criancas com dificuldades &, assim, partilhada entre os
profissionais de educacdo e os profissionais de saude, nomeadamente os terapeutas da
fala, juntamente com as familias (McCartney, Ellis & Boyle, 2009). Neste contexto, o
estabelecimento de relacdes colaborativas entre os diferentes profissionais e também
com a familia é um fator crucial na identificacdo e intervencao sobre o desenvolvimento

da linguagem e da comunicacdo.



A colaboracdo interprofissional tem sido definida como a prestacdo de servicos por
diferentes profissionais de forma integrada de modo a responder as necessidades da
crianca e da familia. Opde-se, assim, a um sistema fragmentado em que cada
profissional trabalha separadamente. Na educacao, a pratica interprofissional exige que
os profissionais (incluindo os da educacdo e da saude), colaborem e trabalhem no
desenvolvimento de um plano de intervengdo comum que responda as necessidades
especificas dos alunos. O principal objetivo desta colaboracdo é o de promover a
compreensdo e responsabilidade partilhada entre as profissdes e valéncias tendo em

vista o sucesso dos alunos (Bowers et al., 2023).

Em Portugal, estas respostas de apoio que envolvem diferentes areas profissionais,
estdo enquadradas no Decreto-Lei (DL) n.254/2018, definindo um continuo de respostas
de apoio que variam na sua intensidade e nivel de especializagdo. O DL n.2 54/2018,
propde uma abordagem multinivel no acesso ao curriculo, em que existe uma
abordagem baseada em modelos curriculares flexiveis havendo um acompanhamento e
monitorizacdo da eficacia das intervencdes executadas. A implementagao desta
abordagem tem na sua base o requisito de colaboracdo e didlogo entre profissionais e
com os pais em todas as tomadas de decisdo relativas as medidas de apoio a
aprendizagem que se organizam em 3 niveis: medidas universais -respostas educativas
para todos os alunos com objetivo de promover a participacdo e a melhoria das
aprendizagens; medidas seletivas - respostas para colmatar as necessidades de suporte
a aprendizagem ndo supridas pela aplicacido de medidas universais; e medidas
adicionais — respostas para dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da
comunicacdo, interacdo, cognicdo ou aprendizagem que necessitem de recursos

especializados de apoio a aprendizagem e a inclusado.

Esta forma de conceber e organizar as respostas de apoio, acompanha evidéncias
internacionais que mostram que a abordagem multinivel é um modelo eficiente na
resposta a dificuldades comportamentais e académicas. Conforme sublinhado no
estudo de Doubinson e Dockrell (2021), tem existido uma enorme pressdo entre os
recursos disponiveis e 0 nimero de criangas que necessitam de apoios, colocando em

guestdo a adequabilidade dos modelos tradicionais de intervencdo individualizada,



como é exemplo, as modalidades tradicionais de intervencdo do Terapeuta da Fala. O
facto do elevado numero de criangas com necessidade de respostas ultrapassar a
capacidade de resposta, reitera a importancia de abordagem multinivel com um
continuo de apoios da terapia da fala, em que o grau de apoio é dado consoante o nivel
de necessidade de cada crianga. Neste modelo, o primeiro nivel de resposta é preventiva
e universal, visando o reforgo da qualidade dos contextos, com apoio linguistico para
todas as criancas da turma, atividades em pequenos grupos ou tarefas individualizadas.
Se o apoio universal ndo for suficiente, é oferecido um segundo nivel, novamente no
contexto educativo, mas de forma mais intensa e pode incluir a retirada dos alunos das
atividades regulares da sala de aula. O terceiro e ultimo nivel, oferece um apoio
especializado dos Terapeutas da Fala as criancas que tenham dificuldades de linguagem

e comunicacdo persistentes e complexos (Ehtren & Nelson, 2005; Lindsay et al., 2012).

Nesta 6tica preventiva, nos primeiros anos escolares, nomeadamente no pré-escolar, o
ensino precisa de criar oportunidades e praticas direcionadas para a estimulacdo da
linguagem e comunica¢do em sala de aula (Doubinson & Dockrell, 2021; DGE, 2016).
Apesar de existirem varios estudos sobre as intervengdes na area da linguagem
direcionadas a alunos vulneraveis, as abordagens universais tém sido consideradas com
menos frequéncia (DGE, 2016). Assim, e indo além das abordagens terapéuticas —
tipicamente individualizadas -, tem-se assistido a um movimento no plano universal, no
sentido de desenvolver “ambientes facilitadores da comunicacdao” focados em
condicGes e estratégias que aumentem a qualidade e eficdcia dos contextos na

promocdo da aprendizagem e desenvolvimento da linguagem (Dockrell et al., 2012).

s

E neste contexto que o conceito de ambiente comunicacional amigdvel tem ganho
relevo, definindo-se como um ambiente que integra no seu planeamento apoios e
oportunidades para o desenvolvimento das competéncias da fala, comunicacdo e
linguagem ao longo do dia. Este ambiente garante que os alunos desenvolvam o seu
potencial social, emocional e académico, removendo barreiras a comunicacdo. Isto
envolve trés aspetos (Dockrell et al., 2012): (i) o ambiente fisico (e.g., forma como esta
organizado o espaco, se tem boa luz, presenca de simbolos que possam promover e

auxiliar a comunicacdo...), (ii) as estratégias que os adultos utilizam (e.g., forma como o



adulto modela a linguagem, expansao do que os alunos dizem e introducdo de novas
palavra...); e (iii) as oportunidades que as criangas tém para praticar as suas
competéncias de comunicacdo (e.g., conversas estruturadas e trabalhos em pequenos
grupos...). A adogao deste ambiente comunicacional amigdvel, inclui o desenvolvimento
de estratégicas para aumentar o conhecimento e a sensibilizacdo nos profissionais de

educacao (Dockrell et al., 2012).

Algumas das dimensdes que tém sido usadas para caraterizar ambientes
comunicacionais amigaveis sdo sistemas de suporte visual (e.g., imagens com instrucdes
a altura da criancga, fotografias dos educadores, funciondrios e amigos...), a comunicagao
dos educadores (e.g., postura adequada, contato visual, expressdes faciais, volume e
entoacdo apropriadas...) e por fim o meio ambiente da sala de aula (e.g., incluindo
existéncia de um bom ambiente acustico, existem areas silenciosas na sala de aula que
podem ser utilizadas como local de trabalho com pouca distracdo, a fonte de luz esta a
frente do professor, as mesas e os assentos tém o tamanho e a altura corretos...)
(Dockrell et al., 2012). A linguagem falada é também um meio de aprendizagem na sala
de aula, uma vez que o discurso do professor é utilizado para transmitir informacdes e

significados a aprender (Badar et al., 2022).

Assim, assumindo a avaliagdo como o ponto de partida para a intervencao, torna-se
fundamental que fatores relacionados com ambiente linguistico e comunicacional,
conhecidos por potenciar o desenvolvimento da linguagem, sejam objeto de observacao
e reflexdo de modo a desenvolver estratégias de intervencdo que, atempadamente,
possam promover a melhoria continua da qualidade das interacdes (Finders et al.,

2023).

Para avaliar as dificuldades de comunicacao e linguagem, existem diversas avaliacbes e
provas formais validadas em Portugal. Os instrumentos de avaliacdo sdo importantes
para que se possam comparar os parametros tipicos de competéncias (baseados em
criancas sem problemas) com outras criancas que apresentam dificuldades. A avaliacdo
também é importante para direcionar processos de intervencao ajustados permitindo

superar dificuldades registadas (Meira, 2017). Para desenvolver estratégias de



intervencdo, é importante medir os processos conhecidos por potenciar o
desenvolvimento da linguagem (Finders et al., 2023). Nesse sentido — o de tornar a
avaliacdo um veiculo no planeamento e ajustamento dos contextos - tal como sublinha
Usha e Alex (2023) é importante construir instrumentos que sejam universais
abordando ndo sé as questdes de fala, linguagem, mas também o ambiente (Usha &
Alex, 2023). Nao obstante, sdo ainda poucos ou praticamente inexistentes em Portugal,
os instrumentos que integram fatores relacionados com o ambiente da aprendizagem

da linguagem e comunicacdo (Finders et al., 2023).

O objetivo deste projeto foi o de desenvolver um guido para apoiar a avaliagao e
discussdo interprofissional sobre a comunicacdo de criancas entre os 4-6 anos,
procurando identificar um conjunto de indicadores biopsicossociais que possam
informar o planeamento de intervencdes universais sobre o contexto pré-escolar. Para
o efeito, este projeto parte do mapeamento de instrumentos atualmente usados na
avaliacdo da comunicacao e linguagem em Portugal, complementado por uma revisao
nao sistematica de outros instrumentos internacionais vocacionados para a avaliacao e
construcdo de ambientes comunicacionais amigaveis ou apoiantes. A partir desse
mapeamento, construimos um protétipo de guido para a discussdo interprofissional
acerca do desempenho comunicativo da crianca que foi objeto a avaliacdo da sua

validade de conteudo por parte de um painel de 14 peritos.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM, FALA E
COMUNICACAO E A IMPORTANCIA DO CONTEXTO PRE-
ESCOLAR

O desenvolvimento da linguagem verbal oral ocorre durante a infancia, inicialmente
num contexto mais restrito, como a familia e, numa fase posterior, vai-se estendendo
para contextos mais amplos, como a escola (Sim-Sim, 1998; Silva, 2016). Na educacao
pré-escolar, a crianga ird relacionar-se com outras criancgas e adultos, e ai o Educador de
Infancia deve assumir-se como um intermediario do processo de aprendizagem,
tentando estimular o didlogo, promovendo a partilha de vivéncias e de experiéncias,
num ambiente facilitador da expressao das concecdes, dos sentimentos e das emog¢des
(Silva, 2016; Finders, et al., 2023).

As competéncias na linguagem e comunicacdo sao ferramentas fundamentais para a
aprendizagem, a interacdo e a regulacdo do comportamento e das emocdes desde a
infancia (Silva, 2016).

Quando a crianca tem dificuldade em expressar-se e entender os outros é de esperar
gue ocorram problemas de ajustamento psicossocial e emocional. Estas criangas estdo
mais suscetiveis a dificuldades na participacdo em conversas de grupo, o que pode
coloca-las a margem dos seus pares e diminui-lhes as oportunidades para aprender e
interagir com o mundo que as rodeia. Por isso, o educador tem assim um papel
determinante na aquisicao e desenvolvimento da linguagem das criancas (Silva, 2016;
Finders, et al., 2023).

Os Educadores de Infancia sdo os que contactam diretamente com um maior nimero
de criangas e que passam mais tempo com estas (Silva, 2016; Finders, et al., 2023). Em
Portugal a quase totalidade das criancas portuguesas frequenta a educacdo pré-escolar
(Censos, 2021). Atendendo as implicacdes que o desenvolvimento da linguagem tem na
integracdo psicossocial é de grande importancia o conhecimento dessas competéncias

linguisticas pelos diferentes profissionais educativos. O desenvolvimento da linguagem
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verbal oral tem influéncia em muitas areas do desenvolvimento e da aprendizagem,
especialmente na aprendizagem da leitura e da escrita (Guerreiro & Frota 2010;
Lousada, 2012).

Os erros persistentes de articulagdao verbal oral durante a idade escolar podem ser
indicadores de problemas de desenvolvimento baseados em imaturidade motora ou em
ma discriminagdo auditiva (Fernandes, 2011). Pensa-se que aspetos psicossociais,
ambientais e mesmo a histdria familiar possam influenciar a presenca ou a gravidade da
perturbacdo (Fernandes, 2011). Assim, é muito importante que haja uma identificacdo
atempada destas alteragdes que podem surgir ao longo do desenvolvimento da crianga,
de modo a minimizar posteriores efeitos educacionais e sociais adversos (Ramos, 2017;
Silva, 2016).

Os educadores podem ser importantes agentes na prevencdo e consciencializacdo da
comunidade em geral para possiveis alteracdes comunicativas e/ou linguisticas (Silva,
2016; Finders, et al., 2023; Langner et al., 2023). Estes aspetos tém ainda mais relevancia
se considerarmos que as criancas em idade de frequentar a educagdo pré-escolar
apresentam uma maior incidéncia destas perturbacées (fonéticas e/ou fonoldgicas)
(Ramos, 2017; Usha & Alex, 2023). As percecdes dos educadores sdo diretamente
influenciadas pelo conhecimento que estes profissionais tém acerca da linguagem e das
problematicas a ela associadas (Silva, 2016; Marques, 2019). No entanto, Silva (2016),
identifica a falta de conhecimentos acerca do desenvolvimento da linguagem e dos
disturbios a ela associados como sendo o principal obstaculo inerente a dificuldade dos

educadores de infancia em detetar, em tempo util, as dificuldades comunicativas.

Ambiente comunicacional amigadvel

Os ambientes de sala de aula oferecem muitas oportunidades de linguagem para
as criancas (Finders, 2023). O ambiente comunicacional amigavel define-se pelas
alteragdes no ambiente escolar que incluem o desenvolvimento de abordagens e
estratégias para aumentar o conhecimento e sensibilizar para o desenvolvimento da
linguagem (Dockrell, et al., 2012).
Com a criacdo de um ambiente comunicacional amigavel, pretende-se melhorar o
conhecimento do desenvolvimento da linguagem e as exigéncias linguisticas do
ambiente. Pretende-se também adaptar a linguagem dos adultos para que esta ndo seja
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uma barreira a comunicacdo e a aprendizagem, assim como, facilitar e ter em conta
todas as oportunidades de comunicagdo, para que as criangas se sintam a vontade em
interagir com os interlocutores (Dockrell, et al., 2012). Segundo Badar e colegas (2022),
existem alguns componentes definidores de um ambiente comunicativo amigavel nas
salas de aula. Um desses componentes inclui a existéncia de pessoal responsavel e
colaborante no apoio ao desenvolvimento da linguagem. O espaco fisico deve permitir
gue as criangas sejam expostas a linguagem, nas suas diversas formas (conteudo, forma
e uso da linguagem), assim como deve haver interacdes de qualidade entre o educador
e a crianca. O espaco fisico deve ter um bom ambiente acustico, areas de local de
trabalho que sejam silenciosas e com pouca distracdo, as mesas e os assentos devem
ter o tamanho e a altura corretos e haver simbolos que suportem e facilitem a aquisicao
de conceitos (Dockrell, et al, 2012; Badar, et al., 2022). O espaco deve ser aberto e conter
areas de aprendizagem claramente identificadas que permitam as criancas explorar
livros e desenvolver o jogo simbdlico (e.g., o canto da histéria, um cenario para
brincadeiras imaginativas). Os sistemas de suporte visual como imagens com instrucdes
a altura da crianca e fotografias do educador, funcionarios e amigos, também sdo

importantes para potenciar a comunicacao (Badar, et al., 2022).

Por fim, a comunicac3do dos educadores também é um fator relevante a ter em conta. E
importante que o educador tenha uma postura adequada, faca contato visual, use
expressoes faciais e utilize um volume e entoac¢do de voz apropriados (Dockrell, et al.,
2012). Para que haja um foco no desenvolvimento da linguagem, devem ser dadas
oportunidades de aprendizagem e estimulacdo da linguagem. Algumas oportunidades
de desenvolvimento da linguagem podem ser promovidas como contar histérias
interativas e dinamicas, com o educador a colocar questdes sobre a histéria as criancas
e a instigar oportunidades de discussdo entre todos. A qualidade da interacdo e
comunicacado entre os educadores e as criancas define-se também por estratégias como
comentar o que as criancas estdo a fazer, confirmar as afirmagdes das criancas e

fornecer estratégias para as rotinas em atividades familiares (Badar et al., 2022).



2.2. ALTERAGOES NO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E DA
COMUNICAGAO: ATUAGAO DAS EQUIPAS DE INTERVENCAO

Os disturbios da linguagem ocorrem quando uma pessoa tem dificuldade em
compreender os outros (linguagem recetiva) ou em partilhar pensamentos, ideias e
sentimentos (linguagem expressiva). Os disturbios de linguagem podem envolver a
forma (fonologia, morfologia, sintaxe), o conteudo (semantica) e o uso (pragmatica)
(Sim-Sim, 1998; APTF, 2024; ASHA, 2024). A intervencgao precoce na infancia deve iniciar-
se 0 mais atempadamente possivel, potenciando as hipdteses de se superarem as
dificuldades da criangca com necessidades especificas e/ou em risco de
desenvolvimento (Gomes & Lourengo, 2021).

O Terapeuta da Fala (TF) é o profissional de saude que atua na prevencdo, avaliacdo e
intervencdo nas perturbacées da comunicacdo humana, ao nivel da linguagem, assim
como intervém nos disturbios associados a degluticdo em criancas e adultos. Este
profissional de saude, desenvolve atividades no ambito da prevencdo, avaliacdo e
tratamento das perturbacdes da comunicagdo humana, englobando nado sé todas as
fungdes associadas a compreensao e expressao da linguagem oral e escrita, mas também
outras formas de comunicacdo nao verbal (APTF, 2024). Para que este profissional
acompanhe 0s casos precocemente, estes terdo de ser detetados e devidamente
sinalizados.

Quanto a importancia atribuida a intervencdo em contexto escolar, tem sido enfatizada
a importancia do trabalho em equipa entre profissionais, designadamente a articulagdo
entre os Educadores e o TF. Esta dindmica permite a co-construcdo de estratégias e a

adequacdo do que é exigido ao aluno alvo de intervencdo (Loureiro et al., 2014).

Sdo viarios os estudos que defendem a importancia das praticas colaborativas
interprofissionais na intervencdo precoce de criancas com dificuldades de fala,
linguagem e de comunicacdo. As vantagens de uma abordagem colaborativa estdo
relacionadas com uma maior frequéncia de atividades de intervencdao em ambientes
naturais de participacdo, menos tempo afastado dos pares, o uso funcional de

competéncias de comunicacdo e um risco reduzido de estigmatizacdo. Segundo a



perspetiva ecoldgica, a colaboracado interprofissional é vital para a educacao inclusiva na
primeira infancia, contribuindo para o desenvolvimento das criangas (Langner et al.,

2023).

Deste modo, o TF e o Educador, constituem-se como dois interlocutores privilegiados na
vida de uma crianga (Loureiro, et al., 2014). Na educacgao inclusiva, o TF assume um papel
importante devido a relacdo entre as competéncias da comunicacao e linguagem com
as aprendizagens e as interagdes socais. O TF no contexto escolar, contribui para a
avaliacdo, planeamento e intervencdo tendo em conta as potencialidades, expectativas
e necessidades do aluno, assim como as carateristicas do ambiente que possam ser
facilitadores ou barreiras do seu desempenho ao nivel da comunicagao e linguagem

(DGE, 2015).

A intervencdo e a avaliagdo nos contextos reais de vida dos alunos tém uma maior
eficacia, conseguindo uma generalizacdo das aprendizagens e a eliminacdo de barreiras,
assim como a generalizacdo das estratégias que sdo facilitadoras para a comunicacao,
linguagem e fala. Assim, segundo o paradigma inclusivo, o TF intervém n3o apenas
através de uma acdo direta e individualizada com o aluno, mas também através da
habilitacdao do ambiente, criando oportunidades para a crianga participar co-construindo
— com os outros profissionais - estratégias de ensino, de interacdo e relacdo com os

outros e produtos e tecnologias de apoio (DGE, 2015).

Os educadores de infancia, sao profissionais que estdo inseridos no contexto educativo
e passam muitas horas com as criangas, sendo que o seu conhecimento acerca das
perturbacdes da linguagem é crucial no ajustamento da sua instrucdo (e.g., usar frases
simples, com pausas frequentes para o processamento, assim como o uso de suporte
visual). A conscientizacdo sobre as Perturbacdes da linguagem na educacdo escolar é
importante, ndo apenas porque é um transtorno comum, mas sobretudo porque a
linguagem ¢é central para a pedagogia, possibilitando a identificacdo precoce de
possiveis barreiras no curriculo e formas de implementar ajustes relevantes e eficazes

(Glasby, et al., 2022).
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2.3. AVALIACAO E PLANEAMENTO DAS RESPOSTAS NUMA
ABORDAGEM MULTINIVEL

Instrumentos de Avaliagéo

A avaliacdo diagnéstica assume um papel fundamental na Educacao de Infancia,
uma vez que este tipo de avaliagdao permite ao educador tal como preconizam as
Orientagdes Curriculares (DEB/ME 1997:14) “(...) o reconhecimento da crianga como
sujeito do processo educativo - o que significa partir do que a crianca ja sabe e valorizar
os seus saberes como fundamento de novas aprendizagens”, ao mesmo tempo que lhe
possibilita (DEB/ME 1997:16) “proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias,
ou precocidades e promover a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga”.
RevisGes anteriores sobre ferramentas de triagem para disturbios de linguagem
mostraram que essas ferramentas fazem uso de diferentes fatores para definir
problemas de linguagem, incluindo a capacidade real de linguagem de uma crianca.
Existem testes de rastreio que foram desenvolvidas para criangas de idades diferentes,
como por exemplo, criancas do pré-escolar e criancas em idade escolar (So & To, 2022).
As ferramentas de triagem também diferem no formato de administracao. Por exemplo,
algumas ferramentas estdo na forma de um questiondrio aos pais, enquanto outras
precisam ser administradas por examinadores treinados (educadores, professores, TF,
ou outros profissionais educativos) por meio de avaliagdo direta ou observagdes (So &
To, 2022; Aguiar, et al., 2022). A elaboracdo de instrumentos de rastreio de linguagem
e comunicag¢do para os educadores de infancia e equipas educativas contribui para a
promocdo e prevencao da saude, ajudando a pratica dos educadores e a sinalizacdo de

criangas com dificuldades de linguagem e comunicacdo (Aguiar et al., 2022).

A literatura, mostra que é fundamental dispor de instrumentos com marcos do
desenvolvimento normativo que permitam a identificacdo antecipada de criancas com
comprometimento de linguagem. Deste modo, consegue-se perceber os mecanismos
de aquisicdo da linguagem que podem fornecer o suporte para potenciar o
desenvolvimento de todas as criancas (Silva et al., 2017; Aguiar et al., 2022). Estes dados

reforcam a necessidade da elaboracdo e validacdo de instrumentos nacionais na area da
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Educacdo, visto que o numero de estudos dedicados a esse aspeto ainda é muito

reduzido (Aguiar et al., 2022).

Em Portugal, apesar do crescente interesse nesta tematica, ainda é escassa a existéncia
de instrumentos de avaliagdo sobre o desenvolvimento da linguagem e comunicagdo em
idades mais precoces que atendam as caracteristicas dos contextos educativos (Viana et
al., 2017). Os rastreios e avaliagdes sao um requisito fundamental para implementar
abordagens preventivas enquadradas em sistemas de apoio multinivel. Os modelos de
apoio multinivel s3o uma proposta organizativa do sistema escolar que visa o sucesso
comportamental e académico de todos, focando-se num continuum de intervengdes
gradualmente mais intensas moldadas as necessidades dos alunos e que depende de
uma monitorizagdo constante dos progressos de modo a ajustar atempadamente
objetivos e estratégias (Silveira-Maia et al., 2020). Este é um modelo testado e existem
evidéncias solidas de um impacto positivo na promog¢do da aprendizagem e do

comportamento (Silveira-Maia et al., 2020).

Em Portugal o uso da abordagem multinivel estd enquadrada no Decreto-Lei n. °

54/2018 que a define que as respostas educativas devem ser organizadas em niveis de
suporte, para que os alunos tenham igualdade de oportunidades no acesso ao curriculo,
tendo em conta as necessidades e potencialidades de cada aluno. Assim sdo

estabelecidos 3 niveis de resposta:

-Medidas universais: sdo as respostas educativas que estdo disponiveis para todos os
alunos com o objetivo de promover a participacdo e a melhoria das aprendizagens (e.g.,

acomodacdes curriculares, a diferenciacdo pedagdgica,...).

-Medidas seletivas: pretendem colmatar as necessidades de suporte a aprendizagem
que ndo sdo supridas pelas medidas universais (e.g., percursos curriculares
diferenciados, antecipacao e reforco das aprendizagens,...). A avaliacdo e monitorizacdo
destas medidas é feito pelos responsaveis da sua implementagao de acordo com o que

é definido no relatdrio técnico-pedagodgico.
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-Medidas adicionais: colmatar dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da
comunicag¢ao, interagdo, cognicdo, ou aprendizagem que necessitem de recursos
especializados de apoio a aprendizagem e inclusdo (e.g., adaptacGes curriculares
significativas, frequéncia no ano curricular por disciplinas,...). A aplicacdo destas
medidas tem aintervencdo do docente de Educacao Especial responsavel por dinamizar,
articular na diferenciagcdao dos meios, materiais de aprendizagem, sendo de preferéncia

realizadas em contexto de sala de aula.

O desenho universal para a aprendizagem, assume nesta abordagem protagonismo,
referindo-se a modelos curriculares flexiveis de forma a possibilitar a aprendizagem de
todos os alunos. Esta abordagem possibilita o uso de diversos meios de representacao
do conteudo (e.g., uso de imagens, simplificacdo de textos,...), de execucdo (e.g.,
trabalhos escritos, apresentacoes orais,...) e de participacdo dos alunos na tarefa (e.g.,
trabalhos em grupo, temas de interesse dos alunos,...). Desta forma, consegue-se
identificar e minimizar as barreiras a aprendizagem e a participacdo (Ribeiro & Amato,

2018) (Diario da Republica, 2018).

Abordagens de avaliagéo multidimensionais

Um elemento conhecido acerca dos instrumentos usados pelos terapeutas, é o
seu foco preferencial nas fung¢des e estruturas do corpo. Isso contrasta com uma
perspetiva biopsicossocial que apela ao reconhecimento das carateristicas individuais
em interacdo com as caracteristicas do ambiente. A perspetiva biopsicossocial foca-se
em tornar o contexto competente e assim fornecer estratégias para habilitar o meio
(Almeida et al., 2022).
A CIF (Classificacdo Internacional de Funcionalidade) (WHO, 2007) reflete precisamente
esse enfoque biopsicossocial, preconizando uma mudanca concetual da classificacdo
das consequéncias da doenca para uma classificacdo dos componentes da salde,
providenciando, igualmente, uma abordagem abrangente e unificadora da incapacidade
e da funcionalidade humana. O objetivo geral da classificacdo é proporcionar uma
linguagem unificada e padronizada e uma estrutura que descreva a salde e os estados

relacionados com a saude, considerando trés componentes essenciais:
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- Fungdes do corpo (cddigos iniciados pela letra b): sdo as fungdes fisioldgicas dos
sistemas organicos e partes anatdémicas do corpo, tais como, drgaos, membros e seus

componentes (WHO, 2007).

- Atividades e participagao (codigos iniciados pela letra d): Os dominios do componente
Atividades e Participacdo estdo incluidos numa lista Unica que engloba a totalidade das
areas vitais (desde a aprendizagem basica ou a mera observagdo a areas mais
complexas, tais como, interagcGes interpessoais ou de trabalho). O componente pode ser

utilizado para descrever as atividades (a) ou a participacao (p) ou ambas.

- fatores ambientais (cédigos iniciados pela letra e): inclui dois componentes: fatores
ambientais e pessoais que pode ter um resultado numa pessoa com uma determinada
condicdo de salde e sobre a saude e os estados relacionados com a saude do individuo.
Esses fatores sdo externos aos individuos e podem afetar positivamente ou
negativamente o seu desempenho como membros da sociedade, quer sobre a
capacidade do individuo para efetuar acGes ou tarefas, quer sobre a funcdo ou estrutura
do corpo do individuo. Os fatores ambientais interagem com as componentes das

funcdes do corpo e com as atividades e participacdao (WHO,2007).

A CIF constitui um procedimento unificador para o trabalho interdisciplinar através da
utilizacao dos cdédigos, enquanto linguagem universal para definir as caracteristicas de
funcionalidade e saude. Uma particularidade inovadora da CIF-CJ é que ela fornece uma
escala para descrever a severidade do problema / dificuldade funcional. A escala de 5
pontos (variando de 0 — sem problema a 4 — problema total) deve ser adicionada a cada
cddigo para expressar o nivel de dificuldade observado nessa dimensdo especifica de
funcionamento (WHO, 2007). A identificacdo de aspetos funcionais em que nenhum
problema de funcionamento é observado (que corresponde ao qualificador 0) é
importante para determinar o que a crianga é mais capaz de fazer, o que, por sua vez,

pode ser util para planear estratégias de intervencao.

Varios estudos tém demonstrado que, em geral, a CIF e a CIF-CJ sdo instrumentos Uteis

na descricio da funcionalidade de criancas, em diferentes dreas de
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avaliagdo/intervengdo e com diferentes tipos de incapacidades. Uma das utilidades da
CIF tem sido o desenvolvimento e sistematizacdo de indicadores chave para
contextos/situacBes particulares, como indicadores chave para a avaliagdo da
participacdo de criancas em determinadas faixas etarias. A CIF-CJ surge como um
contributo valioso para o desenvolvimento de uma perspetiva abrangente do
desenvolvimento e da funcionalidade das criangas, constituindo provavelmente o Unico
sistema de classificacdo sistematica que concilia a salde, a aprendizagem e o
funcionamento social (McAnaney, 2007, citado em Felgueiras, 2009, pp. 206).
Simultaneamente, sdo varios os estudos que mostram que hd varios instrumentos de
avaliacdo que sdo compativeis com o conteldo da CIF e da CIF —CJ — o que tem
permitido, por um lado, que a CIF sirva de referéncia ao desenvolvimento de novos
instrumentos como, por outro lado, que seja reconhecida como um referencial que
possibilita o mapeamento dos instrumentos ja existentes (Battaglia et al., 2004;

Simeonsson et al., 2003).

O processo de mapeamento de instrumentos na CIF, segue um procedimento de
codificacdo na qual é analisada a cobertura e enfoque das medidas de avaliacdo nos
diferentes dominios de funcionalidade da CIF. O mapeamento de instrumentos na CIF
apresenta como objetivo fornecer uma taxonomia universal para descrever a
funcionalidade (WHO, 2007) (Castro & Grande, 2016). Outros objetivos relevantes do
mapeamento de instrumentos na CIF é promover comparabilidade entre estudos que
usam instrumentos diferentes, facilitar o uso da CIF como padrdo para avaliar
funcionalidade e incapacidade e também garantir a validade do mapeamento ao alinhar

os itens de instrumentos a estrutura tedrica da CIF.

Para a realizagdo de mapeamento de instrumentos, foram propostas regras por Cieza,
2005 e seus colaboradores de forma a padronizar a maneira como instrumentos de
avaliacdo existentes (e.g: escalas, questiondrios...), podem ser ligados e mapeados as
categorias da CIF. O objetivo principal é garantir que a relacao entre os itens de um
instrumento e os conceitos da CIF seja clara, consistente e fundamentada. Desta forma,
as regras de Cieza apresentam 4 componentes principais: analise semantica, nivel de

especificidade, fatores contextuais e transparéncia. Na analise semantica a descricdo do
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item é analisada e comparada ao significado das categorias da CIF e os termos-chave no
instrumento sdo associados as categorias que melhor os descrevem. No nivel de
especificidade, o mapeamento deve ser feito no nivel mais especifico da CIF que se

aplica ao item.
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3. METODO

Este projeto parte de um problema concreto: a escassa — quase inexistente —
disponibilidade de instrumentos que na lingua portuguesa possibilitem uma avaliacao
biopsicossocial do desempenho das criangas no dominio da comunicagao, considerando
a interacdo entre as suas funcdes do corpo, o seu envolvimento nas atividades e

participacdo e os fatores do ambiente do contexto pré-escolar.

O nosso objeto foi o de colmatar essa falha, desenvolvendo um guido que visa orientar
a avaliacdo e discussao interprofissional acerca do desempenho comunicacional de
criancgas entre os 4 e 0os 6 anos, no contexto pré-escolar. Num contexto de utilizacdo em
equipa, o guido pretende orientar a observagao e discussao sobre a comunica¢dao das
criancas, integrando aspetos relacionados com a sua competéncia —incluindo categorias
como a aquisicdo da linguagem, as funcbes da linguagem, da articulacdo e
psicossociais... - e com os fatores ambientais que, para cada competéncia, podem ser
facilitadores da sua comunicacdo e linguagem. Pretende-se com o guido apoiar a

identificacdo e promover a discussao sobre:

1) dreas de competéncia da comunicacdo e linguagem que merecam maior

atencao, avaliacdao e monitorizagao;

2) facilitadores ambientais que possam ser reforcados no sentido de promover o

desempenho comunicacional da crianga.

Este guido pretende, assim, apoiar acbes de rastreio do desempenho ao nivel da
comunicacdo e linguagem e a par, orientar a identificacdo de medidas universais que
visem a mobilizacdo de facilitadores ambientais capazes de promover a qualidade do

ambiente comunicacional em salas do pré-escolar.

Tendo em vista este objetivo, implementou-se um estudo bi-etdpico:
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- Numa primeira fase (estudo 1), realizamos uma revisdo e mapeamento de
instrumentos — traduzidos e/ou validados para Portugal - vocacionados para avaliar
a linguagem e comunicacdo de criancas em idade pré-escolar, procedendo-se a
ligacdo e sistematiza¢do dos seus itens a taxonomia da CIF-CJ;

- Numa segunda fase (estudo 2), partimos do conjunto de indicadores mapeados na
CIF, que foram complementados por uma revisdo ndao sistemdatica de outros
instrumentos internacionais vocacionados para a avaliacdo dos contextos
comunicacionais, para desenvolver um guido para apoiar a reflexao interprofissional
acerca do desempenho comunicativo das criancas tendo em consideragao fatores do
ambiente do contexto de educacdo pré-escolar. Esse prototipo de instrumento foi

sujeito a validagao por parte de um painel de 14 peritos.

3.1. ESTUDO 1- MAPEAMENTO DOS INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO DE LINGUAGEM E COMUNICAGCAO COM A
CIF-CJ

Materiais

A selec¢do dos instrumentos a analisar e mapear na CIF-CJ, realizou-se por duas
vias: uma, por meio de pesquisa nas principais bases de dados e outra através darecolha
de instrumentos utilizados pelos TF a atuar no contexto pré-escolar que faziam parte da
rede de relacdes da investigadora.

O critério para a procura e selecdo dos instrumentos foi o de (i) incidirem unicamente
sobre o desenvolvimento da linguagem e/ou sobre a comunicagdo; (ii) abarcarem/
estarem dirigidos a criancas entre os 4-6 anos; (iii) a existéncia de uma versdo
portuguesa do instrumento, isto é, instrumentos traduzidos e/ou validados para
Portugal; e (iv) estarem disponiveis para consulta na sua versdo integral. Foram
excluidas as escalas transversais sobre o desenvolvimento, i.e., aquelas que incluem os
diferentes dominios de desenvolvimento (e.g., Griffiths...). Numa revisdo posterior — e
dada a necessidade de integrar instrumentos que contemplassem o ambiente — foi

aberta a excecdo de que integrar no leque de instrumentos a examinar o TPBA — cuja
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analise se deu apenas sobre as escalas de observacdo relacionadas com a comunicacdo
e linguagem e sobre as estratégias facilitadoras nesse mesmo dominio.

Para a procura nas bases dados usamos como motores de busca o google scholar, a
scielo,a b-on e a pubmed; pesquisando artigos cientificos que incidissem sobre
processos de avaliacdo e intervencao sobre a linguagem e comunica¢do em criangas em
idade pré-escolar. Os termos de busca utilizados incluiram simultaneamente os trés
conceitos: terapia da fala; comunicacdo e linguagem, pré-escolar.

A partir desses artigos e da pesquisa junto a TF da rede de contactos da investigadora,
listou-se 13 instrumentos que atendiam aos critérios acima enunciados. A partir dessa
listagem eliminamos um por ndo englobar a faixa etaria pretendida e foram eliminados
outros dois por ndo estarem disponiveis na sua versado integral. Assim, foram sujeitos a

analise um total de 10 instrumentos.
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Tabela 1- Instrumentos de Avaliagdao de Terapia da Fala

Nome do
instrumen
to

Ano de publicagao
(ano de
traducdo/adaptaca
o para Portugal)

Populagao alvo

Objetivo do Instrumento

RALF- Rastreio 2015 Criangas entre os 3 anos e 5anos e 11 Identificar as criangas em idade pré-escolar que tém ou ndo
de Linguagem e meses adquiridas as competéncias de compreensdo auditiva, expressdo
Fala verbal oral, metalinguagem e fonético-fonoldgicas tendo em
(Mendes et al, conta a sua faixa etdria, permitindo encaminhar aquelas que
2015) necessitam de uma avaliagdo detalhada na area da linguagem
e/ou fala.
TAV- Teste de 2014 Criangas em idades dos 3 aos 5 anos e Fazer um inventario das varias produgdes da crianga e respetivas
Articulagdo onze meses alteragdes.
Verbal
(Guimaraes, et
al, 1998)
TFF-ALPE- Teste 2013 Criangas entre os 3 anos e 0s 6 anos e Avaliar a capacidade de articulagdo verbal, assim como o tipo e
Fonético 11 meses percentagem de ocorréncia dos processos fonoldgicos e a
Fonoldgico- inconsisténcia na produgdo repetida de palavras.
Avaliagdo da
Linguagem Pré-
Escolar
(Mendes et al,
2013)
Teste de 2013 Criangas entre os 3 e 0s 6 anos de Avaliar competéncias linguisticas nas areas da semantica,
Linguagem idade morfossintaxe e da fonologia, de forma a detetar se hd ou ndo
ALPE desempenhos abaixo dos limites considerados normais.
(Mendes et al,
2013)

TICL- Teste de 2004 Criangas dos 4 aos 6 anos de idade Avaliar as competéncias linguisticas em quatro vertentes:
Identificagdo de conhecimento lexical, conhecimento morfo-sintactico, memaria
Competéncias auditiva para material verbal e capacidade para refletir sobre a

Linguisticas linguagem oral (competéncias metalinguisticas).
(Viana, 2004)
TALC- Teste de 2011 Criangas dos 2 aos 6 anos de idade Avaliar os aspetos respeitantes a compreensao, e a expressdo
Avaliagdo da (semantica, morfologia, sintaxe e pragmatica).
Linguagem na
Crianca
(Sua-Kay &
Tavares, M.,
2007).
TALO- Teste de 2004 Criangas com idades compreendidas Avaliar itens lexicais (defini¢do verbal e nomeagéo), o
Avaliagdo da entre os 3 anos e 10 meses aos 9 anos conhecimento das regras sintaticas (compreensdo de estruturas
Linguagem Oral e 11 meses complexas e completamento de frases) e o conhecimento
(Sim-Sim, metalinguistico (reflexdo morfossintdctica e segmentagdo e
2004). reconstrugdo segmental —segmentacdo silabica e fonémica).
RALEPE- 2023 Criangas dos 3 aos 6 anos Rastrear competéncias de literacia emergente para identificagdo
Rastreio de das criangas em risco ou que necessitam de uma avaliagdo e/ou
Literacia apoio especializado. E constituido por cinco dominios: linguagem
Emergente Pré- oral compreensdo; linguagem oral produgdo; metalinguagem;
escolar letras; livros.
(Sapage & Cruz-
Santos, 2023)
CLEO- 2011 Criangas na faixa etaria do pré-escolar Avaliar, de modo observacional, o ambiente linguistico
Linguagem do (3 aos 6 anos) que o professor titular e (quando presente) os auxiliares criam
professor na durante um dia tipico na sala de aula do pré-escolar.
sala de aula
pré-escolar
(Phillips, et al,
2018; Oliveira,
2021)
Escala TPBA 2008 Criangas desde o Nascimento até aos Avaliar através de situagées de brincar quatro dominios -

(Transdisciplina
ry Play-Based
Assessment)
(Linder, 2008;

Sanches-
Ferreira atel.,
2006)

6 anos

sensdrio-motor, emocional e social, comunicagdo e linguagem e
cognigao.
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Os 10 instrumentos examinados (tabela 1), foram publicados entre o ano 2004 e 2023 e
tinham como populagdo-alvo criangas dos 0 aos 6 anos de idade. Os alvos de avaliagao
dos instrumentos abrangem as componentes de comunicacdo, linguagem (semantica,
sintaxe, morfologia, fonologia e pragmatica), assim como os marcos de
desenvolvimento esperados para cada faixa etdria e somente alguns (e.g., CLEO) a
avaliagdo do ambiente linguistico que o professor titular cria durante um dia tipico na

sala de aula do pré-escolar.

3.2. ANALISE- MAPEAMENTO DOS INSTRUMENTOS NA
CIF-CJ

Todos os itens de cada instrumento foram analisados nos seus significados e
ligados a um cddigo da CIF-CJ. A CIF-CJ é composta por 3 componentes: as fun¢bes do
corpo, as atividades e participacdo e os fatores ambientais. Em cada componente
existem categorias e subcategorias de aspetos do funcionamento que s3ao codificados
com uma letra -para funcdes (b’s), para atividades e participacdo (d’s) e para os fatores
ambientais (e’s). As regras de CIEZA, referem-se a um conjunto de critérios utilizados
no processo de mapeamento de instrumentos na CIF (Cieza, et al, 2005). Essas regras
foram propostas para padronizar a forma como instrumentos de avaliacdo existentes
(por exemplo, escalas, questiondrios e ferramentas diagndsticas) podem ser ligados ou
mapeados as categorias da CIF. As regras guiam a associacdo entre os itens de um
instrumento e os componentes da CIF. Assim, nesta primeira etapa de estudo foram
seguidas as regras de Cieza para mapear os itens dos instrumentos selecionados na CIF.
Foi realizada a andlise semantica em que a descricdo do item do instrumento foi
analisada e comparada ao significado das categorias da CIF e os termos-chave no
instrumento foram associadas as categorias que melhor as descrevessem. Conforme as
regras de CIEZA o mapeamento foi feito no nivel mais especifico da CIF a que se aplicava
o item (e.g: “um item que descreve "mobilidade" seria associado a categoria especifica
que aborda mobilidade funcional na CIF”).

O procedimento de codificacdo, incluiu uma anadlise de conteddo dedutiva/manifesta,

onde cada unidade de significado - palavras, frases ou pardgrafos - se atribuia por
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correspondéncia de significado um Unico cédigo da CIF. Este processo foi alvo de andlise
da fiabilidade — com a codificagdo independente da autora do projeto e da orientadora
— em dois dos instrumentos selecionados. As discrepancias na codificagao foram
discutidas e foi alcancado um consenso na ligagao aos cddigos da CIF. Essas discussoes
orientaram o mapeamento dos restantes instrumentos, havendo espaco para andlise de
dois codificadores sempre que a autora identificou dificuldades/duvidas no processo de

mapeamento.

3.3. ESTUDO 2 - DESENVOLVIMENTO E VALIDACAO DE
UM GUIAO DE DISCUSSAO DESENVOLVIMENTO DO
GUIAO DE DISCUSSAO

A partir do mapeamento de instrumentos na CIF-CJ, pudemos avaliar e identificar
componentes de funcionamento pouco cobertos pelos instrumentos usados, em
especifico - e conforme formulado no nosso problema - a auséncia de representacdo de
itens inscritos da componente dos fatores ambientais. Assim procedeu-se a procura e
andlise de outras ferramentas/guides que pudessem caracterizar um ambiente positivo
na aprendizagem da linguagem e da comunicagao. Foram integrados como base a

construcdo do nosso instrumento outras 5 referéncias (tabela 2)
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Tabela 2- Guias de reflexdo de ambientes na aprendizagem da linguagem e comunicacgao

Nome do Ano de Populagao alvo Objetivo do instrumento
instrumento publicagao
Communication 2012 Criangas dos 3 aos 7 anos Avaliar e melhorar as praticas de comunicagdo em ambientes comunicacionais.
Supporting Classrooms de idade Tem como objetivos identificar como o ambiente de sala de aula pode ser
(CsC) Observation Tool ajustado para melhorar a comunicagdo e a interagdo entre criangas e adultos.
(Dockrell, et al, 2012) Outro objetivo é facilitar a participagdo de criangas com dificuldades de
comunicagdo, incluindo aquelas com necessidades educacionais especiais.
The Key features of a 2010 Criangas dos 3 aos 10 Identificar um conjunto de materiais e estratégias destinados a apoiar os
communication- anos professores e profissionais educativos a aumentar o conhecimento e
friendly classroom (The competéncias para a linguagem e comunicagdo das criangas.
communication trust,
2010)
Capturing 2015 Criangas dos 4 aos 7 anos Apoiar criangas com diversas necessidades linguisticas e de comunicagdo,
communication de idade incluindo aquelas que podem melhorar a sua capacidade de interagir e aprender
supporting classrooms: de forma eficaz em ambientes de sala de aula.
The development of a
tool and feasibility
study (Dockrell, et al,
2015)
Communication- 2023 Criangas com dificuldades Melhorar o apoio a criangas com dificuldades de linguagem, fala e comunicagao,
friendly classroom tool de fala, linguagem e promovendo praticas favordveis a comunicagdo em ambientes educativos.
for use in Irish schools: comunicagdo,
A qualitative inquiry nomeadamente com
(Gallagher, A., et al, idades compreendidas
2023) entre os 5 e os 12 anos de
idade
Universal strategies for 2021 Criangas dos 3 aos 7 anos Identificar estratégias universais como a leitura interativa de livros e programas

the improvement of
expressive language
skills in the primary
classroom: A
systematic review
(Dobinson K. &
Dockrell, 2021)

de idade particularmente
as que apresentem
dificuldades nas
competéncias de
linguagem expressiva

estruturados de promog&o de vocabulario que sdo implementados para todos os
alunos. Estas estratégias visam melhorar as competéncias de fala e compreensdo
auditiva, que sdo cruciais para o sucesso académico e o desenvolvimento geral
da comunicagao.

A consulta desses documentos permitiu

desempenho das criancas no dominio da

listar fatores ambientais relevantes no

comunicagdao e emparelha-los com cada

competéncia identificada e mapeada na CIF. Esse processo foi realizado em sessdes de

discussdo entre a autora e a orientadora do trabalho.

Com base nesse processo, construiu-se um prototipo de guido de avaliagcdo e discussao

interprofissional sobre o desempenho comunicativo das criancas em contexto pré-

escolar (GADI-COM). O guido pretendia, assim, obedecer a uma ldgica holistica

colocando questdes sobre as competéncias das criancas a par dos facilitadores

ambientais.

O protodtipo de instrumento esta dividido em 5 sec¢bes, (d7, d3, d1, b2, b3) com aspetos

relacionados com competéncias funcdes e desempenho da crianca — incluindo

categorias como a aquisicao da linguagem, as funcées da linguagem, da articulacdo e
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psicossociais... - e com os fatores ambientais que, para cada funcdo e desempenho,

podem ser facilitadores da sua comunicagao e linguagem.

e Na 12 seccdo referente ao d7 — InteracGes, existem 6 itens relacionados
com a competéncia da crianca e outros 9 relacionados com as condicdes
do ambiente.

e Na 22 seccgdo referente ao d3- Comunicagao, existem 23 itens relacionados
com as competéncias da crianga e 30 itens relacionados com as condi¢bes
do ambiente.

e Na 32 seccdao referente ao dl- Aprendizagem e Aplicagio de
Conhecimentos- Adquirir Linguagem, existem 21 itens relacionados com as
competéncias e 26 itens relacionados com as condi¢des do ambiente.

e Na 42 seccdo referente ao b2- Discriminacdo da fala, existem 2 itens
relacionados com as competéncias e 2 itens relacionados com as condicoes
do ambiente.

o Nab52seccdo referente ao b3- Fungdes da Articulacao, existem 13 questdes
relacionadas com as competéncias e 23 itens relacionados com as

condi¢des do ambiente.

Na tabela abaixo (tabela 3), segue um trecho do instrumento referente a esse

emparelhamento.
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Tabela 3- Trechos do instrumento GADI-COM referente as dreas de competéncias de

comunicagao e linguagem com os facilitadores ambientais

Competéncia Ambiente comunicacional
Com que frequéncia observa as seguintes competéncias Em que medida as seguintes praticas fazem parte do dia-a-dia da
comunicativas? escola?
Dominio Competéncia Questdes do Ambiente
da s
Atividad
e
d7101- Demonstra A rotina de sala de aula prevé
Aprego interesse em ._._D_D_D momentos livres de interagdo ._._D_D_D
nos interagir com entre pares?
Relaciona os pares? 1. 2 3 7y 5. 1. 2. 3 4. 5.
mentos Nunca Raramente As Frequent Sempre Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes vezes
Existem atividades feitas em
diade ou pequeno grupo? H—D—D—D
R 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
Existem rotinas para conversas vezes
estruturadas entre pares e com os
1. 2. 3. 4. S
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
d3102- Compreende O adulto fala pausadamente
Compreen frases / quando fala ou dé uma instrugdo ._._D_D_D
der perguntas complexa a crianga?
1 2 3 4 S.
mensagen | complexas (€.8,. | wuca  Rwamene  As Frequent  Sempre k 2 3 4. 5
. N R
s faladas “A camisola vezes ey (Bamerte; A8, Freglent|  Satpr
complexas azul da Ana tem
um bolso. De Existem imagens na sala que
que cor é a podem apoiar as
camisola da instrugdes/atividades realizadas? .—.—D—D—D
Ana?”)
3 2. 3. 4. S
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
0 adulto divide a instrugdo/
mensagens em pequenos .—.—D—D—D
segmentos / frases mais curtas?
1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
b320- Apresenta um Os adultos falam de forma
Fungdes discurso ._._D_D_O pausada e com uma articulagdo ._._D_D_D
da compreensivel precisa?
Articulacd para qualquer 1. 2. 3 4. 5 1 2 3 4 5
o pessoa? Nunca Raramente i :;ses Frequent Sempre Nunca Raramente v Frequeit Seme
vezes
Produz E realizada uma articulagdo
corretamente exagerada do som que a crianga ._._D_D_D
0s sons omite?
. il itui 1 2 3

(colocar um X
se ja produzis
os sons): /p/,
/b/,/d/, 1T/,
/&l Ikl

Produz
corretamente
0s sons
fricativos
(colocar um X
se ja produzis
0s sons):
[, febf,
/s/

1 2. 3 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

8088

1. 2. 3.
Nunca Raramente As
vezes

4. 5.
Frequent Sempre

algum som é usado a moldagem,
dizendo corretamente o som

E realizada uma articulagdo
exagerada do som que a crianga
omite?

E.g., quando a crianga substitui
algum som é usado a moldagem,

dizendo corretamente o som

8088

1 2 3.
Nunca Raramente As
vezes

B

5 8.
Frequent Sempre
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Para cada item é pedido aos profissionais que assinalem com que frequéncia aquela
competéncia estd presente no contexto educativo em que habitualmente a crianga
participa. Assim para cada indicador desenvolveu-se uma escala de resposta de 1 a 5,

onde:

1-Nunca- Quando a competéncia ou fator ambiental nunca sdo observados na
rotina/contexto escolar;

2-Raramente - Quando a competéncia ou fator ambiental sdo observados
raramente na rotina/contexto escolar;

3-As vezes - Quando a competéncia ou fator ambiental s3o observados as vezes
na rotina/contexto escolar;

4-Frequente - Quando a competéncia ou fator ambiental sdo observados
frequentemente na rotina/contexto escolar;

5-Sempre - Quando a competéncia ou fator ambiental sdo observados sempre

na rotina/contexto escolar;

Para cada competéncia, é depois pedido ao educador que reflita sobre o grau de

presenca dos diferentes facilitadores ambientais usando a mesma escala de resposta.

No final do instrumento é dado espaco para que se:
>> identifique que indicadores de competéncia merecem maior atencao, isto é, cujos
progressos devem ser avaliados, especificando a periodicidade da avaliagdo, o

instrumento a utilizar e por quem.

>> priorize para cada indicador que facilitadores ambientais devem ser reforgados no

contexto escolar, especificando onde, quando e por quem.

Pretende-se assim promover a discussdo sobre os indicadores menos
frequentes/presentes com os outros membros da equipa e que facilitadores ambientais

podem ser reforcados.

26



O protétipo de instrumento apresentado no anexo A, inicia-se por uma breve introducao
— com os objetivos e contexto de utilizagdo da ferramenta — e pelas instrugdes de

utilizagao.

Validade

Para avaliar a validade de conteldo do protdtipo, constituiu-se um painel de 14
peritos: 7 terapeutas da fala e 7 educadores de infancia. O critério para a sele¢do dos
peritos foi o de trabalharem nas escolas com criancas entre os 3 e 0s 6 anos ha mais de
5 anos. Aos peritos foi enderecado um questiondrio onde se listavam os itens, e se
perguntava a adequacdo, a clareza, relevancia das questdes relacionadas com as
competéncias e com questdes os fatores do ambiente, para que se pudesse avaliar a
utilidade das questbes e identificar aspetos a serem melhorados no instrumento.
Juntamente com as questdes, existia uma seccdo de observacdes onde se pedia aos
participantes que partilhassem criticas e comentarios.

Para cada linha de competéncia a que se associavam os fatores ambiente, era pedido
(tabela 4) aos peritos para ajuizassem a adequacao, relevancia e clareza desses itens. A
escala de resposta era de 1 a 4, em que 1 significa “os itens tem de ser modificado por
completo para ser adequado/relevante/claro” e 4 “o item ndo precisa de ser

melhorado”.
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Tabela 4- Trecho do questiondrio com os itens do instrumento GADI-COM

Dominio Questdes/ Questdes do Adequagao Relevancia Clareza Observagoes
P . 1-4 1-4 1-4
da Competéncias Ambiente (1-4) (1-4) (1-4)
Atividade
E  capaz de | A rotina de sala de aula
demonstrar prevé momentos livres
interesse em | de interagdo entre
interagir com os | pares?
pares?
Existem atividades
feitas em diade ou
d’s pequeno grupo?
Atividade e

Participagdo

Existem rotinas para
conversas estruturadas
entre pares e com 0s
adultos?

E  capaz de
manter
contacto visual
por tempo
adequado
durante as
interagdes?”

Existem oportunidades
para brincar face-a-face
(e.g., jogos de imitagdo,
mimica, passagem de
mensagens...)?

Estabeleceu-se que todos os itens classificados - em algum destes parametros

(relevancia, adequacao e clareza) - com uma média abaixo de 3, seriam eliminados ou

reformulados.
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4. RESULTADOS

Os resultados que a seguir vamos expor, organizam-se em torno dos 2 estudos. O
primeiro relativo ao mapeamento dos instrumentos e o segundo relativo a avaliagao da

validade de contetdo do protétipo de guido desenvolvido.

4.1. ESTUDO 1

Dentro dos 10 instrumentos analisados, os seus itens foram ligados a 71
categorias da CIF, que se enquadravam nos seguintes dominios: b1 (funcGes mentais),
b2 (fungdes sensoriais e dor) , b3 (fun¢des da voz e da fala), d1 (aprendizagem e
aplicacdo de conhecimentos), d3 (comunicacdo), d4 (mobilidade), d7 (interacdes e
relacionamentos interpessoais) e el (produtos e tecnologia).

Conforme mostra a figura 1, a maior parte dos itens dedica-se aos componentes das
atividade e participacdo (52%) e das funcdes do corpo (38%), com nenhuma ou quase

nenhuma cobertura dos fatores do ambiente (10%).

Distribuicao dos Indicadores: funcdes
do corpo (b’s), atividade e
participacdo (d’s) e fatores

ambientais (e’s)

Distribuicdo dos
Indicadores pelos
dominios da CIF-CJ

10%

5%
10% 3% o\‘

10% >
‘

mbleb2eb3mdlmdd md4md7 mel

4%
7%

mb's md’s e’s

Figura 1: Percentagem de itens mapeados em cada um dos componentes (na esquerda)
e em cada um dos dominios (na direita) da CIF-CJ

Os dominios em que a maior parte dos itens dos instrumentos se concentram dizem

respeito ao: dl1-—34%; e aobl—27%.
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Os poucos itens que estdo dirigidos aos fatores do ambiente referem-se ao dominio dos

Produtos e Tecnologias.

Andlise dos indicadores relacionados com as Fung¢ées do Corpo

Quase a totalidade dos instrumentos (nove) integram itens que foram ligados ao
componente das Fun¢des do Corpo. As categorias das Fungdes do Corpo mais avaliadas
nos instrumentos dizem respeito a expressao e linguagem oral (b167). Dentro desta
categoria o tipo de indicadores mais avaliados foram a precisdo da nomeacdo de
palavras, a segmentacao das palavras em sons e silabas, discriminagdo entre sons (pares
minimos), a producdo correta dos sons da fala (articulacdo) e memdria auditiva, como

esta representado na tabela 5.
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Tabela 5- Indicadores chave mapeados nos codigos b16700- Rece¢ao da linguagem oral

e b16710- Expressao da linguagem oral

Codigo
da CIF-CJ

Indicadores Chave

TAV

TFF-
ALPE

TICL

ALPE

TACL

TALO

RALF

RALEPE

TPBA

b16700-
Recegao
da
linguagem
oral

Compressdo de vocabulario com objetos (e.g:
“onde esta a colher”)

Compressdo de vocabulario com imagens

» ou »ou

(“onde esta...”, “quem estd...”, “quem serve

"o

para...”, “qual serve para...”

Relagdes semanticas (compreensdo de
ordens simples- 2 palavras de contetdo e
com 3 palavras de conteudo)- e.g,. “pGe a
menina na mesa,...”

Frases complexas (aponta para o que vou
dizer, ex: “O homem que esta a escovar o cdo
é magro”)

Frases absurdas (a crianga tem de dizer se a
frase esta certa ou errada) - e.g., “os patos
ladram,...”,...)

Até aos 4 anos: Na Compreensdo Auditiva-
e.g., “identifica as categorias em imagens” -
“se perguntar a crianga “onde estdo os
brinquedos? - ela aponta para a imagem
correta”

Até aos 5 anos:

Na Compreensdo Auditiva- e.g.,
“Compreensdo de frases simples- se disser a
crianga “A Julia mostrou o seu vestido
vermelho a Inés. “E depois perguntar “A
quem é que a menina mostrou o vestido? - a
crianga responde corretamente.

Até aos 6 anos:Na Compreensdo Auditiva-
e.g., “compreende frases complexas- se disser
a crianga “a bata da crianga foi vestida pela
Maria e depois perguntar “quem vestiu a
bata? - a crianga responde corretamente.

Compressdo de vocabulario com imagens

» ou " ou

(“onde esta...”, “quem esta...”, “quem serve

"o

para...”, “qual serve para...”

Compreensdo de estruturas complexas (é dita
uma frase e.g: “A camisola verde do Rui tem
um buraco. De que cor é a camisola do Rui?”)

b16710
Expressdo
da
linguagem
oral

Dizer o nome de um animal; capacidade de
evocagao

Apontar para o menino em cima da mesa e
perguntar: “onde esta o menino?” - e.g., em
cima, em baixo, frente, atrds,...)

Usar os plurais (e.g., “Olha, aqui estd um
rapaz. E aqui estdo dois...”)

Usar os graus de adjetivos (maior; melhor) -
(e.g., “Este cdo ndo é grande, pois ndo? Este
ja é grande... Mas este é ainda... (maior)...”)

Pseudo-palavras; palavras; frases; ordens
(cumprir)- e.g. sdo ditas 3 pseudo-palavras e
palavras e é pedido para a crianga repetir
essas 3 palavras ap0s a terapeuta dizer. E.g.,
“leco, fima, sila...” “mar, ponte, danga”,...)

Evocagdo de palavras pela categoria- e.g:
“diz-me o nome de duas frutas”

Nomeagdo e identificagdo de categorias — e.g:
“diz-me o nome deste grupo”

Reflexdo Morfossintatica (é dita uma frase
para a crianga repetir e depois dizer se estd
certa ou ndo; se a crianga detetar o erro,
pedir para corrigir)

Até aos 4 anos

Na Expressdo verbal oral- e.g., “Nomeia
imagens de agbes- “se perguntar a crianga “o
que é que o menino esta a fazer? - ela
responde corretamente “comer”.
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As fungbes sensoriais constituem também um dominio presente — em dois dos

instrumentos examinados. Nesse dominio, os itens reportam-se especificamente a

discriminacdo da fala (tabela 6).

Tabela 6- Indicadores chave mapeados no cddigo b2304- Discriminagao da Fala

Cddigo da Indicadores Chave TAV TFF- TICL ALPE | TACL TALO RALF RALEPE TPBA
CIF-CJ ALPE
b2304- Que comportamento demonstra as habilidades X X
Discriminaga da crianga para localizar os sons da fala?
o da Fala Responde a:
-Sons ndo familiares
-Vozes e sons familiares
-Grande variedade de sons desde baixos a altos
A memdria auditiva é apropriada a idade da X X
crianga?
(Ver Dominio Cognitivo, Mem©ria)
Imita padrdes de batidas;
-Reconhece quando os padrdes sdo iguais;
-Lembra-se da sequéncia de som e silabas nas
palavras;
-Lembra-se de informagdo complexa, ordens;
A crianga consegue discriminar entre sons X X
semelhantes e/ ou palavras (ex.: f/v (jogo/fogo);
Outra categoria nas fung¢des do corpo avaliada em trés dos instrumentos examinados,
foi a articulacdo , (tabela 7) em especifico a precisdo da articulacdo dos sons da fala. A
qualidade da voz e a fluéncia da fala surgem também avaliados num dos instrumentos.
Tabela 7- Indicadores chave mapeados nos cédigos b320- Fungdes da Articulagdo,
b3101- Qualidade da voz e b3300- Fluéncia da fala
Codigo Indicadores Chave TAV TFF- TICL ALPE | TACL TALO RALF | RALEPE TPBA
da CIF- ALPE
(o]
b320- Precisdo da nomeagdo de palavras- lista de palavras para X X X
Fungbes | acrianga nomear
da Comete erros como -omissdo, distorgdo...?
Articula - Se faz nomeagdo espontanea ou se precisa de estimulo
¢do semantico...?
Precisdo da nomeagdo de palavras X
- Se comete erros (tipo de erro- omissdes, distorgdes,
substituigbes);
-Avalia o tipo de erro de acordo com a posigdo dos sons
nas palavras (posi¢do inicial na palavra, medial e final)
-avalia qual ou quais processos fonoldgicos sdo
realizados pela crianga (e.g.,: “kabewu” em vez de
“kabelu” semivocalizagdo de liquida).
b3101- Qual é a qualidade vocal da crianga? X
Qualida A qualidade vocal da crianga é apropriada a idade,
de da | tamanho e género:
voz -Frequéncia (Pitch)
-Ressonancia
-Intensidade (Loudness)
b3300- -Qudo fluente é o discurso da crianga? X
Fluéncia A crianga evidencia um discurso fluente -A
da Fala crianga evidencia disfluéncias normais:

Repeticdo de toda a palavra; -Repeticdo de expressdes
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Andlise dos indicadores relacionados com as Atividades e Participagéo

Dos instrumentos analisados, 7 instrumentos integravam itens que foram
mapeados em categorias pertencentes ao componente das atividades e participacado
(tabela 8). A maioria dessas categorias incidia sobre aspetos como a comunicagao, a
aquisicdo de linguagem, a construcdo de frases, a compreensdo e expressdo da
linguagem oral, o estabelecimento de contato ocular, a relagdao com os outros, a forma
como comunica com os outros, o recontar de acontecimentos, o jogo simbdlico, entre

outros.
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Tabela 8- Indicadores chave mapeados nos cddigos d1330- adquirir palavras simples e

simbolos com significado; d1370- Adquirir conceitos basicos; d1331- combinar palavras

em frases ; d1332- Adquirir sintaxe ; d1314- aprender através do jogo de “faz de conta.

Cédigo Indicadores Chave TAV TFF- TICL ALPE | TACL TALO RALF RALEPE TPBA
da CIF-CJ ALPE
d1330- Nomeagdo e identificagdo de imagens de partes X X
Adquirir do corpo, alimentos, vestuario, objetos, animal,
Palavras a;tomgvels?,”transportes e profissGes- “Como se
Simples e chama Isto- — ; -
, Faz a concordancia de género/nimero (e.g., “a X X
Simbolos bola é...”; “a bola e o baldo sdo os dois,...”,...)
com Usar termos no passado (Pretérito Perfeito) - (e.g., X X
significad | “nesta figura o menino vai pintar, mas aqui ele
o ja,.",...)
Nomeagdo e identificagdo de imagens de partes X X X
do corpo, alimentos, vestuario, objetos, animal,
automoveis, transportes e profissdes- “Como se
chama isto?”
Nomeagdo e identificagdo de imagens de agdes- “o X X
que é que a pessoa estd a fazer?”
Nomeagdo e identificagdo de imagens de objetos X X X
para associagdo a fungdo-e.g: “para que serve um
livro?”
Concordancia de género- e.g: “o par do menino é X X
a,.."”
Consciéncia Fonoldgica- segmentagdo silabica- e.g: X X
“quando dizemos bola quantos bocadinhos tem?"
Segmentagdo fonémica- e.g: “quantos bocadinhos X X
tem a palavra lula?”
Identificagdo e associagdo pelo fonema inicial- e.g: X
“qual destas palavras comega com o mesmo som
que sumo?”
Até aos 4 anos X
Fonético-Fonoldgicas- e.g., “produz os sons nas
seguintes posi¢des nas palavras- os sons alvo estdo
a negrito- “pato”, “taga”, “cola”, “bola”,...”
Até aos 5 anos X
Na fonética-fonoldgica- e.g., “apresenta um
discurso inteligivel/compreensivel para qualquer
pessoa.”
Até aos 6 anos: X
Fonético-Fonoldgicas- e.g., “produz todos os sons
nas diferentes situagdes “brago, clara, salto,
corda”.
d1370- “O contrario de “em cima” é? - dizer opostos (e.g., X X
Adquirir bonito, alto, gordo, forte, novo,...)
conceitos Evocagdo de anténimos- e.g: “qual o contrario de, X
”
basicos -
d1331- Frases simples (SVO)- e.g: “o0 que é que o0 menino X X
Combina estd a fazer?”
r Frases complexas coordenadas- e.g: “O Jodo X X
Palavras pegou no lapis e fez um desenho. O que é que o
Jodo fez primeiro?”
em Frases na voz passiva- e.g: “A boneca da Joana foi X
Frases comprada pela Rita. Quem comprou a boneca?”
d1332- Agramaticalidade semantica- e.g: “vais me dizer se X X
Adquirir falo bem ou mal- o0 Jodo adora comer gelados, por
Sintaxe isso no Verdo ndo come nenhum”
Consciéncia Morfossintatica- Agramaticalidade X X
morfossintatica- e.g: “os meninos brinca no
parque”
di314- “Brinca ao faz-de-conta, por exemplo, falar ao X
Aprender telefone ou dar de comer a uma boneca, etc.”
através “Brinca apropriadamente com brinquedos (carros X
do jogo ou Legos) sem levé-los a boca, abanar ou deita-los
ao chdo?”
de “faz
de
conta”
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Outro aspeto avaliado dentro da aprendizagem e aplicacdo do conhecimento (d1) foi a
concentragdo da atengdo em especifico focar a atengdo no toque, face e voz humanos,

como esta representado na tabela 9.

Tabela 9- Indicadores chave mapeados nos cddigos- d1600- Focar a aten¢do no toque,

face e voz humanos

Codigo Indicadores Chave TAV TFF- TICL ALPE | TACL TALO RALF RALEPE TPBA
da CIF-CJ ALPE
d1600- “Responde/olha quando o(a) X X
Focar a chamam pelo nome?”
atengdo “Olha para as coisas para as X
no quais o adulto esta a olhar?”
toque, “Por vezes fica a olhar para o X
facee vazio ou deambula ao acaso
voz pelos espagos?”
humanos

A comunicagdo surge avaliada em 2 instrumentos, especificamente no que respeita a
compreensao de mensagens faladas simples e complexas, iniciar uma conversa e

conversar com uma pessoa, tal como esta representado na tabela 10.
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Tabela 10- Indicadores chave mapeados nos codigos d3101- Compreender mensagens

faladas simples e d3102- Compreender mensagens faladas complexas; d3500- Iniciar

uma conversa e d3503- conversar com uma pessoa

Cddigo da CIF-
(o]

Indicadores Chave

TAV

TFF-
ALPE

TICL

ALPE

TACL

TALO

RALF

RALEPE

TPBA

d3101-
Compreender
mensagens
faladas simples

-Compreende o significado de: Palavras
concretas (ex.: nomes de objetos,
verbos, conceitos basicos); palavras
abstratas (ex.: sentimentos ou ideias);
Palavras com multiplo significado
oragGes ou Expressdes; Frases tipo
(simples, compostas, contendo
expressoes); Segue instrugdes: Diretas;
Que sdo repetidas; De 1 passo; De 2
passos (relacionados e ndo
relacionados); Complexas de varios
passos;

Pragmatica: A crianga compreende que
o uso de gestos comuns, vocalizagdes e
verbalizagbes servem para comunicar
intengdes? Pede agdes ou continuagdo
de atividade (ex.: mais, outra vez)
Cumprimenta/ despede-se Protesta
Pede mais informag@o ou clarificagdo
Responde Comenta objetos e
acoes

d3102-
Compreender
mensagens
faladas
complexas

Que tipo de perguntas compreende a
crianga?

Compreende os seguintes tipos de
perguntas:

Sim/ ndo

Simples: “O qué?” “Onde?” “Quem?”
Complexas: “Qual?” “Quando?”
“Porqué?” “Como?” “De quem?”

d330- Falar

Qual é o nivel de comunicagdo da
crianga (verbal gestual ou aumentada)?
VocalizagGes — vogais, consoantes,
palreio, silabas

VocalizagGes ou palavras simples
simultaneamente com gestos
Combinagdo de duas palavras

Frases: Simples, Compostas,
Complexas, imperativas, negativas

d3500- Iniciar
uma conversa

Intengbes comunicativas
(cumprimentar, pedir clarificagdes,
pedir autorizagdo, pedir informagdo,
expressar sentimentos, chamar a
atengdo- situagdes nas imagens
apresentadas. — e.g., “Este menino
chegou agora. O que é que ele deve
dizer?”

Variagdo Contextual: forma como a
comunicagdo varia de acordo com o
tempo, o tdpico, a situagdo e o
parceiro. Avalia a situagdo, o tdpico, o
uso de livros como contexto de
comunicagdo, o uso de linguagem no
jogo, interagdo com pares, aceitagdo de
convengdes sociais.

Quais as competéncias conversacionais
e de discurso que a crianga demonstra?
Usa as seguintes estratégias
conversacionais: Dirige-se/ responde
(ndo-verbal/ verbalmente); Faz e
mantém contacto ocular; Inicia (gestual
e vocal/ verbal); Respeita a tomada de
turnos; Mantém o tépico; Muda de
topico apropriadamente; Tem
consciéncia/ reconhece os outros;
Responde a pedidos de clarificagdo;
Partilha informagdo, pensamentos e
ideias; Questiona; Termina a
conversagao
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A mobilidade surge avaliada em um instrumento, especialmente no que diz

respeito a utilizacdo da mao e do braco, assim como esta representado na tabela 11.

Tabela 11- Indicadores chave mapeados nos cédigos d445- Utilizagdo da mao e do brago

e d450- andar

Codigo da Indicadores TAV TFF- TICL ALPE TACL TALO RALF RALEPE TPBA
CIF-CJ Chave ALPE
d445- “Faz X
Utilizagdo movimentos
damdoe estranhos com
do braco as maos/dedos
préximo da
cara?”
d450- “Ja anda?” X
Andar /explorar e
interagir com
o meio/

Por fim, ainda dentro das atividades e participacdo, encontraram-se itens
mapeados no dominio das relagdes interpessoais, especificamente ao nivel de iniciar
relacionamentos, e dar sinais ou mensagens sociais aquando dos relacionamentos, tal

como esta representado na tabela 12.

Tabela 12- Indicadores chave mapeados nos cédigos d7200- Iniciar Relacionamentos e

d7104- Sinais ou mensagens sociais nos relacionamentos

Codigo Indicadores Chave TAV TFF- TICL ALPE | TACL TALO RALF RALEPE TPBA
da CIF-CJ ALPE
d7104- “A crianga mantém contacto visual X

Sinais ou por mais de um ou dois segundos?”

mensage
ns sociais
nos
relaciona
mentos
d7200- “Interessa-se pelas outras criangas?” X
Iniciar ; — ‘
N Resposta a comunicagdo: “chamar a X
Relacion atengdo”; interesse na interagdo;
amentos | responder com o “ndo” e capacidade
de negociar.
Interagdo e Conversagdo: contribuigdo X

da crianga na interagdo (se inicia e
mantém a conversa). Avalia se a
crianga toma atengdo, se toma
iniciativa, se prefere a relagdo um a
um; se toma em atengdo as
necessidades do outro, se responde
com interesse e se parece retraido.
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Andlise dos indicadores relacionados com os Fatores Ambientais

Os fatores ambientais ndo estiveram tao presentes nos instrumentos analisados,

apenas 2 instrumentos contemplam estratégias ambientais, em particular estratégias

enquadraveis nos produtos e tecnologias e nos relacionamentos e suportes. A tabela

descrita abaixo é o mapeamento dos instrumentos de linguagem e comunicagdo com os

codigos da CIF-CY.

Tabela 13- Indicadores chave mapeados nos cddigos e1250- Produtos e tecnologias

gerais para a comunicacdo; e1300- Produtos e tecnologias para a educacao.

Codigo da cif

Indicadores- chave

CLEO

TPBA

€1250- Produtos e
Tecnologias gerais
para a comunicagao

Ambiente geral de linguagem- e.g., “A fala do adulto é clara e articulada, em vez de
murmurada ou pouco fluente, 75% do tempo” - A fala do educador deve ser clara, de facil
compreensdo e fluida. Deve estimular ao aumento do vocabulario usando verbos, adjetivos,
fazer descrigdes; usar preposigdes e terminologias ordinais (primeiro, segundo...); deve fazer
perguntas. Ex: As meninas estdo a brincar com as bolas verdes. (conjugacdo tipica de verbos).
As meninas estdo ali. (conjugagdo tipica de sujeito)”.

X

Instrugdo incidental de vocabulario- e.g., “- “Modela o uso de palavras sobre emogdes,
descrevendo os seus prdprios sentimentos (por exemplo, eu fico triste quando magoas os
teus colegas).”- O educador usa palavras emocionais (Triste, feliz, animado, zangado,
chateado) As "afirmagdes eu" enfocam os sentimentos ou crengas do falante, em vez de
pensamentos e caracteristicas que o falante atribui ao ouvinte. Exemplo: “Fico feliz quando
ouves e segues as minhas instrugdes”.

€1300- Produtos e
Tecnologias para a
Educagdo

O ambiente em geral e rotinas de sala- e.g., “A sala de atividades estd organizada para facilitar
as conversas entre pares, criando areas de trabalho mais reservadas,...”- Mais do que uma
crianga pode jogar/brincar na maioria das dreas.

Instrugdo incidental de linguagem- e-.g., “Observa o comportamento das criangas e, em
seguida, junta-se ao grupo de brincar como participante, e ndo como educador/instrutor.”-
Por exemplo entra numa brincadeira de faz de conta.”

Instrugdo especifica de vocabulario- e.g., - “Elicita o uso de palavras novas por parte da
crianga (por exemplo, "agora tu dizes...").” — “O educador pede aos alunos que digam a nova
palavra introduzida. Depois de introduzir um novo comportamento, o professor exemplifica o
comportamento.”

Leitura de livros- e.g., “Faz perguntas sobre elementos das ilustragdes (cor, forma, fungéo,
papel na narrativa).”- “O educador faz uma pausa na leitura para fazer perguntas especificas a
turma sobre as ilustragdes.”

Escala de ambiente e gestdo de sala- e.g. “Ha frequentemente confusdo na sala.”; “O
professor é normalmente capaz de estar “por dentro das coisas” (por exemplo, planeando as
atividades, preparando as atividades; comunicando com os pais).”

4.2.

ESTUDO 2

A partir do estudo anterior identificamos indicadores chave a integrarem o

primeiro protdétipo do guido para avaliacdo e discussdo interprofissional sobre o

desempenho comunicativo das criangas no contexto pré-escolar, a que passamos a

designar por GADI-COM. Conforme descrito no método, o mapeamento de indicadores

na CIF foi complementado por uma listagem de fatores ambientais que constavam

noutros documentos internacionais e que se relacionavam diretamente com o

desenvolvimento da comunicagdo e linguagem. Assim, o protétipo incluiu:

- 50 itens enquadrados nos d’s,

- 15 enquadrados nos b’s
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- e 79 enquadrados nos e’s
Assim, o protdtipo desenvolvido integrou um total de 144 itens.
Apds a elaboragdo deste primeiro protétipo, avaliamos junto de 7 educadores e de 7
TF’s a adequacao, relevancia e clareza de cada item.
Apresentaremos de seguida os resultados sobre a avaliacdo feita por este painel. Essa
avaliacdo foi feita por cada linha de competéncia considerando os fatores ambientais
emparelhados - conforme estrutura do protétipo do instrumento.
Relembramos que a escala de resposta variava entre 1 e 4, em que o 1 significa “o item
tem de ser modificado por completo para ser adequado/relevante/claro” e 4 “o item
ndo precisa de melhorias”.
Na seccdao d7- interacao, houve 6 itens que tiveram adequagdo 4, 6 itens tiveram
relevancia 4 e 5 itens tiveram clareza 4. Nenhum item teve médias de resposta abaixo
dos 3 — limiar a partir do qual se considerou necessaria a elimina¢do ou reformula¢do do
item.
Tabela 14- Média da classificacdo da adequacdo, relevancia e clareza da linha de

competéncias enquadradas no d’7- Interagdes e relacionamentos interpessoais

Questdes/Competéncias Questdes do Ambiente Média Média da Média
da relevancia da
adequag (1-4) clareza
do (1-4) (1-4)
E capaz de demonstrar interesse em interagir | A rotina de sala de aula prevé momentos livres de 4 4 3,86
com os pares? interagdo entre pares?
Existem atividades feitas em diade ou pequeno grupo?
Existem rotinas para conversas estruturadas entre pares
e com os adultos?
E capaz de manter contacto visual por tempo Existem oportunidades para brincar face-a-face (e.g., 3,78 3,86 3,36
adequado durante as interagbes?” jogos de imitagdo, mimica, passagem de mensagens...)?
E capaz de sorrir como resposta as suas | Os adultos e os objetos de interacdo sdo posicionados 3,92 3,92 3,5
expressoes faciais ou ao seu sorriso? para que haja contacto face-a-face?
E capaz de chamar a atenc&o dos seus pares? O adulto modela formas de iniciar a interagdo (e.g., como 3,71 3,86 3,64
convidar outra crianga a brincar), de negociar e de
responder as necessidades do outro?
E capaz de recusar e negociar com o outro? E criada necessidade de procurar/interagir com o outro 3,86 3,86 3,78
(por exemplo problemas por resolver, troca ou partilha
de objetos)?
E capaz de ter em atencdo as necessidades do | O adulto relata as emogdes da crianca e dos pares? 3,71 3,78 3,64
outro?

1- o item tem de ser modificado por completo para ser adequado/relevante/claro”; 2- “o item tem de ser modificado parcialmente” ; 3-

modificado apenas numa parte” 4- “oitem ndo precisa de melhorias”.

“o0 item tem der ser

Na seccdo d'3- aprendizagem e aplicacdo de conhecimentos, houveram 23 itens que
tiveram adequacado, relevancia e clareza 4, 9 itens tiveram adequacdo relevancia e
clareza 3 e 1 item com adequacdo, relevancia e clareza 3 . Novamente nenhum item
obteve medias inferiores a 3 — limiar a partir do qual se considerou necessario eliminar

ou reformular os itens.
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Tabela 15- Média da classificacdo da adequacdo, relevancia e clareza da linha de
competéncias enquadradas no d"3- Comunicacdo

Questdes/Competécias Questdes do Ambiente Média da Média Média
adequag da da
3o (1-4) releva clareza
ncia (1- (1-4)
4)
E capaz de cumprir ordens simples como: “e.g,: S&do dadas pequenas instrugdes (de 2-3 passos) para a crianga cumprir? 3,86 3,92 3,71
“pde a boneca no cesto”
E capaz de compreende perguntas simples- e.g.,: O adulto repete as instrugdes destacando combinagdes de palavras-chave (e.g., 3,86 3,86 3,71
“0 qué?” “Onde?” “Quem?” usa a chave para abrir)?
S&o feitas perguntas simples a crianga como “o que é isto?”; “onde estdo os
brinquedos? “quem estd a brincar com os puzzles?”
E capaz de compreender frases / perguntas Existem rotinas e temas que se repetem de um modo consistente na rotina de 3,86 3,86 3,86
complexas (e.g,. “A camisola azul da Ana tem um sala (e.g., contar como foi o fim de semana, o que comeu...) ?
bolso. De que cor ¢é a camisola da Ana?”)
Existem momentos didrios para que as criangas reinam em circulo e partilhem
algum histéria ou coisa sobre si?
E capaz de compreender de forma adequada Existem rotinas e temas que se repetem de um modo consistente na rotina da 4 4 3,92
acerca de um tépico de conversagdo? sala (e.g., contar como foi o fim de semana, o que comeu,...)?
Existem momentos didrios para que as criangas reinam em circulo e partilhem
alguma histdria ou coisa sobre si?
E capaz de compreender vocabulario com objetos O adulto estrutura a conversagdo com perguntas-mote (o que, com quem, como 3,92 3,86 3,92
(e.g: “onde esta a colher”) ?.)
E capaz de compreender estruturas complexas O adulto estrutura a conversagdo com perguntas- mote (o que, com quem, 4 4 4
(e.g., “de que cor é o carro da tia?...) como?...)
E capaz de imitar o modelo do adulto o adulto (ex. S3o realizadas brincadeiras em que sdo realizadas expressdes faciais? 3,92 3,78 3,78
faz uma careta e ela imita)?
E capaz de produzir frases simples completas do 0 adulto estrutura a conversagdo com perguntas-mote (o que, com quem, como 4 3,86 3,86
tipo SVO (Sujeito + Verbo + Objeto)? Ex: “O menino ?.)
estd a jogar a bola”.
E capaz de reconhecer frases absurdas/ ou Existem momentos para jogos de “verdade ou absurdo”, para que as criangas 3,64 3,71 3,71
elementos absurdos numa frase (e.g., “os patos reconhegam e expliqguem o absurdo (e.g., “O cachorro tem quatro pernas”
ladram, ...”) (verdade) e “O peixe usa chapéu” (absurdo).
E capaz de demonstrar interesse em iniciar A sala tem brinquedos e cantinhos de brincar que instigam a troca de mensagens 3,86 3,92 3,92
conversas com os pares? (e.g., telefones de brincar, bonecas falantes, livros...)?
E capaz de partilhar informagdes, pensamentos e A sala tem brinquedos e cantinhos de brincar que instigam a troca de mensagens 3,86 3,86 3,86
ideias com os outros? (e.g., telefones de brincar, bonecas falantes, livros...)?
E capaz de respeitar a troca de turnos? S&o promovidos jogos de turnos em que a crianga tem de esperar pela sua vez? 4 3,92 3,86
E capaz de manter e muda o tépico de conversa? A sala tem brinquedos e cantinhos de brincar que instigam a troca de mensagens 3,78 3,86 3,71
(e.g., telefones de brincar, bonecas falantes, livros...)?
E capaz de comunicar através de frases complexas O adulto reforga e expande a frase da crianga (e.g: a crianga diz: “a vaca” e o 3,92 3,92 4
(E.g: “fui brincar para o parque, mas depois cai e adulto diz: muito bem “a vaca” e diz “a vaca é grande e faz mu”,).
magoei-me”)
E capaz de completar frases (e.g: “A manteiga que O adulto faz pausas prepositadas no discursso para que a crianga complete na 3,86 4 3,92
eu pus no era saborosa.”) frase?
E capaz de pedir o que quer através da fala (ex: “da Sé é dado a crianga, algo, apds ter feito o pedido através da fala? 3,71 3,71 3,64
abola”)?
E capaz de compreender e expressar vocabulario Sdo feitas a crianga perguntas (“onde estd?”; “quem estd?”; “o que serve 3,92 4 4
através de imagens (“onde esta...”, “quem estd...”, para?,...)
“quem serve para...”, “qual serve para...”
E criada a necessidade para a crianga comunicar? E.g: é retirada as pilhas dos
brinquedos de forma a crianga ter de comunicar ao adulto para resolver o
problema?
Os adultos apresentam e nomeiam objetos durante histérias/instruges ou
atividades?
E capaz de descrever e recontar acontecimentos? E perguntado a crianca o que fez no fim de semana ou o que esta a fazer no 3,86 3,71 3,64
brincar livre?
E capaz de apontar com o indicador para pedir E colocado o objeto pretendido fora do alcance da crianga para ela ter de pedir 3,86 3,71 3,86
alguma coisa? o que quer?
E capaz de levar a pessoa até a um objeto ou Os objetos / e brincadeiras estdo ao alcance fisico da crianga? 3,86 3,86 3,71
brincadeira pretendida?
Os objetos/brincadeira fora do alcance fisico estdo representados em imagens
ou simbolos?
E capaz de cumprimentar quando chega a 0 adulto mostra como iniciar uma conversa ou uma brincadeira? 3,92 3,92 3,92
escola/sala (e.g.,dizendo “old, bom dia”)
S&o dadas alternativas de como cumprimentar o outro?
E capaz de expressar opinides sobre as 0 adulto usa comentarios e perguntas abertas para espoletar o didlogo? (e.g: se 3,86 3,92 3,92
atividades/acontecimentos na sala? tiver a haver um mini lanche perguntar: “o que sera que eu poderia comer
durante o lanche?)
E capaz de usar uma linguagem adequada ao Sdo promovidos espagos de conversagdo sobre os acontecimentos/atividades na 3,92 3,92 3,92

contexto?

sala?

1- o item tem de ser modificado por completo para ser adequado/relevante/claro”; 2- “o item tem de ser modificado parcialmente” ; 3- “o item tem der ser

modificado apenas numa parte”

4- “oitem ndo precisa de melhorias”.
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Na seccdo d’1- aprendizagem e aplicagdo de conhecimentos, houveram 21 itens que
tiveram adequacao, relevancia e clareza 4, 7 itens de adequacao relevancia e clareza 3,
2 itens com adequagao e relevancia 2 e 4 itens com clareza 2. Novamente nenhum item
obteve medias inferiores a 3 — limiar a partir do qual se considerou necessdrio eliminar

ou reformular os itens.
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Tabela 16- Média da classificacdo da adequacdo, relevancia e clareza da linha de

competéncias enquadradas no d’1- Aprendizagem e Aplicagdo de Conhecimentos-

Adquirir Linguagem

Questdes/Competéncias Questées do Ambiente Média Médi | Média
da ada da
adequ | relev | )50,
acao ancia a (1_4)
(1-4) (1-4)
E capaz de segmentar frases em palavras (e.g: e.g., “Jodo Sdo promovidas atividades para a divisdo palavras em frases? 3,71 3,71 3,71
telefona”,...)
E capaz de segmentar palavras em silabas- e.g., “pa-to”,...) S&do promovidas atividades para a divisdo silabica de palavras? 3,92 3,92 3,92
E capaz de identificar categorias de vocabulario em imagens—(e.g., S&o feitas a crianga perguntas acerca de onde estdo os brinquedos em imagens 3,92 3,92 3,92
“se perguntar a crianga “onde estdo os brinquedos? - ela aponta ou nasala?
para o grupo de imagens correto”)
Existem e sdo usadas miniaturas de objetos que representem pessoas, objetos,
brinquedos?
Nomeia partes do corpo/ cores/ objetos da rotina com precisdo S3o promovidas oportunidades para nomear, apontando para objetos/partes do 4 4 4
(e.g., quando se pergunta ou se aponta ou quanto quer alguma corpo e perguntando “o que é?”
coisa)?
E capaz de identificar acdes (e.g., a partir de imagens; ou diz o que Existem e sdo usadas miniaturas de objetos ou imagens que representem 3,86 3,86 3,86
0s meninos estdo a fazer)? pessoas, objetos e eventos?
E capaz de nomear e identificar locativos (e.g., “onde é que eu S&o estruturadas oportunidades para adequar corretamente os tempos verbais, 3,92 3,92 3,86
estou sentado? — eu estou sentado em cima da cadeira)? por exemplo “O menino quer ir brincar. A mde diz: sé se tu..”, “Os meninos
pedem para ir brincar para a rua. © mie nés...”; “Esta menina ainda esta a comer,
mas a maeja..”
Os adultos acompanham as agGes das criangas destacando palavras como
“dentro”, “fora, “em cima”, “em baixo”
E capaz de identificar e evocar nomes dentro de categorias de S30 usadas imagens e/ou simbolos que possam ser nomeadas? 3,86 3,86 3,71
vocabulario como animais, vestuario, fruta...
E capaz de usar os plurais (e.g., “Olha, aqui esta um rapaz. E aqui S&o ditos os plurais das palavras pelo adulto (um menino, dois meninos) 4 4 4
estdo dois...”)
E capaz de reconhecer e nomear opostos? (e.g., bonito- feio, alto- Sdo demonstradas as semelhangas e diferengas entre objetos (e.g., os circulos 3,92 4 3,86
baixo, novo-velho...) sdo redondos... vamos contar quantos lados tem o quadrado)?
E capaz de associar objetos a funcdo (-e.g: “para que serve um O adulto usa pistas visuais, executando os verbos de agdo- e.g: “quando esta a 4 4 4
livro?”) ler um livro, uma histdria para a crianga, pergunta- “para que serve o livro?”
S&o cantadas musicas com coreografias representativas dos verbos de agdo?
E capaz de usar E estimulada a produg&o de frases simples- fazendo perguntas do tipo “ o que?” 4 4 4
Frases simples (SVO)- e.g: “o que é que o0 menino esta a fazer?” E realizado perguntas do tipo “ o que aconteceu?”
/“o menino tem uma bola vermelha muito grande. O que é que o
menino tem?”
E capaz de usar frases complexas coordenadas “e” (e.g: “o que é E dado a crianga sequencias de imagens ou acontecimentos, pedindo que ela 3,92 3,92 3,92
que a senhora tem?”) e subordinadas (e.g: “Vamos comer o conte a histdria?
gelado e o bolo que a Rita fez. O que é que a Rita fez?”)
Sdo usados cartdes com palavras ou imagens, pedindo a crianga que os combine
em frases?
E capaz de avaliar a corregdo e detetar erros nas frases (e.g: “vais E dito a crianga frases agramaticais, para ver se a crianga consegue detetar o erro 3,86 3,86 3,92
me dizer se falo bem ou mal- os meninos brinca no parque”; “mim e corrigir, confrontagdo com o erro
pendura isto,...”)?
E capaz de fazer concordancia quanto ao género/nimero (e.g.., a Sdo0 dadas oportunidades para que a crianga pratique concordancia de 3,86 3,86 3,86
bola e o baldo sdo...) género/numero, perguntado a crianga por exemplo a bola e o baldo sdo...
“brinquedos”; ou “aqui temos o menino e aqui temos a...”
E capaz de usar tempos verbais de forma correta (e.g., “nesta O adulto repete a frase corretamente de forma suave, como um modelo, sempre 3,86 3,86 3,86
figura o menino vai pintar, mas aqui ele ja,...”,...)? que a crianga produz incorretamente os plurais (regulares e irregulares)?
E capaz de brincar ao faz-de-conta, por exemplo, falar ao telefone O adulto exemplifica como é realizado o brincar com determinado brinquedo, 3,78 3,71 3,71
ou dar de comer a uma boneca, etc.? moldando a crianga?
E capaz de bincar com brinquedos (carros ou Legos) realizando 0 adulto expande as agdes da crianga no jogo simbdlico, adicionando passos ao 3,86 3,78 3,78
jogo simbdlico com pelos 2 passos de agdo (e.g., embala e pde o seu brincar (e.g., “ a crianga embala e deita” e o “adulto abana o bergo”)?
bebe a dormir?)? 0 adulto comenta as agdes da crianga durante o jogo?
E capaz de responder e olhar quando chamam pelo nome? O adulto olha nos olhos da crianga quando Ihe faz uma pergunta ou se dirige a 4 4 4
ela?
E capaz de estabelecer contacto ocular quando esta a brincar com E dado a crianga oportunidades de brincar em pares ( e.g: “puzzle feito com 2 4 4 4
0s pares? criangas”)
E capaz de fazer a triangulagio entre o objeto/ O adulto toma atengdo a cara, a voz, aos gestos e as expressdes faciais da 3,92 3,92 3,92
brinquedo e a outra que pessoa que esta a interagir/ brincar com crianga?
ele?
E capaz de lidar bem com os sons em redor, incluindo o ruido? A sala tem cantos ou espacos mais reservados/calmos e onde os estimulos 3,86 3,86 3,86
auditivos sdo mais controlados?
As rotinas da sala sdo claras (com suportes visuais sobre a sequéncia de eventos
e ou atividades) e consistentes?
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1- o item tem de ser modificado por completo para ser adequado/relevante/claro”; 2- “o item tem de ser modificado parcialmente” ; 3- “o item tem der ser

modificado apenas numa parte” 4- “oitem ndo precisa de melhorias”.

Na seccdo dos b’s- fungdes do corpo temos os cddigos da CIF b2- discriminacdo da fala

e b3- funcdes da articulacdo foram os mapeados com os instrumentos de avaliacado.

Na sec¢do b'2- discriminagao da fala, os 2 itens tiveram 11 profissionais que cotaram a
adequacdo com 4, 1 profissional cotou o item com adequacao, relevancia e clareza 3.
Novamente nenhum item obteve medias inferiores a 3 — limiar a partir do qual se

considerou necessario eliminar ou reformular os itens.

Tabela 17- Média da classificacdo da adequacdo, relevancia e clareza da linha de

competéncias enquadradas no b’2- Discriminacdo da fala

Questdes/Competéncias Questdes do Ambiente Média da Média da Média
adequagdo (1- relevancia da
4) (1-4) clareza
(1-4)
Faz segmentag3o da palavra em sons- e.g: | E realizado com a crianga a divisdo de pequenas 3,5 3,78 3,86
“quantos bocadinhos tem a palavra lula- | palavras (dissilabicas) em sons?
“7- ey - 1T
E capaz de conseguir discriminar entre | S3o ditas a crianca duas palavras idénticas- e.g: 3,57 3,78 3,78
sons semelhantes e/ ou palavras- ex.: f/v- | “faca/vaca” para a crianca dizer se é igual ou é
(faca/vaca); (dente/pente)? diferente?

1- o item tem de ser modificado por completo para ser adequado/relevante/claro”; 2- “o item tem de ser modificado parcialmente” ; 3- “o item tem der ser

modificado apenas numa parte” 4- “oitem ndo precisa de melhorias”.

Na seccdo b’3- funcdes da articulacdo, houve 15 itens que tiveram adequacdo 4, 11 itens
tiveram adequacao, relevancia e clareza 3. Novamente nenhum item obteve medias
inferiores a 3 — limiar a partir do qual se considerou necessario eliminar ou reformular

os itens.
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Tabela 18- Média da classificacdo da adequacdo, relevancia e clareza da linha de
competéncias enquadradas no b’3- Func¢des da Articulagao
Questdes/Competéncias Questdes do Ambiente Média da Média da Média
adequagdo relevancia da
(1-4) (1-4) clareza
(1-4)
E capaz de apresentar um discurso | Os adultos falam de forma pausada e com uma articulagdo precisa? 4 4 4
compreensivel para qualquer
pessoa?
E capaz de produzir corretamente | E realizada uma articulacdo exagerada do som que a crianga omite? 4 4 4
os sons oclusivos (colocar um X se
ja produzis os sons): E realizada moldagem quando a crianga substitui algum som é usado
/e/,/v/,/d/,/t/, 18/, /k/ a dizendo corretamente o som?
E capaz de produzir corretamente | E realizada uma articulagdo exagerada do som que a crianga omite? 3,92 3,86 3,92
os sons fricativos (colocar um X se
ja produzis os sons): E realizada moldagem quando a crianga substitui algum som é usado
[f1, ], [, Is/ a dizendo corretamente o som?
E capaz de produzir corretamente | E realizada uma articulagdo exagerada do som que a crianga 3,92 3,86 3,92
0s sons nasais (colocar um X se ja | omite?
produzis os sons):
fm/, Inf, /nb/ E realizada moldagem quando a crianga substitui algum som é usado
a dizendo corretamente o som?
E capaz produzir corretamente as E realizada uma articulagio exagerada do som que a crianca 3,92 3,86 3,92
liquidas (colocar um X se ja | omite?
produzis os sons):
R/ (forte), /If e /ih/ E realizada moldagem quando a crianga substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o som?
E capaz de produzir corretamente | E realizada uma articulagdo exagerada do som que a crianga 3,86 3,78 3,86
os sons fricativos (colocar um X se | omite?
ja produz os sons): /z/, /i/
E realizada moldagem quando a crianga substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o som?
E capaz de produzir corretamente | E realizada uma articulagdo exagerada do som que a crianga omite? 3,92 3,86 3,92
as liquidas (colocar um X se ja
produzis os sons): /r/ (fraco), /I/
em grupos consonanticos (e.g: /fl/, E realizada moldagem quando a crianga substitui algum som é
/pl/,...) usado a dizendo corretamente o som?
Entre 0s 5 anos e meio e 6 anos é | E realizada uma articulagdo exagerada do som que a crianga omite? 3,92 3,78 3,92
capaz de produzir corretamente
/r/ (fraco), em vérias posicdes na | E realizada moldagem quando a crianca substitui algum som é usado
palavra (colocar um X se ja | adizendo corretamente o som?
produzis os sons):
No meio das palavras- e.g:
(“aranha”; “pirata”)
Entre os 5anos e meio e 6 anos é | E realizada uma articulagdo exagerada do som que a crianga omite? 3,86 3,78 3,92
capaz de produzir corretamente
/r/ (fraco), em vérias posicdes na | E realizada moldagem quando a crianca substitui algum som é usado
palavra (colocar um X se ja | adizendo corretamente o som?
produzis os sons):
E capaz de produzir, no final das | E realizada uma articulagdo exagerada do som que a crianga omite? 3,92 3,86 3,92
palavras- e.g: (“cantar”, “dangar”,
“correr”,...) E realizada moldagem quando a crianga substitui algum som é usado
a dizendo corretamente o som?
Entre 0s 5 anos e meio e 6 anos é | E realizada uma articulacdo exagerada do som que a crianga omite? 3,92 3,86 3,92
capaz de produzir corretamente
/r/ (fraco), em vérias posicdes na | E realizada moldagem quando a crianca substitui algum som é usado
palavra (colocar um X se ja | adizendo corretamente o som?
produzis os sons):
Em grupo consonantico- E.g:
(“prato”, “crocodilo”, “dragdo”,
“fruta”,...)
E capaz de apresentar memoéria | S3o realizadas batidas, ditas silabas, palavras para a crianca repetir? 3,71 3,78 3,78
auditiva é apropriada a idade da
crianga? A crianga imita padrdes
de batidas:
Reconhece quando os padrdes sdo
iguais?
E capaz de lembrarse da | Erealizado com a crianga divisdo sildbica das palavras? 3,86 3,86 3,86

sequéncia de som e silabas nas
palavras?

1- o item tem de ser modificado por completo para ser adequado/relevante/claro”; 2- “o item tem de ser modificado parcialmente” ; 3- “o item tem der ser

modificado apenas numa parte”

4- “oitem ndo precisa de melhorias”.
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Ao longo da analise das respostas dos peritos, é de realcar alguns comentarios e
observa¢des que foram feitos. Um dos comentdrios refere-se as competéncias das
func¢des do corpo (b’s), na capacidade de articular corretamente os fonemas (sons da
fala). Um dos perito considerou que seria importante colocar as idades de aquisi¢cao dos
fonemas, ou seja, em que idade é suposto cada crianga articular corretamente cada
fonema. Dois peritos consideraram que a competéncia “E capaz de manter contacto
visual por tempo adequado durante as interacdes?” era subjetiva. A questdo
relacionada com a competencia “E capaz de identificar e evocar nomes dentro de
categorias de vocabuldrio como animais, vestuario, fruta..,”, teve 1 perito que sugeriu a
divisdo da pergunta em identificar (compreensdo) e evocar (expressdo). Por fim, a
Ultima observacio referente as questdes relacionadas com as competéncias /“E capaz
de apresentar memdria auditiva é apropriada a idade da crianca? A crianca imita
padrdes de batidas, reconhece quando os padrdes s3o iguais? E capaz de apresentar
mem©ria auditiva apropriada a idade da crianga?”/, um perito considera que esta
questdo é de dificil avaliacao, revelando que seria necessario elencar quais capacidades

de membdria auditiva para cada idade.

Existiram ainda comentarios que visavam a reformulacdo da redacdo dos itens. Em
particular, na competéncia “E capaz de apontar com o indicador para pedir alguma
coisa?”, houve um perito que sugeriu a reformulacdo: “E capaz de apontar com o dedo

para pedir alguma coisa?”.

Todas estas sugestdes foram integradas no prototipo.
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5. DISCUSSAO DE RESULTADOS

O mapeamento dos instrumentos relacionados com a avaliagdao da linguagem e
comunicacdo de criancas em idade pré-escolar com a CIF-CY, foi um processo elaborado
com o intuito de construir um guido que ajudasse as equipas educativas no contexto da
educacdo pré-escolar a avaliar e a aplicar estratégias para promover o desenvolvimento
da comunicagao e linguagem.

Varios estudos demonstram a importancia da existéncia de rastreios e instrumentos que
possam identificar precocemente dificuldades de comunicagdo e linguagem (Viana, et
al., 2017; Aguiar, et al., 2022). Providenciar estes instrumentos as equipas educativas —
onde se inclui os educadores de infancia e os TF - € uma ag¢do que contribui para a
prevencdao em saude e para a promocao do desenvolvimento e aprendizagem (Viana, et
al., 2017).

Como varios estudos demonstram (Granlund & Imms, 2024) e como foi possivel reiterar
no estudo 1, os instrumentos de avaliacdo disponiveis em Portugal — a semelhanca do
verificado a nivel internacional - estdo predominantemente vocacionados para avaliar
aspetos individuais da atividade e das funcdes do corpo relacionados com a
comunicacao e a linguagem. Este enfoque contrasta com uma perspetiva biopsicossocial
gue considera a relacdo entre fatores fisicos (aspetos da anatomia e estruturas do
corpo), psicolégicos (fatores emocionais e comportamentais) e sociais (contextos
culturais e de vida do individuo) (Almeida, et al., 2022). A inexisténcia de instrumentos
gue avaliam o ambiente opdem-se ao movimento que se assiste em Portugal e noutros
contextos internacionais, onde os apoios e a analise de facilitadores e barreiras
ambientais assumem protagonismo nos processos de promog¢ao da inclusdo nos
cenarios educativos. Em especifico, este vacuo instrumental é um dos pontos
destacados na inoperancia de sistemas de apoios multiniveis e na implementacdo dos
principios do desenho universal para a aprendizagem. O reconhecimento de fatores que
facilitam o desenvolvimento da comunicacdo no contexto pré-escolar é a base para a
construcdo de um ambiente educativo de qualidade, no qual perante dificuldades na
comunicacao se possam desde logo ativar ou intensificar as medidas de apoio universais.

Essas medidas universais sao importantes para que haja uma educagdo inclusiva,
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permitindo que a escola atue com estas medidas disponiveis para todos os alunos com
objetivo de promover a participacdo e a melhoria das aprendizagens (Diario da
Republica, 2018).

De facto, esta realidade — onde os fatores ambientais surgem pouco representados nos
instrumentos de avaliacdo relacionados com a linguagem e comunicacdo-, contrasta
com a importancia pratica e politica atribuida ao uso de abordagens multinivel. De
acordo com o estudo de McKenna e seus colaboradores (2021), os terapeutas da fala
estdo pouco envolvidos em atividades de suporte multinivel nas suas escolas. Este
estudo também revelou que estes profissionais s6 estdo mais envolvidos em
colaboracdo com os professores para os ajudar a lidar com questdes relacionadas com
disturbios de fala e linguagem ja estabelecidos. Segundo esses autores, o facto de os
terapeutas da fala estarem pouco envolvidos em todos os niveis de apoio do sistema de
suporte multinivel, indica a necessidade de haver maior informacdo sobre as func¢des e
papéis dos terapeutas da fala desde logo na promocdo da qualidade do contexto
educativo - em especifico, salas de aula - ao nivel preventivo (McKnenna, et al., 2021).
Esta visdo concorre para as orientacOes apresentadas pela nossa DGE (2015) onde se
destaca que o papel dos terapeutas da fala nas equipas educativas segue um paradigma
inclusivo, intervindo n3ao apenas de forma direta com o aluno com dificuldades de
comunicacdo, mas também através da capacitacdo do ambiente de forma a criar
oportunidades para que todas as criangas possam desenvolver a comunicagdo e a
linguagem (DGE, 2015).

Este enfoque pouco holistico - em especifico, pouco ambiental — dos instrumentos, pode
ser também encarado como um entrave a colaboracdo interprofissional que obedece
por natureza a discussdes multidimensionais. Conforme é destacado por McCartney,
Ellis e Boyle (2009), a identificacdo e intervencdo precoce sobre a linguagem e
comunicacao depende necessariamente do estabelecimento de relagdes colaborativas
entre os terapeutas da fala e os educadores (Langner et al., 2023). A constru¢do do guido
para avaliacdo e discussao interprofissional sobre o desempenho comunicativo das
criancas em contexto pré-escolar (GADI-COM), afigurou-se como um potencial
contributo para a promocdo de respostas preventivas, podendo ser uma ferramenta de
auxilio na identificacdo de dificuldades na comunicacdo e linguagem e na ativacdo ou
reforco de potenciais facilitadores ambientais. Através da revisdo desenvolvida o GADI-
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COM inclui estratégias ambientais relacionadas com as competéncias obedecendo a

uma légica interacional.
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6. CONCLUSAO

Com este projeto respondemos a um problema concreto que visou a inexisténcia
de instrumentos que facultassem uma visdo biopsicossocial sobre o desempenho

comunicativo das criangas em contexto pré-escolar.

Através de uma analise sistematica de outros instrumentos, complementada pela
andlise de documentos referentes a criagdo de ambientes comunicacionais amigdveis
e/ou relacionados com o desenho universal aplicado a comunicagdo e linguagem,
desenvolvemos um protétipo de guido para a avaliagao e discussao interprofissionais do
desempenho comunicativo das criancas, emparelhando aspetos individuais de

desempenho com fatores ambientais.

A primeira andlise do painel de peritos revelou bons indicadores de clareza, adequacao

e relevancia.

Por fim, importa realcar algumas das limitacdes deste projeto que nos podem orientar
no desenvolvimento de futuros trabalhos. Assim, a complementacdo do mapeamento
na CIF (estudo 1) com a listagem de fatores ambientais a partir da andlise de
documentos internacionais, poderia ter também assumido igual formalidade
metodoldgica com definicdo de critérios de inclusdo e de uma andlise de conteldo
sistematizada, seguida de ligacdo aos codigos da CIF. Outra limitacdo foi o método de
classificacdo da relevancia, clareza e adequacgao e a forma como foi estabelecido o limiar
a partir do qual se considerava a eliminacdo ou reformulacdo do item foi pouco
discriminativa. A revisdo das respostas considerando outro critério a definir esse limiar
serd importante para o refinamento do guido. Outro aspeto importante teria sido o
desenvolvimento de grupos focais com discussdes em torno dos dominios de avaliacdo
considerados no protétipo. Isto poderia ter sido uma forma mais eficaz para
compreender que itens sdo mais relevantes e que outros — de natureza ambiental —
poderiam ser acrescentados ao guido. Concluindo, outro aspeto relevante seria a
testagem do guido em casos concretos e a auscultacdo das discussdes geradas a partir

da andlise do guido. Este € um processo necessdrio para uma futura valida¢do do guido
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e para a andlise da sua utilidade na identificacdo de dreas de dificuldade e no

planeamento de respostas ambientais.
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8. ANEXOS

8.1. ANEXO A- INSTRUMENTO GADI-COM

Guido para a Avaliacdo e
Discussdo Interprofissional
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Este guido tem como objetivo orientar a avaliacdo e discussdo interprofissional
acerca do desempenho comunicacional de criangas entre 0s 4 e 0s 6 anos, no contexto

pré-escolar.

Num contexto de utilizacdo em equipa, 0 guido podera orientar a observacao e
discussdo sobre a comunicacao das criangas, integrando aspetos relacionados com a sua
competéncia — incluindo categorias como a aquisi¢cdo da linguagem, as funcbes da
linguagem, da articulacdo e psicossociais... - e com os fatores ambientais que, para cada
competéncia, podem ser facilitadores da sua comunicacao e linguagem. Com este guido

pretende-se apoiar a identificacdo e promover a discussdo sobre:

1) éareas de competéncia da comunicacdo e linguagem que meregcam maior
atencdo, avaliacdo e monitorizagao;
2) facilitadores ambientais que possam ser reforcados no sentido de promover o

desempenho comunicacional da crianca.

Este guido foi desenvolvido com base num prévio mapeamento de instrumentos usados
para avaliar a linguagem e comunicacdo de criancas em idade pré-escolar, tendo sido
complementado por uma revisao da literatura relacionada com facilitadores ambientais
para o desenvolvimento da comunicacgéo (e.g., Linder, 2008), e com o desenvolvimento
de ambientes comunicacionais acessiveis e compativeis com os principios do desenho
universal (e.g., Guide for Communication Friendly Environment — The Communication

Commitment, nd).

Este guido pode, assim, apoiar a¢Oes de rastreio do desempenho ao nivel dacomunicacao
e linguagem e a par, orientar a identificagdo de medidas universais que visem a
mobilizacdo de facilitadores ambientais capazes de promover a qualidade do ambiente

comunicacional em salas do pré-escolar.
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Este instrumento compreende um conjunto de questdes relacionadas com as

competéncias da crianca e com os fatores do ambiente educacional.

1° Passo: Para cada item os profissionais devem assinalar com que frequéncia

aquela competéncia ou fator estd presente/manifesto no contexto educativo em que

habitualmente a crianca participa.

1-Nunca

2-Raramente

3-As vezes

4-Frequentemente

5-Sempre

Quando a competéncia
ou fator nunca foi
observada na

rotina/contexto escolar

Quando a
competéncia ou
fator é observada
raramente na
rotina/contexto

escolar

Quando a
competéncia ou
fator é observada
as vezes na
rotina/contexto

escolar

Quando a
competéncia ou fator
¢ observada
frequentemente na
rotina/contexto

escolar

Quando a
competéncia ou
fator é observada
sempre na
rotina/contexto

escolar

2° Passo: Para cada competéncia, reflita e discuta com a equipa sobre o grau de presenca

dos diferentes facilitadores ambientais, usando a mesma escala de resposta.

3° Passo: Discuta os indicadores menos frequentes/presentes com os outros membros da

equipa e que facilitadores ambientais podem ser refor¢ados.

No final:

>> identifique que indicadores de competéncia merecem maior atengdo, isto €, cujos

progressos devem ser avaliados, especificando a periodicidade da avaliagdo, o

instrumento a utilizar e por quem.

>> priorize para cada indicador que facilitadores ambientais devem ser refor¢ados no

contexto escolar, especificando onde, quando e porque
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Competéncia
Com que frequéncia observa as seguintes competéncias comunicativas?

Ambiente comunicacional
Em que medida as seguintes praticas fazem parte do dia-a-dia da

d7104- Sinais ou mensagens socias
nos relacionamentos

Acompanha com o
olhar se o adulto
aponta para um
brinquedo ou pessoa

escola?
Dominio de Competéncias Questdes do Ambiente
Atividade

Demonstra interesse A rotina de sala de

em interagir com os .—.—D—O—D aula prevé momentos .—.—D—D—D

pares? livres de interagdo

1 2 3 4. 5. ; 1 2. 3. 4.
Nunca  Raramente As Frequent  Sempre entre pares? Nunca  Raramente As Frequent Se:{pre
e, vezes
Existem atividades
o feitas em diade ou
8 w
< ‘2 pequeno grupo?
g g 1. 2 3 . 5
g g Existem rotinas para Mok Paraedanie vfss Froquent  Sempre
o
408 conversas
S < estruturadas entre
~
- = pares e com 0s
1 2 3 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

Sorri como resposta as Existem

suas expressdes faciais H—D—D—D oportunidades para .—.—D—D—D

ou ao seu sorriso? brincar face-a-face

o 1. & 2. ; 25 = 4. Sej] (e.g., jogos de 1. 2. is 4. 5.
unca aramente requent pr{ . . ~ P Ni R
¥R eqH imitagdo, mimica, unca aramente .8 Frequent Semp|

passagem de
mensagens...)?

Os adultos e os
objetos de interagdo
sdo posicionados para
que haja contacto

8080

d7200- Iniciar Relacionamentos

do outro lado da sala? Nu‘n’ca Rmfr-‘e G ;"s - m:l"em Se:‘»m face-a-face? N-:r;ca Rara?r}eme veéis Fre:{zem s;{pn
vezes
Chama a atengdo dos E criada necessidade
seus pares? H_D_D_D de procurar/interagir H_D_D_D
com o outro (por
Nwie: (e X Fre;&em Se:\.pre exemplo problemas Nonca Rartibrko bl = e
e por resolver, troca ou vezes et Gene

Recusa e negocia com
o outro?

Tem em atengdo as
necessidades do
outro?

13 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Semp|
vezes
1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

partilha de objetos)?

O adulto modela
formas de iniciar a
interagdo (e.g., como
convidar outra crianga
a brincar), de negociar
e de responder as
necessidades do
outro?

O adulto relata as
emocdes da crianga e
dos pares?

Existem cartazes ou
outras representagdes
visuais que
possibilitem a
exploragdo das
emogdes?

80080

L 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempr|
vezes

8008

; 1 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
1. 2. 3. h S,
Nunca Raramente As Frequent Sempre|
vezes
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Cumpre ordens
simples como: “e.g,:
“pde a boneca no

Sdo dadas pequenas
instrugdes (de 2-3
passos) para a crianga

8000

Reconhece frases
absurdas/ ou
elementos absurdos
numa frase (e.g., “os
patos ladram, ...”)

vezes

cesto” 1. 2 3 4. 5. cumprir? 1. 2. 3 4 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre Nunca Raramente As Frequent Sempr|
S vezes vezes
B 0 adulto repete as
& Compreende instrugdes destacando
«
S perguntas simples- combinagdes de
rs-f e.g.,: “O qué?” palavras-chave (e.g.,
S “Onde?” “Quem?” H_D_D_G usa a chave para 5 B 5 ; :
" : . ’ ; :
E K] abrir)? Nunca Raramente As Frequent Sempri
3 g. vezes
s E 1. 2. 3, 4 5.
s @ Nunca Raramente As Frequent Semprd - S3o feitas perguntas
@ vezes ) o
I simples a crianga
E como “o que é isto?”; .
: “onde estdo os
o : 2«
2 brinquedos? “quem ) 2 3 . s
< esta a brincar com os Nunca  Raramente As Frequent  Semp)
” vezes
puzzles?
Compreende frases / O adulto fala
perguntas complexas .—.—D—D—D pausadamente .—.—D—D—G
w (e.g,. “A camisola azul quando fala ou da
© ) <
° da Ana tem um bolso. 1. 2. 3. 4. 5 | uma instrugdo 1 2. 3. 4. 5.
© h Nunca Raramente As Frequent Sempr| T Nunca Raramente As Frequent Semyl
£ De que cor é a vezes complexa a crianga? vezes
g camisola da Ana?”)
b Existem imagens na
§ @ sala que podem apoiar
£ x as
2 ) ~ -
g g. instrucbes/atividades
S S realizadas?
I ; (4 2. 3. 4. 5.
s Nunca Raramente As Frequent Sempr|
£ vezes
o
(&)
& -
o O adulto divide a
- . ~
L) instrugdo/ mensagens
em pequenos
seg.mentos / frases 0 5. 5 o N
mais curtas? Nunca Raramente As Frequent Sempr|
vezes
Compreende e Existem rotinas e
responde de forma temas que se repetem
5 adequada acerca de de um modo
o o) : 4 2. 3 B 5. H 3 1 2. 3. 4. 5.
8 um top|co~de Nunca Raramente As Frequent Sempre consistente na rotina Nunca Raramente As Frequent Sempre]
g 2 conversagao vezes de sala (e.g., contar vezes
¢ 5 como foi o fim de
g 2 Com d i
S g preende . . semana, o que
S @ vocabuldrio com comeu...) ?
I )
E S objetos (e.g: “onde 1. 2. 3 . 5
9 E estd a colher”) Nunca  Raramente As Frequent  Sempre
S vezes .
- Existem momentos H—D—D—D
© Compreende diarios para que as
N . 1. 2. 3 4. 5.
estruturas complexas criangas reinam em Nunca  Raramente As Frequent  Sempre
(e.g., “De que cor é .__._D_D__D circulo e partilhem vezes
que é o carro da algum histdria ou
tia?..”) 1. 2 3. 4. 5. coisa sobre si?
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
O adulto estrutura a . '
Imita o modelo do conversagdo com
1 2. 3 4. 5.
adulto o adulto (ex. faz perguntas-mote (o Nunca: Raramante & gt Sadire
uma careta e ela ; que, com quem, cOmo vezes
P . 2. 3. 4. S,
imita)? Nunca  Raramente As Frequent  Sempre | °---)
vezes
Produz frases simples
completas do tipo SVO
(Sujeito + Verbo +
Objeto)? Ex: “O Existem momentos
menino esta a jogar a 1 5 3 e " para jogos de
bola”. Nunca Raramente As Frequent sempre| “verdade ou absurdo”,

para que as criangas
reconhegam e
expliguem o absurdo
(e.g., “O cachorro tem
quatro pernas”

1. 2. 3. 4. S.
Nunca Raramente As Frequent Sempre|
vezes




Demonstra interesse
em iniciar conversas
com os pares?

(verdade) e “O peixe
usa chapéu”
(absurdo).)

A sala tem brinquedos

©
o
2
3
[
a 1 ; 3. 4. 5.
o Nunca  Raramente As Frequent  Sempre | e cantinhos de brincar H_D_W
. . ~ vezes . .
El Partilha informagGes, que instigam a troca
g pensamentos e ideias de mensagens (e.g., 1. 2. i 5.
. Nunca R 1t
; com os outros? H_B_W telefones de brincar, e AR Serere
g bonecas falantes,
2z 1. ; 3. 4. 5. livros...)?
S Nunca Raramente As Frequent Sempre
(v} vezes
8' S30 promovidos jogos
a Respeita a troca de de turnos em que a
© turnos? crianga tem de esperar 1. 2. 3. 5
1 2 3 4 s pela sua vez? Nunca Raramente As Semp|
Nunca Raramente As Frequent Sempre vezes
vezes
Mantém e muda o
topico de conversa? H—D—i—n
1. 2 3 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
Comunica através de O adulto reforga e
frases complexas (E.g: .—.—D—n—m expande a frase da da
“fui brincar para o crianga (e.g: a crianga ._._D_W
is caf 1 ; 3 4 5. iz: Y ”
parque, mas ?EPOIS cai Nunca Raramente As Frequent Sempre d!Z. a Yaca € o”adulto
e magoei-me”) vezes diz: muito bem “a 1. 2. 3. 5.
” u . Nunca Raramente As Sempre
vaca” e diz “a vaca é vezes
Completa frases (e.g: grande e faz mu”,).
“A manteiga que eu H—D—W
pus no era
saborosa.”) 1. 2. is 4 5.
Nunca R t z N .
aramente - B Freawent  Semp £ perguntado a crianga
. Pede o que quer o que fez no fim de .—.—D—w
@ . <
© através da fala (ex: “da semana? O que acha
n o > 1 2. 3. 5.
g- abola”) ? sobre certo assunto? s e b S
™M vezes
© 1. 2. 3. 4 5. < -
Nunca  Raramente As Frequent  Sempre| C PErguntado acrianca
Compreende e vezes o que fez no fim de
expressa vocabuldrio semana ou o que esta
através de imagens a fazer no brincar ._._D_i_m
(“onde esta...”, “quem ._'_D_W livre?
- 1. 2 "
esta...”, ”quem serve P - s
para..”, “qual serve 1. 2 3 % 5 vezes
para...” Nunca  Raramente v:;; Frequent  Sempre E criada a necessidade
para a crianga
comunicar? E.g: é
Descreve e reconta retirada as pilhas dos
acontecimentos brinquedos de forma a .—.—D—ﬂ_m
p crianga ter de
A 4. 8. .
comunicar ao adulto 1 2. 3. 5.
Nunca Raramente ) eAzses Frequent Sempre Nunca Raramente As Sempre
para resolver o vezes

problema?

E colocado o objeto
pretendido fora do
alcance da crianga
para ela ter de pedir o
que quer?

E dada oportunidade
para que a crianga
complete frases com a
palavra correta

Os adultos
apresentam e
nomeiam objetos
durante
histérias/instrucdes ou
atividades?

1 2. 3.
Nunca Raramente As

j 2. 3.
Nunca Raramente As
vezes

5.
Sempry
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Aponta com o dedo
para pedir alguma

Sdo dadas
oportunidades de

€ )
g coisa? escolha —e.g., dupla
S 1. 2. Ass 4. 5| escolha - paraa i 1 le zs 4. 5.
Y] Nunca R 1t . L unca imente Frequent Sem
£ oS veses Frequent  Sem?l rianca decidir o que 0 = !
] Leva a pessoa até a quer?
S um objeto ou
E] brincadeira Os objetos / e
Fal - . . . o
s C pretendida? brincadeiras estdo ao H—D—U—m
o ;.
¥ 8 alcance fisico da
g 2 1. 2. 3, 4 5. 5 1 2 3 4 5
2 N ) ‘ ; ; 1 X
€ 8 junca Raramente 1 :zses Frequent Sempre | crianga? Nunca Raramente As Frequent  Semprel
E vezes
=
g Os objetos/brincadeira
kS fora do alcance fisico
Q
ﬁl- estdo representados
2 em imagens ou
o ’
e} simbolos?
@ 1. 2. 3 4 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
Cumprimenta quando 0 adulto mostra como
chega a escola/sala H—D—n—n iniciar uma conversa .—.—D—i—i
(e.g.,dizendo “ol3, ou uma brincadeira?
on 1: 2. 3. 4. 5. 1 2, 3 4, s
bom dia”) s ararracke v Pt Barors Nunca  Raramente As Frequent  Sempre
vezes Sdo dadas alternativas vezes
Expressa opiniGes de como
2 sobre s H_D_W cumprimentar °
4 atividades/acontecime outro?
[
2 ntos na sala? 1. 2. 4. 5.
S Nunca Raramente As Frequent Sempre|
o vezes 1. 2. 3. 4. 5.
g S&o promovidos Nunca  Raramente As Frequent  Sempre
5 , vezes
= E capaz de usar uma espagos de
© . ~
ke linguagem adequada ._._D_n_@ conversagdo sobre os
f= n -
= ao contexto? acontecimentos/ativid
=1 1. 2. i‘ b 5.| ades nasala?
N Nunca R: it
o . e e Frequent  Semdl 5 3dulto usa
comentarios e 1. 2. 3 - .
perguntas abertas Nunca  Raramente As Frequent  Sempre
vezes
para espoletar o
didlogo? (e.g: se tiver
a haver um mini
lanche perguntar: “o
que sera que eu
poderia comer 1 5. ™ N
durante o lanche?) Nunca  Raramente v::es Frequent  Sempre
Segmenta frases em Sdo promovidas
palavras (e.g: e.g., .—.—D—W atividades para a
“Jodo telefona”,...) divisdo silabica de
1; 2. 3. 4 5 | palavras?
Nunca Raramente As Frequent Sempr|
vezes 1. 2. 3. 4. 5.
Segmenta palavras em Nunca  Raramente As Frequent  Sempre
silabas- e.g., “pa- vezes
to”,...)
I3 1. 2. 3. 4 5.
[ Nunca Raramente As Frequent Sempr|  S3o0 promovidas
@ g . vezes .
2 Identifica categorias atividades para a
£ de vocabulario em divisdo das palavras
:§ imagens—(e.g., “se dentro de uma frase? 1. 5, - 4 g,
2 perguntar a crianga Nunca Raramente As Frequent Sempre
© “ = vezes
< onde estdo os
m’ brinquedos? - ela
b=l aponta para o grupo 1 2, 3. 4. 5.
. N
de imagens correto”) eS| REsmeents v:zses Froquent Sempy
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r palavras simples

d1330- Adqu

Nomeia partes do
corpo/ cores/ objetos
da rotina com precisdo
(e.g., quando se
pergunta ou se aponta
ou quanto quer
alguma coisa)?

Identifica agBes (e.g., a
partir de imagens; ou
diz 0 que os meninos
estdo a fazer)?

Nomeia e identifica
locativos (e.g., “onde é
que eu estou sentado?
—eu estou sentado em
cima da cadeira)?

Identifica nomes
dentro de categorias
de vocabuldrio como
animais, vestuario,
fruta...

Evoca nomes dentro
da categoria de
vocabulario como
animais, vestuario,
fruta,..

Usa os plurais (e.g.,
“Olha, aqui estd um
rapaz. E aqui estao
dois...”)

1 2. Z 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

5.

1. 2. 3. 4.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
% 2. 3. 4. 5
Nunca Raramente As Frequent Sempre

vezes

—a{aa0

1 2, 3 4. 1.8
Nunca Raramente As Freguent Sempre
veres

1 2 3. 4.

Nunca Raramente As
vezes

S S.
Frequent  Semprd

11 2 3 4, 5.

Nunca Raramente As Frequent Sempre|
vezes

S&o promovidas
oportunidades para
nomear, apontando
para objetos/partes do
corpo e perguntando
“o que é?”

Existem e sdo usadas
miniaturas de objetos
que representem
pessoas, objetos e
eventos?

Sdo estruturadas
oportunidades para
adequar corretamente
os tempos verbais, por
exemplo “O menino
quer ir brincar. A m3e
diz: s6 se tu...”, “Os
meninos pedem para
ir brincar para a rua. 0
mae nos...”; “Esta
menina ainda estd a
comer, mas a mae
ja.”

Os adultos
acompanham as a¢Ges
das criangas
destacando palavras
como “dentro”, “fora,

” o

“em cima”, “em baixo”

Sdo apresentados
objetos dando espago
a crianga para que os
explore para depois o
adulto nomea-lo e
descrever as suas
caracteristicas?

Sdo usadas imagens
e/ou simbolos que
possam ser
nomeadas?

y 13 2 .
Nunca Raramente As
vezes

4. 5.
Frequent Sempr]

1. 2. .
Nunca Raramente As
vezes

4. 5.
Frequent Semp)|

: 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempr|
vezes

1 2

S 5.
Frequent Sempry|

Nunca Raran:\en!e As
vezes
1 2, 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre|
vezes

2. 3 4, 5
Nunca Raraments As Frequent Sempre
vezes

d1370- Adquirir Conceitos Basicos

Reconhece e nomeia
opostos? (e.g., bonito-
feio, alto- baixo, novo-
velho...)

Associa objetos a
fungdo (-e.g: “para
que serve um livro?”)

1 2 5,

Nunca  Raramente As Frequent  Sempn
vezes
1. 2 3 4 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

Sdo demonstradas as
semelhangas e
diferengas entre
objetos (e.g., os
circulos sdo
redondos... vamos
contar quantos lados
tem o quadrado)?

O adulto usa pistas
visuais, executando os
verbos de agdo- e.g:
“quando esta a ler um
livro, uma histéria
para a crianga,
pergunta- “para que
serve o livro?”

s 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

1 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes




Sdo cantadas musicas
com coreografias
representativas dos
verbos de agdo?

1. 2 3.

A 3 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre

d1331- Combinar palavras em frases

Usa

Frases simples (SVO)-
e.g: “o que é que o
menino estd a fazer?”
/“0 menino tem uma
bola vermelha muito
grande. O que é que o
menino tem?”

Usa frases complexas
coordenadas “e” (e.g:
“oque é que a
senhora tem?”) e
subordinadas (e.g:
“Vamos comer o
gelado e o bolo que a
Rita fez. O que é que a
Rita fez?”)

8000

1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Semy|

1. 2 3

Nunca Raramente As
vezes

4. 5.
Frequent Sempl|

E estimulada a
produgdo de pedidos
através da fala, terem
de dizer (e.g.,"da +
nome do objeto
pretendido e s6 depois
tém o objeto)?

E estimulada a
produgdo de frases
simples- fazendo
perguntas do tipo “o
que?”

E realizado perguntas
do tipo “ o que
aconteceu?”

E dado a crianga
sequencias de
imagens ou
acontecimentos
pedindo que ela conte
a histéria?

S&do usados cartdes
com palavras ou
imagens, pedindo a
crianga que o0s
combine em frases?

vezes

1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

1. 2 3, 4
Nunca Raramente As
vezes

. 5.
Frequent Sempre|

| 2 3. 4.

A . 3 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre

vezes

: 1 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
Avalia a corregdo e E dito a crianca frases
deteta erros nas frases agramaticais, para ver
(e.g: “vais me dizer se se a crianga consegue
falo bem ou mal- os 1. 2. 3. 4. 5. detetaro erro e
N A Nunca Raramente As Frequent Sempre .. ~ 1
) meninos brinca no vezes corrigir, confrontagdo 2. 3. 4 5.
X s Nunca Raramente As Frequent Sempre
s parque”; “mim com o erro vezes
f= .
» pendura isto,...”)?
s =
= Sdo dadas
3 a . .
g Faz concordancia oportunidades para
< quanto ao que a crianga pratique
)
S género/nuimero (e.g.., 1. 2 a 4 5 concordancia de
E a bola e o bal3o sdo...) Nunca  Raramente V:;s Frequent  Sempre | género/numero,
perguntado a crianga
Usa tempos verbais de por exemplo a bola e o
forma correta (e.g., baldo sdo...
“nesta figura o menino “brinquedos”; ou "
- . . . . 2. 3. 4. 5.
vai pintar, mas aqui ele 1 2 & 4 5. “aqui temos o menino Nunca Raramente As Frequent  Sempre
ja)? Nunca  Raramente v:zses Frequent  Sempre| e aqui temos a...”

O adulto repete a
frase corretamente de
forma suave, como um
modelo, sempre que a
crianga produz
incorretamente os
plurais (regulares e
irregulares)?

vezes

1. 2. 3.
Nunca Raramente As
vezes

4. 5.
Frequent Sempre




d1312- Aprender através de agdes relacionadas com dois ou
mais objetos tendo em consideragdo carateristicas especificas

d1314- Aprender através do

jogo de “ faz de conta”

Brinca ao faz-de-conta,
por exemplo, falar ao
telefone ou dar de
comer a uma boneca,
etc.?

Brinca com
brinquedos (carros ou
Legos) realizando jogo
simbdlico com pelos 2
passos de agdo (e.g.,
embala e pde o bebe a
dormir?)?

1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

1 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

O adulto exemplifica
como é realizado o
brincar com
determinado
brinquedo, moldando
a crianga?

0 adulto expande as
ac¢Bes da crianga no
jogo simbdlico,
adicionando passos ao
seu brincar (e.g., “a
crianga embala e
deita” e o “adulto
abana o bergo”)?

O adulto comenta as
agOes da crianga
durante o jogo?

1 2 3. 4 5,

Nunca Raramente As Freqf;em Sem'p(e
vezes

1 2; S 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

d1600- Focar a atengdo no toque, face e voz humanos

Responde e olha
quando chamam pelo
nome?

Estabelece contacto
ocular quando estd a
brincar com os pares?

Faz a triangulagdo
entre o objeto/
brinquedo e a outra
que pessoa que estd a
interagir/ brincar com
ele?

1. 2 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
1. 2. 3 4. 8.
Nunca Raramente As Frequent Sempre]
vezes

1 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

O adulto olha nos
olhos da crianga
quando lhe faz uma
pergunta ou se dirige a
ela?

E dado & crianga
oportunidades de
brincar em pares ( e.g:
“puzzle feito com 2
criangas” )

O adulto toma
atengdo a cara, a voz,
aos gestos e as
expressdes faciais da
crianga?

8080

1 4. 5.
Frequent Sempre

Nunca Raramente As
vezes
1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

8088

1. 2 3. 4. 5.
Frequent Sempre
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Lida bem com os sons
em redor, incluindo o

A sala tem cantos ou

=
3 ruido? H—D—m_m espagos mais .—.—D—W
g reservados/calmos e
o 1. 2. 3. 4 5. | onde os estimulos i 2, 3. 4. 5.
3 Nunca Raramente As Frequent  Sempre e ~ R Nunce Raramente As Frequent  Sempre
vaea auditivos sdo mais vezes
controlados?
As rotinas da sala sdo
claras (com suportes
visuais sobre a
sequéncia de eventos
e o aﬁVidadES) ¢ H_D_D_m
consistentes?
1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
Faz segmentagdo da E realizado com a
palavra em sons- e.g: crianga a divisdo de
©
= “guantos bocadinhos pequenas palavras
s tem a palavra lula- “I”- i 3 3 " : (dissildbicas) em sons? 1. 2 3 4 5
o g agnn Nunca Raraments As Frequent Sampre Nunca Raramente As Frequent Sempre
z& vezes vezes
©
{= . L
t Consegue discriminar
5 entre sons Sdo ditas a crianga
(%)
a semelhantes e/ ou duas palavras
< palavras- ex.: f/v- idénticas- e.g:
= (£ . P ”
@ aca/vaca); aca/vaca” para a
@ (dente/pente)? crianca dizer se é igual

ou é diferente?

B320- Fungdes da Articulagdo

Apresenta um discurso
compreensivel para
qualquer pessoa?

Produz corretamente
os sons oclusivos até
aos 4 anos (colocar um
X se ja produzis os
sons):

/o/, /o], /4], 1t/ , Ig/
Ik

Produz corretamente
os sons fricativos até
aos 4/5 anos (colocar
um X se ja produzis os
sons):

11, , [eht , [s/

Produz corretamente
0s sons nasais, até aos
4 anos, (colocar um X
se ja produzis os sons):

/m/ /n/ [nh/

Produz corretamente
as liquidas, até aos 4
anos, (colocar um X se
ja produzis os sons):

R/ (forte), /I/ e /lh/

Produz corretamente
os sons fricativos, até
aos 4 anos e meio,
(colocar um X se ja
produzis os sons): /z/

il

1. 2. 3. 4. S.
Nunca Raramente As Frequent Sempre]
vezes
y B 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
: 1 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Semp|
vezes

1 2. 1 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes
1 2. 3 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
ezes

Os adultos falam de
forma pausada e com
uma articulagdo
precisa?

E realizada uma
articulagdo exagerada
do som que a crianga
omite

E.g., quando a crianga
substitui algum som é
usado a moldagem,
dizendo corretamente
osom

2. 4 .
Nunca Raramente As Frequent Sempre
os
1. 2. 3. 1 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
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Produz corretamente
as liquidas até aos 5
anos e meio (colocar
um X se ja produzis os
sons): /r/ (fraco), /I/
em grupos
consonanticos (e.g:

/A, 1el,...),

Entre os 5 anos e meio
e 6 anos produz
corretamente /r/
(fraco), em varias
posi¢des na palavra
(colocar um X se ja
produzis os sons):

No meio das palavras-
e.g: (“aranha”;
“pirata”)

Entre os 5anos e
meio e 6 anos produz
corretamente /r/
(fraco), em varias
posi¢des na palavra
(colocar um X se ja
produzis os sons):

No final das palavras-
e.g: (“cantar”,

» ou

“dangar”, “correr”,...)

Entre os 5 anos e meio
e 6 anos produz
corretamente /r/
(fraco), em varias
posi¢des na palavra
(colocar um X se ja
produzis os sons):
Em grupo
consonantico- E.g:
(“prato”, “crocodilo”,
“dragdo”, “fruta”,...)

8088

1. 2. 3. a 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

8080

1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Sempre
vezes

1. 2. 3. 4. 5.
Nunca Raramente As Frequent Semp)|
vezes
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Lembra-se da Sao realizadas batidas,

sequéncia de som e ditas silabas, palavras
silabas nas palavras? ._.‘—'D_D_D para a crianga repetir?

8080

g 1 2, 3, 4. 5,
_; é Nu‘m Rua:m - =3 - e;um &_;m Nunca Raramente As Frequent Sempre
E ;ﬁ E realizado com a .—.—D—D—D
a5 crianga divisdo sildbica
e 2 das palavras? Nics: pemews M| ekt Sewe
RESUMO DA AVALIACAO
Competéncias a avaliar / monitorizar Facilitadores ambientais a reforgar

Periodicidade da avaliagdo: Quem implementa:
Quem avalia: Em que contextos:
Que instrumento: Em que rotinas:
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8.2. ANEXO B- QUESTIONARIO PARA O PAINEL DE PERITOS

P.PORTO B

Mestrado em Educacgao Especial: Multideficiéncia e Problemas de Cogni¢ao

Escola Superior de Educal¢do do Politécnico do Porto

Orientanda: Mariana Brito Dias
Orientadora: Monica Silveira Maia

O meu nome é Mariana Dias, sou Terapeuta da Fala e encontro-me a desenvolver um projeto
para a conclusdo do Mestrado de Educacdo Especial: Multideficiéncia e Problemas de
Cognicdo na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto. Com este projeto,
pretende-se desenvolver um guido para avaliacdo e discussdo interprofissional sobre o
desempenho comunicativo das criangas em contexto pré-escolar (GADI-COM). Este guido que
se encontra em pilotagem foi desenvolvido com base numa prévia revisdao dos instrumentos
usados pelos Terapeutas da Fala e outros técnicos envolvidos na avaliacdo e intervencdo sobre
o desenvolvimento da comunicagdo. O guido obedece a uma ldégica holistica colocando

guestoes sobre as competéncias das criancas a par dos facilitadores ambientais.

Neste momento, pretendemos convidar Terapeutas da Fala e Educadores de Infancia a avaliar
a relevancia das questdes selecionadas para o intrumento, para que possamos avaliar a sua

utilidade e identificar aspetos a serem melhorados.

Para tal, conviddmo-lo a avaliar a importancia das questdes, avaliando a sua adequacao,
relevancia e clareza. Juntamente com as questdes a que se emparelham fatores do ambiente
(estratégias implementadas em sala de aula), existe uma seccdo de observacbes onde

agradeciamos que especificasse as suas criticas e comentarios.

A avaliacdo do instrumento constitui uma etapa chave e fundamental para a validade da

ferramenta. Agradecemos, desde ja, a sua colaboracao.
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Profiss3o:

Instituicdo a que esta vinculado(a):

Data:

Avalie cada item, considerando conjuntamente as questdes do ambiente emparelhadas, com
uma escala de 1 a 4 em que 1 significa “o item tem que ser modificado por completo para que
ser adequado/relevante/claro”; 2-“o item tem de ser modificado parcialmente ” ; 3- ‘o item

tem der ser modificado apenas numa parte”; 4- o item néo precisa de melhorias ” .

Introduza as observacdes que considere oportunas
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Dominio Questdes/ Competéncias Questdes do Ambiente Adequacd | Relevan | Clareza Observacoes
da o} cia (1-4)
Atividade (1-4) (1-4)
E capaz de demonstrar interesse | A rotina de sala de aula prevé
em interagir com os pares? momentos livres de interacdo
entre pares?
Existem atividades feitas em
d’s diade ou pequeno grupo?
Atividade e
Participaga
0

Existem rotinas para conversas
estruturadas entre pares e com
0s adultos?

E capaz de manter contacto
visual por tempo adequado
durante as interacdes?”

Existem oportunidades para
brincar face-a-face (e.g., jogos
de imitacéo, mimica, passagem
de mensagens...)?

E capaz de sorrir como resposta
as suas expressdes faciais ou ao
Seu sorriso?

Os adultos e os objetos de
interagdo sdo posicionados para
que haja contacto face-a-face?

E capaz de chamar a atencéo
dos seus pares?

O adulto modela formas de
iniciar a interagdo (e.g., como
convidar outra crianga a
brincar), de negociar e de
responder as necessidades do
outro?

E capaz de recusar e negociar
com o outro?

E criada necessidade de
procurar/interagir com 0 outro
(por exemplo problemas por
resolver, troca ou partilha de
objetos)?

E capaz de ter em atengéo as
necessidades do outro?

O adulto relata as emogdes da
crianca e dos pares?

Existem cartazes ou outras
representacbes  visuais  que
possibilitem a exploragéo das
emogdes?

E capaz de cumprir ordens
simples como: “e.g,: “pde a
boneca no cesto”

Séo dadas pequenas instrugdes
(de 2-3 passos) para a crianca
cumprir?

E capaz de compreende
perguntas simples- e.g.,; “O
qué?” “Onde?” “Quem?”

O adulto repete as instrucdes
destacando combinagdes de
palavras-chave (e.g., usa a
chave para abrir)?
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Séo feitas perguntas simples a
criangca como “o que ¢ isto?”;
“onde estdo os brinquedos?
“quem esta a brincar com os
puzzles?”

E capaz de compreender frases /
perguntas complexas (e.g,. “A
camisola azul da Ana tem um
bolso. De que cor é a camisola
da Ana?”)

O adulto fala pausadamente
quando fala ou d& uma
instrugdo complexa a crianga?

Existem imagens na sala que

podem apoiar as
instrucdes/atividades
realizadas?

O adulto divide a instrucdo/
mensagens  em  pequenos
segmentos / frases mais curtas?

E capaz de compreender e
responder de forma adequada
acerca de um tdpico de
conversagao

Existem rotinas e temas que se
repetem de um  modo
consistente na rotina de sala
(e.g., contar como foi o fim de
semana, 0 que comeu...) ?

Existem momentos diarios para
que as criangas rednam em
circulo e partilhem algum
histéria ou coisa sobre si?

E capaz de compreender
vocabulario com objetos (e.g:
“onde esta a colher”)

0] adulto estrutura a
conversagdo com perguntas-
mote (0 que, com quem, como
2..)

E capaz de compreender
estruturas complexas (e.g., “De
que cor € que é o carro da
tia?...”)

o adulto estrutura a
conversagdo com perguntas-
mote (0 que, com guem, como
2...)

E capaz de imitar o modelo do
adulto o adulto (ex. faz uma
careta e ela imita)?

Séo realizadas brincadeiras em
que sdo realizadas expressdes
faciais?

E capaz de produzir frases
simples completas do tipo SVO
(Sujeito + Verbo + Objeto)? Ex:
“O menino esta a jogar a bola”.

o adulto estrutura a
conversagdo com perguntas-
mote (0 que, com guem, como
2...)
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E capaz de reconhecer frases
absurdas/ ou elementos
absurdos numa frase (e.g., “os
patos ladram, ...”)

Existem momentos para jogos
de “verdade ou absurdo”, para
que as criancas reconhecam e
expliquem o absurdo (e.g., “O
cachorro tem quatro pernas”
(verdade) e “O peixe usa
chapéu” (absurdo).)

E capaz de demonstrar interesse
em iniciar conversas com 0s
pares?

A sala tem brinquedos e
cantinhos de brincar que
instigam a troca de mensagens
(e.g., telefones de brincar,
bonecas falantes, livros...)?

E capaz de partilhar
informagBes, pensamentos e
ideias com os outros?

A sala tem brinquedos e
cantinhos de brincar que
instigam a troca de mensagens
(e.g., telefones de brincar,
bonecas falantes, livros...)?

E capaz de respeitar a troca de
turnos?

Sdo promovidos jogos de
turnos em que a crianga tem de
esperar pela sua vez?

E capaz de manter e muda o
topico de conversa?

A sala tem brinquedos e
cantinhos de brincar que
instigam a troca de mensagens
(e.g., telefones de brincar,
bonecas falantes, livros...)?

E capaz de comunicar através
de frases complexas (E.g: “fui
brincar para o parque, mas
depois cai e magoei-me”)

O adulto reforca e expande a
frase da crianga (e.g: a crianca
diz: “a vaca” e o adulto diz:
muito bem “a vaca” e diz “a
vaca ¢ grande e faz mu”,).

E capaz de completar frases
(e.g: “A manteiga que eu pus no
era saborosa.”)

o adulto faz pausas
prepositadas no discursso para
que a crianga complete na
frase?

E capaz de pedir o que quer

através da fala (ex: “da a bola”)?

S6 é dado a crianga, algo, apds
ter feito o pedido através da
fala?

E capaz de compreender e
expressar vocabulério através
de imagens (“onde esta...”,
“quem estd...”, “quem serve

”

para...”, “qual serve para...”

Séo feitas a crianga perguntas
(“onde esta?”; “quem esta?”’; “o
que serve para?,...)

E criada a necessidade para a
crianca comunicar? E.g: é
retirada as  pilhas  dos
brinquedos de forma a crianca
ter de comunicar ao adulto para
resolver o problema?

Os adultos apresentam e
nomeiam  objetos  durante
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histérias/instrucdes ou
atividades?

E capaz de descrever e recontar
acontecimentos

E perguntado & crianca o que
fez no fim de semana ou o que
esta a fazer no brincar livre?

E capaz de apontar com o
indicador para pedir alguma
coisa?

E colocado o objeto pretendido
fora do alcance da crianca para
ela ter de pedir o que quer?

Sdo dadas oportunidades de
escolha — e.g., dupla escolha -
para a crianga decidir o que
quer?

E capaz de levar a pessoa até a
um objeto ou brincadeira
pretendida?

Os objetos / e brincadeiras estédo
ao alcance fisico da crianga?

Os objetos/brincadeira fora do
alcance fisico estdo
representados em imagens ou
simbolos?

E capaz de cumprimentar
quando chega a escola/sala
(e.g.,dizendo “ola, bom dia”)

O adulto mostra como iniciar
uma conversa ou  uma
brincadeira?

Séo dadas alternativas de como
cumprimentar o outro?

E capaz de expressar opinides
sobre as
atividades/acontecimentos  na
sala?

O adulto usa comentarios e
perguntas abertas para espoletar
o didlogo? (e.g: se tiver a haver
um mini lanche perguntar: “o
que sera que eu poderia comer
durante o lanche?)

E capaz de usar uma linguagem
adequada ao contexto?

S8o promovidos espacos de
conversagao sobre 0s
acontecimentos/atividades na
sala?

E capaz de segmentar frases em
palavras (e.g: e.g., “Jodo
telefona”,...)

Séo promovidas atividades para
a divisao palavras em frases?

E capaz de segmentar palavras
em silabas- e.g., “pa-t0”,...)

Séo promovidas atividades para
a divisao silabica de palavras?
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E capaz de identificar categorias
de vocabuldrio em imagens—
(e.g., “‘se perguntar a crianga
“onde estdo os brinquedos? - ela
aponta para o grupo de imagens
correto”)

Sédo feitas a crianga perguntas
acerca de onde estdo os
brinquedos em imagens ou na
sala?

Existem e sdo  usadas
miniaturas de objetos que
representem pessoas, objetos,
brinquedos?

Nomeia partes do corpo/ cores/
objetos da rotina com precisdo
(e.g., quando se pergunta ou se
aponta ou quanto quer alguma
coisa)?

S&o promovidas oportunidades
para nomear, apontando para
objetos/partes do corpo e
perguntando “o que é?”

E capaz de identificar agdes
(e.g., a partir de imagens; ou diz
0 que 0s meninos estéo a fazer)?

Existem e sdo  usadas
miniaturas de objetos ou
imagens que  representem
pessoas, objetos e eventos?

E capaz de nomear e identificar
locativos (e.g., “onde é que eu
estou sentado? — eu estou
sentado em cima da cadeira)?

Séo estruturadas oportunidades
para adequar corretamente 0s
tempos verbais, por exemplo
“O menino quer ir brincar. A
mae diz: s6 se tu...”, “Os
meninos pedem para ir brincar
para a rua. O mée nés...”; “Esta
menina ainda esta a comer, mas
amae ja...”

Os adultos acompanham as
acOes das criancas destacando
palavras como “dentro”, “fora,

» <

“em cima”, “em baixo”

E capaz de identificar e evocar
nomes dentro de categorias de
vocabuldrio como animais,
vestuario, fruta...

S80 usadas imagens e/ou
simbolos que possam ser
nomeadas?

E capaz de usar os plurais (e.g.,
“Olha, aqui estd um rapaz. E
aqui estdo dois...”)

Sdo ditos os plurais das
palavras pelo adulto (um
menino, dois meninos)

E capaz de reconhecer e nomear
opostos? (e.g., bonito- feio,
alto- baixo, novo-velho...)

Séo demonstradas as
semelhancas e diferengas entre
objetos (e.g., os circulos sdo
redondos...  vamos  contar
quantos lados tem o quadrado)?

E capaz de associar objetos a
fungéo (-e.g: “para que serve
um livro?”)

O adulto usa pistas visuais,
executando os verbos de acéo-
e.g: “quando esta a ler um livro,
uma histéria para a crianca,
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pergunta- “para que serve o
livro?”

Séo cantadas mdsicas com
coreografias  representativas
dos verbos de agdo?

E capaz de usar

Frases simples (SVO)- e.g: “o
que € que 0 menino estd a
fazer?” /“o menino tem uma
bola vermelha muito grande. O
que € que o menino tem?”

E estimulada a produgdo de
frases simples- fazendo
perguntas do tipo ““ o que?”

E realizado perguntas do tipo “
0 que aconteceu?”

E capaz de wusar frases
complexas coordenadas “e”
(e.g: “o que é que a senhora
tem?”) e subordinadas (e.g:
“Vamos comer o gelado e o
bolo que a Rita fez. O que é que
a Rita fez?”)

E dado a crianga sequencias de
imagens ou acontecimentos,
pedindo que ela conte a
histéria?

Sd0 usados cartdes com
palavras ou imagens, pedindo a
crianca que os combine em
frases?

E capaz de avaliar a corregdo e
detetar erros nas frases (e.g:
“vais me dizer se falo bem ou
mal- 0s meninos brinca no
parque”; “mim pendura
isto,...”)?

E dito a crianga frases
agramaticais, para ver se a
crianca consegue detetar o erro
e corrigir, confrontagdo com o
erro

E capaz de fazer concordancia
quanto ao género/ndmero (e.g..,
a bola e o0 baldo sdo...)

Séo dadas oportunidades para
que a crianga pratique
concordancia de
género/numero, perguntado a
crianga por exemplo a bola e o
baldo sdo... “brinquedos”; ou

“aqui temos o menino e aqui
temos a...”

E capaz de usar tempos verbais
de forma correta (e.g., “nesta
figura 0 menino vai pintar, mas
aqui ele ja,. L)?

O adulto repete a frase
corretamente de forma suave,
como um modelo, sempre que a
crianca produz incorretamente
os  plurais  (regulares e
irregulares)?

E capaz de brincar ao faz-de-
conta, por exemplo, falar ao
telefone ou dar de comer a uma
boneca, etc.?

O adulto exemplifica como é
realizado o brincar com
determinado brinquedo,
moldando a crianca?
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E capaz de bincar com
brinquedos (carros ou Legos)
realizando jogo simbélico com
pelos 2 passos de acdo (e.g.,
embala e pde o bebe a dormir?)?

O adulto expande as agBes da
crianga no jogo simbdlico,
adicionando passos ao seu
brincar (e.g., ““ a crianga embala
e deita” e o “adulto abana o
bergo”)?

O adulto comenta as agBes da
crianca durante o jogo?

E capaz de responder e olhar
quando chamam pelo nome?

O adulto olha nos olhos da
crianca quando lhe faz uma
pergunta ou se dirige a ela?

E capaz de estabelecer contacto
ocular quando estd a brincar
com os pares?

E dado & crianga oportunidades
de brincar em pares ( e.g:
“puzzle feito com 2 criangas”)

E capaz de fazer a triangulagéo
entre 0 objeto/
brinquedo e a outra que pessoa
que esta a interagir/ brincar com
ele?

O adulto toma atencéo a cara, a
V0Z, a0s gestos e as expressdes
faciais da crianga?

E capaz de lidar bem com os
sons em redor, incluindo o
ruido?

A sala tem cantos ou espagos
mais reservados/calmos e onde
os estimulos auditivos sdo mais
controlados?

As rotinas da sala sdo claras
(com suportes visuais sobre a
sequéncia de eventos e ou
atividades) e consistentes?

b’s-
Fungdes do
Corpo

E capaz de fazer segmentagio
da palavra em sons- e.g:
“quantos bocadinhos tem a
palavra lula- “I”- “u”- “17- “a”?”

E realizado com a crianca a
divisdo de pequenas palavras
(dissilabicas) em sons?

E capaz de  conseguir
discriminar entre sons
semelhantes e/ ou palavras- ex.:
fIv- (faca/vaca); (dente/pente)?

Sédo ditas a crianga duas
palavras idénticas- e.g:
“faca/vaca” para a crianga dizer
se é igual ou é diferente?

E capaz de apresentar um
discurso compreensivel para
qualquer pessoa?

Os adultos falam de forma
pausada e com uma articulagdo
precisa?

E capaz de  produzir
corretamente os sons oclusivos
(colocar um X se ja produzis os
sons):

Ipl, Ibl, 1dl, 1t gl Ikl

E realizada uma articulagéo
exagerada do som que a crianga
omite?
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E realizada moldagem quando a
crianca substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o
som?

E capaz de produzir
corretamente os sons fricativos
(colocar um X se ja produzis os
sons):

1§, vl fehl, Is]

E realizada uma articulagdo
exagerada do som que a crianca
omite?

E realizada moldagem quando a
crianca substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o
som?

E capaz de  produzir
corretamente 0s sons nasais
(colocar um X se ja produzis os
sons):

/m/ In/ Inh

E realizada uma articulagdo
exagerada do som que a crianca
omite?

E realizada moldagem quando a
crianga substitui algum som é
usado a dizendo corretamente 0
som?

E capaz produzir corretamente
as liquidas (colocar um X se ja
produzis 0s sons):

R/ (forte) , /Il e /lh/

E realizada uma articulagéo
exagerada do som que a crianga
omite?

E realizada moldagem quando a
crianga substitui algum som é
usado a dizendo corretamente 0
som?

E capaz de produzir
corretamente os sons fricativos
(colocar um X se ja produz os
sons): /z/, Ijl

E realizada uma articulagdo
exagerada do som que a crianga
omite?

E realizada moldagem quando a
crianga substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o
som?

E capaz de produzir
corretamente  as liquidas
(colocar um X se ja produzis os
sons): /r/ (fraco), /I/ em grupos
consonanticos (e.g: /fl/, /pl/,...)

E realizada uma articulagio
exagerada do som que a crianga
omite?

E realizada moldagem quando a
crianga substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o
som?
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Entre os 5 anos e meio e 6 anos
é capaz de produzir
corretamente /r/ (fraco), em
varias posicdes na palavra
(colocar um X se ja produzis os
sons):

No meio das palavras- e.g:
(“aranha”; “pirata”)

E realizada uma articulagdo
exagerada do som que a crianga
omite?

E realizada moldagem quando a
crianca substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o
som?

Entre os 5 anos e meio e 6 anos
é capaz de produzir
corretamente /r/ (fraco), em
vérias posi¢des na palavra
(colocar um X se ja produzis os
sons):

E realizada uma articulagdo
exagerada do som que a crianca
omite?

E realizada moldagem quando a
crianga substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o
som?

E capaz de produzir, no final
das palavras- e.g: (“cantar”,

o

“dangar”, “correr”,...)

E realizada uma articulagdo
exagerada do som que a crianca
omite?

E realizada moldagem quando a
crianga substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o
som?

Entre 0s 5 anos e meio e 6 anos
é capaz de produzir
corretamente /r/ (fraco), em
vérias posicdes na palavra
(colocar um X se ja produzis os
sons):

Em grupo consonantico- E.g:
(“prato”, “crocodilo”,
“dragdo”, “fruta”,...)

E realizada uma articulagdo
exagerada do som que a crianca
omite?

E realizada moldagem quando a
crianga substitui algum som é
usado a dizendo corretamente o
som?

E capaz de apresentar memoria
auditiva é apropriada a idade da
crianga? A crianga imita
padrdes de batidas:

Reconhece quando os padrdes
sdo iguais?

Sdo realizadas batidas, ditas
silabas, palavras para a crianga
repetir?

E capaz de lembrar-se da
sequéncia de som e silabas nas
palavras?

E realizado com a crianca
diviséo silabica das palavras?
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