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RESUMO

PALAVRAS-CHAVE: Construcdo colaborativa de saberes profissionais;

Estratégias pedagdgicas diferenciadas; Atitude profissional reflexiva e

investigativa; Exercicio sistematico da reflexdao pré, inter e pds ativa.

O presente Relatério de Estagio tem como intencionalidade expor as
praticas pedagdgicas desenvolvidas em contexto da Educacdo Pré-Escolar
durante um periodo de aproximadamente quatro meses. Pretende-se analisar
as acOes educativas a luz de referenciais tedricos e legais, sustentados e
fundamentados através do exercicio sistematico da pré, inter e pds reflexao,
de forma a promover a construcdo de saberes profissionais pelo compromisso
e responsabilizacdo da ag¢ao docente. Decorrente do desenvolvimento de
praticas infere-se que pensar e agir no contexto caracterizado pela
singularidade, complexidade e incerteza desenvolvendo estratégias
pedagédgicas diferenciadas, constitui o mote para a promogdo de uma
educacdo inclusiva e equitativa ao mesmo tempo que favorece a co-
construcdo progressiva de uma atitude profissional indagatéria e
investigativa, que fomente o trabalho do sujeito de aprendizagem espelhado
numa coeréncia profissional.

Assim sendo, a mobilizacdo de competéncias socioprofissionais e pessoais,
sustentadas através do desenvolvimento progressivo de praticas educativas
intencionais, diferenciadas e equitativas promovem um processo de ensino e

aprendizagem relevante para o desenvolvimento holistico da crianca.



ABSTRACT

KEY WORDS: Collaborative construction of professional knowledge;
Differentiated pedagogical strategies; Reflective and investigative professional

attitude; Systematic exercise of pre, inter and post active reflection.

The objective of this Internship Report is to present pedagogical Pre-school
Education practices developed within a period of approximately four months.
Its intention is to analyze educational methods in light of theoretical and legal
references. It is sustained and substantiated by pre, inter and post reflection
systematic exercise, in a way so as to promote the construction of
professional knowledge through the commitment and responsibility of
teaching methods. Through the development of practices, it is implied that
thinking and acting in a context characterized by uniqueness, complexity and
uncertainty in developing differentiated teaching strategies, a motto is thus
constituted for the promotion of inclusive and equitable education. At the
same time, favouring a progressive co-construction of a professional
investigative attitude, that fosters the work of the learning subject in a
mirrored professional consistency.

Thus, the mobilization of social, professional and personal development
skills are sustained through progressive development of intentional
educational practices, differentiated and equitable promote a process of

teaching and learning relevant to the holistic development of the child.
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INTRODUCAO

Desenvolver praticas educativas contextualizadas e fundamentadas nas
realidades situacionais dos contextos de Educagdao Pré-Escolar pressupde a
constru¢gado de saberes profissionais, assentes numa constante
problematizacdo da exigéncia profissional docente prendendo-se na
mobilizacdo de saberes espelhados numa intervencao coerente.

Perante esta ideia a detencdo do diploma, detém-se através de
cursos/mestrados que certificam a formacgdo profissional, de acordo com as
necessidades do respetivo desempenho profissional e segundo os perfis de
qualificacdo. Assim sendo, a Unidade Curricular (UC) Prdtica Pedagdgica
Supervisionada na Educagdo Pré-Escolar que integra o plano de estudos do
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
apresenta como metodologia de trabalho, a redacdo de um Relatdrio de
Estdgio de carater expositivo e reflexivo, sobre praticas educativas
desenvolvidas em contexto da Educac¢do Pré-Escolar.

Visto que a intencao formativa envolve o desenvolvimento de
competéncias, o presente documento preconiza a construcdo de saberes
profissionais enquadrados no contexto em andlise pelo compromisso e
responsabilizacdo da acdao docente, devidamente contextualizados e
fundamentados através do exercicio continuo reflexivo auto e
heteronomizante. Pretende-se entdo, que sejam desenvolvidas competéncias
como: i) mobilizar saberes cientificos, pedagdgicos e culturais favoraveis a
concegao e ao desenvolvimento do projeto Curricular de Grupo (PCG); ii)
saber pensar e agir nos contextos educativos com estratégias pedagdgicas
diferenciadas promovendo uma visdo inclusiva e equitativa da educacao; iii)
construir uma atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da
tomada de decisbes em contextos de singularidade, incerteza e

complexidade; iv) coconstruir saberes profissionais através de projetos de



investigacdo sobre praticas, junto da comunidade educativa e outros publicos;
v) problematizar as exigéncias da pratica profissional, desenvolvendo e
consolidando, de forma fundamentada e reflexiva, as suas competéncias
socioprofissionais e pessoais a luz do principio da aprendizagem ao longo da
vida (Programa da UC, 2013).

Paralelamente, ao desenvolvimento das competéncias anteriormente
mencionadas encontra-se subjacente a este processo a definicdo de uma
metodologia de trabalho assente num cardter alargado. Assim sendo, o
estagio desenvolvido, aproximadamente durante quatro meses, na Escola
Professor Doutor Marques dos Santos mais especificamente na Sala n.24 do
Jardim-de-infancia, inscreveu-se numa perspetiva colaborativa de construcdo
de saberes profissionais, ou seja, operou-se em diade.

O desenvolvimento do presente relatério e consequente redagao implica
uma organizac¢ao da informacdo que o contempla através da definicdo de
capitulos seguindo uma sequéncia ldgica.

Neste sentido, o Capitulo 1 — Enquadramento Tedrico-Legal e Concetual-
expressa as principais fontes tedricas e legais recorridas pela estudante para a
planificagdo, desenvolvimento e avaliagdo das diferentes atividades
educativas desenvolvidas.

O Capitulo 2 designado por Caracterizagdo Geral da Institui¢cdo de Estdgio,
contém uma caracterizacdo do meio envolvente e da instituicdo educativa
onde decorreu o estagio, inserindo elementos associados a especificidade do
mesmo, como por exemplo: politicas, recursos humanos, processos logisticos,
entre outros.

Por sua vez, o Capitulo 3 — Descricdo e Andlise das Atividades
Desenvolvidas e dos Resultados Obtidos, centra-se na descricdo e na anadlise
reflexiva sobre o conjunto de ocorréncias que tiveram lugar no decurso das
atividades.

Por fim, surge uma Reflexao Final, que incide sobre o contributo da pratica

educativa para o desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais,



identificando as potencialidades e os constrangimentos encontrados,
mobilizando de forma articulada e coerente, referenciais tedricos e legais.
Neste documento encontra-se entdo, explanada a problematizacdo de
questdes emergentes das prdticas em contexto, percecionadas pela
observacdo sistemadtica e pelo exercicio da pré, inter e pds reflexdo, que
perspetiva o processo de ensino e de aprendizagem, devidamente sustentado

num quadro concetual da Educagao Pré-Escolar.
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CAPITULO 1

1. ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL E
CONCETUAL

A construcdo dos saberes profissionais em contexto de Educacdo Pré-
Escolar, pelo compromisso e responsabilizacdo da acdo docente, prende-se
com o conhecimento e com a andlise de referenciais tedricos e legais, que
sustentam e fundamentam a pratica pedagogica desenvolvida, espelhada
numa coeréncia profissional.

Assim, no decorrer da construcao da profissionalidade docente, torna-se
crucial adotar uma postura reflexiva, indagatéria e investigativa que permita
ao/a profissional educativo/a mobilizar saberes cientificos, pedagdgicos e
culturais e simultaneamente, pensar e agir neste contexto singular, complexo
e incerto com estratégias diversificadas tomando conhecimento sobre as
dimensdes varias que o integram, iniciando-se pela compreensao do individuo
a quem se dirige — a crianga.

Tomando como premissa a expressao de Vayer Pierre,

a crianga seja ela branca, amarela ou negra..quando vem ao mundo traz consigo um
conjunto de possibilidades, aquelas que foram legadas pela espécie e aquelas que sdo
provenientes da descendéncia parental. Trata-se da histéria genética, que precede todo o
desenvolvimento pessoal e social (Pierre, 2003, p.13).

Quer isto dizer que o desenvolvimento cognitivo, motor e socio-afetivo da
crianga pode e é bastante diferente consoante a sociedade e a cultura onde se
insere e os genes que recebe. Para melhor compreender aquilo que os
diferentes aspetos mencionados podem proporcionar a crianca, o/a

profissional educativo/a tem que aceitar a realidade do desenvolvimento
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numa perspetiva integral. Neste seguimento, a partir do nascimento, qualquer
que seja o nome que se da a estrutura de acolhimento, a aventura e a
descoberta do conhecimento de si e do mundo prossegue.

Deste facto emerge a necessidade de existéncia de uma organizag¢ao social
que facilite as acGes e as interacdes entre diferentes individuos, na qual as
criangas estejam reunidas num mesmo espago em torno da mesma pessoa.
Em Portugal, a organizacdo social referida anteriormente, designa-se por
Escola, a qual integra o Sistema Nacional de Educac¢do. Segundo a Lei de Bases
do Sistema Educativo do ano de 1986, o capitulo I, artigo 1.2 define o sistema
educativo como “o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente ac¢ao formativa
orientada” (Decreto-Lei N.246/1986, p.3065) favoravel ao desenvolvimento
global da personalidade, o progresso social e da democraticidade na
sociedade. Esta ideia vai ao encontro do que é estabelecido na Declara¢do dos
Direitos da Crianc¢a que defende que a crianga deve ser vista como um “sujeito
enquanto ser Unico, com uma identidade, consciéncia e liberdade de
expressdao e de escolhas préprias” (Assembleia Geral das Nagdes Unidas,
1959, p.11) com (...)“direito a uma infancia digna e feliz (...), [devendo-lhe
ainda ser assegurado] o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao
lazer (...)” (Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, 1959, p.12). Neste sentido,
surge a necessidade de invocar o papel das escolas enquanto instituicdes
educativas, que tém a missao de “dotar todos e cada um dos cidadaos das
competéncias e conhecimentos que lhes permitam explorar plenamente as
suas capacidades (..) expressas em condicdes de qualidade e equidade
(Decreto-Lei N.275/2008, p.2341).

Deste modo, a crianca a fim de proceder a experiéncia de si e do mundo é
condicdo necessaria, que se sinta simultaneamente, em seguranca e que seja
autonomizada, em que estejam reunidas duas circunstancias relacionadas
com o ambiente: i) os meios materiais: espacos e objetos da acdo - a atividade

€ necessariamente transitiva, o que significa que em qualquer situacdo de
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experiéncia existe sempre o sujeito (crianga); ii) referéncias e modelos (escola
e educador/a ou professor/a).

Seguindo este pensamento, um contexto fisico por si sé, ndo faz uma
escola; para que um edificio escolar seja um estabelecimento educativo sao
necessarios certos requisitos. Uma escola é um contexto social constituido por
atores que “partilha metas e memdrias, por individuos que, em
interdependéncia com o contexto, constroem intencionalidade educativa”
(Oliveira-Formosinho, 2007, p.26).

Estes aspetos encontram-se patentes na valéncia de Educa¢do Pré-Escolar
instituida pela Lei de Bases do Sistema Educativo, na sequéncia dos principios
definidos em que se traduz na “primeira etapa da educacdo basica no
processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da accdo
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita relagao (...)” (Lei
N.25/1997, de 10 de fevereiro, p.670). Chegados até aqui, importa definir
ainda, quais as referéncias e os modelos, que como ja foi mencionado
anteriormente, fazem parte das condi¢cdes consideradas relevantes para o
desenvolvimento holistico da crianca. Se falamos até aqui do individuo a
guem a educacdo se dirige, eis que surge o momento de analisar o perfil
daquele/a que a desenvolve — na valéncia de Educacdo Pré-Escolar, o/a
educador/a. O regime de qualificagdo para a docéncia na educacdo pré-
escolar encontra o seu enquadramento juridico preconizado nos artigos 302 e
319 da Lei de Bases do Sistema Educativo (Decreto-Lei N.246/1986, p.3075).
De acordo com o referido regime, os/as educadores/as de infancia sdo
detentores/as de diplomas que certificam a formacdo profissional especifica,
através de cursos que se organizam de acordo com as necessidades do
respetivo desempenho profissional e segundo perfis de qualificagao.
Especificando a formacgdo profissional surge o Decreto-Lei N.2 240/2001, de
30 de Agosto, que aprova o perfil geral de desempenho profissional do/a
educador/a de infancia e dos/as professores/as dos ensinos bdasico e
secundario, no qual se encontram instituidas a luz deste referencial legal,

dimensdes encaradas como pontes de apoio ao desenvolvimento de um
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trabalho pedagodgico e profissional rigoroso e de qualidade. Assim, o
“professor assume-se como um profissional de educagdo, com a fungdo
especifica de ensinar, pelo que recorre ao saber préprio da profissao (...)”
integrando na sua pratica e de forma integrada, “saberes préprios da sua
especialidade e saberes transversais e multidisciplinares” (Decreto-Lei
N.2240/2001, p. 5570). Consequentemente, o/a educador/a de infancia, ao
abrigo do Decreto-Lei N.2241/2001, de 30 de Agosto “concebe e desenvolve o
respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliagdo do
ambiente educativo (..)” mobilizando para tal, o conhecimento e as
competéncias necessdrias ao desenvolvimento do mesmo (Decreto-Lei
N.2241/2001, p.5572).

A andlise exaustiva e critica aos referenciais legais e tedricos e das
concecdes estabelecidas exigem, como ja foi mencionado, uma mobilizacdo
de competéncias num continuum que permite uma adequacao de estratégias
a desenvolver no contexto educativo. Assim, segundo Perrenoud uma
competéncia é “a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informacdes, etc.) para solucionar com pertinéncia e
eficacia uma série de situacdes” (Perrenoud, cit por Gentile & Benici, 2010,
p.1).

A mobilizacdo de competéncias s6 fara sentido se anteriormente for
acompanhada por um processo minucioso de observacao, encarado como
uma das primeiras etapas do desenvolvimento do processo educativo. Invocar
este processo é proceder a “recolha de informacao, através do qual podemos
aprender sobre o nosso comportamento e dos outros” indo mais além da
percecdo (Trindade, 2007, p.39). A observacdo é vista como um processo
ininterrupto pois, requer o conhecimento de cada criancga individual, no seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, a partir da sua estrutura de
criacdo de significado para a experiéncia.

No entanto, a etapa observativa s serd valida se for acompanhada por
uma metodologia de investigacdo-acao sobre as praticas, sendo esta pesquisa

vista simultaneamente, como uma estratégia de formacdo que preside ao ato
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adotado ao longo do desenvolvimento da complexidade dos processos de
formagdo. E um modelo de aprendizagem experiencial para uma escola
reflexiva, referindo que ela visa a compreensdao e transformagdo de um
problema, através da sua consciencializagdo pela observacio e da
conceptualizacdo de planos de acdo para a resolver. Caetano (2004) afirma
gue a investigacdo-acdo pode ser entendida como um dispositivo de vaivém
entre investigacao e acdo, pelo que os saberes construidos sobre e na acdo
sdo reinvestidos nessa a¢do, sendo necessario que, em contexto educativo,
seja feita pelos/as e com os/as educadores/as e professores/as.

Retomando, as ideias anteriores esbogcadas até aqui, o/a educador/a é
entdo o/a responsavel pelo conhecimento dos individuos e pelo
conhecimento assunto-tema, que permitirdo a selecdo de atividades, inscritas
numa organizacdo social (Escola) na qual todos os individuos tém
“oportunidade de contribuir com qualquer coisa e na qual os principais
transmissores do controlo sdo as actividades em que participam” (Dewey, cit
por Hohmanm & Weikart, 2009, p.33).

A par desta reflexao é possivel afirmar que os papéis curriculares da escola
e o perfil do/a educador/a cruzam-se e complementam-se. Visto que a escola
€ a unidade basica de referéncia para o desenvolvimento do curriculo quando
“esboca as linhas gerais de adaptacdao do Programa as exigéncias do contexto
social, institucional e pessoal, e define as prioridades” (Zabalza, 2000, p.47), o
o/a educador/a, por sua vez, é o gestor do mesmo. Como planificar significa
“converter uma ideia ou um propdsito num curso de acc¢do” entdo, o/a
educador/a tem que apostar decididamente em ser ele/a préprio/a o/a co-
responsavel pela gestdo e desenvolvimento da sua pratica pedagogica
(Zabalza, 2000, p.47). Deste modo, infere-se que o desenvolvimento da
profissdo docente e consequentemente, o desenvolvimento curricular, sdo
um processo complexo que requerem por iSO mesmo, um compromisso com
uma filosofia educativa abrangente e bem definida. Simultaneamente exigem

um
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conhecimento acerca do crescimento e do desenvolvimento humanos; uma experiéncia pratica
com criangas e a compreensao dos seus interesses; e uma capacidade de consolidar e interpretar
um corpo de dados de investigacdo sempre crescente nas areas de ensino e aprendizagem”

(Hohmamn & Weikart, 2009, p.1).

Assim, o modo como a aprendizagem é definida, estudada e compreendida
encerra muito do processo de decisdo a nivel curricular e educativo que
ocorre no campo da educacdo. Neste enquadramento surge inevitavelmente,
a questdo do curriculo da Educacdo Pré-Escolar através do Despacho
N.25220/1997, de 4 de agosto, que aprova as orientagGes curriculares para a
educacdo pré-escolar, consequéncia légica da progressiva integracao da
vertente pré-escolar no Sistema Nacional de Educagdo, como foi referido
anteriormente. A aprovacao das orientacdes curriculares sdo decisivas para a
construcdo de qualidade da rede nacional de Educacdo Pré-Escolar pois,
implica a construgdao de referenciais comuns para a orientacdao do trabalho
educativo dos/as educadores/as de infancia. Por sua vez, no mesmo ano surge
um comentdrio tecido por Maria Isabel Lopes Silva as referidas orientacGes
curriculares visando através da complementaridade dos dois textos, a criacdo
de um instrumento de reflexdo para os/as educadores/as, sobre a pratica
procurando respostas educativas adequadas ao contexto onde desenvolvem a
mesma. Em resumo, este comentario intitulado por Orienta¢des Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) destina-se igualmente, a organizagdo da
componente educativa bem como, como um conjunto de principios
norteadores que apoiam o/a profissional nas suas decisdes sobre a pratica.

Mas nem a mera definicdo governamental de orientacdes curriculares
constitui por si s6, um referente de qualidade da pratica. Neste sentido, a
adocdo de um modelo curricular na educag¢ao de infancia traduz-se num
importante fator de qualidade. Precedentemente, a descricdo e analise do
modelo curricular desenvolvido que se encontra subjacente ao processo
educativo, torna-se fundamental a andlise da(s) teoria(s) que estiveram na

origem do mesmo.
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Deste modo, o socioconstrutivismo - psicologia de aprendizagem baseada
nos trabalhos de Jean Piaget e de Lev Vygotsky — assume uma importancia
acrescida no que se refere aos objetivos que os/as professores/as —
educadores/as definem para as/os criangas-alunos/as com quem trabalham,
das estratégias educativas que utilizam na prossecucdo desses objetivos e dos
métodos de avaliagdo utilizados para documentar a aprendizagem genuina.
Sobre esta filosofia de ensino, importa mencionar um conceito patente ao
longo do desenvolvimento da pratica pedagdgica desenvolvida, a zona de
desenvolvimento proximal. Este conceito traduz-se na evolugdao que os
conhecimentos e conceitos adquiridos pelas criangas suportam, ou seja, estes
chegam a crianca de forma acabada e “sofrem um desenvolvimento
substancial que depende do nivel da capacidade da crianca para compreender
o modelo do adulto” (Fosnot, 1996, p.37). Esta zona varia de crianca para
crianga, e reflete entdo a capacidade da/o crianga/aluno/a para compreender
a légica do conceito cientifico. Por esta razdao Vygotsky considerava
desadequadas as tarefas escolares que sé sublinhavam a capacidade de
solucdo de problemas da/o crianga/aluno e defendia que, pelo contrario, “o
progresso na formacdo de conceitos alcancados pela crianca em colaboracao
com o adulto era um método muito mais vidvel de olhar para as aptidées” das
mesmas, ndo esquecendo a interacdo com os objetos (Fosnot, 1996,
p.38).Seguindo esta perspetiva, é necessario que as criancas levantem as suas
préprias questdes, gerem as suas proprias hipdteses e modelos como
possibilidades e os testem na 6tica da viabilidade, explorarem e criarem um
grande numero de possibilidades, tanto afirmativas como contraditdrias. Em
suma, o socioconstrutivismo é uma perspetiva da aprendizagem que sugere
uma abordagem da educac¢ao e do ensino que ofereca a oportunidade de uma
experiéncia concreta e contextualmente significativa, através da qual as
criancas podem procurar padrdes e construir os seus proprios modelos,
conceitos e estratégias.

Direcionando agora um olhar para o modelo curricular em questdo

importa, em primeiro lugar, presentear a definicdo de tal conceito. Segundo
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Oliveira-Formosinho (2007), entende-se como modelo curricular um “sistema
educacional compreensivo que se caracteriza por combinar um quadro de
valores, uma teoria e uma pratica” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.34) situando
ao nivel do processo de ensino e de aprendizagem e explicitando orientagdes
para a praxis pedagdgica quotidiana nas suas varias dimensdes curriculares
simultaneamente, que orienta e organiza ainda a compreensdao das inter
relacdes entre todas as dimensdes. De acordo, com o que foi apurado junto
da orientadora cooperante e através da observacdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas pela mesma, o Movimento da Escola Moderna (MEM), é o
modelo mais patente que orienta o processo educativo do contexto em
qguestdo. Em linhas gerais, o MEM assenta num “Projeto Democratico de
autoformacdo cooperada de docentes, que transfere, por analogia, essa
estrutura de procedimentos para um modelo de cooperacdao educativa nas
escolas” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.125). A presente organiza¢do foi
evoluindo para uma perspetiva de desenvolvimento das aprendizagens,
através de uma interagao sdcio centrada, radicada na heranga sociocultural a
redescobrir com o apoio dos pares e dos adultos, na linha instrucional de
Vygotsky e de Bruner. Desta forma, a gestdo do ato pedagodgico é
principalmente deslocada para a interacdo (entre pares e com o/a
educador/a) organizada para fins concretos da atividade educativa, de estudo
e de intervencdo por projetos cooperados, ganha progressiva qualidade no
desenvolvimento dos/as educandos/as .

E a partir da colaborac3o do/a educador/a com o grupo que se reconstitui,
através de projetos de trabalho, os instrumentos sociais de representacao, de
apropriacdo e de descoberta que lhes proporciona uma compreensdo mais
profunda dos temas/assuntos. Indispensavel, se torna igualmente esbocar
uma breve caracterizacdo do espago educativo de modo a proceder a uma
melhor compreensdo dos principios que fundamentam o MEM. O espaco
educativo é dividido por areas basicas, a destacar: i) Biblioteca: espaco com
um tapete e sofd onde convida a consulta além de livros, revistas e jornais dos

trabalhos produzidos no ambito das atividades e projetos; ii) Oficina de
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escrita, denominada pelo grupo por “drea do escritério” que integra um
computador e varios materiais de suporte de escrita/colorir; iii) Atelier de
atividades pldsticas ou outras expressdes artisticas que integra dispositivos
para a pintura, desenho, modelagem; iv) Canto dos brinquedos que inclui
atividades de “faz de conta” e jogos tradicionais. Normalmente, esta area é
designada por “area da casinha”. Aqui, encontram-se livros de receitas,
utensilios de cozinha e regras de higiene alimentar. Além destas areas existe a
area polivalente, constituida por um conjunto de cadeiras e mesas suficientes
para todo o tipo de encontros coletivos que, vai servindo de apoio da
educadora as tarefas de escrita e de leitura ou outro tipo de ajuda a projetos
ou atividades. Importa nesta organizacdo frisar que se deve evitar os
ambientes de educacdo com miniaturas pela sua condi¢do infantilizante.
Deste modo, o ambiente geral da sala deve ser o resultado agraddavel da
estimulacdo que recebe, ao mesmo tempo que se utiliza as paredes como
expositores permanentes das produc¢des das crian¢as onde rotativamente se
revém nas suas obras de desenho, pintura (Oliveira-Formosinho, 2007). Ainda
junto das paredes, as criancas podem encontrar todo o conjunto de mapas de
registo que auxiliam na planificacdo, gestao e avaliacdo da atividade educativa
participada por elas. O Quadro Semanal de Distribuicdo das Tarefas de
manutencdo da sala e de apoio as rotinas, o Didrio de Grupo, o Quadro do
Tempo, o Quadro dos Aniversario e o Quadro das Presengas sdao os exemplos
que ilustram esse conjunto. Este sistema de formacao intelectual, estética e
sociomoral das criancas radica uma vez mais, na conviccdo de que a
organizacdo da vida no jardim-de-infancia é o fundamental operador da
educacdo escolar. Essa organizacdo é dinamizada por processos de
cooperacdao progressivamente reforcados, de forma a garantir o exercicio
direto e continuado dos valores de evidente respeito, de autonomizacao e de
solidariedade que a organizacdo, participada democraticamente, potencia. E
por isso que os/as educadores/as se assumem como

promotores da organizagao participada, dinamizadores da cooperagdo; animadores civicos e

morais do treino democrdtico; auditores activos para provocarem a livre expressdo e a atitude
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critica. Mantém e estimulam a autonomizagdo e responsabilizagdo de cada educando no grupo de

educagdo cooperada” (Oliveira-Formosinho, 2007: 139).

Contudo, estes pressupostos vao ao encontro dos principios que enformam
o enquadramento da abordagem do modelo curricular de High/Scope,
patente em alguns aspetos na dinamica organizacional como por exemplo,
organizar-se por dareas diferenciadas de atividade para permitir diferentes
aprendizagens curriculares. Esta organizacdo além de ser uma necessidade
indispensavel para a vida em grupo, contém mensagens pedagogicas
quotidianas permitindo a crianga uma vivéncia plural da realidade e da
construcdo da experiéncia dessa pluralidade” (Oliveira-Formosinho, 2007,
p.66). Neste sentido, viver a situagdo e falar sobre ela, comunicar com outras
criancas e adultos, viver as coisas e pensar sobre elas, com o apoio que a
interacdo com outros (pares e adultos) nessa mesma vivéncia, permite apelar
a comunicacdo paralela, anterior e posterior a vivéncia.

Desta forma, o/a educador/a ao seguir os principios enunciados e ao
promover um desenvolvimento holistico da crianca nas suas multiplas
ascensodes, deve ter em consideracdo a construcdo de uma pedagogia
diferenciada, uma vez mais, sustentada no processo da observacdo, que
permite ao agente educativo dar resposta as necessidade de cada crianca.

Tomando como premissa o que é referido por Sérgio Niza “a diferenciagao
pedagdgica é um direito a que o aluno [a crianca] deverd ter acesso, é uma
questdo dos Direitos da Crianca” (Resendes e Soares, 2002, p.18).
Completando esta concec¢do, a acdo educativa diferenciada é pautada pelo
“ritmo repetitivo da preparacao, revisdo e partilha do grupo-turma, seguindo-
se a oportunidade de exploracdo, compreensdo, extensdo e producdo
individual ou em pequeno grupo” (Tomlinson, 2008, p.19). Em suma, o
mesmo autor (2008:20) defende que o profissional docente perspetiva e
realiza de forma “pré-activa diversas abordagens ao conteldo, processo e
produto numa antecipacdo e resposta as diferencas de nivel de preparacdo,
interesses e necessidades educativas” (Tomlinson, 2008, p.20). As

planificacdes semanais desenvolvidas, em diade (par pedagdgico) em
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colaboracdo com a educadora cooperante, atendia precisamente ao principio
mencionado anteriormente. Consequentemente, foram planificadas,
desenvolvidas, analisadas e avaliadas atividades pedagdgicas que partem dos
interesses pessoais do grupo de criangas e consequentemente, das suas
intengdes e caracteristicas especificas do mesmo, refletidas no nivel de
concentragdo e entusiasmo demonstrado nas suas agdes e respetivos
pensamentos. Desta forma, as criancas ao escolherem os materiais e ao
decidir o que fazer com eles, estdo a realizar acbes que oferecem multiplas
oportunidades para que possam fazer escolhas. “As criangas pequenas sdo
perfeitamente capazes (...) de escolher os materiais e de decidir como os vao
utilizar” (Hohmamn & Weikart, 2009, p.35) dimensdo esta espelhada no que
se encontra preconizado pelas OCEPE (1997) em que a autonomia individual e
coletiva do grupo passa também por uma apropriacdo do espaco e do tempo
que constitui a base de uma progressiva independéncia, que implica na
crianca saber escolher, preferir, tomar decisdes e encontrar critérios e
justificacOes validas para as suas escolhas e decisdes.

Esta situacdo ocorre na medida em que o/ a educador/a recorre e
desenvolve um processo reflexivo, conceito expressamente referido no ja
mencionado Decreto-Lei N.2240/2001 - perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e
secundario - que coloca enfase no exercicio sistematico da reflexdo, pré, inter
e po6s ativa sobre os aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a profissao,
avaliando os efeitos das decisdes tomadas. Indo ao encontro desta ideia é
entdo, possivel afirmar que um/a educador/a reflexivo/a é o/a que “busca o
equilibrio entre a accdo e o pensamento e uma nova pratica implica sempre
uma reflexao sobre a sua experiéncia, as suas crencas, imagens e valores”
(Alarcdo, cit por Oliveira & Serrazina, 2002, p.7/8). Prosseguindo, o
profissional educativo deve assumir e encarar uma postura responsavel e
autonoma capaz de participar ativa e intensamente na avaliagdo da sua
propria funcdo docente e do conjunto de componentes e funcbes do processo

didatico, refletindo, espoletando, de maneira imediata, a capacidade de
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avaliacdo, iniciada desde logo na sua formacdo inicial. Esta capacidade pode
ser atingida através do conhecimento e da prdatica de técnicas especificas,
produzindo-se de uma maneira implicita através da estimulagdo do
desenvolvimento, no/a educador/a, de uma capacidade geral critica reflexiva
sobre a educacao.

Paralelamente, a esta capacidade torna-se fulcral a existéncia de uma
estratégia formativa investigativa de cariz indagatério e reflexivo traduzida na
construcdao de um portfélio reflexivo, que faculte o acesso ao pensamento
do/a educador/a mas, também sendo encarada como estratégia de
desenvolvimento pessoal e profissional. Segundo Ribeiro e Moreira (2007) o
mesmo portfélio permite

compreender o modo como o prdprio e o outro pensam e interpretam a experiéncia
vivida pela reflexdao partilhada, bem como desenvolver formas de indagagao sobre a agdo
que favorecam a reflexividade e a colaboragdo na construcdo de saberes profissionais de

cariz emancipatorios (Ribeiro & Moreira, 2007, p.43).

A par desta estratégia, outra foi concebida de forma a problematizar as
exigéncias da pratica profissional, tais como as narrativas colaborativas que
visam, “compreender o significado que cada um atribui a acdo do outro,
favorecendo a transformacdo da acdo profissional assente numa
epistemologia e praxeologia” (Ribeiro & Moreira, 2007, p.45). Em suma, a
problematizacdo das situagdes, sob o exercicio da reflexdo é geradora de
processos de auto e co-avaliagdo, essenciais a promocdo do desenvolvimento
profissional e pessoal espelhado numa coeréncia constante.

Finalizado o capitulo que espelha a esséncia enquanto futura educadora de
praticas pedagégicas em contextos de singularidade, incerteza e
complexidade, concebe-se apreender o fendmeno educativo nas suas varias
dimensdes. Ser-se educador/a implica estar atento a crianca, aceitar o didlogo
permanecendo simultaneamente lucido/a, esforcando-se por compreender o
significado das acOes, das reacGes da mesma. Significa igualmente, aceitar e
perder algum protagonismo em prol da crianca e do grupo, para que possam

viver a sua autonomia, que implica, que o adulto se aceite a si proprio, que
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aceite a crianca que ele/a foi. E a partir do EU, o pronome pessoal que
qualquer individuo pode dizer, mas que ninguém pode expressar no lugar
daquele que faz, que age, que encara a pratica pedagdgica como parte

integrante do seu desenvolvimento holistico.
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CAPITULO 2

2.CARACTERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO DE
ESTAGIO

2.1.CARACTERIZACAO DO MEIO ENVOLVENTE

Situada na margem esquerda do rio Douro, Oliveira do Douro, freguesia
que pertence ao conselho de Vila Nova de Gaia é uma povoagao antiquissima,
que se estende desde o Cabrum até Porto Antigo e sobe as encostas até as
confrontacdes de Ferreiros de Tendais e Ramires. Tem ligagGes com a pré-
histéria o remotissimo povoamento do seu territério, onde a toponimia
mostra a existéncia de fortificagcOes castrejas.

[i\ As origens da freguesia situam-se
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aos Moinhos de Vidro, as Procissdes do "Corpus Christi" e dos Moleiros de
Quebrantdes, as Lavadeiras e a agricultura em geral. Sendo uma freguesia
predominantemente rural, a olivicultura encontra aqui uma forte plantacgao.
Embora a sua subsisténcia dos gaienses proviesse, em grande parte, da
agricultura, esta era complementada com atividades ligadas ao Douro como a
pesca do savel, do muge, do barbo e da lampreia, também sendo atividade
comercial e uma a grande fonte de alimento fresco dos habitantes desta
freguesia. Por outro lado, o rio funcionava como via de transporte de pessoas
e produtos agricolas, como a azeitona, para o grande mercado da cidade do
Porto.

A freguesia de Oliveira do Douro, tal como tem sucedido através dos
tempos, tem sido centro de fixacdo de gentes oriundas de diversas partes do
pais devido 4 proximidade que apresenta com a cidade do Porto, que explica
o fendmeno da construcdo de habitagGes atualmente registado, fazendo dela
uma das maiores freguesias da Area Metropolitana do Porto, refletido no
numero crescente de crian¢as que frequentam a Educagdo Pré-Escolar nesta
zona.

Aqui, povoam as obras de Camilo Castelo Branco (Romaria de Sant’Ana), de
Ramalho Ortigdo (Passeios a Quebrantées e ao Areinho), de Julio Dinis
(Areinho) e de Almeida Garrett, este ultimo que viveu em Oliveira do Douro,
no Colégio do Sarddao, onde a Fonte de S. Domingos o inspirou
profundamente. Aqui viveu também, o explorador Serpa Pinto, apds regressar
de Africa.

Com os seus locais apraziveis e de interesse turistico, as suas grandes
referéncias viram-se para a descoberta dos Arcos do Sarddo (monumento
nacional), do Monte da Virgem, do Areinho, do Lugar de Registo e das Quintas

junto aorio.
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2.2.CARACTERIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE EDUCACAO E
ENSINO

A Escola Basica Professor Doutor Marques dos Santos, inicialmente titulada
por Campus Escolar da Serra do Pilar é uma escola publica, inaugurada no ano
de 2012, situada na Avenida D. Jodo Il na freguesia de Oliveira do Douro.

No piso térreo, encontram-se quatro salas de atividade destinadas ao a
Educacdo Pré-Escolar e duas do Ensino 1.2 Ciclo do Ensino Basico, ligadas
diretamente ao espaco exterior, ao museu permanente, ao laboratério de
novas tecnologias, aos servicos de apoio pedagdgico, administrativo e
informativo, a cozinha e sala de refeicdes, a biblioteca, a videoteca, salas de
estudo, posto médico e de primeiros socorros. No piso superior localizam-se
as salas de atividades destinadas ao ensino do 1.2 Ciclo, contando ainda, com
dois laboratdrios (um de artes e outro de ciéncias), o saldo polivalente,
divisivel por meio de uma cortina acustica e equipado com instalagGes
sanitarias e balneares.

Segundo o Regimento
Interno  da Instituicdo
(2012/2013), estas salas
estdo equipadas de “infra-
estruturas necessarias,
designadamente  aguas,
iluminagao refletida,

tratada  acusticamente,

climatizada e meios

Fig. 2 Escola Bésica Professor Doutor Marques dos
Santos

técnicos, avancados
tecnologicamente” que permitem a iniciacdo a computacdo em qualquer
ponto da Escola, no interior ou exterior. A figura 2 reflete a arquitetura

moderna da instituicdo bem como, a area alargada de que dispse.
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O estabelecimento de ensino dispde ainda, de uma cave que permite a
criacdo de armazém de materiais e equipamentos e de pequenos trabalhos de
manutenc¢do; e um polidesportivo construido num piso inferior para um
menor impacto e ocupacao visual e fisica no terreno. Na instituicdao educativa
em questdo sdo ministrados duas valéncias: a Educacdo Pré-Escolar e o Ensino
do 12 Ciclo do Ensino Basico. De forma, sucinta a escola oferece os seguintes
servicos: 1) Atividades Curriculares; 2) Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC); 3) Atividades de Apoio as Familias no Pré-Escolar (CAF); 4)
Educacado Especial; 5) Apoio Sécio — Educativo; 6) Atividades de Tempos Livres
(ATL).

A coordenacdo é assegurada por um coordenador (Professor Alexandre
Rodrigues), designado pelo Diretor do Agrupamento Escolas Antdnio Sérgio, a
qual pertence, recentemente, o estabelecimento de ensino em questao.

Devido a recente inauguracdo da instituicao (2012), o Projeto Educativo de
Agrupamento encontra-se em fase final de construcao, facto que ndao permitiu
a sua consulta.

Relativamente ao Conselho de Docentes do Estabelecimento, este é
constituido por todos os/as Educadores/as/Professore/as titulares de
grupo/turma que prestam servico na escola e ainda pelo responsavel da
Biblioteca/Centro de Recursos Educativos e nele participam outros docentes
com ou sem horario completo (Professores de Enriquecimento Curricular).
Para cada sala de Educagao Pré-Escolar foi designada ainda, uma assistente
operacional que se encontra presente na sala durante o horario letivo da
educadora de infancia responsavel pelo grupo.

No interior da grande esfera da educacdo, cada escola apresenta o seu
préprio funcionamento interno, em que esta é dotada de uma certa
autonomia e liberdade para a gestao e organizacao da mesma. Assim sendo, a
administracdo e a gestdo do estabelecimento de Educacdo Pré-Escolar e do
Ensino do 1.2 Ciclo, é centrada no regime organizacional de democracia. Este
facto é constatado a partir das vantagens consignadas por Moreno que sdo

observdveis no desenvolvimento da dindmica organizativa: o
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“reconhecimento da dignidade e igualdade da pessoa humana como pontos
de partida condicionantes de toda a acgdo; a participagdao dedicada dos
quatro gestores da escola (professores, alunos, pais e sociedade); o
desenvolvimento e manutengao de um clima de relagbes humanas afectivas
através da participacdo efectiva na tomada de decisdes, da responsabilizacdo
e da consecugdo de uma verdadeira e auténtica comunicagao organizacional”
(Moreno, cit por Costa, 1996:34). Desta forma, as decisdes sdo entendidas
como tendo na base um processo de consenso ou compromisso € ndao em
procedimentos autoritarios ou conflituosos. Assume-se, entdo, a existéncia de
um conjunto comum de valores entre os quais, colaborac¢do, participacao,
partilha de poder, justica, responsabilizacdo, entre outros, que guiam a acdo

pedagdgica e o funcionamento da organizacdo de ensino.
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CAPITULO 3

3.DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

Finalizado o enquadramento sobre os pressupostos tedricos e legais que
sustentam e regulam a atividade do/a profissional educativo/a e apds a
caracterizacdo geral da instituicdo de educacdo e ensino, importa cruzar uma
descricdo e andlise das atividades desenvolvidas e dos respetivos resultados
obtidos ao longo da intervencdo em contexto pré-escolar e registo de
eventuais propostas de transformacdo das mesmas.

Como vimos anteriormente a pré, inter e apds reflexao realizada sobre as
intervengdes constitui um aspeto imperioso para o desenvolvimento
profissional e pessoal do/a agente educativo/a. Para tal, a pratica pedagdgica
foi desenvolvida em diades de modo a reforgar e aprofundar esse conceito,
subjacente ao processo de ensino e de aprendizagem inscrito numa vertente
colaborativa da construcao de saberes profissionais, envolvendo todos os
atores do processo de formacdo profissional: par pedagoégico, orientadora
cooperante e supervisor institucional.

Numa primeira abordagem, torna-se crucial pautar as dimensoes
subjacentes ao processo de planificagdo, desenvolvimento e reflexdao das
atividades educativas desenvolvidas. Como vimos no capitulo 1 (pdgina 11),
pensar e agir no contexto da educagdo pré-escolar implica um conhecimento
profundo sobre os aspetos que a integram, comecando pelo individuo a quem
se dirige — a crianca. Assim sendo, a diade através do exercicio sistematico da
observacdo incidindo em cada crianga, bem como nos pequenos e grandes

grupos e na organizacdao do ambiente educativo, planificou atividades e
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projetos adequados as necessidades, interesses e capacidades da crianca e do
grupo, indo ao encontro dos objetivos de desenvolvimento e do processo de
ensino e aprendizagem. Desta forma, torna-se igualmente fulcral elaborar
uma breve caracterizagao do grupo de criangas, minuciando as especificidades
de cada elemento que integra o mesmo. Neste sentido, o grupo de criancas
da sala N.24 do jardim de infancia da Escola Professor Doutor Marques dos
Santos, encontra-se maioritariamente na faixa etaria dos 3 anos de idade. De
acordo com Jean Piaget, as criangas com esta idade situam-se no estadio pré-
operatério caracterizado pelo desenvolvimento cognitivo, que se estende
aproximadamente entre os 2 e os 7 anos de idade, no qual gradualmente se
tornam mais sofisticadas no uso do pensamento simbdlico. E entdo entre
processos cognitivos que se encontram a “funcao simbdlica, a compreensao
das identidades, a compreensdo causa e efeito, a capacidades para classificar
e a capacidade de numero” (Papalia et al, 2001, p.312) espelhadas no
desenvolvimento das atividades planificadas. Por fim, o egocentrismo traduz-
se numa outra caracteristica do grupo de criangas em questdo em que foi
possivel observar na maioria, a incapacidade de ver as coisas do ponto de
vista que ndo o préprio. E importante refletir que o egocentrismo n3o é
egoismo mas antes uma forma de centracdo no self, fundamental para a
caracterizacdo do pensamento limitado delas. Vejamos o exemplo
experienciado: a crianga J. aquando da marcagao da preseng¢a no “Quadro das
presencas” ndao conseguiu fazer um circulo a frente do nome dele. No dia
seguinte, verbalizou que ninguém iria marcar a presenca porque ele préprio
ndo o fazia corretamente. Este exemplo traduz-se na incapacidade que a
crianca demonstrou de se colocar no ponto de vista dos colegas, empregando
um pensamento egocéntrico.

Direcionando agora o meu olhar para as atividades pedagdgicas
desenvolvidas e pelas respetivas estratégias adotadas, importa realizar uma
breve contextualizacdo sobre o assunto explorado desde o més de janeiro a
junho de 2013. Assim sendo, “A Quinta” é o conteddo que integra a

abordagem pedagdgica referente a metodologia de projeto, que o grupo de

32



criancas em questdo selecionou a partir dos seus interesses e que se traduz na
exploragdao em detalhe e em conjunto com a educadora (Graga Carvalho) do
mesmo. Tomando entdo, os interesses das criangas como ponto de partida o
par de estagiarias perspetivou, planificou, desenvolveu e posteriormente,
refletiu sobre as atividades que proporcionaram as criancas adquirir novos
saberes ao aprenderem nova informacdo sobre objetos, pessoas, novos
conceitos, novos significados atribuindo-lhes um sentido, entdo enquadrados
no respetivo assunto. Aqui, torna-se relevante que o mesmo processo foi
desenvolvido tendo em conta os espacos que a instituicdo dispde, ja
enumerados no capitulo anterior (pagina 27).

Ainda antes de invocar um olhar critico sobre as atividades desenvolvidas
importa referir, que estas foram semanalmente planificadas em triade (diade
de estagiarias com a educadora cooperante). Aquando da planificacdo torna-
se extremamente significativo recorrer aos interesses do grupo, como foi
mencionado anteriormente, de forma a tornar o processo de ensino e de
aprendizagem  coerente. Simultaneamente, as necessidades de
desenvolvimento evidenciadas constituem-se como um aspeto a ter em
especial atencdo uma vez que as interven¢bes do par incidiam-se sobre as
mesmas de modo a serem colmatadas progressivamente, obtendo assim
resultados de aprendizagem. Numa primeira fase, a estreita relagao entre as
necessidades de desenvolvimento e os interesses evidenciados ndo era
facilmente identificada, no entanto com a evolugdao a nivel profissional e
pessoal do par e consequente, o conhecimento mais aprofundando sobre as
caracteristicas individuais e grupais das criancas em questdo, a articulacdo
necessaria ja se tornava observavel. Indo ao encontro da ideia esbocada
anteriormente, o desenvolvimento e consolidagdo de competéncias
socioprofissionais e pessoais ocorreu devido a constante problematizacdo e
reflexdo das exigéncias que acarreta a pratica profissional, tal como se pode
verificar na discrepancia existente entre a primeira planificacdo (cf. Anexo A —

I) e a dltima (cf. Anexo A —I).
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Neste seguimento, a continuada exploracdo do assunto pelo grupo de
criangas encontrou o seu fundamento nos conhecimentos prévios que as
mesmas trouxeram do exterior da instituicao, de acordo com a estimulagao
familiar que recebem, com a grande diversidade de experiéncias vividas e com
o que retém dos meios de comunicagdo.

De forma a obter uma melhor compreensdao sobre as condi¢cdes que se
encontram subjacentes ao processo de planificacdo, inicialmente, fazar-se-3a
uma breve referéncia ao primeiro acontecimento do dia que é dinamizado na
organizacao da rotina didria da instituicdo, o acolhimento. Este proporciona a
crianga um ambiente psicologicamente equilibrado, seguro e com significado,
na medida em que se constroem espacos de didlogo espontaneo e orientado,
favordveis a construcdo de condicdes propicias as aprendizagens desafiantes.
Tomando este pressuposto como basilar no processo de ensino e de
aprendizagem da crianga, o maior desafio profissional proposto e defrontado
pelo par, diz respeito a capacidade de improvisacdo e de resposta rapida de
forma a atender aos interesses e solicitacdes de cada crian¢ca, ao mesmo
tempo que se apoia o0 grupo na sucessao de acontecimentos bem como, na
valorizacdo da(s) sua(s) intervencdo(des). Desta forma, o momento do dia
proporcionado, designado de “Reunido de Grande Grupo” pela orientadora
cooperante, permite as criangas “adquirirem o dominio das palavras, das
oragdes e da gramatica” uma vez que “tornam-se mais competentes na
comunica¢ao” e onde estas “interagcdes verbais ajudam a prepara-las para a
literacia” (Papalia et al, 2001, p.323). E maioritariamente, nas interacdes
verbais e ndo-verbais que a diade obteve conhecimento sobre os interesses e
respetivas necessidades que fundamentam e apoiam o esboco das atividades
a ser desenvolvidas, passando ainda, por um processo de inter reflexao
aquando da elaboragao da planificagdo semanal.

No que concerne ainda, as tarefas definidas e propostas aquando da
“Reunido de Grande Grupo” surge a marcacdo da meteorologia no “Quadro
do Tempo” que se encontra afixado numa das paredes da sala de atividades,

numa altura correspondente a estatura das criancas. Durante o didlogo com
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as criancas sobre o tempo que foi

observavel na parte da manh3, nao

Quadro do Tempo

foi possivel chegar a nenhum
consenso sobre o mesmo, uma vez
gue foi possivel observar-se
diferentes alteracdes climatéricas
correspondentes as quatro estacoes

do ano, num sé periodo. Ora, de

forma a responder a esta

Fig.3 Quadro do Tempo necessidade, o quadro ja construido no

inicio do ano letivo permite a marcacao

do tempo duas vezes num dia, efetuando a marcacdo daqueles (dois) que

mais se acentuam, tal como podemos verificar na figura 3. Num apontamento

final, este tipo de registo operacionalizado diariamente, permite a crianga um

contacto permanente com a realidade inconstante e mutdvel que se traduz o
tempo meteoroldgico.

Posteriormente, num dia distinto surge uma outra questdo por parte de
uma crianca: “Hoje estd nevoeiro, ndo temos esse” (Crianca L.) (Quando
menciona que ndo tem esse, refere-se a representacdo do nevoeiro). Este
facto foi refletido na agdo e de imediato a diade em conjunto com o grupo de
criangas acrescentou no cesto das representacdes da meteorologia o
nevoeiro. Ao colocar-se distintas questdes entre as quais: “Como podemos
representar o nevoeiro?” (Estagidria M.) e “O que vos faz lembrar o
nevoeiro?” (Estagidria J.) o par integrou o grupo na discussao e negociacdo na
tentativa de se encontrar melhor forma de representacdo do conceito em
causa, levando o grupo a um confronto de ideias e respeito pelas mesmas.
Desta forma, a resposta: “Parece fumo branco, podemos pintar de branco”
(Crianca R.) constituiu-se como sendo o mote para a negociacdo da
representacdo do nevoeiro, negociada pelo grupo. Este facto demonstra
simultaneamente, que cada regido apresenta especificidades climatéricas de

acordo com as coordenadas de localizacdo pois, o estabelecimento de ensino
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em questdo situa-se junto ao Rio Douro, como ja foi referido no capitulo
anterior (pagina 25).

Continuando a analise de atividades desenvolvidas na vertente dos registos
mais especificamente dos quadros, a construgdao do “Quadro das Tarefas”
carece de uma descricdo e andlise na perspetiva da sua construcdo e
respetivas potencialidades. O presente quadro surgiu quando foi atribuido a
crianca G. a responsabilidade de registar os “maus” e “bons” comportamentos
numa folha durante o intervalo. Perante a situa¢do, o grupo de criangas
mostrou interesse em negociar e posteriormente, registar varios responsaveis
para as distintas atividades/rotinas
gue ocorrem ao longo do dia, como
por exemplo: i) responsdveis pela
casa de banho; ii) responsaveis pelo
lanche; iii) responsaveis pelo
recreio; iv) responsaveis pela
arrumag¢ao da sala. Tal como

podemos verificar na figura 4 o

“Quadro das Tarefas” edifica-se

Fig. 4 Quadro das Tarefas como sendo uma tabela de dupla
entrada. Esta organizacdo surgiu a partir da pergunta: “Como podemos saber
guais sdo os responsaveis pelas tarefas?”, “Onde podemos escrever?”, “Mas
ainda ndo sabem ler?” que as criangas concluiram que através da ilustracdo e
do retrato das criangas responsdveis, colocados num papel conseguem obter
as informacgbes desejadas e necessdrias. Este pensamento constata a
concecdo definida por Barros e Palhares (1997) ao mencionarem que o
preenchimento de tabelas de duplas entradas estdo ja ao nivel das criancas da
idade pré-escolar e que devem ser estimuladas pelo/a profissional
educativo/a (Barros & Palhares, 1997). Por sua vez, Pierrard leva a
importancia dos quadros de dupla entrada para a geometria ao dizer que “é

possivel considerar que os quadros de dupla entrada, que pdem em agdo a
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coordenacdo de propriedades légicas, sdo também uma forma de leitura de
um espaco orientado (linha/coluna)” (Pierrard, cit por Maia, 2008, p.138).
Continuando nesta vertente, torna-se igualmente importante refletir sobre
0 processo de construgdo de mais um registo que se enquadra nas
caracteristicas do Movimento da Escola Moderna (MEM), a destacar, o
“Quadro das presencas”. Este surgiu devido ao atraso de uma crianca que
gerou num pequeno grupo uma discussdo sobre o motivo de tal atraso e que
perante a situacdo teriam que explicar ao colega as tarefas ja realizadas até ao

momento. Esta discussao continuou mas em grande grupo pois, a orientadora

cooperante problematizou a situagdo, expondo as vantagens e desvantagens

de tal acontecimento e na qual
referiu que nos seus documentos
registava as criangas presentes e
em falta. Assim, de momento uma
crianca prop6s, tal como no
“Quadro das Tarefas” “fazer um
igual para saber quem estd e quem
ndo estd” (Crianca M.). Desta
forma, o resultado final foi mais
uma vez, a construcdo de uma
tabela de dupla entrada, em que

nas linhas se encontram os nomes

Fig.5 Marcacgdo da presenga no “Quadro das de cada crian¢a e nas colunas os
Presencgas” . . .

dias do més, neste caso do més de

junho. Relativamente ao processo de construcdo infiro que o enfoque de tal
tarefa incide sobre o percurso feito pela crianga, ou seja, aqui deveria ter-se
experimentado outras propostas tecidas por outras criancas na tentativa de
testar a sua viabilidade. No entanto, é testado que a verdadeira aprendizagem
decorre da acdo da crianca em que a crianga constrdi ativamente o seu

conhecimento ao interagir “com o ambiente fisico e social que as rodeia e ao
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refletir sobre essas experiéncias” (Maia, 2008, p.120), facto este aprovado
durante a marcacgao das presencas e faltas durante os dias que o procederam,
tal como demonstra a figura 5.

Voltando agora o olhar para a exploragdao do assunto do projeto explorado
pelo grupo sdao as expressdes como: “Faltam as ovelhas na nossa quinta”
(Crianca L.), “E as vacas, eu ja vi uma vaca” (Crianca M.) que constituiram-se
como sendo o mote para a continuacdo dessa exploracdo nomeadamente,
sobre os animais que integram a quinta. Por conseguinte, o desenvolvimento
das respetivas atividades pedagdgicas preconiza a delineagdo de objetivos que
permite apds a sua realizacao verificar se foram ou ndo atingidos, obtendo
desta forma, informacdes sobre o processo de desenvolvimento de cada
atividade pedagdgica.

Retomando a ideia anteriormente esbocada sobre a construcdo de animais
esta envolveu um grau de motivagao intrinseca e extrinseca no sentido de
promover aprendizagens como o0 (re)Jconhecimento das caracteristicas
anatdmicas dos animais em questdo bem como o seu respetivo habitat.
Subjacentes a este processo e tendo em conta as caracteristicas individuais e
grupais do grupo de criancas, foram delineados objetivos como: i) Promover o
desenvolvimento do pensamento critico e da comunicacdo oral; ii) Fomentar
o respeito pelas regras de participacao durante a realizacdo das atividades; iii)
Promover o desenvolvimento da motricidade fina nomeadamente em
atividades de registo, recorte e colagem. Cada animal, tais como, a vaca, o boi
e as ovelhas foram construidos a partir de materiais de desperdicio
selecionados pelo grupo de criancas, promovendo progressivamente uma
educagao ambiental, tal como se refere nas OCEPE (1997).

Segundo o 1.2 Guido de Pré-Observacdo (cf. Anexo A — Ill) elaborado pela
diade de estagiarias, a atividade a ser realizada aquando da primeira
observacdo realizada pelo supervisor da Escola Superior de Educacdo do Porto
(ESE), diz respeito a concretizacdo de uma dramatizacdo. No entanto e
atendendo aos ritmos individuais de cada crianga, tal sé foi possivel realizar-se

no dia seguinte, uma vez que a construcao das mascaras necessarias para tal
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tarefa prolongou-se. Desta forma, a atividade observada consistiu entdo, na
construcdao por parte de cada crianca da sua respetiva mascara. Esta tarefa
proporcionou ao grupo de criangas uma margem de total autonomia, ou seja,
as mesmas classificaram, comparam e selecionaram o material considerado
por elas significativo para a construcdo e decoracdo da mdscara, segundo
critérios que podem estar relacionados com a cor, tamanho, forma e
espessura, entre outros. A partir desta tarefa é possivel afirmar que as
criangas desenvolvem a¢des matematicas, posicdo partilhada por Pierrard que
afirma que “todas as atividades do jardim-de-infancia necessitam de um
trabalho sobre designacdo, a classificacao e a seria¢do (...)” (Pierrard, cit por
Maia, 2008, p.120). Apds a realizagao da atividade e em reflexdao com o
supervisor, par pedagdgico e orientadora cooperante, numa fase posterior
esta atividade é passivel de transformacdo no que se refere a ergonomia do
local de desenvolvimento, ou seja, numa fase seguinte, as mesas de trabalho
podem ser colocadas junto as janelas, de forma a (re)aproveitar a luz natural
que a sala possibilita. Esta disposicdo do material escolar segue uma légica,
defendida pela orientadora cooperante e partilhada pelo par de estagidrias.
Esta reside no facto, no inicio do acolhimento das criancas (das 9:00h 3s
9:30h) estas possam estar mais proximas da porta fomentando interacdes
com os familiares das outras criancgas.

Apés a finalizacdo das mascaras foi entdo possivel realizar uma
dramatizacdo, apresentada a restante comunidade escolar da educagao pré-
escolar, tendo por base o livro intitulado por “Vamos espreitar...A Quinta” do
ilustrador David Crossley (2003). Assim, esta dramatizacdo implicou a
integracdo de varias dreas de conteudo preconizadas pelas OCEPE (Silva,
1997): i) 4rea de Formacdo Pessoal e Social; ii) area de Expressdo e
Comunicacao; iii) area de Conhecimento do Mundo, incidindo principalmente
na segunda referida. Assim, a expressdao dramatica é um meio de “descoberta
de si e do outro, de afirmacdo de si proprio na relagcdo com o(s) outro(s)”

correspondendo a uma situacdo social (Silva, 1997, p.59).
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Para um maior aprofundamento de saberes sobre os animais e
consolidagdo dos mesmos, a diade de estagidrias através da (re)utilizagdo de
pacotes de leite de 1 litro, construiu um recurso (um jogo) oferecido
posteriormente ao grupo de criangcas. No jogo designado por “Domind da
Quinta” cada pinta corresponde a um numero que é representado pelos
animais que integram a quinta (vacas, galinhas, ovelhas, coelhos, patos,
porcos). Numa primeira abordagem ao jogo, a exploracdo livre e sensorial das
pecas por cada crianga constitui-se como uma vantagem, de modo a que cada
crianca se integrasse emocionalmente e explorasse ao maximo as
potencialidades que o jogo oferece. No entanto e apds a exploragao do jogo
no jardim que a instituicdo dispde, constato que a dimensdo dos pacotes (1
litro) ndo corresponde ao real tamanho das maos das criangas, dificultando e
limitando a exploracdo sensorial através do toque e a posteriori o
desenvolvimento do jogo. Tomando este aspeto em consideragdo, uma
alternativa consiste na constru¢do das pegas em pacotes de menores
dimensdes como por exemplo, de 200 ml de volume. No seguimento da
atividade e de forma a rentabilizar os recursos humanos que a sala dispde (par
pedagégico, orientadora cooperante e assistente operacional), o
desenvolvimento do jogo operou-se em pares, enquanto que as restantes
criangas dirigiram-se para a sala desenvolvendo atividades de jogo
espontaneo. A selecdo de cada crianca foi realizada tendo em conta as
caracteristicas individuais de cada uma, ou seja, aquelas que evidenciavam
mais dificuldades ao nivel da comunicacdo oral em pequeno e em grande
grupo. Contudo, um/a educador/a no contexto onde desenvolve a sua pratica
ndo dispuser de tais recursos humanos, tera que ter em atenc¢do a nocao de
grupo, ou seja, nao sera valido perder o contacto visual com o restante grupo
de criancgas.

Posteriormente, com a abordagem da chegada da primavera através de
expressoes verbalizadas entre os adultos sobre o tempo, o grupo de criangas
demonstrou interesse em acrescentar a quinta, um jardim com flores e relva.

Esta construcdo baseou-se uma vez mais, na reutilizacdo de materiais de
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desperdicio tais como, copos de
café, garrafas de plastico, caixas
de ovos e pacotes de leite. A partir
desta situacdo é possivel tecer
inferéncias sobre o perfil do
agente educativo. De acordo com

a dindmica organizacional da

instituicdo e com o0s recursos

Fig.6 Pintura de flores materiais disponiveis na sala de

atividades, o/a educador/a deve
ser detentor de uma capacidade de improviso e de imaginacdo que faculte o
processo de ensino e de aprendizagem, reutilizando os diversos materiais
disponiveis contudo, atendendo a critérios de qualidade como: durabilidade,
valor estético, variedade, funcionalidade e seguranca.

Tal como se pode verificar no 4.2 Guido de Pré-Observacdo (cf. Anexo A -
IV), a diade de estagidrias procurou constantemente ajustar as atividades que
desenvolveram, respeitando tanto o contexto situacional, com foco no
desenvolvimento de competéncias, como desenvolvé-las de acordo com os
interesses evidenciados pelo grupo. Neste sentido importa mencionar as
expressOes que estiveram na origem da atividade que a seguir descreverei
inserida no dominio da Expressdao Musical: “Eu gosto de tocar bateria”
(Crianca J.), “Eu ndo sei tocar nenhum instrumento” (Crianca L.), e “Ndo
podemos ter instrumentos na nossa sala”. A presente atividade, com o intuito
de aludir a concentracdo do grupo de criancas, iniciou-se com um ponto de
interesse que consistiu no uso da tela de sombras chinesas. O ambiente
estimulante e confortante criado, por si sé proporcionou um momento de
magia Unico direcionado ao grupo de criangas. O facto de uma das estagidrias
se colocar atrds da tela e percutir os varios instrumentos estruturados
(clarinete, viola, reco-reco, harmdnica, pandeireta) e outros ndo estruturados

construidos a partir de materiais de desperdicio (maracas, reco-reco, tambor,
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bateria), proporcionou além do mundo de magia um elevado nivel
concentragdo e entusiasmo. Este exemplo regista-se através da reacdo
demonstrada pela crianga M.L. traduzida no receio de caminhar em direcao a
tela e manusear um dos instrumentos, refletindo o jogo simbdlico que a
atividade em si proporcionou. O referido jogo simbdlico comporta a
capacidade que a crianga tem para usar simbolos ou representacdes mentais,
aos quais atribuiu significado. No entanto, é nas interacbes com outras
criancas e adultos, em atividades diferenciadas de jogo simbdlico, que os
diferentes parceiros “tomam consciéncia das suas reaccdes, do seu poder
sobre a realidade, criando situagdes de comunicacao verbal e nao verbal
(Silva, 1997, p.59). Como ja foi citado, a atividade explanada encontra o seu
foco de exploracdo na expressdo musical. Neste sentido, a utilizacdo de
termos cientificos designadamente, os vocabulos especificos das
caracteristicas do som (intensidade, timbre, altura e duragdo) manifesta o
alargamento do campo lexical e semantico do grupo de criangas. No entanto,
mesmo que a crianga ndo domine por completo os conteudos/termos, a
abordagem a diferentes dominios cientificos cria uma sensibilizacdo que
desperta a curiosidade e o desejo de saber. A sensibilizacdo referida
relaciona-se ainda com os processos de aprender, tais como: “a capacidade de
observar, o desejo de experimentar, a curiosidade de saber e a atitude critica”
(Silva, 1997, p.85).Foi também intencionalidade do par promover um espaco
de inter e transdisciplinaridade, com o intuito de romper com os modelos de
ensino e de aprendizagem tradicionais, atualizando novos saberes. Esta é
refletida no aproveitamento dos recursos materiais que se encontram no
qguotidiano, atribuindo-lhes novas funcionalidades, como é o caso da
construcdo de instrumentos a partir de materiais de desperdicio. Doravante, a
(re)utilizacdo de materiais de desperdicio, uma vez mais, consciencializa as
criangas para questdes ambientais pois, implica uma observacado e recolha de
informacdo a até uma intervencdo na conservacdo e recupera¢cdo do meio
ambiente. No entanto, numa fase posterior, o par teria que tomar em

consideracdo alguns aspetos no sentido de aperfeicoar o desenvolvimento da
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atividade. Entdo, a reducdo do numero de instrumentos quer estruturados
quer nao estruturados, permitiria uma menor dispersao do grupo na fase final
da atividade, encurtando o tempo despendido para tal, aumentando
consequentemente, o nivel de concentragdo do mesmo.

No entanto, além das atividades que partiram dos interesses das criangas,
outras se desenvolveram de acordo com o Plano Anual de Atividades do
estabelecimento de educacdo e ensino em questdo. Assim, aquando da visita
a “Feira das Flores e das Plantas” que consta no Plano Anual de Atividades do

estabelecimento de ensino, surgiram questdes pertinentes, as quais que se

constituem como sendo a base da proxima atividade a ser analisada (cf.
Anexo A - V).

Encontrado entdo, o sustento da
atividade no interesse e curiosidade
natural do grupo de criangas, esta
centrou-se na plantagao de plantas e de
flores, na qual o principal foco de
indagacdo da presente pressup0s uma
exploracdo sensorial dos materiais
diversos (vasos, terra, pd, plantas,
flores) e necessarios que tal atividade

agricola pressupde, como vemos na

Fig. 7 Plantacdo de alfaces figura 7. Consequentemente, promove
competéncias que vdo ao encontro da

criacdo de oportunidades de contacto com novas situacoes de descoberta e
de exploragao do mundo traduzidos naturalmente, na capacidade da crianga
desejar saber e ainda, compreender porqué. Por fim, torna-se relevante
também, mencionar o cariz légico que a atividade apresenta, isto &, foi dada
uma continuidade, seguindo a sequéncia légica do ciclo de vida das plantas e
flores, de forma a permitir a construcdo do conhecimento de cada crianca,

respeitando a sua individualidade. Assim, foi negociado com o grupo a
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definicdo de criancas responsdveis pelos cuidados a adotar em relacdo as
plantagGes, verificando o seu crescimento de modo, assegurar o
encadeamento sequencial que tal atividade acarreta, sendo acrescentado esta
5.2 dimens3ao ao “Quadro das Tarefas” ja analisado. Contudo, existe um
aspeto merecedor de um apontamento final pois, alude a importancia que é
atribuida ao produto final, ou seja, no final do ano letivo, cada crianca terd
oportunidade de levar para casa uma das plantas, a destacar a alface. Esta
acdo traduz-se num momento de partilha de experiéncias e do trabalho
desenvolvido pelas criangas aos respetivos familiares.

Ainda antes de finalizar, o capitulo 3 referente & descricdo e andlise das
atividades, considero pertinente ainda, mencionar uma outra atividade
potenciadora de competéncias comunicacionais e que promove o
desenvolvimento holistico da crianca. Seguindo esta ldgica, a confecao de
bolachas surgiu, uma vez mais, com o desenvolvimento de uma atividade que
consta no Plano Anual de Atividades da instituicao, a destacar a comemoragao
do Dia Mundial da Familia. A partir desta comemorac¢do que contou com um
lanche convivio entre as criancas e respetivas familias, ocorreu no grupo de
criancgas o interesse partilhado por todos confecionar bolachas. Sobre esta, as
suas potencialidades transladam-se na exploracdo sensorial dos ingredientes,
manipulando-os através dos cinco sentidos e no didlogo livre e orientado que
facilitou o planeamento e a constante avaliacgdo do percurso da acgao,
fomentando e favorecendo
oportunidades comunicacionais
bem como, facultando o
desenvolvimento  cognitivo. E
entdo, através da “aprendizagem
pela agdo — viver experiéncias
diretas e imediatas e retirar delas

significado através da reflexdo —

que as criangas constroem o

Fig. 8 Mistura dos ingredientes Conhecimento” que as ajuda a dar
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sentido ao mundo (Hohmamn & Weikart, 2009, p.5). Esta ideia traduz-se no
poder da iniciativa pessoal, quando as criangas agem no seu desejo inato de
explorar, tal como se verifica na figura 8, envolvendo-se intensamente em
interagdes criativas e permanentes com pessoas e objetos. Apds a reflexao
tecida ao desenvolvimento da atividade e atendendo tanto as caracteristicas
do grupo como sendo esta, a primeira atividade culindria em que se utilizou a
farinha como um dos ingredientes essenciais & confe¢do das bolachas, o par
concluiu que esta deveria obedecer a uma sequéncia légica e a um grau de
complexidade maior a medida que se realizassem mais atividades inseridas na
area da culinaria, como por exemplo, iniciar-se pela confe¢dao do pao.

No entanto, o par de forma a promover o desenvolvimento de
competéncias motoras desenvolveu ainda, uma atividade que incidiu na
realizacdo de jogos tradicionais. Devido as alteracbes climatéricas e a
ocupacao do pavilhdo poli desportivo como do polivalente, a diade, refletindo
na a¢do para a acgao, alterou a disposicdo do mobilidrio da sala de atividades
de forma a poder desenvolver a atividade. Aqui, encontra-se mais uma vez, a
capacidade de improviso e de criatividade que o/a profissional educativo/a
deve deter de modo a responder as situa¢des da forma mais adequada
possivel. Direcionando agora a atencdo para o momento planificado, este
desencadeou-se segundo uma sequéncia, ou seja, inicialmente foi realizado
um aquecimento de todas as partes do corpo da crian¢a, seguindo a parte
fundamental dos exercicios fisicos, sendo concluido com um relaxamento. O
conjunto de jogos proporcionado ao grupo favoreceu o desenvolvimento de
exercicios de motricidade global tais como, correr, andar, estar quieto e
relaxar. Neste sentido, a exploracdo de diferentes formas de movimento
permite a crianca “tomar consciéncia dos diferentes segmentos do corpo, das
suas possibilidades e limitagcdes” (Silva, 1997, p.58) facilitando assim, a

interiorizacao do esquema corporal.
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Paralelamente, as atividades desenvolvidas a solicitacio do momento mais
significativo de alguma tarefa ou atividade é considerado pelo par e pela
orientadora cooperante como uma estratégia relevante, uma vez que permite
a representac¢do das imagens interiormente construidas. Segundo Pierrard “a
maior parte das actividades do jardim-de-infancia necessita de uma
simbolizacdo pela utilizacdo da linguagem, do desenho ou do esquema e
revela a formacdo do pensamento logico” (Pierrard, cit por Maia, 2008,
p.114). As criangas, a partir do desenho, utilizando formas pictograficas, vao
criando os seus proprios simbolos. Esta ideia esbo¢ada anteriormente vai ao
encontro do que acontece maioritariamente no contexto onde me insiro.
Progressivamente, a crianca ao exteriorizar, ndo sé imagens mas também
conceitos, é levada a caminhar em
diregdo a sinais simbdlicos mais
sofisticados e menos pictograficos.
Veja-se o exemplo a seguir: A crianga
L. em setembro utilizava uma

representacao pictérica para

representar um acontecimento, uma
representagdo que  possui um
significado para ela. Em abril é

observavel de facto, uma utilizacao

mais sofisticada do corpo humano,
evidenciando simultaneamente o

desenvolvimento cognitivo da mesma.

Fig. 9 llustragdes da mesma criangca em momentos Esta questdo prende_se amda' com a

distintos autonomia que é proporcionada a

crianga que progressivamente vai
enriguecendo e complexificando os seus trabalhos ilustrativos, através de

situagOes diversificadas do dia-a-dia.
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No entanto, e como ao longo do capitulo ja foi indicado, varias atividades
foram realizadas tendo por base o Plano Anual de Atividades do
estabelecimento educacional, em que a participa¢dao das criangas constituiu-
se como elementos fundamentais ao seu desenvolvimento. Assim, a
comemoracdo do Dia Mundial da Poesia (abril), Feira das Flores e das Plantas
(maio) comemoragdo do Dia Mundial do Transito (maio), do Dia Mundial da
Familia (15 de maio), do Dia Mundial da Crianga (1de junho) e com a Festa de
Final de Ano, sdo a pandplia das atividades que o grupo integrou. Partindo
destas pode-se apontar dois comentarios opostos sobre o que acarreta este
tipo de atividades. Em primeiro, estas surgem desenquadradas com o projeto
gue as criancas desenvolveram, existindo uma quebra no que se refere a
significagdo de tais atividades para a crianga. No entanto, também se
constituiram como o mote para a planificacdo e desenvolvimento de outras,
como aconteceu no caso da confecdo das bolachas. Em segundo lugar, as
mesmas sdao sustentadas e fundamentadas por parte da instituicdo,
correspondendo-lhes praticas de inspiragdo humanista, favoraveis &
(di)convergéncia e a descoberta de si e do mundo, proporcionando o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, motoras e sécio afetivas.

Tendo em conta o que foi exposto neste capitulo, torna-se crucial fazer
referéncia do que acarreta este processo minucioso e alargado que se
caracteriza a planificacao e desenvolvimento de atividades educativas. Assim
sendo, as atividades em contexto de educac¢do pré-escolar abarcam todo o
tipo de conhecimento acerca do ambiente organizativo, do publico-alvo e de
condicGes etoldgicas. Neste seguimento, planificar a acdo educativa envolve o
desenvolvimento de aprendizagens integradas nas criancas de forma
adequada nos varios dominios curriculares, implica recorrer a estratégias e
recursos diversificados, articular objetivos, estratégias e avaliacao, integrar as
propostas das criancas e imprevistos, traduzindo-se em atividades integradas

e integradoras que promovam a diferenciacdo pedagodgica.
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REFLEXAO FINAL

Visto que a Unidade Curricular (UC) “Pratica Pedagogica Supervisionada na
Educagao Pré-Escolar” tem como inten¢do formativa promover a construgao
dos saberes profissionais referente ao contexto em questdo, pela
responsabilizacdo e pelo compromisso progressivo pela acdao docente, eis que
surge o momento de incidir neste capitulo, o contributo do estagio
desenvolvido ao longo de aproximadamente quatro meses, para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais. Neste capitulo
pretendo simultaneamente, identificar as potencialidades e os
constrangimentos encontrados, mobilizando de forma adequada,
pressupostos tedricos relevantes, mencionados anteriormente no capitulo 1
do presente relatério de estdgio.

Para melhor compreender a prépria evolugdo profissional e pessoal da
formanda, importa fazer referéncia as competéncias preconizadas no
programa da UC, de modo a constatar a evolugdao progressiva das mesmas.
Assim sendo, em primeiro lugar destaca-se a mobilizacdo de “saberes
cientificos, pedagdgicos e culturais, adquiridos nas unidades curriculares do
curso, na concecdo, desenvolvimento e avaliacdo de Projetos Educativos e
Curriculares de Grupo, a luz de modelos concetuais adequados e rigorosos,
que fomentem o trabalho intelectual dos sujeitos da aprendizagem”
(Programa UC, 2012, p.1). Neste enquadramento surge a Unidade Curricular
“Projeto Curricular Integrado na Educa¢ao” encerra-se como uma UC que
apresenta articulada de forma coerente as suas metodologias de trabalho
com a UC em questdo no que concerne especificamente, a concegao e ao
desenvolvimento de um Projeto Curricular do Grupo (PCG), mais
concretamente, ao PCG da sala onde o par pedagdgico desenvolveu a sua
pratica. Nesta situacdo, preside uma das primeiras a¢des fundamentais no
processo de ensino e de aprendizagem, a destacar a observacdo. Esta

manifesta-se na capacidade de recolher informacdo direta e indiretamente
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sobre o ambiente educativo, nomeadamente a organizacdo do grupo, do
espaco e do tempo, bem como as caracteristicas cognitivas, motoras e sécio-
afetivas de cada crianga, de modo a criar a¢Oes transformadoras que atendam
a diferenciagdo pedagdgica. Paralelamente, a capacidade referida
anteriormente ndo podemos esquecer que um/a profissional educativo/a
tem, necessariamente, “saber pensar e agir nos contextos educativos com
estratégias pedagdgicas diferenciadas, visando responder a diversidade dos
atores, numa visao inclusiva e equitativa da educa¢do” (Programa UC, 2012,
p.1). Esta concecdo vai ainda ao encontro do que se pretende com a
elaboragdao e avaliagdo de um Projeto Curricular de Grupo, ou seja,
desenvolver um projeto implica detetar necessidades e/ou problemas em
determinados contextos ou evidenciados pelo grupo de criancgas, que sao alvo
de uma resposta/solucdo utilizando estratégias varias, integradas numa visdo
nao igualitaria da educacdo, mas antes equitativa.

Neste sentido, o profissional ao adotar como principal premissa, a
capacidade de pensar e agir nos contextos atendendo a uma atitude reflexiva
e indagatdria patente no documento que anuncia o perfil de desempenho do
educador/a (Decreto-Lei N.2240/2001, p.5572) sustenta uma outra
competéncia registada no Programa e que promove a construcdo de saberes
profissionais, o exercicio sistematica da pré, inter e pds reflexao. Assim sendo,
a redac¢do do presente capitulo sustentado maioritariamente nesse processo
reflexivo torna-se relevante pois o/a educador/a através capacidade de
reflexdo critica e sistemadtica sobre as praticas, aspiracbes, receios,
constrangimentos, quadros concetuais, produza e (re)construa o
conhecimento, ao mesmo tempo que desenvolve a sua propria identidade
pessoal e profissional, espelhada numa coeréncia profissional.

Voltando novamente a atengdo para o desenvolvimento do processo de
ensino, de aprendizagem e de formacdo, apesar de ser individual, operou-se
tendo em conta ndo soé o outro elemento do par pedagdgico (Marisa Ferreira)
como também a orientadora cooperante (Graca Carvalho) e o supervisor

institucional (Carlos Jorge Correia) e também os demais intervenientes que
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integram a equipa educativa, bem como os restantes docentes da escola de
formacgao e as alunas que integram a turma do mestrado. Assim sendo, ao
“problematizar as exigéncias da pratica profissional, desenvolvendo e
consolidando, de forma fundamentada e reflexiva, as competéncias
socioprofissionais e pessoais (..)” (Programa UC, 2012, p.1) considero
extremamente relevante destacar uma das estratégias potenciadoras do
desenvolvimento profissional, a intervencdo em diades. A cumplicidade
existente entre o par pedagdgico (Joana Araujo e Marisa Ferreira), partilhando
principios essenciais e uma filosofia subjacente ao processo de ensino e de
aprendizagem, consistiu na primeira caracteristica observavel e especifica da
diade de formacdo. Esta concecdo conduz a colocacdo de uma questdo: entdo,
0 que o par pedagdgico pode fazer, para que os saberes cientificos,
pedagdgicos e culturais se alarguem, ao mesmo tempo que pensam e agem
no contexto, adotando na pratica uma atitude profissional reflexiva? Em
primeiro lugar, o surgimento de divergéncias bem como de constrangimentos
ndo implicou na sua ultrapassagem cedéncias nem submissdes, tendo-se
antes baseado num procedimento de negociacdo e reflexdo de estratégias,
amadurecidas num processo continuum de um quadro tedrico e pessoal, que
expandiu espacos de intersecdo de varios saberes e competéncias. A
experimentagdo em conjunto, transposta num esforgo comum, envolvia o par
na resolucdo de problemas, que ambas assumiam como seu, ndo existindo
apenas um ajuntamento de duas pessoas mas sim, existindo uma colaboragao
reciproca e constante. A demonstracdo do que se faz acompanhada pela
reflexdo sobre o mesmo transporta ainda, para o contexto a experiéncia e
analise de situacdes homodlogas, ou seja, reflete-se sobre o vivido e sobre o
observado. Ainda refletindo sobre as potencialidades da realizacao do estagio
em pares, é fundamental tecer um comentario no que se refere a importancia
do alargamento da problematizacdo e reflexdo da pratica a outros
intervenientes.

Desta forma, a redacdo de narrativas colaborativas em triade (par

pedagégico e orientadora cooperante) assumem-se como modos de
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explicitagdo como a experiéncia vivida molda a identidade profissional dos
intervenientes neste processo. Ao longo do estagio, o par de estagiarias
redigiu quatro narrativas colaborativas decorrentes num formato dialégico de
estratégia de formagdo, enquanto meio mediador da valorizagdo da
capacidade de escuta de si mesmo e dos outros (par e educadora), obtendo
como resultado uma proximidade a realidade que resulta tal como refere
Ribeiro (2007) na construgdo dos sentimentos vividos pelo confronto de
diferentes discursos. Ja foi possivel constatar que a evolugdo do
conhecimento s6 é observavel quando existe uma partilha de ideias,
sentimentos e perspetivas sobre as praticas realizadas/observadas, que
podem ser discutidas/analisadas segundo as narrativas colaborativas. No
entanto, a construcdo gradual de um diario de formacao (individual) contribui
também para um equilibrio adequado sobre a vivéncia e a sua respetiva
interiorizacdo. Desta forma, o registo progressivo no didrio de formacgdo de
ocorréncias significativas passiveis de reflexdo, contribui para uma teorizacao
da experiéncia que decorre da sua observacgao, vivéncia e reflexdao efetuada a
luz de referenciais tedricos. Assim sendo, os objetos de escrita enquadrados
nesta abordagem reflexiva das praticas, podem ser ainda inseridos neles,
guestdes intimamente relacionadas com a equidade, justica e
democraticidade da ac¢do profissional e formativa/supervisiva.

Em relagdo a agdo indagadora do/a educador/a quando assente na reflexdo
critica e sistemadtica sobre as praticas, promove a sua transformacdo na
procura de uma maior justica, participacdo e igualdade de oportunidades para
todos/as, pela orienta¢do da reflexdo e experimentacdo. Neste ponto, torna-
se crucial entdo, invocar o papel do supervisor institucional enquanto sujeito
potenciador da problematizacdo/reflexdo dos processos educativos. A
intervencdo do supervisor institucional pressupds um acompanhamento
constante e a criacdo de uma atmosfera de didlogo reflexivo, onde sao
reveladas incertezas, angustias e sentimentos, onde existe respeito, tolerancia
a ambiguidade e abertura a incerteza e aceitacdo do outro, favoraveis a

consciencializacdo e problematizacdo da acdo profissional. Faco ressaltar
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ainda, a capacidade de provocacdo que o supervisor institucional (Carlos Jorge
Correia) demonstrava, apontando assim, a formagdao como um espacgo
provocador e dissonancia cognitiva na conflitualidade de valores, crengas e
atitudes.

Destaco ainda, o apoio atribuido pelos demais intervenientes no processo
de formacdo, nas atitudes e valores ja adquiridos, ou seja, no aproveitamento
das atitudes e valores ja assimiladas bem como nas bases dos conhecimentos
superficiais e respetivos afetos das mesmas, traduzidos numa crescente
complexidade. Contudo, estas atitudes e valores nem sempre comuns a
qualquer processo de ensino e de aprendizagem, ndao eram alvos de negagao
mas antes, alvos de constante reflexdo, problematizacdo e respeito pelos
mesmos.

No seguimento das ideias esbocadas anteriormente, importa alocar ainda,
o contributo das diversas tipologias das aulas, que acarretou para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais. Quer as aulas
tedrico-praticas e semindrios quer a pratica supervisionada basearam-se num
processo de desenvolvimento continuum cada vez mais transparente e
complexo, no que se concerne ao progresso da capacidade de atuar e de
refletir sobre os contextos na pratica, caracterizados pela imprevisibilidade,
complexidade e mutabilidade. Visto que a aprendizagem requer tempo e um
esforco continuo, requer igualmente a participacdo ativa dos/as alunos/as,
neste caso da alunas que integram o mestrado. Assim sendo, o reportério de
recursos passa ndo so pelas aulas expositivas com constante dialogicidade,
transformado num espaco de partilha de ideias e experiéncias, ndo sé das
alunas como também pelas professoras responsaveis pela sua lecionacdo
(Doutora Deolinda Ribeiro e Mestre Ana Olveira). Continuando, sdo de facto
criados durante as aulas da UC, espacos de cruzamento de aprendizagens
pedagdgicas, ao mesmo tempo preenchidos a cada aula, com as varias
emocOes e perspetivas de cada aluna na sua individualidade, uma vez que se

evidencia uma escuta interativa da partilha de experiéncias.
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Direcionando agora o meu olhar para as evidéncias sobre as competéncias
mobilizadas para o desenvolvimento das atividades, bem como os resultados
das mesmas, destaco primeiramente um conceito patente ao longo da
intervencdo efetuada, a observacdo. Como vimos anteriormente, este
processo invoca a recolha de informacgdes sobre as demais dimensdes que
fazem parte da organizacdio do ambiente educativo bem como, das
caracteristicas dos seus intervenientes. A etapa observativa opera-se segundo
uma sequéncia légica sendo transversal a todo o processo de intervengao
pedagdgica, sem a qual n3do era possivel obter informacdes sobre as
necessidades de desenvolvimento, interesses e resultados de aprendizagem
evidenciados pelo grupo, que permitiram ao par pedagodgico elaborar
semanalmente planificacbes e simultaneamente, construir o Projeto
Curricular de Grupo, ja referido. Tal como foi aludido no capitulo 1, planificar
traduz-se na “conversao de uma ideia ou de um propdsito num curso de a¢ao”
onde o/a educador/a é o/a co-responsavel pela gestdo e desenvolvimento da
pratica pedagdgica adotada. Implicitamente, o par ao longo da interven¢ao no
contexto teve em considera¢do os principios norteadores que apoiam o/a
profissional nas suas decisdes sobre a pratica preconizados nas OCEPE (Silva,
1997).

Voltando novamente, o meu olhar para o processo de constru¢ao das
planificacdes, estas eram perspetivadas e desenvolvidas tendo como
pressuposto o modelo curricular adotado pela orientadora cooperante; o
Movimento da Escola Moderna (MEM). Assim sendo, as atividades inseridas
no projeto da sala, foram encaradas pelo par como instrumentos sociais de
representacdo, de curiosidade, de descoberta e de apropriacdo e
consequentemente, de uma compreensao mais profunda do respetivo
assunto do projeto, a quinta, segundo os interesses do grupo de criangas.

Paralelamente, a ideia esbocada anteriormente, as paredes da sala
funcionaram como expositores permanentes das producdes das criancas,
onde se podiam encontrar o conjunto de mapas de registo que auxiliavam na

planificacdo, gestdo e avaliacdo da atividade educativa. Aqui, destaca-se o
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“Didrio de Grupo” onde foram registadas as opinides das criancas
relativamente ao que gostaram e ndo gostaram de fazer durante a semana e
ainda, sobre o que gostariam de fazer na semana seguinte. O didlogo
proporcionado de modo a efetuar o registo, favoreceu o desenvolvimento da
capacidade critico-reflexiva e de argumentacdo na crianca simultaneamente,
gue estimula a concentracdo e desenvolve competéncias comunicacionais. A
ultima coluna do quadro traduz-se ainda, numa estratégia potenciadora para
a planificacdo de atividades futuras seguindo os interesses do grupo de
criancas. Desta forma, existem dois aspetos cruciais a mencionar apds a
andlise da pandplia das catorze planificagdes desenvolvidas. Em primeiro
lugar, um aspeto diz respeito ao numero de atividades desenvolvidas de
acordo com a gestdo do grupo. O outro aspeto diz respeito a divisdo de
atividades por areas de conteldo, segundo o que se encontra preconizado nas
OCEPE (Silva, 1997). De acordo com o que é visivel no grafico 1, as atividades
organizaram-se principalmente em grande grupo (80%) em detrimento das
atividades individuais (20%).

Percentagem de Atividades Pedagodgicas
desenvolvidas de acordo com a gestao do grupo

B Grande Grupo

M Individual

Grafico 1. Percentagem das Atividades Pedagdgicas desenvolvidas de acordo com a
gestdo do grupo

Analisar os resultados expressos no grafico 1, envolve paralelamente, tecer

um apontamento acerca das caracteristicas do grupo de criancgas. Estas que
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integram o grupo encontram-se na faixa etdria dos 3 anos, sendo
caracterizadas maioritariamente, pela egocentrismo e falta de autonomia
individual e coletiva e simultaneamente, pela dificuldade de verbalizagao de
sentimentos e emog¢ées bem como, dificuldades de narragdo de
acontecimentos respeitando uma sequéncia légica espacio-temporal. Assim
sendo, de forma a colmatar estas dificuldades o par, planificou e desenvolveu
atividades obedecendo ao principio de grande grupo pois, o tempo de acordo
com esta organizacdo constréi nas criangcas um sentido de comunidade,
levando-as a respeitar o outro com valores e atitudes diferentes, aceitando as
dissemelhancgas, permitindo também construir uma autonomia coletiva
participada. Posteriormente, esta organizacdo favorece também o confronto
de ideias e opinides e a solucdo de conflitos através da democraticidade
fomentando valores de tolerdncia, compreensao e respeito pela diferenca
(Silva, 1997). Por fim, a construcao destes valores leva a crianga a construir
uma identidade, a auto-estima, o sentimento de pertencer a um grupo que
passa pelo reconhecimento das caracteristicas individuais e pela compreensao
das capacidades e limitagOes préprias.

De acordo com a gestdo do grupo, as atividades desenvolvidas incidiam-se
nas areas de conteldo emanadas para a Educacdo Pré-Escolar. Aqui, mais
uma vez, a diade atendeu as caracteristicas individuais e grupais das criangas
e respetivas necessidades de desenvolvimento. Atendendo aos resultados
representados pelo grafico 2, estas incidiram-se igualmente na area de

Expressdo e Comunicacdo e na area de Formacao Pessoal e Social.
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Numero de Atividades Pedagégicas desenvolvidas por Areas de
Conteudo
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do Mundo

Social
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Grafico 2. NUmero de Atividades desenvolvidas por Areas de Contelido

Neste enquadramento, a drea de Formacdo Pessoal e Social promove
“atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se cidaddos conscientes e
solidarios, capacitando-os para a resolu¢do de problemas da vida” ao mesmo
tempo que favorece a formacdo da crianca, tendo como meta final a sua
plena inser¢cdo na sociedade como ser auténomo livre e solidario (OCEPE,
1997, p.51). Esta autonomia e a capacidade de solucdo de problemas sdo os
aspetos que o grupo demonstrou ser mais carecida de uma exploracdo e
aprofundamento da mesma, sendo colmatadas progressivamente. Por sua
vez, o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, constitui como sendo
a especificidade enquadrada na drea de Expressio e Comunicacdo
merecedora de mais enfoque intencional, ou seja, devido as caréncias
comunicacionais do grupo, as atividades realizadas envolviam na sua esséncia
um clima de comunicacdo que auxiliava o alargamento do vocabulario da
crianga, construindo frases mais complexas e corretas que permitem formas

mais elaboradas de representacao.
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Tendo em consideracdo os aspetos ja mencionados até aqui, o par
pedagdgico, a medida que as planificagbes semanais ocorriam, detinha nas
suas multiplas ascensdes o desenvolvimento holistico da crianga, operando
desta forma, uma pedagogia diferenciada sustentada no conhecimento das
criangas e no contexto educativo, facilitadoras do desenvolvimento cognitivo,
afetivo, social e motor de forma equilibrada.

Por fim, a problematizacdo das exigéncias da pratica profissional
desenvolvida de forma fundamentada e reflexiva atende a um principio
crucial, subjacente a todo o processo de formacao, a destacar a aprendizagem
ao longo da vida. A componente critica da educagdo implica ao/a profissional
ser capaz de analisar e de entender o que se passa atendendo a referenciais
tedricos como legais, no entanto, essa capacidade é acompanhada pela
dimensdo ética, que consiste em saber conviver, na solidariedade e no
respeito pela diferenca e semelhanca do outro espelhado em néds. Assim,
estas duas dimensdes carecem de uma constante atualizagdo de acordo com

as mudangas bruscas operadas na sociedade.
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ANEXO | — 1.2 PLANIFICACAO SEMANAL

PLANIFICACAO SEMANAL - De 25 de fevereiro a 1 de margo de 2013

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

Foi observado que o grupo

Instituigdo: Escola Basica Professor Doutot Marques

dos Santos
Sala: Sala dos 3 anos

Equipa Educativa:
Educadora:  Graga Carvalho

Assistente [Técnicel Manuelal

Estagidrias: Joana Aralijo e Marisa Ferreira

{Comenlirh [H2]: Verficars
designagdoll|

Objetivos de Desenvolvimento:

Promover o desenvolvimento da capacid:
Promover a discrimi

de sons onc

i

Proporcionar o desenvolvimento da capacidade de percecionar ¢ produzir sons onomatopaicos;

ade de distinqﬁo'de carateristicas de cada animal hlue imegrarﬁ'a lquinta;

de criangas evidencia
dificuldades ao nivel da o Promover o desenvolvimento da meméria a curto e longo prazo e da sequéncia logico-espacial:
discursividade e relato de o [Favorecer o d rolvimento da ¢éio oral através do jogo dramatico;
acontecimentos PLANO DE AC AO ’
| o SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
ey M
O grupo de criangas A
mostrou interesse em N | 1Reunifio de Grupo | 6Reunido de Grupo 12Reunido de Grupo | 16Reunifio de Grupo | 20Reunidio de Grupo
conhecer os diferentes H . o .
animais, explorando as A | 2Atividadesde Dominio da I3Recordar a historia | 17Apresentagio das | 21Atividades de Jogo
| diferendes caraterfsticas dos jogo espontineo, Linguagem Oral e “A Lola na Quinta” de | méscaras ¢ exploragio | espontineo, nas
| mesmos nas respetivas dreas | Abordagem aEscrita | Ilse Loodts (Estagidria | das méscaras respetivas dreas
distribuidas no ) o Joana) (Estagidrias Joana E | distribuidas no espago
spaca 7Leitura da Historia Marisa)
Resultados de “A Lola na Quinta™ de | 14Atribuigdo de uma 22Ensaio Final da
aprendizagem 3 Exploragdo de Tlse Loodts por parte | personagem acada | 18Dramatizagioda | Dramatizagiio
evidenciados materiais que da Educadora Graga | crianga (Estagidria histéria “A Lola na .
integram a quinta Eiploregho orieriads Marisa) Quinta” de [lse Loodts Higiene Pessoal
g;s?ii:io pela .Eduf:adora Qraqa Higiene Pessoal 5:32?;:828; oil::se Lanche da Manh#
encontra em da histria anterior Lanche da Manha Marisa Recreio no exterior da
construglo o sala de atividades do
- GP i Fhpeon bl Recreio no exterior da | Higiene Pessoal grupo
iene Pessoal y i
2 Lanche da Manha ztapie atividades do T aniclie:da Mankd ok B
Lanche da Manhii | Recrejo no exterior da Recreio no exterior da | dramatizagio a uma
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sala de atividades do sala de atividades do | parte da comunidade |
. . grupo grupo escolar — Sala da
Recreio no exterior Dominio da Educadora Teresd (3,4 ¢
| da sala de Dominio da Expressiio Plastica: | Dominio da 5 anos) ;
| atividades discriminagiio Expressio
‘1 auditiva: 15Constrighio de Dramitica: Higiene Pessoal
4 Construgdo de mascaras alusivas as
| animais, em 3D, Ap  de I gens que 19D por
| para acrescentar & sonos onomatopaicos, | foram atribuidas a parte das criangas
| quinta. trabalhando a cada crianga g
- perceglio e a producio | (Estagiaria Joana e Higiene Pessoal
Higiene Pessoal - Marisa )
Higiene Pessoal
Higiene Pessoal g
ALMOCO
T | Higiene Pessoal Higiene Pessoal Higiene Pessoal Higiene Pessoal Higiene Pessoal
A
R | sReflexdo partilhada, | 10Reconto da historia | Continuagio da Continuagio da 24Regiso no didrio
D | sobre os trabalhos por parte das crianges, | construgio das dramatizagiio, semanal, refletindo
E | construidos e apelando & capacidade | mascaras realizando vérios sobre os momentos que
levantamendo de discursiva ¢ a €Nsaios para uma marcaram a semana
conceitos que memériaacurtoe a i n.laf;ﬂo do¥ posterior apresentagdo
esliveram na origem | longo prazo mateHals 4 comunidade 2sllustragtio desses
— - momentos
11Levantamento, Higiene Pessoal Arrumagfio dos d
Higiene Pessoal através do didlogo dos materiais Amumachodos:
momentos cruciais da Higicoe P I materiais de escrita
igiene Pessoal
mesma $ Higiene Pessoal
Higiene Pessoal
1)
‘ Recursos Pedagdgicos:
*  Gestdo do Grupo:

Individual: 2, 3, 4, 15, 21, 25

*  Gestio do Espago:

Areas Teméticas: 2, 21
Mesas de trabalho: 3, 4, 15, 25
Espago exterior: 23

*  Gestiio dos Materiais:
4:Cola, tesoura, ldpis
4:Patta Fixxe
| 9:Sons Onomatopaicos (animais)
9:Colunas
9:Computador

15:Papel cendriol

| autocolante)
| 15:Elasticos
24: Caneta

7,13, 18: Historia “Lola na Quinta” de Iise Loodts, Livros Horizonte

25: Papel A4, lapis de cér, lépi§ ae cera, marcadores

Areas de do e domini dominant

P

o Conhecimento do Mundo;
o Expressio Plastica;
o Expressio Dramatica.

Grande grupo: 1, 5,6,7,8,9,10,11,12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 23, 24

! Area do Acolhimento; 1, 5,6,7,8,9, 10,11, 12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 24

9:Imagens reais dos animais (para mostrar as criangas quando estivermos a reproduzir os sons)

Comentario [H9]: sata 1777

 Comentério [H10]: De aue tho?

‘Comentirio [H11]: Deverlam
refereniar corretamant bras
Comentério [H12]: 777
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{

Responsavel pela dinamizagdo das Atividades: Educadora Graga Carvalho, Fstagiarias Joana Aratjo e Marisa Ferreira

| deverd ser evidente.

{ Comentirio tHie1:

-]

[ Comentrio [H17]: Acorgrutncia
‘entre as necessidades..., 05 interesses..., 05
resultados... e os objectivos formulados,
deveré forte.

Naturalmente que a relag3o entre o3
‘objectivos formulados e as actividades

Comentério [H18]:
planificadas o precisam de ter uma
perspectiva tio atomizadal Necessitarn de
estar em concordincla com as idades das
crlangas, suas necessidades, interesses
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ANEXO Il —11.2 PLANIFICACAO SEMANAL

PLANIFICACAO SEMANAL - De 20 a 24 de maio de 2013

Necessidades de

d ot d cad
desenvoly

evil

- Area do Conhecimento do
Mundo:
O grupo revela necessidades em

explorar 0s contextos
circundantes do seu quotidiano,
da

alimentagdo saudavel e da gestdo

especificamente na area
da mesma.

- Area de Formago Pessoal e
Social:
E observavel que o grupo de

criangas apresenta necessidades
ao nivel do conhecimento de si
mesmo e do outro, apresentando
dificuldades de

conflitos, em

na  gestdo
nomeadamente

contexto de atividades em grande

grupo.
- Ar de  Expressio e
Comunicacdo:

O grupo apresenta dificuldades na

compreensdo  das  diferentes

Institui¢@o: Escola Basica Professor
Doutor Marques dos Santos
Sala: JI n° 4, dos 3 anos

Equipa Educativa:
Educadora de Infancia: Graga Carvalho
Ramos
Estagiarias: Joana Aralijo e Marisa Ferreira

Assistente Operacional: Manuela

de Desenvolvi

Objeti

Desenvolver o pensamento critico e a comunicagdo oral;

e Fomentar o respeito pelas regras de par;

e Refletir sobre os contributos da fruta para o desenvolvimento integral do individuo;

e Selecionar diferentes formas de comunicagdo e expresséo;

e Relacionar o meio fisico/natural com o meio social;

e Compreender as diferentes expressdes como meio Ide comunicagio.

PLANO DE ACAO

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
M
A
N | 1 Reunido de Grupo: | 6 Reunido de Grupo: 10 Reunido de Grupo: | 13 Reunido de Grupo: | 16 Reunido de Grupo:
H | Cangdo dos Bons Cangdo dos Bons Dias | Cangdo dos Bons Dias | Cangdo dos Bons Dias | Cangéio dos Bons Dias
A | Dias “Que Grande | “Que Grande Alegria” | “Que Grande Alegria” | “Que Grande Alegria” | “Que Grande Alegria”

Alegria” *; registo | *; registo do tempo no | *; registo do tempo no | *; registo do tempo no | *; registo do tempo no

do tempo no “Quadro no Tempo™; | “Quadro no Tempo”; | “Quadro no Tempo”; | “Quadro no Tempo™;

“Quadro no Dialogo livre com as | Diélogo livre com as | Dialogo livre com as | Dialogo livre com as

Tempo”; Registo no
“Quadro das
Tarefas” o nome e a
fotografia das
criangas
responsaveis pela
realizagdo das
tarefas durante a
semana**; Dialogo

criangas; Planificagdo
das atividades a
desenvolver durante o
dia

Higiene Pessoal
Lanche da Manha

Recreio no exterior da

criangas; Planificagdo
das atividades a
desenvolver durante o
dia

Higiene Pessoal
Lanche da Manha

Recreio no exterior da

criangas; Planificagdo
das atividades a
desenvolver durante o
dia

Higiene Pessoal
Lanche da Manha

Recreio no exterior da

criangas; Planificagdo
das atividades a
desenvolver durante o
dia

Higiene Pessoal
Lanche da Manha

Recreio no exterior da
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expressdes como meio e forma de livre com as sala de atividades para | sala de atividades para | sala de atividades para [ sala de atividades para o
comunicar diariamente, incidindo cnaxfgas; de:sf,nvolwmento de de.se.:nvolvnmento :ie de:s?nvolwmento de detst?nvolwmento de
X Planificacéio das atividades espontaneas | atividades esponténeas | atividades espontaneas | atividades espontaneas
na comunicagdo oral e dando .
atividades a entre o grupo de entre 0 grupo de entre o grupo de entre o grupo de
menos importdncia a todas as desenvolver durante | criangas criangas criangas criangas
5 o dia "
outras formas de expressio e 7Leitura e Exploragdo | Dominio da Area de Area de Conhecimento
comunicagao. Higiene Pessoal do “Dicionario das Expressio Musical | Conhecimento do do Mundo
Frutas” construido no Mundo
Lanche da Manha dia antetior 11 Exploragdo da letra 17Preparagdo de
Interesses evidenciados — . construida pelo grupo | 14 Exploragéo do Espetadas de Fruta, a
Os interesses do grupo de p ecrilodno e.xt‘edn:r Dominio da de criangas através do | “Jogo da servir de sobremesa
ciaicas  Whiig isds, & Afnageatvidaces Expressiio Musical instrumental da Memoria”(Estagiaria | apés o almogo
¢ para . musica “Marcha da Marisa)**** Y
complexificar-se de acordo com desenvolvimento de | 8 Construgiio de uma Rua da Alegria”, do Higiene Pessoal
; atividades letra musical com it . | Higiene Pessoal
as exploragdes realizadas de a, o 98 | grupo “Os Azeitonas 8
) espontdneas entre 0 | nomes das frutas (Estagiéria Joana
forma progressiva nas diferentes grupo de criangas exploradas Aratijo)
areas. Neste sentido, o grupo 2 anteriormente
18 5 PH Dominio da - Higiene Pessoal
revela interesse em aceder as Linguagem Oral e | Higiene Pessoal
diferentes 4reas do  saber, Abordagem a
nomeadamente nas questdes da Escrita
alimentagdo, intervindo com as 2 Exploragéo de
seguintes expressdes: “Os 10ssos imagens com frutas
2 o recolhidas pelo
morangos ja cresceram? grupo de criangas
(Crianga L); “Eu como fruta (em revistas que se
todos os dias” (Crianga J); “Eu encontram na sala
de atividades)***
em casa nunca como fruta mas
gostava” (Crianga G).
b ™
Resultados de apr 3Construgdo de um
evidenciados “Dicionario das
. Frutas” (nome e
No percurso do desenvolvimento respetiva imagem)
de atividades pedagogicas neste .
. Higiene Pessoal
contexto, o grupo tem registado
uma evolugdo gradual, ALMOCO
respeitando o  ritmo  de | T |Higiene Pessoal Higiene Pessoal Higiene Pessoal Higiene Pessoal Higiene Pessoal
. . A
déarivolvititetitolde]cadal criatigs R | 4 Visualizagio e 9 Continuagdo da 12 Continuagdo da 15 Atividades de jogo | 18 Sistematizagdo das
Evidenciam-se tranformagdes | p | Exploragdo do video | construgdio da letra explorag@o da letra espontdneo nas areas | atividades desenvolvidas
significativas a0 nivel da | E | “Historia da Fruta” | musical construida pelo grupo | distribuidas pelo ao longo da semana
. . - de criangas através do | espago da sala de . -
comunicagdo oral, mas também o Dominio da ) Higiene Pessoal P Eidades 19 Registo no d.lano
recurso a outras formas de Expressio Plistica musica “Marcha da . se:xanal. refletindo
comunicagdo e expressio. E 5 Registo através do Rua da Alegria”, do MiagH0 dos SObre 08 momenlosgue
" : 0 “Os Azeitonas” materiais marcaram a semana e
evidente ainda, o crescente desenho dos SHUPO: Y sugestdes para a
interesse por parte do grupo em momentos mais (ESQ»a-g e s HigiensPéssoal proxima semana
POt R giupo significativos do Araijo)

participar nas atividades
propostas, tendo em conta que
uma grande percentagem das
atividades dinamizadas partem
essencialmente das sugestdes das
criangas. O que gera uma maior
motivagdo de intervengdo nos
processos de formagdo de cada

individuo.

Evidenciam-se resultados no que

video para cada
crianga. Posterior
exploragdo das
produgdes em
grande grupo

Higiene Pessoal

Higiene Pessoal

Higiene Pessoal
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diz respeito ao aumento do léxico
de cada crianga, facto registado
através da interagdo em grande e
pequeno grupo. A participagdo
democratica na dindmica da sala
de atividades, como por exemplo,
a responsabilizagio pelos atos de
cada um constitui-se ainda, como
um resultado obtido

progressivamente.

Recursos Pedagoégicos:

* Gestio do Grupo:
Individual: 3, 5, 14, 15, 17
Grande grupo: 1,2, 4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19

* Gestiio do Espaco:
Area do Acolhimento: 1,2, 6, 8,9, 10, 13, 16
Areas Tematicas: 4,7, 11, 12, 15
Mesas de trabalho: 3, 5, 17, 18, 19
Espago exterior  sala de atividades (jardim): 14

* Gestio dos Materiais:
1: Caneta e “Quadro das Tarefas”
2: Imagens de revistas; tela; alfinetes
3: Materiais de escrita; imagens de frutas impressas em folhas brancas
4:Computador; Video disponivel em hl_mV//www.yogt‘ghglgmlwatch_‘?i:ewDAeq)_&g
consultado a 17 de maio de 2013
5: Materiais de Escrita/Colorir, folhas brancas A3 de 80gr/m2
11: Instrumental da musica “Marcha da Rua da Alegria” do grupo “Os Azeitonas”, gravado

em CD
14:Jogo da memoria
17: Frutas: b morangos, kiwis, magas, péras; paus de espetada; recipientes; tabuleiros
~
Areas de ado e inios predomi Y

e Area de Conhecimento do Mundo (10);
Area de Formagdo Pessoal e Social (19);
e Area de Expressio e Comunicagio
o Dominio da Expressdo Plastica (1)
o Dominio da Expressdao Musical (5)
o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (12)

Responsavel pela di izacfio das Atividades: Educadora Graga Carvalho, Estagiarias Joana Aratjo, Marisa Ferreira e Assistente Operacional Manuela Ramos

*Visto que a musica ndo apresenta um titulo, as estagiarias, em interagdo com o grupo de criangas, chegaram a um consenso, tal como expresso na presente

planificag@o.

**Este registo ocorre a Segunda-feira visto que as criangas responsaveis pela realizagao das tarefas & durante a

#*% As imagens, & medida que sdo exploradas sdo colocados posteriormente na tela chinesa que se encontra na sala de atividades (construida pelas

Estagiarias), com o intuito de construir um painel com todas as imagens, acessivel a visualizagfio de todo o grupo.

##4% 0O Jogo da Memoria” foi construido pela diade de Estagiarias. A sua concegdo foi possivel através de pacotes de leite de 25cl., reaproveitando um
material de desperdicio e construindo um recurso pedagogico em que € possivel explorar diferentes contetidos, nomeadamente no dominio da matematica,
da area de conhecimento do mundo e formagéo pessoal e social. O recurso € constituido por 36 pacotes, em que existem pares com a mesma imagem de
uma fruta e o objetivo do jogo € encontrar os respetivos pares, apelando @ memoria visual. Importa ainda ressalvar que todas as pegas, tal como a caixa que

serve de resguardo do jogo, se encontram revestidos com papel autocolante transparente, tem em vista questdes estéticas e de preservacdo dos materiais.
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ANEXO IIl — 12 GUIAO DE PRE-OBSERVACAO

GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: Escola Basica Professor Doutor Marques dos Santos
Orientador Cooperante: Carlos Jorge De Sa Pinto Correia Sala: JI, n.4 Sala dos 3 anos
Diade: Joana Aratijo e Marisa Ferreira

Data da observacdo: 2013/ 03 / 14

Sintese das Evidéncias que emergiram da reflex3o retrospetiva e que sustentam a atividade
pedagdgica

Apdés uma reflexdo dual consideramos relevante planear uma atividade que envolva
principalmente o dominio da expressdo musical pois, as miisicas integram o vasto conjunto de
interesses do grupo de criangas. Consideramos importante a relacdo com a comunidade
escolar, facto este que constitui a ponte para que a atividade seja apresentada a uma sala do
JI.

Atividade Pedagégica -

Apresentacdo do Musical dos Porcos com uma coreografia da miisica “O Porquinho foi a horta
para comer uma bolota.”

Area(s) e dominios de contetido predominante(s)

Esta atividade integra principalmente a Area de Expressio e Comunicagio e os dominios da
Expressdo Dramatica, Musical, Motora e Plastica e da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Quais os objetivos da atividade pedagdgica

Com a atividade pretende-se que as criancas desenvolvam competéncias comunicacionais e
simultaneamente competéncias ao nivel das diferentes expressdes mais especificamente
musicais.

Que estratégias e recursos pedagogicos vao ser usados? Fundamente

Pretendemos apresentar o musical ao grupo de criancas da sala n.2 do JI, 4,5 anos no espago
exterior a sala de atividades, onde consta afixado na parede do mesmo espago

a quinta (projeto sugerido pelo grupo de criangas) que constituird como um cendrio. Este
musical serd apresentado com uma coreografia de grande grupo que envolva nogdes de
lateralidade (cima, baixo, direita, esquerda). Relativamente aos recursos destacamos os
seguintes: Mascaras de porcos construidos pelas criangas, computador, colunas, CD-dudio
com a musica “O Porquinho foi & horta para comer uma bolota”, maquina fotografica.

Prevé dificuldades no des Ivi da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?
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A diade prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade visto que esta sera apresentada a
uma parte da comunidade escolar o que pode gerar inibicdo por parte de algumas criancas
que apresentardo o musical.
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ANEXO IV — 4.2 GUIAO DE PRE-OBSERVACAO

ESE

Mestrado em Educagio Pré-Escolar ¢ Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
Pritica P bgica Supervisionada na Edi o Pré-Escolar

GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicio Cooperante: Escola Basica Professor Doutor Marques dos Santos
Orientadora Cooperante: Graca Carvalho Sala: JI N.24, Sala dos 3 anos
Diade: Joana Aratjo e Marisa Ferreira Estagiaria Observada: Joana Aradjo

Data da observacdo: 08 de maio de 2013 Hora da Observacdio: Das 11:00h as 12:00h

Sintese das Evidéncias que emergiram da refl r e que a idad.
pedagdgica
A intervencdo pedagdgica que a diade de estagidrias Joana Araijo e Marisa Ferreira

tem vindo a desenvolver, encontra o seu o nas reflexdes que s3o realizadas entre diade,
em diade com a educadora cooperante (Graca Carvalho) e ainda, em triade com o supervisor

institucional da Escola Superior de Educacdo do Porto (ESE) (Doutor Carlos Jorge Correia).

Assim, o par pedagdgico ao adotar uma postura reflexiva e indagatdria vai progressivamente
construindo uma atitude profissional facilitadora da tomada de decises no contexto de
singularidade, incerteza e complexidade no contexto onde se encontra a desenvolver a sua
prética profissional (Educacdo Pré-Escolar). Deste modo e subjacente a esta atitude reflexiva e
indagatdria interseta-se a observacdo minuciosa que permite ao par perceber e registar quais
as necessidades e os interesses do grupo de criancas em quest3o.

Desta forma, a atividade pedagdgica a ser desenvolvida pela estagiaria Joana Aratjo

encontra o seu fundamento no interesse e na curiosidade do grupo aguando da visita & “Feira

das Flores e das Plantas” *. Desejo e curiosidade esses que se resumem em compreender e dar

sentido ao mundo que os rodeia e no qual estdo inseridos, mais especificamente em perceber

como uma planta e flor nasce, vive e morre.
= Expressdes como: “Eu quero uma planta”, “Nasceram aqui?”, “Como é que crescem?”
(e “podemos levar uma para a nossa sala?” constituem-se como sendo a base para o
desenvolvimento da atividade pedagdgica, que permite criar oportunidades de contacto com
novas situacdes, que s3o simultaneamente ocasides de descoberta e de exploracdo do mundo,

a0 mesmo tempo que se procura a resposta a tais questdes. Assim, e tendo em conta os

aspetos mencionados anteriormente, a diade tera presente a intenci ica e

educativa em favorecer o conhecimento de saberes bdsicos necessdrios a vida social

‘ decorrentes de experiéncias que relacionam o meio préximo da crianca assentes na teoria

sécio-construtivista de Vygotsky (1998), que defende a construcdo do conhecimento em

interacdo com o outro e com os objetos.
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Importa ainda aludir para o facto que a presente atividade pedagdgica permite a
existéncia de uma articulacdo com a Educacdo Ambiental. Cuidar das plantacdes realizadas
(regar, expor a luz solar, retirar ervas daninhas), manter o espaco exterior cuidado, sdo
atitudes que implicam uma intervencdo no sentido da conservacdo e preservacdo do meio
ambiente. Posteriormente, a definicio dos responséveis sera negociada em didlogo com o
grupo de criancas que assenta no principio da cooperacio e da democraticidade,
caracteristicos do modelo curricular Movimento da Escola Moderna (MEM) (Oliveira-
Formosinho, 2007).

Para finalizar, encontra-se patente a drea de Conhecimento do Mundo que possibilita o
desenvolvimento de aspetos que se relacionam com os processos de aprendizagem tais como:
a capacidade de observar, o desejo de experimentar, a curiosidade de saber e a atitude critica

(Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), 1997).

Atividade Pedagogica

Como ja foi referido anteriormente; a presente atividade pedagdgica encontra o seu
sustento no interesse e na curiosidade caracteristicos do grupo de criancas, em compreender o
mundo que os rodeia mais especificamente o ciclo de vida das plantas e das flores. Assim
sendo, a atividade centrar-se-a na plantacdo de plantas e flores (alfaces, salsa, morangueiros,
beterraba, cebolas, jacintos, orquideas), indo ao encontro da drea de Conhecimento do
Mundo.

Seguindo esta ideia, inicialmente e no espaco exterior a sala de atividades, a estagiaria
Joana fard uma exploracdo dos materiais (terra, dgua, pd, vasos), plantas e flores presentes
dando oportunidade ao grupo para os explorar sensorialmente, sendo este o principal ponto
de interesse criado.

Apbs a exploracdo acompanhada pelo didlogo entre a estagidria observada e as
criancas, cada uma aleatoriamente procedera a plantacdo de uma planta ou flor num vaso.
Seguidamente, tal atividade s6 fara sentido para o grupo se forem explanadas as caracteristicas
de cada planta e flor, bem como as partes constituintes de cada e os principais cuidados a
adotar em relacdo as plantacdes e ao meio ambiente, realizando um paralelismo com o
quotidiano de cada uma. Consequentemente, serd definido e negociado com o grupo de
criangas quais os responsaveis pelos cuidados a adotar em relacdo as plantagdes e o lugar mais

seguro e favoravel para as colocar, de modo a assegurar o seu desenvolvimento.
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‘Area(s)e' ios de Gdo predomi

Apés a andlise da atividade pedagdgica descrita anteriormente, importa distinguir e
mencionar quais as areas e dominios subjacentes ao processo de desenvolvimento da mesma.

Desta forma e segundo as OCEPE (1997) a atividade centra-se maioritariamente na
érea de Conhecimento do Mundo pois, “enraiza-se na curiosidade natural da crianca e o seu
desejo de saber e compreender porqué” e na criacdo de oportunidades de contacto com novas
situacdes de descoberta e de exploracdo do mundo (OCEPE, 1997:79).

Simultaneamente, outras areas como a Formacdo Pessoal e Social encontra-se patente
na atividade através da promocéo e adocdo de atitudes e valores que permitem as criancas
tornarem-se cidaddos conscientes, capacitando-os para a resolucdo de problemas e ainda, a
drea de Expressdo e Comunicacdo manifestada através das diferentes formas de expressdo e
comunicacdo adotadas pelo grupo de criancas.

Quais os objetivos da atividade pedagégica?

Quando se planifica uma atividade pedagdgica é obrigatério a este processo a

delineacéo de objetivos orientadores direcionados para o seu desenvolvimento, tendo por
\ base os interesses e as necessidades evidenciados pelo grupo de criancas ao qual a atividade se
‘ direciona.

| Assim, a presente atividade compreende os seguintes objetivos:

1) Distinguir as partes constituintes das plantas e das flores; 2) Compreender o ciclo de |

vida das plantas e das flores; 3) Consciencializar o grupo de criancas para questdes
relacionadas com a preservacdo do meio ambiente e cuidados a adotar com as plantas; 4)
Fomentar a curiosidade e o desejo de saber; 5) Desenvolver o pensamento critico e a

comunicacdo oral em grande grupo.

A,

Que estratégias e recursos pedagégicos vao ser ? Fi

Desenvolver atividades pedagégicas em contexto de educacdo Pré-Escolar implica
saber pensar e agir com estratégias pedagdgicas diferenciadas assim como, adotar um olhar
atento acerca das concecdes e ideias que a crianca j& construiu sobre as relacdes com os
outros, o mundo natural e construido pelo homem e como se usam e manipulam os objetos.

Desta forma, uma das estratégias a ser utilizada pela estagiria Joana diz respeito a
exploracdo das concecdes alternativas (Reis & Rodrigues, 2006) através do didlogo, que o

grupo de criancas construiu acerca da vida das plantas e das flores. Desta forma e de modo a
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proporcionar oportunidades de contacto com novas situacdes facilitadoras de descoberta e de

exploracio do mundo, a atividade seré realizada no espaco exterior a sala de atividades. A | .

e ario [PCI2]: Aoar livre??2Ese |

exploragdo sensorial acompanhada pelo didlogo orientado pela estagiaria Joana, das partes
constituintes de cada planta disponivel (alfaces, morangueiros, cebolo, beterraba, salsa,
jacintos e orquideas) constitui-se como uma estratégia fundamental no desenvolvimento de
competéncias relacionadas com o conhecimento do ciclo de vida das plantas e das flores.
paralelamente a estes recursos, outros serdo necessarios a plantacdo, a destacar: terra,
4gua, vasos e p3, instrumentos e utensilios que permitem um aprofundamento e consolidacdo

do conhecimento do mundo natural sistematizando a compreensdo do mesmo.

Prevé dificuldades no d lvi da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

Delinear uma atividade pedagégica pressupde a existéncia de uma reflexdo
retrospetiva acerca da previsio de dificuldades para que estas sejam colmatadas
progressivamente ao longo do desenvolvime;\to da mesma e ainda, na procura e delineacdo de
novas e inovadoras estratégias.

1dad

Para finalizar, a diade de idrias prevé difict ao nivel da concentracdo do

grupo de criancas visto que a esséncia da atividade constitui-se per si como um ponto de
interesse. O espaco exterior & sala de atividades além de proporcionar outras situacdes de
ensino e de aprendizagem, pode interferir (in)diretamente na concentracdo e interesse pela
tarefa a realizar. Desta forma, a estagidria a ser observada terd que ter em atencdo estes

fatores de modo a captar a atencdo do grupo através do dialogo que estabelece entre eles.

* “Feira das Flores e das Plantas” é uma atividade assim designada que consta no Plano Anual
de Atividades do ano letivo de 2012/2013 do estabelecimento de ensino em quest3o. Esta teve
como objetivo angariar lucros para uma posterior utilizacio em materiais, através da venda de
plantas e flores. Esta feira teve ainda, parceria com a Associacdo de Pais e Encarregados de

Educacao.
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GUIAO DE PRE-OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: Escola Basica Professor Doutor Marques dos Santos
Orientadora Cooperante: Graca Carvalho  Sala: JI N.24, Sala dos 3 anos
Diade: Joana Aratjo e Marisa Ferreira Estagidria Observada: Marisa Ferreira

Data da observacdo: 26 de abril de 2013 Hora da Observagdo: Das 11h00 as 12h00

Sintese das Evidéncias que emergiram da r P e que a
pedagédgica

PR

A intervencao pedagdgica que tem vindo a ser desenvolvida pela diade emerge de uma
== constante postura reflexiva de acordo com as suas miiltiplas dimensdes, ou seja, reflexdo na,

para e sobre a acdo. Esta atitude perante a pratica, implica um olhar atento sobre as

s 4o

e cc nente, sobre os int: do grupo de criancas. Tendo em conta
a ideia esbocada anteriormente, a diaga ;;rocura ajustar as atividades a desenvolver,
respeitando o contexto situacional, com foco no desenvolvimento de competéncias que
concorram para a construcdo do conhecimento de cada um na sua individualidade e

simultaneamente de forma cooperativa, valores que assentam na teoria Sécio-Construtivista

de Vygotsky (Apontamentos da aula do dia 15 de abril). . ---| Comentario [IN1]: 22?2 de
: S | preferéncia, deveria assinalar a referéncia
Neste sentido importa aferir que, o grupo de criancas apresenta interesses ao nivel das | bibliogrdfica

expressdes, nomeadamente ao nivel da Expressdo Musical, registando os seguintes
testemunhos: “Eu gosto de tocar bateria” (Crianca J); “Eu n3o sei tocar nenhum instrumento”
(Crianca L); “Ndo podemos ter instrumentos na nossa sala?” (Crianca R). Sdo estes
testemunhos que servem de mote para a atividade a desenvolver, no sentido de proporcionar
momentos de exploracdo, de valorizacdo de gostos pessoais e, ao mesmo tempo, criar outros
que ainda ndo estdo despertos.

Desta forma, temos como intencionalidade promover um espaco de inter e

transdisciplinaridade, com o intuito de romper com os modelos de ensino-aprendizagem

tradicionais, perspetivar para a mudanca, atualizando novos saberes. Esta atualizacdo vai ao

encontro do aproveitamento dos recursos que se encontram no nosso quotidiano, dando-lhes

novas funcionalidades. Consciencializar as criancas para as questdes ambientais € outro dos

| nossos pressupostos, dai apostar nesta corrente de i e transdisciplinaridade, no sentido de_ rc;n;e;ur;o—[lﬁi}g

| explorar os recursos de acordo com as suas multiplas funcionalidades. A Expressdo Musical

| neste contexto, serve de motivacdo ao grupo de criancas para desenvolver competéncias na
|
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Area do Conhecimento do Mundo e na Area de Formacdo Pessoal e Social, pois para além da
funcionalidade dos recursos que aqui ja foi referida, & necessario destacar a preservacio dos
mesmos no contexto da sala de atividades, enquanto recurso que estara disponivel para todo o

grupo, com a devida organizacdo, definida em didlogo com o grupo de criancas.

Atividade Pedagégica

Todas as atividades pedagdgicas desenvolvidas pela diade Joana Aradjo e Marisa
Ferreira vdo ao encontro do principio de interdisciplinaridade, contudo apresentam sempre um
foco de exploracdo. Assim sendo, neste caso em concreto, e tal como foi esplanado
anteriormente, optamos por direcionar as nossas estratégias na exploracio da Expressio
Musical, facto que se sustenta em interesses revelados de forma sistemdtica. Por isso, e
seguindo esta linha de pensamento, a atividade pedagdgica iniciar-se-3 com o uso da tela
chinesa (construida pela diade previamente). A estagidria Marisa Ferreira, encontra-se-a
atrds da tela no momento em que as criancas regressam 2 sala de atividades, apds o
recreio no exterior. Com o intuito de proporcionar um ambiente agradavel e de
concentragdo, as luzes serdo apagadas e os estores corridos, para que ndo haja luz natural
na sala, e seja percetivel a sombra da Estagiaria M na tela. A Estagiéria terd ao seu dispdr
diferentes instrumentos musicais (alguns deles construidos pela diade através de materiais
reciclados), que explorard de forma aleatdria, produzindo sons que correspondem a cada
um especificamente, possibilitando a construgéo improvisada de um conjunto de sons, que
facilitardo uma exploragdo em grande grupo, numa fase posterior. Esta exploragdo
individual pela estagiaria M numa fase inicial, surge com a intencionalidade de criar um
ponto de interesse, estimulando a curiosidade e o desejo de ir a descoberta.

Seguidamente, a Estagidria M revela-se ao grande grupo, juntamente com os
instrumentos que estiveram na origem da sua exploragdo. Inicia um didlogo orientado,
indo ao encontro de alguns conceitos que se enquadram na esfera da Educacdo Musical,
como por exemplo: sons graves e sons agudos, realizando um paralelismo com o que as
criangas ouvem no seu dia a dia — sons grossos e sons finos. A preservagdo dos
instrumentos, tal como o modo de produzir sons, serdo outros pontos de discurso, que
permitirdo o aprofundamento do conhecimento sobre esta arte que se caracteriza pela sua
complexidade e simultaneamente, permanéncia em todas as esferas do saber.

Assim, face ao acima exposto, importa evidenciar que a Estagidria M procederd a

um didlogo orientado, a0 mesmo tempo que ouve e escuta as intervengdes das criancas de
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| forma espontdnea, e estimulando outras que ainda apresentam dificuldades de

participacdo em grande grupo.

Area(s) e dominios de ido predomi (s)

(o)

Pensar numa atividade pedagdgica, implica estruturd-la segundo areas de atuacdo. A
atividade anteriormente descrita permitird a exploracdo de diferentes dreas de contelido, tal
como estd consagrado nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE)
(1997), nomeadamente a Area de Formacdo Pessoal e Social, a Area de Expressio e
Comunicagdo, mais especificamente no Dominio da Expressdo Musical e ainda, a Area de
conhecimento do Mundo. A nossa principal intencdo pedagdgica centrar-se-2 no Dominio da
Expressdo Musical, pois “assenta num trabalho de exploracdo de sons e ritmos, que a crianca
produz e explora espontaneamente e que vai aprendendo a identificar e a produzir, com base

num trabalho sobre os diversos aspetos que caracterizam os sons” (OCEPE, 1997: 63,64)

h

Quais os objetivos da p ica?

Planear uma atividade pedagdgica pressupde delinear objetivos que funcionam como
um eixo que orienta a acdo, apoiada nas situacbes concretas do dia a dia da crianca e da sua
interacdo em grande grupo. A partida, os objetivos registados v3o ao encontro de fragilidades
que pretendemos que sejam colmatadas progressivamente, mas também partem para o
desenvolvimento de interesses evidenciados do grupo. Nesta atividade, apresentamos como
principais objetivos os seguintes: 1) Despertar o interesse para a Expressdo Musical como
método de Comunicacdo; 2) Identificar sonoridades distintas; 3) Desenvolver o gosto pela
Educacdo Musical; 4) Promover espacos de interacde comunicacional através da musica.

Os objetivos acima descritos, implicam um olhar flexivel, pois a progressividade do

desenvolvimento cognitivo e socio-afetivo carecem de respeito pela individualidade de forma

contextualizada.

2o

Ay Bk
gl F

Que estratégias e recursos ped: véo ser

Tal como refere Torres (1998:20), a musica é um instrumento essencial para a
formacdo do ser humano, ou seja, é “(..) um contributo para a formacdo geral da
personalidade da crianca: formacdo auditiva, psicomotora, intelectual, socioafectiva e
estética.”. Desta forma, a nossa op¢do metodoldgica pela abordagem da Expressdo Musical

parte para uma integracdo da crianca num contexto pouco explorado, criando condigdes para

que exista desenvolvimento de competéncias neste dominio.
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Com o intuito de promover este contacto, optamos por construir uma tela chinesa,
criando numa primeira fase o interesse e ao mesmo tempo despertar a curiosidade. Outro dos
recursos a ser utilizado nesta atividade pedagégica diz respeito a intrumentos musicais, uns ja
estruturados (flauta, clarinete, clavas, guitarra) e outros construidos pela diade (xilofone,
pandeireta, maracas, pau-de-chuva). Estes instrumentos serdo explorados de forma aleatdria

com o intuito de produzir diferentes sons de acordo com os aspetos que caracterizam os sons:

| intensidade, altura, timbre e duracgo.

Estrategicamente, a diade optou por desenvolver um espaco de didlogo com o objetivo
de sensibilizar as criancas para as questdes que promovem a Educacio Musical, a0 mesmo

tempo que intervém diretamente no desenvolvimento cognitivo do grupo.

Prevé dificuldades no d lvi da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

D lver atividades pedagdgicas no c xto do pré-escolar, mais especificamente

na faixa etaria dos 3 anos de idade, implica ter e—m atencdo diversos fatores, nomeadamente o
nivel de concentracdo, as diferentes interacdes que existem entre o grupo, a predisposicdo
para o didlogo, entre outros. Neste sentido, e tendo em conta reflexdes anteriormente
realizadas pela diade, pela diade e a educadora cooperante e ainda, pela diade, pela educadora
em criar condicdes para envolver o grande grupo na atividade a desenvolver, visto que as
criancas se distraem com grande facilidade. Perante esta expetativa, optamos, de forma
estratégica, por realizar a atividade num espaco da sala pouco explorado no dia a dia, ou seja,
um espaco que se encontra livre na sala de atividades e que n3o tem ao seu dispér muitos

elementos que possam provocar distracdo.
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