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RESUMO

0 presente Relatdrio de Estagio intitulado A Descoberta de um Lugar: A Viagem de um
Professor dos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Bdsico constitui-se, em conformidade com o plano de
estudos do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e
Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, como um importante elemento de avaliacao
da Prdtica de Ensino Supervisionada, sendo também requisito formal para admissao a prova
publica e para a obtencao do grau de Mestre. Neste documento apresenta-se a perspetiva do
mestrando em torno da viagem vivenciada ao longo da Prética de Ensino Supervisionada no ano
letivo 2021/2022, incluindo-se uma autoanalise descritiva, critica e reflexiva relativa a
transformacao profissional, social e pessoal do professor em formacao.

Este relatdrio reflete, igualmente, o hindmio investigacao e acao, na medida em que,
através das etapas dinamicas de observacao, planificacao, acao e reflexao, se potenciou a
construcao de saberes que um docente de perfil duplo exige, bem como a prética reflexiva que se
construiu, onde se valorizou as importantes interacdes pedagdgicas cooperativas, tendo em vista
acoes pedagadgicas que fossem ao encontro das necessidades, caracteristicas e interesses
evidenciados pelos alunos.

Salienta-se ainda o desenvolvimento de um projeto de investigacao, com aproximacgao a
metodologia de investigacao-acao, intitulado Uma Viagem pelo Mundo da Liberdade, realizado

nas trés turmas dos dois contextos experienciados no estdgio.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Reflexao; Transformacao.



ABSTRACT

The present Internship Report titled "Discovering a Place: The Journey of a Teacher in the
Tt and 2™ Cycles of Basic Education”, in accordance with the study plans for the Master's degree
in Teaching the 15t Cycle of Basic Education and Portuguese and History and Geography in the 2™
Cycle of Basic Education. It is an essential evaluation component of the Supervised Teaching
Practice and also acts as a formal requirement for admission to public examination and obtaining
the Master's degree. The report features the student's perspectives on the journey experienced
throughout the Supervised Teaching Practice which took place during the academic year
2021/2022. This includes a descriptive, critical, and reflective self-analysis relative to the
professional, social, and personal transformation of the teacher in training.

This report also portrays the interplay between research and action. This is evident
through the dynamic stages of observation, planning, action, and reflection, which contributed
collectively to potentiate knowledge acquisition, essential for a teacher with a double profile; as
well as throught the development of reflective practices promoted, where the important
cooperative pedagogical interactions were valued, aiming at developing tailored pedagogical
actions to meet the needs, characteristics and interests expressed by the students.

It is also worthy to underline the development of a research project, with an approach to
the research-action methodology, entitled A Journey through the World of Freedom. This project

was conducted across the three classes of the two contexts experienced during the internship.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Reflection; Transformation.



LISTA DE ACRONIMOS E SIGLAS

AEC: Atividades de Enriquecimento Curricular

CEB: Ciclo(s) do Ensino Basico

ENEC: Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania
ESE: Escola Superior de Educacao do Porto

HGP: Histdria e Geografia de Portugal

NAS: Necessidades Adicionais de Suporte

PAA: Plano Anual de Atividades

PADDE: Plano de Acao para o Desenvolvimento Digital da Escola
PASEOQ: Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
PE: Projeto Educativo

PEA: Perturbacao de Espetro do Autismo

PES: Pratica de Ensino Supervisionada

RE: Relatdrio de Estagio

RI: Regulamento Interno

RTP: Relatdrio Técnico Pedagdgico

TIC: Tecnologias da Informacao e Comunicagao

UD: Unidade(s) Didatica(s)



INDICE

1.

4.

INTRODUCAO 1
ENQUADRAMENTO CURRICULAR E PROFISSIONAL 3
1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR 3
12. ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL 5
121. AESCOLA DO SECULO XXI 7
12.2. OPAPEL DO DOCENTE NAESCOLA DO SECULO XXI 9
12.3. RELACAO PROFESSOR-ALUNO 1
CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS 14
21.  CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS 14
22. CARACTERIZACAODAESCOLADO1.2CICLO DO ENSINO BASICO 16
221. ATURMADO 1.2 ANO DE ESCOLARIDADE 20
2.3.CARACTERIZACAO DA ESCOLA DO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO 24
2.31. ATURMA DO 6.2 ANO DE ESCOLARIDADE: HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL
26
232. ATURMADO 6.2 ANO DE ESCOLARIDADE: PORTUGUES 29
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA 32
31.  REFLEXAODAPRATICAEDUCATIVANO12CEB 33
3.2. REFLEXAODAPRATICAEDUCATIVANO22CEB 47
3.21. REFLEXAO DA PRATICA EDUCATIVA EM PORTUGUES 47
322 REFLEXAO DA PRATICA EDUCATIVA EMHISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGALS58
33. PROJETOS DINAMIZADOS E OUTRAS ATIVIDADES 67
3.4. REFLEXAO GLOBAL DA PES 71
PROJETO DE INVESTIGACAO “UMA VIAGEM PELO MUNDO DA LIBERDADE".............. 76
41. CONTEXTUALIZACAO, RELEVANCIA E OBJETIVOS 76
42. CONCEITO DE LIBERDADE 79
43. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO 82
44. ASSESSOESDOPROJETO 85
441 ANALISE DAS SESSOES DO 1.2 ANO 88



442 ANALISE DAS SESSOES DE PORTUGUES O s

4.43. ANALISE DAS SESSOES DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL....................93
444, EXPOSICAO . . 98
45. CONCLUSOES DO PROIJETO... 99
CONSIDERACOES FINAIS ......... ..104
REFERENCIAS... .08
DOCUMENTOS LEGAIS... 119
DOCUMENTOS NORMATIVOS ... 121
ANEXO0S . 123
ANEXO | - NiVEL DE COMPETENCIA DIGITAL DOS DOCENTESPORAREA........oo 123
ANEXO Il - LIVRO “ESCREVER E SONHAR E VIVERII" .. . 123
APENDICES ... 124
APENDICE | - CONSTRUCAQ DOS PUZZLES PARA O MURAL "0S DIREITOS DAS CRIANCAS”
124
APENDICE Il - MURAL “0S DIREITOS DAS CRIANCAS". ..125
APENDICE IIl - QUESTIONARIO........... ...126
APENDICE IV — PAINEL "A LIBERDADE AQS OLHOS DO 1.2C"...... 27
APENDICE V — ATIVIDADES DE EXPRESSAO MOTORA, NO AMBITO DO PROJETO UMA
VIAGEM PELO MUNDO DA LIBERDADE ..128
APENDICE VI - INTERPRETACAO DA MUSICA “GRANDOLA VILA MORENA" ...................129
APENDICE VIl - POEMA CRIADO PELA TURMA DO 6.2A 2130
APENDICE VIl - PUBLICACAO NEWSLETTER. 2131
APENDICE IX - UMA VIAGEM PELO SECULO XXI: AS RESTRICOES A LIBERDADE NO
MUNDO........... . 132
APENDICE X — CARTAZ EXPOSICAQ UMA VIAGEM PELO MUNDO DA LIBERDADE .........133

APENDICE X1 - EXPOSICAQ UMA VIAGEM PELO MUNDO DA LIBERDADE ..o 133



INTRODUCAO

0 presente Relatdrio de Estdgio (RE) foi redigido no ambito da Unidade Curricular Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), pertencente ao plano curricular do 2.2 ano do Mestrado em
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e Portugués e Histdria e Geografia de Portugal (HGP) do 2.2
Ciclo do Ensino Basico (CEB), na Escola Superior de Educacao (ESE) do Instituto Politécnico do
Porto.

Este RE constitui-se como um requisito obrigatdrio para obtencao do grau de Mestre,
habilitando o candidato para a docéncia nos dois ciclos do Ensino Basico, e nas respetivas
disciplinas para as quais o segundo ciclo de estudos habilita. Para além disso, pretende-se que
este documento seja um espaco privilegiado de autoandlise, tendo em consideracao a relevancia
do olhar autocritico do professor relativamente a pratica, igualmente com o propdsito de
identificar e refletirem torno dos obstdculos inerentes a mesma, de forma consciente, sistematica
e continua.

Otitulo do presente documento A Descoberta de um Lugar: A Viagem de um Professor dos
1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico, surge da vontade e, ao mesmo tempo, da incerteza vivenciadas
pelo mestrando aquando do inicio desta viagem. Esta etapa taoimportante no percurso formativo
do professor em formacao representou uma viagem em busca da descoberta de novos lugares,
novas pessoas, novos desafios, novas aprendizagens e novos conhecimentos.

A nivel estrutural, este relatdrio é composto por quatro capitulos. Apds a introducao, o
momento de partida e descolagem rumo a uma grande viagem, surge o primeiro capitulo,
intitulado Enquadramento Curricular e Profissional, no qual se apresentam um conjunto de
pressupostos tedricos e legais, no ambito do mestrado frequentado pelo professor em formacao,
elencando também tematicas de importante reflexao para a acao docente. No segundo capitulo,
Caracterizacao dos Contextos Educativos, explana-se a caracterizacao dos contextos educativos
onde decorreu a PES, nomeadamente, o Agrupamento, as escolas e as turmas. Seguidamente, o
terceiro capitulo debrucga-se na reflexao sobre a Pratica de Ensino Supervisionada e, tendo em
conta as especificidades do trabalho desenvolvido ao longo da PES, encontra-se subdividido por
niveis educativos, sendo que, no caso do 2.2 CEB, o mesmo se encontra subdividido por areas
disciplinares, fazendo referéncia aos projetos dinamizados ao longo do ano e culminando com um
diagndstico generalista em torno da PES. No capitulo quatro, apresenta-se e reflete-se em torno
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do Projeto de Investigacao Uma Viagem pelo Mundo da Liberdade. Por ultimo, apresentam-se as
consideracoes finais, em jeito de balanco desta viagem vivenciada pelo mestrando, nao
descurando momentos de turbuléncia, reconhecendo as mudiltiplas conquistas e contributos para
o desenvolvimento de competéncias e conhecimentos que se revelaram fulcrais para a
construcao do perfil profissional docente do século XXI, que serd continua ao longo da vida bem
como para a sua pratica pedagdgica futura.

Encerra-se o documento com as referéncias utilizadas ao longo do RE, bem como os

anexos e apéndices que se consideram complementares e adequados a narrativa.



1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR E PROFISSIONAL

1.1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR

Para a construcao da identidade docente, a formacao de professores assume-se como
um aspeto fundamental, sendo que a mesma ocorre ao longo de toda a pratica educativa,
tornando-se imprescindivel a formacao inicial docente, bem como aformacao continua. Ao longo
da profissionalizacao, o perfil de docente €, também, definido tendo em conta os requisitos
expostos no Decreto-Lein.2 240/2001 de 30 de agosto: a dimensao profissional, social e ética; a
dimensao de desenvolvimento de ensino e da aprendizagem; a dimensao de participacao na
escola e de relagao com a comunidade e a dimensao profissional ao longo da vida.

Desta forma, importa dar enfoque a estrutura da formacao inicial dos professores de 1.2 e
2.2 CEB, sendo que esta se encontra dividida em duas fases, que representam dois ciclos de
estudo: a licenciatura em Educacao Basica e um segundo ciclo, relativo ao mestrado
profissionalizante, de acordo com a drea de especializacao pretendida.

No que concerne a licenciatura em Educacao Basica, esta tem uma duracao de trés anos,
seis semestres, representando um total de 180 créditos. Este ciclo de estudo permite “assegurar
aformacao de base na area da docéncia” (Decreto-Lein.2 79/2014, 2014, p. 2819).

No quedizrespeito ao segundo ciclo de estudos, e no que concerne aformacao no 2.2 CEB,
existem atualmente dois mestrados: o Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 Ciclo do Ensino Basico e o Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.
Com esta divisao foi possivel “reforcar a qualificacdo dos estudantes e professores
designadamente nas areas da docéncia, das didaticas especificas e da iniciacao a prdtica
profissional” (Decreto-Lein.2 79/2014, 2014, p. 2820).

Estes dois mestrados, com curriculos especificos e distintos, tém por base uma
organizacao que pretende ir ao encontro da construcao de um perfil duplo docente. Ou seja,
através da formacao de professores de 1.2 e 2.2 CEB, os mestrandos, apesar de no futuro nao
exercerem simultaneamente em amhbos os ciclos do ensino bdsico, tém a possibilidade de
promover e fomentar uma articulacdo pedagdgica nao sé entre disciplinas (articulacao

horizontal), mas também entre diferentes anos de escolaridade e, concretamente, entre ciclos de
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ensino (articulagao vertical). No seguimento desta perspetiva elenca-se que uma das mais-valias
deste perfil duplo reside na possibilidade que a formacao inicial dd aos mestrandos e futuros
docentes de acompanhar o desenvolvimento dos alunos a nivel académico, pessoal e social.

Para além disso, o mestrado profissionalizante possui uma duracao de dois anos (quatro
semestres), um total de 120 créditos, desenvolvendo-se em dois diferentes contextos: a ESE
(instituicdao de formacao) e as instituicdes de estagio. O primeiro ano permite ao formando
desenvolver-se ao nivel curricular e de diddticas especificas, dos conhecimentos cientificos e
pedagadgicos, que posteriormente se revelam essenciais paraa PES que ocorre durante o sequndo
ano de mestrado, assumindo uma grande preponderancia curricular, a que correspondem 49
créditos.

Desta forma, importa salientar a importancia da PES para a obtencao do grau de mestre,
sendo esta um momento de “aprendizagem da mobilizacao dos conhecimentos, capacidades,
competéncias e atitudes, adquiridas nas outras areas na producao, em contexto real, de praticas
profissionais adequadas a situacoes concretas na sala de aula, na escola e na articulacao desta
com a comunidade” (Decreto-Lein.2 43/2007,2007, p.1321).

Em suma, retomando as dimensdes do perfil do professor supramencionadas, estas
perspetivam um papel docente que assenta na organizacao de um ensino que promove a
individualidade, com uma capacidade relacional baseada no equilibrio emocional, garantindo um
ambiente educativo humanizado e que transpareca para o aluno mais tranquilidade e seguranca.
Através do desenvolvimento de estratégias pedagdgicas diferenciadas, e garantindo a
heterogeneidade de todos e de cada um dos seus alunos, o docente carateriza-se como um
profissional com a “funcao especifica de ensinar, pelo que recorre ao saber préprio da profissao,
apoiado na investigacao e na reflexao partilhada da pratica educativa e enquadrado em
orientacdes de politica educativa para cuja definicdo contribui ativamente” (Decreto-Lei n.2
240/2001,2001, p.5579). Neste ambito, a formacao inicial e ao longo da vida assumem aquiuma
dimensao igualmente essencial para a construcao do perfil docente, na medida em que através da
reflexao, da mobilizacao de conhecimentos e da constante procura pela melhoria das estratégias
e praticas pedagdgicas, o docente consegue desenvolver em si proprio competéncias nao sé de
foro profissional, mas também pessoais e sociais, sustentando-se na experiéncia e na
investigacdo como recursos para a avaliagao e adequacao das suas préticas de ensino (Decreto-

Lein.2240/2001,2001).



Assim, o grau de mestre é obtido, formando um docente com capacidades, valores e
competéncias essenciais para a sua pratica educativa, nao descurando a importancia de
construcao de novos saberes, a abertura para a transformacao da sua acao pedagdgica e a
importancia do desenvolvimento pessoal.

Deste modo, importa salientar que, tal como afirmado por Névoa (1992, citado por Iza et
al., 2014), “os momentos de balanco retrospetivo sobre os percursos pessoais e profissionais, sao
momentos em que cada um produz a “sua” vida, o que no caso dos professores é produzir a “sua”

profissao” (p.289).

1.2.ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL

Com o passar do tempo, os paradigmas da educacao tém sofrido varias transformacoes,
repercutindo-se também nas alteracdes dos papéis do aluno e do docente no processo educativo.
0 século XXI assume-se como um periodo de transicao marcado “pela aceleracao do tempo e
espaco, pela intensa revolucao tecnoldgica e a construcao de uma sociedade conhecida por
Sociedade do conhecimento” (Silveira, 2013, p. 33). Desta forma, a educacao € a base para a
exploracao e interpretacao dos novos desafios do século XXI, sendo necessdria uma
transformacao profunda da concecao de ensino e aprendizagem, tendo em conta que neste novo
paradigma social, a transmissao de saberes e conhecimentos adquiridos deixou de ser suficiente
(Silveira, 2013).

No que diz respeito a concec¢ao da crianca, a partir do século XX, esta foi alterada e
significativamente sustentada através da Convencao sobre os Direitos da Crianca em 1989,
adotada pelas Nac6es Unidas. Esta convencao garantiu “a crianca com capacidade de
discernimento o direito de exprimir livremente a sua opiniao sobre questoes que lhe respeitem”
(UNICEF, 2019, p.13) e, também o direito a educacao.

“As conexaes entre o individuo e a sociedade e, concomitantemente, entre o passado e 0
futuro, colocam a educacao e a escola miiltiplos desafios” (Martins et al., 2017, p. 7) e é no contexto
escolar que os alunos presenciam um ambiente favordvel a aprendizagem e ao desenvolvimento
de competéncias que possam dar resposta a transformacao e imprevisibilidade marcada pela
constante evolucdo dos tempos (Martins et al., 2017, p. 7).

Com aaprovacao da Lei de Bases 46,/86, de 14 de outubro, em 1986, o sistema educativo

define-se como um “conjunto de meios pelo qual se caracteriza o direito a educacao, que se
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exprime pela garantia de uma permanente acao formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacao da sociedade”
(Lei n.2 46/1986, 1986, p. 3067). Assim, de acordo com o Artigo 2.2, o sistema educativo visa
responder as necessidades atuais, garantindo o acesso a educacao e o respeito pelo principio da
liberdade do ensino e aprendizagem e procurando o desenvolvimento holistico e “harmonioso da
personalidade dos individuos, incentivando a formacao de cidadaos livres, responsaveis,
auténomos e solidarios” (Lein.2 46/1986,1986, p. 3068).

No sentido de garantir uma maior preparacao dos individuos para o mundo complexo em
que se inserem, e assim dar resposta as necessidades que resultam da realidade social em
constante transformacao e evolucao e aos desafios colocados a educacao, Delors (2010)
apresenta os quatro pilares da educacao para o século XXI. Estes pilares traduzem-se em quatro
ferramentas e aprendizagens fundamentais ao longo da vida, sendo elas: “Aprender a conhecer”,
que diz respeito a um tipo de aprendizagem que tem como finalidade que cada um compreenda o
meio que o rodeia, desenvolvendo assim o seu prazer pela compreensao, pelo conhecimento e
pela descoberta constantes; “Aprender a fazer”, no qual o aluno mobiliza e transforma os seus
conhecimentos, aplicando-os nos diversos contextos praticos do seu meio envolvente; “Aprender
a viver juntos’, relacionado com a capacidade de desenvolver uma aprendizagem e
desenvolvimento colaborativos, envolvendo-se e participando ativamente em atividades e
eventos sociais; e, por ultimo, “Aprender a ser’, sendo este pilar indissocidvel dos trés
mencionados anteriormente, na medida em que os integra transversalmente num sé pilar e tipo
de aprendizagem.

Considerando a preponderancia de um ensino que fomente nos alunos uma visao alargada
de contextos e conjuntos, em detrimento de conhecimentos fragmentados, “as humanidades hoje
tém de ligar educacdo, cultura e ciéncia, saber e saber fazer” (Martins et al, 2017, p. 6),
acreditando-se na construcao de um perfil de base humanista, centrado em cada individuo, tendo
em conta a pessoa e as aprendizagens como o nucleo do processo de ensino e aprendizagem.
Esta perspetiva leva a uma compreensao da realidade atual capaz de atentar as diferencas,
promovendo a inclusao e a criacao de oportunidades e condic6es com base na adaptacao e
estabilidade, reconhecendo e valorizando os saberes.

Estas perspetivas encontram-se explanadas num documento mais recente, o Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO) (2017), em articulacdo com as



Aprendizagens Essenciais (2018). 0 documento visa assequrar a visao de uma escola de todos e
para todos, num paradigma de escola inclusiva, orientando as aprendizagens e os saberes pela
transversalidade e abrangéncia, organizando-se em principios, valores e dreas de competéncias
e preconizando o compromisso da educacao, da acao dos docentes e do envolvimento das
familias para a garantia “de uma visao de futuro definida como relevante para os jovens

portugueses do nosso tempo” (Martins et al.,, 2017, p.10).

1.21. A ESCOLA DO SECULO XXI

Atualmente, no sentido de promover uma escola inclusiva, prevé-se que o docente
desenvolva um curriculo que assente na mobilizacao e integracao de conhecimentos cientificos
das areas que o integram, bem como das competéncias necessdrias ao processo de
aprendizagem dos alunos (Decreto-Lei n.2 241/2001, 2001). Concomitantemente, também no
Decreto-Lein.2 55/ 2018, de 6 de junho, se pode verificar a “garantia de uma escolainclusiva, que
promove a igualdade e a nao discriminacao, cuja diversidade, flexibilidade, inovacao e
personalizacao respondem a heterogeneidade dos alunos, eliminando obstaculos e esteredtipos
no acesso ao curriculo e as aprendizagens” (Decreto-Lein.2 55/2018, 2018, p. 2930).

Entende-se, neste ambito, que o curriculo e a gestao curricular estao estritamente
relacionados com a resposta aos desafios a escola atual inclusiva, na medida em que, através da
gestao e adequacao do curriculo de acordo com as necessidades e interesses manifestados pelos
alunos, o professor promove uma escola de todos e para todos, movida pela flexibilidade e
equidade. Neste sentido, Roldao (1999) define o curriculo como o “corpo de aprendizagens
socialmente reconhecidas como necessarias, sejam elas de natureza cientifica, pragmatica,
humanistica, civica, interpessoal ou outras” (p. 34), e salienta que para a sua aplicabilidade e
gestao é fundamental o questionamento e reflexao constantes, por parte do docente em torno
das questdes: “0 que se quer fazer aprender na escola? A quem? E para qué?” (p. 35). S deste
modo, através da gestao, reflexao, avaliacao e transformacao das praticas pedagdgicas é que
serd possivel alcancar uma verdadeira escola inclusiva.

Outro desafio a escola atual que nao deve ser descurado, emerge com a modificacao e
evolucao de ordem tecnoldgica. Atualmente, as criangas nascem num mundo onde 0 acesso a
tecnologia é imediato, colocando-lhes a “informacao nas pontas dos seus dedos” (Freitas, 2001,

p. 12). Deste modo, a escola deve aceitar e promover o uso das tecnologias e o desenvolvimento
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de competéncias neste ambito, no sentido de dar resposta a um interesse, necessidade e recurso
atualmente muito utilizado pelos individuos em diversos contextos da sua vida. Para isso, é
necessario que tamhém a escola e os docentes se adaptem, transformando as suas praticas de
forma equilibrada e considerando o acesso rapido e constante a informacao como uma
ferramenta enriquecedora para o processo de ensino e aprendizagem. Por exemplo, se o docente
permitir a utilizacao de dispositivos tecnoldgicos na sala de aula, enquanto ferramenta de
trabalho, com orientacdes, objetivos e tarefas pedagdgicas direcionadas, possivelmente
conseguird um maior nivel de empenho, concentracao e motivacao por parte dos alunos. Por outro
lado, se o docente negar radicalmente a presenca de dispositivos eletronicos na sala de aula,
estard a desperdicar uma ferramenta de trabalho poderosissima da qual pode tirar partido de
indmeras formas através da criacao de tarefas orientadas inovadoras, originais e criativas que
envolvam verdadeiramente o aluno, sendo este, por si s6, um fator de diferenciacao e motivacao
para a maioria dos alunos, uma vez que faz parte e esta muito presente no seu quotidiano e meio
envolvente. Ainda assim, importa refletir e referir que esta presenca da tecnologia no quotidiano
dos alunos é uma presenca maioritariamente lidica e de entretenimento, tornando-se revelante
que as criancas e jovens compreendam e mobilizem os seus conhecimentos e literacia digital em
prol de uma utilizagao mais consciente e numa 6tica de que estas sao, tamhém, ferramentas de
trabalho.

Recentemente, face ao contexto da situacao pandémica originada pelo Covid-19, vivida e
sentida por todos os setores e dreas profissionais a nivel mundial, também a educacao enfrentou
enormes desafios que levaram a uma reinvencao e adaptacao do sistema educativo — “Com a
pandemia, terminou o longo século escolar, iniciado 150 anos antes. A escola, tal como a
conheciamos, mudou. A era digital impds-se nas nossas vidas, na economia, na cultura e na
sociedade, e tamhém na educacao” (Ndvoa & Alvim, 2021, p.2).

Concomitantemente, o regime de Ensino a Distancia veio salientar e acentuar as
diferencas ja existentes, denotando-se ainda, de forma mais explicita, algumas das dificuldades
e desigualdades sociais. Assim, importa remeter para a experiéncia vivenciada pelo mestrando,
mais concretamente para um periodo em que, devido ao agravamento da pandemia em Portugal,
se tornou necessario que uma das aulas tivesse que ser dinamizada a distancia, via on-line. Nesta
aula, sentiu-se que a tecnologia, por si s6 nao deu resposta ao desafio que a distancia impés,

existindo varias situacdes de falhas na rede ou equipamentos nao capazes de garantir a



participacao plena de alguns alunos na respetiva aula. Desta forma, foram notdrias, para o
professor em formacao, as dificuldades provocadas por este regime de Ensino a Distancia, mais
concretamente no que diz respeito as barreiras comunicacionais existentes, que o levaram
também a uma reflexao face a fragilidade sentida na socializacao e convivéncia entre a
comunidade educativa. Assim, a conclusao de que o regime nao presencial e o recurso as
tecnologias nao substituem a escola em regime de ensino presencial, pode residir na reflexao de
que “em casa, estamos num lugar que é nosso; na escola, num lugar que é de muitos: e ninguém
se educa sem iniciar uma viagem juntamente com os outros” (N6voa & Alvim, 2021, p. 6).

Com o regime de Ensino a Distancia, tornou-se evidente a valorizacao da profissao
docente no presente e no futuro da mesma e, “em muitos estudos e relatérios menciona-se, e
bem, que os professores receberam um importante reconhecimento, pelas familias e pela
sociedade, devido a sua resposta a pandemia” (NGvoa, 2021, p. 6).

No seguimento desta ideia, algumas investigacoes recentes perspetivam que a “reflexao
a partir das situacoes praticas reais € a via possivel para um profissional se sentir capaz de
enfrentar situacoes sempre novas e diferentes com que se vai deparando na vida real e que o
ajuda a tomar decis6es cada vez mais ajustadas, porque mais consciencializadas” (Ribeiro, 2000,
p. 90). Partindo deste pressuposto, torna-se fundamental que o docente construa um
conhecimento direcionado para um perfil em constante renovacao, que permitird a emancipacao
profissional docente, baseada no desenvolvimento de uma autoimagem bem definida e

consciente.

1.2.2. OPAPEL DODOCENTE NA ESCOLA DO SECULO XXI

Tendo em conta os desafios da escola atual elencados, importa compreender o papel do
docente face aos mesmos, adotando uma postura investigativa e reflexiva para a garantia de
praticas educativas capazes de acompanhar a transformacao constante retratada.

Nesta perspetiva, ser professor no século XXI assenta na capacidade de uma gestao
curricular que va ao encontro da heterogeneidade e carateristicas individuais dos alunos,
adequando as suas praticas as mesmas, uma vez que “na sala de aula deparamo-nos com alunos
de diferentes culturas, com diferentes ritmos de aprendizagem, interesses e necessidades que
colocam ao professor o desafio de ensinar todos” (Fialho, 2016, p.18) e cada um dos seus alunos.

Paraisso, tal como previsto no Decreto-Lei n.2 240/ 2001, o professor deve optar por aplicar na
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sua pratica "estratégias pedagdgicas diferenciadas, conducentes ao sucesso de cada aluno no
quadro sociocultural da diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos,
mobilizando valores, saberes, experiéncias e outras componentes dos contextos e percursos
pessoais, culturais e sociais dos alunos” (p. 5571).

Para a construcao deste perfil, considera-se que a funcao docente se carateriza,
atualmente, pelas dimensdes cientifica, tedrico-didatica e humana-social (cultural), expectando-
se no proprio professor e nas suas praticas o sentido de mudanca. Este sentido de mudanca
requer que o docente adote uma postura investigativa e reflexiva, sendo que estes dois conceitos
indissocidveis garantem a construcao de um perfil facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, no qual o docente assume uma atitude marcada pela “reflexividade critica sobre
as suas praticas e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal’ (Ndvoa, 1991, citado
por Forte & Flores, 2011, p. 97).

Neste sentido, importa refletir acerca do que € afinal ser reflexivo? Em que consiste o
processo de reflexao? De acordo com a perspetiva apresentada por Dewey (1933, citado por
Alarcao, 1996), refletir é “uma forma especializada de pensar” e “ter a capacidade de utilizar o
pensamento como atribuidor de sentido” (p. 175). No fundo, ser um professor reflexivo “implica
saber quem sou, as razées pelas quais faco o que faco e consciencializar-me do lugar que ocupo
na sociedade” (Alarcao, 1996, p.177).

Assim, de acordo com a distincdo apresentada por Schon (citado por Oliveira & Serrazina,
2002) existem trés tipos de reflexao: a reflexao na agao, que ocorre no momento exato da acao e
pode levar a mudancas de estratégias ou dinamicas flexiveis e necessdrias; a reflexao sobre a
acao, realizada num momento posterior a acao, caraterizando-se por um exercicio e pensamento
retrospetivo, que visa avaliar e repensar a pratica desenvolvida; e, ainda, a reflexao sobre a
reflexao na acao, ou seja, reflexao para a acao, que é uma reflexao sobre toda a pratica e que
potenciara a adaptacao consciente do docente relativamente as suas acoes futuras, no sentido
de promover melhorias no processo de ensino e aprendizagem.

No seguimento desta ideia, Alarcao (2001) salienta que todos os professores “tém que ter
0 espirito de investigacao e tém que ser capazes de fazer algumas pequenas investigacoes,
porque S0 isso, € que possibilita que, realmente, haja inovacao e transformacao” (p. 120). Sé

através da reflexao é que se torna possivel que o docente defina problemas, permitindo-lhe



planear estratégias e novas perspetivas, avaliando consecutivamente a implementacao e
resultados das mesmas.

Em suma, ser professor no século XXI é assumir mdltiplos papeis, com base nas
dimensoes abordadas no presente capitulo, nao descurando a dimensao afetiva, devendo esta ser
constante em toda a sua acao e praticas educativas, considerando que “uma escola reflexiva
pressupoe uma comunidade de sujeitos na qual o desenvolvimento de relacoes pessoais no seu
sentido mais auténtico e genuino devera estar no centro das atitudes, dos conhecimentos e da

comunicacao” (Tavares, 2001, p. 31).

1.2.3. RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Uma das dimensdes que o professor em formacao considera mais determinantes e
fundamentais no processo de ensino e aprendizagem e na constante transformacao da escola e
das prdticas educativas atuais, € a dimensao afetiva, nomeadamente, as interacdes entre
professor e alunos.

Esta dimensao revelou-se verdadeiramente fundamental na acao desenvolvida ao longo
do periodo de estdgio, tendo este decorrido num contexto com alunos provenientes de situagoes
familiares e econdmicas desfavorecidas, mais concretamente numa das turmas de 6.2 ano de
HGP, na qual se denotou alguma caréncia de motivacao e gosto pela escola e pela aprendizagem
por parte de alguns alunos. Assim, salienta-se o papel do mestrando, que numa fase inicial optou
por dar voz aos alunos, procurando escutar, compreender e sentir as suas individualidades para
que, numa relacao afetiva, conseguisse aproximar-se desses alunos, motivando-os e
orientando-os para o gosto pela aprendizagem.

As interacoes na sala de aula caraterizam-se por um conjunto de a¢des do professor e
pelos diferentes modos de atuagao que o mesmo pode adotar. Quando o docente se pauta pela
afetividade nas suas praticas de ensino, estas acoes na sala de aula podem contribuir para um
ambiente mais tranquilo, que confere aos alunos a seguranca e hem-estar necessarios para o
aumento da sua predisposicao para aprender (Mello & Rubio, 2013).

No seqguimento destaideia, é necessario refletir que o ato de ensinar e de aprender assenta
nasrelacdes e comunicacao entre o professor e os alunos. No fundo, assenta na cumplicidade que
se constrdi com base nas interagoes, através do que é observado e refletido, do que é falado e do

que é ouvido e compreendido. Por exemplo, no contexto vivenciado na PES, o professor em
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formacao observou que um dos alunos para além de nao demonstrar motivacao pela
aprendizagem, revelava algumas dificuldades em acompanhar os contetdos, apresentando
comportamentos pouco adequados e descontextualizados. Perante esta observacao, o professor
procurou aproximar-se afetivamente do aluno, ouvindo-o e dando-lhe voz para que este pudesse
manifestar os seus interesses, dificuldades, inquietacoes e desagrados.

Deste modo, foi possivel perceber que o aluno, pelo facto de estar muito distante do
quadro, nao conseguia acompanhar bem as aprendizagens e contetudos abordados pelo docente
titular, abstraindo-se e demonstrando pouco interesse pelas aulas. Numa conversa entre o
mestrando e a professora titular da turma, decidiu-se que este aluno passaria a ocupar uma
posicao na sala de aula que pudesse ser mais benéfica, na zona da frente da sala, garantindo um
maior envolvimento do mesmo nas dinamicas a desenvolver. Com esta mudanca, verificou-se
que, efetivamente, este aluno apenas necessitava de ser escutado e envolvido de forma mais
ativa nas praticas educativas, revelando um maior gosto e motivacao pela aprendizagem e
participando com mais frequéncia nas aulas.

Partindo da situacao descrita, pode refletir-se e afirmar-se que arelacao entre o professor
e os alunos, no processo de ensino e aprendizagem, depende da relacao que o professor
estabelece com os seus alunos, bem como o ambiente envolvente e a capacidade que o mesmo
tem de dar voz aos alunos, ouvindo-os e criando ligacoes entre o seu conhecimento e o deles
(Brait et al., 2010).

Também Cadima, Leal & Cancela (2011), referem que

relacbes positivas e proximas entre as criancas e os professores tendem a promover o

desenvolvimento académico e social, mais especificamente, atitudes mais favoraveis

relativamente a escola, capacidade de iniciativa e de cooperacao e competéncias de literacia mais
elevadas. Por outro lado, relacdes conflituosas ou dependentes estao associadas a atitudes mais
negativas relativamente a escola, um menor envolvimento nas atividades na sala e fracos

resultados académicos (p.18).

Uma boa relagao com o professor fara com que o aluno nao so se identifique com o
docente, mas também, com os contetddos que o mesmo pretende ensinar. Por conseguinte,
acredita-se que a atitude e a acao do professor podem transformar a visao de escola dos seus
alunos, potenciando a suamotivacao e gosto pela educacao que, consecutivamente, influenciarao
as suas aprendizagens. Tal como afirma Estanqueiro (2010), “a alma do elogio € a sinceridade. Os

alunos, como todas as pessoas, tém sede de aprovacao e reconhecimento” (p.25). Ainda assim, o
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autor refere que ha docentes que optam por criticar muito o aluno, com receio de perderem a sua
autoridade, nao sendo esta uma estratégia adequada, uma vez que, através do elogio sincero o
professor conquista, nao s6 um ambiente de aula mais cordial, mas também fortalece a sua
influéncia no processo de ensino e aprendizagem.

Quando o professor direciona elogios positivos ao desempenho ou participacao dos seus
alunos, valorizando os seus conhecimentos e contributos para a aula, estes elogios tratam-se de
feedbacks positivos que o aluno recebe e que o levam a criagcao de expectativas positivas sobre
si, acreditando mais nas suas préprias competéncias e capacidades. Estanqueiro (2010), defende
ainda que os elogios por si sé podem nao provocar sempre os efeitos desejados, os elogios devem,
sim, ser concretos, oportunos e sinceros, contextualizados com os acontecimentos na sala de
aula: "0 aluno deseja sentir-se competente. Deseja também que os outros reconhecam as suas
capacidades e valorizem o seu esforco” (24). Por sua vez, se o elogio nao for concreto, sincero e
oportuno, torna-se um elogio ineficaz que levara o aluno a nao sentir o reconhecimento e crenca
do professor nas suas capacidades, perdendo a proximidade, confianca e seguranca que se
pretende que tenha no professor, dai a importancia deste feedback ser verdadeiramente
contextualizado e intencional.

Em suma, sem duvida que um professor que se relacione de forma positiva e intencional
com os seus alunos e que procure promover um ambiente de tranquilidade e seguranca na sala de
aula, certamente alcancara um sucesso pedagdgico maior e mais proveitoso quer para as suas
praticas, quer para o rendimento académico dos alunos. Para isso, é fundamental que o professor
se conheca, se aceite tal como é e que acredite na constante adaptacao, reflexao e transformacao
das suas praticas e acoes educativas. “Um professor, antes de ser professor, ¢ uma pessoa e se
quer ser respeitado como docente, primeiro tem de ser dar ao respeito através” do que oferece e
deixa transparecer de si, além dos conhecimentos técnicos ou cientificos que possui (Pinto, 2019,
p. 28). Através desta vertente humana e social, de relacdes positivas e de proximidade com os
alunos, o docente sera o motor para uma educacao mais humanizada, inclusiva e atual, fazendo
parte nao sé do desenvolvimento cognitivo dos seus alunos, mas também do seu
desenvolvimento social, pessoal e emocional, tendo em vista que a “afetividade desempenha um
papel fundamental na constituicao e funcionamento da inteligéncia, determinando os interesses

e necessidades individuais (Tassoni, 2019 citado por Pinto, 2019, p. 32).
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2. CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS

O presente capitulo apresenta uma descricao e caracterizacao dos contextos educativos,
onde decorreu o periodo da PES.

Primeiramente, faz-se referéncia a caracterizacao do Agrupamento de Escolas,
explanando algumas dimensodes relacionadas com o meio local, o ambiente e a comunidade
educativa, passando de seguida as especificidades inerentes a cada um dos contextos de estagio.
Para além disso, e de forma indissocidvel, consta também neste capitulo a caracterizagao das

turmas de cada contexto.

2.1.CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

Um Agrupamento de Escolas, de acordo com Giordano (2008, mencionado por Rodrigues
et al, 2017), trata-se de um conjunto de escolas que se localizam perto umas das outras,
potenciando a “partilha de recursos humanos, fisicos e materiais e de melhoria educacional e
administrativa” (p. 12). Para além disso, prevé-se que um Agrupamento garanta “a coeréncia do
projeto educativo e a qualidade pedagdgica das escolas”, bem como proporcione “um percurso
sequencial e articulado dos alunos abrangidos numa dada drea geogrdfica”, favorecendo deste
modo as transicdes entre niveis e ciclos de ensino (Decreto-Lein.2 75/2008, 2008, p. 2344).

A PES decorreu em duas instituicoes publicas, pertencentes ao Agrupamento de Escolas
localizado na cidade de Ermesinde, no concelho de Valongo. A cerca de sete quildmetros da cidade
do Porto, este Agrupamento beneficia de umalocalizacao privilegiada, sendo que se situa préximo
dos principais eixos ferroviarios da regiao. Nos ultimos anos, verificou-se um crescimento gradual
da populacao, bem como o surgimento de novas construcoes e infraestruturas culturais, de lazer
e comerciais, que contribuiram para uma melhor qualidade de vida dos habitantes da cidade. Por
sua vez, o setor da agricultura foi perdendo, ao longo do tempo, o papel relevante que possuia,
sendo progressivamente substituido pelos setores industrial, comercial, servicos e transportes,
no ambito da modernizacdo sentida na regido (PE, 2018). No que concerne ao perfil
socioecondmico da populacao envolvente, considera-se que este se mostrava bastante
heterogéneo, evidenciando-se a proveniéncia de varios alunos de bairros sociais da cidade, com

alguns problemas de integragao social e caréncia econdmica. Ainda assim, a maioria dos alunos

14



deste Agrupamento beneficiava de um satisfatério bem-estar material (Regulamento Interno,
2018).

De acordo com o Projeto Educativo (PE), este Agrupamento de Escolas possui uma
identidade prdpria, sendo, por conseguinte, reconhecido como uma entidade de servico publico de
qualidade. Em articulacdo com os encarregados de educacao, e no sentido de os aproximar e
integrar no processo educativo dos alunos, o Agrupamento estabeleceu o lema “Uma escola de
referéncia na diversidade formativa, uma escola de qualidade, uma escola para o futuro” (PE,
2018, p. 4). Neste ambito, sao apresentados o0s sequintes principios bdsicos: promover a
qualidade das praticas de ensino; garantir a educacao para a cidadania, ou seja, para a construcao
de um perfil de competéncias que perspetiva o aluno enquanto futuro cidadao ativo; potenciar o
sucesso académico e social; promover a educacgao para a saude e o ensino artistico; estabelecer
um clima de seguranca e de trabalho colaborativo e articulado; reconhecer o mérito académico e
social; garantir o respeito pela diferenca, pela personalidade e projeto de vida; fomentar a
participacao da comunidade envolvente; e, ainda, valorizar a identidade nacional, histdrica,
cultural e da lingua portuguesa (PE, 2018).

De modo a dar resposta aos principios estabelecidos, para além de se reger pelos
documentos orientadores legais e oficiais, o Agrupamento regula-se igualmente pelos
documentos orientadores estruturantes elaborados pelos diferentes 6rgaos de gestao, mais
concretamente o PE, o Regulamento Interno (RI), o Plano Anual de Atividades 2021 -2022 (PAA),
o Plano de Formacao 2021 - 2022, as Matrizes Curriculares, os Critérios Gerais de Avaliacao, a
Estratégia da Educacao para a Cidadania na Escola, e ainda o Plano de Acao para o
Desenvolvimento Digital da Escola (PADDE).

Enquanto “unidade organizacional, dotada de 6rgaos prdprios de administracao e gestao,
constituida pelaintegracao de estabelecimentos de educacao pré-escolar e escolas de diferentes
niveis e ciclos de ensino” (Decreto-Lein.2 75/2008, p. 2344), este Agrupamento é composto por
seis estabelecimentos de educacao e ensino: cinco jardins de infancia, cinco escolas do 1.2 Ciclo do
Ensino Bdsico e uma escola dos 2.2 e 3.2 Ciclos do Ensino Bésico (RI, 2018).

No que diz respeito aos recursos humanos do Agrupamento, este era constituido por 40
assistentes operacionais, oito assistentes técnicos, um encarregado operacional e um
coordenador técnico. O corpo discente contava com cerca de 1700 alunos, sendo que

aproximadamente 47% do total de alunos beneficiava de apoios subsidiados pela A¢ao Social
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Escolar, tendo em conta os diferentes escaldes A, B e C. Relativamente ao corpo docente do
Agrupamento, este contava com 200 profissionais, entre eles educadores de infancia,
professores dos 12, 22 e 3.2 Ciclos do Ensino Bdsico, professores das Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC), psicdlogos e terapeutas (PE, 2018).

No que concerne a oferta educativa, o Agrupamento proporciona Atividades de Animacao
e Apoio a Familia (Educacao Pré-Escolar); AEC, tais como a Atividade Fisica e Desportiva, a
Expressao Plastica e a Expressao Musical; e Componente de Apoio a Familia (1.2 Ciclo do Ensino
Bdsico), bem como o regime de ensino articulado nos Cursos Basicos de Mtisica e Danca (2.2e 3.2
Ciclos do Ensino Basico). A localizacao geogréfica das escolas do Agrupamento e a proximidade
entre sifavorecem a articulacao e a mobilidade entre os estabelecimentos de ensino. Para além
disso, a centralidade do Agrupamento torna-se um fator facilitador, permitindo a sua
acessibilidade a pé ou por transportes publicos (PE, 2018).

No PE do Agrupamento, encontram-se tambhém elencadas outras ofertas educativas
relacionadas com projetos e clubes, em parceria com diversas instituicées' e dinamizados pelos
docentes, tais como: os Clubes da Musica, da Protecao Civil, das Artes, de Teatro, do Ambiente e
de Multimédia: o Desporto Escolar; o0 Jornal do Agrupamento; o Plano Nacional de Leitura/Ler +; e
os projetos de Solidariedade, Saude Escolar e Tecnoldgico de Educacao. A dinamizacao destes
clubes e projetos constituem uma mais-valia no processo educativo uma vez que o

complementam e fomentam o desenvolvimento holistico dos alunos (PE, 2018).

2.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLADO1.2CICLO DO
ENSINO BASICO

A EscolaBasicado 1.2 CEB, onde se desenvolveu o periodo da PES, localizava-se a poucos
metros de distancia da escola sede do Agrupamento, na qual decorreu, simultaneamente, a PES
do 2.2 Ciclo do Ensino Basico. Na referida escola estava incorporada uma turma de cada ano de

escolaridade, apoiadas por sete docentes: os docentes titulares de cada turma, uma docente de

! InstituicGes parceiras: Academia de Musica de Costa Cabral; Agrupamento de Centros de Saidde de Maia/Valongo (ACES);
Associacdo para o Desenvolvimento Integrado da Cidade de Ermesinde (ADICE); Biblioteca Municipal de Valongo; Camara
Municipal de Valongo; Centro de Monitorizagao e Interpretacdo Ambiental (CMIA); Escola Secunddria de Ermesinde; Escola
Superior de Educacao do Porto; Fundacgao de Serralves; Ginasiano Escola de Danca; Junta de Freguesia de Ermesinde; Lipor; Pallco
- Escola de Danga; Programa Operacional Capital Humano (POCH); Rede Bibliotecas Escolares.
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coadjuvacao, a coordenadora e uma docente que tinha como funcao a organizacao da biblioteca
escolar.

Esta escola organizava-se em trés edificios, cuja estrutura se pode caracterizar como
pouco modernizada, tendo em conta a antiguidade das instalacdes (necessitavam de pintura e
careciam, no geral, pelos sinais de desgaste que apresentavam, de algumas obras de
requalificacdo e conservacao). Nao obstante a estas caréncias, as instalacoes beneficiavam de
grande amplitude. O edificio anexo, destinado ao Jardim de Infancia, continha trés salas de
atividades. O edificio principal dividia-se em dois pavilhées, com dois pisos cada um, no qual
estavam integradas as salas de aula das turmas do 1.2 CEB. No primeiro pavilhao, no 1.2 andar,
encontravam-se as salas do 1.2 e 2.2 anos de escolaridade e a biblioteca. Sobre este equipamento
importa referir que esta oferecia um espaco de leitura individual ou em grupo (composto por um
tapete, puffs e um quadro de projecao, destinado a visualizacao de filmes, sendo este um espaco
privilegiado para a realizacao de atividades), trés mesas redondas e cadeiras, computadores para
uso individual, sendo que os livros estavam devidamente organizados por estantes. O espaco do
rés-do-chao deste edificio era destinado a sala do futuro e a uma sala do Pré-Escolar (esta sala
foi disponibilizada como complementar ao edificio do Jardim de Infancia, tendo em conta que o
ndmero de criancas inscritas neste nivel educativo foi superior ao habitual). Para além disso, na
area exterior contigua ao pavilhao, existia ainda uma casa de banho, a sala dos professores e uma
sala de arrumos. No segundo pavilhao deste edificio encontravam-se, no 1.2 andar, as salas de
aula destinadas aos 3.2 e 4.2 anos de escolaridade e, no piso inferior, duas salas de aula e uma sala
de arrumos. A semelhanca do pavilhdo anteriormente descrito, também este dispunha de uma
casa de banho exterior. Relativamente ao terceiro edificio mencionado, este albergava a cantina/
refeitdrio, destinado aos alunos e a todo o corpo docente e nao docente.

No que concerne a sala do futuro anteriormente referida, esta destacava-se e distinguia-
se das restantes salas de aula pelas suas carateristicas, mobiliario e recursos inovadores. De
acordo com o Regulamento da Sala do Futuro, esta sala, apetrechada com equipamento
tecnoldgico, era adequada a realizacao de préticas pedagdgicas que fizessem uso de tablets, do
painel interativo, impressao 3D e robdtica. No sentido de garantir o bom funcionamento deste
espaco, a utilizacao da sala do futuro requeria uma requisicao prévia, por parte dos docentes.
Ainda assim, e apesar de ser considerado um espaco enriquecedor na mobilizacao de novas e

potencializadoras estratégias de ensino e aprendizagem, os docentes raramente o requisitavam
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para as suas praticas, visto que, na sua opiniao, a utilizacao era motivo de grande agitacao e
desconcentracao dos alunos. Além disso, ha igualmente a referir que a falta de competéncias
digitais necessadrias para poderem operar instrumentalmente com as tecnologias disponiveis na
referida sala dificultava a operacionalizacao da mesma pelos agentes educativos.

O PADDE da Escola apresenta dados recentes que permitem determinar com mais rigor o
nivel de literacia digital dos docentes do Agrupamento, e por area, demonstrando que ainda
subsistem bastantes lacunas a este nivel (anexao I).

O cenario deste, e de outros agrupamentos escolares no panorama nacional, demonstram
a importancia de capacitar os professores para a inovacao das suas praticas com recurso as
Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC), pois é comummente comprovado por vérios
estudos que a tecnologia estimula a articulacao de saberes que promovem aprendizagens mais
significativas e contextualizadas.

Prosseguindo com a descricao do espaco, e com foco na area exterior, a escola
beneficiava de um espaco livre de grandes dimensaes, garantindo “a possibilidade de brincar ao
ar livre, de forma auténoma e espontanea, permitindo desenvolver competéncias motoras,
sociais, cognitivas e emocionais, que se revelam fundamentais para a vida adulta” (Bento, 2015,
p. 130). Este espaco encontrava-se circundado e protegido por um muro com gradeamento de
altura consideravel, de forma a impossibilitar a passagem do mesmo pelas criancas e, por
consequéncia, a garantir a maxima seguranca. De referir que 0s acessos a escola pelos portées
eram controlados pelas assistentes operacionais, sendo que oS mesmos se encontravam
trancados.

Ainda sobre a drea exterior, maioritariamente descoberta, de grandes dimensdes, os
alunos podiam usufruir de um grande e suficiente espaco destinado, essencialmente, aos
momentos de recreio e brincadeira livre. Para além disso, os alunos usufruiam de um campo de
futebol, cujo solo era em cimento, um jardim e uma pequena horta, aberta a comunidade escolar,
em momentos letivos e/ou ndo letivos. A realizacao de atividades na horta escolar permite o
desenvolvimento de competéncias hands-on, interligadas com a exploracao do espaco, tendo em
conta que ao oferecer um carater mais pratico e concreto aos diversos conteudos, que muitas
vezes na visao dos alunos sao mais abstratos, permite uma melhor apropriagcao e compreensao
dos mesmos (Desmond et al.,, 2004). Para além disso, podendo estas hortas ser caracterizadas

como auténticos laboratdrios ao ar livre, a abordagem que € realizada nas mesmas € vista como
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uma componente importantissima na educacao dos alunos, na medida em que desenvolvem
“habilidades de aprendizagem ao longo da vida, tais como resolucao de problemas e pensamento
critico” (Graham et al., 2002, p.150). O Referencial de Educacao Ambiental paraa Sustentabilidade
(2018), neste tipo de atividades, é tambhém bastante privilegiado, tendo em conta que o mesmo
defende que a escola “nao se pode limitar a ser um mero espaco de transmissao de saberes
académicos, de forma fragmentada e descontextualizada, tornando-se imperioso que se
preocupe com a formacao dos jovens enquanto cidadaos de pleno direito” (Camara et al., 2018, p.
5).

Na zona do edificio das salas de Educacao Pré-Escolar podia-se encontrar ainda um
pequeno parque infantil (composto por um escorrega e alguns pequenos baloicos), para uso
exclusivo das criancas desse nivel educativo. No pavimento em cimento denotavam-se ainda
algumas demarcacoes de jogos tradicionais, entre eles o jogo da macaca. No que toca a
organizacao da ocupacao da drea exterior, esta tinha em consideracao as regras estabelecidas
face a situacao epidemioldgica da COVID-19, tendo em consideracao que os alunos dos 1.2 e 2.2
anos ocupavam o espaco frontal adireita do seu pavilhdo e as turmas dos 3.2 e 4.2 anos usufruiam
do espaco frontal a esquerda do seu pavilhdo, incluindo o campo de futebol.

A nivel de higiene e seguranca consideram-se, portanto, bastante positivas as condicoes
oferecidas, preocupacoes e carateristicas da escola. Nao obstante, a nivel de acessibilidade
denotam-se fragilidades do ponto de vista da disponibilizacao de rampas de acesso, ou
alternativas que facilitassem o acesso de pessoas com mobilidade reduzida as salas dos pisos
superiores dos pavilhoes.

Salienta-se que o processo de ohservacao nao se limitou ao contexto de sala de aula, mas
também aos periodos de intervalo, pautados pelas interacdes sociais dos alunos entre si e
também com as assistentes operacionais. Neste contexto, denotou-se o papel fundamental das
mesmas, nao s6 em momentos de gestao de conflitos entre os alunos, bem como na criagao de
ambientes educativos facilitadores da aprendizagem e da aquisi¢ao de valores civicos por parte
estudantes enquanto futuros cidadaos ativos. Na resolucao de dificuldades e conflitos, as
assistentes operacionais desempenharam um importante papel mediador e pacificador (ao nivel
da sensibilizacao dos alunos para a reflexao sobre o0s seus comportamentos, bem como ao nivel

da implementacdo de estratégias de resolucdo), a0 mesmo tempo que demonstraram uma
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atitude colaborante com os diversos intervenientes da comunidade escolar e também com a
familia/encarregados de educacao dos alunos.

0 ambiente escolar, de um modo geral, era bastante acolhedor e, desde o primeiro dia, que
o docente em formacado se sentiu integrado e apoiado por todos os membros do corpo docente e
nao docente da instituicao, contribuindo para que esta se tornasse numa experiéncia positiva e

enriquecedora para o processo de formacao profissional.

2.21. ATURMADO12ANODE ESCOLARIDADE

Aturmado1.2ano de escolaridade era composta por 24 alunos, dos quais 16 eram do sexo
feminino e oito do sexo masculino, com idades compreendidas entre os cinco e os seis anos. Esta
turma nao integrava nenhum aluno com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS).
Salvaguarda-se que um dos alunos apresentava um problema de ténus muscular que se
encontrava em processo de avaliacao.

Os alunos desta turma eram oriundos de diversas escolas do Agrupamento ou instituicoes
particulares de Ermesinde, existindo uma taxa bastante residual de alunos provenientes de
instituicoes privadas.

Esta turma destacava-se pelo bom comportamento, interesse e motivacao
demonstrados para a aprendizagem, bem como pela participacao ativa e espontanea, através da
partilha constante de emocGes, pensamentos e conhecimentos prévios acerca dos diversos
assuntos abordados em contexto de aula. Ainda que se possa pautar pela heterogeneidade
assente nas caracteristicas individuais e especificas de cada aluno, esta turma, quanto aos ritmos
de aprendizagem, mostrava bastante homogeneidade, embora excecionalmente alguns alunos
necessitassem de um periodo mais alargado para concluir ou executar determinadas tarefas
propostas.

O contexto socioecondmico da turma era favoravel, uma vez que nao se constatou a
existéncia de agregados familiares com dificuldades econdmicas acentuadas. Na sua maioria, 0s
encarregados de educacao dos alunos, no que concerne as habilitacdes literarias, tinham
concluido o Ensino Secundario e o Ensino Superior. Nesta turma, e relativamente ao progenitor
que exercia funcoes de encarregado de educacao, 13 alunos eram acompanhados pela mae, 10

alunos pelo pai e um aluno tinha a avé como encarregada de educacao.
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No que concerne a organizacao da sala de aula, as mesas estavam dispostas em trés
fileiras, num modelo tradicional, nas quais os alunos se sentavam em pares. Esta configuracao, ao
longo do ano, foi sendo revista, mas apenas no respeitante a posicao dos alunos, sendo que
quaisquer mudancas eram determinadas pelo professor titular e avaliadas de acordo com os
comportamentos que os alunos fossem evidenciando durante as aulas. Na opiniao do mestrando
em formacao, esta disposicao levantava alguns constrangimentos aos alunos que ocupavam o0s
lugares mais distantes do quadro, refletindo-se, consequentemente, num certo distanciamento
face ao posicionamento do docente titular na sala de aula. De acordo com Teixeira & Reis (2012),
0 ambiente educativo deve ser pensado e perspetivado como “um ambiente de conforto e bem-
estar, [potenciando uma] interacdo onde seja agraddvel trabalhar” (p. 1) e, nesse sentido, uma
diferente disposicao das mesas poderia ter sido mais proficua para a turma, como por exemplo, o
formato em U. Esta disposicao permitiria dispor, no centro e nas extremidades mais préximas da
zona do quadro, os alunos com ritmos de aprendizagem mais lentos, tendo em vista um
acompanhamento mais sistematico e assiduo.

Quanto aos materiais, a sala de aula dispunha de dois quadros: um quadro branco para
registos com canetas ou marcadores proprios e um quadro interativo; alguns quadros de cortica
(onde frequentemente eram expostos os trabalhos produzidos pelos alunos, os cartazes com
conteudos abordados nas aulas e ainda onde se encontravam afixadas as regras de convivéncia
da turma); duas estantes e um armdrio, com a finalidade de armazenar nao s materiais como
também arquivos dos trabalhos produzidos pelos alunos; um computador portdtil com acesso a
internet; e, ainda, uma impressora para uso exclusivo do professor titular de turma. Para além
disso,importareferir que esta salabeneficiava de trés grandes janelas, que se situavam numa das
paredes, proporcionando ao ambiente educativo bastante luz natural. Também a preocupacao
pela sensibilizacao dos alunos face a tematica da sustentabilidade ambiental era notdria na
propria organizacao da sala de aula, tendo em conta que num dos cantos da mesma se verificava
aexisténciade trés pequenos ecopontos, um amarelo, um azul e um destinado ao lixo comum, que
permitia a introducao e a pratica de habitos sustentdveis na rotina dos alunos.

As interacoes entre o docente e 0s alunos sustentava-se no respeito mutuo e na gestao
democratica e reflexiva de conflitos, geralmente solucionados através de momentos de didlogo
aberto, nos quais era conferido espaco e tempo para que os alunos pudessem manifestar as suas

vontades, interesses e opinides. Embora o professor titular de turma ndo recorresse a nenhum
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elemento estruturado de avaliacao de comportamento, utilizava, nas suas praticas, algumas
estratégias, entre as quais se destacavam cddigos gestuais e os didlogos de apelo a reflexao e
consciencializacao, devidamente ajustados a faixa etdria da turma em questao, com o objetivo de
promover comportamentos adequados a um ambiente educativo facilitador das aprendizagens
individuais e coletivas. No que diz respeito ao professor titular de turma, pode salientar-se ainda
a sua preocupacao em proporcionar momentos de partilha de experiéncias entre os alunos,
dando-lhes voz e valorizando os seus conhecimentos e concecoes prévias. Para além disso, o
docente contava ainda com a coadjuvacao de uma professora que apoiava e supervisionava 0s
momentos de aprendizagem desenvolvidos, durante 10h semanais, distribuidas conforme a
decisao e a necessidade do professor titular. Esta docente de coadjuvacao tinha como funcao:
auxiliar os alunos na conclusao de tarefas e, principalmente, os que apresentavam maiores
dificuldades e ritmos diferentes de aprendizagem, apoiar o professor titular na correcao das
tarefas propostas aos alunos, mas também, auxiliar o professor na gestao de conflitos. Em
conversa com o docente titular, 0 mestrando percebeu que esta primeira experiéncia,
implementada no contexto em que o mesmo estava inserido, era proficua para o professor titular
e para o grupo, pois este considerava que numa turma de 1.2 ano, composta por um numero de
alunos consideravel, como era o caso, este acompanhamento revelava-se essencial, de forma a
cumprir com os objetivos que tinha estabelecido e a cumprir com o extenso curriculo que lhe era
incumbido.

No que diz respeito a relacao entre pares, esta turma surpreendeu positivamente a diade
em formacao, pelo facto de se notar uma grande maturidade e um respeito assinaldvel pelas
regras de sala de aula. As primeiras semanas do ano letivo dedicadas as regras de condutanasala
de aula (periodo em que a diade ndo acompanhava a turma) vieram a revelar excelentes
resultados ao longo do ano letivo. Como nos foi explicado pelo professor titular da turma, este
tempo letivo inicial foi dedicado a sensibilizacao dos alunos para aimportancia de terem uma boa
postura em sala de aula, escutarem com atencao as instrucées do professor, a participacao
ordenada, o respeito entre pares, entre outras.

Durante a PES, foi possivel ao mestrando em formacao detetar as areas em que os alunos
se sentiam mais identificados e, indubitavelmente, que o Portugués e, principalmente, a
Expressao Motora e Expressao Musical se destacavam como as preferenciais. Em conversa com

adiade, o docente em formacao concluiu que o interesse pela drea do Portugués se verificava nao
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SO por esta ser a drea mais trabalhada pelo docente titular, como também por representar, nesta
faixa etdria, uma das suas maiores aspiracoes, comprovando-o a ansia e vontade, demonstrada
por toda aturma, em aprender aescrever e ler. Para além disso, denotava-se que arotina semanal
dos alunos do 1.2 C requisitarem um livro para leitura em casa (e com o auxilio da familia), fez
incrementar o apreco pela leitura e por ouvir histdrias. O gosto pelas expressdées, mas
principalmente, pela Expressao Musical, no entendimento do mestrando, advém tambhém daquilo
que eram as praticas do professor titular. Tendo em conta que o mesmo tinha formacao em
Educacao Musical, procurava, muitas vezes, a interligacao da musica com os contetdos
programadticos. Plataformas como a Escola Virtual davam suporte a estas aulas, todavia, na visao
do mestrando, em alguns casos, teria sido mais adequada a diversificacao das fontes. Contudo,
este reduzido escrutinio de fontes em nada reduzia o interesse pela aprendizagem musical.

Relativamente as dificuldades apresentadas pela turma, as mesmas evidenciavam-se na
area da Matematica, no entanto, e a semelhanca de todas areas, o aproveitamento continuava a
ser manifestamente positivo.

No tocante a organizacao do tempo e consequente rotina didria, esta iniciava
maioritariamente as 9:00h da manha. Por volta das 10:30h, a turma procedia a uma pausa para o
lanche damanhg, depois do qual acediam ao espaco exterior, onde experienciavam momentos de
exploracao livre e brincadeira. Os alunos regressavam apos o toque de entrada, por volta das
11:00h, permanecendo na sala até a hora de almoco, as 12:30h. O intervalo de almoco tinha a
duracao de 1:30h, sendo que nem sempre todos os alunos almo¢avam na cantina da instituicao. O
tempo letivo era retomado das 14:00h as 15:30h, sofrendo novamente uma pausa para o lanche
da tarde e respetiva exploracao do espaco exterior. Posteriormente a esse periodo de pausa e
consoante o dia da semana, os alunos ou continuavam o tempo letivo até as 17:30h, ou entao,
permaneciam alguns alunos nas AEC, nos dias em que o tempo letivo fosse mais curto. De
salientar, que os alunos dispunham de uma hora semanal de Educacao Moral e Religiosa, de
carater facultativo.

A cooperacao e colaboracao do professor estagiario no contexto educativo descrito no
presente subcapitulo constituiu uma experiéncia extremamente enriquecedora para o processo
de formacao, na medida em que potenciou uma maior compreensao e a vivéncia das dinamicas

escolares inerentes a este nivel educativo; a revisao de conceitos, conteddos, estratégias e
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praticas pedagdgicas; e ainda, a articulacao e reflexao sistematica da pratica na teoria e da teoria

na pratica, mobilizando os conhecimentos adquiridos e aprofundados.

2.3.CARACTERIZACAO DA ESCOLA DO 2.2 CICLO DO
ENSINO BASICO

A escolado 2.2 CEB era a sede do Agrupamento de Escolas, incluia turmas desde 0 5.2 até
a0 9.2 ano de escolaridade e situava-se a cerca de 10 metros de distancia da escolado 1.2 CEB, o
que simplificou a dinamica da PES ao longo de todo o periodo de estagio.

Esta instituicao, para além dos niveis de ensino regular, oferecia também a possibilidade
de os estudantes optarem por um regime de ensino articulado com a Mdsica e a Danca, o que se
tornava mais motivador e cativante para os alunos com interesses nestas areas.

No que diz respeito aos espacos fisicos da escola, esta contava com espacos
diversificados, organizando-se em quatro grandes pavilhdes: dois pavilhdes compostos por salas
de aula, um pavilhao equipado e destinado as aulas ou atividades de Educacao Fisica e ainda um
pavilhao polivalente, no qual se encontrava a cantina, a biblioteca, os servicos administrativos e a
reprografia, uma sala de professores e uma sala da direcao — estes pavilhdes interligavam-se
entre si através de uma cobertura comum. Dando enfoque a biblioteca escolar, esta revelava-se
como um espaco harmonioso, constituida por catalogos de obras de Literatura para a Infancia e
Juventude, oferecendo um espaco de leitura auténoma, ou em grupo, acompanhado de um
pequeno ecra para a visualizacao de filmes. Ademais, possuia uma grande oferta de
computadores fixos e mesas com cadeiras, proporcionando um local de estudo passivel de ser
usufruido pelos seus visitantes.

A escola dispunha de trinta e sete salas de aula, dois laboratdrios, trés salas destinadas a
aulas de TIC, oito salas especificamente equipadas para aulas de Educacao Musical, Educacao
Visual e Educacao Tecnoldgica, uma biblioteca, uma cantina, um auditdrio, um gindsio, duas salas
de atendimento e reunido com Encarregados de Educacao, um gabinete de psicologia, dois
espacos de servico de reprografia/ papelaria e uma sala de Unidade de Ensino Estruturado,
destinada essencialmente a alunos com NAS (PE, 2018). As salas de aula dispunham de
equipamentos que proporcionavam condi¢coes comodas e acolhedoras. Quanto a equipamentos

e materiais, todas as salas dispunham de um computador com ligacao a internet, quadro e
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projetor, o que heneficiava e facilitava a promocdo de praticas educativas diferenciadas. A
semelhanca da instituicao do 1.2 CEB, também nesta escola existia uma Sala do Futuro, situada
num dos pavilhées. Tal como sucedia no contexto escolar do 1.2 CEB, e pelas mesmas
justificativas, a sala nao era requisitada com muita frequéncia, limitando a utilizagcao e impacto das
TIC.

Relativamente ao espaco exterior e respetivas potencialidades, este caracterizava-se
pelas suas grandes dimensaes e pela forte presenca de espacos verdes, aos quais as criancas
recorriam frequentemente, potenciando o contacto frequente entre as mesmas e o meio
ambiente. Além disso, encontrava-se ainda a disposicao dos alunos um campo de futebol, bancos
e mesas. No ambito do espaco exterior, importa ainda mencionar o facto de se ter denotado
algumas debilidades relativamente as condicoes de acessibilidade, uma vez que para se transitar
de um pavilhao para o outro a unica opcao de acesso eram as escadas, 0 que se considera
limitador. Ainda assim, a nivel de seqguranca, esta escola tinha uma boa organizacao, umavez que,
para efeitos de entrada e saida, os alunos tinham necessariamente de registar o cartao de
estudante; a nivel de higiene, constatava-se a desinfecao recorrente das prdprias maos, dos
espacos, materiais e superficies.

Esta instituicao de ensino desenvolveu, ao longo do ano letivo, diferentes projetos e
iniciativas que integravam diversas areas. Por conseguinte, o PAA tinha como principais
objetivos: “melhorar o sucesso académico, melhorar o sucesso social, melhorar a prestacao do
servico educativo, potenciar a lideranca prd-ativa e aperfeicoar as praticas de autoavaliacao”
(PAA, 2022, p.4).

Sendo assim, importa destacar algumas atividades, das quais o0 mestrando em formacao
pode presenciar e participar, em alguns casos:

e Concurso de Leitura — na aula de Portugués foi nomeado um aluno por turma para
participar no concurso, sendo que o aluno selecionado deveria preparar aleitura de
um texto da sua preferéncia e, no diado concurso, Ié-lo perante um juri. A avaliacao
da leitura era feita com o auxilio de uma grelha de observacao e todos os
participantes receberam um diploma de participacao, com os trés classificados a
receberem um prémio simbdlico. Importa destacar que a diade em formacao

esteve presente no momento do treino de leitura do aluno do 6.2A e, em conjunto
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com a professora cooperante, forneceram algumas orientacoes, no sentido de
melhorar ainterpretacao, entoacao, postura e projecao de voz dos candidatos;

e Comemoracao do Dia Mundial da Lingua Portuguesa — a comemoracao do Dia
Mundial da Lingua Portuguesa realizou-se na semana de dois a seis de maio e, em
conjunto com a professora cooperante, foi decidido que a diade em formacao
ficasse responsavel de assinalar a comemoracao, através de uma aula de debate
sobre asrazoes para comemoracao do “Dia Mundial da Lingua Portuguesa”, sendo
trabalhados diferentes textos de autores de diferentes paises de lingua oficial
portuguesa;

e Memodrias do Tempo - esta atividade foi realizada pelos alunos de HGP e culminou
com uma fantastica exposicao de trabalhos escritos, tridimensionais e/ou videos
relacionados com os contetidos programaticos da disciplina.

Além destas atividades e de outras que foram realizadas ao longo do ano letivo, é de
realcar a permanente articulagao entre os grupos disciplinares de Portugués e HGP que, ao longo
do ano letivo, desenvolveram projetos e iniciativas, como por exemplo, a realizacao de uma
entrevista a uma personagem histdrica (relacionada com o contetido abordado na disciplina de

HGP).

2.3.1. ATURMADO 6.2 ANO DE ESCOLARIDADE:
HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

A turma do 6.2 ano de escolaridade de HGP era composta por 20 alunos, sendo nove do
sexo feminino e 11 do sexo masculino. A faixa etdria desta turma estava compreendida entre os
10 e 0s 14 anos de idade, tendo em conta que um dos alunos teve duas retencoes.

De entre os alunos desta turma, sete usufruiam de Medidas de Suporte a Aprendizagem e
a Inclusdo, abrangidas pelo artigo 8.2 do Decreto-Lei n® 54/2018. Segundo o Decreto-Lei
mencionado, estas abrangem um conjunto de medidas universais, que “sao mobilizadas para
todos os alunos, incluindo os que necessitam de medidas seletivas ou adicionais, tendo em vista,
designadamente, a promocao do desenvolvimento pessoal, interpessoal e de intervencao social”
(Decreto-Lei n? 54/2018, 2018, p. 2921). Assim sendo, destes sete alunos, cinco beneficiavam,

apenas, de medidas como a diferenciacao pedagodgica, as acomodacdes curriculares, o
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enriquecimento curricular, a promocgao do comportamento pré-social e a intervencao com foco
académico ou comportamental em pequenos grupos; os restantes dois alunos, para além de
usufruirem de medidas universais, tambhém beneficiavam de medidas seletivas e adicionais,
sendo abrangidos pela Educacao Especial, através de um Relatdrio Técnico Pedagdgico (RTP).

Destes cinco alunos, destaca-se um discente diagnosticado com uma Perturbacao de
Hiperatividade e Défice de Atencao; um outro aluno que apresentava um ligeiro atraso no
desenvolvimento da linguagem, dificuldades na estruturacao frdsica e perturbacao na articulagao
verbal e, ainda, um terceiro aluno proveniente do Brasil, que ingressou na turma em meados de
outubro, manifestando algumas dificuldades de adaptacao causadas pelas divergéncias entre os
curriculos dos dois paises.

Dos dois discentes que possuiam RTP, importa destacar o primeiro que beneficiava de
medidas seletivas ao abrigo do artigo 9.2, nomeadamente, adaptacoes curriculares nao
significativas, apoio psicopedagdgico e antecipacao e refor¢o das aprendizagens. Este aluno
revelava falta de autonomia face as tarefas propostas, um ritmo muito lento na execucao das
mesmas e bastante dificuldade em permanecer concentrado durante o tempo necessario para a
realizacao de atividades.

0 segundo aluno era portador de uma Perturbacao do Espetro do Autismo (PEA) e cumpria
o horario escolar normal da turma, sendo acompanhado diretamente pela docente de educacao
especial e por uma auxiliar de acao educativa. No entanto, nos dias em que o mestrando
acompanhava a turma, este aluno era, normalmente, acompanhado pela auxiliar e/ou por um
colega de turma. Nao raras vezes, este permanecia numa outra sala, com a auxiliar de acao
educativaou adocente de educagao especial. O aluno usufruia de sessoes bissemanais de terapia
da fala e fisioterapia (individualmente e em contexto de aula). E também importante referir que
este aluno, de forma a colmatar as acentuadas dificuldades que apresentava, beneficiava de
Medidas Universais (artigo 8.2) apresentadas no Decreto-Lei acima mencionado (diferenciacao
pedagdgica e acomodacdes curriculares), Medidas Seletivas ao abrigo do artigo 9.2, destacando-
se 0 apoio psicopedagdgico e, ainda, Medidas Adicionais abrangidas pelo artigo 10.2, tais como, 0
desenvolvimento de metodologias de ensino estruturado e o desenvolvimento de competéncias
de autonomia pessoal e social. Para além disto, a avaliacao interna e externa deste aluno sofreu

adaptacoes.
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No tocante as interacbes aluno-aluno, o grupo caracterizava-se por uma enorme
entreajuda, onde se destaca a interacao, inclusao e compreensao de momentos protagonizados
pelo aluno diagnosticado com PEA, em diferentes momentos das aulas. A turma do 6.2 F
apresentava alguma heterogeneidade no que toca aos niveis de aprendizagem, bem como
alguma falta de autonomia. Ao nivel comportamental, foi, sem duvida, uma turma desafiante para
o mestrando em formacao, que teve de lidar com alguns episddios de indisciplina e distracao em
sala de aula. Neste aspeto, importa considerar os ambientes familiares problematicos de que
estes discentes eram provenientes. Em conversa com as professoras cooperantes, o par
pedagagico percebeu que este fator afetava, indiscutivelmente, o rendimento escolar dos alunos.

Este panorama comportamental de vdrios alunos da turma suscitou, no professor em
formacado, anecessidade de estabelecer varios didlogos reflexivos sobre a postura de sala de aulg,
a importancia de um bom aproveitamento escolar, sempre sob o enquadramento de uma
educacao para a cidadania.

Num didlogo inicial e de apresentacao com aturma, o mestrando percebeu que adisciplina
de Historia e Geografia de Portugal era uma das favoritas. Contudo, atribuiam-lhe como principal
funcao o conhecimento dos seus antepassados, nao estabelecendo umaligagao entre o presente
e 0 passado, fulcral para que os alunos consigam compreender o passado, problematizar o
presente e, também, perspetivar o futuro. Nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal, a turma
do 6.2 F revelava varias dificuldades na compreensao leitora, o que se repercutia numa maior
dificuldade nainterpretacao de fontes histdricas, mas também, na capacidade de escrita coerente
e coesa.

No que concerne as interacoes professor-aluno, era notdria, por parte da docente titular, a
intencao em valorizar as interacdes e vivéncias dos discentes, tentando estabelecer ligacoes
entre o presente dos alunos com os contetidos e temadticas abordadas. Para além disso,
prevalecia o recurso ao manual escolar, sempre gerido com bastante flexibilidade, através da
utilizacao de diversificadas ferramentas tecnoldgicas, tais como, o Kahoot, o Quizizz, a Escola
Virtual e o Mentimmeter.

No que diz respeito ao espaco educativo, a turma em questao tinha aulas sempre na
mesma sala de aula. O espaco fisico da mesma era amplo, sendo organizado de forma tradicional,
com as carteiras em fila direcionadas para o quadro e os discentes distribuidos, maioritariamente,

aos pares. Duas das paredes da sala eram constituidas, maioritariamente, por janelas, tendo
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estores exteriores que se encontravam corridos até cerca de metade, para possibilitar uma
melhor visao dos alunos para o quadro, visto que, muitas vezes, a luz solar limitava a visao dos
mesmos. As outras paredes tinham quadros de cortica para afixacao de trabalhos, no entanto, no
que toca a esta disciplina, eles raramente eram usados. Em relacao aos materiais, a sala de aula
possuia um projetor, um computador fixo com acesso a internet e um quadro branco. Por fim,
importa ressalvar que a planta da sala e disposicao dos discentes foi sendo revista ao longo do
ano letivo, consoante a necessidade dos mesmos e tendo em conta as indicacoes partilhadas em
reunioes de Conselho de Turma.

Em suma, para o mestrando em formacao, acompanhar esta turmarevelou-se um desafio
constante, tendo em conta que, neste contexto, encontrou um grupo proveniente de contextos
familiares problematicos, e necessitado de motivacao e estimulos diferentes que potenciassema

aprendizagem, perfil esse que obrigou 0 mestrando a uma permanente superacao.

2.3.2. ATURMADO 6.2 ANO DE ESCOLARIDADE:
PORTUGUES

A turma de Portugués, do 6.2 ano de escolaridade, com idades compreendidas entre 0s 10
e 0s 11 anos, era composta por 20 alunos, sendo 14 do sexo feminino e seis do sexo masculino.
Nesta turma nao estava integrado qualquer aluno com medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusao e sete alunos frequentavam o regime articulado com o curso basico de Musica. A par
destes sete alunos, os restantes também frequentavam atividades extracurriculares, tais como,
adanca, o futebol e a natacao.

No ambito sociocultural, estes alunos viviam com umrazoavel nivel econémico, sendo que
0S seus pais e encarregados de educacao eram, na sua maioria, licenciados ou, entao, tinham
completadoo12.2ano.

Através das observacoes realizadas nas aulas de Portugués, foi percecionado tratar-se
de uma turma com niveis de assiduidade e pontualidade satisfatdrios e, ao invés da turma
anteriormente mencionada, apresentava um nivel comportamental muito positivo, pecando, por
vezes, pela falta de proatividade. Todavia, nesta turma, o professor em formagdo encontrou
alguns alunos com uma participacao ativa, que evidenciavam interesse e competitividade,

manifestando uma continua preocupacao com o resultado final (nota final dos instrumentos de
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avaliacdo). Importa realcar que alguns alunos necessitavam de melhorar o seu espirito critico e
reflexivo.

Dando enfoque as interacoes professor-aluno, ao longo de todo o ano letivo, foi possivel
perceber que estas tinham sempre como grande pilar, o didlogo, quer na gestao de conflitos quer
ao longo da lecionacao dos diferentes contetdos. A docente cooperante valorizava o dominio da
oralidade e estimulava o pensamento e espirito criticos dos alunos. Para além disso, nas suas
praticas, nao fazia um uso exaustivo do manual, recorrendo, em contrapartida, a recursos
educativos digitais, tais como videos didaticos da Escola Virtual. Relativamente ao estudo das
obras de leitura obrigatdria, os alunos tinham a possibilidade de contactar com os livros naintegra;
para o efeito, a docente cooperante requisitava-os e explorava-os em contexto de aula, nao
limitando os alunos a apenas excertos do manual.

Na dinamica da aula, quer os alunos quer a professora cooperante privilegiavam o
cumprimento da escrita do sumario, como instrumento essencial para a sistematizacao e
acompanhamento dos conteddos abordados a cada aula.

De forma geral, os alunos desta turma mostravam empatia pela disciplina de Portugués.
No entanto, apesar do aproveitamento escolar dos mesmos ser positivo (destaque para os bons
resultados que apresentavam no dominio da oralidade), as competéncias da escrita e da
compreensao escrita necessitavam de um maior investimento. Assim, de forma a suprir as
dificuldades apresentadas, o par pedagdgico confrontou-se com dois planos de melhoria que
foramimplementados ao longo do ano letivo em todas as turmas do 2.2 Ciclo do Ensino Basico, na
disciplina de Portugués: Estou Atento e Roteiro de Escrita.

No plano de melhoria Estou Atento, uma vez por semana, um discente no inicio da aula,
tinha a incumbéncia, como trabalho de casa, de registar duas frases no caderno didrio, com o
seguinte requisito:uma dessas frases deveria ser verdadeira e a outrafalsa. Essas frases, sempre
relacionadas com algum contetido ou aprendizagem, eram apresentadas pelo aluno e os colegas,
caso soubessem a resposta, e obrigatoriamente através de dedo no ar, eram selecionados para
identificar a veracidade das frases, corrigindo aquela que considerassem falsa. O Estou Atento
visava desenvolver e melhorar a concentracao dos alunos e, ao longo do ano, foi monitorizado
pela docente titular e/ou pelos professores em formacdo. Nesta monitorizacao, os docentes

efetuavam um registo dos alunos cumpridores da tarefa numa grelha concebida para o efeito.
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No que toca ao plano de melhoria Roteiro de Escrita, este consistia na escrita de um texto
de temallivre, por parte de cada aluno. Uma vez por semana, o aluno selecionado partilhava o seu
texto, em Word, enquanto este era projetado para toda a turma, lendo-o em voz alta para que,
posteriormente, todos atribuissem uma nota artistica ao colega (de 1 a 5, decidido em
unanimidade). Depois de atribuida a nota artistica, a docente titular corrigia o texto, no quadro, em
conjunto com a turma e atribuia a sua nota técnica. De salientar que este projeto, na opiniao do
mestrando, foi desenvolvendo a capacidade de escrita criativa dos alunos, além de que “treinava”
a projecao de voz e a correta postura dos discentes na leitura dos seus textos. Para além disso,
permitia aos alunos desenvolverem o seu olhar critico, reflexivo, permitindo-lhes participar no
processo de avaliagao.

Em relacao ao espaco educativo, ao longo do ano letivo, embora os alunos da turma do
6.2A nao tivessem aulas sempre na mesma sala, em todas elas a disposicao e organizacao eram
bastante similares. Na parte da frente da sala, encontrava-se a secretaria da sala, o quadro branco
ou em giz, um computador fixo com acesso a internet e o projetor anexado a parede superior. Os
alunos encontravam-se dispostos em fileiras, sendo grande parte das mesas ocupadas aos
pares. A parede lateral mais préxima do computador possuia algumas janelas e estores cuja
posicao era escolhida conforme o momento do dia e tendo em conta as condi¢des de iluminacao
natural. No fundo da sala encontravam-se alguns armarios e nas paredes ao redor da sala
existiam quadros de afixacao de posters. Ambos raramente eram usados.

Em suma, ao atentarmos nas caracteristicas das duas turmas de 6.2 ano com que o
mestrando contactou, percebemos que estas se mostraram bastante singulares e dispares, o que,
sem duvida, promoveu uma experiéncia desafiante, enriquecedora e muito motivadora para o
mesmo, ao longo de toda a Pratica Educativa Supervisionada. Estas realidades antagonicas
permitiram ao mestrando munir-se de uma diversificada bagagem de estratégias e ferramentas,

arepiscar futuramente para os diferentes contextos que vird a encontrar.
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3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

A PES desenvolveu-se num Agrupamento de Escolas em Ermesinde, ocorrendo,
simultaneamente, em dois ciclos de ensino distintos: 0 1.2 CEB e 0 2.2 CEB, nos quais o mestrando
em formacao observou e aplicou conhecimentos cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais, a
fim de desenvolver as dimensaes profissional, pessoal e social.

Assim sendo, todo o trabalho verificado ao longo do periodo de estdgio, nas turmas de 1.2 ano
de escolaridade e do 6.2 ano de escolaridade (como sao exemplo as planificacées, reflexdes,
justificacdes didatico-pedagdgicas, atividades e registos fotograficos) pode ser consultado no

Portefdlio desenvolvido pelo mestrando, através do sequinte /ink: A Descoberta de um Lugar A

Viagem de um Professor do 12 e 22 CEB.

O presente Portefdlio individual resulta de um desenvolvimento sistematico de registos
reflexivos e evidéncias das praticas educativas realizadas, sendo que estes constituiram uma
mais-valia no que concerne a evolucao das prdticas educativas futuras do mestrando em
formacao, espelhando também, o desenvolvimento e a emancipacao pessoal, profissional e
académica do mesmo ao longo de toda a viagem.

O Portefélio A Descoberta de um Lugar_A Viagem de um Professor do 1.2 e 2.2 CEB,
concebido para representar um recurso acessivel, de organizacao simples e estruturada,
encontra-se dividido em pastas, encadeadas e sequenciadas entre si, convidando o leitor a
aventurar-se numa viagem que atravessa as mais significativas experiéncias e vivéncias do
professor em formacao. Neste sentido:

e a Descolagem incide na apresentacao do professor em formacdo, na arquitetura
estrutural do Portefédlio na sua generalidade e na calendarizacao das regéncias
realizadas;

e aViagem encontra-se organizada de acordo com a divisao pelas trés turmas com
que o mestrando contactou, cada uma das quais revisitando os diferentes destinos
percorridos com as mesmas, ou seja, as regéncias dinamizadas pelo docente em
formacao. Ainda enquadrados nesta Viagem, apresenta-se e reflete-se em torno
de alguns projetos desenvolvidos pelo mestrando em formacao, em colaboracao

com o seu par pedagdgico e com a comunidade educativa;
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e por ultimo, anuncia-se a Aterragem que culmina com uma Bagagem repleta de
todas as aprendizagens que esta aventura proporcionou, emtodos os niveis, a quem
a viveu intensamente e tentou absorver o melhor que cada destino tinha para Ihe
oferecer.

Ao longo da PES, optou-se por planificar em Unidade Diddtica (UD), tendo em conta que esta
concede a planificacao um carater mais global e unificador, sendo que “os diferentes elementos e
fatores se entrecruzam para formar um todo metodologicamente coerente designado por
percurso de ensino e aprendizagem” (Pais, 2013, p. 68). Para além disso, Carmona (2012) refere
que a UD é um instrumento que nos possibilita organizar as aprendizagens e articular os
conhecimentos, onde através de uma sequéncia légica e progressiva possa ser introduzida uma
aprendizagem ativa e significativa, excluindo o somatdrio de atividades, sem significado para os
alunos.

No fundo, na visao do mestrando, planificar em UD passa por tracar um plano do que
ensinar, como ensinar, quando ensinar e como avaliar, tendo sempre em conta a importancia de
um fio condutor inerente a todo o processo. Neste sentido, ao longo da PES, planificar em UD foi
bastante desafiante, principalmente, no 1.2 CEB, numa fase inicial em que nem sempre se tornava
facil encontrar para as diferentes areas curriculares um fio condutor articulado, a partir de um
tema ou elemento integrador.

Tendo em conta que o Portefdlio apresenta um cardter predominantemente descritivo e
detalhado, importa assumir um olhar mais reflexivo, ao longo de todo este capitulo, sobre todo o

trabalho desenvolvido na PES.

3.1.REFLEXAO DA PRATICA EDUCATIVA NO 1.2 CEB

No ambito da PES, e tendo em conta toda a experiéncia do mestrando no 1.2 CEB,
considera-se importante refletir em torno de alguns aspetos de suporte na pratica educativa: a
articulacao curricular; a gestao e organizacao do ambiente de sala de aula e o papel comunicador
do professor.

Com base na experiéncia vivenciada pelo professor em formacao, denota-se que “as
aprendizagens que integram um curriculo podem ser de todo o tipo: sociais, conceptuais, técnicas,
etc. Podem, além disso, estar organizadas de inimeras maneiras — por afinidades, por campos de

saber cientifico, por problemas da vida pratica, etc.” (Roldao & Almeida, 2018, p. 41). Assim, torna-
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se fulcral que a acao do docente promova a articulacao curricular, no sentido de garantir uma
operacionalizacao mais contextualizada e significativa. Para além disso, a articulacao curricular
realizada pelo professor em formacao, teve em consideracao o facto de as criancas do 1.2 CEB
verem o mundo num sentido holistico.

De um modo geral, a articulacao curricular no ambito das Ciéncias de Educacao tem sido
perspetivada entre aqueles que a caracterizam na base da relagao entre dreas disciplinares e os
que associam a questoes sociais e culturais. Desta forma, a concecao cultural enquadra-se numa
nocao de curriculo que considera o contexto em que a escola se insere, interligando-o a natureza
cultural e caracteristicas individuais do aluno. Por outro lado, denotando a articulagao curricular
como um meio de relacdes disciplinares, evidenciam-se os termos de multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade (Leite, 2012).

No ambito da PES, importa dar enfoque a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. A
primeira potencia uma percecao e aprendizagem global através da inter-relacao entre as
diferentes dreas de conteddo curricular. No que concerne a transdisciplinaridade, a divisao
compartimentada das disciplinas desvanece-se, mantendo-se ainda assim a base dos seus
conteddos, ou seja, no mesmo momento de aprendizagem desenvolvem-se conteddos das
diferentes dreas curriculares, de forma global significativa — “este tipo de organizagao
corresponde ao grau maximo de coordenacao entre disciplinas e interdisciplinas e é apontada
como facilitadora da interpretacao e compreensao das realidades na sua extensao e
complexidade” (Leite, 2012, p. 88). Assim, a articulacdo curricular pode ocorrer de forma
intradisciplinar, ou seja, arelagao de conteudos dentro de uma mesma area curricular, ou ainda, de
formainterdisciplinar,na medida em que se relacionam conteddos de dreas disciplinares distintas
(Leite, 2012).

No seguimento desta ideia, importa salientar uma clara distincao entre articulacao
horizontal, explanada na analise assente nos paragrafos anteriores, e articulagao vertical que se
refere a “interligacao sequencial de conteudos, procedimentos e atitudes, podendo esta verificar-
se tanto ao nivel de um mesmo ano de escolaridade, como de anos de escolaridade subsequentes”
(Sacristdn, 1996, citado por Barbosa, 2010, p. 70).

Numa visao humanista, que nos remete para uma formacao global e integrada do aluno
enquanto ser auténomo e cidadao ativo, Gusdorf (1977, citado por Leite, 2012) defende que devido

a escassez de relacao entre os contetdos curriculares e a vida pratica didria, torna-se
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preponderante repensar as estratégias inerentes ao processo de ensino e aprendizagem. De
acordo com a ideia apresentada por Beane (2003), que o prdprio intitula de aprendizagem
integradora, todas as aprendizagens realizadas com reflexo em experiéncias vividas
representam um trunfo para a resolucao de problemas e para a capacidade de encarar situacoes
futuras, no que diz respeito a questdes pessoais ou sociais. A preponderancia desta perspetiva
assenta na organizacao das experiéncias curriculares e do conhecimento a elas associadas, na
medida em que possibilite aos alunos uma maior facilidade de atribuicao de significado e
mobilizacao das aprendizagens promovidas — “quanto mais um acontecimento é, significativo,
mais profunda ou elaboradamente processado, mais situado em contexto, e mais enraizado num
conhecimento cultural, de fundo, metacognitivo e pessoal, mais rapidamente é compreendido,
aprendido e recordado” (Beane, 2003, p. 95).

Assim, considera-se que a aprendizagem ocorre quando o aluno é capaz de estabelecer
uma ligacao entre determinado conhecimento prévio e um novo conhecimento, mobilizando-o
mais tarde em possiveis situacdes com que convive — este cendrio reflete um contexto de
aprendizagem significativa, no qual o aluno atribui sentido aos seus conhecimentos e
experiéncias vividas (Leite, 2012).

No entanto, se analisarmos a escola atual e as prdticas que nela residem, ainda nos
deparamos com um ponto de vista estdtico e compartimentado do ensino e da aprendizagem,
assente na acumulacao de conhecimentos, baseados em contetidos conceptuais que sao
priorizados face a experiéncias procedimentais e atitudinais. Neste sentido, aprendizagem
académica é desvinculada de aprendizagem experimental o que consequentemente resulta no
escasso significado atribuido ao que o docente pretende que o aluno aprenda, ou seja, neste
cendrio “predomina a funcao instrutiva face a formacao integral” (Alonso & Silva, 2005, p. 4).

Para além disso, também a caréncia de aprendizagem de conhecimentos escolares
relevantes para a vida resulta numa crescente desmotivacao e competicao por parte dos alunos
entre aquilo que se aprende em contexto escolar e aquilo que se aprende fora deste. Perante esta
visdo, Sacristan (2013) sugere uma maior adequacao dos contetidos, ndo de uma forma
expansiva, mas enquadrando-o0s numa sociedade em constante transformacao. Deste modo,
torna-se fundamental repensar o papel dos professores enquanto intervenientes mediadores no

processo de organizagao escolar (Alonso & Silva, 2005).
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Por sua vez, Doll (2002) defende uma organizacao mais rigorosa do curriculo, centrada
nos alunos que deve estabelecer conexoes entre situacoes reais e praticas reflexivas, de modo a
torna-lo mais eficaz. Apple e Beane, embora corroborem esta ideia, ressalvam que a mesma nao
significa “abandonar os conteldos valorizados, mas sim questionar a forma como estes poderiam
ser reposicionados nos contextos dos temas” (Apple & Beane, 2006, p. 51).

Neste sentido, destaca-se a preponderancia de uma perspetiva construtivista do perfil
profissional docente, cujas praticas devem assentar num caminho consciente e reflexivo, no qual
o professor elabora um saber profissional, questionando a teoria no contexto prdtico e
questionando a pratica num contexto tedrico, interligando-as significativamente. Esta
capacidade reflexiva e investigativa fomenta no docente a promocao de competéncias fulcrais
para o desenvolvimento de prdticas sustentadas, resultando em inovacao e aprendizagem
constantes no ambiente educativo.

AolongodaPESno1.2CEB,no1.2ano de escolaridade, o mestrando em formacao procurou
promover praticas educativas que garantissem o desenvolvimento do saber holistico dos alunos,
na medida em que estas se encontravam articuladas e integradas nas diferentes dreas, ao invés
de estarem separadas ou segmentadas por dreas ou conteddos. Neste sentido, a titulo de
exemplo, importa referir e refletir acerca da UD intitulada Janelar, Procurar e Familiarizar, na qual
se pode verificar a articulagcao entre as diferentes dreas curriculares, que se interligaram numa so
atividade, dinamizada em diferentes etapas e momentos, permitindo a construcao de um saber
integral, holistico e significativo.

Na UD Janelar, Procurar e Familiarizar, ao longo das diferentes etapas dos momentos de
aprendizagem, os alunos mobilizaram e construiram aprendizagens nas dreas de Matematica,
Estudo do Meio, Artes Visuais e TIC em constante articulacao com o Portugués, namedida em que
para realizar a atividade “A Procura da Capuchinho’, foi necessdria a apropriacao da obra
explorada para a posterior resolucao de um enigma, composto por desafios matematicos e, no
ambito do Estudo do Meio, relacionados com a temdtica da familia, concretamente a drvore
genealdgica, que promoveram o desenvolvimento de competéncias como a resolucao de
problemas, a autonomia, a literacia digital, a lateralidade, o raciocinio ldgico, a expressao verbal e
nao verbal e a cooperacao.

Na dtica do professor em formacao, apesar da extrema importancia da promocao da

articulacao curricular nas praticas educativas, esta constituiu uma dificuldade sentida no
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momento da planificacao, uma vez que a articulacao de dreas nao pode nem deve ser feita sem
intencionalidade e significado. Assim, ao planificar, o par pedagdgico teve de garantir que os
contetdos a abordar efetivamente tinham um elo de ligacao Idgico, que fosse intuitivo e natural
para os alunos, permitindo que ao resolver problemas e enigmas praticos, os alunos pudessem
consolidar ou adquirir diversas aprendizagens. Esta dificuldade foi superada com a narracao da
obra Espreita pela Janelae com a drea das TIC (introducao do blue-bot) que permitiram ainteracao
e o envolvimento dos alunos ao longo de toda a atividade, percorrendo naturalmente os diferentes
desafios apresentados pelas proprias personagens, que despoletaram interesse e motivacao
para a aprendizagem dos conteudos envolventes.

Além disso, tornou-se também fundamental, na planificacao desta UD, refletir em torno
da gestao e organizacao do espaco da sala de aula e de todo 0 ambiente educativo, na medida em
que estes sao fatores que podem revelar-se facilitadores ou nao-facilitadores no processo de
ensino e aprendizagem. Segundo Neves (2014), torna-se importantissimo atentar a aspetos
como a organizacao do grupo, do tempo letivo e do espaco, na medida em que a forma como o
professor organiza a sua sala de aula repercute-se nas aprendizagens desenvolvidas e no
desenvolvimento pessoal, cognitivo e social dos alunos.

No 1.2 CEB, com ointuito de desenvolver a crianca social e intelectualmente, a organizacao
do grupo merece uma especial atencao. Assim sendo, é muito importante desenvolver atividades
em grande grupo, em pequenos grupos, individualmente ou em pares, concorrendo para uma
dinamica de turma mais flexivel e diversificada. Desta forma, a organizacao do espaco fisico da
sala de aula define-se como um aspeto a ter em conta no ambito da gestao e organizacao do
ambiente educativo, sendo que esta reflete a acao pedagadgica do docente que surge evidenciada
na proépria disposicao das mesas e cadeiras e se repercute nos modelos de ensino privilegiados
pelo mesmo e, de igual modo, nas opcdes tomadas face as interacdes da turma (Neves, 2014).

No seguimento daideia apresentada, destacam-se os modelos de ensino expositivos e de
aprendizagem cooperada. Num modelo expositivo, as mesas e cadeiras sao organizadas por filas
e colunas em direcao ao quadro, assumindo este o papel central do processo de ensino. Este tipo
de organizacao dificulta a discussao e troca de ideias entre os alunos da turma, impossibilitando a
realizacao de atividades em pequenos grupos que promovem interacdes pedagdgicas essenciais
para uma aprendizagem significativa e cooperada. Por outro lado, no tocante ao modelo de

aprendizagem cooperada, este privilegia o desenvolvimento da autonomia dos alunos, dando um
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maior destaque as interacdes entre aluno-aluno e professor-aluno, visto que a disposicao das
mesas e cadeiras ja assumem uma organizacao em U ou circulo, possibilitando que os alunos se
observem uns aos outros e comuniquem entre si (Neves, 2014).

No que concerne a organizacao do tempo, a criagao de rotinas didrias e semanais permite
que os alunos se desenvolvam progressiva e autonomamente, enquanto agentes ativos no
processo de ensino-aprendizagem. Por esse motivo, este aspeto apresenta-se como essencial
no 12 CEB.

No periodo de observacao do mestrando, foi percetivel nas metodologias de ensino
aplicadas, um grande pendor para o modelo expositivo e a quase inexisténcia de momentos
dedicados ao trabalho em grupo. Por este motivo, uma das preocupacoes foi procurar
desenvolver atividades em grande grupo, pequenos grupos e em pares, modificando
inclusivamente, e quando necessario, a propria organizacao da sala de aula. Esta intencao
verifica-se, principalmente, nas UD desenvolvidas ao longo do ano letivo, intituladas Janelar,
Procurar, Familiarizar, Peca a peca, direito a direito!, Eurico Euro e o Mercado da Costa; Uma
Viagem a Revolucdo dos Cravos.

A UD Janelar, Procurar, Familiarizar, planificada em par pedagdgico subdividiu-se em dois
dias. No primeiro dia, numa das atividades de compreensao da obra Espreita pela Janela, intitulada
Espreito através das cartas!, o par pedagadgico apesar de manter a disposicao da sala optou por
realizar o jogo numa dinamica de pares, sendo que os alunos em pares dirigiam-se ao quadro e
tinham que encontrar a carta de uma personagem da histdria e associa-la a outra carta ilustrada
com o espaco correspondente a essa personagem. No segundo dia, optou-se por alterar a
disposicao da sala, formando pequenos grupos de seis elementos cada, disponibilizando a cada
grupo um tablet, um blue-bot, uma malha quadrangular e guides de exploracao e registo
individuais.

Destaforma, cada aluno péde contactar durante um periodo mais alargado de tempo com
os recursos tecnoldgicos disponibilizados, tirando um maior proveito dos mesmos. Para além
disso, a formacao e a organizac¢ao dos grupos de alunos, por parte do par pedagdgico, procurou
garantir heterogeneidade quanto aos diferentes ritmos de aprendizagem dos membros de cada
um. A semelhanca da estratégia utilizada na UD Janelar, Procurar, Familiarizar, também na UD
Eurico Euro e o Mercado da Costase optou por organizar a turma em pequenos grupos, de acordo

com a intencionalidade anteriormente apresentada.
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No que concerne as UD Peca a peca, direito a direito! e Uma Viagem a Revolucao dos
Cravos, salienta-se a flexibilidade existente relativamente a organizacao da sala de aula. Assim,
de acordo com os diferentes momentos de aprendizagem dinamizados, o professor em formacao
foiadaptando a suaestratégia, privilegiando nao sé o trabalho em pequenos grupos, mas também,
em grande grupo com momentos de partilha, reflexao e construcao conjunta de conhecimentos,
permitindo um enriquecimento das concecodes prévias de todos e de cadaum dos alunos da turma.

Com enfoque na comunicacao em sala de aula, e tendo em conta a experiéncia do
mestrando e os desafios por este experienciados, importa ressalvar que esta revelou-se como
uma das componentes mais importantes no perfil de um professor. Efetivamente, no contacto
com uma turma do 1.2 ano, e por forca dos desafios comunicacionais inerentes a faixa etaria em
questao, o professor em formacao rapidamente constatou que seria crucial adaptar e aprimorar a
sua capacidade comunicacional, como posteriormente se verificou. Afloraram frequentemente
questdes como: Como verbalizar/explicar determinado contetido? Como compreenderao esta
tarefa? Compreenderao os alunos esta terminologia? Como articulam os alunos o seu discurso?
Para superar as dificuldades, em vdrios momentos, impds-se a necessidade ao professor
estagidrio de adaptar o vocabulario a faixa etaria dos seus alunos e mostrar clareza nas suas
intervencoes, isto porque, “quanto menos tempo o professor falar para os alunos, mais tempo lhe
resta para falar com os alunos” (Estanqueiro, 2010, p. 33)

De acordo com Estanqueiro (2010), para se ter um discurso eficaz e claro, é muito
importante que o professor possua dominio cientifico nas suas intervencoes, pois nao é possivel
falarmos com clareza daquilo que nao sabemos. Para além disso, o professor deve adotar as mais
eficazes técnicas de comunicacao verbal, mas também, nao-verbal. Ao longo do ano letivo,
recorreu-se, quando as circunstancias a tal apelavam, a uma comunicagao nao-verbal, utilizada
previamente pelo professor cooperante nas suas praticas. Estes gestos dramatizados traduziam,
sobretudo, simbologia associada a regras da sala de aula (como permanecer em siléncio ou
escutar com atencao). Por estarem familiarizados com estes sinais, os alunos respeitavam-nos
e, por esse motivo, a diade utilizava-os com frequéncia como estratégia de regulacao do
comportamento da turma, adequado a cada momento e espaco educativos.

Seguidamente, serdo abordados alguns aspetos-chave/especificidades da didatica das
diferentes dreas do saber (Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes), com enfoque

nas superacodes e desafios vividos ao longo de todo o estagio.
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No ambito da drea do saber de Portugués, importa destacar que nas UD e percursos de
aprendizagem desenvolvidos foi tido em conta os dominios de aptiddes e de contetdo previstos
pelas Aprendizagens Essenciais: Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao Literaria e Gramatica.

No 1.2 CEB e, principalmente, nos 1.2 e 2.2 anos de escolaridade, as primeiras conquistas
dos alunos sao, sem duvida, a aprendizagem das competéncias de leitura e da escrita e, tendo em
conta que a aquisicao destas competéncias representa a principal causa do insucesso escolar,
revela-se como um motivo de forte preocupacao entre os docentes, alunos e respetivas familias
(Rebelo et al., 2013).

Ao longo do periodo de estdgio, esta foi uma preocupacao demonstrada pelo docente
titular da turma, repercutindo-se na pratica do mesmo. O docente cooperante, no ensino da leitura
e da escrita, apoiava a sua pratica na metodologia de Jean Qui Ritz. Sob este método, o docente
recorre ao conto de histdrias que possam contribuir para o desenvolvimento global dos alunos,
tendo por base os gestos e os ritmos que remetem para os sentidos: 0s gestos sao coordenados
através do ritmo, sendo que, posteriormente, a partir dos gestos é criada uma associacao de
movimentos especificos a fonemas e respetivos grafemas. E de salientar que, qualquer docente
ao seguir este método e respetivo processo, deve ter em conta que, dependente do contexto
educativo e sociocultural em que este estd inserido, é necessaria uma adaptacao ou reinvencao
do mesmo. Atentando a dimensao pratica da metodologia em questao, o docente apresenta cada
letra através de uma histdria da sua autoria e que cumpra dois requisitos: deve ser curta e de facil
memoriza¢ao. Para além disso, é ainda apresentado um cartaz ilustrado com a personagem
principal da histéria a executar o gesto da respetiva letra (por norma esta personagem tem um
nome que comeca pela letra em questao). De sequida, apés contactar com a letra impressa e
manuscrita, o aluno devera representar, com o indicador, o desenho da mesma no ar e, em
seguida, no tampo da mesa, para posteriormente, ao representar graficamente a letra, ja a ter
desenhado varias vezes e de forma diversificada (Santos, 2015).

Ao longo do ano letivo, em dialogo com o professor cooperante, a diade percebeu que este
método introduzido pelo professor havia sofrido vdrias adaptacoes e que nao era utilizado na sua
integra, pois nem todas as letras foram ensinadas com recurso a este método e, na maior parte
das vezes, o professor servia-se como histdrias introdutdrias das que eram apresentadas no

manual. E neste contexto que o mestrando em formacao, junto do professor cooperante, procurou

2 Metodologia de origem francesa, desenvolvida por Marie Brigitte Lemaire.
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ter a possibilidade de experienciar o ensino da letra “t", utilizando o método de Jean Qui Rit e, para
isso, criou uma histdria em torno de uma das personagens do manual previamente conhecida
pelos alunos (o Tito), associando a essa mesma histdria o gesto correspondente a letra t. Sem
duvida que, na opiniao do professor em formacao, a aplicagcao deste método contribuiu para uma
aprendizagem mais eficaz da letra em questdo, visto ter despertado mais curiosidade e
entusiasmo na turma e criado um ambiente de aprendizagem a partir do interesse dos proprios
alunos, como foi visivel na unidade didatica intitulada O tesouro do Tito.

Neste ambito, o principal desafio sentido pelo mestrando no planeamento das ac6es
estratégicas para a mobilizacao pratica dos conhecimentos acerca do método de Jean Qui Rit,
residiu na criagao de uma histdria que nao sé despoletasse nos alunos interesse e motivagao, mas
também que fosse relativamente curta e cuja memorizacao fosse intuitiva para esta turma e
alunos especificos. Concomitantemente, a estratégia de motivacao utilizada foi a presenca de um
objeto misterioso que, naturalmente, entusiasmou os alunos, aumentando a sua predisposicao
para a aprendizagem de uma nova letra.

Segundo as Aprendizagens Essenciais, os primeiros anos do 1.2 CEB “funcionam como um
continuumno processo de iniciacao, de desenvolvimento e de consolidacao da compreensao e da
expressao da linguagem escrita, nas vertentes da leitura e da escrita, o que implica uma estreita
articulacao com a oralidade” (AEa, 2018, p. 3). Desta forma, este dominio que, por vezes, é
desvalorizado no ensino do Portugués tem, também, um papel muito importante na aula de
Portugués, uma vez que a desvalorizacao da oralidade acontece “nao porque nao se esteja
consciente da sua existéncia, mas sim porque se considera que a sua aquisicao e uso fluente é um
dado adquirido” (S&, 2016, p. 9). Ao longo do periodo de estagio, foi também uma preocupacao do
professor em formacao a promog¢ao de momentos intencionais de partilha oral de diferentes
opinides e concecoes sobre determinados assuntos e a criacao de reflexdes em grande grupo, nos
quais dar voz aos alunos se traduziu em verdadeiros exercicios de desenvolvimento das
competéncias linguisticas orais.

0 ensino da Gramatica assume-se como nuclear na aula de Portugués, “antes de mais
porque é pré-condicao de sucesso na aprendizagem dos géneros formais e publicos do oral, na
aprendizagem da leitura e na aprendizagem da escrita” (Duarte, 1998, p. 112). Desta forma,

durante a PES, destacam-se atividades realizadas com o objetivo de desenvolver a “consciéncia
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linguistica (fonoldgica, morfoldgica, lexical, sintdtica, semantica, textual-discursiva) com alguma
metalinguagem elementar (silaba, por exemplo)” (AEa, 2018, p. 4)

No que concerne a Educacao Literdria e, tendo em conta a importancia de nos primeiros
dois anos de escolaridade se criar “uma relacao afetiva e estética com a literatura e com textos
literdrios orais e escritos, através de uma experimentacao artistico-literaria que inclua ouvir,
desenhar, ler, escrever, dramatizar, representar, recitar, recontar, apreciar” (AEa, 2018, p. 4), ao
longo da PES o professor em formacao incluiu nas suas planificacdes diferentes obras e textos,
tais como: A Lenda de Sao Martinho; Espreita pela Janela, de Katerina Gorelik; A Grande Fabrica
de Palavras, de Agnes de Lestrade e Valéria do Campo; Os Direitos das Criancas, de Luisa Ducla
Soares e Avd, onde é que estavas no 25 de Abril?, de Ana Markl e Christina Casnellie.

No que concerne a drea do saber da Matematica, e de acordo com aideia apresentada por
Fernandes (1994) que nos alerta para a necessidade de vivermos “o processo aprendizagem-
ensino da matemdtica em didlogo com os alunos e nao para os alunos” (p.61), importa olhar paraa
diferenca existente no uso destas duas preposicoes, que remetem para a importancia da
construcao do conhecimento protagonizada pelos proprios alunos.

Nesta linha de pensamento, destaca-se também a forma pouco apelativa com que esta
area tem vindo a ser abordada, pois, de acordo com Segurado (2002, p. 57) “valoriza-se ainda
bastante a memorizacao, a resolu¢ao mecanica de exercicios e o treino de problemas rotineiros”,
penalizando assim o aproveitamento e apreciacao desta drea do saber, por parte dos alunos.
Assim sendo, ‘nao se deve apresentar a Matematica como uma disciplina fechada, monolitica,
abstracta ou desligada da realidade” (Fernandes, 1994, p. 24). Esta perspetiva salienta a
importancia de nao vermos a Matematica como uma area isolada, estatica e proporcionadora de
tarefas estanques, mas sim, como uma ciéncia presente no quotidiano de todos os discentes, que
permite estabelecer relac6es com outras dreas do saber e potenciar momentos de conhecimento
e aprendizagem diversificados e “ensinar os alunos a tornarem-se resolvedores de problemas,
flexiveis e reflexivos, que possam aplicar as ideias Matematicas numa grande variedade de
situacoes” (Vale, 2002, p.18).

0 ensino da Matematica, sequndo as Aprendizagens Essenciais, deve ser estimulado de
forma a promover nos alunos uma aprendizagem ‘com compreensao, bem como o
desenvolvimento da capacidade dos alunos em a utilizar em contextos matematicos e nao

matemadticos ao longo da escolaridade, e nos diversos dominios disciplinares” (AEb, 2018, p.1). 0
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docente deve orientar a sua acao através dos temas e contetdos de aprendizagem referentes a
Numeros e Operacoes, Geometria e Medida, Organizacao e Tratamento de Dados e a Resolucao
de Problemas, Raciocinio e Comunicacao, mas tambhém, recorrer a diferentes contextos e
situacades, incluindo a diversificacao de materiais e o uso de tecnologia.

Desta forma, ao longo do estdgio, o docente em formacao optou por dinamizar aulas que
explorassem e desenvolvessem uma capacidade que tem vindo a assumir relevancia no curriculo
de Matematica de vdrios paises, ou seja, 0 pensamento computacional. Esta capacidade
‘pressupde o desenvolvimento, de forma integrada, de praticas como a abstracao, a
decomposicao, o reconhecimento de padrdes, a andlise e definicao de algoritmos, e o
desenvolvimento de habitos de depuracao e otimizacao dos processos” (AE, 2021, p. 3). Na
Unidade Didatica denominada Janelar, Procurar e Familiarizar! através da exploracao da obra
Espreita pela Janela, de Katerina Gorelik, o docente em formacao, em conjunto com o seu par
pedagdgico, desenvolveu a atividade “A procura da Capuchinho!”. Esta consistia na deslocacao de
um Blue-Bot numa malha quadrangular composta por imagens de varias janelas e espacos
representados na obra, com o propdsito de desenvolver o pensamento computacional dos alunos
(através da programacao dos robots).

Outra competéncia aliada ao pensamento computacional, igualmente estimulada no
decurso desta atividade foi a comunicacao matematica. Assim, a medida que os alunos
procuravam a Capuchinho, percorrendo a malha com o Blue-bot representativo da avozinha,
personagem da obra, utilizavam termos como: um quarto de volta para a esquerda; meia volta;
frente; um quarto de volta para a direita, entre outros, procedendo, posteriormente, a respetiva
representacao matematica nos seus guioes de exploracao através de setas correspondentes as
expressoes que espelhavam o trajeto efetuado pelo Blue-Bot. Nesta primeira experiéncia, os
alunos apresentaram algumas dificuldades relacionadas com o raciocinio ldgico (por exemplo, na
passagem dos comandos inseridos no Blue-Bot para o guido de registo) e com a lateralidade e os
termos matematicos a ela associados, pelo que o par pedagdgico teve de, numa primeira fase,
reforcar a importancia desta linguagem especifica, no sentido de desenvolver uma maior
compreensao dos alunos acerca dos movimentos e deslocacdes a efetuar com o robot. Para além
disso, foi também necessdria a orientacao dos mestrandos no momento da formacao de

pequenos grupos e na posterior gestao dos grupos formados, sendo este um tipo de organizagao
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da sala de aula ao qual a turma nao estava habituada, gerando, inicialmente, alguma desordem
que provocou a desconcentracdo e pouca atencao de alguns alunos.

No seqguimento destas dificuldades apresentadas, considera-se e real¢a-se aimportancia
daflexibilidade da planificagao no momento da acao, na medida em que se tornou necessdriauma
adaptacao da estratégia pensada pelos professores em formacao, tendo que se readaptar a
planificacao comecando por uma consolidacao e breve abordagem aos termos matemadticos para
permitir uma maior autonomia ao longo de toda a atividade aos grupos de alunos e,
simultaneamente, dar resposta as necessidades e dificuldades manifestadas de imediato pelos
alunos em geral. Relativamente a gestao dos pequenos grupos, através da reflexao na acao, os
professores em formacao perceberam que por ser uma novidade para a turma, esta organizacao
poderia prejudicar o aproveitamento dos alunos ao longo da atividade. Neste sentido, tornou-se
necessario um maior acompanhamento e atencao por parte dos mesmos, que nao se limitaram a
apoiar os grupos a nivel da execucao dos desafios propostos, mas também na gestao
comportamental dos alunos, algo que s6 foi possivel delinear no momento.

Importa realcar que apds esta primeira experiéncia foi desenvolvida outra UD, intitulada
Eurico Euro e 0 Mercado da Costa, que permitiu insistir no desenvolvimento das competéncias de
pensamento computacional e comunicacao matematica nos alunos, sendo que, neste caso, a
malha e o Blue-Bot encontravam-se numa plataforma online que os alunos tinham acesso nos
tablets denominada Bee-Bot.

A importancia da implementacao do pensamento computacional no Ensino Basico esta
perfeitamente espelhada numa afirmacao de Jeannette Wing, que nos diz que “computacional
thinking is a fundamental skill for everyone, not just for computer scientists. To Reading, writing,
and arithmetic, we should add computational thinking to every child's analytical ability” (Wing,
2010, p. 33). Assim, esta capacidade de um individuo originar um processo de formulacdo de
problemas do mundo real e de os conseguir solucionar, faz com que seja necessario ao individuo
criar diferentes maneiras de pensar e discutir problemas, podendo assim estimular os alunos a
tomar decisoes de forma consciente e refletida.

No 1.2 CEB, e de acordo com as Aprendizagens Essenciais, a drea de Estudo do Meio
representa um “vasto objeto de estudo”, sendo que visa desenvolver “um conjunto de
competéncias de diferentes areas do saber, nomeadamente Biologia, Fisica, Geografia, Geologia,

Histdria, Quimica e Tecnologia” (AEc, 2018, p. 1). Desta forma, a disciplina de Estudo de Meio

44



contribui para uma “compreensao progressiva da Sociedade, da Natureza e a Tecnologia, bem
como das inter-relacdes entre estes dominios” (AEc, 2018, p.1).

A drea de Estudo do Meio encontra-se relacionada com dreas do saber das Ciéncias
Naturais e das Ciéncias Sociais e Humanas.

No que diz respeito as Ciéncias Naturais e sequndo Reis (2008) destaca-se aimportancia
de se desenvolver atitudes ligadas as ciéncias, nos primeiros anos de escolaridade, sendo que
estas possibilitam estimular a confianca e as capacidades de cada crianga no envolvimento e
interesse por atividades que envolvam esta area. Desta forma, a crianca questiona os seus
conhecimentos e procura obter respostas para tornar o seu conhecimento mais amplo e rigoroso.
Por isso, é de extrema importancia introduzir o método cientifico no 1.2 CEB, visto que oferece as
criancas uma base sdlida para compreender e explorar o mundo, estimulando o pensamento
critico das mesmas, a curiosidade, criatividade, comunicacao, trabalho colaborativo e a
capacidade de resolucao de problemas, o que vai ao encontro do que é mencionado no PASEO.

Paraalémdisso, Ferreira e Nogueira (2005, citados por Correia, 2015) reforcam a urgéncia
em se formar alunos que, como cidadaos, possam desempenhar um papel ativo na sociedade,
tomando decisdes conscientes e desenvolvendo aspetos como a literacia cientifica.

Assim sendo, as Ciéncias Naturais devem estimular o entusiasmo e curiosidade pela
ciéncia nos alunos, mas também, permitir a compreensao do impacto da ciéncia e da tecnologia
no nosso ambiente e cultura (Fernandes, 2011).

No que toca as Ciéncias Sociais e Humanas, estas incentivam o aluno, enquanto individuo,
a refletir sobre si e seus valores, relacionando-se com 0 meio em que vive, com o seu tempo e a
sociedade contemporanea em geral (Estanqueiro, 2010). Para além disso, as Ciéncias Humanas
adquirem um papel fundamental no entendimento do mundo que nos rodeia, munindo o aluno de
instrumentos que possibilitam o desenvolvimento do mesmo na sua capacidade de analise,
interpretacao e sistematizacao da realidade social e, assim, procurarmos entender as acoes do
Homem, percecionando o que as moveram, os seus fins e o seu significado (Ribeiro, Mascarenhas

& Silva, 2005).

’

Outra das finalidades do ensino das Ciéncias Humanas, relaciona-se com a compreensao
e explicacao do presente através do passado (Félix, 1998). Esta area nao deve basear-se

exclusivamente no passado, mas sim, permitir que apds a construcao do conhecimento do
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passado, se transforme o presente e a concecao do futuro como um horizonte de expectativa
(Alves, 2001).

Na opiniao do mestrando, a articulagao de conhecimentos das Ciéncias Naturais e Ciéncias
Sociais e Humanas, agregada a diversidade de metodologias existentes como o trabalho de grupo,
uso das TIC, abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. trabalho experimental, visita
de estudo, entre outras, retratam a drea do Estudo do Meio, permitindo que o aluno potencie o
conhecimento sobre si e 0 meio e, também, “por um lado, a transmissao e apropriacao dos
conhecimentos e da cultura; por outro lado, a compreensao da arte do encontro, da comunicacao
e da vida em conjunto” (Névoa, 2009, p. 62).

Atualmente, e de acordo com o Plano Nacional das Artes, estd comprovado
cientificamente que “a Arte como expressao pessoal e cultural se apresenta como um
instrumento essencial no desenvolvimento social e humanista das criancas e dos jovens,
desenvolvendo a percecao e a imaginacao” (Vale et al, 2019, p.11). Para além disso, possibilita o
desenvolvimento da capacidade critica e criativa, revelando-se como um instrumento importante
na educacao das emocdes (Vale et al., 2019).

Segundo as Aprendizagens Essenciais, as Artes Visuais revelam-se fundamentais para o
desenvolvimento global e integrado dos alunos, contribuindo para o “desenvolvimento da
sensibilidade estética e artistica, despertando ao longo do processo de aprendizagem, o gosto
pela apreciacao e fruicao das diferentes circunstancias culturais” (AEd, 2018, p.1).

Dando enfoque a Expressao Musical, importa destacar que a musica assume um caracter
atraente, envolvente, revelando-se capaz de aumentar a autoestima dos alunos e estimular o
conhecimento, bem como desenvolver a sensibilidade, a criatividade e a capacidade de
concentracao dos mesmos (Brito, 2003). Para além disso, esta possui uma linguagem universal
que estd presente nas diferentes culturas e situacdes do dia-a-dia do ser humano, sendo que “a
partir do ouvir e através da produgao sonora em conjunto do cantar, do tocar, do compor, do olhar,
do escutar, as criancas e jovens dialogam e constroem significados, partilhando-os e
transformando-os, enriquecendo assim as suas praticas e horizontes culturais” (AEe, 2018, p.1).

No que concerne a Educacao Fisica, importa ressalvar que, sequndo as Aprendizagens
Essenciais, é essencial “garantir o desenvolvimento das capacidades psicomotoras
fundamentais, exigidas pelos diferentes estadios de desenvolvimento motor, cognitivo, social

afetivo que caracterizam este nivel etario” (AEf, 2018, p.1).
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As atividades de Educacao Fisica tém vindo a assumir uma importancia crescente,
principalmente quando ocorrem em espacos exteriores, visto que proporcionam um
desenvolvimento educacional, fisico e emocional das criancas (Finn et al.,, 2018). Nesta linha de
pensamento, Neto (2020) salienta a necessidade de as criancas brincarem e serem muito ativas,
defendendo que devem ser desenvolvidas atividades em contacto com a Natureza “com uma
metodologia alternativa ao aprisionamento da sala de aula” (p. 130). Atualmente, devido a forte
presenca e ao impacto das tecnologias no quotidiano e, concretamente, nos tempos de atividades
livres dos alunos, torna-se urgente que a escola, nas suas praticas educativas, promova e garanta

a atividade fisica e o desenvolvimento motor em articulagao com as diferentes areas do saber.

Aolongo da PES, e no que diz respeito a experiéncia vivida na turma do 1.2 ano, as areas de
Educacao Artistica e Educacao Fisica, foram as mais abordadas nas planificacdes do docente em
formacao. 0 mestrando procurou que as mesmas beneficiassem da articulacao com as diferentes
areas do saber, como por exemplo, na unidade didatica Uma Viagem a Revolugao dos Cravos, em
que o momento de atividade fisica dos alunos os levou a entender aspetos dubios, porém
importantes, que emergiram aquando da compreensao da histdria, pois a semelhanca dos
habitantes da histdria que viviam com bastantes restricdes a sua liberdade, também os aluno do
1.2 ano tiveram que executar algumas atividades fisicas com restricées de movimento, tal como

explanado, posteriormente, no capitulo do projeto de investigacao.

3.2. REFLEXAO DA PRATICA EDUCATIVA NO 2.2 CEB

3.21. REFLEXAO DA PRATICA EDUCATIVA EM
PORTUGUES

A pratica educativa desenvolvida no 2.2 CEB, na disciplina de Portugués, assentou numa
perspetiva em que “a aula de Portugués € antes de tudo aula de lingua” (Fonseca, 1994, p. 117),
tornando-se imprescindivel o “tratamento auténomo (ainda que articulado) e uma
correspondente diversificacao dos objetivos de aprendizagem relativos aos quatro dominios de
aptiddes: ouvir, falar e escrever” (Amor, 2006, p. 27). Assim sendo, ao longo da PES, o professor

em formacao procurou que a aula de Portugués pautasse pela pluralidade discursiva e textual, no
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sentido de potenciar experiéncias e praticas relacionadas com os diversos comportamentos
verbais — escutar, falar, ler e escrever (Fonseca, 1994).

Para a consecucao e planificacao das aulas de Portugués, o mestrando apoiou-se nos
documentos oficiais para o ensino do Portugués no 2.2 CEB, nomeadamente, as Aprendizagens
Essenciais, em conformidade com o PASEO. As Aprendizagens Essenciais do ensino de
Portugués do 6.2 ano de escolaridade, estabelecidas pelo Ministério da Educacao, fornecem uma
visao geral das competéncias que os alunos devem adquirir nesta etapa do seu percurso
educativo. Em conformidade com as mesmas, o professor estagiario ao suportar-se destas nas
suas planificacoes, procurou que os alunos desenvolvessem “em niveis progressivamente mais
exigentes, as competéncias nucleares da lingua em dominios especificos: a compreensao do oral,
expressao oral, aleitura, aeducacao literaria, a expressao escrita e o conhecimento explicito sobre
alingua” (AEg, 2018, p. 2).

De sequida, em jeito de reflexao, serao abordados, de forma breve, os diferentes dominios

e o trabalho desenvolvido em torno dos mesmaos.

Oralidade

No que concerne ao dominio da Oralidade, e tal como destaca Amor (2006), o “oral €,
talvez, a zona do ensino-aprendizagem da lingua materna — e, provavelmente, nao s6 no caso do
Portugués — em que se pode detectar um maior nimero de equivocos e a que, em contradicao,
menor atencao se dedica” (p. 62). Por este motivo, o docente em formacao, durante o seu periodo
de estagio, procurou valorizar este dominio, procurando cumprir esse objetivo através do
desenvolvimento de atividades e estratégias promotoras de uma escuta ativa e producao de
textos orais (Sousa, 2006).

Assim, e sob o enquadramento das Aprendizagens Essenciais, este dominio comporta a
“Compreensao” e a "Expressao”, ou seja, a importancia de “saber ouvir” e de “saber falar”. Tendo
em conta que ouvir e interagir fazem parte integrante dos usos e das modalidades do modo oral,
importa promover atividades de escuta ativa, visto que, “saber escutar é uma tarefa ativa com
grande valor informativo no que respeita quer a comunicacao, quer a aprendizagem” (Sim-Sim et
al, 2008, p. 37), sendo que o docente deve procurar estimular, nos alunos, a necessidade destes

concentrarem a sua atencao naquilo que é dito pelo professor (Amor, 2006).
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Ao longo da PES, o docente em formacao implementou varias tarefas de escuta ativa na
aula de Portugués, selecionando algumas unidades didaticas para testar a atividade intitulada
“Bilhete do autor”, a qual consistia numa aproximacao ao bilhete de identidade do autor das obras
trabalhadas. Na primeira aula da unidade didatica Desconfortinho Misterioso, planificada em par
pedagagico, a atividade de escuta ativa propunha a visualizagcao de um video com a autobiografia
de Hans Christian Andersen e posterior preenchimento, por parte dos alunos, do bilhete com
informacoes a extrair do video. Nesta atividade, € de destacar aimportancia no cumprimento das
trés etapas subjacentes a uma atividade de escuta ativa:

e 0 momento pré-audicao dedicado a explicacao prévia do contetudo do video a
assistir e respetiva tarefa de exploracao, orientando os alunos para a audicao e
canalizando a atencao e a concentracao dos mesmos para o desempenho da
tarefa;

e o0 momento da audicao dedicado a execucao da tarefa, ou seja, a escuta, de forma
auténomado aluno, do contetido areter e necessario ao correto preenchimento do
bilhete (note-se que este momento é repetido uma/duas vez(es));

e e o momento de pds-audicao, sob a orientacao do professor, para a correcao da
atividade, que implicava o retorno ao video, concretamente, a minutagem
especifica das respostas (Sousa, 2006).

Posto isto, a escuta ativa e as atividades de compreensao oral “surgem como
impulsionadores de uma aprendizagem que alarga as capacidades cognitivas e favorece bons
niveis de desempenho” (Fernandes, 2010, p. 41) e, por consequéncia, este tipo de tarefas na aula
de Portugués permitem o treino da competéncia oral e promovem a adoc¢ao de bons habitos de
escuta. E de salientar que no primeiro contacto que a turma teve com este tipo de atividade se
verificou que vdrios alunos, no sequndo momento de audi¢ao dedicado a execucao da tarefa,
necessitavam de ouvir e ver mais do que duas vezes o video para poderem preencher todos os
espacos. Porisso mesmo, ao longo do ano o par pedagdgico foi desenvolvendo varias atividades
de escuta ativa, de forma a promover mais a autonomia dos alunos e permitir que 0s mesmos se
concentrassem e tivessem uma maior atencdo na realizacao deste tipo de atividades, visto que,
inicialmente, a turma nao apresentava a concentracao necessdria para a realizacao das tarefas
de escuta ativa e, por consequéncia, ou apresentavam erros no completar dos espacos, ou

deixavam espacos por completar, por exemplo.
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No tocante a expressao oral, o mestrando em formacao destaca uma atividade
desenvolvida na unidade didatica Um Contal a Distancia (com a particularidade deste momento
de aprendizagem ter sido dinamizado a distancia, via online, face ao contexto da situacao
pandémica originada pela Covid-19), no qual os alunos foram desafiados a realizar um reconto da
lenda, utilizando palavras por eles escolhidas e retidas a partir da audicao do dudio com a leitura

nou

da lenda, bem como expressdes de tempo iniciais (“Em tempos que ja |a vao..."; “Aos poucos..”;

“Uma noite..’; ..). Na opinido do docente em formacao, esta foi uma tarefa em que os alunos
revelaram alguma dificuldade, e por esse motivo, foi sentida a necessidade de a repetir na aula
seguinte, sendo de salientar, porém, a evolucao do discurso (e da prépria confianca) dos alunos a
medida que repetiam o reconto. Na visao do mestrando as dificuldades sentidas pelos alunos na
atividade do reconto, relacionaram-se com o facto de esta ter sido novidade para a turma, mas
também com o facto de a explicacao da atividade, por parte do professor em formacao, nao ter
sido a melhor. Para além disso, a atividade do reconto desenvolveu-se numa das primeiras
experiéncias do mestrando a dar uma aula online, sendo também a sua primeira regéncia
observada por um professor supervisor. Todas estas condicionantes contribuiram para as

dificuldades sentidas pelos intervenientes no processo (professor e alunos), aqui relatadas,

constituindo um momento de aprendizagem valioso para o mestrando.

Leitura e Educacao Literdria

Hoje em dia, é impossivel a sociedade nao reconhecer que “saber ler € uma condicao
indispensdvel para o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional” (Sim-Sim,
2007, p. 5). Ou seja, na nossa vida quotidiana e para podermos realizar atividades didrias comuns
(leitura de jornais, enviar mensagens, analisar a bula de um documento, entre muitas outras) é
imprescindivel que consigamos ler fluentemente e escrever de forma correta.

Por este motivo, a leitura na aula de Portugués adquire um papel de enorme importancia,
na medida em que o texto e a sua leitura representam uma etapa “fundamental e fundamentante
da disciplina” (Sousa, 1993, p. 14).

A leitura define-se como um processo neurobioldgico que requer aprendizagem, sendo
que para se atribuir sentido as palavras, é necessario descodificar e compreender as mesmas
(Dehaene, 2012). Ler é ser capaz de compreender uma mensagem escrita, de julgar e apreciar o

seu valor estético (Mialaret, 1966, citado por Teixeira & Viana, 2012), de ser critico em relacdo ao
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contetido informativo e a forma como é apresentado e de “extrair as inferéncias autorizadas por
um texto e de Ihes dar alma” (Bonboir, 1970, citado por Teixeira & Viana, 2012, p.13).

Logo, a leitura caracteriza-se como um “processo que envolve uma relagcao dinamica
entre o leitor, o texto e o contexto” (Silva et,, al, 2011, p. 7), sendo estes componentes essenciais
para que a leitura se assuma como “uma forma de fruir arte, ou como um meio de obter
informacao” (Sim-Sim, 2007, p. 23).

Aolongo da PES, o docente em formacao, tendo em conta a complexidade inerente ao ato
de ler, procurou que a aula de Portugués contemplasse um percurso de “uma Idgica condutora”
(Amor, 2006, p.100), com aincorporacao de trés fases fundamentais: a fase de pré-leitura, a fase
de leitura propriamente dita e a fase de pds-leitura.

Na fase de pré-leitura, pretende-se que se forneca um enquadramento abrangente da
obra, ativando no leitor conhecimentos existentes e necessdrios para a contextualizacao e
aprofundamento da leitura (Amor, 2006). Desta forma, podem utilizar-se estratégias como

noou

“explicitar o objetivo da leitura do texto”, “ativar o conhecimento anterior sobre o tema” e

“antecipar contetidos com base no titulo e imagens, no indice do livro, etc” (Sim-Sim, 2007, p. 15).

A exemplo das estratégias supramencionadas, na unidade didatica Desconfortinho
Misterioso planificada em par pedagdgico, antecipou-se o conteudo do conto A princesa e a
ervilha, de Hans Christian Andersen, através da projecao de umaimagem de uma menina sentada
numa ervilha. Através de um breve didlogo com a turma e das perguntas colocadas a partir da
observacao da imagem, foi possivel conduzi-la a descoberta da obra prestes a ser estudada nas
aulas seguintes. Na UD intitulada O Tesouro da Liberdade, planificada pelo mestrando em
formacao, este, procurando atingir o mesmo objetivo, sequiu uma estratégia de natureza
diferente: foi inicialmente apresentado o livro que seria trabalhado nas trés aulas seguintes,
intitulado O Tesouro de Manuel Antdnio Pina, e optou-se por trazer um bad fisico para a sala de
aula que serviu de mote para um didlogo entre o professor e a turma sobre arelagao possivel de
ser estabelecida entre o bau e o titulo da histdria; posteriormente, a curiosidade dos alunos foi
agucada mediante a duvida do que poderia guardar aquele bau. De seguida, e ja revelado o
conteddo do bad, foram retiradas palavras ali guardadas, que permitiram aos alunos

posicionarem-se sobre quais poderiam estar, ou nao, associadas a um tesouro. Em jeito de

balanco, ha que salientar que esta atividade de pré-leitura, comparativamente com a primeira
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mencionada, ainda obteve melhores resultados, logo, numa maior motivacao por parte dos alunos
eminiciar aleitura da obra, visto ansiarem descobrir, enfim, qual o tesouro mencionado namesma.

0 momento de leitura propriamente dita, ao longo da PES, foi sempre encarado pelo
mestrando em formacdao como um momento especial nas aulas, por forca do seu gosto pessoal e
pela conviccao de que uma boa leitura possa ser decisiva para o sucesso na compreensao de um
texto. Deste modo, e tendo em conta que esta fase deve destinar-se a orientacao “de acordo com
a natureza da obra em questao e com os objetivos que presidem a sua selecao” (Amor, 2006, p.
101), optou-se por, em algumas unidades diddticas planificadas, recorrer a diferentes estratégias
de leitura, sendo de ressalvar que o professor deve realizar a primeira leitura, de forma a ser um
modelo para os alunos. A titulo ilustrativo, na UD O Palco é teu!, realizou-se uma leitura
dramatizada e expressiva da cena 1 da obra Os Piratas de Manuel Antdnio Pina, por parte dos
professores, tendo sido utilizado um ambiente sonoro de uma tempestade, de forma a envolver
os alunos no ambiente da acdao. Na UD Desconfortinho Misterioso, a leitura do conto também foi
iniciada pelos professores em formacao, através de uma leitura expressiva em voz alta, sendo
que apds esse modelo, os alunos puderam “fazer uma leitura selectiva” (Sim-Sim, 2007, p. 17),
onde a leitura dos pardgrafos era atribuida a diferentes alunos.

Durante o estagio na turma de 6.2 ano de Portugués, o mestrando percecionou que seria
bastante proficuo para a mesma se este tentasse desenvolver alguns treinos de leitura nas suas
regéncias, tendo em conta a falta de expressividade demonstrada pela larga maioria da turma,
além das dificuldades de projecao de voz e de entoacao correta. Com efeito, importa destacar a
UD O Palco é teu! como um exemplo do trabalho desenvolvido nesse ambito. Nas duas regéncias
do professor em formacao, este desenvolveu um treino de leitura em eco e em coro da cena1da
obra de texto dramatico Os Piratas, compostas por falas dos personagens Manuel e Ana. Este
treino consistia na leitura isolada, por parte do professor, das falas do Manuel, sendo estas
imediatamente repetidas em eco e em coro pelos rapazes da turma (o mesmo acontecia com as
falas da personagem Ana da responsabilidade das raparigas da turma). Apds o treino, os alunos
foram informados que seriam avaliados e que teriam igualmente de preencher uma grelha de
autoavaliagao com parametros distintivos de uma boa leitura. Na UD sequinte, intitulada Poetizar
ao Leme da Nau, optou-se por realizar um novo treino de leitura do poema A Nau Catrineta, sendo
que, dessa vez, o texto foi dividido pelos vdrios alunos e o professor em formacao apenas

interrompia a leitura dos alunos quando sentia que os mesmos deviam ter em atencao aspetos
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como a projecao de voz, a entoacao e a expressividade. Por questdes de gestao de tempo, nao foi
possivel realizar um novo momento de avaliacao, mas foi bastante gratificante constatar a
vontade de toda a turma em participar na leitura do poema (nao tao visivel na primeira situacao)
e, mais ainda, na clara evolucao da sua leitura, nomeadamente, em aspetos como a projecao de
voz, a entoacao e a expressividade.

A fase de p6s-leitura, correspondente a dltima fase do percurso de leitura e ao momento
em que se materializa a verificacao da compreensao, é “o ponto final da aprendizagem de leitura
e, necessariamente, envolve tudo o que vem antes dela: um bom vocabulario e boas habilidades
de compreensao oral, associados a habilidades de descodificacao precisas e fluentes”
(McGuiness, 2006, p. 160). A compreensao na leitura abarca quatro niveis de compreensao: a
compreensao literal, a compreensao inferencial, a reorganizacao e a compreensao critica.

Aolongodas UD desenvolvidas pelo professor estagiario, nos momentos de compreensao
na leitura optou-se por “formular questdes sobre o lido e tentar responder” (Sim-Sim, 2007, p. 20),
através de esquemas de compreensao, plataformas como o Kahoot ou didlogos com a turma.
Destacam-se momentos de compreensao de textos, de correcao e verificacao das respostas
dadas pelos alunos, que implicavam a releitura de determinados excertos, promovendo assim a
estratégia “reler” (Sim-Sim, 2007, p. 20). A atividade da Unidade Didatica O Tesouro da Liberdade,
em que os alunos realizaram previsoes acerca de qual poderia ser o tesouro mencionado na obra
abordada (posteriormente confrontadas, e através da aplicacao Mentimeter, com o contetido do
texto), permitiu promover a estratégia de “confrontar as previsdes feitas com o contetido do
texto” (Sim-Sim, 2007, p. 20) invocando, também, a componente de compreensao critica. Por fim,
importa igualmente salientar atividades vocacionadas para o desenvolvimento de niveis de
compreensao especificos nas diferentes regéncias, como por exemplo, o nivel de compreensao
reorganizativo na compreensao de textos como A meia de Natal, assente na reorganizacao, a
cargo dos alunos, de frases sinteses de diferentes partes do texto. Outro exemplo ainda passivel
de ser mencionado deriva do texto da cena 1da obra Os Piratas, onde a turma dividiu o texto em
trés partes, escrevendo frases sinteses para as mesmas.

No que concerne a Educacao Literdria, esta tem como objetivo “dotar o leitor de um
conhecimento relevante acerca de textos, autores, géneros, hem como convencoes, temas e
estilos literarios de modo que ele se possa sentir membro ativo e participante de uma casa

comum” (Balca & Azevedo, 2017, p.132).
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Por este motivo, torna-se preponderante que, na aula de Portugués, os alunos possam
contactar com uma pluralidade discursiva e textual que “favorecera neles a descoberta e afruicao
de simesmos e do mundo tanto quanto neles desenvolvera umareal capacidade de participacao-
intervencao na vida da comunidade” (Fonseca, 1992, p. 246). Ao longo da PES, foram
selecionados diferentes textos literarios e nao literdrios, nas diferentes UD: o conto A princesae a
ervilha, de Hans Christian Andersen; noticias; a lenda A meia de Natal a obra Ulisses, de Maria
Alberta Menéres; a obra O Tesouro, de Manuel Antdnio Pina; o poema A liberdade o que €7 de José
Jorge Letria; a obra Os Piratas, de Manuel Antdnio Pina e o poema A Nau Catrineta, de Almeida
Garret.

Importa salientar que o facto de o docente em formacao procurar que a turma de
Portugués contactasse com diferentes tipologias textuais, resultava numa maior dificuldade no
momento de planificacao e andlise das obras e textos que seriam trabalhados nas diferentes
aulas, visto que o mestrando nunca tinha experienciado analisar um texto poético, uma lenda e,
por exemplo, um texto dramdtico com uma turma, tal fez com que a discussao e trocas de ideias
com a professora cooperante e professores supervisores na busca de tomar as melhores opcoes

nos momentos de planificacao, se revelassem fundamentais.

Escrita

O dominio da escrita assume-se como essencial e bastante presente na aprendizagem
dos alunos. A medida que se progride na escolaridade, os mesmos vao desenvolvendo as suas
técnicas de escrita, tendo em conta que “a formacao para a escrita implica tomar consciéncia de
que escrever € dificil, exige apuro técnico, disciplina e autocontrole, capacidade de distanciacao
critica” (Amor, 2006, p. 131).

Importa destacar que, normalmente, alguns alunos incutem nas atividades de escrita um
pendor negativo. Tal situacao poderd derivar de esta ainda ser utilizada para o cumprimento de
certos castigos, ao mesmo tempo que muitas vezes se encara, por parte de alguns professores,
que este dominio representa um dom e que nao pode ser aprendido e aperfeicoado ao longo do
tempo. Neste sentido, as atividades em torno deste dominio requerem uma aprendizagem
especifica de treino continuo, tendo como objetivo que o aluno se torne capaz de contruir uma

representacao dos seus conhecimentos (Barbeiro & Pereira, 2007).
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O processo de escrita € composto por trés grandes componentes: a planificacao, a
textualizacao e arevisao.

No que concerne a fase de planificacao, pede-se que o aluno estabeleca objetivos, ative
os conhecimentos sobre o tépico e o género de texto, organize a informacao ligada a estrutura do
texto e programe a forma como ird realizar a tarefa (Barbeiro & Pereira, 2007). Em relacdo a
textualizacao, que corresponde ao momento da redacdao do texto, em que o aluno deve
concretizar numa forma linguistica as ideias que, inicialmente, foram criadas na fase de
planificacao, é um processo de organizacao de ideias, encadeamento das partes do texto, uso de
pontuacao, vocabulario e ortografia (Festas, 2002). Por fim, a etapa de revisao ocorre quando o
aluno avalia o que escreveu, relendo, riscando, apagando, corrigindo e reformulando o texto
(Barbeiro & Pereira, 2007).

Na segunda aula da UD Desconfortinho Misterioso, o mestrando em formacao, em
conjunto com o par pedagdgico, desenvolveu uma atividade de escrita, baseada nas etapas do
processo supramencionadas.

Nesta atividade foi sugerido a turma a criacao de duas noticias:

e uma parte da turma desenvolveria uma noticia a anunciar o casamento da
Princesa e do Principe (personagens do conto A princesa e a ervilha);
e aoutraparte daturma descreveria o que acontecera no casamento.

O momento de planificacao serviu de pretexto para a turma, sob orientacao dos
professores em formacao, relembrar a estrutura de uma noticia e compreender duas diretrizes
fundamentais: a noticia a anunciar o casamento teria de apresentar tempos verbais do presente
e futuro do indicativo, enquanto na noticia com a narrativa do casamento deveriam ser utilizados
os tempos verbais do pretérito perfeito e imperfeito do indicativo. De sequida, foi distribuido pelos
alunos uma tabela para auxilio na planificacao da noticia, respeitando a estrutura damesma. Apds
a textualizacao da noticia, distribuiu-se uma grelha para a revisao da noticia e, por ultimo, os
alunos apresentaram as noticias a turma, partilhando-as posteriormente num mural digital da
turma, na plataforma padlet.

Em jeito de reflexao, na realizacao desta atividade com a turma, foi notdrio que os alunos
nao estavam familiarizados com todas as etapas de escrita e que, por isso, necessitaram de muita
orientacao dos professores estagidrios na realizacao da atividade. No entanto, através do

feedback dos alunos, foi percetivel que a fase da planificacao facilita bastante o momento da
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textualizacao e que o momento de revisao se mostrou muito importante para os mesmos
autoavaliarem a sua producdo escrita. Ademais, o0 mestrando considera que uma atividade de
escrita gera bastantes dificuldades na gestao do tempo, o que representou um entrave para que,
ao longo do ano letivo, nao fossem desenvolvidas pelo mesmo mais atividades similares. Ainda
assim, esta representa uma estratégia fulcral para estimular a criatividade dos alunos e, por isso,
deve fazer sempre parte da aula de Portugués — “escrever nao significa exprimir ou representar

algo que ja existia, mas produzir algo que ainda nao exista” (Pereira & Azevedo, 2005, p. 9).

Gramatica

Geralmente, o ensino deste dominio assentava numa perspetiva tradicional, na qual era
adotada pelo professor uma postura expositiva, valorizando a memorizacao de regras
gramaticais e arespetiva realizacao de variados exercicios de aplicacao descontextualizados.

Hoje, o docente deve optar por uma abordagem indutiva, que contribua para a evolucao
dos alunos a nivel comunicativo e reflexivo, permitindo que estes, com o auxilio do professor,
formulem hipdteses e tentem construir o seu conhecimento explicito gramatical. Assim, o
professor coloca os alunos no centro da aprendizagem e renega o ensino da gramatica marcado
pela exposicao de regras (Costa, 2016).

Através de linguistas como Inés Duarte, Joaquim Fonseca e Fernanda Irene Fonseca, em
Portugal surgiram novas propostas no ambito do ensino da Gramatica. Estes investigadores
alertaram para a necessidade de reflexao para a forma como a gramadtica devia ser ensinada
(Silvano & Rodrigues, 2010).

Assim sendo, uma das metodologias defendidas por Joaquim Fonseca e Fernanda Irene
Fonseca privilegiava uma pedagogia centrada nos textos/discursos. A Pedagogia dos Discursos
visa a exploracao de coordenadas enunciativo-pragmaticas que caracterizam o0s usos
linguisticos, tendo em conta que “os discursos organizam-se tanto ao nivel microestrutural como
ao nivel macroestrutural, sequndo principios idiomaticos, proprios de cada lingua” (Fonseca, 1992,
p. 237). Desta forma, esta pedagogia permite ao aluno abordar contelidos gramaticais
contextualizados e analisar a linguagem através do seu funcionamento nos textos, evitando que
o0 ensino da gramatica se traduza pela andlise de frases e palavras soltas, que nao tenham

qualquer uso, nem constitua uma aprendizagem significativa para o aluno (Costa, 2016).
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A titulo ilustrativo, o docente em formacao procurou aplicar esta metodologia na UD O
Palco é teu! através da andlise de excertos da cena1pelos alunos, com enfoque na caracterizagao
do ambiente vivido e do estado de espirito das personagens, valorizando as fungoes e o contributo
da pontuacao para a compreensao textual, mas também, na analise de excertos das cenas1e 2
da obra Os Piratas com enfoque nas diferencas entre o vocativo, o sujeito e nos tipos de sujeito
existentes. Na opiniao do mestrando, esta foi uma aposta bem-sucedida, pois permitiu aos alunos
apropriarem-se de contetdos gramaticais, fazendo-o de forma contextualizada com a obra em
estudo, o que evitou o descontextualizado ensino da gramatica.

No final da lecionacao desta UD e tendo em conta a reflexdao conjunta realizada com a
professora supervisora, professora cooperante e o par de estdgio, o docente em formacao
percebeu que apesar das dificuldades que sentiu, inicialmente, na preparacao dos dois
Powerpoints, o facto de ter podido esclarecer as suas duvidas, maioritariamente cientificas, com
a professora supervisora, fez com que fosse possivel proporcionar aos alunos momentos de
aprendizagem mais significativos. No caso da andlise de excertos da cena 1, com enfoque nos
sinais de pontuacao, foi notdrio que o trabalho desenvolvido se repercutiu, nas aulas seguintes,
numa evolucao da leitura dos alunos e da prdpria compreensao, porque compreenderam que 0S
sinais de pontuacao permitem caracterizar o ambiente vivido e o estado de espirito das
personagens. No caso da analise de excertos da cena 1e 2, com enfoque nas diferencas entre o
vocativo e o sujeito e nos tipos de sujeito existentes, o mestrando considera que os conteddos
foram compreendidos ao longo da aula pelos alunos, nos momentos de consolidacao em grande
grupo, no entanto, deveria ter sido criado um momento de consolidacao individual, onde fosse
mais percetivel para o professor em formacao se algum aluno nao tinha percebido o contetido
gramatical abordado.

O Laboratério Gramatical, proposto por Inés Duarte, também visou renovar as
metodologias utilizadas no ensino da gramdtica, sendo que este consiste numa aprendizagem por
descoberta, em que o aluno assume um papel de investigador com um “olhar de cientista” (Duarte,
2008, p. 18). Silvano e Rodrigues (2010), apresentaram também, uma proposta de articulagao
entre a Pedagogia dos Discursos e o Laboratdrio Gramatical, a que o mestrando em formacao
procurou dar resposta numa tarefa realizada na UD O Tesouro da Liberdade. O Laboratdrio
Gramatical em torno dos contetdos gramaticais do discurso direto e discurso indireto, permitiu

aos alunos, através de excertos contextualizados com a obra que estavam a explorar intitulada O
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Tesouro de Manuel Antdnio Pina, desenvolverem a sua aprendizagem por etapas, construindo,
posteriormente, as suas conclusdes; por fim, procediam a uma tarefa de consolidagcao do que
tinham aprendido. Nesta primeira experiéncia de elaborar um Laboratdrio Gramatical, o professor
em formacao sentiu bastantes dificuldades, visto que esta tarefa exigia muito tempo de
planificacao e eranecessario analisar vdrios excertos de toda a obra O Tesouro da Liberdade. Para
alémdisso, por questdes de gestao de tempo, nao foi possivel ao mestrando realizar em aula, com
os alunos o momento de consolidagao final do Laboratdrio Gramatical.

Na visao do mestrando, através da utilizacao destas metodologias em sala-de-aula, o
professor poderd promover nos alunos uma atitude positiva face ao dominio da gramatica para
que estes reflitam nas estruturas linguisticas, mas que desenvolvam ao mesmo tempo
capacidades de investigacao, usando “métodos de trabalho caracteristicos da investigacao

cientifica” (Duarte, 2008, p. 16).

3.2.2 REFLEXAO DA PRATICA EDUCATIVA EM HISTORIA
E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Atualmente, o professor de Histdria depara-se com o crescente desafio de consequir
motivar o aluno para esta disciplina e, sem duvida, que se a Histdria for vista como tendo simples
objetivos de apreender factos, datas e conceitos com forte apelo a memorizacao, torna-se dificil,
aos alunos, compreenderem a sua importancia e a sua aplicabilidade no presente. Mas, se o
professor procurar mostrar ao aluno “o quanto esta é importante e o valor que a sua aprendizagem
tem” (Amaral et al., 2012, p. 3), estara mais préximo de o “convencer”. Desta forma, importa
demonstrar aos alunos que o presente é consequéncia de um passado e que a Histdria € uma
“ciéncia que explica, contextualiza e orienta” e que “dd sentido ao presente” (Amaral et al., 2012, p.
4).

No dmbito do ensino da Histdria e da sua relevancia curricular, de acordo com Black (1997,
citado por Alves, 2001), os Paises da Unido Europeia, incluindo Portugal, apontam alguns
objetivos gerais que orientam e atribuem um maior significado e perspetiva ao ensino da Histdria,

dos quais:

58



a aquisicao dos conhecimentos e da compreensao do passado que caraterizam uma pessoa

instruida; o desenvolvimento de uma compreensao e de uma perspetiva histdrica; a aquisicao do

conhecimento da compreensao e das capacidades que se relacionam com a Histéria como forma
de atingir outros fins: socializacao, preparacao para a cidadania, melhor compreensao dos

assuntos internacionais, etc (...) (p. 26).

Assim, uma vez que um dos grandes desafios do ensino da Histdria se prende com a
caréncia de motivagao por parte dos alunos face aos conteudos curriculares desta disciplina,
importa que os mesmos compreendam e reconhecam a preponderancia e aplicabilidade dos
objetivos anteriormente elencados.

Nestalinha de pensamento, Félix (1998) elenca aimportanciadamudanca de uma Histdria
que permitia aos jovens conhecer e explicar o passado e que, hoje, tem como principal finalidade
“explicar o presente” (p.58). Para além disso, acrescenta também outras finalidades para o ensino

nou

da Histdria como “manter a memoaria colectiva

a dimensao temporal do Homem" e a “aquisicao
e desenvolvimento de procedimentos, valores e atitudes” (Félix, 1998, pp. 58-59).

Deste modo, o professor de Histdria, enquanto detentor de conhecimentos histdricos e
com as capacidades profissional e pedagdgica, que vai adquirindo ao longo da sua formacao
académica, pessoal, social e ao longo da vida, deve perspetivar e transformar contetidos que a
partida poderao ser considerados como pouco interessantes ou pouco motivadores para o aluno,
em conteuddos assimilaveis, significativos e compreensiveis, utilizando esses contetidos como
meio para situar o aluno no seu pais e no mundo. Nesta perspetiva, o professor, utilizando a
Histéria como meio, ird desenvolver no aluno valores, atitudes e capacidades como a sua
sensibilidade e consciéncia, despertando-o para o interesse sobre assuntos e acontecimentos
com impacto para o presente nacional e internacional; promover o seu espirito critico, a sua
criatividade e as suas capacidades de expressao; e, ainda, muni-lo de ferramentas para a sua
integracao e intervencao democraticas na sociedade (Alves, 2001).

Também segundo as Aprendizagens Essenciais, a disciplina de Histdria e Geografia de
Portugal é composta pelas dreas do saber de Histdria e Geografia, procurando contribuir para a
interdisciplinaridade e intradisciplinaridade, de forma a mobilizar os conhecimentos adquiridos no
1.2 CEB, com "0 objetivo de adquirir um conhecimento diacrénico da histdria e do territério de
Portugal (AEh, 2018, p.2). Para além disso, pretende-se que o aluno compreenda e conheca o seu

pais nas dimensoes fisica, humana e histdrico-cultural, promovendo “a inclusao, o respeito pela

59



diversidade, a cooperacao, a valorizacao dos direitos humanos e sensibilizacao para a finitude do
planeta” (AEh, 2018, p. 2).

Ainda no enquadramento das Aprendizagens Essenciais, no 6.2 ano de escolaridade, o
ensino de Histdria e Geografia de Portugal esta subdividido em trés dominios: Portugal do século
XVlllao século XIX, Portugal do século XX e Portugal Hoje. A relevancia destes trés dominios para
os alunos e, consequentemente, das trés épocas distintas a eles inerentes, esta estritamente
relacionada com o modo como o professor desenvolve cada um deles e de que forma o aluno é
orientado a descortinar no “passado histérico paradigmas de atuacao intemporais” (Alves, 2001,
p.27).

Mais especificamente, atentando ao dominio de Portugal do século XX, este tem
potencialidades bastante amplas do ponto de vista didatico, na medida em que integra conteudos
relacionados com os anos da ditadura, a guerra colonial ou o 25 de abril de 1974 e que estes
mesmos conteddos possibilitam, por exemplo, a integracao de testemunhos familiares ou
proximos do contexto social do aluno, de forma a promover uma partilha de informacdes e saber
histdrico que darao ao aluno dados e ferramentas que lhe permitam estabelecer comparacées
concretas com o Portugal de Hoje, e, essencialmente, promover um diferente modo de estar em
sociedade, “de conhecer as pessoas, de poder amanha intervir civicamente, seja preservando a
memodria oral ou material, seja fornecendo-Ihe referéncias para uma intervencao mais solidaria,
sejademonstrando-lhe a utilidade de conhecer arazao de ser de muitas realidade actuais” (Alves,
2001, p.27).

Ao longo da PES, nas planificagdes das aulas de Histdria, o mestrando procurou basear-
se numa perspetiva construtivista sendo que, desde a primeiraintervencao, procurou planificar as
aulas a partir de uma estrutura que contemplava trés momentos: motivacao, desenvolvimento e
consolidacao. O primeiro momento de cada aula, a motivacao, revela-se fulcral para todo o
processo de aprendizagem, porque, tal como nos diz Verissimo (2013), “alunos motivados sao
alunos que tomam a iniciativa, enfrentam desafios..manifestam entusiasmo, curiosidade e
interesse, sentem-se mais auto-eficazes, utilizam mais estratégias cognitivas e metacognitivas”
(p. 74). 0 segundo momento de uma planificacao incidia sobre o desenvolvimento, onde se
aplicavam as diferentes experiéncias de aprendizagem/estratégias pedagdgicas, sendo que se
pretendia que os alunos construissem o seu conhecimento auténoma e ativamente. O dltimo

momento de cada aula era reservado a consolidacao, cujo principal objetivo passava por
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consolidar as aprendizagens dos alunos e verificar se 0s mesmos atingiram os objetivos
delineados previamente.

Ao longo das regéncias, um dos grandes desafios que o professor em formacao sentiu
inicialmente prendeu-se com a dificuldade em desenvolver momentos de motivacao que
cumprissem com os requisitos delineados. O periodo dedicado a motivacao de uma aula nao deve
ser muito longo e visa, primeiramente, antever o tema prestes a ser abordado na aula, sendo que,
para o efeito, devem ser lancadas questdes-problema simples e diretas, que permitam ao aluno
fazer essa antevisao. No entanto, as questdes-problema também poderao servir para o aluno, ao
longo da aula, encontrar respostas as mesmas e poder soluciona-las no momento de
consolidacao. Para além disso, o momento de motivacao pode partir da andlise de uma imagem,
video, animacao no Powerpoint, questdes sobre as ideias tacitas dos alunos, entre outras
solucoes pedagdgicas.

Esta dificuldade foi sentida, sobretudo, na primeira aula observada do mestrando.
Efetivamente, nareuniao pré-observacao, este demonstrou muitas dificuldades no entendimento
do conceito de uma motivacao, que simultaneamente se mostrasse pertinente, atrativa e
cumpridora dos objetivos associados, o que fez gerar, consequentemente, dificuldades na correta
formulacao das questdes-problema. A experiéncia fez perceber que, por vezes, torna-se mais
proficua a recolha de imagens para construcao de um recurso préprio, com auxilio, por exemplo,
de ferramentas como o PowerPoint. Esta dificuldade compeliu a que, no momento de planificacao
da aula, fosse despendido tempo em demasia na procura da melhor solu¢cao que servisse de
motivacao.

No entanto, na visao do mestrando, apesar das dificuldades sentidas na concecao dos
referidos momentos de motivacao, foi notdria a evolucao do mesmo na superacao deste desafio,
comprovando-o a evolucao positiva dos feedbacks obtidos na realizacao das regéncias,
destacando-se o momento de motivacao das UD A Revolucdo Liberal de 1820 e Para Sempre
Abril. Na unidade diddtica A Revolucao Liberal de 1820, através da criagao de um Powerpoint
composto por imagens e noticias que assinalavam o marco de 200 anos de Revolucao e que
tinham circulado nos meios de comunicacao, no ano anterior, foi possivel desenvolver perguntas
iniciais claras e diretas que fizessem percecionar as ideias tdcitas dos alunos, entender se os
mesmos conseguiam perspetivar qual o tema prestes a ser abordado ao longo da regéncia e se

identificavam a comemoracao e local evidenciados nos titulos das noticias e imagens. No que
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concerne a UD Para Sempre Abril, no momento de motivacao planificado pelo docente em
formacao foi apresentado aos alunos um excerto de um video, onde alguns jovens, como aqueles
alunos, respondiam, a perguntas simples sobre o 25 de Abril de 1974, demonstrando um grande
desconhecimento do tema e, ao mesmo tempo, alguma desconsideracao por um marco
importantissimo da Histériado nosso pais. Depois da visualizagao deste recurso, foram realizadas
perguntas iniciais e diretas aos alunos sobre o contetido da reportagem (Qual o acontecimento
referido pelo repdrter?; Concordam com as respostas dadas pelos jovens? Porqué?: Qual acham
que serd o tema abordado nesta aula? O que sabem sobre o 25 de Abril de 19747?) e,
posteriormente, sensibilizou-se a turma para a importancia deste marco histdrico, reforcando o
quao importante era o seu empenho na aula, para que, futuramente, ndo se tornassem em jovens
como os do video, com total desconhecimento e desconsideracao pelo 25 de Abril de 1974.

Durante a PES e, na sequéncia da preparacao da regéncia observada da Unidade Didatica
Para Sempre Abril, surgiu a oportunidade de se implementar uma nova proposta metodoldgica
consubstanciada na aula-oficina, tendo como objetivo organizar o trabalho em sala de aula, a
partir de um método aberto, em que o mote passava pela valorizacao das ideias dos alunos que,
na opiniao do mestrando, poderia concorrer para estimular as suas capacidades de participacao,
iniciativa e reflexao. Assim, e conforme defende Barca (2004), ao prepararmos um aula-oficina,
devemos privilegiar uma légica em que o aluno é o agente da sua formacao e do seu préprio
conhecimento, tendo o professor um papel de investigador social, interpretando o mundo
conceitual dos seus alunos e criando atividades “problematizadoras, que constituam um desafio
cognitivo adequado aos alunos em presenca e nao apenas um simples percorrer de conteidos
sem significado para os jovens” (Barca, 2004, p.137).

Deste modo, os especialistas acreditam que estes pressupostos acima apresentados se
coadunam com uma perspetiva construtivista, visto que, esta metodologia representa uma
estratégia de ensino que permite uma construcao coletiva de saberes, através de troca de
experiéncias e reflexdes, promovendo um trabalho em grupo ou individual. De acordo com
Cuberes (citado por Vieira & Volquind, 2002) “a oficina € uma modalidade de agao, que necessita
promover a investigacao, a acao, a reflexao; combinar o trabalho individual e tarefa socializada;
garantir unidade entre a tedrica e a prdtica” (p. 11).

Partindo destas ideias, foi possivel planificar e implementar uma aula com aproximacao

ao modelo aula-oficina, no ambito da tematica do 25 de Abril de 1974, com enfoque nas razoes
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que levaram a Revolucao, em que os alunos fossem capazes de descobrir e construir o
conhecimento através da andlise de fontes diversificadas. Nesta aula optou-se por colocar a
turma em diferentes grupos de trabalho. A cada um foi entregue um guido de exploracao, a partir
do qual se deveria desenvolver a analise e interpretacao das fontes apresentadas e selecionadas
pelo professor com vista a identificarem as quatro razées que impulsionaram a Revolucao do 25
de Abril de 1974. A implementacao deste modelo revelou-se uma aposta acertada por parte do
professor em formacao, atestando-o o feedback positivo dos alunos, que demonstraram, no
curso da aula, estarem motivados e curiosos por poderem trabalhar em grupo (algo que nao
acontecia com muita frequéncia) muito por forca de perceberem que seriam eles préprios (através
da andlise de fontes diversificadas) os “agentes descobridores” das razées que tinham levado ao
25 de Abril de 1974 e do modo como se desenrolara o golpe militar. No fundo, a afirmacao de que
a aula-oficina “p6s em pratica a ideia de que os alunos precisam compreender que fonte é
diferente de evidéncia” ganhou ainda mais sentido, tendo em conta que é “a natureza das
perguntas elaboradas que faz com que a fonte se torne evidéncia” (Silva et al,, 2021, p.103) - ou
seja, se os alunos nao analisassem as fontes apresentadas, sob a orientacao de questdes que
procuravam a construcao do seu conhecimento, ndo encontrariam as respostas pretendidas.

A experiéncia de tentar desenvolver uma aula com aproximacgao a metodologia da aula-
oficina revelou-se bastante desafiante. O processo de planificacao foi mais moroso e a
operacionalizacao na sala de aula originou um tipo de desafio diferente. No que diz respeito ao
comportamento dos alunos em sala de aula, foi necessario, no inicio da aula, uma maior atencao
por parte do mestrando, sensibilizando-os para a necessidade de estarem focados e atentos ao
préprio grupo (sem se deixarem distrair com os grupos alheios). No desenrolar da aula, a dinamica
de funcionamento dos grupos nao se revelou facil, inicialmente, porque os alunos revelavam
dificuldade em pensar e tirar conclusées em conjunto, o que advinha, tambhém, da sua falta de
maturidade e de experiéncia neste tipo de tarefas. Ao mesmo tempo, a natureza dos desafios
solicitados aos alunos exigia uma maior autonomia da sua parte, o que exigia ao docente um maior
cuidado nas suas estratégias de comunicacao e apoio aos alunos, tendo em conta que o objetivo
passava pelos alunos, em grupo, entreajudarem-se no propdsito de dar resposta a tarefa
recebida. Para satisfacao do mestrando, e apds um periodo de adaptacao, os grupos comecaram
a dar mostras de uma melhor dinamica, tirando as suas conclusoes e aprimorando a exploracao

dos recursos apresentados.
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No final e apds o feedback do par pedagdgico, bem como da professora supervisora e da
professora cooperante, o mestrando, com satisfacao, constatou que o balanco foi muito positivo,
porque cumpriram-se os objetivos propostos: existiram na aula momentos de pertinéncia, 0s
alunos estavam motivados, consequiu-se desenvolver a autonomia dos alunos e a propria
postura do professor em formacao registou uma assinalavel evolu¢ao. Uma dltima nota para a
eficacia da definicao de limites temporais para a consecucao das tarefas por parte dos grupos,
contribuindo para uma melhor orientacao temporal de todos os intervenientes, alunos e docente
em formacao, medida a ser considerada e melhorada no futuro.

A metodologia da aula-oficina reforc¢a, ainda mais, aimportancia da leitura, interpretacao,
analise e comparacao de fontes nas aulas de HGP, visto que representa uma condicao essencial
para que os alunos desenvolvam o seu conhecimento histdrico. Ao longo do ano, o professor em
formacao procurou promover o contacto dos alunos com diversas fontes histdricas (algumas das
quais, primarias), como por exemplo, documentos escritos, representacbes pictdricas e
iconograficas, musicas, entre outros. Assim, os alunos puderam desenvolver a sua empatia
histdrica, mas também, olhar o mundo que os rodeia, através de varias lentes, de varias
perspetivas (Barca, 2004).

O contacto com fontes histdricas permite, também, desenvolver a inferéncia historica,
pois se estas forem “pertinentemente questionadas, tendo por base a evidéncia que produzem, é
possivel descodificar as informacgoes que nos transmitem permitindo-nos conhecer o passado e
desenvolver o conhecimento histdrico” (Almeida & Solé, 2016, p.142).

Segundo Amaral et al. (2012), a exploracao de fontes histdricas é valorizada pelo facto de
contribuir para o desenvolvimento do espirito critico, da capacidade em colocar questdes as
informacdes e fontes recebidas, da capacidade de observacao e do interesse por pesquisar
fontes.

Para além disso, importa destacar o papel do docente como mediador do processo de
ensino e aprendizagem, sendo que, ao selecionar criteriosamente as diversas fontes de acordo
com os objetivos pretendidos para cada aula, permite aos alunos construirem o seu conhecimento
através da analise dessas mesmas fontes.

Ao longo das aulas de HGP, o formando procurou também dinamizar sessdes onde
fossem explorados um conjunto diversificado de recursos pedagadgicos, tendo sempre presente a

importancia das tecnologias de comunicacao e informacao, pois na visao do professor em
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formacao, a motivacao dos alunos dependia, também, dariqueza pedagdgica assumida nas aulas
planificadas. Para além disso, e tendo em conta que os alunos nao aprendem todos da mesma
forma, o diversificar dos recursos pedagdgicos permitiu dar resposta aos diferentes ritmos e
perfis de aprendizagem da turma. Nas planificacoes desenvolvidas foram utilizados videos;
audios; fotografias; imagens; powerpoints; esquemas; graficos; musicas; um friso cronoldgico,
entre outros.

No seguimento desta ideia, e segundo Monteiro (2001), “uma escola que nao se adapte as
novas técnicas audiovisuais aplicadas no processo de ensino-aprendizagem, estd condenada a
permanecer num espaco desligado da realidade” (p. 182). Se continuarmos a dar primazia a um
método de transmissao de conhecimentos, maioritariamente, assente no livro tradicional,
estaremos a contribuir para uma Escola que nao estard a preparar os seus alunos para um mundo
em que os meios de comunicacao digitais estao presentes e progressivamente dominantes.

No que diz respeito aos meios audiovisuais, e por serem tao bem acolhidos entre os
alunos, ao longo da PES, o seu papel foi decisivo para espoletar e alimentar o entusiasmo
prevalecentes na sala de aula. Porém, ha que considerar que estes recursos, por si S0, nao sao
garantia de aprendizagens significativas, ao mesmo tempo que requerem a presenca do
professor como interlocutor neste processo. A experiéncia do mestrando em formacao fé-lo
constatar que a orientacao na exploracao por parte do professor dos meios audiovisuais, sejam
eles um video ou um dudio, é bastante importante, prevendo-se que este selecione os conteddos
essenciais e merecedores da atencao dos alunos. Para esse efeito, as perguntas colocadas aos
alunos devemirao encontro dos objetivos definidos para a aula. A titulo de exemplo, a planificagao
desenvolvida pelo docente em formacao intitulada A Revolugao Liberal de 1820 demonstra a
importancia que tiveram as indicacoes dadas e as tarefas solicitadas pelo professor, pois a
reportagem visualizada, apesar de ser um pouco extensa, serviu de mote para a descoberta de
palavras-chave que viriam a preencher o esquema sistematizador global da tematica da aula.
Para além disso, o audio referente a segunda proclamacao do coronel Sepllveda, tendo a
particularidade de ser gravado com a prdpria voz do mestrando, ao invés de ser lido por meio do
livro, pelo mesmo ou por algum aluno, despertou um maior interesse na turma. A entoacao e
projecao de voz evidenciadas naquela gravacao facilitou a compreensao do momento retratado,

um resultado dificil de alcancar quando um aluno Ié um documento em voz alta do seu manual.
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Mais uma vez, as perguntas simples, diretas e objetivas realizadas pelo mestrando contribuiram,
também, para uma maior compreensao por parte da turma.

No entanto, a turma em questdo apresentou algumas dificuldades quando colocados em
contacto com outro tipo de fontes, como por exemplo, os grdficos. Na UD A Educacao e a Justica
no séc. XIX foi notdria essa dificuldade aquando da andlise de grdficos relacionados com o
aumento de escolas primarias no século XIX e a evolucao do analfabetismo nesse mesmo
periodo. Nessa mesma regéncia, o mestrando em formacdo constatou arelevancia das perguntas
iniciais realizadas para o progressivo entendimento e interpretacao das informacdes extraidas
dos grdficos pela turma. No caso particular do segundo grafico e através das perguntas “Qual o
titulo do grafico?” “O que estd representado no grdfico?”, o professor em formagao conseguiu
percecionar que grande parte da turma desconhecia o significado de alguma terminologia (como
analfabetismo), porém, o referido questionamento introdutdrio permitiu ao mestrando suprir as
duvidas dos alunos e facilitar a andlise do grdfico. Todavia, uma das perguntas finais, de maior
complexidade por exigir uma resposta que relacionasse os dois graficos, foi de grande dificuldade
para a turma: muitos dos alunos nao conseguiam concentrar-se na tarefa e analisar as varias
partes que constituiam os dois graficos para depois confronta-los. Para a tarefaser concluida com
sucesso, foi necessario o professor em formacao direcionar o olhar dos alunos para as
informacoes importantes facultadas pelos grdficos, numa metodologia passo a passo, para
posteriormente conseguirem, em conjunto com o professor, retirar a conclusao final de que a
evolucao do numero de escolas primarias no século XIX provocou uma reducao da taxa de
analfabetismo da populacao (sendo ainda bastante elevada).

A presenca da Mdusica na aula de Histdria, também veio a revelar-se um momento de
grande aprendizagem, muito bem recebido pelos alunos. Na UD Cantando em Direcdo a Liberdade,
o mestrando criou um momento de audicao de musicas pré e pds-25 de Abril de 1974, pedindo
aos alunos para preencherem as lacunas e, posteriormente, analisarem as musicas em conjunto
com o professor. A Musica pode, por isso, assumir-se como fonte histdrica e recurso didatico ao
mesmo tempo, sendo que segundo Nechi (2016), a “compreensao da mdsica como fonte
histdrica” é relevante na “aprendizagem histdrica” (p.194).

Importa destacar as UD Para Sempre Abril' e Uma Viagem pelo séc. XXI_ as restricoes a

Liberdade no Mundo, na medida em que o docente em formacao recorreu a materiais 3D, como o
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friso cronoldgico e o mapa mundo (que funcionava como espécie de puzzle) para tentar inovar e
facilitar a aprendizagem.

Em suma, as intervencaes e as planificacoes desenvolvidas pelo mestrando em formacao
procuraram “partir sempre de algo que seja significativo para o aluno”, podendo alargar “o campo
das curiosidades, de modo a construir a apropriacao genuina de novos conhecimentos e a
interiorizacao das experiéncias de aprendizagem” (Roldao, 2004, p. 22). Nao obstante,

importa estar-se consciente do meio que se utiliza para se perceber que os contetidos ndo podem

ser uma forma de os professores, ou meros utilizadores/ divulgadores da Histéria, mostrarem o

que sabem, mas antes se deve utilizar esse saber histérico para se exemplificar perante os alunos

ainevitabilidade do conhecimento do passado, para uma intervencao civica consciente no mundo

de hoje (Alves, 2001, p.28.)

3.3. PROJETOS DINAMIZADOS E OUTRAS ATIVIDADES

O presente subcapitulo reflete aimportancia na participacao, colaboracao e dinamizacao
de atividades e projetos que envolvam a comunidade educativa, bem como na percecdo de que o
trabalho de um professor nao se resume aos momentos em sala de aula. Além disso, salienta-se
o trabalho colaborativo entre a diade, os professores cooperantes, uma vez que, “saber colaborar
com os outros traz sucesso pessoal e profissional” (Estanqueiro, 2010, p. 22).

Ao longo da PES, o mestrando participou, em grupo pedagdgico, em vdrias atividades e
projetos (evidenciados no Portefdlio), desenvolvidos nos contextos dos 1.2 e 2.2 CEB.

Uma dessas primeiras colaboracoes teve lugar no dia de Sao Martinho. No contexto do
convite recebido pelo par pedagdgico para estar presente nessa festividade na escola do 1.2 CEB,
este tomou ainiciativa de planificar uma aula para a sua turma do 1.2 ano com o objetivo de lhe dar
a conhecer a lenda de Sao Martinho. Nessa aula, os alunos aprenderam também uma lengalenga
sobre a castanha e produziram cartuxos para, na festividade, guardarem as suas castanhas
assadas. O dia decorreu com um enorme entusiasmo e felicidade por parte das criancas, bem
como com o envolvimento do par pedagdgico, especificamente, do professor em formacao, que
promoveu momentos musicais com a sua guitarra, juntamente com o acordeao tocado pelo
professor cooperante. Sem duvida, este foi um dia muito marcante e que perdurara na memdria

do mestrando.
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No periodo de Pdscoa, os professores em formacao a desenvolver o periodo de estagio na
escola do 1.2 CEB, receberam a sugestao para, em colaboracao com os professores cooperantes,
desenvolverem atividades no ambito da temdtica da Pdscoa. Neste sentido, foram dinamizadas
vdrias atividades, entre as quais Peddy Paper, Caca aos Ovos e, ainda, uma pequena oficina de
pintura (na qual os alunos deram asas a sua criatividade e pintaram livremente ovos da Pascoa
em esferovite), sendo que as mesmas eram destinadas aos alunos das quatro turmas da escola e
realizaram-se no Ultimo dia de aulas do 2.2 periodo letivo. Contrariamente ao que estava
idealizado, as condicoes meteoroldgicas obrigaram a algumas alteracoes ao planeamento: as
diferentes turmas nao realizaram os desafios ao mesmo tempo, o percurso do Peddy Paper
sofreu alteragoes (devido as limitacdes de drea do espaco coberto), e a atividade da Caca aos Ovos
foiigualmente encaminhada para uma drea coberta.

Apesar de todos os imprevistos, as atividades mereceram todo o entusiasmo dos alunos,
que nos gratificaram com a felicidade espelhada em cada rosto. Para além disso, para os
professores em formacao, este foi mais um dia de grande aprendizagem, na medida em que
perceberam que nem sempre tudo corre como planeado e o importante é encontrar solu¢coes nas
adversidades!

No Dia Mundial da Lingua Portuguesa, o par pedagdgico desenvolveu na turma de 6.2 ano
de Portugués, em conjunto com a professora cooperante, uma aula diferente. Distribuiram-se
varios livros pelos alunos e pediu-se que estes selecionassem e lessem os excertos escolhidos.
Posteriormente, ouviram-se diferentes dudios que representavam diferentes prontncias da
nossa lingua portuguesa. Esta sessao foi marcada pelo constante didlogo e troca de ideias sobre
os momentos que compunham a mesma, de forma que, juntos, pudéssemos celebrar alingua que
nosune.

0 par pedagdgico foi também convidado a participar na visita de estudo ao Zoo de Santo
Inacio, planeada e organizada pelos professores do 2.2 ano, prevista no Plano Anual de Atividades
do agrupamento. Esta foiuma atividade extremamente marcante e emotiva para o mestrando em
formacao, que gerou momentos de enorme felicidade junto de todos os alunos e, em particular, da
aluna ucraniana refugiada que vivenciou intensamente todas as experiéncias que este dia Ihe
proporcionou.

As visitas de estudo sao uma atividade educativa que pode trazer muitos beneficios para

os alunos, pois permitem que a turma possa aprender num contexto fora da sala de aula,
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colocando em prdtica o que aprenderam e experimentando situagdes e contextos diferentes. Para
além disso, estas permitem que o aluno se motive e envolva mais na aprendizagem (Oliveira,
2012), tendo indmeras potencialidades. Segundo Reis (2009), as visitas de estudo contribuem
paraque os alunos possam observar e interagir com o que estao a aprender, fugir da rotina de sala
de aula, proporcionar o contacto com situacoes e locais aos quais poderiam nao ter acesso por
diversas limitagcoes, facultam uma aprendizagem contextualizada e reforcam, também, as
relacdes professor-aluno e aluno-aluno. Outro aspeto que importa salientar no que toca as visitas
de estudo, prende-se com o facto de estas poderem contribuir para uma maior inclusao e
equidade, porque muitos alunos tém na visita de estudo a oportunidade unica de visitar locais ou
ter experiéncias que de outra forma nao teriam acesso (Almeida, 1998). Por fim, inerente ao
sucesso de uma visita de estudo esta, sem duvida, a importancia do seu planeamento, pois, de
acordo com Reis (2009), a preparacao adequada antes da visita, a definicao clara de objetivos,
bem como a posterior atitude reflexiva em torno das mesmas, de forma avaliar o seu impacto na
aprendizagem dos alunos, revela-se fundamental.

Ao longo da PES, destaca-se um projeto desenvolvido em parceria com o par pedagadgico
e o professor cooperante, intitulado “Ouvintes Sortudos: crescer a ler desde 0 1.2 ano do 1.2 Ciclo
do Ensino Badsico”. Este projeto emergiu face a importancia da leitura e ao facto de a mesma
representar uma competéncia fundamental para a vida em sociedade no século XXI. Segundo
Sim-Sim (2007), aprender a ler estd dependente do “ensino eficiente da decifracao, do ensino
explicito de estratégias paraa compreensao de textos e do contacto frequente com boalliteratura”
(p. 6), sendo que o desenvolvimento da competéncia da leitura é promovido através de um
contacto regular e sistematico com diferentes tipos de textos e de leitura auténoma. Para além
disso, tal como Viana e Borges (2020) afirmam no projeto Ouvintes Sortudos, a fluéncia de leitura
revela-se uma das componentes essenciais para a compreensao de textos e o desenvolvimento
da leitura autonoma.

Este projeto foi implementado na turma de 1.2 ano onde o par pedagdgico desenvolveu o
seu estagio do 1.2 CEB, tendo como objetivos: (i) desenvolver a fluéncia da leitura; (i) promover o
contacto com diferentes tipos de textos; (i) estimular a leitura auténoma; (iv) monitorizar
aprendizagens e (v) motivar a prética da leitura.

Com vista a concretizacao dos objetivos mencionados, implementou-se uma rotina

semanal (iniciava a quarta-feira e com término na terca-feira seguinte) que incluia trés
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momentos: i) modelagem de leitura pelo professor, treino com leituras em eco e/ou coro, no dia
darececao dos textos a ler, finalizando-se com uma primeira avaliacao; ii) treino de leitura para os
ouvintes sortudos, durante a semana; i) avaliacao e monitorizacao de leitura no final da semana,
ou seja, na terca-feira seguinte.

O projeto teve a duracao de nove semanas e 0s textos selecionados de diferentes
tipologias tinham em conta os momentos de aprendizagem dos alunos e as dificuldades dos
mesmos.

No que toca a operacionalizacao do projeto, mais detalhadamente, na quarta-feira eram
distribuidos aos alunos as grelhas de registo e os textos escritos a ler; posteriormente, era
realizada uma modelagem de leitura pelo professor (com o acompanhamento dos alunos, em
siléncio, sequindo a leitura com o dedo, caso fosse necessario), sendo que esta estratégia
proporciona aos alunos um exemplo de leitura fluente, promovendo, por sua vez, a compreensao
e fluéncia da leitura (Viana & Borges 2020); sequidamente, procedia-se aumalleitura em ecoe/ou
em coro, uma vez que, sendo os alunos leitores iniciais, esta era uma estratégia que permitia
ultrapassar insegurancas e dificuldades, desenvolvendo confianca na leitura em voz alta; por
ultimo, aleatoriamente, eram selecionados trés a quatro alunos para realizarem uma leitura
auténoma do texto e serem avaliados, pela primeira vez, antes do treino semanal. 0 momento de
avaliacao tinha em conta cinco parametros numa escala de 1 a 6: articulacao, expressividade,
precisao, tempo e erros de leitura (que eram catalogados para uma posterior andlise).

De quarta aterca-feira, 0s alunos treinavam a leitura para os diferentes ouvintes sortudos
(pais, irmaos, tios, avds, amigos, animais de estimacao e/ou ouvintes ficticios) e na terca-feira
procedia-se a recolha dos registos de leitura; realizava-se o sequndo momento de avaliacao e a
monitorizacao dos ouvintes sortudos; e, por ultimo, a nomeacao dos leitores da semana — na
monotorizagcao dos ouvintes, os alunos que tivessem mais ouvintes eram nomeados leitores da
semana, tendo como prémio uma medalha para colarem no seu caderno de casa e mostrarem a
toda a familia.

Em suma e no que toca ao projeto “Ouvintes Sortudos: crescer a ler desde 0 1.2 ano do 1.2
Ciclo do Ensino Basico” foi notdrio que o momento de nomear os leitores da semana e posterior
recompensa motivava, ainda mais, os alunos para as semanas seguintes e, até mesmo, as
respetivas familias. No entanto, a monitorizacao e recolha das grelhas de leitura requeria alguma

atencao, pois, por vezes, verificavam-se incongruéncias nas mesmas, tendo sido necessario
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apelar as familias para que o processo fosse executado corretamente e que o importante nao
passava por conseguir, que os alunos fossem leitores da semana.

Ainda assim, para o mestrando em formacao, a consecucao deste projeto foi bastante
desafiante e prazeroso, pois foi notdrio que o mesmo desenvolveu nos alunos a fluéncia em
leitura, visto que ficou patente uma melhoria significativa em todos os parametros de avaliacao
da leitura considerados; evidenciou-se uma crescente motivacao das criancas para a pratica e
treino de leitura, comprovado pelo aumento progressivo do nimero de ouvintes sortudos e,
consequentemente, de leitores da semana. Para além disso, promoveu-se o contacto com
diferentes géneros textuais, estimulou-se a leitura auténoma, reforcando a predisposicao para a
leitura, além de que a monitorizacao das aprendizagens tornou possivel detetar as dificuldades e
procurar supera-las.

Durante o periodo de estdgio, o professor em formacao teve tambhém a oportunidade de
experienciar (ainda que esporadicamente) aquilo que é a integracao num agrupamento de
escolas, mais concretamente, presenciar e participar em dinamicas de reunides. Em conjunto com
0 seu par pedagdgico, e devido a oportunidade dada pelas professoras cooperantes das turmas
de 6.2 ano de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal, foi possivel estar presente nas
reunides de avaliacao intermédia das turmas de 6.2 ano e, até mesmo, dar o nosso contributo nas
mesmas. No que toca ao 1.2CEB, a diade presenciou uma reuniao com o intuito de perspetivar,
organizar e delinear as atividades de final do ano letivo, tendo nesta reuniao um papel mais
passivo.

A presenca nestas reunides representou, sem duvida, uma mais-valia para formacao do
mestrando, na medida em que permitiu que este presenciasse o espirito de trabalho colaborativo
entre os docentes, tornando possivel vivenciar outras funcaes e atribui¢des do professor, além do

contexto de sala de aula.

3.4. REFLEXAO GLOBAL DA PES

N&o é em v&o o titulo do relatério de estdgio desenvolvido ao longo da PES: “A Descoberta
de um Lugar: A Viagem de um Professor do 1.2 e 2.2 CEB". De facto, o professor em formacao
considera que o periodo vivenciado permitiu-lhe viajar: viajar pelo mundo, viajar no tempo, viajar
em perspetivas, novas concecoes e muitas aprendizagens. O bilhete para esta grande viagem foi

adquirido ao longo de um percurso académico e formativo que, aos poucos, desde o inicio da
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licenciatura até a escolha e comeco do mestrado, foi dando voz a uma enorme vontade de aterrar
no mundo da educacao, um mundo cheio de mundos, um mundo cheio de vontades, um mundo
cheio de saberes.

Para o mestrando esta viagem representou uma das experiéncias mais significativas do
percurso académico e de formacao pessoal e profissional, possibilitando a constante mobilizacao
de concecdes tedricas em contexto pratico, numa espiral de questionamento e reflexao da teoria
na pratica e da pratica na teoria.

A presente reflexao pretende percorrer e salientar alguns dos desafios e conquistas
vivenciados ao longo da PES, nos diferentes contextos do 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico.

De um modo geral, um dos maiores desafios sentidos pelo mestrando prendeu-se com a
logistica e flexibilidade semanal com a qual o professor em formacao se deparou. O facto de
observar e planificar regéncias para trés turmas diferentes durante a mesma semana,
inicialmente, revelou-se bastante dificil para o mestrando se ambientar. Para além disso, também
a preocupacao e priorizacao da promocao de uma articulacao nao so horizontal, mas também
vertical entre as diferentes turmas e diferentes contextos, foi uma das grandes dificuldades
sentidas pelo mestrando, perante a qual teve de encontrar estratégias, nomeadamente no
momento de planificacao de unidades didaticas e tematicas, nas quais o professor em formacao
procurou garantir a articulacao de conteudos de diferentes areas e, tamhém, de diferentes niveis
de ensino.

Neste sentido, considera-se o momento e a etapa da planificacao como uma das etapas
fundamentais ao sucesso das praticas pedagdgicas e na qual o mestrando pdde superar as suas
dificuldades e receios, com base na sua ohservacao direta e participante das turmas e, também
de acordo com as reflexdes realizadas.

Ao longo do periodo de estagio, o professor em formacao procurou sempre planificar e
delinear estratégias pedagdgicas de forma sustentada e fundamentada cientificamente,
adequando as suas planificacdes as necessidades e interesses de cada uma das turmas e dos
alunos que delas faziam parte e, simultaneamente, respeitando e aceitando as sugestdes e
referéncias dadas pelos docentes orientadores que o acompanharam ao longo da PES. Assim, foi
possivel ir aprimorando concecoes tedricas e praticas acerca de estratégias pedagdgicas e
contetdos que foi desenvolvendo e aprofundando, ao longo do seu percurso formativo a

académico.

72



Ainda no que diz respeito a planificacao, numa fase inicial, 0 mestrando demonstrou
dificuldade com agestao do tempo e a respetiva adequacao das atividades planificadas a duragao
de cada aula, nao sendo possivel, por vezes, concluir todas as estratégias ou objetivos previstos
paraamesma. Nestes momentos, as professoras cooperantes revelavam-se essenciais, porque,
nao sé permitiam que as planificacdes fossem concluidas na aula sequinte, como também
orientavam o mestrando no sentido de adequar as suas planificacdes, de modo que estas fossem
exequiveis no tempo destinado a aula. Assim, através da dificuldade sentida e da experiéncia
pratica vivenciada, o professor em formacao adquiriu ferramentas e estratégias para a
elaboracao de planificacdes flexivas, reais e fundamentadas.

Esta dificuldade evidenciava-se sobretudo nas regéncias de 2.2 CEB, mais
especificamente, nas disciplinas de Portugués e Histdria e Geografia De Portugal.

Relativamente a disciplina de Portugués, o momento de planificacao sempre foi muito
orientado pela professora supervisora. Inicialmente, o mestrando apresentava as suas
planificagdes um pouco mais tarde do que o desejado e isso nao era benéfico paratodo o processo
que se seguia. Aolongo do ano, planificar atempadamente para possibilitar um posterior feedback
da professora supervisora, passou a ser uma preocupacao do professor em formacao e, sem
duvida, que este aspeto permitiu uma grande evolucao nas propostas apresentadas pelo mesmo
nas suas aulas. As reunides de supervisao pré e pos observacao sao recordadas pelo mestrando,
como momentos de grande aprendizagem, reflexao e avaliacao da pratica pedagdgica do
mestrando. Partindo destes momentos, o professor em formacao conseguia evoluir, adequar e
melhorar as suas estratégias, alcancando uma maior percecao acerca dos pontos positivos e
negativos de cada momento dinamizado.

No que concerne a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal, a principal dificuldade
sentida prendeu-se com a estrutura da planificacao de uma aula de Histdria e Geografia de
Portugal, salientando-se aimportancia do feedback dado pela professora supervisora na primeira
supervisao. Apds este primeiro momento de supervisao, o mestrando sentiu-se mais a vontade
na preparacao das planificacdes seguintes, compreendendo e sendo capaz de corresponder ao
que era pretendido numa aula de Histdria, planificando melhor todos os momentos de cada aula,
diversificando nas estratégias usadas e nos recursos utilizados, nas diferentes aulas.

Em relacao ao 1.2 CEB e, mais concretamente, a turma do 1.2 ano, o momento de

planificacao também se revelou uma dificuldade a ultrapassar, principalmente, na elaboracao de

73



planificacdes de unidades diddticas, que garantissem uma articulagcao horizontal. Apesar da
dificuldade sentida, o mestrando sempre compreendeu a importancia da promocao dessa
articulacao, verificando ao longo do ano que a aprendizagem dos alunos através das unidades
didaticas dinamizadas se caracterizava por uma maior motivacao, envolvimento e vontade de
aprender. A superacao desta dificuldade permitiu que, ao longo da PES, o mestrando fosse capaz
de preparar e realizar aulas mais dinamicas e com mais sentido para os alunos, colocando-o0s no
centro do processo de ensino e aprendizagem.

Neste momento reflexivo, importa ainda dar enfoque a avaliacao. A avaliacao constitui
uma ferramenta de apoio preponderante e fundamental ao processo de ensino e aprendizagem,
na medida em que é, tanto para os docentes como para os alunos, um feedback das
aprendizagens que sao ou nao adquiridas e do que o docente foi ou nao capaz de ensinar aos seus
alunos. Através deste feedback, que pode ser obtido através de diferentes momentos e tipos de
avaliacao (formais ou nao formais), o professor em formacao pdde percecionar se os objetivos e
os métodos aplicados a sua pratica foram efetivamente os mais adequados e significativos,
readapta-los, altera-los ou melhora-los sempre que sentiu necessidade ao longo do periodo de
estdgio. Nao obstante, o processo de avaliacao de aprendizagens deve ser um processo continuo
e reflexivo e, ao longo da PES, foi possivel compreender e valorizar a avaliacao precisamente
como um processo e nao um momento isolado de verificacao de aprendizagens dos alunos.
Assim, o mestrando acredita que a avaliacao, por representar o feedback das aprendizagens dos
alunos e das praticas de ensino dinamizadas pelo docente, nao pode nem deve ter um fim, mas,
sim, ser vista como um progressivo aperfeicoamento que permite o alcance de objetivos pré-
estabelecidos.

A dimensao da avaliagcao é adquirida através da pratica, o que para o mestrando, se
revelou como uma das aprendizagens essenciais da PES. Por exemplo, no caso da disciplina de
Portugués, tanto no 2.2 CEB e, principalmente, no 12 CEB, o professor em formacao procurou,
juntamente com o par pedagagico, avaliar e monitorizar de forma continua e sistematica, a leitura
dos alunos através da dinamizacao do projeto “Ouvintes Sortudos: crescer a ler desde 0 1.2ano do
1.2 Ciclo do Ensino Basico”. Através desta dinamica, o par pedagadgico conseguia ir acompanhando
a evolucao dos alunos, obtendo frequentemente o tao importante feedback que permitiu a
adequacao, o reforco e a mudanca de métodos, em prol do desenvolvimento e melhoria do

dominio da Oralidade e, especificamente, da leitura dos alunos.
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Para além do mencionado, o formando teve ainda a oportunidade de participar e envolver-
se noutras atividades escolares que permitiram a reflexao acerca do papel do professor na
instituicao de ensino, que vai mais além da sala de aula e das suas funcdes em sala. Também as
reunides com os professores titulares de turma permitiram compreender e construir uma maior
visao e nocao da dinamica adotada neste tipo de reuniées que assentam num tipo de trabalho
colaborativo entre docentes, no sentido de uniformizar e equilibrar as praticas pedagdgicas e
projetos arealizar.

Por dltimo, salienta-se aimportancia de o mestrando em formacao ter tido a oportunidade
de dinamizar projetos e atividades, participando e colaborando com a comunidade educativa nas
atividades elencadas no anterior subcapitulo Projetos Dinamizados e Outras Atividades,
destacando-se neste ambito a dinamizacao do projeto Ouvintes Sortudos: crescer a ler desde o
1.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e do projeto de investigacao Uma Viagem Pelo Mundo da

Liberdade.
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4. PROJETO DE INVESTIGACAO “UMA VIAGEM PELO
MUNDO DA LIBERDADE"

4.1. CONTEXTUALIZACAO, RELEVANCIA E OBJETIVOS

Aolongo do percurso académico e formativo, o conhecimento do passado como meio para
a compreensao do presente e a importante motivacao para a aprendizagem da Histéria em
articulacao com as restantes disciplinas, mais especificamente a disciplina de Portugués, sempre
foialgo que o professor em formacao considerou essencial para a construcao de um perfil docente
capaz de dar resposta aos desafios e necessidades dos contextos a encontrar no futuro.

Assim sendo, nao se pode considerar o conceito de Histdria sem o associar aos conceitos
de tempo e espaco, nem descurar o facto de, nos primeiros anos de escolaridade, os conteddos
abordados no ambito da Histdria poderem revelar-se bastante distantes, abstratos e complexos
para os alunos. Com base nesta perspetiva, o mestrando considera preponderante desconstruir e
abordar de forma adequada as diferentes idades os conteudos histdricos, partindo do presente e
da realidade proxima dos alunos para abordar factos do passado, que sé assim terao um
significado e aplicabilidade para os mesmos. Neste sentido, olhando para o passado histdrico
como um tempo que nao é inacessivel aos alunos, pode afirmar-se que “o contacto com
acontecimentos histdricos vai possibilitar a construcao gradual de referentes temporais
significativos que se constituirao, eles préprios, em fatores de estruturacao de um conceito de
tempo progressivamente mais aprofundado e operativo” (Rolddo, 2004, p.19).

A motivacao para o projeto Uma viagem pelo mundo da Liberdade, desenvolvido ao longo
da PES, para além de se relacionar com a perspetiva e vontade de abordar conteudos histdricos
com hase no presente e, assim, atribuir mais significado ao ensino e aprendizagem da disciplina,
relaciona-se também com a vontade de promover uma articulacao nao sé horizontal entre
disciplinas, mas também vertical entre turmas de alunos com diferentes idades e, por isso, em
diferentes niveis de ensino.

No que concerne a promocao da articulacao vertical, esta surgiu da vontade manifestada
pelos alunos, das diferentes turmas onde o mestrando lecionou, em conhecer os colegas dos

restantes niveis de ensino. Com esta constatacao, o mestrando procurou dar resposta ao
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interesse observado, levando para as suas praticas, sempre que possivel, registos dos alunos de
outras turmas e utilizando-os como recurso para as suas aulas. Deste modo, na origem e
contextualizacao deste projeto, reside também o desejo de fomentar a partilha de saberes e
conhecimentos e dar lugar a uma educacao de todos e para todos, onde os préprios alunos tém
voz e sentem reconhecimento nos seus conhecimentos e saberes, podendo partilhd-los e torna-
los fundamentais para a aprendizagem e aprofundamento de conhecimentos de outros.
Relativamente a articulacao horizontal fomentada na PES e, concretamente, no desenvolvimento
deste projeto, estaja acontecia no trabalho cooperativo entre as docentes titulares das disciplinas
de HGP e Portugués e, na perspetiva do professor em formacao, fez todo o sentido dar
continuidade a estas praticas, tirando proveito de todos os beneficios que as mesmas conferem
ao processo de ensino e aprendizagem.

Concomitantemente, importa contextualizar este projeto com base no seu tema
predominante: a liberdade na atualidade como ponto de partida para conhecer e compreender os
conteudos histdricos relacionados com a Revolucao do 25 de abril de 1974, previstos no curriculo
de Histdria e Geografia de Portugal, no 6.2 ano do 2.2 Ciclo do Ensino Basico. Este tema surge,
também, dointeresse particular que o professor em formacao sente pela Revolucao do 25 de abril
de 1974 e no enorme simbolismo que esta data, este acontecimento e, principalmente, a palavra
liberdade carregam no presente e carregara de forma intemporal e tao diversa.

No que toca a relevancia deste tema, considera-se que, pela diversidade de significados e
modos de aplicabilidade que tem, pode adequar-se a varios contextos e situacoes da vida e sobre
0s quais se torna importante que os alunos desde cedo reflitam e estejam conscientes. Para além
disso, este é um dos valores explanados no PASEO, que contribuird, de acordo com o documento
legal, para que os alunos sejam capazes de “intervir na vida e na histdria dos individuos e das
sociedades, tomar decisoes livres e fundamentadas sobre questdes naturais, sociais e éticas, e
dispor de uma capacidade de participacao civica, ativa, consciente e responsavel” (Martins, et al.,
2017, p.10). A Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania (ENEC) é tambhém um referencial
que converge naimportancia de abordarmos estes temas em sala de aula, umavez que apresenta
uma proposta de Educacao para a Cidadania a implementar nas escolas, onde os alunos sejam
capazes de realizar “aprendizagens através da participacao plural e responsdvel de todas e todos
na construcao de si como cidadas/ads e de sociedades mais justas e inclusivas, no quadro da

democracia, do respeito pela diversidade e da defesa dos Direitos Humanos” (ENEC, 2017, p. 3).

7



Por fim, e ao analisarmos as Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio, as diretrizes apontam
paraque o aluno deva ser capaz de “relacionar a Revolucao do 25 de Abrilde 1974 com a obtencao
de liberdades e direitos” e, também, “reconhecer a importancia da Declaracao Universal dos
Direitos Humanos para a construcao de uma sociedade mais justa” (AEi, 2018, p. 6). Apesar de as
capacidades elencadas serem inerentes ao curriculo do 4.2 ano de escolaridade, o professor em
formacao considerou que o desenvolvimento das mesmas com aturmade 1.2ano de escolaridade
seria uma mais-valia no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que os alunos desta turma
manifestaram bastante interesse e motivacao face ao tema. Neste sentido, importa atender esta
adequacao e flexibilizacao curricular, que deve existir na pratica do docente, enquanto contributo
para a concretizacao de um projeto cuja tematica nao surge de forma direta no curriculo, mas que,
com adaptacOes necessdrias e adequadas a faixa etaria e ano de escolaridade, se torna
extremamente significativa e interessante para os alunos.

No inicio do ano letivo em que decorreu a PES, o mundo enfrentava uma situacao
pandémica, originada pela Covid-19 e, nas manchetes dos jornais, nos artigos de opiniao, nas
noticias e publicacdes das redes sociais online, muitas vezes se leu o termo liberdade enquanto
direito que estava a ser posto em causa por todas as restricoes e medidas de prevencao impostas
pelo Estado e Governo de Portugal, mas também um pouco por todo o mundo. Esta era uma
realidade recente que todos os alunos, familias e sociedade em geral viveram, numa época em
que uma mera saida de casa obrigava a uma justificacao valida, em que se “socializava” através
do pequeno ecra, onde cada um tinha um quadradinho e podia juntar os amigos numa sala virtual,
sem que nenhum pudesse sair do espaco fisico da sua residéncia. Entao e as criancas que nao
tinham acesso a dispositivos eletrénicos ou internet? Essas criancas, sem outras opcaes,
restringiam-se apenas ao seu agregado familiar para manter contactos sociais. Na educacao, o
ensino acontecia a distancia e os hordrios, que até entao eram criteriosamente cumpridos pelo
toque da campainha na escola, em casa, pareceram desaparecer. As rotinas alteraram-se e, de
repente, as noticias falavam mais daquilo que nao se podia fazer do que aquilo que ja era tomado
como garantido, por exemplo, ir a escola, ao supermercado ou a casa de familiares.

Quando surgiu este projeto, esta conjuntura comecava a sentir um alivio das restricoes
vividas durante os ultimos dois anos e, por consequéncia, também se comecou a recuperar a
liberdade que a sociedade sentia que tinha perdido. Esta mudanca de realidade na vida dos alunos,

que aos poucos foram retomando as suas liberdades, tornou-se um ponto de partida relevante
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para fomentar momentos de reflexao com as turmas, acerca da temadtica da liberdade, dando
assim origem ao projeto Uma Viagem pelo Mundo da Liberdade. Partindo de uma experiéncia
vivenciada por todos, a abordagem da tematica tonou-se ainda mais premente, e concreta,
facilitando o trabalho com os alunos, tamhém eles mais familiarizados com ela. Esta maior
predisposicao resultava nao s6 do impacto das restricoes de liberdade impostas pela pandemia,
mas também pelos desafios que a ordem mundial coloca a liberdade de hoje, nao s6 em Portugal,
mas no mundo. Por bons e maus motivos, a tematica deste projeto é cada vez mais préxima dos
alunos, cujos ecos se manifestam no seu dia a dia, mas também nas realidades distantes e além-
fronteiras.

O conflito bélico entre a Russia e a Ucrania foi mais um acontecimento que permitiu aos
alunos percecionarem como a liberdade dos cidadaos daqueles paises passaria a estar
condicionada, obrigando muitos a sairem do seu pais, a separarem-se das suas familias, a serem
impedidos de circular com seguranca. No fundo, muitos destes acontecimentos atuais permitiram
uma maior compreensao e reflexao acerca da liberdade, ou falta dela, de uma forma consciente e
significativa.

De acordo com o exposto, o projeto Uma viagem pelo mundo da Liberdade teve como
principais objetivos didaticos: promover arelacao entre turmas e a interdisciplinaridade, trabalhar
competéncias de comunicacgao oral e envolver a comunidade educativa no processo de ensino e
aprendizagem. Como objetivos investigativos, o mestrando em formacao procurou promover a
compreensao do passado com base no presente e desenvolver e aprofundar o conceito de

liberdade.

4.2. CONCEITO DE LIBERDADE

Para que melhor se compreenda a tematica, os conteddos curriculares a ela relacionados
e sua relevancia para o desenvolvimento do presente projeto, importa refletir em torno do
conceito de liberdade, nos seus mdiltiplos significados e na evolucao que o mesmo foi sofrendo.

Ao longo da histdria, o conceito de liberdade foi-se assumindo como uma catapulta de
debates e questdes, na medida em que “sendo a liberdade, enquanto conceito mais ou menos
abstrato, algo intrinseca e instrumentalmente positivo, a sua obtencao e manutencao serd

sempre um objetivo a alcancar” (Pinto, 2022, p. 1). Assim sendo, a intemporalidade que este
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conceito carrega permite que tanto no passado, no presente ou até mesmo no futuro, a nogao de
liberdade seja sempre associada a construcao, redefinicao e luta (Pinto, 2022).

A transformacao do conceito de liberdade decorre da mudanca nos contextos histdricos:
os valores e principios variam entre os diferentes momentos histdricos, quer na existéncia quer
no significado que assumem:

Se fosse possivel trazer para o presente um cidadao da Grécia Antiga, um membro do Senado da

Republica de Roma, um cidadao florentino do século XVI ou um francés do inicio do século XIX e

pedir-lhes para explicar porque — e como — sao livres, as respostas seriam muito diferentes (Pinto,

2022,p.3).

Olhando para a origem deste conceito, € na Grécia Antiga que o mesmo comeca a emergir,
sendo que este advém do termo grego eleutheria, que significa homem livre. No que diz respeito
ao latim, etimologicamente, a palavra liberdade relaciona-se com o adjetivo liber, podendo esta
concecao ser definida por aquele “que é livre, [que tem] a capacidade de agir por si mesmo, a
autodeterminacao, a independéncia ou a autonomia” (Silva, 2019, p. 2). No contexto das antigas
civilizacOes, a liberdade encontrava-se muitas vezes relacionada com o estatuto social, sendo
reservada para aqueles que detinham poder politico ou econédmico. No entanto, é na Grécia Antiga
e, mais concretamente, em Atenas, que surgiram as primeiras concecoes que relacionam este
conceito ao de democracia, permitindo (exceto aos escravos, mulheres e criancas) a participacao
ativa do cidadao na tomada de decisées politicas (Silva, 2019).

Na época medieval, marcada pela forte influéncia e presenca da Igreja Crista, segundo a
narrativa crista “ser livre é gozar de livre-arbitrio tendo a opcao de fazer o bem, mediante a graca,
ou 0 mal...a liberdade vem de Deus, estd em Deus e é garantido por Deus” (Silva, 2019, p. 6)

No periodo moderno, destacam-se varios fildsofos e pensadores que se debrucaram em
torno do conceito de liberdade, tais como René Descartes, John Locke, Kant e Jean-Jacques
Rousseau.

No século XVII, Hobbes (citado por Pinto, 2022) define a liberdade e um ser humano livre
como aquele “que nao é impedido de fazer o que deseja” (p. 3), ou seja, define este conceito como
auséncia de oposicao, pois 0 homem so pode ser livre, se nao for impedido de ir ao encontro da
sua vontade, passando a ser uma perspetiva em que o ser humano, a titulo mais individual, nao é
impedido por nada nem ninguém de realizar o que deseja e, assim, ser livre. O conceito foi, porisso,
focando-se progressivamente no individuo, como direito que lhe assistia, e que culmina nas

sociedades contemporaneas como um direito supremo na Declaracao dos Direitos do Homem.
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Mais tarde, nos séculos XVIIl e XIX, as revolucdes americana e francesa revelaram-se
marcos importantissimos na elevacao das ideias libertdrias, destacando-se, nesse periodo,
documentos incontorndveis como a Declaracao de Independéncia dos Estados Unidos da
América (EUA), em que a liberdade € vista como um direito inaliendvel: “Consideramos que essas
verdades sao evidentes, que todos os homens sao criados igualmente, que sao dotados de certos
direitos inaliendveis, concebidos pelo Criador, entre os quais a vida, liberdade e a busca da
felicidade” (Carrapatoso, 2020, s/p) e a Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao que
proclamava principios fundamentais de igualdade, liberdade e fraternidade: “Todos o0s seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razao e de consciéncia,
devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade” (Carrapatoso, 2020).

Ao atentarmos na Constituicao da Republica Portuguesa e na Constituicao dos EUA,
transparecem de igual modo ideais de liberdade. Na Constituicao dos EUA, consagram-se direitos
estritamente relacionados com o conceito de liberdade:

Nds, o povo dos Estados Unidos, a fim de formar uma Unido mais perfeita, estabelecer a
justica, assegurar a tranquilidade interna, prover a defesa comum, promover o bem-estar geral, e
garantir para nds e para 0s nossos descendentes os beneficios da Liberdade, promulgamos e
estabelecemos esta Constituicdo para os Estados Unidos da América” (Carrapatoso, 2020).

O conceito de liberdade é também mencionado como um valor fundamental na
Constituicao da Republica Portuguesa, obtido através da Revolucao do 25 de Abril de 1974:

A 25 de Abril de 1974, 0 Movimento das Forcas Armadas, coroando a longa resisténcia do
povo portugués e interpretando os seus sentimentos profundos, derrubou o regime fascista.
Libertar Portugal da ditadura, de opressao e do colonialismo representou uma transformacao
revoluciondria e o inicio e uma viragem histdrica da sociedade portuguesa. A Revolucado restituiu
aos Portugueses os direitos e liberdades fundamentais. No exercicio destes direitos e liberdades,
os legitimos representantes do povo retinem-se para elaborar uma Constituicao que corresponde
as aspiracoes do pais (Carrapatoso, 2020).

Com efeito, ao longo do tempo, muitos autores, fildsofos e pensadores escreveram sobre
a temadtica da liberdade, pelo que, sao diversas as interpretacoes desta terminologia. A Histdria
também nos faz ver a importancia deste conceito, uma vez que, a abolicao da escravatura, o
derrube de monarquias, ditaduras e os lemas em torno das revolucées anteriormente

mencionadas sao conquistas evidentes da liberdade.
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Atualmente, continua o questionamento e a luta pelos varios tipos e concecoes de
liberdade existentes e, quando a sociedade acha que a liberdade é um dado adquirido, ha
restricdes e condi¢oes da vida humana que mostram o contrdrio. Por exemplo, no caso concreto
da situacao pandémica do Covid-19, foi notdrio o sentimento de liberdade condicionada refletido
a nivel mundial em que, diversos tipos de liberdade, foram subtraidos por imposicao de érgaos
politicos e regras de seguranca e higiene. Neste sentido, conclui-se que o conceito de liberdade,
hoje e no futuro, continuara a ser debatido, disputado, refletido e estudado, com a garantia de que,
por mais conquistada que possa parecer ser, nao €, de modo algum, absoluta ou estanque, mas
sim, e em contraposicao, um conceito abstrato e amplo, tal como exemplifica Carrapatoso (2020):

se para uns a liberdade poderd ser um sentimento espontaneo, porventura sentido junto ao mar,

ao observar as gaivotas a voar enquanto os raios de sol aquecem o corpo e o som das ondas
acalma o espirito, para outros serd uma concecao ideoldgica, filosdfica e intelectual, apenas vivida
em circunstancias especificas, inerentes a um conjunto de fatores e condicoes, elas proprias quicd

causadoras de falta de liberdade para outros (s/p.).

4.3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Este projeto assenta numa aproximacao a metodologia de investigacao-acao, tendo em
conta que se caracteriza como um processo em que “o investigador se envolve activamente na
causa da investigacao” e que através do mesmo recolhe “informacgoes sistemadticas com o
objetivo de promover mudancas sociais” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 292).

Esta metodologia tem um carater participativo e colaborativo, visto que permite que todos
os intervenientes integrem o processo; o facto de intervir na realidade que investiga, define-a
como pratica e interventiva; caracteriza-se tambhém pela sua natureza ciclica, tendo em conta que
as descobertas passiveis de serem realizadas concebem novas hipdteses de mudanga que
poderao serimplementadas num ciclo posterior; revela-se como uma metodologia critica, porque
através dela nao se melhoram apenas as praticas, mas também se atua como agentes de
mudanca e é autoavaliativa, uma vez que, em todo o processo existe uma continua avaliacao ao
mesmo, de forma a possibilitar a adaptacao e reajuste das praticas (Coutinho et al., 2009; Amado
& Cardoso, 2014).

Neste sentido, a metodologia de investigacao-acao visa uma melhor qualidade da
educacao, com ointuito de transformacao da sociedade (Latorre, 2008), sendo segundo Maximo-
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Esteves (2008) “um processo dinamico, interativo e aberto aos emergentes e necessarios
reajustes, provenientes da andlise das circunstancias e dos fenémenos em estudo” (p. 82). Para
além disso, a presente metodologia rege-se por quatro etapas: observacao, planificacao, acao e
reflexao (Bogdan & Biklen, 1994).

No ambito deste projeto, a planificacao passou pelo desenho das sessdes que compdem
0 mesmo. A acao, como terceira etapa, correspondeu aimplementacao das sessoes previamente
planificadas. A dltima etapa surge através da andlise critica de cada sessao, conduzindo assim a
importantes momentos de reflexao. Importa ressalvar que a todo o processo foi indispensdvel
uma importante observacao prévia.

Assim, o projeto foi dinamizado nas trés turmas com as quais o mestrando contactou ao
longo da PES: a turma do 1.2 CEB e as duas turmas do 2.2 CEB, do 6.2 ano de escolaridade de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal. Este projeto contou com a participacao da turmado
1.2 ano composta por 24 alunos (dos quais 16 eram do sexo feminino e oito do sexo masculino,
comidades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos; da turma do 6.2 ano de escolaridade de Histdria
e Geografia de Portugal composta por 20 alunos (dos quais nove eram do sexo feminino e 11 do
sexo masculino), com idades compreendidas entre 0s 10 e os 14 anos de idade; e da turma do 6.2
ano de escolaridade Portugués composta por 20 alunos (dos quais 14 eram do sexo feminino e
seis do sexo masculino), com idades compreendidas entre 0s 10 e 11 anos. No total, participaram
neste projeto 64 alunos.

0 mestrando em formacao através da aproximacao a esta metodologia, procurou assim
desenvolver um projeto que desse resposta aos contextos com que se deparou, aos desejos e as
necessidades dos alunos.

Atentando as particularidades da metodologia pela qual o professor em formacao se
regeu, tornou-se necessario selecionar as técnicas e os instrumentos de recolha de dados a
utilizar no presente projeto de investigacao.

Partindo da afirmacao de Aires (2011), “a selecado das técnicas a utilizar durante o processo
de pesquisa constitui uma etapa que o investigador nao pode minimizar, pois destas depende a
concretizacao dos objetivos” (p. 24), denota-se a importancia que esta etapa tem num projeto
desta natureza. E, por esse motivo, com hase nos objetivos delineados, e atendendo a natureza

qualitativa da mesma nesta investigacao, foram selecionadas as seguintes técnicas e
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instrumentos de recolha de dados: aohservacao direta, naturalista e participante; notas de campo;
fotografias; registos audiovisuais; e as producdes dos alunos.

Numa primeira fase, procedeu-se a uma observacao direta, naturalista e participante,
visto que a mesma foi realizada num contexto real, possibilitando uma analise global e intensiva
do objeto de estudo (Almeida & Pinto, 1995; Estrela, 1994).

Como instrumentos de recolha de dados, optou-se pelas notas de campo, fotografias e
registos audiovisuais, tendo em conta que possibilitam efetuar registos das aulas, das acdes dos
alunos e das proprias interacoes ao longo das sessoes. Desta forma, torna-se possivel analisar e
refletir no momento do registo, mas também, durante a sua leitura, pois assim, o professor na
qualidade de investigador consegue ver, ouvir, experienciar e ponderar sobre o que acontece
(Bogdan & Biklen, 1994).

Importa ainda salientar as producdes dos alunos como instrumento bastante valido para
todo o processo deinvestigacao, umavez que, a “analise dos artefactos produzidos pelas criancas
é indispensavel quando o foco da investigacao se centra na aprendizagem dos alunos” (Maximo-

Esteves, 2008, p.92).
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4.4.

AS SESSOES DO PROJETO

1.2 CEB
N.2
Sessoes .. Tematica Recursos Producoes dos Alunos Objetivos da Sessao
Participantes
- Listagem de ideias apresentadas
- los al b ivei
- Obra A grande fabrica de palavras, de aFi\(jiZZ(?EL;ZOZESS(;;\?OFI]\?:IC\:)?a
= P 50 nod Agnés de Lestrade e Valeria do Docampo; " . - Refletir acerca da temdtica da liberdade;
1.2 Sessao orque nao podemos tematica da liberdade;
(16,/03/2022) 4 dlzer/qfsz:es;;uc:jso?o QU | _ podcast d,a Rédi? Comercial “Eu € que sei! | Criacio de um podcast, em torno - Con.scienciali.zar.péra a import?\ncia da
’ — Porque é que ndo podemos fazer tudo o N A - liberdade individual e coletiva.
ue queremos?” das questdes: Porqué que nao
a ’ podemos dizer/fazer tudo o que
queremos? O que é ser livre?
- Cartolinas;
-Imagens dos puzzles alusivos aos direitos - Adquirir a nocdao de direitos e deveres
das criancas; individuais;
a 3 - Pecas de puzzles em papel comimagens - Tomar consciéncia de que todas as pessoas
2.2 Sessao Os Direitos das ¢ . P . bap . g - Construcdo de puzzles sobre os N a P .
24 Criancas alusivas aos direitos das criancas; Direitos das Criancas tém direitos e deveres fundamentais
(27/04/2022) ' reconhecidos internacionalmente;
- Titulos dos puzzles alusivos aos direitos
das criancas; - Conhecer alguns direitos fundamentais da
crianca.
- Obra Os Direitos das Criangas, de Luisa
Ducla Soares.
- Powerpoint - Atividades de compreensao da
3.3 Sessdo = ’ obra;
24 Revolusao do25de Obra Avé. onde & que estavas no 25 de - Compreender a importancia do conceito ou
7/06/2022 abril de 1974 T gril?« - Painel da Liberdade intitulado - “A da existéncia (ou ndo existéncia) de

Liberdade aos olhos do 1.2 C";

liberdade.
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- Relatos de familiares previamente
pedidos aos alunos;

- Papel de cendrio;
- Guitarra;

- Msica “Grandola Vila Morena”, de Zeca

Afonso
2.2CEB
Portugués
~ N.2 - ~ .. =
Sessoes Participantes Tematica Recursos Producoes dos Alunos Objetivos da Sessao
1.2 Sessao Leitura, interpretacdo | - Obra O Tesouro, de Manuel Antdnio Pina; sc;bZO: %Z:ggg;rgldgrﬁﬁliglfgjra - Compreender e aprofundar o conceito de
) 21 e andlise de dois textos | - Poema A liberdade o que €7, de José Jorge 0 ,apartl P 2P
(01/04/2022) e analise do poema A liberdade o liberdade.

sobre a Liberdade?

Letria;

gue €2 de José Jorge Letria
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2.2CEB

Historia e Geografia de Portugal

N.2

- Guido de exploracao de fontes.

Sessoes Participantes Tematica Recursos Producoes dos Alunos Objetivos da Sessao
- Video com respostas de jovens a questdes
relacionadas com o 25 de abril de 1974;
- Guido de exploracao;
- Fonte audiovisual sobre o desenrolar,  Friso cronolaico sobre o aoloe
passo a passo, da Revolucdo do 25 de Abril o gice gope ~ .
_ As razéies que de 1974. militar da Revolugdo do 25 de Abril - Compreender as razoes que levaram a
~ levaram ao 25 de abril -Friso cronoldgico sobre o golpe militar da de1974; Revolucao do 25 de Abril de 1374, .
1.2 Sessdo de 1974/ 0 golpe Revolucio do 25 de abril de 1974. - Respostas, numa folha em - Compreender o desenrolar do golpe militar
(28e - gop ¢ LA . i branco, a pergunta: “O queé a da Revolucdo do 25 de Abril de 1974;
21 militar da Revolu¢dodo | -Imagem que da énfase a vivermos mais : " - o -
30/03/2022) 35 de abril de 1974- dias em liberdade do que em ditadura- liberdade? - Refletir acerca da tematica da liberdade;
_ 0 conceito de ' - Noticia que retrata a ngstri 203 Iiberda’de - Listagem das ideias apresentadas - Consciencializar para a importancia da
Liberdade a individual e coletgiva~ pelos alunos de possiveis liberdade individual e coletiva;
- Powerpoint com imagens relacionadas at|V|d?:nizzge§srlli\tl)c:r\;e; dseobre @
com o periodo de confinamento vivido em
Portugal e em todo 0 mundo;
- Podcast "0 que é ser livre?” realizado ao
1.2 ano.
- Imagens e letras de musicas de
. ~ . . - Compreender a mensagem passada pela
intervencao; - Registos do preenchimento das letra das muisicas.
22 Sassio Musicas de - Letra da musica “Trova do Vento que lacunas das letras das musicas ’
) 21 intervencao pré e pds- Passa”; analisadas; =
(21/04/2022) 25 de Abril - Letra da musica “Maré Alta™; - Registos da analise as letras das Compregnder arelagdo da letra entre o
P " . valor de Liberdade e o contexto do 25 de
- Letras das musicas “Parva que Sou” e musicas. .
"Sextafeira’. Abril de 1974,
- Padlet;
32 Sessio ~ Uma Viagem pelo - Letra da musica “Grandola Vila Morena”, - Padlet "Viver pela Nossa
: le 51 século )g(]XI' aps de Zeca Afonso; Liberdade”; - Detetar e refletir acerca das restricdes a
o - Guitarra; - Mapa mundo com os respetivos liberdade.
2/06/2022 resm?::/li:;;boﬁrdade - Mapa Mundo; guides de exploracao de fontes.
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4.4.1 ANALISE DAS SESSOES DO 1.2 ANO

No presente projeto foram dinamizadas trés sessées com a turma do 1.2 ano do 1.2
CEB. Nessas trés sessdes procurou-se ir ao encontro dos seguintes objetivos: promover a
compreensao do passado com base no presente; desenvolver e aprofundar o conceito de
liberdade; envolver a comunidade educativa no processo de ensino e aprendizagem; e
trabalhar competéncias de comunicacao oral.

Na primeira sessao, inserida na UD Fabricando Palavras s(em) Liberdade, partiu-se
da exploracao e interpretacao de momentos de acao presentes naobra A grande fabrica de
palavras, de Agnés de Lestrade e Valeria Docampo, para promover um didlogo inicial com
os alunos no qual os mesmos refletissem e exprimissem oralmente as suas opinides e
saberes prévios em torno da questdo “Porque nao podemos dizer/ fazer tudo o que
queremos?”. Esta obraretrata um pais no qual as personagens nao podiam dizer tudo o que
queriam, uma vez que, para pronunciar palavras, tinham que as comprar e engolir, sendo
que algumas palavras, de tao caras que eram, nao estavam ao alcance de todos. Remetendo
os alunos para a realidade dos mesmos e mantendo a histéria analisada apenas na
imaginacao, a questao “Porque nao podemos dizer/ fazer tudo o que queremos?” tornou-
se num mote de orientacao paraumdialogo acerca daliberdade individual e coletiva de cada
um e de todos os alunos, bem como da restri¢ao de liberdade vivida e sentida a nivel mundial
durante o periodo de confinamento, no contexto pandémico da COVID-19. A esta questao

surgiram respostas curiosas, como por exemplo, “Algumas coisas podem ser asneiras que

nou nou

nao podemos dizer.”; “Algumas coisas nao sao para aquele momento”; “Nao podemaos pegar

nou

em facas afiadas”; “Nao podemos fugir da escola”. Posteriormente e na continuacao do

didlogo e das partilhas das opiniées dos alunos, surgiram respostas enquadradas com o

periodo de confinamento vivido, como por exemplo, “Nao podiamos andar sem madscara na

nou

rua”; “Nao podiamos vir para a escola e as aulas tinham de ser online

nou

Estdvamos todos no

computador” e, também, desabafos em relacao a como se sentiram durante o

" ou " ou

confinamento: “Sentia-me triste”; “Tinha saudades de vir para a escola”; “Feliz, porque pude

dormir muito!”.
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Aolongo do didlogo, destacam-se tambémrespostas a pergunta “O que é ser livre?”:

nou ]

“Serfeliz,irapraia...”; "Andar ao ar livre, andar de foguetao”; “Sair de casa, passear e ser feliz";

“Ir para outra cidade, andar de bicicleta, ir paraarua...”.

Assim, no sentido de fomentar nao sé o desenvolvimento das competéncias de
comunicacgao oral, mas tambémuma abordagem de compreensao do passado com base no
presente, ao longo deste dialogo, apds os alunos terem referido nas suas partilhas termos
como “ser livre” e “liberdade”, a reflexao acerca das restricoes impostas durante o periodo
de confinamento foi encaminhada para uma nova questao: “Acham que foi sempre assim?
0 que gostariam de saber mais acerca do que é ser livre?”.

Desta sessao, resultou a gravacao de um podcast, das comunicagoes orais que 0s
alunos foram fazendo ao longo do didlogo referido, sendo que o momento constituiu um
recurso e material de aprendizagem para a planificacao e respetiva execucao na turma de
HGP de 6.2 ano, tal como serd apresentado numa fase posterior da presente analise. Para
além disso, os alunos partilharam propostas e interesses em possiveis atividades a
desenvolver no ambito do tema da liberdade, tais como, uma histdria, uma musica, saber o
que é ser livre, saber se as criancas tém direitos e deveres, criacao de um padlet e
entrevistas aos pais/avds.

Relativamente a sequnda sessao, inserida na UD Peca a peca, direito adireito! tendo
em conta que os alunos demonstraraminteresse em saber se as criancas so tinham direitos
ou se so tinham deveres e quais os direitos das criancas, interesse este que surgiu do
didlogo da sessao anterior, partiu-se da analise de um conjunto de ilustracoes provenientes
da obra Os Direitos das Criangas, de Luisa Ducla Soares. Inicialmente, estas ilustracoes
estavam escondidas e desconstruidas em pecas de puzzles e os alunos, em grupos de
quatro elementos, foram desafiados a construi-las para as analisar e associar a um dos
direitos espalhados pelo espaco do quadro da sala de aula (apéndice I). Para isso,
promoveu-se um momento em grande grupo em que cada um apresentou a restante turma
0 seu puzzle, analisando-o e respondendo, oralmente, as questdes orientadoras “Que
elementos estao presentes na imagem?’; “O que acham que esta representado na
imagem?”; e “A que direito corresponderd essaimagem”.

Numa dinamica de aprendizagem pela descoberta, onde cada grupo analisou e tirou

conclusdes da ilustracao obtida, construiu-se um mural na sala de aula, que continha os
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puzzles com os seguintes direitos das criancas associados: “Todas as criancas tém o direito
aeducacgao”; “As criancas tém o direito de brincar”; “Todas as criancas tém direito a crescer
com saude”; “Todas as criangas tém os mesmos direitos”; “As criancas tém o direito de dar
opiniao sobre os assuntos que Ihe dizem respeito” (apéndice 1), com titulo Os Direitos das
Criancas seguido da leitura e analise de pequenos excertos da obra referida. Importa
acrescentar que no inicio desta sessao, o mestrando em formacao percebeu que este era
um tema que estava a deixar os alunos um pouco confusos e, por esse motivo, optou por
recorrer a um plano B e mostrar um video da UNICEF intitulado “O que sao os Direitos da
Crianca com a Rita e o Joao". Com este video, os alunos compreenderam muito melhor o
assunto e, ainda, esclareceram a sua duvida em relacao ao significado da palavra
convencao, que neste caso se referia a promessa ou acordo feito para a criacao dos Direitos
das Criancas.

Paraaterceira e dltima sessao, assente na UD Uma Viagem a Revolugao dos Cravos,
no sentido de envolver a comunidade no processo de ensino e aprendizagem e de dar
continuidade a compreensao do passado com base no presente, solicitou-se, previamente,
que os alunos recolhessem no ambiente pessoal e familiar um relato ou testemunho de
alguém que tivesse presenciado o dia 25 de abril de 1974, respondendo a um pequeno
questiondrio com as sequintes questoes orientadoras: “Onde estavas no 25 de abril de
1974? Como vivenciaste este dia? O que significa esse dia para ti?” e ainda, “Qual a musica
que associas ao 25 de abril de 1974?" (apéndice IlI). Desta forma, os alunos acabavam por
representar a personagem principal, Manu, da obra Avd, onde é que estavas no 25 de Abril?
(que foiinterpretada e analisada durante esta sessao), que também questionava a sua avé
acerca da data em andlise.

Apds a leitura e compreensao da obra, analisaram-se as respostas recolhidas pelos
alunos, aproximando este acontecimento distante no tempo a realidade das diferentes
familias, explorando, desenvolvendo e aprofundando assim, em cada relato, o conceito de
liberdade de forma contextualizada. Desta andlise surgiram varias palavras-chave como

nou noou

cravos”, “felicidade

nou

“revolucao alegria”, “liberdade” que foram sendo registadas no

1 1

quadro e que, mais tarde, deram origem a construcao de um painel A Liberdade aos olhos

do 1.2 C(apéndice IV), constituido ndo s pelas palavras-chave recolhidas, mas também por

3 https://www.youtube.com/watch?v=2txldr_OVcg
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producoes artisticas dos alunos sobre a tematica da liberdade. Neste painel, denota-se a
predominancia de referéncias a obra analisada nesta sessao e ao respetivo acontecimento
histérico da Revolucao do 25 de Abril de 1974, algumas referéncias as bandeiras da Ucrania
em alusao ao conflito bélico (tornando-se importante mencionar que a turma tinha acabado
de acolher uma aluna ucraniana e que este foi um assunto que sensibilizou bastante os
alunos da turma) e, ainda, varias associacées do conceito com atividades ao ar livre.

Como forma de consolidacao desta sessao, e para a promoc¢ao de uma maior
compreensao pratica do conceito de liberdade e do préprio acontecimento do dia 25 de abril
de 1974, os alunos realizaram pequenas atividades de expressao motora em que, através
das indicacoes dadas pelo professor em formacao os mesmos encontraram-se, de alguma
forma, com os seus movimentos condicionados e, por isso, com a sua liberdade
condicionada (apéndice V). 0 momento culminou com uma reflexao conjunta acerca de
todas as atividades desenvolvidas, e, essencialmente, com uma comparacao acentuada
entre a ultima atividade de expressao motora vivenciada e o tempo da ditadura, referindo e
associando a dinamica em que um aluno realizava um determinado movimento e todos os
outros o imitavam ao tempo da ditadura em que as pessoas eram totalmente controladas
pelo regime.

No final desta ultima sessao, retomaram-se 0s questiondrios anteriormente
mencionados e fez-se um levantamento das musicas mais associadas ao 25 de abril,
referidas nos relatos dos familiares, constatando-se, em grande grupo que a musica
“Grandola Vila Morena”, de Zeca Afonso, foi a musica referida na maioria dos relatos. Assim,
os alunos foram desafiados pelo professor em formacao a participar numa exposicao final,
com a apresentacao da interpretacao dessa musica a comunidade, em conjunto com o0s
alunos do 6.2 ano, das turmas de Portugués e HGP (apéndice VI).

Em suma, ao longo das trés sessdes dinamizadas no ambito do projeto na turma de
1.2 ano do 1.2 CEB, foram sendo desenvolvidos e potenciados os objetivos didaticos e
investigativos anteriormente elencados, através da realizacao de diferentes atividades e

momentos de aprendizagem, que contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem.
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4.4.2 ANALISE DAS SESSOES DE PORTUGUES

Naturma de 6.2 ano de Portugués, no ambito deste projeto, realizou-se apenas uma
sessao, inserida na UD O tesouro da Liberdade, sendo que se procurou ir ao encontro dos
seguintes objetivos: promover a interdisciplinaridade; envolver a comunidade educativa no
processo de ensino e aprendizagem; desenvolver e aprofundar o conceito de liberdade.

Nesta sessao, os alunos terminaram a analise a terceira parte da obra O Tesouro, de
Manuel Antdnio Pina e, posteriormente, procedeu-se a um didlogo acerca das restricoes a
liberdade individual e coletiva retratadas na obra, permitindo desenvolver e aprofundar o
conceito de liberdade, mas também promover a interdisciplinaridade com o conteudo
histdrico da revolucao do 25 de abril de 1974. Neste didlogo foram muitos os contributos
dos alunos que demonstraram que os mesmos identificaram claramente as restricoes a
liberdade individual e coletiva presentes na histdria: “Neste pais, os policias em vez de
serem policias bons, vigiavam as pessoas, impediam que elas falassem entre si, nao as
deixavam sair nas fronteiras, abriam as cartas das pessoas, ouviam as conversas dos

1

outros...; “Os meninos deste pais nao podiam ouvir as musicas, nem os filmes que

gostavam!”; “Também nao podiam ler os livros e revistas que gostavam!”; “Sé podiam ver

nou

as coisas que nao eram proibidas”; “As raparigas e 0s rapazes nao podiam conviver e as

pessoas tamhém nao podiam votar!”; "0 tesouro mencionado na obra era a liberdade!”; “As
pessoas conseguiram recuperar o seu tesouro!”. De sequida, os alunos foram desafiados a
interpretar e analisar juntamente com o professor em formacao o poema A liberdade o que
67 de José Jorge Letria, que serviu de mote para a criacao de um poema contruido pela
turma, onde organizados em pares escreveram um terceto a maneira de José Jorge Letria,
exprimindo o que era para eles a liberdade (apéndice V).

A juncao de todos os tercetos deu origem a um poema da turma (apéndice VIII) que,
mais tarde, foi publicado nao s6 na newsletter da escola, mas também num livro que redne
uma coletanea de textos escritos por alunos das escolas do concelho intitulado Escrever é
Sonhar e Viver I, (anexo Il). Neste poema, os alunos associam o conceito de liberdade auma
luz, ao verbo voar, a animais voadores, a natureza e momentos bonitos da mesma como

uma flor a florir. Também se encontram tercetos que destacam o sentimento de pertencae

ao mesmo tempo aimportancia de nao termos medo de usar a nossa voz. Para além disso,
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salientam-se varias interessantes comparagées como a prisao de um aquario em contraste
com a liberdade do mar e a metdfora com uma porta que esta sempre aberta, destacando o
facto de nos esquecermos da importancia que é nao deixar que ela se feche. Por fim, ao
dizer-se que “A liberdade € a fronteira que une coracoes”, destaca-se o poder que esta
palavra tem e importancia de preservamos ao maximo este conceito.

Ver nascer este poema foi, sem duvida, um momento de grande emocao para o
professor em formacao, porque através de palavras tao simples e bonitas, o projeto

ganhava ainda mais sentido e permitia ir ao encontro dos objetivos estabelecidos

4.4.3. ANALISE DAS SESSOES DE HISTORIAE
GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Na turma de HGP de 6.2 ano, do 2.2 CEB foram, tamhém, dinamizadas trés sessoes,
onde se procurou dar resposta aos seguintes objetivos: promover a relacao entre turmas e
a interdisciplinaridade; trabalhar competéncias de comunicacao oral; promover a
compreensao do passado com base no presente; e desenvolver e aprofundar o conceito de
liberdade.

Na primeira sessao, intitulada Para Sempre Abril! que foi subdividida em duas aulas
de 50 minutos, optou-se por, numafase inicial, abordar as razoes que levaram ao 25 de abril
de 1974 e, também, o desenrolar do golpe militar. Depois desse trabalho em torno do
acontecimento histdrico, direcionou-se a turma para a importancia do conceito de
liberdade, intrinseco a esse mesmo acontecimento. Nesta sequnda aula de 50 minutos, os
alunos visualizaram umaimagem que dava énfase ao facto de termos passado a viver mais
dias em liberdade do que em ditadura e, no seguimento desta sensibilizacao para a
importancia do conceito de liberdade, analisaram uma noticia que retratava a restricao a
liberdade individual e coletiva da populacao face a pandemia da Covid-19. Para além disso,
foram visualizadas também vdrias imagens relacionadas com o periodo de confinamento
em Portugal e em todo o mundo e, por fim, ouviram o podcast realizado pela turma de 1.2 ano
no qual se encontravam relatadas algumas experiéncias e opinides sobre o confinamento e
a restricao de liberdade individual e coletiva. Deste modo, nao sé foi possivel promover a

articulacao entre turmas e diferentes niveis de escolaridade, mas também a perspetiva de
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compreensao do passado com base no presente e, neste caso, em acontecimentos
recentes e experienciados pelos alunos.
Apds a audicao e dialogo em grande grupo acerca dos relatos escutados, os alunos

foram desafiados a realizar, numa folha branca, um registo sobre o que entendiam, na sua

[

perspetiva, do conceito de liberdade. Estes registos, tais como: “A liberdade

nou

[

conhecimento.”; “Liberdade é poder fazer tudo.

’

; "Liberdade é expressao”; “Liberdade
poder sair arua” permitiram “dar voz” e valorizar os conhecimentos e concecoes prévias dos
alunos para que, depois de aprofundada e desenvolvida, esta nocao sobre o conceito
pudesse ser realizada uma avaliacao e reflexao por parte dos alunos acerca da evolucao do
mesmo.

De modo a trabalhar competéncias de comunicacao oral, no final desta sessao
promoveu-se um momento de partilha de opinides e ideias acerca de um possivel projeto
em torno da tematica da liberdade e da sua importancia, tentando perceber-se o que os
alunos gostariam de saber e explorar mais neste ambito, no sentido de planificar acoes
educativas que fossem ao encontro dos seus interesses, curiosidades e motivacaoes.

Relativamente a segunda sessao dinamizada, Cantando em direcao a Liberdade,
privilegiou-se a andlise de letras de musicas de intervencao pré e pds 25 de abril, sendo que
esta foi uma das sugestdes dadas pelo professor em formacao no dialogo promovido no
final da primeira sessao e que foi muito bem recebida pelos alunos, que se mostraram muito
interessados e curiosos. Nesta sessao procurou-se ir ao encontro dos seguintes objetivos:
promover a interdisciplinaridade e desenvolver e aprofundar o conceito de liberdade.

No que diz respeito a promocao da interdisciplinaridade, esta verificou-se
concretamente na audicao ativa, leitura, andlise e interpretacao das letras das musicas de
intervencao e respetivas mensagens inerentes. Assim, de forma natural e intrinseca foi
possivel articular dominios e competéncias de Portugués com conteuddos programaticos de
HGP. No que concerne ao desenvolvimento e aprofundamento do conceito de liberdade,
também este objetivo se concretizou nesta sessao, na medida em que com a analise das
letras, os alunos puderam compreender que nas letras das mdusicas pré 25 de abril, as
mensagens das mesmas surgiam de uma forma camuflada e pouco explicita, devido a

censura e restricoes a liberdade de expressao. Por outro lado, nas letras das musicas pds

25 de abril denotou-se a presenca de mensagens mais explicitas, diretas e transparentes.
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A titulo de exemplo destacam-se afirmacoes, aquando da andlise a letra da musica “Trova
do Vento Que Passa” como “Eu acho que tem que ver com a censura, pois eles nao
publicavam tudo nos jornais”; “A letra diz umas coisas de forma indireta, porque estavamos
no tempo da ditadura”; “Cala a desgraca, porque 0 nosso pais estava uma desgraca e quem

noou

calava era o regime”; “Ha sempre alguém que resiste, refere-se ao povo, aos presos

"o

politicos e as pessoas que ndao apoiavam o regime”; “Eu quero dizer umas coisas, mas nao

nou

digo diretamente, digo por outras palavras”; “O regime nao permitia falar... havia falta de

1

liberdade”. Numa andlise contrastante a uma musica pds 25 de Abril, intitulada “Parva que

sou”, surgiram respostas interessantes como “Nao tem uma mensagem escondida, vai

nou nou

direta ao assunto”; -"Jaé

Critica o facto de nao haver condic6es para sair de casa dos pais

nou

livre para falar”; “Estao a criticar a economia de Portugal”.

Desta forma, estes dois objetivos complementaram-se, uma vez que, através da
propria interpretacdao e compreensao das letras das mdusicas os alunos puderam
desenvolver e aprofundar o seu conceito de liberdade.

A terceira e ultima sessao, intitulada Uma Viagem pelo século XXI: as restricées a
Liberdade no Mundo! subdividiu-se em duas regéncias de 50 minutos, sendo que na
primeira aula se procedeu a organizacao e exploracao de um padlet criado pela turma, com
o titulo "Viver pela Nossa Liberdade”. Neste ambito, decidiu-se em consonancia com o
interesse manifestado pelos alunos, que as trés turmas participariam numa exposicao final.
Na segunda aula, com o intuito de promover ainterdisciplinaridade, trabalhar competéncias
de comunicacao oral e, tamhém, desenvolver e aprofundar o conceito de liberdade, os
alunos, em quatro grupos, foram desafiados a entrar numa viagem por varios continentes
(Europa, Africa, Asia e América), sendo que cada grupo visitaria aleatoriamente apenas um
continente (apéndice 1X). Desta forma, os alunos puderam, através de um pequeno guido de
exploracdo de fontes, analisar e detetar as restricoes a liberdade inerentes a cada fonte do
respetivo continente e, posteriormente, desenvolveram um texto de opiniao, dando
resposta as perguntas de orientacao. Nestes textos, denota-se que os alunos conseguem,
de forma generalizada, identificar as restricdes a liberdade nas noticias dos respetivos
continentes analisados, salientando-se os seguintes excertos “Na Coreia do Norte ndo se
pode usar piercings, skkinny jeans e cortes de cabelo diferentes dos escolhidos pelo

presidente... Nesse periodo de 11 dias é proibido rir, beber bebidas alcodlicas e participara
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em atividades de lazer..nao tém liberdade para chorar... Caso alguma dessa lei seja
quebrada, eles sao detidas e muitas das vezes desaparecem e nunca mais sao vistas... A
liberdade que naotém é ade expressao e de escolha”; “Na nossa opiniao, estamos de acordo
com o Canadd, porque nao se deve tirar o direito a escolha do aborto”; “As criancas que
nascem em Africando tém liberdade, pois nao escolhem a alimentacao que tém, a educacéo

nou

que tém, etc...”; "As pessoas estao a ser obrigadas a sair do seu pais, menos os homens que

estao a serobrigados a combater contra os russos...as familias ucranianas estao achar esta
guerra muito ma, pois estao a ficar sem liberdade de estar no seu pais”.

Com esta sessao, foi possivel ir ao encontro dos objetivos estabelecidos, tendo em
conta que se promoveu interdisciplinaridade com a disciplina de Portugués, através da
analise, interpretacao e redacao do texto de opiniao; foi possivel trabalhar competéncias de
comunicacao oral através das apresentacdes dos textos de opiniao de cada grupo; e, ainda,
desenvolveu-se e aprofundou-se o conceito de liberdade, alargando o conceito e o
conhecimento dos alunos a realidades mais distantes mas nao menos presentes na
atualidade, no mundo. Através de diferentes tipos de restricoes a liberdade individual e
coletiva de diferentes populacgoes e locais do mundo, os alunos refletiram e aprofundaram
a suanocao e perspetiva acerca da liberdade.

Todas as sessoes dinamizadas ao longo do projeto, culminaram numa exposicao
final que incluiu cada um e todos os alunos num momento de partilha e divulgacao das
aprendizagens e atividades desenvolvidas. Durante o periodo de desenvolvimento e
execucao do projeto, em conversa com o0s professores cooperantes, 0 mestrando em
formacao, definiu como um dos principais objetivos do mesmo a promocao de uma maior
envolvéncia e participacdao da comunidade educativa no processo de ensino e
aprendizagem, tendo em consideracao que, nos ultimos tempos, face a situacao pandémica
vivida, estes momentos de divulgacao e partilha se tornaram escassos ou até mesmo
inexistentes no ambiente e meio escolares.

Assim, com a participacao ativa dos alunos, a exposicao “Uma Viagem pelo Mundo
da Liberdade” surge como produto final deste projeto (apéndice X), para além de conseguir
envolver toda a comunidade educativa, conseguiu ainda compilar num mesmo espaco o

trabalho das trés turmas envolvidas.
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A preparacao da exposicao foi idealizada e organizada pelos alunos das turmas de
6.2 ano de Portugués e HGP (com a orientacao e auxilio do professor em formacao), sendo
que a turma de 1.2 ano se juntou nos momentos de ensaio do momento musical planeado
para o dia da exposicao. Deste modo, 0 espaco da exposicao foi devidamente organizado e
dividido por turmas, para que todos pudessem compreender o encadeamento dos diversos
materiais, registos, recursos e resultados apresentados em cada um dos espacos
(apéndices XI).

Neste sentido, os espacos da exposicao estavam organizados da sequinte forma:

1.2C

Recursos e Produtos da Exposicao:

- Livro A grande fabrica de palavras, de Agneés de Lestrade;

- Livro Os Direitos das Criancas, de Luisa Ducla Soares;

- Livro Avd, onde é que estavas no 25 de Abril?, de Ana Markl;

- Mural “Os Direitos das Criancas”;

- Relatos sobre o dia 25 de abril de 1974;

- llustragdes relacionadas com a obra Avd, onde € que estavas no 25 de Abril?,

- Painel “A Liberdade aos olhos do 1.2 C".

6.9A - Portugués

Recursos e Produtos da Exposicao:

- Bau;

- Livro O Tesouro, de Manuel Anténio Pina;

- Poema A liberdade o que €?, de José Jorge Letria;

- Mentimeter “Qual serd o tesouro mencionado na histéria?”;

- Poema construido pela turma sobre a liberdade.

6.2F — Histdria e Geografia de Portugal

Recursos e Produtos da Exposicao:

- Qr code de um video com respostas de jovens a questdes relacionadas com o 25 de Abril de 1974;

- Qr code com uma fonte audiovisual sobre o desenrolar, passo a passo, da Revolucao do 25 de Abril de 1974;
- Friso cronoldgico sobre o golpe militar da Revolugao do 25 de Abril de 1974;

- Imagem que da énfase a vivermos mais dias em liberdade do que em ditadura;
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- Noticia que retrata a restricao a liberdade individual e coletiva;

- Imagens relacionadas com o periodo de confinamento vivido em Portugal e em todo o mundo;

- Qr code com o podcast realizado com a turma do 1.2 C;

- Portefélio com analise as musicas de intervencao pré e pos 25 de abril;

- Qr code com acesso ao padlet “Viver pela Nossa Liberdade”;

- Mapa Mundo intitulado “Uma Viagem pelo século XXI: as Restricoes a Liberdade no Mundo” com os trabalhos realizados

pelos alunos.

4.4.4. EXPOSICAO

Apds a organizacao e montagem do espaco, realizou-se, no dia 20 de junho de
2022, no auditdrio da escola pelas 18:30h a exposicao “Uma Viagem pelo Mundo da
Liberdade”, que contou com a coadjuvacao dos trés professores em formacao que estavam
a realizar a PES naquela instituicao e dos docentes cooperantes titulares das respetivas
turmas. Esta divulgacao dividiu-se nos seguintes momentos: apresentacao e interpretacao
da musica “Grandola Vila Morena”, de Zeca Afonso; visita a exposicao; e, por fim,
apresentacao de uma dramatizacao da peca ‘Liberdade! O Liberdade!” e, também, a
apresentacao de um padlet com o projeto “A guerra na Ucrania” sendo que, os dois
momentos finais eram parte integrante do projeto desenvolvido por um par pedagdgico em
formacao na mesma escola.

No que diz respeito a interpretacao da musica “Grandola Vila Morena”, de Zeca
Afonso, esta apresentacao das trés turmas a comunidade contou com as vozes dos alunos
acompanhadas a guitarra pelo professor em formacao. Durante este momento musical,
houve ainda espaco para a declamacao do texto poético construido pelos alunos da turma
do 6.2A e, no final da musica, o professor em formacao entregou a cada um dos alunos e
convidados presentes um cravo com a mensagem de sensibilizacao: “A liberdade é um
tesouro! E o tesouro pertence-te a ti, és tu que agora tens que cuidar dela!”, sendo que esta
mensagem foi retirada e selecionada num excerto da obra O Tesouro, de Manuel Anténio
Pina, ja conhecida e explorada pela turma do 6.2A huma das sessoes do projeto.

Posteriormente, os alunos encaminharam e acompanharam todos os convidados
presentes para visitarem, explorarem e mergulharem no verdadeiro mundo da liberdade,

por eles perspetivado e aprofundado. Através desta visita, os alunos tiveram a
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oportunidade de apresentar aos familiares e a outros colegas das restantes turmas os seus
trabalhos, descobertas, recursos e resultados de um projeto que foi realizado por eles e para
eles, refletindo nesta divulgacao todas as aprendizagens construidas. Importa salientar que
durante todo o momento de visita a exposicao dos alunos, o ambiente sonoro ficou ao
encargo dos alunos da turma do 6.2F que tiveram a responsabilidade de criar uma playlist
com musicas significativas e exploradas no ambito da tematica da liberdade, por exemplo
as musicas de intervencao pré e pos 25 de abril.

Na dtica do mestrando, este foi efetivamente um final de projeto com extrema
importancia nao s6 para a sua formacao enquanto futuro docente que deve primar pelo
contacto e relacao com a comunidade educativa, promovendo a relacdao escola-familia
enquanto mais-valia para o processo educativo, mas tambhém, e principalmente, para os
alunos que puderam sentir uma valorizacao do seu trabalho e, simultaneamente, tiveram

uma voz ativa na partilha e divulgacao dos seus conhecimentos e saberes.

45. CONCLUSOES DO PROIJETO

O projeto Uma Viagem pelo Mundo da Liberdade visava atingir, tal como referido e
desenvolvido no subcapitulo anterior, 0s seguintes objetivos didaticos: promover a relacao
entre turmas e a interdisciplinaridade; trabalhar competéncias de comunicacao oral e
envolver a comunidade educativa no processo de ensino e aprendizagem.
Simultaneamente, pretendia-se ir ao encontro dos seguintes objetivos investigativos:
promover a compreensao do passado com base no presente e desenvolver e aprofundar o
conceito de liberdade dos alunos. Estes objetivos foram sendo alcancados e trabalhados ao
longo das sessoes e atividades realizadas com e pelos alunos, contando ainda com uma
avaliacao e reflexao posteriores, por parte do professor em formacao, no sentido de ir
transformando e adaptando as suas praticas ao contexto de cada turma para que o projeto
fosse crescendo e evoluindo ao longo do periodo da PES.

No que diz respeito aos objetivos didaticos, na visao do mestrando em formacao, o
trabalho realizado com as trés turmas e, principalmente, a forma como culminou todo o
processo através da exposicao final, permitiramir ao encontro dos mesmos. Ao longo desta
viagem, e das varias sessdes em todas as turmas, desenvolveram-se momentos de

apresentacao de trabalhos, de didlogos reflexivos, de espacos para os alunos mostrarem os
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seus pontos de vista sobre os assuntos falados e, desta forma, conseguiu-se trabalhar
competéncias de comunicacao oral, potenciando o interesse e envolvimento dos alunos,
enquanto centro do processo de ensino e aprendizagem e valorizando as suas sugestoes,
ideias e curiosidades. Para além disso, este projeto permitiu em alguns momentos uma
clararelacao entre turmas (ainda que estivéssemos perante dois ciclos de ensino distintos),
mais concretamente no momento da exposicao final, bem como criar vdrios momentos de
interdisciplinaridade nao sé no caso do 6.2 ano com as disciplinas de Portugués e HGP, mas
também, nas sessdes de 1.2 CEB em que as dreas de Portugués, Estudo do Meio, Artes
Visuais, Educacao Musical e Expressao Motora, surgiram sempre de forma articulada nas
diferentes sessoes.

No que concerne aos objetivos investigativos, também estes foram sendo
naturalmente desenvolvidos de forma intencional e objetiva, sendo que um dos principais
focos do professor em formacgao, no momento de planificacao, execucao e avaliacao das
sessoes e respetivas atividades se prendeu com a garantia de aulas em que os alunos
partissem da sua realidade e experiéncias proximas, ou seja, do presente, para melhor
compreender e conhecer acontecimentos ou factos do passado. Nao obstante, ao longo de
todo o projeto, a compreensao do conceito de liberdade foi estando sempre presente e a
constante evolucao das concecdes dos alunos foi-se denotando, ao longo do tempo,
através de alguns registos e afirmacdes provenientes dos mesmos.

A titulo de exemplo, na turma de HGP, na primeira sessao do projeto em que se
abordou a tematica da liberdade, foi pedido aos alunos que escrevessem numa folha em
branco o que era para eles a liberdade, valorizando assim os seus conhecimentos prévios e
ativando conceitos e saberes que ja tinham desenvolvido através de experiéncias pessoais,
sociais e/ou académicas passadas. Dos resultados obtidos com esta atividade, percebeu-
se, como exemplificado acima, que estas respostas inicias eram vagas. Para além disso,
salienta-se que, quando foi lancado o desafio e explicada esta primeira atividade, soaram
na sala de aula afirmacg6es como “Nunca pensei sobre isso, professor” e “Sei o que é, mas
nao sei explicar’, sendo necessdrio algum incentivo por parte do professor em formacao
para que os alunos se expressassem da forma que entendessem quanto a este tema. Por
sua vez, numa fase final do projeto, quando solicitado que este mesmo exercicio fosse

realizado, os mesmos alunos que inicialmente afirmaram nao saber explicar ou nunca ter
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pensado sobre o0 assunto, ja sentiram necessidade de definir liberdade nao apenas comuma
pequena frase, mas com vdrias frases, onde, em cada uma delas, apresentaram diferentes
tipos de liberdade e de uma forma mais consciente e intencional, como se pode verificar, por
exemplo no sequinte registo final: “A liberdade para mim é: Poder fazer o que quero, sem
prejudicar os outros; Poder dar a minha opiniao, ser compreendida e escutada; Poder
tentar/ experimentar tudo e realizar tudo que estiver ao meu alcance; Poder fazer o que
gosto como dancar, cantar, sorrir, falar, etc,.., Poder estar bem comigo mesma e com todos
0s que estao a minha volta”.

No seguimento desta ideia, também no poema escrito pela turma de Portugués do
6.2 ano, integram tercetos que revelam a compreensao do conceito de liberdade aos olhos
dos alunos, apds a analise e reflexao da turma em torno da obra O Tesouro, de Manuel
Antdnio Pina.

Também na turma do 1.2 CEB foi trabalhado e explorado este conceito e, através dos
registos graficos em producaes artisticas que constam no painel A Liberdade aos olhos do
1.2C, produzido pelos alunos, denota-se que a concecao de liberdade foi associada a
acontecimentos atuais como o conflito de guerra na Ucrania, o confinamento enquanto
restricao a liberdade individual e coletiva e ainda a atividades de lazer como estar na praia a
ver 0 mar e as gaivotas, aceitar a diferenca ou, até mesmo, brincar com os brinquedos que
mais gostavam. Para além disso e no sequimento da andlise a obra Avd, onde estavas no
25 de abril? , alguns alunos optaram por representar a liberdade através de elementos,
como por exemplo cravos, referentes a Revolucao do 25 de abril de 1974, mostrando ter
compreendido que o acontecimento histdrico se relacionava com este conceito.

Ainda no que concerne a esta turma do 1.2 CEB, importa refletir que, embora o
mestrando tivesse algum receio, numa fase inicial, em abordar estes conceitos com a faixa
etdria e nivel de escolaridade em questao, foi possivel perceber, através destes registos
graficos e do resultado final do painel que o conceito foi desenvolvido e que a abordagem
cujo ponto de partida foi as experiéncias recentes e prdximas dos alunos, resultou no
sentido em que os alunos, de um modo geral, se conseguiram distanciar das mesmas e
representar o conceito com diferentes tipos de liberdade.

Relativamente as dificuldades sentidas pelo professor em formacao ao longo de

todo o processo de desenvolvimento do projeto, destacam-se a gestao e organizacao do
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tempo e a recolha de dados para andlise, relativamente aos resultados face aos objetivos
definidos e estabelecidos na fase inicial.

No seqguimento destaideia, realca-se a diferenca de quantidade de sessoes entre a
turma da disciplina de Portugués e as restantes turmas envolvidas no projeto, umavez que,
na perspetiva do mestrando, caso tivesse tido a possibilidade de realizar mais sessoes no
ambito do projeto com esta turma, poderiam ter sido mais atividades e mais diferenciadas,
dando mais espaco e tempo aos alunos para desenvolver e aprofundar a sua concecao de
liberdade. Esta falha foi um reflexo da dificuldade sentida no momento de planificacdao do
projeto que, por ter comecado a ser desenvolvido numa fase tardia do periodo da PES,
limitou a quantidade de regéncias que o professor em formacao ainda tinha para dar nesse
momento. Ou seja, com um maior e mais atempado planeamento e defini¢ao da execucao
do projeto, o mestrando poderia ter realizado mais iniciativas com esta turma que acabou
por também participar e integrar no projeto, ainda que de uma forma menos desenvolvida.

Para além disso, e relativamente a recolha de dados para analise dos resultados e
conclusdes do projeto, denota-se que, outra consequéncia e reflexo da dificuldade
anteriormente elencada, se prende com a caréncia de alguns dados e registos que poderiam
serimportantes para esta etapa de conclusao do projeto, nomeadamente, no que concerne
ao padlet criado pelos alunos da turma de HGP, em conjunto com o professor em formacao.
A estratégia de utilizacao desta plataforma, na opiniao do mestrando, nao funcionou da
forma esperada e perspetivada, na medida em que alguns alunos da turma nao aderiram a
mesma e acabaram por nao partilhar os registos solicitados, pelo que nao foi possivel apurar
totalmente os resultados esperados, principalmente nas tarefas realizadas em casa.

Ainda assim, ressalva-se como aspeto positivo a adesao total de todos os alunos
das trés turmas ao momento final de divulgacao e apresentacao do projeto a comunidade
educativa, denotando-se o envolvimento, entusiasmo e motivacao dos alunos nao sé face
ao que tinha sido desenvolvido até ao momento, mas tamhém, perante a possibilidade da
criacao de futuras oportunidades semelhantes de aprendizagens por projetos no ambiente
escolar.

Em suma, este projeto consistiu numa verdadeira viagem no tempo e no espaco,
onde todos os intervenientes tiveram um papel de destaque e na qual os “destinos

visitados” representam conhecimento, competéncias e valores que, certamente, todos os
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passageiros, sem excecao, levarao para a vida. Enquanto professor em formacdo, e numa
dticamais individual, este desafio de executar um projeto com adimensao que Uma Viagem
pelo Mundo da Liberdade teve revelou-se como uma das mais importantes bagagens que

marcaram o inicio de uma formacao continua ao longo da vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Prestes a aterrar apgs esta longa viagem, urge olhar para aquilo que o mestrando em
formacao entende como essencial, a bagagem resultante de todo este percurso realizado.
Esta nao esta propriamente relacionada com a bagagem de mao, mas sim com toda a
bagagem cultural de aprendizagens e experiéncias, que uma viagem nos consegue
proporcionar. Para além disso, esta bagagem guarda nela toda a evolucao pessoal,
profissional e emocional que uma viagem é capaz de nos oferecer, uma vez que, através dela,
0 viajante passou a percecionar o mundo da educacao com outros olhos, ao mesmo tempo
que autodefiniu as qualidades do futuro profissional docente que deseja ser.

Ao longo desta viagem, a bagagem foi ganhando cada vez mais dimensao-face aos
novos desafios, novas aventuras, novas conquistas, novas estratégias, novos pensamentos e
novas curiosidades com que o mestrando se ia deparando. Também os momentos de
turbuléncia fizeram parte deste voo, 0s quais nao devem ser descurados, sendo que estes
foram surgindo ao longo de todo o percurso e levando-me a perceber, e a vivenciar na primeira
pessoa, as exigéncias de adaptacao que esta atividade profissional requer, e que obriga, para
sermos bem-sucedidos, a uma atitude de superacao de constantes imprevistos. Sem duvida,
este foi 0 mais duro, mas também o objeto de maior valor da bagagem alcancada nesta
viagem.

Assim, e no esfor¢o de avaliacao das principais dificuldades, destaca-se a gestao do
tempo enquanto uma das principais dificuldades sentidas ao longo da PES, mais
concretamente no que diz respeito a coordenacao e execucao de varias tarefas cujos prazos
e tempos eram na sua generalidade limitados, o que levou a uma evolucao constante do
mestrando e a uma adaptacao a esta que, na verdade, é tamhém, muitas vezes, a realidade
profissional docente nas suas diferentes dimensoes. Para além desta, também a planificacao
de unidades didaticas para a acao pedagdgica no contexto de 1.2 CEB se revelaram um
desafio, constituindo uma das grandes dificuldades do professor em formacao pela
complexidade e articulagao curricular que essas exigiam. Ainda assim, a tarefa da planificacao
foi-se descomplicando ao longo do tempo, mostrando-se progressivamente mais acessivel

ao mestrando, prazerosa até, o que alias se tornou numa das suas principais conquistas.
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Este percurso foi também marcado por outra superacao de muita importancia para a
formacao do mestrando, que diz respeito, nao sé ao momento de divulgacao, mas a todo o
processo que conduziu ao culminar do projeto de investigacao. O mestrando em formacao
nunca esquecerad a satisfacao e realizagao pessoal e profissional vivenciadas no dia 20 junho
de 2022 por constatar o significado que aquele momento teve para os alunos das turmas
envolvidas, que viveram o dia com um entusiasmo contagiante, bem como para todos os
convidados e comunidade educativa presentes.

Como parte integrante da bagagem desta viagem, atribui-se a funcao docente trés
componentes principais: a componente cientifica, tedrico-didatica e, também, humana-social
(cultural), sendo que se procura, no préprio docente e nos métodos pedagdgicos que utiliza, a
promocao da mudanca. Assim sendo, torna-se essencial a constante articulacao entre os
conhecimentos cientificos e 0s conhecimentos tedrico-didaticos, evidenciando uma pratica
que estimule a acao, reflexao e transformacao do individuo envolvido na mesma. Trata-se de
um “processo em que o pensamento humano adquire a verdade objetiva, a partir ndo [s6] da
teoria, mas [também)] da prética” (Hagemeyer, 2004, p. 72). Além disso, espera-se também
que os profissionais de educacao adotem uma postura reflexiva e critica, com vista a
aprimorar a qualidade das suas praticas educativas e a conceber a acao educativa como “um
processo promotor de desenvolvimento das potencialidades e aptidoes naturais latentes em
cada individuo” (Ribeiro, 2017, p. 86).

No seguimento desta ideia, revisitando a estrutura do presente RE, e tendo como
ponto de partida o primeiro capitulo, este retrata a preponderancia que os conhecimentos
cientificos e os pressupostos legais revelam para a compreensao tedrica do docente sobre a
pratica, tendo por base perspetivas atuais e adequadas a educacao e perfil docente do século
XXI.

Seguidamente, no segundo capitulo, é possivel obter uma narrativa pormenorizada
dos diferentes contextos educativos nos quais o mestrando teve a oportunidade nao sé de
confrontar e cruzar os seus conhecimentos tedricos e cientificos com os contextos
observados, mas também de se envolver diretamente no quotidiano de um professor nas
suas diferentes dimensoes, bem como contactar diretamente com os alunos, enquanto
principais intervenientes do processo de ensino e aprendizagem. Neste ambito, salienta-se

todo o processo de observacao-acao, que permitiu perspetivar as diferentes unidades
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didaticas e respetivas planificacoes em funcao de contextos praticos reais, com alunos cujos
interesses, motivacoes e curiosidades foram tidos em consideracao.

Também a dimensao investigativa muniu e instigou o professor em formacao a
enriquecer o seu repositdrio de saberes, revelando-se, simultaneamente, um desafio e uma
recompensa ao longo de todo o percurso, uma vez que permitiu mobilizar os conhecimentos
e pressupostos legais e tedricos, problematizar e questionar os contextos praticos
experienciados e adotar o conceito de professor-investigador com vista em melhorar e
transformar as praticas educativas, adequando-as a realidade de cada contexto.

Em suma, esta viagem assentou ‘numa légica de (auto)questionamento e
emancipacao profissional, e colocando a investigacao ao servico da pedagogia, interrogando
e reconstruindo o sentido dessa mesma experiéncia” (Vieira, 2011, p. 9). Desta forma, a
experiéncia vivenciada nos dois contextos educativos (1.2 e 2.2 CEB) permitiu partir dos
conhecimentos cientificos e tedrico-didaticos adquiridos durante a formacao base,
mobilizando-os e articulando-0s com novas competéncias e saberes provenientes da pratica,
que se revelaram fundamentais para a construcao e transformacao de um perfil docente mais
consciente, sustentado e profissional. Ressalvando que a PES passa também pela construcao
colaborativa de saberes profissionais, importa realcar o importante papel dos atores do
processo de formacao inicial, nomeadamente, os professores cooperantes, orientadores, o
par pedagdgico e os supervisores institucionais, enquanto promotores do desenvolvimento
de competéncias e capacidades fundamentais para a pratica profissional docente, das quais:
0 saber, o saber ser, saber fazer e saber transformar. Assim, denota-se que através do
questionamento constante da experiéncia profissional pratica, o mestrando foi
desenvolvendo, em simultaneo, competéncias e capacidades socioprofissionais e pessoais
que certamente se irao revelar proficuas na sua acao educativa futura. Nesta 6tica, e no que
diz respeito a formacao ao longo da vida, considera-se que este processo de
(auto)questionamento se constitui como um dos mais importantes para a adequacao,
mudanca e transformacao da acao educativa ao longo dos tempos.

Por fim, e tendo em conta que nao existem saberes estanques capazes de dar
resposta as transformacoes exigidas pela sociedade e pela atualidade, esta viagem culmina
com a certeza de uma evolucao e realizacao pessoal e profissional capazes de olhar o futuro

como uma longa viagem ainda por percorrer, naquele que é e sempre sera um
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desenvolvimento de um agente educativo cujo saber estara sempre incompleto, uma vez que
a acao do docente “assenta no principio do saber incompleto, que requer a abertura dos
profissionais a construcao e reconstrucao do conhecimento, sensibilidade, envolvimento e
respeito pelas formas de ser e de aprender de cada sujeito” (Ribeiro. 2017, p. 87).

Sejam quais forem os destinos, o mestrando continuara a voarrumo a descoberta de
um lugar, considerando que apesar do presente relatdrio representar a conclusao de uma

etapa formativa, simboliza também o inicio de uma nova descolagem.
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ANEXOS

ANEXO | — NIVEL DE COMPETENCIA DIGITAL DOS DOCENTES POR AREA

Nivel de competéncia dos docentes por area (em %) [Dados do Check-in]

Area Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Recursos digitais 37% 54,1% 8,9%
Ensino e aprendizagem 49,3% 45,9% 4,8%
Avaliacao 47,3% 47,3% 5,5%
Capacitacao dos aprendentes 39% 43,2% 17,8%
Promocgdo da competéncia digital dos aprendentes 56,8% 39,7% 3,4%

ANEXO Il - LIVRO “ESCREVER E SONHARE VIVER II”

¢ Sonhar e Viver

Codetanca & Alanes S0 Concelio de Vilougo
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APENDICES

APENDICE | - CONSTRUCAO DOS PUZZLES PARA O MURAL “0S DIREITOS
DAS CRIANCAS”

Registos fotograficos dos alunos a construir os puzzles para o mural “Os Direitos das Criangas”.
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APENDICE Il - MURAL “0S DIREITOS DAS CRIANCAS”

Producoes finais dos puzzles construidos pelos alunos, com os direitos das criancas

associados a cadaum.
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APENDICE Il - QUESTIONARIO

P.PORTO o e
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guree canail

Pedido de colaboracao aos encarregados de educacao, no ambito do projeto de

investigacao Uma Viagem pelo Mundo da Liberdade.
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APENDICE IV — PAINEL “A LIBERDADE A0S OLHOS DO 1.2C”

Processo de criacao do painel, onde cada aluno exprimiu o que era para si a liberdade,

através de ilustracoes, palavras ou pequenas frases.

Resultado final do painel elaborado pelos alunos.

127



APENDICE V — ATIVIDADES DE EXPRESSAO MOTORA, NO AMBITO DO
PROJETO UMA VIAGEM PELO MUNDO DA LIBERDADE

Participacao dos alunos em vdrias atividades de expressao motora com indicagoes do

professor em formacao que iam condicionando os movimentos dos alunos.
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APENDICE VI - INTERPRETACAO DA MUSICA “GRANDOLA VILA MORENA"

Ensaio e interpretacao, com acompanhamento de guitarra pelo professor em formacao,

da musica “Grandola Vila Morena”, de Zeca Afonso.
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APENDICE VIl - POEMA CRIADO PELA TURMA DO 6.2A

i trbadids - — & ¢
S & Sz, Gut St o, .

Juncao dos tercetos criados pelos alunos, escrevendo a maneira de José Jorge Letria.
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APENDICE VIIl - PUBLICACAO NEWSLETTER

ptmemoomaEscthwdeE&nﬁodoPmo(ESE)
mantendo o reconhecimento do Agrupamento como espago escolar
pro-ativo e aberto a novas dinamicas.
Trata-se da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Historia
e Geografia de Poruzal (HGP) no 2° CEB.
Neste ambito, os professores em formacdo Jacinta Mendes e Hugo
Sousa tém recomdo a metodologias ativas em sala de aula,
motivadoras, potenciadoras da construgdo do conhecimento e do
desenvolvimento da criatividade, do espirito critico e de cidadania dos
alunos com quem trabalham. O poema acima € um exemplo.
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APENDICE IX — UMA VIAGEM PELO SECULO XXI: AS RESTRICOES A
LIBERDADE NO MUNDO

Exploracao, por parte dos alunos, de um guido de orientacao com QR Codes que 0s

remetiam para noticias acerca de restricoes de liberdade em diferentes continentes.

Mapa “Uma Viagem pelo século XXI: As restricdes a Liberdade no Mundo” com os guides de

exploracao preenchidos pelos alunos com os textos referentes a cada continente.
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APENDICE X — CARTAZ EXPOSICAO UMA VIAGEM PELO MUNDO DA
LIBERDADE

Agrupamento de Escola de S50 Lourengo - Valongo (2 °

Escola Superior de Educagio

UMA VIAGEM PELO MUNDO DA LIBERDADE

- 20 de junho de 2022
i 18:30h
. Moraenho musical interpretado pelos alunos do 1.2C, 6.2 A e 6.2 F: “Grandola\
' Morena”, de Zeca Afonso.
# 4 > Orientag3o: Professor em formag3o Hugo Sousa.

* Apresentacdo da exposicao: “ Uma Viagem pelo Mundo da Liberdade
*+ alunosdo1l.2C,6.2Aeb6.2F
Orientag3o: Profeszor em formag3o Hugo Sousa.

- Dramatizagdo da pega de teatro criada pelo alunos do 6.2 A, intitulada “Libe
o liberdade!” '

Orientag3o: Profeszora em formag3o Ana Paula Fernandes
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