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RESUMO ANALITICO

O presente Relatdrio de Estdgio, intitulado Compreender para saber ser/ler melhor: a
compreensdo inferencial e a compreensao critica ao servico da interpretacao de valores
veiculados em obras literdrias, realizado no ambito da Unidade Curricular Prdtica de Ensino
Supervisionada (PES), integrada no Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico, apresenta todo o
percurso de formacao da mestranda ao longo da PES, baseado em saberes tedricos e

acompanhado de reflexdes realizadas pela professora em formacao.

Este documento contempla, num primeiro momento, um enquadramento curricular e legal
sobre a profissionalidade docente, num segqundo momento, uma descricao sobre o contexto

educativo e, num terceiro momento, uma reflexao sobre o trabalho desenvolvido na PES.

Num quarto momento apresenta a componente investigativa, uma das dimensoes da
PES, que foi desenvolvidanaturmade 5.2ano do 2.2 Ciclo do Ensino Basico. O projeto investigativo
teve como tematica a compreensao inferencial e critica dos textos literarios como meio de
promocao de valores, tema escolhido apds a identificacao de necessidades durante o periodo de
observacao. Ao longo deste documento ird ser explicitado o trabalho desenvolvido, assim como
os resultados obtidos e a resposta a questao-problema do Projeto Investigativo “Como é que a
compreensao inferencial e a compreensao critica de textos literdrios poderao potenciar o

desenvolvimento dos valores?”.

Palavras-chave: Prdtica de Ensino Supervisionada; Compreensao inferencial; Compreensao

critica; Educacao Literdria; Valores.



ABSTRACT

This Internship Report, entitled Understanding to know how to be/read better: inferential
comprehension and critical comprehension at the service of interpreting values conveyed in
literary works, carried out as part of the Supervised Teaching Practice Curriculum Unit (PES),
integrated into the Master's Degree in Teaching 1st Cycle Basic Education and Portuguese and
History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education, presents the master's
student's entire training path throughout the PES, based on theoretical knowledge and

accompanied by reflections carried out by the teacher in training.

Firstly, this document includes a curricular and legal framework on teaching
professionalism, secondly, a description of the educational context and, thirdly, a reflection on the

work carried out in the PES.

The fourth section presents the investigative component, one of the dimensions of the
SEP, which was developed in the 5th grade class of the 2nd Cycle of Basic Education. The theme
of the research project was the inferential and critical understanding of literary texts as a means
of promoting values, a theme chosen after identifying needs during the observation period.
Throughout this document, the work carried out will be explained, as well as the results obtained
and the answer to the research project's problem question "How can inferential comprehension

and critical comprehension of literary texts enhance the development of values?".

Keywords: Supervised Teaching Practice; Inferential comprehension; Critical comprehension;

Literary Education; Values.
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INTRODUCAO

No dmbito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada (PES), integrada no
Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, foi redigido o presente Relatdrio de Estdgio, intitulado
Compreender para saber ser/ler melhor: a compreensao inferencial e a compreensao critica ao
servi¢o da interpretacao de valores veiculados em obras literdrias, que traduz o percurso da

mestranda na PES.

O documento encontra-se dividido em quatro capitulos sobre diferentes dimensoes
relacionadas com a PES, os quais contém no final uma reflexao sobre as componentes abordadas,

uma vez que o carater reflexivo é uma exigéncia da profissionalidade docente.

O primeiro capitulo destina-se ao Enquadramento curricular e profissional, contendo uma
analise de documentos normativos e curriculares e uma reflexao sobre o que é ser professor. Este
estd estruturado em quatro seccdes. A primeira seccao refere-se aos documentos normativos, a
segunda aos documentos curriculares, a terceira a profissionalidade docente em geral,
acompanhada de uma reflexao sobre o que é ser professor de 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB),
do 2.2 CEB, de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal. Por fim, a quarta seccao destina-

se auma reflexao geral sobre o capitulo.

0 segundo capitulo remete para a Intervencao em Contexto Educativo, contemplando a
apresentacao e uma reflexao sobre o agrupamento de escolas, sobre as duas escolas e sobre as
turmas em especifico. Este estd estruturado em quatro seccoes. Na primeira seccao caracteriza-
se 0 agrupamento de escolas, com base na analise de documentos orientadores do agrupamento.
A segunda seccao destina-se a caracterizacao da escola do 1.2 CEB e da turma do 3.2 ano de
escolaridade. A terceira seccao apresenta a escola do 2.2 CEB, assim como as turmas de 5.2de 6.2

anos do 2.2 CEB. Por fim, a professora em formacao apresenta uma reflexao geral de capitulo.

O terceiro capitulo descreve toda a organizacao da PES e apresenta algumas reflexdes da
professora em formacao relativamente as componentes que a integram. Deste modo, este

subdivide-se em seis seccoes. A primeira corresponde a organizacao da Unidade Curricular PES,
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assim como apresenta o cronograma relativo as diferentes componentes da formacao da
professora no ano letivo 2022/2023. Em sequida, surge a segunda seccao que se destina a
descricao da intervencao educativa no 1.2 CEB, incluindo reflexdes sobre as regéncias lecionadas.
A terceira sec¢ao integra a intervencdo educativa no 2.2 CEB, em Portugués e em Histdria e
Geografia de Portugal. Na seccao quatro é apresentada a importancia da articulacao horizontal e
vertical que é desenvolvida na PES, assim como alguns exemplos da mesma. A quinta seccao
contempla a apresentacao do projeto desenvolvido na comunidade e a relevancia do mesmo. O

capitulo termina com uma seccao de reflexao.

0 quatro e tltimo capitulo destina-se ao Projeto de Investigacao (PI) desenvolvido na PES.
Estd dividido em nove seccoes. A primeira corresponde a justificacao e a relevancia da tematica
escolhida para o projeto investigativo, assim como a apresentacdo da questao de partida e dos
objetivos, especificos e geral, definidos para o PI. Na seccao dois sao apresentados os contetidos
programaticos que basearam o PI. Na terceira seccao, € realizada uma analise reflexiva sobre a
promocao da compreensao leitora nos manuais escolares. Na quarta seccao enquadra-se
teoricamente o PI, com base em literatura relativa a compreensao leitora, a educacao pelos
valores, assim como ao didlogo entre valores, educacao literaria e compreensao leitora. Na quinta
seccao, é apresentada a metodologia utilizada, assim como os instrumentos de recolha de dados.
Na sexta seccao, sao explicitadas as cinco intervencoes educativas realizadas na turma de
Portugués do 5.2 ano de escolaridade do 2.2 CEB. Na sétima seccdao sao apresentados e
analisados os resultados obtidos nas intervencoes. A oitava sec¢do traduz-se na conclusao do

projeto. Por fim, na nona seccao é realizada uma reflexao geral de capitulo.



1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR E PROFISSIONAL

O presente capitulo terd por base aandlise dos documentos normativos e dos documentos
curriculares que norteiam a pratica profissional docente, assim como a reflexao da professora em
formacao, sustentada em literatura, sobre o que a mesma considera que devera ser um professor

do 1.2 CEB, do 2.2 CEB e, mais em especifico, de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal.
11. DOCUMENTOS NORMATIVOS

No decurso da formacao profissionalizante, foram consultados, pela mestranda,
documentos legais fundamentais para a pratica docente sendo estes de diferentes naturezas:leis,

despachos e decretos-lei.

O documento Lei n.2 46/86 de 14 de outubro refere-se a Lei de Bases do Sistema
Educativo que se traduz num referencial normativo de politicas que visam o desenvolvimento do
sistema educativo. Este documento foi alterado trés vezes, até ao momento, por questoes
relativas ao ensino superior e também pela instituicao do regime de escolaridade obrigatdria em

Portugal.

No despacho n.2 6944-A/2018, foram homologadas as Aprendizagens Essenciais do
Ensino Bdsico, que “correspondem a um conjunto comum de conhecimentos a adquirir,
identificados como os conteltidos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis,
articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes a
desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada componente do curriculo ou
disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formacao.” (Despacho n.2
6944-A/2018, de 19 de julho).

Outro documento a referir é o Despacho n.2 6478/2017 de 26 de julho, em que foi
homologado o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ), uma vez que “a
educacao e a formacao sao alicerces fundamentais para o futuro das pessoas e do pais”
(Despacho n.2 6478/2017 de 26 de julho). Assim, foi necessario estruturar um documento de

referéncia com “principios, visao, valores e areas de competéncias” (Despacho n.2 6478/2017 de
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26 de julho). Quer o PASEO quer as Aprendizagens Essenciais, enquanto documentos

curriculares, serao alvo de uma reflexao no ponto seguinte.

No Despacho n.2 8356,/2022 de 8 de julho foi aprovado o calendario escolar para os anos
letivos de 2022-2023 e de 2023-2024, para os estabelecimentos publicos de educacao pré-
escolar e dos ensinos basico e secundario, dos estabelecimentos particulares de ensino especial,

bem como o calendario de provas e exames.

No Decreto-Lein.2241/2001, de 30 de agosto, foram aprovados os perfis de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Este Decreto-Lei
serd mencionado no ponto 1.3, referente ao professor do 1.2 CEB. No entanto, importa referir que
neste documento sao apresentadas quatro dimensdes que devem caracterizar a

profissionalidade = do  docente, como  podemos  verificar na  figura 1

Dimensao de
desenvolvimento
profissional ao
longo da vida

Dimensao
profissional,
social e ética

Dimensao de
participacao na
escolaede
relacao com a
comunidade

Dimensao de
desenvolvimento
do ensino e da
aprendizagem

Figura1- Dimensdes da profissionalidade do docente segundo o Decreto-Lein.2 240/2001, de 30 de agosto (Fonte:
Elaboracao prépria)

No Decreto-lei 79/2014, de 14 de maio, foi aprovado o regime juridico da habilitacao
profissional para a docéncia na educacao pré-escolar e nos ensinos basico e secundario. Neste

documento, “reconhece-se que ao primeiro ciclo, a licenciatura, cabe assegurar a formacao de
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base na area da docéncia. E salienta-se que ao seqgundo ciclo, 0 mestrado, cabe assegurar um
complemento dessa formacao que reforce e aprofunde a formacao académica, incidindo sobre os
conhecimentos necessdrios a docéncia nas dreas de contetido e nas disciplinas abrangidas pelo

grupo de recrutamento para que visa preparar.” (Decreto-lei 79/2014, de 14 de maio).

Por fim, o Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, estabelece o curriculo dos ensinos
basico e secundario e os principios orientadores da avaliacao das aprendizagens, tendo em
consideracao que “é necessdrio desenvolver nos alunos competéncias que lhes permitam
questionar os saberes estabelecidos, integrar conhecimentos emergentes, comunicar

eficientemente e resolver problemas complexos.” (Decreto-Lein.2 55/2018, de 6 de julho).

No percurso de formacao do professor, até mesmo, ao longo de toda a sua pratica docente,
é fundamental que se mantenha atualizado em relacao a hase tedrica e legal do sistema

educativo.

1.2. DOCUMENTOS CURRICULARES

Ao longo da formacdo enquanto docente, a mestranda pbéde entrar em contacto com
documentos orientadores da pratica docente, mais precisamente as Aprendizagens Essenciais,
documentos cujo objetivo € a orientacao curricular para a abordagem dos diferentes conteddos e,
também, o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria, que se traduz num referencial de

competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos.

Os documentos curriculares das Aprendizagens Essenciais surgiram em 2018, ap6s uma
reflexao sobre a extensao dos documentos anteriormente em vigor, Programas e Metas
Curriculares, que conduzia a nao consolidacao das aprendizagens, assim como configurava um
obstaculo a diferenciacao pedagdgica. Deste modo, tornou-se necessaria a elaboracao de
documentos que permitissem uma articulacdo com o PASEO, com “um conjunto (.) de
conhecimentos a adquirir, (.) indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e
significativos, bem como de capacidades e atitudes a desenvolver (.) em cada componente do
curriculo ou disciplina” (Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho). Nas AE é identificado o ano

de escolaridade a que a mesma se destina, podemos encontrar um texto introdutdrio sobre o
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objetivo especifico da disciplina, as areas de competéncias do PASEO e, por fim, a
operacionalizacao das AE, em que sao indicados os dominios, os conhecimentos, capacidades e
atitudes a promover nos alunos, exemplos de acdes estratégicas de ensino articuladas com o

PASEQO e os descritores do PASEO.

0 documento curricular PASEO surge em 2017, apds uma necessidade de definir “um perfil
consentaneo com os desafios colocados pela sociedade contemporanea, para o qual devem
convergir todas as aprendizagens, garantindo-se a intencionalidade educativa associada as
diferentes opcoes de gestdo do curriculo.” (Despacho 6478/2017, de 26 de julho). Este
documento é constituido por um texto introdutdrio, de sequida sao apresentados os principios que
lhe servem de base, os valores que devem ser promovidos e as dreas de competéncia. Por fim, é
especificada cada area de competéncia, juntamente com competéncias e descritores imperativos

para cada uma delas.
1.3. OQUE E SER PROFESSOR

0 professor deve ter um perfil de profissional da educacao, mas também de investigador.
Calderhead (1987) resume o professor como profissional da educagao nas sequintes palavras:
“Tal como um médico possui conhecimento formal de Psicologia e Patologia, juntamente com
conhecimento adquirido a partir da experiéncia acerca do comportamento dos pacientes e das
vdrias combinacoes de sintomas que complicam a tarefa de diagnosticar, o professor adquiriu
conhecimento acerca do curriculo, métodos de ensino, contetdo disciplinar e comportamento dos
jovens, juntamente com ariqueza de outras informacoes particulares que resultam da experiéncia
de trabalhar com criancas em contextos diversificados e com materiais variados. Como outros
profissionais, os professores confiam neste conhecimento especializado para [exercer] o seu
trabalho diario” (Calderhead, 1987, p. 1). Deste modo, o professor é um profissional da educacao,
nao s pela sua formacao, mas também pela experiéncia que vai adquirindo ao interagir com

diversas criancas em diferentes contextos escolares.

O professor, além de profissional da educacao, deve assumir um papel de investigador, no
sentido de entender o que faz e por que razao o faz. Esta abordagem de uma perspetiva de

investigacdo tem como objetivo, segundo Carr (2019) citado por Ribeiro (2020), melhorar, alterar,
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transformar a pratica, torna-la mais eficaz, mais reflexiva, tornar o conhecimento mais objetivo,
mais pratico e testar as hipdteses de mudanca através da acao. Desta forma, o docente, ao serum
investigador, torna-se um melhor professor. Esta caracteristica do professor como investigador
estd estreitamente articulada com a metodologia de Investigacao-Acao que ira ser apresentada
eilustrada nos capitulos seguintes. Estarequer um processo de reflexao constante, no sentido de
melhorar e de reestruturar as praticas utilizadas e de resolver questdes que possam surgir como
um entrave na aprendizagem do aluno. Assim, o docente deve procurar refletir sobre o trabalho
desenvolvido, indagar-se sobre o que pode melhorar, procurar solu¢ées para essas mesmas
questdes e coloca-las em prética, testando-as, tendo sempre em consideracao que as melhorias
efetuadas para um aluno ou para uma turma nao se irao aplicar a todos, porque, mais uma vez, o
professor deve ter em conta o contexto e as particularidades dos individuos e dos grupos. Esta
caracteristica reflexiva é uma preocupacao bastante presente na formacao de futuros docentes,
uma vez que sao desafiados a refletir constantemente sobre as praticas, as metodologias, os
recursos, as estratégias, as planificacdes construidas, no sentido de estarem em constante
evolucao e adaptacao ao contexto das turmas com que contactam ao longo do estagio no ambito

da Prdtica de Ensino Supervisionada.

A mestranda considera, assim, esta particularidade reflexiva um aspeto fundamental para
a progressao do docente, pois uma vez aplicadas as melhorias a realizar, as diferencas sao

notdrias tanto na aprendizagem realizada pelos alunos, como no funcionamento da aula.

13.1. O QUEE SER PROFESSOR DE 1.2 CEB

0 1.2 CEB caracteriza-se pela monodocéncia desempenhada pelo professor titular, assim
como por um ensino global das diversas dreas que constituem o curriculo. Designa-se por
monodocéncia, o ensino em que um s6 professor assume todos os dominios e todas as areas a
desenvolver. No documento de Lei de Bases do Sistema Educativo, ja referido neste capitulo, é
definido o perfil dos professores do Ensino Bdsico, assim como revelada a organizacao dos trés
ciclos.No que concerne ao 1.2 Ciclo, este é definido como “Ensino globalizante, daresponsabilidade

de um professor tnico, que pode ser coadjuvado em dreas especializadas.” (alinea a, do n2 1, do
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artigo n® 8, da Lei n® 46,/86, de 14 de outubro, p. 3070). Relativamente as matrizes curriculares-
base do ensino basico, referidas no Decreto-Lein.2 55/2018 (§ 1.1.), esta previsto para o 1.2 CEB,
que as componentes do curriculo sejam desenvolvidas de “‘modo articulado e globalizante pela

prtica da monodocéncia” (alinea a, do n® 2, do artigo n® 13, do Decreto-Lein.2 55/2018, p. 2933).

A professora em formacao considera que o professor do 1.2 CEB tem um importante papel
no percurso escolar dos alunos, visto que os primeiros anos de escolaridade equivalem ao
primeiro contacto que as criancas tém com o contexto escolar e, sao, essencialmente, nestes
primeiros anos que sao desenvolvidas nao s6 competéncias intelectuais, mas também sociais e
pessoais. Além dos diversos dominios que constam no curriculo do 1.2 CEB, sao também
promovidas as competéncias que constam no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria,

um dos documentos orientadores da pratica docente, apresentado no ponto 1.2..
1.3.2. OQUE E SER PROFESSOR DE 2.2 CEB

Enquanto 01.2 CEB se caracteriza pela monodocéncia, 0 2.2 CEB é desenvolvido a partirda
pluridocéncia. Designa-se por pluridocéncia, o ensino em que diferentes professores assumem os
dominios das diversas dreas curriculares. Tal como referido anteriormente, no documento de Lei
de Bases do Sistema Educativo, "o ensino organiza-se por areas interdisciplinares de formacao
bdsica e desenvolve-se predominantemente em regime de professor por area” (alinea b, do n®1,
do artigo n? 8, da Lei n® 46/86, de 14 de outubro, p. 3070). Relativamente as matrizes
curriculares-base do ensino hdsico, especificadas no Decreto-Lein.2 55/2018, esta previsto para
0 2.2 CEB o desenvolvimento das “diferentes disciplinas agregadas em areas disciplinares,
privilegiando abordagens interdisciplinares potenciadas pela organizacao bidisciplinar dos
grupos de recrutamento desse ciclo” (alineab, don®2, do artigo n213, do Decreto-Lein.255/2018,

p.2933).

Neste nivel de ensino, a dificuldade de manter uma continuidade entre as diversas dreas é
maior, uma vez que o professor tem a sua responsabilidade uma unica disciplina e, por vezes,
torna-se dificil explorar mais do que o que estd previsto no curriculo. No entanto, a professora em
formacao consideraimportante a articulagcao com outras areas do saber, com vista a uma maior e

mais consistente aprendizagem do aluno.



1.3.2.1. 0 QUE E SER PROFESSOR DE PORTUGUES

O professor de Portugués tem a sua responsabilidade uma area transversal a todas as
restantes dreas curriculares. Por essa razao, torna-se relevante realizar um breve apontamento

sobre a transversalidade da lingua.

Entre as competéncias essenciais da sociedade do século XXI existe a comunicacao oral
e escrita. Assim sendo, é importante que estas sejam promovidas através de “uma abordagem
transversal do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, envolvendo a drea curricular
disciplinar do mesmo nome (ensino de Portugués) e as restantes areas curriculares, disciplinares

e nao disciplinares (ensino em Portugués).” (53, 2015, p.133)

Uma das preocupacoes da professora em formacao é educar os seus alunos para que
sejam cidadaos mais informados, reflexivos e criticos acerca do mundo que os rodeia. Mas tal nao
€ possivel se os alunos nao tiverem um pleno dominio da lingua materna. Como refere Fonseca
(1994), “(..) ensinar é fazer ver, tornar transparente. Sé que no caso do ensino da lingua materna,
0 que é sobretudo importante fazer ver é a prépria lingua. (...) alingua, fletindo-se sobre si propria,
opacifica-se e torna-se visivel, abrindo a possibilidade de uma relagao de aprendizagem fundada
numa motivacao em que o motivo de interesse € a préprialingua, (..) (Fonseca, 1994, pp. 120-121).
Objeto que se pode manipular, com que se pode «jogar».” E se de forma natural, em outras areas
curriculares, desenvolvemos dominios da lingua, como a oralidade, a compreensao na leitura e a
escrita, é urgente que o professor pense e planifique sempre de forma transversal todas as suas
aulas. Também o documento das Aprendizagens Essenciais de Portugués do 6.2 ano no 2.2 Ciclo
do Ensino Bdsico (2018h) evoca esta transversalidade da lingua ao afirmar que “E na intersecao
dediversas dreas que o ensino e a aprendizagem do portugués se constroem: producao e rece¢ao
de textos (orais, escritos, multimodais), educacao literdria, conhecimento explicito da lingua
(estrutura e funcionamento). Cada uma delas, por si e em complementaridade, concorre para
competéncias especificas associadas ao desenvolvimento de uma literacia mais compreensiva e
inclusiva (..)" (Ministério da Educacao, 2018h, pp. 1-2). Importa referir que a transversalidade da
lingua portuguesa nao estd presente apenas nos dominios que consciente ou inconscientemente

sao promovidos nas demais areas curriculares, mas também na utilizacao que o docente realiza



de diferentes sistemas semidticos como a linguagem verbal, a linguagem visual e a linguagem

musical.

No entanto, é necessario reforcar que nao é apenas o Portugués que dd um contributo para
as restantes areas curriculares, uma vez que estas também poderao dar o seu contributo paraum

melhor dominio da lingua portuguesa, independentemente da sua natureza (54, 2012, p. 366)

Deste modo, cabe ao professor de Portugués explorar com os alunos as potencialidades
da lingua portuguesa. Além da transversalidade, o docente de Portugués deve, também,
desenvolver as suas aulas com base nos dominios definidos no documento das Aprendizagens
Essenciais: Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao Literaria e Gramatica. Estes dominios devem ser
sempre promovidos de forma transversal e nunca isoladamente, apesar de cada um deles ter as
suas proprias especificidades didaticas. No dominio da Oralidade, muitas vezes descurado no
ensino do Portugués, deve ter-se em atencao duas modalidades: a compreensao e a expressao.
No ensino da Oralidade é importante considerar o desenvolvimento de atividades que envolvam
a escuta ativa (compreensao) e, por exemplo, géneros orais de interacdao e monoldgicos
(expressao). Nos dominios da Leitura e da Escrita distinguem-se, correspondentemente,
atividades de compreensao e de producao. Na didatica da leitura devem ser tidas em conta as trés
fases - pré-leitura, leitura e pds-leitura — e na compreensao leitora os alunos devem desenvolver
atividades que Ihes permitam desenvolver os quatro niveis de compreensao - literal, inferencial,
reorganizativa e critica. No que concerne a Escrita, sempre que possivel, os alunos devem aplicar
as trés fases da elaboracao de um texto — a planificacao, a textualizagao e a revisao. O dominio da
Educacao Literaria, apesar da sua independéncia, pela sua natureza encontra-se também muito
interligado com o dominio da Leitura. A Educacao Literdria é uma boa aposta para, a partir de
qualquer obra literdria, se estabelecer uma ponte com uma temadtica de qualquer outra area
curricular, como a Histdria e Geografia de Portugal, a outra area de especializacao da mestranda.
Por fim, mas nao menos importante, o dominio da Gramatica, cujo ensino deve ser realizado tendo

em conta metodologias como o Laboratério Gramatical e/ou a Pedagogia dos Discursos.

Acresce referir que a area curricular de Portugués assume um grande contributo para o

exercicio de uma cidadania consciente e interventiva, pois o dominio da lingua é também um fator



de grande relevancia para a resolucao de problemas e para o desenvolvimento do pensamento

critico.

O professor de Portugués deve, por isso, “assumir o portugués como objeto de estudo”, o
que “implica entender a lingua como fator de realizacao, de comunicacao, de fruicao estética, de
educacao literdria, de resolucdo de problemas e de pensamento critico” (Ministério da Educacao,
2018h, pp. 1-2).

13.2.2. 0 QUE E SER PROFESSOR DE HISTORIA
E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal é realizada uma abordagem dos
acontecimentos do passado, para uma melhor percecao do presente e do futuro. Desta forma,
esta disciplina tem um carater nao sé de conhecimento cientifico, mas também de formacao para

a cidadania e de pensamento critico.

O ensino da Histdria deve contribuir para promover uma consciéncia histdérica que va ao
encontro das exigéncias de desenvolvimento e de cidadania na sociedade atual. Segundo
Germinari (2011), a aprendizagem em Educacao Histdrica ocorre em contextos concretos e 0s
alunos partem das suas vivéncias pessoais para dar sentido ao passado, o que pode, por vezes,
mostrar um desajuste face as suas ideias prévias. A consciéncia histdrica deve ser formada de
modo que os alunos estabelecam uma relacao passado, presente e futuro. O passado deve ser
entendido como a chave da compreensao do presente, que, por sua vez, esclarece o passado,
ajudando a entendé-lo. Segundo Reis (2015), ha duas funcdes que se mostram basicas no ensino
da Histdria: capacitar o aluno para entender a sociedade do passado e aumentar o seu dominio
sobre a sociedade do presente. Isto remete-nos para a impossibilidade de, em Historia,
analisarmos acontecimentos isolados. Para uma melhor compreensao de um dado
acontecimento, é necessario remeté-lo para a época em que aconteceu e reconstituir a sua
evolucao social até ao presente. No ensino da Histdria, o professor tem de possibilitar ao aluno
“(..) o conhecimento e a compreensao das relacdes de tempo e espaco (..)" (Reis, 2015, p.74), dai
também a importancia de trabalhar documentos escritos de época para a construcao do
conhecimento histdrico e para tentar superar um ensino mais tradicional. A drea curricular de

n



Historia e Geografia de Portugal tem igualmente um inegavel e forte lago com a area curricular de
Cidadania e Desenvolvimento, uma vez que o ensino da Histdria deve promover “a inclusao, o
respeito pela diversidade, a cooperacao, a valorizacao dos direitos humanos e a sensibilizacao
para a finitude do planeta. Esta disciplina evidencia, ainda, a necessidade de saber gerir o territdrio
e os recursos de que dispomos, incluindo os patrimoniais, a diferentes escalas.” (Ministério da
Educacao, 2018, p. 2).

Cabe, entao, ao docente, a promocao de atividades que promovam o pensamento critico

do aluno, competéncia definida no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.
1.4. CONSIDERACOES FINAIS DE CAPITULO

O professor deve estar em constante atualizacdo, quer seja em relacao aos contetdos a
lecionar, quer aos recursos, quer as metodologias e estratégias, quer aos documentos que
orientam a sua praticadocente. Para além disso, o professor deve ser uminvestigador, que reflete

sobre a sua pratica e adapta o seu ensino as necessidades e caracteristicas de cada aluno.

Tendo em conta as recomendacodes tutelares, deve ser conhecedor dos documentos
legais que norteiam a prdtica docente e fazer apoiar a sua pratica nos documentos orientadores

do ensino, as Aprendizagens Essenciais e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Ser professor do 1.2 CEB é desafiante pela responsabilidade de ser um dos poucos
modelos nos primeiros anos de vida de uma crianca e ter uma inegavel influéncia na formacao

destes individuos, ndo s a nivel intelectual, como pessoal e social.

Ser professor do 2.2 CEB é exigente devido a articulacao que deve ser estabelecida entre
as areas curriculares, a qual nem sempre é possivel, mas pode serimpulsionada se o trabalho for

desenvolvido em equipa educativa.
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2. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

O processo de ohservacao realizado nas primeiras quatro semanas da PES revelou-se
fundamental para o desenvolvimento das regéncias, uma vez que as mesmas foram construidas
com hase nas caracteristicas das turmas. Por esta razao, este processo de observacao deve ser
entendido pelos docentes como “a primeira e necessaria etapa de uma intervencao pedagdgica
fundamentada exigida pela prética quotidiana” (Estrela, 1994, p. 30). Conhecer o contexto €,
efetivamente, importante, na medida em que a pratica do docente é adaptada a determinadas
particularidades da turma e do prdprio aluno para que os problemas identificados durante a

ohservacao sejam ultrapassados.

Nesta medida, para justificar as atividades indicadas nos capitulos 3 e 4 do presente
relatdrio, a professora em formacao ird, neste capitulo, apresentar o contexto educativo, do geral

para o particular, isto é, do agrupamento de escolas para as turmas em especifico.
2.1. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

Neste ponto, serd apresentado o agrupamento de escolas em que a professora em

formacao desenvolveu a PES.

No Decreto-Lein.2137/2012, de 2 de julho é afirmado que “o agrupamento de escolas é
uma unidade organizacional, dotada de érgaos préprios de administracao e gestao, constituida
pela integracao de estabelecimentos de educacao pré-escolar e escolas de diferentes niveis e
ciclos de ensino” (n? 1, do artigo n? 6, do Decreto-Lei n.2 137/2012, de 2 de julho, p. 3341). No
mesmo documento, é referido que as escolas estao organizadas em agrupamentos com o
objetivo de “garantir e reforcar a coeréncia do projeto educativo e a qualidade pedagdgica das
escolas e estabelecimentos de educacao pré-escolar que o integram, bem como a proporcionar
aos alunos de uma dada drea geogrdfica um percurso sequencial e articulado e, desse modo,
favorecer a transicao adequada entre os diferentes niveis e ciclos de ensino.” (Decreto-Lei n.2
137/2012, de 2 dejulho, p. 3341). Assim, a constituicao de umarede de escolas pode ser entendida

como um meio facilitador e cdmodo para toda a comunidade educativa que o integra.
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0 agrupamento de escolas em questao localiza-se na drea metropolitana do Porto e é
constituido por uma rede de onze estabelecimentos, sendo estas dois Jardins de Infancia, duas
escolas do 1.2 Ciclo, seis escolas do 1.2 Ciclo com Jardim de Infancia e uma escolado 2.2 e 3.2 Ciclos,
que é a escola sede do agrupamento. O agrupamento é constituido por um vasto corpo docente e
discente. Os tltimos dados, referentes ao ano letivo 2020/2021, indicam um total de 1895 alunos

e 194 docentes, em todo o agrupamento.

Esta unidade organizacional contempla oferta formativa para o ensino basico e para o
ensino secunddrio. No que concerne ao ensino basico, a formagao compreende o ensino hasico
geral e ainda Cursos de Educacao e Formacao de Jovens. Para o ensino secunddrio, a formacao
compreende distintos cursos, cursos cientifico-humanisticos e cursos profissionais, como por
exemplo: Técnico/a de A¢ao Educativa, Técnico/a de Apoio Familiar e de Apoio a Comunidade,

Técnico/a de Instalagdes Elétricas e Técnico/a de Redes Elétricas.

Uma andlise aos diferentes documentos orientadores das dinamicas educativas do
agrupamento permitiu chegar a um conjunto de conceitos-chave. Estes encontram-se
concentrados na nuvem de palavras seguinte, cujo formato corresponde ao logétipo do
agrupamento. Em sequida, apresentar-se-dao as linhas gerais dos diversos documentos

considerados.

lisio au” Cid:

Figura 2 - Conceitos-chave dos documentos onentadores do Agrupamento Escolar (Fonte Elaboracao Prdpria)
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O seu Projeto Educativo, referente ao triénio 2022-2025, “centra-se na promocgao e
valorizacao da educacao inclusiva e numa cidadania partilhada assente na qualidade das
aprendizagens e perseguindo a melhoria do sucesso escolar.” (Projeto Educativo 2022-2025, p.
5). Este PE baseia-se em quatro valores: inclusdo, cidadania, inovacgao e exigéncia, com a missao
de "assegurar a realizacao das politicas educativas nacionais e locais e implementar solucées
adaptadas as especificidades do territdrio e da populacao, fundadas em principios humanistas.”
(Projeto Educativo 2022-2025, p. 6). Para a concretizacao do PE, foi elaborado um plano
estratégico para ultrapassar as dificuldades identificadas no grupo em questao, seqguindo quatro
linhas orientadoras, que direcionam o PE para o objetivo principal pretendido, que é o sucesso de
todos os alunos que constituem esta rede de escolas. A concretizacao do PE prevé respostas
diversificadas para a prevencao do abandono escolar, assim como para o insucesso escolar;
articulacao horizontal e vertical, entre as areas curriculares e os diferentes niveis de ensino; a
valorizacao da escola pelos alunos, para o desenvolvimento de competéncias presentes no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria; e por fim, a promocao da relagao escola-
comunidade, integrando os encarregados de educacao e as familias no processo escolar. (Projeto
Educativo 2022-2025, p.12). Os dez objetivos gerais delineados para o PE vao ao encontro das
linhas orientadoras mencionadas anteriormente. Em virtude da analise SWOT realizada, foram
identificadas necessidades a dar resposta e, para isso, 0 agrupamento de escolas definiu trés
eixos de intervencao: Gestao e Organizacao, Desenvolvimento das Aprendizagens e Interacao
com a comunidade. Relativamente ao primeiro eixo de intervencao, Gestao e Organizacao, é
esperada a articulacao dos diferentes ciclos, com o objetivo de melhorar os resultados dos alunos,
através da criacao de equipas educativas, por exemplo. Em sequida, o eixo de intervencao
Desenvolvimento das Aprendizagens tem como objetivo a promocao de préticas de ensino e
aprendizagem para a diminuicdao de questées como a indisciplina, abandono escolar e
absentismo, a partir da participacao ativa dos alunos em questdes de cidadania. Por fim, o dltimo
eixo Interacdao com a comunidade, tem como objetivo a criacao de uma rede interativa para
melhorar as condicdes de ensino-aprendizagem dos alunos, a partir daintegracao de associacoes
de pais e encarregados de educacao, assim como parcerias com autarquias, entidades de ensino
superior e entidades locais. Este PE é posto em pratica a partir de outros planos como o Plano
Plurianual de Melhoria (PPM) TEIP, Estratégia de Educacao para a Cidadania da Escola (EECE) e 0
Plano Anual de Atividades (PAA).
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Tal como ja foi referido, o PAA consiste na concretizacao dos objetivos e estratégias
definidas no PE e no TEIP. O agrupamento tem ao dispor dos alunos um conjunto de clubes,
atividades e servigos, como o Clube da Ciéncia Viva ou o Clube de Desporto Escolar e o servico de
Psicologia e Orientacao Vocacional, entre muitos outros. Além do que foi apresentado, existe uma
vasta lista de atividades planeadas pelo agrupamento, ao longo do ano, para os diversos anos de
escolaridade, desde 0 1.2 a0 12.2 ano. Estas estao, muitas vezes, relacionadas com o més em que
sao propostas, com dias celebrados mundialmente ou com visitas de estudo. Dentre estas, a
professora em formacao destaca: o dia Europeu do Desporto, Outubro ROSA, a Caixa Mdgica 3, a

Visita ao Museu de Histdria e Etnologia da Terra da Maia, entre outras.

Acresce referir que o Regulamento Interno desta rede de escolas contempla 165 artigos e
estd dividido em dez capitulos. Cada capitulo aborda um determinado tema, contemplando, a titulo
de exemplo, seccoes sobre o regime de funcionamento e organizacgao, sobre as instalacoes, sobre
o funcionamento das aulas, sobre a oferta educativa, sobre os drgaos de administracao e gestao
do agrupamento, sobre a Coordenacao Educativa e Supervisao Pedagdgica, sobre as atividades

de Enriquecimento Curricular e sobre os membros da comunidade educativa.
2.2. AESCOLA DO 1.2CICLO DO ENSINO BASICO

A escola do 1.2 Ciclo do Ensino Basico em que a professora em formacao desenvolveu a
PES fica a cerca de um quilémetro de distancia da escola-sede. Dispoe de um gindsio, de uma
cantina, de uma sala de professores, do gabhinete do coordenador e de um espaco exterior onde 0s
alunos podem passar os tempos livres. As condicdes de acessibilidade a escola estao um pouco
comprometidas, uma vez que para se entrar na instituicao, é necessario subir degraus. No que
concerne a higiene, a escola estava sempre asseada e organizada, tanto nos espacos interiores
como nos exteriores. Ao longo do ano, a visibilidade dos trabalhos dos alunos e de projetos foi
crescendo, tanto na sala de aula, como nas paredes dos corredores. Uma das falhas identificadas
nesta escola foi a auséncia de uma biblioteca escolar, sendo que sempre que era necessario, 0s

alunos teriam de se dirigir a escola-sede.
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2.21. ATURMADO 3.2ANO DE ESCOLARIDADE

Neste ponto, serd apresentada a turma do 3.2 ano de escolaridade assim como outros
parametros que a professora em formacao considera pertinentes referir, na medida em que

contribuem para uma caracterizacao mais ampla do contexto educativo.

A turma era constituida por vinte e um alunos, dos quais catorze eram do sexo masculino
e sete do sexo feminino, com idades compreendidas entre os sete e 0s oito anos. Relativamente
a diferenciacao pedagdgica, dois alunos tinham medidas seletivas de suporte a aprendizageme a
inclusao, sendo que com um destes alunos estava a ser utilizado o método das 28 palavras, assim
como horas de apoio com outros docentes e com o outro aluno foi utilizada a estratégia de o
mesmo frequentar a turma do ano anterior, 2.2 ano. Existia ainda um aluno que deveria frequentar
0 2.2 ano, mas frequentava esta turma, pois encontrava-se ao nivel do 3.2 ano. No que concerne
aos recursos humanos, a professora cooperante era a unica agente educativa presente na sala
em todas as aulas. A relacao entre professor e alunos era positiva, assim como entre professora

em formacao e alunos e entre colegas de turma.

Relativamente a organizacao da sala de aula, a sala estava dividida em diversos espacos,
a mesa do professor, o espaco de trabalho dos alunos, o armdrio dos tablets e o armario dos
materiais (livros, cadernos, fones, ..). As mesas e as cadeiras estavam dispostas em quatro
grupos, sendo que ao longo do ano estes grupos sofreram algumas alteracdes. Além dos grupos,
trés alunos estavam sentados individualmente, por uma questao de atencao. O material estava
organizado e arrumado em armarios. Os proprios alunos tinham autonomia para aceder, utilizar e
guardar os materiais. A maior parte dos recursos disponiveis e utilizados em sala de aula eram
digitais: computador, projetor, quadro interativo e, na parede contrdria, um quadro branco e um
quadro a giz. Também existiam tablets em numero suficiente para permitir a sua utilizacao
individual. Através destes, com a professora titular, acediam a Escola Virtual, ao Teams, ao Ubbu,
ao Toytheatre, ao Pixton e ao Storyboardthat. A sala dispunha de trés janelas grandes que
ocupavam uma parede inteira e conferiam boa iluminacao natural e boa circulacao do ar. As
condicOes acusticas eram boas, uma vez que com as janelas e com a porta fechada nao se ouvia

qualquer barulho do exterior.



A turma do 3.2 ano de escolaridade apreciava, no geral, todas as areas curriculares. No
entanto, na area curricular de Portugués, os alunos mostravam resisténcia ao dominio da escrita.
Esta dificuldade foi ultrapassada pela docente em formacao e pelo par pedagdgico, com a
utilizacao de estratégias diferentes para abordagem este dominio, tal como vai ser explicado no

capitulo 3.

O grupo tinha a tecnologia como recurso predileto. Todas as atividades que envolvessem
tecnologia, os alunos apreciavam. Além da importancia da introducdao das tecnologias nas
planificacdes, o facto de os alunos estarem confortaveis com a tecnologia foi um dos motivos que

fez a professora em formacao adotar a tecnologia em muitas das regéncias.
2.3. AESCOLA DO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO

A escola do 2.2 ciclo dispée de uma ampla sala de professores com bar, mesas,
computadores e impressora/fotocopiadora, onde além de conviverem os professores também
se podem reunir e realizar algum trabalho. Existe também uma biblioteca que, apesar da sua
dimensdo reduzida, tem bastantes livros, computadores e mesas onde os alunos podem
trabalhar. Os alunos dispéem ainda de uma cantina, um bar, uma papelaria e um campo exterior
de futebol em bem equipado. A escola dispde de boas condic6es de acessibilidade, na medida em
que pessoas de mobilidade reduzia podem recorrer arampas e a um elevador. No que concerne a
higiene, a escola estava sempre asseada e organizada, tanto nos espacos interiores como nos
exteriores. Trata-se de uma escola que valoriza muito as Artes e os trabalhos dos alunos. Os
corredores das salas de aula estavam repletos de desenhos e de alguns trabalhos escritos dos
alunos. Nas salas, embora de forma mais escassa, também podem ser encontrados alguns
trabalhos, como por exemplo, referentes ao dia da Alimentacao. No corredor para a sala dos
professores também estavam expostas fotografias referentes a projetos como o intitulado

“Erasmus+".



231 ATURMADO5.2ANO DE ESCOLARIDADE:
PORTUGUES

Neste ponto, sera apresentada em especifico a turma do 5.2 ano de escolaridade de

Portugués, assim como aspetos que a professora em formacao considera pertinentes referir.

No que concerne a caracterizacao da turma, a mesma tinha um total de dezassete alunos,
dos quais onze eram do sexo masculino e seis do sexo feminino, comidades compreendidas entre
0S nove e os onze anos. Dois alunos tinham nacionalidade brasileira e um aluno tinha
nacionalidade argelina, ndo tendo este ultimo conhecimento do idioma portugués. Dois alunos
tinham medidas seletivas e individuais de suporte a aprendizagem e a inclusao. Trés alunos
estavam propostos para apoio as disciplinas de Portugués e Matematica e dois para Portugués. E
ainda, dois alunos frequentavam o PIC (Projeto Investir na Capacidade), para alunos

sobredotados.

Uma das maiores dificuldades desta turma era a falta de empatia e respeito entre colegas
de turma e face a outras turmas, o que demonstrava uma relagao muito pouco saudavel entre
alunos. A relacao entre professor e alunos era positiva, assim como entre professora em

formacao e alunos.

Relativamente a sala de aula e ao material disponivel, mantinham a configuracao padrao
de uma sala de aula, sendo que por cada mesa se encontrava um par de alunos. Os materiais
disponiveis eram 0s mesmos que podemos observar na maioria das salas: computador, quadro
de giz, quadro interativo e material de geometria (régua, esquadro, transferidor e compasso).
Apesar da presenca de recursos digitais, os restantes recursos disponiveis sao escassos e nada
diversificados. Os programas informaticos utilizados parainteracao com a comunidade educativa
eram o Inovar e o Teams. No que concerne as condi¢cdes acusticas e de luminosidade, uma das
paredes estava repleta de janelas para o exterior, 0 que permitia uma boa iluminacao e facil
circulacaodo ar. Alémdisso, a parede contrdria também estava preenchida com pequenas janelas,
perto do teto, que tém ligacao com o corredor. As condi¢oes acuisticas nem sempre eram as

melhores, uma vez que se ouvia algum ruido exterior.
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A turma do 5.2 ano de escolaridade de Portugués, no geral, contactava com todos os
dominios do Portugués, com excecao da educacao literaria, que talvez pelo tempo escasso, nao
era tao explorada. O projeto de investigacao, que sera apresentado no capitulo 4, foi, por isso,

pertinente neste sentido.

Os alunos gostavam de realizar atividades de leitura, de simulacdes e de escrita. Além das
sessoes do projeto, em que os alunos foram participativos, a regéncia que talvez os tenha
marcado mais positivamente foi a do laboratério gramatical, visto que, pelas semanas de
ohservacao, a professora em formacao percebeu que o dominio da gramatica era lecionado
segundo o modelo tradicional. Efetivamente, na aula em que foi desenvolvido o laboratdrio
gramatical, os alunos, intitulados de “Cientistas da gramdtica”, demonstraram ter apreciado esta

metodologia.

2.3.2. ATURMADO 6.2ANO DE ESCOLARIDADE:
HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Relativamente a caracterizacao da turma, a mesma era constituida por dezanove alunos,
dos quais dez eram do sexo masculino e nove do sexo feminino, comidades compreendidas entre
os onze e os doze anos. Quatro alunos tinham medidas universais de suporte a aprendizageme a

inclusdo. E ainda, trés alunos estavam em ensino articulado com Mdisica.

A professora cooperante era a Unica agente educativa presente na sala em todas as aulas
e mantinha uma boa relagao com os seus alunos. A relacao entre colegas de turma também era

positiva, assim como a relacao entre a professora em formacao e os alunos.

A turma era empenhada nas tarefas propostas e demonstrava motivacao para qualquer

tarefa solicitada.

No que concerne a sala de aula e ao material disponivel, encontramos uma sala padrao,
com as mesas e cadeiras em filas. Os materiais disponiveis eram 0os mesmos que podemos
observar na maioria das salas: computador, quadro de giz, quadro interativo e material de

geometria (régua, esquadro, transferidor e compasso). Apesar da presenca de recursos digitais,
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nao existiam recursos mais diversificados para utilizacao. Os programas informaticos utilizados
para interacao com a comunidade educativa eram o Inovar e o Teams. No que concerne as
condicOes acusticas e de luminosidade, uma das paredes estava preenchida de janelas para o
exterior, 0 que permitia uma boa iluminacao e rdpida circulacao do ar. Além disso, a parede
contraria também tinha pequenas janelas, perto do teto, com ligacao ao corredor. As condices

acusticas nem sempre eram as desejaveis.

A turma do 6.2 ano de escolaridade de HGP gostava, no geral, de todos os conteudos que
foram lecionados no periodo em que a professora em formacao esteve no contexto. No entanto,
a Historia era a dimensao da disciplina eleita pela turma. Além do referido, os alunos tinham um
vasto conhecimento histdrico, podendo-se aferir que extra disciplina de HGP, eles tinham um
gosto pelo conhecimento do passado, nao s6 nacional, mas também mundial. O grupo também
apreciava realizar trabalhos de grupo, desde a pesquisa a apresentacao, assim como realizar

atividades de escuta ativa.

2.4. CONSIDERACOES FINAIS DE CAPITULO

O contexto educativo em que a docente em formacao foi colocada tem uma dtima
organizacao, estratégias de aprendizagem produtivas e uma relacao escola-comunidade
sauddvel. Os projetos de escola/agrupamento encontram-se atualizados com as necessidades
atuais, como por exemplo, a importancia da promocao de valores e a introducao das tecnologias

na salade aula.

Uma das caracteristicas do agrupamento, que foi mais percetivel no 6.2 ano de
escolaridade e reforcada pela professora cooperante em todas as aulas, € a avaliagcao formativa.
Este tipo de avaliagao dd enfoque, nao s6 aos testes de avaliacao, mas também a pequenos
trabalhos realizados ao longo do ano, como pesquisas, projetos em conjunto com as artes visuais,
entre outros. De um modo geral, € uma avaliacao que valoriza o percurso completo do aluno e nao

s6 os momentos de avaliagao finais.
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O trabalho desenvolvido com as trés turmas revelou-se desafiante e, em simultaneo
gratificante, pois foi através de imprevistos, de adaptacoes, de planificacoes inacabadas que a
docente em formacao pdde construir o percurso de aprendizagem que relata nos seguintes

capitulos.
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3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

O presente capitulo pretende descrever a organizacao e o funcionamento da Prdtica de
Ensino Supervisionada, assim como apresentar as reflexdes pessoais da professora em
formacao sobre as suas diferentes componentes. Nesse sentido, neste capitulo, contemplar-se-
ao as componentes de observacao, de observagao/cooperacao, as regéncias, as reunioes em
equipa educativa, a colaboracao em projetos e atividades da comunidade educativa e o projeto de

investigacao, tendo este ultimo maior projecao no capitulo seguinte.
3.1. ORGANIZACAO DA PES

Para contextualizar a PES, torna-se necessdrio apresentar o curso em que surge. O
Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do
Porto é um curso que funciona em regime diurno e tem a duracao de dois anos, mais
especificamente, quatro semestres. Desenvolve-se em dois tipos de contexto: na ESE, isto é, na
instituicao de formacao e nos centros de estdgio em que cada professor em formacao € colocado.
O ciclo de estudos do Mestrado em questao tem como propdsito habilitar profissionalmente para

adocénciano 1.2 CEB e no 2.2 CEB, nas dreas do Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal.

No que concerne a Pratica de Ensino Supervisionada, esta é uma unidade curricular de
extensao anual que surge no segundo ano do plano de estudos do Mestrado. Consultando a
respetiva Ficha da Unidade Curricular, percebemos que tem por objetivo a formacao de um
professor que aplique “conhecimentos cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais no desenho,
desenvolvimento e avaliacao de projetos educativos e curriculares” (FUC PES, 2022), que utilize
uma abordagem “sistémica e auténoma” com o intuito de realizar um “questionamento critico da
realidade educacional” (FUC PES, 2022que tenha a capacidade de autorreflexao, que
desempenhe o papel de investigador, para uma acao o mais adaptada possivel ao contexto e que
divulgue o conhecimento adquirido a partir de pesquisas, “‘com a comunidade educacional e
outros publicos, com vista a renovacao de praticas educativas inclusivas” (FUC PES, 2022). Estes

objetivos sao trabalhados e desenvolvidos ao longo de todo o ano da PES, tanto nos semindrios
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promovidos pelos docentes, como no proprio estagio desenvolvido por cada um dos professores

em formacao.

A PES prevé diferentes componentes que constituem o curriculo dessa Unidade
Curricular. Uma das componentes sao 0s seminarios, nos quais sao explorados temas adequados
as areas de especializacao, o Portugués e a Histdria e Geografia de Portugal, mas também
assuntos que dizem respeito as dreas do 1.2 CEB. Além dos semindrios, esta previsto o estagio,
que se subdivide em diferentes elementos avaliativos. Mais concretamente, o estdgio inicia com
um periodo de observacao seguido de um de observacao e cooperacao. Nas semanas seguintes,
o professor estagiario deve realizar um determinado nimero de regéncias nas diferentes areas e
nos diferentes ciclos. Estas implicam um processo de supervisao, que contempla a pré-
ohservacao, a observacao e, por fim, a pds-observacao e que inclui varios momentos de reflexao
sobre a pratica docente. Além das componentes anteriormente referidas, a PES prevé reunides
em equipa educativa, assim como a colaboracdo em projetos e atividades da comunidade
educativa em que o professor estagidrio esta integrado. O projeto de investigacao € outra
componente avaliada na PES, que deve ser desenvolvida ao longo de todo o ano de estdgio, num

determinado grupo. Ainda na PES, é proposta aos professores em formacao a constru¢ao de um

portefdlior que integre todos os documentos construidos no ambito da PES.

Aolongo dos seminarios da PES, foram abordados diversos contetddos fundamentais para
aformacao de professores e necessarios para o funcionamento do estagio. Além dos contetidos
previamente delineados para a PES, que comp6em a ficha da Unidade Curricular, tal como o
processo de Supervisao Pedagdgica, que sera apresentado ainda neste capitulo e a reflexao no
que diz respeito ao professor como investigador e como profissional da educacao, foram

discutidos temas do interesse da turma e questoes que surgiram ao longo da pratica.

Uma das metodologias abordadas nos seminadrios desta unidade curricular é a

metodologia de Investigacdo-acao, em que o professor assume exatamente o papel de

" O portefdlio construido pela professora em formacdo no ambito da PES encontra-se disponivel para visualizacdo em
https://joanavcosta8.wixsite.com/portefoliojoanac
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investigador e intervém no contexto educativo em que estd inserido, promovendo melhorias. Esta

metodologia em questao sera alvo de reflexao no capitulo 4, referente ao projeto investigativo.

Um ultimo contetdo dos semindrios da PES que a mestranda considera relevante referir
prende-se com a organizacao das regéncias e com a importancia de estas se constituirem por
unidades didaticas. A unidade diddtica permite a articulagao de diversos dominios das diferentes
areas curriculares, tanto numa légica horizontal como vertical, tendo como base um ou mais
elementos agregadores, como o tema explorado, ametodologia adotada, uma obralliteraria, entre
outros. Para Antdnio Pais (2013), as unidades didaticas sao “espacos de organizacao didatica e
definicao de modos de conceber e atuar” (Pais, 2013, p.70). Segundo 0 mesmo autor, as unidades
didaticas devem apresentar determinadas caracteristicas que irao fazer com que a mesma seja
passivel de ser colocada em pratica. Deste modo, uma UD deve ser pratica, de facil leitura e flexivel
a possiveis imprevistos, deve conter objetivos de aprendizagem claros, ser adequada ao grupo ao
qual se dirige, assim como ser coerente na articulagao dos diferentes contetdos das varias dreas
curriculares. (Pais, 2013, p.70) Para a elaboracao de uma UD, é necessario ter em conta uma série
de elementos hase que devem ser respeitados e incluidos na sua estrutura para o sucesso da
mesma. Além dos objetivos, referidos anteriormente, que devem estar de acordo com os
documentos orientadores da pratica docente, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (PASEO) e Aprendizagens Essenciais (AE), deve ser também elaborada uma
fundamentacao pedagdgico-didatica, que justifique todos as opcoes tomadas, desde a escolha
da metodologia a selecao dos recursos, assim como a explicacao da articulacao horizontal e

vertical realizadas. Este dltimo topico referido serd ilustrado no ponto 3.4.

Para a professora em formacao, todos os conteudos dos semindrios referidos
anteriormente, assim como todos os outros que estao elencados na FUC das PES, contribuiram
para o sucesso das intervencoes educativas em ambos os ciclos. Ainda assim merecem destaque
o tema: ciclo de Supervisao Pedagdgica, o qual preveé trés etapas: pré-observacao, observacao e
pos-observacao. Na etapa da pré-observacao, cabe ao professor em formacao definir os
objetivos da regéncia, pensar e desenhar as atividades e definir recursos e estratégias a utilizar.
Ainda nesta etapa, o professor em formacao terd a opiniao, nao so do professor supervisor, mas
do professor cooperante e, caso seja necessario, devera alterar a planificacao, demonstrando a

recetividade a critica. Na primeira etapa deste ciclo, além da planificacao, o professor em
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formacao terd também de elaborar uma fundamentacao pedagdgico-didatica, documento em
que justifica as suas escolhas. A segunda etapa é de observacao, realizada pelo professor
supervisor. Por ultimo, a pés-ohservacao é a etapa em que o professor em formagao, em conjunto
com o professor supervisor e o professor cooperante, refletem sobre a aula observada,
identificando aspetos mais positivos, aspetos menos positivos, aspetos a melhorar, superacao de
imprevistos e sugestdes para a melhoria da prética. O ciclo de supervisao termina com a
elaboracao de uma narrativa reflexiva, pelos mestrandos, com base na reflexao realizada. Nas
palavras de Duffy (1998), a “‘supervisdo pedagdgica pode, entao, ser entendida como um processo
de trabalho com professores, para melhorar a sua pratica e para promover o seu crescimento

profissional” (Duffy,1998).

Para a professora estagidria, o ciclo de supervisao revelou ser um processo fundamental
para a sua formacao enquanto docente, na medida em que requereu diversas reflexdes acerca
das estratégias utilizadas, de atitudes e de reacoes, e de comportamentos em momentos de
imprevistos. Certamente, este é o processo mais importante na formacao de um docente, uma
vez que permite aprimorar as praticas adotadas, pensar fora da caixa e abrir horizontes a novas
estratégias. O carater reflexivo associado ao processo de supervisao é uma das caracteristicas
que o professor deve desenvolver, assim como assumir um papel de investigador. Esta dimensao
do professor como investigador e da atitude reflexiva que deve estar presente ao longo da sua

carreira foi alvo de reflexao no capitulo 1.
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Em seguida, apresenta-se o cronograma do estagio da professora em formacao,

subdividido nas diferentes componentes que integram a PES.

Cronograma
Dias Nov Dez Jan Fev Mar Abr Mai Jun

1°CEB

HGP

PT
5 Projeto Comunidade
Projeto Investigativo

o o | n s fwn]e

5 - Aula Supervisionada

31 | |

Quadro 1- Cronograma da PES — 1.2 e 2.2 ciclos — 2022/23 (Fonte: Elaboracao prépria)

Como podemos perceber através do calendario do percurso formativo realizado pela
professora em formacao, no caso deste Mestrado em especifico, o estagio desenvolveu-se em
duas escolas, uma do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e outra do 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico, em
simultaneo. A primeira fase da intervencao educativa prendeu-se com a observacao e com a
observacao e a cooperacao. Sequndo Albano Estrela (1994), o processo de observacao “tem como
objetivo fixar-se numa situacao em que se produzem os comportamentos, a fim de obter dados
gue possam garantir uma interpretacao 'situada’ desses comportamentos” (Estrela, 1994, p.31).
Assim, a observacao permite que o professor em formacao perceba os comportamentos e as
necessidades do grupo em estudo e adeque a sua pratica aos dados observados. A observacao e
cooperacao traduziu-se num periodo que a professora em formacao pode continuar a recolher
dados, mas interveio, em simultaneo, em pequenas coisas, como auxiliar na execu¢ao de uma
tarefa, responder a duvidas, explicar um exercicio, entre outros. Segundo Magalhaes e Folque
(2018), o processo de observacao e cooperacao permite ao professor em formacao, nao sé
observar como também promove “uma atitude critica e reflexiva perante desafios, processos e
desempenhos do cotidiano profissional’ (Magalhdes e Folque, 2018). Nas primeiras duas
semanas de ohservacao e nas duas semanas seguintes de observacao e cooperacao, as
professoras em formacao frequentaram os dois ciclos em simultaneo. Nas restantes semanas,

27



com excecao da primeira semana posterior a cada pausa letiva em que o regime era em
simultaneo, o regime era quinzenal, isto €, as professoras em formacao estavam duas semanas
num ciclo e depois nas duas semanas seguintes estavam noutro e assim sucessivamente. O
estdgio no 1.2CEB, nas semanas em comum com o 2.2 CEB, realizava-se em dois dias, terca e
quarta-feira, sendo que a terca-feira decorria entre as Sh e as 15h e a quarta-feira decorria entre
as 11h e as 15h, com total de carga horaria semanal de 5 horas e 30 minutos. Nas semanas em que
existia apenas a frequéncia no 1.2 CEB, o hordrio organizava-se em trés dias, com total de carga
horaria semanal de 10 horas e 30 minutos. No estdgio no 2.2CEB, o hordrio era distribuido por trés
dias da semana, com um total de 3 blocos de Portugués e 2 blocos de Histdria e Geografia de

Portugal.

As primeiras regéncias em cada ciclo/drea foram realizadas em par pedagdgico. A
unidade didatica inicial, esbocada pela diade, intitulou-se “Construir, Desconstruir e Reconstruir”
e contemplou dois dias no 1.2 CEB, quatro blocos de aulas de 50 minutos de Portugués e quatro
blocos de aulas de 50 minutos de HGP. O titulo da UD pretendeu dar conta de operaces
mobilizadas nas atividades. No 1.2 CEB foram tratadas questdes relacionadas com a importancia
do passado do meio local, na drea do Estudo do Meio, atividades em que os alunos tiveram
oportunidade de desconstruir o brasao da freguesia onde se encontra a escola e analisar os seus
diferentes significados. Em Matematica, os alunos exploraram operac6es com figuras, assim
como a orientacao espacial, construindo trajetos possiveis entre os monumentos da freguesia em
estudo. Em Portugués, a partir da obra O Pescador de Rafaela Rodrigues, os alunos puderam
desconstruir e reconstruir o conceito de familia. No 2.2 CEB, em Portugués, foi realizado pelos
alunos um Laboratdrio Gramatical, tarefa em que os alunos puderam construir novas palavras a
partir da manipulacao de prefixos e de sufixos. Em HGP, as tematicas estudadas foram a
Monarquia Absoluta de D. Jodo V, o terramoto de 1755, as medidas de Marqués de Pombal, a
Revolucao de 1820 e aimplementacao da Monarquia Liberal e, por fim, aindependéncia do Brasil.
Com estas tematicas, os alunos puderam perceber como foram sendo desconstruidos regimes
paraa construcao de outros novos e também discutiram a reconstrucao da cidade de Lishoa, apds
o terramoto de 1755. Ainda em HGP, para terminar esta unidade didatica, os alunos de 6.2 ano
puderam tomar conhecimento da reconstrucao do poder de uma sociedade, a partir da

independéncia do Brasil.

28



A intervencao educativa foi desenvolvida em trabalho de equipa com o par pedagdgico,
com excecao das atividades individuais propostas. Boavida e Ponte (2002) afirmam que “através
da partilha e articulacao de experiéncias, de proficiéncias e de perspetivas diversificadas, alarga-
se a capacidade de inovacao e de mudanca, potenciadas pelo maior nimero e variedade de
recursos” (Boavida e Ponte, 2002). O trabalho de equipa é, desta forma, um processo fundamental
na pratica docente, uma vez que promove a partilha de conhecimento, a reflexao conjunta sobre

o que pode ser melhorado aperfeicoado e a sugestao de possiveis solucoes.

As reunides em equipa educativa, nas quais estiveram presentes os professores
cooperantes, os professores supervisores e o par pedagdgico, foram igualmente valorizadas pela
professora em formacao, na medida em que permitiram desenvolver a recetividade as opinides,
as criticas e as sugestdes dos varios elementos que experienciam e analisam a pratica do

professor em formacao.

De sequida, ira ser apresentada uma breve reflexao sobre cada uma das praticas

educativas, desenvolvidas no 1.2 CEB (§3.2.) eno 2.2 CEB (§3.3.).

3.2. INTERVENCAO EDUCATIVANO 1.2 CEB

Neste ponto serd apresentada a intervencao educativa desenvolvida no 1.2 CEB, com um

total de seis regéncias numa turma de 3.2 ano de escolaridade, listadas no quadro que se segue.
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Intervencao Educativa no 1.° CEB

Data em que fol Unidade Didstica Autoria Contedidos abordados

- 23 de novembro de Mao pertencia a \ Orientagdo espacial com recurso ao robd
1” Regéncia N r P ! par pedagogico m N } paci recu ) g
2022 nenhuma UD educative SuperDoc e Escrita.
upi Importincia do passado do meio local @
= 10 de janeiro de “Construir , exploracdo dos elementos identitarios da
1. Regéncia N ar pedagdgico
2023 Desconstruir e par pedagogi frequesia, associando cada um deles a
Reconstruir” operacies com figuras: rotagdo e reflexdo.
up1
17 de janeiro de “Construir \ Laboratério Gramatical sobre a formacgéo de
1.” Regénda ' ar pedagdgico
2023 Desconstruir @ S palavras.
Reconstruir”
uDz2 . .
21 de marco de “Um problema social Obra Orelhas de Borboleta, de Luisa Aguilar,
4.* Repéncia r ’ ! individual sensibilizando para um problema social atual: o
2023 U UM problema individu ibilizande para um p talatu
. bullying.
pessoal?”,

Leitura da obra Avd, onde é que estavas no 25 de
Mao pertencia a \ abril? de Ana Markl e realizagao de uma
par pedagdgico L ) )
nenhuma UD atividade de pesquisa e organizagdo de
infermacéo, com base no PerData Kids

PP 18 de abril de 2023

PE] N . e maio de 2023 uD3 individual Obra A cidade que deixou de sorrir, de Milu
. : “Aprender a sorrirl” tneidu Loureire para a exploracio de usos do dinheiro.

— Metodologia “folha giratdria” e reflexdo sobre
PP 17 de maio de 2023 R individual emogoes, com base na leitura e analise da obra O
ragrup menine que gritou para dentre, de Ana Ventura.

Quadro 2 - Intervencao educativa - 1.2 CEB (Fonte: Elaboracao propria)

0 ensino do 1.2 CEB exige a mobilizacao de vdrias areas do saber. Por essa razao, a

professora em formacao ird apresentar os destaques da intervencgao por dreas.

No que concerne a drea da Matematica, a mestranda procurou tratar os diferentes temas
presentes no documento orientador para a prdtica docente Aprendizagens Essenciais de
Matematica do 3.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB. No ambito do tema Dados, foi elaborada uma
tarefa de questdes estatisticas, recolha e organizacao de dados e também de representacées
graficas. Nesta tarefa, foi proposto aos alunos que recolhessem dados a partir do site PorData
Kids e construissem graficos de barras ou circulares. Ainda neste tema Dados, foi realizada, no
ambito da UD 4 “Giragrupo”,uma atividade de probabilidades, com a utilizacao de pequenos cubos
em que cada face representava uma emocado. Relativamente ao tema Geometria e Medida, os
alunos realizaram uma atividade de Operacées com figuras, reflexao e rotacao, a partir da

manipulacao de elementos do brasao da freguesia, com exploracao da aplicacao GeoGebra e
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também da realizacao de uma ficha guido. Destacando esta atividade em especifico que teve
como objetivo a sensibilizacao para a importancia do conhecimento sobre o patrimdnio local do
meio em que estamos inseridos, relativamente a drea da matematica, os alunos manipularam o
Geogebra, a partir da reflexao e rotacao de elementos do brasao da freguesia onde se insere a
escola do 1.2 CEB. Nesta regéncia de interdisciplinaridade entre Matemadtica e Estudo do Meio, a
utilizacao do recurso Padlet como base para a aula e como estrutura que funcionaria como uma
espécie de portfolio foi a mais adequada, na opiniao da professora em formacao, para o objetivo
que era proposto para esta aula: a construcao de conhecimento realizada pelos alunos. A selecao
e a construcao dos recursos, por parte da professora em formacao, foi pensada sempre com o
objetivo de contribuir parauma melhor aprendizagem dos alunos. A utilizacao da tecnologia, como
os tablets, o site, o jogo diddtico no WordWall, fez todo o sentido, uma vez que o uso das
tecnologias como ferramenta de aprendizagem é uma realidade que nao causa estranheza a esta
turma. Os alunos mostraram-se motivados para a realizacao das tarefas propostas,
nomeadamente, a exploracao do site, a manipulacao do Geogebra e a realizacao da atividade de
consolidacao no WordWall. Nesta aula, foram desenvolvidas vdrias competéncias. A partir da
exploracao do site, dos seus recursos e tamhém da realizagao da ficha-guiao individualmente, os
alunos desenvolveram a competéncia da Autonomia e Reflexado. A partir da analise do brasao da
freguesia, dos seus elementos e também de outros elementos de outros brasdes, foi
desenvolvida a competéncia de Sensibilidade Estética. No geral, ao longo da aula foi, de igual

forma, desenvolvida a competéncia de Saber Cientifico e Tecnoldgico.

Ainda nesta tematica da Geometria e Medida, foi preparada e desenvolvida uma atividade
em que os alunos puderam manipular dinheiro e tomar consciéncia da importancia da poupanca.
Por fim, foi desenvolvida uma atividade de orientacao espacial, momento em que a turma pode
utilizar o SuperDoc para explorar a programacao e a orientacao espacial. No que diz respeito ao
tema Ndmeros, foi sendo explorado ao longo das aulas, por exemplo, quando foi realizada uma

revisao do conceito de milhao.

Na drea do Portugués, houve também uma preocupacao na abordagem dos diferentes
dominios presentes no documento orientador a pratica docente Aprendizagens Essenciais de
Portugués do 3.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB. Esta area esta dividida em cinco dominios:

oralidade, leitura, educacao literdria, escrita e gramatica. O dominio da Oralidade foi potenciado,
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por exemplo, nas atividades de motivacao, quer seja com a visualizagcao de um video ou com a
audicao de uma musica, mas tamhém em atividades de conclusao da aula, como por exemplo em
simulacdes de interacdes em diferentes contextos em que os alunos teriam de tomar uma
posicao sobre determinado tema. Os dominios Leitura e Educacao Literdria fizeram parte,
diversas vezes, das planificagdes, uma vez que a maioria das aulas construidas partiam da leitura
e analise de uma obra literdria. Esta insisténcia na leitura e em obras literdrias deveu-se ao facto
de a escola nao possuir biblioteca e de tal condicionar o acesso a obras literarias. Nestas aulas de
Leitura e Escrita, o objetivo era o desenvolvimento de capacidades referidas nas AE, como ler
diferentes tipos de textos, ser capaz de mobilizar conhecimentos para a construcao do sentido do
texto, assim como antecipar o tema do texto com base em elementos do paratexto, como a capa,

titulo e contracapa e também a partir das ilustracaes.

O dominio da Gramadtica também foi tido em conta, por exemplo, em atividades sobre
questdes morfoldgicas sobre a prefixacao e sobre a sufixacao, como as dos exercicios 4 a 9 da

ficha que se segue.

Neme:
1~ Completa com a familic de palaviay de “sapate”:

o,

2- Qualéaprogamac ap (o "0 Percador’?

4 - Come & que o palavia “peacaden” é fpumada?

5 - Complela od erpaces com proispddes com o sulixe -don:

3- Completa com a familiade pal de*p don’: - -
. 6~ Completo 03 eApaces com prefisdies com o sufixe -ista:
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#- Complelon on eApaces COm propinasen Com & aupixe -eine:

& Completo:

A pante dov palavio gue apresentosignilicade e ndae pedeaen dividido em
pontesrmengnenén .

o conjunte de palavos ppamadas o patin de mesme vadical chome-se

9 - Completo:
0 &0 elesmente gue s juilo

Figura 3 - Ficha sobre familia e formacao de palavras - 1.2 CEB (Fonte: Elaboracao do par pedagdgico)

A docente em formacao destaca o dominio da Escrita, como o dominio mais dificil de
explorar com a turma, uma vez que a mesma demonstrava resisténcia no que dizia respeito a
atividades que implicavam o uso dessa modalidade. Por essa razao, a professora em formacao e
0 seu par pedagdgico decidiram experimentar uma abordagem lddico-expressiva da escrita,
acreditando que o “cardcter lidico (...) [facultaria] aos alunos (re) encontrarem a espontaneidade e
a originalidade essenciais a manutencao da escrita pessoal-linguistica-criativa” (Dias, 2006, p.
21), como solucao para atenuar esta resisténcia. Esta mudanca nas estratégias adotadas

provocou, igualmente, umamudanca na atitude e naresposta da turma perante o desafio lancado.

A atividade, cujos modelo e resultado se encontram ilustrados na figura 4, estard descrita
no ponto 3.5, no entanto torna-se importante referir o sucesso da tarefa, que foi notdrio no
envolvimento dos alunos namesma e na consecucao dos objetivos: dar a conhecer a freguesia na
qual a escola se inseria e explorar novas estratégias de escrita, em particular, a escrita lidico-
expressiva. Pereira (2000) afirma que, “durante os trés ciclos de escolaridade obrigatdria, a
atividade de escrever é um saber intermindvel enquanto processo que se constitui” (Pereira,

2000, p.327), por esse motivo é fundamental a promocao de atividades de escrita desde 01.2 CEB.
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O Castelo de Guimaraes
Guimaraes onde nasceu o Rei
Rei Infante cheio de coragem e nobreza
nobreza essa que fez erguer Portugal.
Portugal tem assim como seu berco esta cidade
cidade onde se encontra o Castelo de Guimaraes.

Figura 4 - Modelo e resultado da atividade no projeto da comunidade - 1.2 CEB (Fonte: Elaboracdo do par
pedagdgico)

Em Estudo do Meio, foram desenvolvidas atividades que promovessem vdrios dominios:
Sociedade, Natureza, Tecnologia e Sociedade/ Natureza,/Tecnologia, presentes no documento
orientador a prdtica docente Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio do 3.2 ano de
escolaridade do 1.2 CEB. A sensibilizacao para problemas sociais e para aimportancia do passado
local sao exemplos de tematicas abordadas nesta darea. Um exemplo de uma atividade na area do
Estudo do Meio foi a sensibilizacao para problemas ambientais e sociais na comunidade. Mais
especificamente, os alunos identificaram problemas existentes na comunidade, como o bullying,
a poluicao, a pobreza, o desemprego e a exclusao, através da visualizacao de imagens
previamente selecionadas pela estagiaria. De sequida, foi analisada a obra literaria Orelhas de

Borboleta, de Luisa Aguilar, a propésito do problema social do bullying.

Por fim, na area da Educacao Artistica, a estagiaria procurou explorar as suas varias
vertentes: Artes Visuais, Expressao Dramadtica, Danca e Musica. No entanto, por uma questao de
tempo e de organizacao, houve uma das vertentes que nao foi contemplada, a Dan¢a. Quanto as

outras trés, a abordagem foi realizada de diversas formas, envolvendo construcao de origamis,
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simulacoes, audicao de musicas introdutdrias aos contetidos. A Educacao Artistica tem vindo a
ser, cada vez mais, valorizada. Winner, Goldstein e Vincent-Lancrin (2013), em diversos estudos,
mostram a influéncia positiva da educacao artistica para o sucesso dos alunos em areas nao
artisticas. No entender da professora em formacao, esta integracao justifica-se uma vez que as
diferentes vertentes artisticas promovem o desenvolvimento de competéncias verbais, de

concentracao, raciocinio, geometria, entre outros.

A pratica educativa no 1.2 CEB consubstanciou-se num ano de experiéncias, de desafios,
de imprevistos, como por exemplo, a falha técnica de recursos tecnoldgicos, que foram sendo
ultrapassados, ao serem encontradas solu¢des para 0s mesmaos, como por exemplo, a utilizacao
de outrorecurso. A este nivel, é importante destacar o papel fundamental das reunides em equipa
educativa que permitiram uma maior reflexao sobre os aspetos positivos e 0s aspetos a
aperfeicoar, tendo sido sugeridas possiveis melhorias a serem efetuadas. A professora em
formacao pode aprender, com esta turma em especifico, que nem sempre o0s alunos vao mostrar
recetividade as atividades planeadas, mas que ap6s um olhar atento e reflexivo e mudancas na
pratica, é possivel obter-se excelentes resultados. Uma das caracteristicas fundamentais de uma
planificacio é a sua flexibilidade. E com a pratica que o professor se apercebe se uma planificacdo
é exequivel ou nao com determinada turma. No entanto, imprevistos acontecem, um assunto
pode surgir mais cedo do que o esperado e, por esse motivo, é que as planificacoes construidas
devem ser flexiveis. Nessa medida, a capacidade de reflexao e de autoquestionamento do
professor em formacao é fundamental para a sua progressao na pratica educativa. Um professor
que nao é reflexivo € um professor que se nega a estar em constante aprendizagem e em continua
adequacao das metodologias ao contexto. Apds aregéncia observada, a professora em formacao
redigia narrativas reflexivas, nas quais se debrucava sobre os aspetos a melhorar, que iam ao
encontro dos comentdrios realizados pelas Professoras Supervisoras e pelas Professora
Cooperantes. Estas reflexdes sao fundamentais para o progresso dos docentes e devem
acompanhar toda a carreira de um professor, de modo que este possa adequar as metodologias e

0s recursos a cada turma e autoavaliar-se.
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3.3.

INTERVENCAO EDUCATIVA NO 2.2 CEB

Neste ponto serd apresentada a intervencao educativa desenvolvida no 2.2 CEB, que

Portugal.

presumiu um total de dezanove regéncias, onze em Portugués e nove em Histdria e Geografia de

A pratica educativano 2.2 CEB foi desenvolvida em duas dreas curriculares, em Portugués

sobre as regéncias decorridas na area disciplinar de Portugués.

e em Histdria e Geografia de Portugal. Nesta seccao, descreverei e refletirei, em primeiro lugar,

No quadro seguinte é apresentada uma listagem das regéncias implementadas no 2.2

CEB, na turma de 5.2 ano de escolaridade em Portugués.

Intervencao Educativa no 2.2 CEB em Portugués

Data em que Toi

Conteddos abordados

15 de novembro de MWao pertencia a

A fabula e as suas caracteristicas, a partir das

1 . .
L Repénda 20y nanhuma UD par pedagégico | exploragio da fabula t?ra!o do campo e o rato da
cidade.
uo
2 Gde dezembrode “Construir \ Leitura e analise da obra A contradicdo humana
2.7 Repénda ' r pedagdgico '
2022 Desconstruir e par pedagog de Afenso Cruz.
Reconstruir
upi
. 23 de janeiro de “Construir \ Laboratdric Gramatical:
L1 m. ! . .
2023 Desconstruir @ par pedagdgico A formacao de palavras - posicao dos afixos
Reconstruir”
uD2 ) '
13 des imarcn da ‘U problema sockl Leitura e analise da obra O Rapaz ao fundo da sala
4.7 Regénda hy P individual de Onjali . Radf, para compreensdo do conceito
2023 ou um problema Eullving @ emoatia
pessoal?”, ving patia.
uoz ) .
20 demarcode | “Um probiems soclal Leitura & andlise da obra Orelhas de Borboleta
5.7 Regéncia © P individual para compreansio do conceito bullying
2023 ou um problema .
respeito.
pessoal?”,
o 24 de abril de 2023 uD3 Leitura ¢ andlise da obra A cidade gue deixou de
6.7 Regénda ; individual ) \ .
(x2) "Aprender a sorrir” ey sofrir para compreensao do conceito tolerdncia,
i Leitura & andlise da obra O menine que gritou para
B 22 de maio de 2023 . e dentro para uma abordagem das emogdes.
7.7 Repbncia “Giragrupa” ndividual ] . )
(x2) iragrup L Metedologia da folha giratdria para
sistematizagao das obras lidas ao longo do ano.
. - . un4 R .
L) 23 de maio de 2023 - . individual Escrita de um texto para o Podeast.
Giragrupo
- . MWao pertencia a P
]
Y-S 30 de maio de 2023 nanhima UD individual Gravacao do Pedcast.

Quadro 3 - Intervencao educativa — 2.2 CEB Portugués (Fonte: Elaboracao prdpria)
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Como veremos no capitulo 4,aturmade 5.2ano de Portugués foi a turma selecionada pela
Mestranda pararealizar aintervencao no ambito do projeto investigativo. Por esse motivo, muitas
das regéncias desenhadas nesta area disciplinar foram sessoes destinadas ao projeto. Tal como
foi referido no caso do 1.2 CEB, no 2.2 CEB a estagiaria também teve a preocupacao de considerar
os diferentes dominios do Portugués. Nas sessoes do projeto, os dominios de eleicao foram a
Leitura e Educacdo literdria, uma vez que os seus objetivos estavam relacionados com a
promocao de valores, através do desenvolvimento da compreensao leitora de textos literdrios,

mais especificamente, da compreensao inferencial e da compreensao critica.

Além destes dominios ja referidos, foi explorado o dominio da Gramadtica através da
metodologia Laboratdrio Gramatical. Foi uma experiéncia muito gratificante, apesar de envolver
um grande investimento em termos de preparacao, a turma realizou com sucesso 0s exercicios
que foram propostos que tinham como objetivos: analisar a posicao dos afixos e a funcao dos
afixos. Selecionou-se esta abordagem por ser uma metodologia de ensino que permite que o0s
alunos realizem a sua aprendizagem por descoberta. Segundo Silvano e Rodrigues (2010), o
laboratdrio gramatical consiste num “trabalho reflexivo e sistematico partindo do conhecimento
intuitivo dos alunos e da sua consciéncia linguistica” (Silvano e Rodrigues, 2010). Tal permite que
os alunos reflitam sobre as estruturas linguisticas, mas também que tenham a possibilidade de
desenvolver capacidades de investigacao, seguindo, por isso, “métodos de trabalho
caracteristicos da investigacao cientifica” (Silvano e Rodrigues, 2010). Para além destas razoes,
a professora em formacao e o par pedagégico decidiram utilizar esta oficina gramatical (figura 5)
como metodologia para estas aulas, uma vez que no dia-a-dia da turma, a metodologia utilizada

eramenos dinamica, com recurso ao manual, 0 que acabava muitas vezes por desmotivar a turma.
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2. L€ as palawras seguintes:

2.1.

terrago

terra

terraplanagem

aterrar

aterragem

Terreiro

terrenc

terramoto

Identifica a palavra que deu origem ac conjunto de palavras presentes na

tabela.

3. Partindo da forma de base das palavras, como pademos formar novas palavras?

3.1.

3.2.

Agora € a tua vez de formares novas palavras.

Descobre novas palavras acrescentando-lhes, no inicio, os elementos des-, in- ou

re-.

leal

ler

Justo

fazer

wulgar

conhecido

pér

penteado

Continua a tua descoberta, mas agora acrescentando-lThes no fim os elementos

-os5o, -al, -eiro e -ista.

vaidade

futebol

laranja

areia

mentira

cozinha

pedra

Figura 5 — Exemplos de exercicios do Laboratdrio Gramatical Portugués - 2.2 CEB (Fonte: Elaboracao prdpria)

A Oralidade foi também potenciada através de exercicios de compreensao, como a
selecao de informacao relevante num video visualizado, ou a participacao num podcast. A
atividade do podcastdesenvolveu-se no ambito do projeto investigativo e foi realizada por fases.
Primeiramente, os alunos realizaram uma atividade, tendo por base a metodologia da folha
giratdria, cujo objetivo era responder a quatro questdes sobre uma das obras literdrias analisadas
na aula de Portugués (figura 6). De sequida, os grupos de trabalho elaboraram um texto,
incorporando as suas respostas do trabalho anterior. Por fim, um elemento por grupo gravou um

audio do texto elaborado. Esta atividade serd explicitada posteriormente, no ponto 4.

idosng o ot

¥ SR W
Caintmt T
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Figura 6 — Atividade reali-zada segundo a metodologia da folha giratéria - 2.2 CEB (Fonte: Elaboracao propria)



0 dominio da Escrita também foi explorado a partir do desenvolvimento de atividades de

escrita ludico-expressiva, cujas vantagens foram apontadas no ponto anterior.

Estainsisténcia na leitura e em obras literarias advém do tema do projeto investigativo e
das razoes que motivaram a professora em formacao a desenvolver o projeto. Este contetdo
estara explicado no ponto 4, no entanto a professora em formacao considera relevante referir que
o0 que a motivou a definir o tema da investigacao foi a identificacao na turma de 5.2 ano, a partir da
ohservacao nao participante e naturalista das aulas, durante as quatro primeiras semanas de

estdgio, o contacto reduzido com obras literdrias.

No quadro seguinte é apresentada uma listagem das regéncias implementadas no 2.2

CEB, na turma de 6.2 ano de escolaridade em Histéria e Geografia de Portugal

Intervencao Educativa no 2.2 CEB em Historia e Geografia de Portugal

Data em que fol
implementada

Unidade Didatica Autoria Contedidos abordados

9 de novembro de
2022

Os territdrios portugueses em Africa;
Os territdrios portugueses no Oriente.

MNio pertencia a

nenhuma UD par pedagégico

uD1 O terramoto de 1755 e a acéo do Marqués de
12 de dezembro de “Construir, adaqbaico Pombal;
2023 Desconstruir @ par pedagogl A crise econdmica e as reformas do Marqués de
Reconstruir” Pombal.
uD1 A divisio de poderes numa Monarquia Absoluta e

25 de janeire de
2023

“Caonstruir,
Desconstruir e
Reconstruir”

numa Monarquia Constitucional;
A independéncia do Brasil:
D. Pedro e o Grito do Ipiranga.

par pedagdgico

upz2
“Um problema social
G de marco de 2023 pr ! individual Crise e queda da Monarquia Constitucional.
ou um problema
pessoal?”,
upz2
“Um problema social
8 de marco de 2023 pr ! individual A revolugio Republicana.
ou um problema
pessoal?”,
17 de abill de 2023 up3 . individual A ascensdo de Salazar e a construgdo do Estado
“Aprender a sorrirl” Movao.
up3 Mecanismos de repressio;
19 de abril de 2023 | “Aprender a sorrirl” individual Movimentos de resisténcia ac Estado Novo;
A guerra colanial.
) upa L Viver em democracia;
3 de maio de 2023 “Giragrupo” individual Os argaos do poder democratico.
uca Dificuldades e desafios de Portugal na atualidade;
10 de maio de 2023 “Giragrupo” individual Organizagbes internacionais em que Portugal se

integra.

Quadro 4 - Intervencao educativa — 2.2 CEB HGP (Fonte: Elaboracao prépria)
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Segundo as Aprendizagens Essenciais de Histdria e Geografia de Portugal do 6.2 ano de
escolaridade, através do ensino desta disciplina, “pretende-se que o aluno compreenda o papel
fundamental que a Histdria e a Geografia desempenham no estudo do pais, no que respeita as
suas caracteristicas fisicas e humanas e a sua evolucao histérico-cultural, promovendo a
inclusao, o respeito pela diversidade, a cooperacao, a valorizacao dos direitos humanos e a
sensibilizacao para a finitude do planeta.” (Ministério da Educacao, 2018j, p. 2). Para fazer face a
este intuito, a professora em formacao planificou varias Unidades Diddticas subordinadas a
diferentes tematicas. Em Historia e Geografia de Portugal, os contetudos abordados em cada
uma das aulas foram selecionados consoante 0 momento histdrico que a turma se encontrava a
estudar. No entanto, houve sempre uma flexibilidade caso a professora em formacao tivesse
preferéncia por certo conteddo, como por exemplo, tratar o contetido do Estado Novo na semana
anterior ao 25 de Abril, para que nessa propria semana, o outro elemento da diade abordasse 0 25
de abril e o que este envolveu. Uma das atividades realizadas na regéncia sobre o Estado Novo

foi de escuta ativa, durante a qual os alunos visualizaram um video sobre a propaganda do Estado

Novo para completarem um texto lacunar (figura 7).
i e ,

A Propaganda no Estado Novo

Durante o os Portugueses deveriam
defender e viver de acordo com os valores de "Deus, Patria e
Familia” e considerar o chefe de Governo como o "Salvador da

Patria” Palavras em falta:
Para garantir o reconhecimento dos outros paises do Mundo e crucifixo
aumentar o apeio da populacdo portuguesa, o governo de pai

castelo

Salazar utilizava um sistema de através de X
Mocidade Portuguesa

controlo de

(x2)
e a criacdo da . propaganda
" & um dos varios exemplos de cartazes filho
utilizados como propaganda dos ideais deo regime. O obediéncia
é o de familia. A il
} L chefe
teria a seu cargo as tarefas domésticas e a CrmiEEEr
dos filhos. © é vinho
representado com o uniforme da . uma Estado Novo
organizacio de inscricio obrigatdria para todos os mulher
rogramas escolares
entre os 7 e 0s 14 anos para serem educados [ -
— jovens
segundo o espirito e de LA nacionalista (x2)
€ educada em casa pela mae, nas suas exposices
brincadeiras imita as tarefas domésticas e mais tarde integrar a A Licdo de Salazar
secgdo feminina da Mocidade Portuguesa. O catglicos
. . educagdo
pio e representam  os  principios ¥
. E por fim, o com a

bandeira de Portugal, reforca a mensagem

Figura 7 — Exercicio de escuta ativa sobre o video "A propaganda do Estado Novo" - 2.2 CEB HGP (Fonte: Elaboragao
prépria)
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Além do conteddo do Estado Novo, a estagiaria teve oportunidade de explorar os
territorios em Africa e no Oriente, a partir de diversas atividades, como por exemplo, o contacto
dos alunos com algumas especiarias. O terramoto de Lishoa de 1755 e as acdes de Marqués de
Pombal foram lecionados através da metodologia de aula-oficina. Esta metodologia tem como
enfoque a troca de experiéncias e reflexdes dos alunos com o intuito de construir conhecimento.
A sala torna-se, assim, um espaco de construcao de saberes, motivador e impulsionador de
trabalho de grupo e de diversos valores relativos ao relacionamento interpessoal, como o respeito
e aceitacdo de opinides diversas. Segundo Barca (2004), o professor assume-se “como
investigador social: aprender a interpretar o mundo conceitual dos seus alunos, ndo para de
imediato o classificar em certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta sua
compreensao o ajude a modificar positivamente a conceitualizacao dos alunos, tal como o
construtivismo social propde”. Esta metodologia é apoiada por materiais de ambientes de
pesquisa e tem como objetivo promover nos alunos o desenvolvimento de competéncias como
investigacao, interpretacao e pensamento histdrico. Nesta regéncia em metodologia de aula
oficina, foi utilizado um pequeno video que consistia numa reconstituicao do terramoto de 1755,
como forma de introduzir o tema. De seguida, a turma foi dividida em quatro grupos e cada um
teve acesso a um tablet com uma apresentacao sobre um tema relacionado com as aces de
Marqués de Pombal apds o terramoto de 1755, assim como de um guido que Ihes permitisse dar

resposta a uma questao-problema (Figura 8).
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Guido Aula Oficing - Reformas econdmicas

Guestdo - Problemar De gque forma, as reformas econdmicas de Marqués de Pombal
tornaram Fortugal menos dependente das importagdes?

Antes de comegarss a exploragio da apresentagao no Frezi, comega por escrever algumas
avras/oonceitos gue te recordes sobre este temal

Reformas econdmicas Reformas econémicas

De que forma, as reformas econémicas de Marqués de
Pombal tornaram Portugal menos dependente das
importagdes?

& 7 | 7

Documento Apresentagio
u meqa a percormer a apresentagdo sobre o tema e responde a algumas questdes que vio

iconografico
gindo...
Documenta Fonte

escrito multimédia umento escrito:
@ Prezi
+ Porquerazio considerzs que Marqués de Pombal criou 35 Companhias de Comérdior

Documento iconografico:

+ Que reforma economica identificas 2 partir da anzlise dos mapas?

Fonte multimedia:

+  Qual foi 0 objetive da criagde da Companhia Geral da Agricuttura das vinhas do Alto
Dourc?

Figura 8 — Recursos construidos para a aula-oficina sobre Reformas Econémicas - 2.2 CEB HGP (Fonte: Elaboracao
propria)

O primeiro tema remetia para a reconstrucao da cidade de Lishoa, com a seguinte
questao-problema: “De que forma as técnicas de construcao foram alteradas na reconstrucao da
cidade?”. 0 sequndo temareferia-se as reformas econémicas, com a seguinte questao-problema:
‘De que forma, as reformas econdmicas de Marqués de Pombal tornaram Portugal menos
dependente das importacées?”. O tema seguinte foi sobre as reformas sociais, com a questao-
problema seguinte: “De que forma, as medidas sociais impostas pelo Marqués de Pombal,
submeteram as ordens privilegiadas?”. Por ultimo, o tema das reformas no ensino instituidas por
Marqués de Pombal, com a questao-problema: “De que forma as mudancas no ensino realizadas
pelo Marqués de Pombal tornaram o pais mais avancado na educacao?”. O objetivo desta aulaera
que os alunos analisassem as fontes fornecidas em cada uma das apresentacoes e que
respondessem a diversas questoes ao longo da aula. No fim, cada grupo construiu um diapositivo

de apresentacao sobre o seu tema, respondendo a questao-problema colocada inicialmente. A
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selecao e arecolha de recursos utilizados para a aula foi feita a partir de diversos recursos, como
manuais escolares, livros sobre o tema em estudo, plataformas online, entre outros, com o intuito
de que os alunos tivessem contacto com diversos tipos de fonte, tanto documentos escritos,
como documentos iconograficos, como fontes multimédia.

Os alunos mostraram-se motivados para a realizacao das tarefas propostas, nomeadamente do
trabalho de grupo que consistia na exploracao de diversos documentos relativos a um
determinado tema, a partir de uma apresentacao. A autonomia foi um dos principios mais
valorizados, uma vez que cada grupo teria de construir o seu proprio conhecimento, a partir da sua

andlise e da compreensao das fontes explicitadas nas apresentacaes.

A Monarquia Absoluta e a Independéncia do Brasil foram abordados com recurso a
diversos documentos escritos e tamhém iconogrdficos. Ainda um outro contetudo, também
explorado com bhases em variados tipos de documentos foi a Monarquia Constitucional, a sua
queda e a Revolucao de 5 de outubro de 1910. Relativamente a natureza da fonte, esta pode ser
histdrica ou historiografica, isto é, uma fonte € histdrica quando é da época, uma fonte primaria,
no entanto, quando € escrita por historiadores posteriormente a época em estudo, € intitulada de
fonte historiografica. Ao selecionar uma fonte, deve ter-se em conta oito aspetos fundamentais:
tipo, origem, motivo, publico, contetdo, perspetiva, credibilidade e utilidade. A diversidade
documental é, deveras, importante, pois possibilita ao aluno a interpretacao, a reflexao, a analise
e a critica dos varios momentos da Histdria. Por esta razao, Félix (1998) afirma que o recurso as
fontes é fundamental na “interacao com o patrimadnio cultural que possibilita o desenvolvimento

de atitudes de empatia e respeito pelo passado” (Félix, 1998, p.53).

A professora em formacao terminou as suas duas ultimas regéncias com a abordagem
dos drgaos do poder democratico e a importancia dos direitos e deveres de cada cidadao, assim
como das organizacOes internacionais em que Portugal se integra, tendo introduzido a
metodologia da folha giratdria. O autor desta metodologia, Kagan (1994), defende que esta é til
para promover a partilha de informagao, promover o pensamento critico, desenvolver a

criatividade e ainda testar os conhecimentos prévios, competéncias especificadas no PASEQ.

A prética educativa no 2.2 CEB revelou-se uma dinamica tao natural, no sentido em que,

preparar as aulas, construir recursos e enfrentar uma turma deixou de ser visto como algo
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distante e complexo, e que, apesar de ser trabalhoso, foi produtivo. O tempo foi, sem divida, um
dos maiores desafios a ultrapassar, uma vez que no 2.2 CEB as regéncias tinham a duracao de 50
minutos e, por esse motivo, era necessario nao perder o foco, caso o objetivo fosse concretizar a
planificacao. No entanto, o foco ndo era concretizar a planificacdo, mas que os alunos

compreendessem os contetidos e que saissem da aula mais ricos em conhecimento.

3.4. ARTICULACAO HORIZONTAL E VERTICAL
DESENVOLVIDA NA PES

Na PES foi promovida uma articulagao nao so horizontal, entre areas do saber, mas
também vertical, entre diferentes ciclos. A articulacao horizontal foi desenvolvida entre diferentes
areas do saber no 1.2 CEB e entre Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB. A
articulacao vertical foi realizada entre 0 1.2 CEB e 0 2.2 CEB. Tanto a articulagao horizontal como a

vertical foram desenvolvidas a partir de um ou mais elementos agregadores.

Efetivamente, durante a pratica educativa no 1.2 CEB foi imprescindivel realizar uma
articulacao horizontal entre as vdrias dreas que compae o curriculo. Pacheco (2001), refere que a
“interdisciplinaridade nao rompe com as disciplinas, apenas procura abordar os conteuddos
curriculares a partir da integracao ou da visao global das diferentes disciplinas” Pacheco, 2001,
p.84). A interdisciplinaridade €, assim, uma interacao entre duas ou mais areas do saber para a
aprendizagem de um determinado conteudo. Esta articulacao deve ser tida como algo ténue, para
que nao haja uma quebra durante a aula, entre as diferentes areas. Com efeito, a professora em
formacao procurou, durante as varias regéncias planificadas, estabelecer uma articulacao entre

saberes, na sua grande maioria, entre trés ou quatro dreas.

No entanto, os dois tipos de articulacdo, horizontal e vertical, nao surgem sempre de forma
individual, mas podem unir-se numa planificacao entre ciclos de ensino e areas diferentes. Um
exemplo disso sao as unidades didaticas que foram construidas no ambito da PES e colocadas em
pratica com as turmas em que decorria 0 estdgio. A segunda unidade diddtica elaborada
individualmente, foi intitulada pela professora em formacao de “Um problema social ou um
problema pessoal?”. Esta UD, cujo esquema se encontra espelhado na figura S, contemplou um
dia no 1.2 CEB, trés blocos de aulas de 50 minutos de Portugués e dois blocos de aulas de 50
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minutos de HGP. O seu elemento agregador foi o estudo de varios problemas sociais que
caracterizam a sociedade atual, como por exemplo, o bullying, mas também a sensibilizacao para
a nocao de que os problemas sociais nao sao apenas caracteristicos da atualidade, mas que

estiveram presentes ao longo de toda a Historia.

Portugués 2.2 CEB:

- Leitura e compreensio
da obra O Rapaz ao fundo
do solo de Onjalif Q. Rauf;

- Leitura e compreens&o
da obra Orelhas de
Borboleta de Luisa Aguilar.

—

Historia e Geografia de
Portugal 2.2 CEB:

Educacdo Artistica —
Artes Visuais 1.2 CEB:

- Queda da Monarguia
Implantagdo da Republica
{descontentamento da
populacio, falta de
condicdes, problemas sociais
existentes).

- Realizagdo de um
origami em formato de
borbaleta.

Estudo do Meio 1.2 CEB:

Portugués 1.2 CEB:
Buliying (|dentificar um
problema ambiental ou
sodal existente na sua
comunidade [residuos

solidos urbanos, paluicio,
pobreza, desemprego,
exclusda social, buliying
etc.), propondo solucdes de
resolugdo).

- Leitura e compreensdo da
obra Orelhas de Borboleta
de Luisa Aguilar.

Figura 9 — Esquema da Unidade Didatica 2: “Um problema social ou um problema pessoal?” (Fonte: Elaboracdo

prépria)

Deste modo, no 1.2 CEB, na drea do portugués, os alunos puderam analisar a obra Orelhas
de Borboleta de Luisa Aguilar e tomar conhecimento de um exemplo de problema social, o
bullying. Em Estudo do Meio, foram sensibilizados para outros tipos de problemas sociais, como a
poluicao e a pobreza. Em Educacao Artistica, os alunos realizaram um origami que remeteu para
a obra estudada, que reforca que nao temos de ser todos iguais, pois todos temos as nossas

diferencas, “somos borboletas de mil cores”. No 2.2 CEB, em Portugués foi abordado a temdtica
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dos refugiados através da andlise da obra O Rapaz ao fundo da sala de Onjalif Q. Rauf. Ainda nesta
UD, foi trabalhado o problema do bullying, através da analise de exemplos de discurso de ddio e
também a partir da obra de Luisa Aguilar, referida anteriormente. Por fim, em HGP, os alunos
tomaram consciéncia dos problemas sociais que levaram a queda da Monarquia e a implantacao
da Republica. A questao colocada no titulo da UD prende-se com a reflexao realizada pela
estagiaria quanto a relacao dos problemas sociais e dos problemas pessoais. Com este exemplo,
€ notdria a possibilidade de articulacao que pode existir entre equipas educativas, niveis

educativos e areas curriculares.

3.5. COLABORACAO EM PROJETO E ATIVIDADES DA
COMUNIDADE EDUCATIVA

Neste ponto, sera abordada a colaboracao num projeto que a professora em formacao
realizou com o par pedagdgico, assim como atividades da comunidade educativa em que a
mesma interveio.

O projeto na comunidade, intitulado de “Pedroucos — O que temos e 0 que somos através
da escrita lidico-expressiva” e realizado em par pedagdgico, envolveu as trés turmas com que a
professora em formacao estabeleceu contacto na PES: aturma de 3.2do 1.2 CEB, a turma de 5.2
ano de Portugués e a turmade 6.2ano de Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB. Este projeto
teve como principal objetivo dar a conhecer a freguesia na qual se insere o agrupamento de
escolas, através da escrita Itidico-expressiva.

Quanto a calendarizacao, este contemplou uma manha no 1.2 CEB, duas aulas de 50 minutos em
Portugués e, igualmente, duas aulas de 50 minutos em Histdria e Geografia de Portugal no 2.2
CEB. Além disso, este projeto contemplou uma manha para a montagem das exposicoes e a

divulgacao de todo o trabalho realizado em ambas as escolas.
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Em termos de atividades, conforme esquema ilustrado na figura 10, a turma do 1.2 CEB
explorou os monumentos da freguesia - Antigos Lavadouros, Igreja, Monumento a Freguesia,
Complexo Municipal da Casa do Alto e Torredao - através da técnica de escrita palavra puxa
palavra. Ja a turma de Portugués no 2.2 CEB abordou a herdldica, mais concretamente o brasao e
os seus elementos (flores de linho, roda dentada e penhasco), utilizando a técnica de escrita
caligrama e texto. Por fim, a turma de Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB apresentou as
personalidades - D. Gonc¢alo Mendes da Maia, D. Paio Mendes da Maia, D. Soeiro Mendes da Maia,
Augusto Simoes Ferreira da Silva e Papiniano Carlos - recorrendo a técnica de escrita retrato
chinés. Depois de redigidos e corrigidos os textos, o projeto foi divulgado através de duas

exposicoes, uma na escola do 1.2 CEB e outra na escola do 2.2 CEB.

1.2 CEB

Monumentos: Portugués 2.2 CEB
Antigos Lavadouros, Heraldica:

lgreja, Monumento a Brasdo e seus elementos
Freguesia, Complexo (flores de linho, roda
Municipal da Casa do Alto dentada e penhasco).
e Torredo.

HGP 2.2 CEB
Personalidades:

D. Goncalo Mendes da Maia, D. Paio
Mendes da Maia, D. Soeiro Mendes da
Maia, Augusto Simoes Ferreira da Silva

e Papiniano Carlos.

Figura 10 - Diagrama das atividades do Projeto na Comunidade 1.2 e 2.2 CEB (Fonte: Elaboracao prépria)

A escolha da tematica do projeto prende-se com a importancia de os alunos conhecerem
e de valorizarem o passado do meio local. Em aulas anteriores foi possivel constatar, nas trés
turmas, a falta de conhecimento relativamente a monumentos que existiam na freguesia, a
personalidades, que de alguma forma deixaram a sua marca e transformaram a frequesia naquilo

que € hoje, e a existéncia de um brasao, nao sabendo o significado dos seus elementos e de como
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estes caracterizam este lugar. O titulo eleito, Pedroucos — o que temos e o que somos através da
escrita ludico-expressiva, apesar de um pouco extenso, transmite as ideias principais do que
poderd ser encontrado na exposicao, esclarecendo de imediato o seu assunto. Pedroucos situa o
lugar, o que temos remete para os monumentos existentes, o que somos encaminha para as
personalidades, estando ambos associados a herdldica, e, finalmente, através da escrita lidico-
expressiva indica a estratégia e o dominio do Portugués privilegiados na abordagem didatica.

A metodologia utilizada com as trés turmas foi a mesma, tendo sido dado a conhecer aos alunos
o projeto e o seu papel no mesmo. Em sequida, foi apresentado um exemplar de cada uma das
técnicas de escrita elegidas, para que os alunos compreendessem o que se pretendia com a
escrita desse texto em especifico. O proximo passo foi a formacao dos grupos e a distribuicao do
respetivo conteudo sobre o qual teriam de escrever. Como auxilio neste processo, além de
exemplares das técnicas de escrita, os alunos receberam também um texto com as informacoes
mais importantes sobre o respetivo monumento, personalidade ou herdldica. A fonte de consulta
de praticamente toda a informacao fornecida aos alunos foi o site oficial da Junta de Freguesia.
Além da producao escrita, 0s alunos realizaram uma ilustragao. Foram criados dois originais dos

varios trabalhos (figura11), para que fossem realizadas duas exposicées, umanaescolado 1.2 CEB

eaoutranaescolado2.2CEB.

e

Figura 11 - Exemplos de resultados das atividades de escrita lddico-expressiva do Projeto na Comunidade (Fonte:
Elaboracao prépria)

A divulgacao deste projeto foi realizada através das duas exposicoes e da partilha de um

video?, que apresenta as vérias etapas da concecdo do projeto. E importante realcar que, para

2 0 video divulgativo do projeto encontra-se disponivel para visualizacao em
https://www.canva.com/design/DAFIsKWk810/PzDxrLrmkbLUfmIBDVx5xw/watch?utm_content=DAFIsK Wk810&utm_campaign=designs
hare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
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além do apoio das turmas, foi também crucial o apoio das professoras cooperantes, que se
manifestaram entusiasmo face a ideia e disponiveis para a sua concretizacao desde o primeiro
minuto. As préprias testemunharam o envolvimento dos estudantes e deram conta dos

resultados positivos do projeto.

No entender da estagiaria, a participacao no projeto foi produtiva na medida em que
permitiu desenvolver dinamicas com vista a consecucao de certos descritores propostos nas AE
e no PASEO. Relativamente as Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio do 3.2 ano de
escolaridade, foram abordados os dominios da Sociedade, em especifico o descritor “Reconhecer
vestigios do passado local: construcdes’, e Sociedade, Natureza e Tecnologia, mais
concretamente através do descritor: “Identificar diferencas e semelhancas entre o passado e o
presente de um lugar quanto a aspetos naturais, sociais, culturais e tecnoldgicos” (Ministério da
Educacdo, 20183, p. 2). No que concerne as Aprendizagens Essenciais de Portugués do 3.2 ano de
escolaridade, foi desenvolvido o dominio da Escrita, procurando em especifico: “Registar e
organizar ideias na planificacao de textos; Redigir textos com utilizacdo correta das formas de
representacao escrita; Avaliar os proprios textos com consequente aperfeicoamento” (Ministério
da Educacao, 2018e, p. 2). No que diz respeito as Aprendizagens Essenciais de Artes Visuais,
foram desenvolvidos os dominios de Apropriacao e reflexao, permitindo os estudantes “Observar
os diferentes universos visuais, tanto do patrimdnio local como global, utilizando um vocabulario
especifico e adequado”; e ainda o dominio de Experimentacao e criacao, conferindo-lhes a
possibilidade de: “Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de
expressao nas suas experimentacoes: fisicas e/ou digitais”; “Experimentar possibilidades
expressivas dos materiais e das diferentes técnicas, adequando o seu uso a diferentes contextos

noou

e situacoes”; "Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas producoes plasticas,

nou

evidenciando os conhecimentos adquiridos”; “Apreciar os seus trabalhos e os dos seus colegas

mobilizando diferentes critérios de argumentacao” (Ministério da Educacao, 2018b, p. 2).

No que concerne as Aprendizagens Essenciais de Portugués do 5.2 ano de escolaridade,

foi explorado o dominio da Escrita, desenvolvendo atividades que permitissem: ‘Descrever

nou

pessoas, objetos e paisagens em funcao de diferentes finalidades e géneros textuais”; “Planificar

nou

a escrita por meio do registo de ideias e da sua hierarquizacao”; “Escrever com respeito pelas

’
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nou

regras de ortografia e de pontuacao”; “Aperfeicoar o texto depois de redigido” (Ministério da

Educacao, 2018g, p. 2).

No que diz respeito ao PASEO, foram potenciadas as seguintes dreas de competéncia:
Linguagens e Textos, Informacdao e comunicacdao, Raciocinio e resolucao de problemas,
Pensamento critico e pensamento criativo, Relacionamento interpessoal, Desenvolvimento
pessoal e autonomia, Sensibilidade estética e artistica. Na area de competéncia Linguagens e
textos foi desenvolvido o descritor “Dominar capacidades nucleares de compreensao e de
expressao nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal” (Martins et al, 2017, p. 21). Na drea
de competéncia Informagao e comunicagao foram potenciados os descritores “Utilizar e dominar
instrumentos diversificados para pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar informacao, de
forma critica e auténoma, verificando diferentes fontes documentais e a sua credibilidade”:
“Transformar a informacdo em conhecimento” (Martins et al, 2017, p. 22). Na &rea de
competéncia Raciocinio e resolucdo de problemas, foram promovidos os seguintes descritores:

nou

“Interpretar informacao, planear e conduzir pesquisas”; “Gerir projetos e tomar decisées para

resolver problemas”; “Desenvolver processos conducentes a construcao de produtos e de
conhecimento, usando recursos diversificados” (Martins et al, 2017, p. 23). Na area de
competéncia Pensamento critico e pensamento criativo foi promovido o descritor “Desenvolver
novas ideias e solugdes, de forma imaginativa e inovadora, como resultado da interacao com
outros ou da reflexao pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e areas de aprendizagem”
(Martins et al, 2017, p. 24). Na drea de competéncia Relacionamento interpessoal, foram
potenciados os descritores “Adequar comportamentos em contextos de cooperacao, partilha,

colaboracao e competicao”; “Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar

nou

presencialmente e em rede”; “Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar,

negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e
participar na sociedade” (Martins et al, 2017, p. 25). Na area de competéncia Desenvolvimento

pessoal e autonomia, foram desenvolvidos os descritores “Estabelecer relacbes entre

"o

conhecimentos, emocoes e comportamentos”; “Consolidar e aprofundar as competéncias que ja

1]

n o

possuem, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da vida"; “Estabelecer objetivos, tracar

planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia” (Martins et al., 2017,
p. 25). Por fim, na drea de competéncia Sensibilidade estética e artistica, foram explorados os

descritores “Reconhecer as especificidades e as intencionalidades das diferentes manifestacoes
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"o

culturais”; “Valorizar o papel das varias formas de expressao artistica e do patrimdnio material e

I

imaterial na vida e na cultura das comunidades” (Martins et al,, 2017, p. 28).

No que diz respeito as atividades da comunidade educativa, a professora estagiaria
colaborou nas atividades que a escola promovia para os alunos, como o Carnaval,no 3.2anodo 1.2
CEB e numa visita de estudo ao Museu Etnogrdfico da Maia com a turma de Histdria e Geografia
de Portugal do 6.2 ano. Estes momentos paraletivos foram importantes na medida em que a
professora em formacao péde tomar consciéncia das atividades que decorrem fora da sala de
aula e de como sao importantes para a aprendizagem, uma vez que complementam a

aprendizagem realizada em sala de aula.

3.6. CONSIDERACOES FINAIS DE CAPITULO

Ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada, a professora em formacao pdde interagir

com duas realidades diferentes, 0 1.2 ciclo do ensino hasico e o 2.2 ciclo do ensino basico.

0 ensino do 1.2 ciclo do ensino bdsico caracteriza-se pela articulacao das diferentes
componentes do curriculo, através da pratica da monodocéncia, com excecao da disciplina de
Inglés, sendo a mesmalecionada por um docente com formacao especifica. Além disso, na matriz
curricular deste nivel de ensino, estao integradas as componentes de Cidadania e
Desenvolvimento e das TIC (Tecnologias de Informacao e Comunicacao). Ja a avaliacao realizada
no 1.2 CEB caracteriza-se pela atribuicao qualitativa a tarefarealizada pelo aluno, assim comouma
apreciacdo descritiva. E, desta forma, um ciclo desafiante, na medida em que é o primeiro contacto
que os alunos tém com as diferentes disciplinas e, deste modo, acarreta uma grande
responsabilidade para o docente. No entanto, é também gratificante poder desenvolver e
promover o conhecimento com criangas de tao tenra idade. A turma do 3.2 ano de escolaridade
foi também uma turma desafiante na medida em que, como todas as turmas, tem dreas de maior
e de menor interesse. Esta turma tinha uma predilecao pela tecnologia, facilitada pelo contacto
didrio com recursos digitais, disponiveis na sala. Ja o dominio da escrita foi uma dificuldade

encontrada, uma vez que aturmademonstravaresisténcia a atividades neste sentido. No entanto,
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através da reflexao e da adaptacao das atividades, a professora em formacao e o seu par

pedagdgico conseguiram suscitar o interesse pela escrita, a partir da escrita ludico-expressiva.

0 ensino do 2.2 ciclo do ensino basico caracteriza-se pela pluridocéncia das diferentes
disciplinas, sendo privilegiada a interdisciplinaridade entre as diversas dreas curriculares. Assim
como no 1.2 CEB, neste nivel de ensino estao integradas as componentes de Cidadania e
Desenvolvimento e das TIC (Tecnologias de Informagao e Comunicagao). A avaliagao no 2.2 CEB
érealizada, no geral, numaescalanuméricade1a5, por disciplina. Para a professora em formacao,
0 maior desafio deste ciclo consistiu na articulacao entre dreas de saber. Apesar de ndo ser

questionavel a sua relevancia, por vezes a sua concretizacao foi complexa.

Aturmado 5.2ano de escolaridade demonstrou, ainda no periodo de observacao, algumas
necessidades no que concerne aos valores e a interacao entre colegas, assim como entre alunos
e professor. Desse modo, foi nesta turma que a professora em formacao interveio no ambito do
projeto de investigacao. Apesar das dificuldades encontradas, foi uma turma que se mostrou, no

geral, motivada a participar nas diferentes atividades propostas pela professora em formacao.

A turma do 6.2 ano de escolaridade, desde as primeiras semanas, revelou interesse e

motivacao em realizar as atividades e também ter um nivel de conhecimento histérico elevado.

Os dialogos e as reflexdes com as professoras cooperantes e com o par pedagdgico pos-
regéncias foram fundamentais para a evolucao da professora em formacao na PES. Ao refletir, a
professora em formacao pdde reconhecer falhas, identificar potencialidades e adaptar a sua
pratica. E importante referir que as professoras cooperantes se mostraram sempre disponiveis
para auxiliar de alguma forma, assim como demonstraram abertura para os conteddos que a

professora em formacao selecionava para as regéncias.

A articulacao horizontal e vertical foi um aspeto valorizado ao longo da PES.No 3.2ano era
algo que estava implicito na concecao das regéncias, pois a professora em formacao tinha de
realizar atividades interdisciplinares para a turma. No 5.2 e no 6.2 ano, a articulacao era realizada,
sempre que possivel. As diversas Unidades Diddticas construidas ao longo da PES sao exemplos

da articulacao horizontal e vertical.
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A professora em formacao considera que o modelo de estdgio adotado pela primeira vez
no ano letivo 2022/23 revelou aspetos positivos e aspetos menos positivos. O facto de haver
semanas de intervencao num ciclo apenas permitiu que existisse uma maior disponibilidade de
horario para a concretizacao de todas as tarefas que este processo de formacao exige. No
entanto, esta organizacao intercalada conduzia a que existisse alguma quebra no que concerne

ao acompanhamento de atividades e de projetos desenvolvidos pelas turmas.

O projeto na comunidade realizado em par pedagdgico permitiu que os alunos
experienciassem de forma mais direta a escrita ludico-expressiva, assim como adquirissem mais
conhecimentos sobre a freguesia a que o agrupamento de escolas pertence. Alguns aspetos que
foram tidos em conta, como por exemplo as personalidades da freguesia, eram desconhecidos
para os alunos, mas também para a comunidade educativa. Desta forma, a divulgacao do projeto
permitiu que ndao so6 os alunos, mas toda a comunidade educativa tivesse acesso aos seus
trabalhos realizados e expandisse o conhecimento sobre o passado local. Além do projeto, as
atividades paraletivas permitiram que a professora em formacao interagisse e aprofundasse o

seu conhecimento sobre o trabalho que é realizado fora da sala de aula.

Por todas estas razoes, a professora em formacdo considera que todas as componentes

que constituem a PES tém a sua pertinéncia justificada.
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4. PROJETO DE INVESTIGACAO

Uma das componentes que integra a avaliacdo da PES é o desenvolvimento de um projeto
investigativo em pelo menos uma das turmas em contexto de estagio. Este projeto deve partir da
observacao realizada nas primeiras semanas de aulas e intervir numa ou em mais necessidades

que os professores em formacao identificam.

Deste modo, neste capitulo serad apresentado o projeto investigativo desenvolvido pela
professora em formacdo, assim como a motivacao, a justificacao e a relevancia da temética, a
questao de partida, os objetivos definidos, a fundamentacao tedrica que sustenta a intervencao,
os instrumentos utilizados na recolha dos dados, a andlise dos resultados obtidos durante as

sessoes e as intervencoes educativas.

4.1. MOTIVACAO E JUSTIFICACAO DA TEMATICA,
RELEVANCIA, QUESTAO DE PARTIDA E OBJETIVOS

A componente investigativa deve estar vinculada com a atividade do professor,na medida
em que com a devida investigacao, o docente poderd melhorar as suas praticas e adapta-las ao
contexto, turmas e alunos, cada vez mais diferentes entre si. Segundo Elliot (1976), a
investigacao-acao, metodologia utilizada nesta investigacao que sera devidamente apresentada
no ponto 4.5., tem como objetivo a “busca sistematica de compreensao e melhorias das suas [do
professor] praticas, através da identificacao e andlise dos problemas, de forma partilhada e, para

0S quais tentam encontrar solucdes” (Elliott,1976).

Por essarazao, desde o momento em que a mestranda teve conhecimento de que teriade
desenvolver um projeto no contexto de estagio, considerou que a escolha do tema deveria partir
de uma ou mais necessidades identificadas nas turmas. Recolhidas as caréncias e
particularidades observadas nas duas primeiras quatro semanas, chegou o momento de definir a

turma aintervir bem como o tema.

Neste contexto, o projeto investigativo surgiu da observacao ndo participante e

naturalista das aulas de Portugués do 5.2 ano de escolaridade, realizada durante as quatro
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primeiras semanas de estagio. Durante o periodo de observacao da turma e, posteriormente, de
observacao e de cooperacao, foi possivel identificar, por um lado, dificuldades nas relacdes
interpessoais, como por exemplo, a falta de empatia entre colegas de turma e, por outro lado, o

contacto reduzido com obras literarias decorrente do desinteresse manifestado pelas mesmas.

Deste modo, adotando uma perspetiva interdisciplinar que cruza contetidos de Portugués
e Educacao para a Cidadania, a professora em formacdo, decidiu partir da compreensao
inferencial e critica de textos literdrios para promover valores que permitam que os estudantes da
turma de Portugués do 5.2 ano de escolaridade se tornem em cidadaos mais conscientes e
comprometidos. Decidido o tema e o contexto a intervir, foi necessario pensar numa questao de

partida para o projeto de investigacao.

A questao de partida formulada foi “Como é que a compreensao inferencial e a
compreensao critica de textos literarios poderao potenciar o desenvolvimento dos valores?”. Para
que fosse possivel responder a esta questao, a mestranda tracou um objetivo geral “Promover
valores, através do desenvolvimento da compreensao leitora de textos literarios”. Além do
objetivo geral, foram delineados trés objetivos especificos: 1. Desenvolver a compreensao leitora

inferencial; 2. Promover a compreensao leitora critica; 3. Estimular a leitura de textos literdrios.

4.2. CONTEUDOS PROGRAMATICOS/ FUNDAMENTACAO
PROGRAMATICA

Ao longo deste projeto de investigacao, o propdsito estava orientado para que os alunos
desenvolvessem competéncias tanto a nivel linguistico, como a nivel civico. Atendendo aos
documentos de orientacao curricular, ao longo das sessoes, os alunos estariam a desenvolver o
dominio da Leitura, tendo principalmente em vista os descritores: “fazer inferéncias, justificando-
as; desenvolver a compreensao critica “(Ministério da Educacao, 2018g, p. 7) e ainda o dominio da
Educacao Literdria, em especifico, o descritor: “inferir 0o sentido conotativo de palavras e
expressoes; analisar o modo como os valores sao representados nas obras lidas * (Ministério da
Educacao, 2018g, p. 9). Ao mesmo tempo, os estudantes estariam a desenvolver as areas de
competéncias de Linguagens e textos, Pensamento critico, Relacionamento interpessoal e
Desenvolvimento pessoal e autonomia que integram o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
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Obrigatdria, homologado pelo Despacho n.2 6478/2017. A competéncia de Pensamento Critico
implica que os alunos sejam capazes de “pensar de modo abrangente e em profundidade, de
forma ldgica, observando, analisando informacao, experiéncias ou ideias, argumentando com
recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posi¢cao fundamentada; prever
e avaliar oimpacto das suas decisoes” (Martins et al, 2017, p. 24).Jd a competéncia de Linguagens
e Textos requer que os alunos sejam capazes de “dominar capacidades nucleares de
compreensao e de expressao nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal” (Martins et al,
2017, p. 21).Por sua vez, a competéncia de Relacionamento interpessoal implica que os alunos
sejam capazes de “adequar comportamentos em contextos de cooperacao, partilha, colaboracao
e competicao; interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na
sociedade” (Martins et al, 2017, p. 25).Finalmente, a competéncia de Desenvolvimento pessoal e
autonomia pressupde que os alunos sejam capazes de “estabelecer relacoes entre

conhecimentos, emogdes e comportamentos” (Martins et al, 2017, p. 26).

Ao ser proporcionado o desenvolvimento destes dominios e destas competéncias,
procurou-se igualmente desenvolver os valores descritos no documento orientador PASEO:

reflexao, cidadania e participacao.

Além dos documentos orientadores mencionados, é necessario referir um outro que esta
intimamente ligado com este projeto de investigacao, uma vez que um dos eixos de intervencao
era a nivel civico. Educacdo para a Cidadania (2013) consiste num documento em que estdo
presentes algumas linhas orientadoras, assim como algumas reflexdes sobre a sua importancia
em termos de cidadania. A mestranda destaca a sequinte frase presente no documento
mencionado, uma vez que considera que define perfeitamente o propdsito de se investir
pedagogicamente nesta drea: “a educacao para a cidadania visa contribuir para a formacao de
pessoas responsdveis, autdnomas, soliddrias, que conhecem e exercem os seus direitos e
deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com espirito democratico, pluralista, critico e
criativo” (Ministério da Educacao, 2013). Mais concretamente, o projeto em apreco encontra-se
em consonancia com as linhas orientadoras de algumas das dimensoes que compdem este
documento, a saber, Educacdo para o Desenvolvimento, Educacao para os Direitos Humanos e a

Educacdo Intercultural. A Educacao para o Desenvolvimento busca uma consciencializacao dos
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motivos que podem conduzir a um desenvolvimento deficitario e de desigualdades na sociedade
e promove um desenvolvimento sustentavel. A Educacao para os Direitos Humanos procura
elucidar os alunos para os direitos e liberdades elementares que devem constituir a vida de um ser
humano. Por fim, a Educacao Intercultural diz respeito ao reconhecimento e a valorizacdo que o
ser humano deve manifestar quanto a multiculturalidade da sociedade atual. Estas dimensoes
foram consideradas ao longo de todas as sessoes, tendo funcionado como um dos critérios para

a selecao das obras que Ihe deram mote.

4.3. MANUAIS ESCOLARES

Apesar de ja ser percetivel a mudanca do formato papel para o digital, desmaterializacao
prevista no ambito do Plano de Acao para a Transicao Digital (Resolucao do Conselho de Ministros
n.2 30/2020, de 21 de abril), os manuais escolares fisicos ainda estao muito presentes nas salas
de aulaem Portugal. Este recurso,independentemente do seu formato, serve, muitas vezes, como
guia para o decorrer da aula, sendo utilizado como principal recurso. Deste modo, a professora em
formacao considera pertinente questionar se as atividades de compreensao da leitura dos
manuais escolares promovem uma compreensao contextualizada e aprofundada, recorrendo as
diferentes etapas da leitura: pré-leitura, leitura e pds-leitura e aos diferentes niveis: compreensao

literal, reorganizagao, compreensao inferencial e compreensao critica.

Recentemente, Costa-Pereira, Henriques e Sousa (2020) realizaram uma pesquisa em
torno desta questao. Focaram-se em trés estudos, o primeiro realizado a trés manuais de 4.2 ano
de escolaridade, o segundo realizado a dezasseis manuais de 3.2 ano de escolaridade e, por fim, o
terceiro realizado a seis manuais de Portugués de 6.2 ano. Estes estudos revelaram que hd uma
predominancia de um tipo de texto, o texto narrativo e ainda uma divergéncia entre a exigénciano
que concerne a compreensao leitora, entre Portugal e outros paises ao redor do mundo.
Divulgaram também que as atividades de compreensao da leitura que sao propostas nos manuais
escolares nao vou ao encontro das competéncias que estao pressupostas nos documentos

curriculares orientadores, sendo privilegiado o nivel de compreensao literal e nao os restantes.

Complementarmente, uma analise desenvolvida pela professora em formacao aos

manuais de Portugués relativos ao 3.2 ano e ao 6.2 ano, adotados pela escola em 2022/23,
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permitiu aferir que 68% das questdes propostas para o desenvolvimento da compreensao leitora
eram de compreensao literal, tendo os restantes niveis pouca representatividade (compreensao

organizativa — 2%; compreensao inferencial — 19% e compreensao critica — 11%).

Mais especificamente, de acordo com o grdfico abaixo, a analise do manual do 1.2 CEB
permitiu concluir que em 173 questdes, 129 (75%) eram de compreensao literal, 22 (13%) de

compreensao inferencial, 14 (8%) de compreensao critica e 8 (5%) de compreensao organizativa.

Exercicios por niveis de compreensao leitora no manual de
Portugués do 3.2 ano do 1.2 CEB
100%
90%

80% 74,57%
70%
60%
X 50%
40%
30%
20% 12,72%
10% 8,09% 4,62%
0% I
Compreensao Literal Compreensao Compreensao Critica Compreensao

Inferencial Organizativa

Niveis de compreensao leitora

Figura 12 - Exercicios por niveis de compreensdo leitora no manual de Portugués do 3.2 ano do 1.2 CEB (Fonte:
Elaboracao prépria)

Na andlise do manual do 2.2 CEB, cujos resultados se encontram expostos no grafico
seguinte, permitiu concluir que em 214 questoes, 132 (62%) eram de compreensao literal, 52
(24%) de compreensao inferencial, 29 (14%) de compreensao critica e 1(0.5%) de compreensao

organizativa.
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Exercicios por niveis de compreensao leitora no manual de
Portugués do 5.2 ano do 2.2 CEB
100%
90%
80%

70%

61,68%
60%
X 50%
40%
30% 24,30%
20% 13,55%
10%
0,47%
0%
Compreensao Literal Compreensao Compreensao Critica Compreensdo
Inferencial Organizativa

Niveis de compreensao leitora

Figura 13 - Exercicios por niveis de compreensao leitora no manual de Portugués do 5.2 ano do 2.2 CEB (Fonte:
Elaboracao propria)

Comparando os dois manuais, apesar de os exercicios de compreensao literal serem em
menor nimero, sao ainda os que prevalecem sobre os niveis mais profundos de interpretacao

textual.

Face aos dados expostos, podemos concluir que é recomenddvel uma reformulacao nos
exercicios propostos nos manuais escolares, para que se promova uma compreensao mais
aprofundada. Tal exige, também da parte do professor, a selecao e/ou criagao de exercicios

cientificamente mais adequados para os alunos.
4.4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste ponto, a mestranda pretende fundamentar o projeto, apoiando-se em diversos
autores, assim como apresentar algumas reflexdes que irdo contribuir para o esclarecimento de

diversos contetdos sobre os quais recai esta investigacao.
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Primeiramente, é necessario refletir sobre o que é ler e 0 que se pretende com esta
atividade, que, muitas vezes, esta tao mecanizada que acaba por nao ser devidamente valorizada.
Ler é um processo complexo e, por esse motivo, nao existe uma unica definicao deste
procedimento. No entanto, convocaremos algumas definicdes avancadas por alguns autores que
serao mencionados em seguida, traduzidas de Diaz (1997). Para Thorndike (1917), “ler é
compreender”. Para Bloomfield (1958), “a leitura envolve apenas a correlagao de uma imagem
sonora com a correspondente imagem visual”. Jd Spache & Spache (1977) defendem que “aleitura
€ uma tarefa de desenvolvimento, que vai desde o reconhecimento da palavra até a intervencao
de processos mentais superiores na leitura eficiente. Estes autores véem a leitura como um
processo de comunicacao multifacetado que se pode descrever em vdrios tempos e estddios de
desenvolvimento, como um ato visual, um processo percetivo, e um processo de pensamento”
(Spache & Spache, 1977, citado por Diaz ;,1997). Gonzalez & Romero (2001, p.20) defendem que
“A leitura é um processo construtivo e inferencial que envolve a construcao e a verificagao de
hipéteses sobre determinados sinais graficos e determinados significados. Presume certas
atividades: decifrar sinais graficos (letras, palavras...), construir uma representacao mental das
palavras, aceder ao significado dessas palavras, atribuir um valor linguistico a cada palavra dentro
de um contexto, construir o significado de uma frase, integrar esse significado num contexto de

acordo com o texto, experiéncias e conhecimentos anteriores sobre o tema.”

Ler é, assim, um processo complexo, que envolve operacoes cognitivas de
correspondéncia grafema/fonema, a decodificacdo de simbolos, e operacdes cognitivas
relacionadas com a atribuicao de sentido que ativam diferentes niveis de compreensao, sendo

tambhém estes de complexidade distinta, como veremos no ponto 4.4.1.

Apesar de estar presente nas aulas, principalmente, na aula de Portugués, o processo de
leitura é muitas vezes desvalorizado por parte dos alunos. Antdo (1998) procura explicar o porqué
da desvalorizacao da leitura, referindo que a atividade da leitura presume alguns fatores cuja
auseéncia parcial ou total pode levar a desvalorizacao deste processo na vida do ser humano.
Segundo este autor, os fatores que fundamentam a leitura sao o dominio linguistico, o tempo

despendido, o investimento financeiro, assim como uma predisposicao para tal atividade.
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Desenvolver competéncias no dominio da leitura proporciona beneficios nao s6 do ponto
de vista linguistico e comunicativo, como também do ponto de vista da cidadania, uma vez que os
cidadaos se tornam mais habeis a interpretar o mundo envolvente e, desta forma, a intervir

criticamente.

Do ponto de vista da cidadania, para Antao, a leitura é fundamental e revela-se numa
atividade que nos conduz para a promocao de cidadaos com cultura e conhecimento e para a
construcdo da sociedade e dos valores que a caracterizam (Antdo, 1998). A leitura permite que,
neste caso em especifico, 0s alunos pensem criticamente sobre diversos aspetos da cidadania,

apresentados no ponto 4.2. e construam uma opiniao, a partir desse pensamento critico.

A importancia da leitura é, igualmente, reconhecida nos documentos orientadores da
pratica docente. Podemos verificar que tal sucede desde a educacao pré-escolar, consultando as
OCEPE (Orientacées Curriculares para a Educacao Pré-Escolar). E possivel ler-se no documento
que “o envolvimento das criancas em situacoes de leitura e escrita na educacao pré-escolar
promove o desenvolvimento de aprendizagens diversas” (Silva et al, 2016, p.67). E ainda que,
antes mesmo da escolaridade obrigatdria, “o facto de as criancas terem algum conhecimento e
compreensao sobre as funcdes da leitura e da escrita [..], parece facilitar a aprendizagem,
refletindo-se no seu desempenho” (Silva et al, 2016, p.67). Nos ciclos sequintes, a leitura é
também contemplada como dominio a explorar, no documento orientador Aprendizagens
Essenciais. No 1.2 ano de escolaridade, podem encontrar-se 0s seguintes descritores acerca da
leitura: “Pronunciar segmentos fdnicos a partir dos respetivos grafemas e digrafos, incluindo os
casos que dependem de diferentes posicoes dos fonemas ou dos grafemas na palavra.’;

“Identificar as letras do alfabeto, nas formas mindscula e maidscula, em resposta ao nome da

" ou nou

letra.”; “Nomear, pela sua ordenacao convencional, as letras do alfabeto.”; “Ler palavras isoladas e

’ 1

"nou

pequenos textos com articulacao correta e prosddia adequada.”; “Inferir o tema e resumir as ideias

I

centrais de textos associados a diferentes finalidades (lidicas, estéticas, informativas).”.

(Ministério da Educacao, 2018c). No 2.2 ano de escolaridade, os alunos devem ser capazes de:

" ou

“Associar a cada letra do alfabeto as respetivas formas maidscula e mindscula.”; “Compreender o

sentido de textos com caracteristicas narrativas e descritivas, associados afinalidades diferentes

nou

(lidicas, estéticas, informativas).”; “Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de

I

nou nou

Identificar e referir
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construcao de sentidos do texto.”; “Identificar informacao explicita no texto.
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nou

o0 essencial de textos lidos.”; “Ler com articulacao correta, entoacao e velocidade adequadas ao

I

sentido dos textos.”; “Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressao (verbal,
gestual, corporal, musical, pldstica).” (Ministério da Educacao, 2018d). Nas AE do 3.2 ano de
escolaridade, no que concerne a leitura, 0 aluno deve ser capaz de: “Ler textos com caracteristicas
narrativas e descritivas, associados a diferentes finalidades (informativas, ltdicas, estéticas).”:
“Distinguir nos textos caracteristicas da noticia, da carta, do convite e da banda desenhada

(estruturacao, finalidade).”; “Ler textos com entoacdo e ritmo adequados.”; “Realizar leitura

"o

silenciosa e auténoma.”; “Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de constru¢ao de

" ou nou

sentidos do texto.”; " Identificar o tema e 0 assunto do texto ou de partes do texto.”; “Exprimir uma

] 1

opinido critica acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma).”(Ministério da Educagao,
2018e). No 4.2 ano de escolaridade, sao definidos os seguintes descritores: “Ler textos com

caracteristicas narrativas e descritivas de maior complexidade, associados a finalidades varias e

" ou

em suportes variados.”; "Distinguir nos textos caracteristicas do artigo de enciclopédia, da entrada

nou

de diciondrio e do aviso (estruturacdo, finalidade).”; “Fazer uma leitura fluente e segura, que

]

noou

evidencie a compreensao do sentido dos textos.”; “Realizar leitura silenciosa e auténoma.”;

I

nou

“Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construcao de sentidos do texto.”; “Explicitar

nou nou

ideias-chave do texto.”; “Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.”; “Exprimir

uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma).” (Ministério da

Educacao, 2018f).

Nas Aprendizagens Essenciais do 5.2 e 6.2 anos, podemos encontrar alguns descritores do

nou

dominio da leitura em comum: “Realizar leitura em voz alta, silenciosa e auténoma.”; “Explicitar o

noou nou

Identificar temal(s), ideias

’ ’

sentido global de um texto.”; “Fazer inferéncias, justificando-as.

nou

principais e pontos de vista.”; “Reconhecer a forma como o texto esta estruturado (partes e

1

"o

subpartes).”; “Compreender a utilizacdo de recursos expressivos para a construcao de sentido do

nou

texto.

I

Utilizar procedimentos de registo e tratamento de informacao.” (Ministério da Educacao,
2018g e Ministério da Educacao, 2018h). Além dos mencionados, localizamos no 5.2 ano o
seguinte descritor: “Analisar textos em funcao do género textual a que pertencem (estruturagao
e finalidade): verbete de enciclopédia, entrevista, antincio publicitario, noticia e carta formal (em
diversos suportes).” (Ministério da Educacao, 2018g). No 6.2 ano, falta referir os seguintes:

“Distinguir nos textos caracteristicas da noticia, da entrevista, do anuncio publicitario e do roteiro
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nou

(estruturacao, finalidade).”; “Conhecer os objetivos e as formas de publicidade na sociedade atual.”

1

(Ministério da Educacao, 2018h).

No PASEQ, defende-se que através da promocao das areas de competéncias, a leitura é
uma das literacias desenvolvidas, assim como a escrita, a numeracia e as tecnologias de
informacao e comunicacao. A leitura surge associada a area de competéncia Linguagens e
Textos, mais especificamente num dos descritores operativos: “Os alunos dominam os cddigos
gue os capacitam para a leitura e para a escrita (da lingua materna e de linguas estrangeiras).
Compreendem, interpretam e expressam factos, opinides, conceitos, pensamentos e
sentimentos, quer oralmente, quer por escrito, quer através de outras codificacoes. Identificam,
utilizam e criam diversos produtos linguisticos, literdrios, musicais, artisticos, tecnoldgicos,
matematicos e cientificos, reconhecendo os significados neles contidos e gerando novos

sentidos.” (Martins et al,, 2017, p.18).

A professora em formacao conclui, assim, que a leitura é vista como um processo
fundamental, mas complexo da aprendizagem. Esta deve ser introduzida e estimulada desde
cedo, conforme o preconizado nas OCEPE. As Aprendizagens Essenciais conferem a leitura um
lugar de destaque de tal modo que este surge como um dos dominios da drea curricular de
Portugués. Em consonancia com este documento, no PASEO a leitura é uma das literacias a ser
promovida por forma a conferir autonomia ao estudante que se encontra a saida da escolaridade

obrigatdria.

Por esta razao, tendo em conta tudo o que a leitura implica, nao se deve cair no erro de a
desvalorizar, utilizando-a apenas para atividades mais simples, como ler um texto sem realizar
exercicios de compreensao, ou realizar apenas exercicios de compreensao ao nivel superficial
como no nivel de compreensao literal. Este verifica-se em diversos manuais escolares, de acordo

com o que foi identificado no ponto 4.3.

4.41. COMPREENSAO LEITORA

O processo de leitura “é muito mais do que reconhecer uma sequéncia de palavras

escritas” (Sim-Sim, 2007), implica compreender e atribuir significado ao que € lido, seja palavras,
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seja frases, seja texto. Assim, podemos assumir que compreensao leitora é “a extracao e
construcao do sentido de um texto, operacionalizada através de uma representacao mental
coerente do mesmo, e que integra a informacao veiculada pelo texto com a informacao ja
possuida pelo leitor.” (Viana & Ribeiro, 2020). A compreensao leitora contempla vérios niveis,
mais concretamente, a compreensao literal, a reorganizacdao da informacao, a compreensao
inferencial e compreensao critica. No que concerne a compreensao literal, esta nada mais é do que
reconhecer a informacao explicita de um texto. O nivel da reorganizacao implica uma
sistematizacao e consolidacao das ideias presentes no texto. J& a compreensao inferencial,
pressupde a ativacdo de conhecimentos prévios e a elaboracdao de antecipacdes e/ou
suposicoes. A compreensao critica pressupoe a emissao de juizos de valor e respostas de carater

subjetivo.

Neste ambito, a mestranda ird concentrar-se sobre os conceitos de inferéncia e de
pensamento critico, uma vez que correspondem aos niveis de compreensao em estudo durante o

projeto investigativo.

Existem vdrias definicdes para o conceito de inferéncia. Para Gutiérrez-Calvo (1999)
“inferéncias sao representacdes mentais que o leitor/ouvinte constréi e acrescenta ao
compreender o texto/fala, a partir da aplicacao de seu préprio conhecimento e das indicacoes
explicitas namensagem.”. Jd para Coscarelli (2003) “inferéncias sao informacdes cognitivamente
geradas com base em informacoes explicitas, linguisticas ou nao linguisticas, desde que em
contexto de discurso escrito continuo e que nao tenham sido previamente estabelecidas”
(Coscarelli, 2003). Apesar das diferentes definicdes, é possivel concluir que diversos autores
estao de acordo quanto ao acréscimo de informacao ao texto e arelacao do que foilido com o seu

préprio conhecimento.

O pensamento critico € umas das competéncias preconizadas pelo PASEO. Este sentido
critico deve ser estimulado no sentido de formar cidadaos auténomos, responsaveis e ativos.
Deste modo, os alunos devem ser capazes de “pensar de modo abrangente e em profundidade, de
forma Idgica, observando, analisando informacao, experiéncias ou ideias, argumentando com
recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posicao fundamentada.”

(Martins et al, 2017, p. 24). A compreensao critica requer, assim, um pensamento critico dos
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alunos, relativamente ao que é lido pelos mesmos, com recurso aos juizos de valor e a sua opiniao,

aqual se supoe que seja devidamente fundamentada.

Fernanda Viana e lolanda Ribeiro (2020) explicam como é promovida a compreensao da
leitura nas escolas: “A hipervalorizacao das tarefas que remetem para o processamento da
informacao explicita nos textos pode contribuir para desenvolver, nos alunos, percecoes de
autoeficacia. Nao é, no entanto, o caminho mais eficaz para ensinar a compreender” (Viana &
Ribeiro, 2020). Na sequéncia das palavras das autoras e em conformidade com o explanado no
ponto 4.3. a propdsito dos manuais escolares, as tarefas de compreensao literal sao, geralmente,
as mais promovidas no que diz respeito a compreensao da leitura. Esta foi uma das razoes que

levou a professora em formacao a escolher esta tematica para o projeto investigativo.

4.42. EDUCACAO PELOS VALORES

Tal como ja foi referido no inicio do capitulo, através do processo de observacao, foi
possivel identificar nesta turma, dificuldades nas relacoes interpessoais, como por exemplo, a
falta de empatia entre colegas de turma. Segundo Marques (2002), “os valores possuem um
importante papel no equilibrio da personalidade, guiando as condutas e orientando a tomada de
decisdes para que nao sucedam incongruéncias entre atitudes e agcées que possam por em risco
a saide mental.” (Marques, 2002). Por esta razao, a professora estagiaria achou que fazia todo o
sentido explorar esta questao com os alunos, abordando valores como a empatia, o respeito e a
tolerancia. Antes de atentarmos na definicao de cada um dos valores selecionados, importa
explicitar o conceito de valor. Segundo Bolivar (1992), os valores sao “como estruturas cognitivas
que permitem ao sujeito nao so ordenar, interpretar fendmenos da realidade fisica e social, mas
gue as vezes guiam o seu modo de se orientar nelas” (Bolivar, 1992). Assim, os valores
caracterizam os individuos que compoem uma sociedade e fundamentam as leis e a moral que a

constituem.

Os valores e os temas trabalhados no ambito do projeto de investigacao foram
selecionados de acordo com as necessidades da turma, mas também segundo o contexto atual

donosso pais. Os valores da empatia e da tolerancia foram anexados a um tema muito atual, mais
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concretamente, o tema refugiados e guerra. O valor do respeito foi associado ao tema bullying,

flagelo muitas vezes presente nas escolas.

Por empatia, podemos entender “forma de identificacao intelectual ou afetiva de um
sujeito com uma pessoa, uma ideia ou uma coisa” (em Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa),
isto é, utilizando a expressao popular, devemos “calcar os sapatos do outro”, colocarmo-nos no
lugar da outra pessoa e tentar entender o seu contexto. Para Kanske, Bockler e Singer (2015), a
empatia é “a capacidade cognitiva de conceber a perspetiva de outrem, bem como fazer
suposicdes em relacao aos seus sentimentos e pensamentos.” (Kanske et al, 2015) Respeito €,
segundo o dicionario em linha Priberam, um “sentimento que nos impede de fazer ou dizer coisas
desagradaveis a alguém’ (em Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa) e, de acordo com Aratjo
(1999) , “pode ter uma vinculacdo com o tema da moralidade, com o funcionamento psiquico
humano e com a regulacao das relaces interpessoais e intrapessoais”. Segundo Augusto Cury,
‘0 sonho da igualdade sé cresce no terreno do respeito pelas diferencas”. O valor da tolerancia
podera ser mais complexo de perceber, uma vez que é muitas vezes utilizado no sentido
depreciativo de suportar algo/alguém. Neste projeto, o objetivo de explorar este valor foi de
realcar o “respeito pelas ideias, crencas ou prdticas dos demais sempre que estas sejam
diferentes ou contrdrias as nossas” (Diciondrio da Lingua Portuguesa da Porto Editora),
considerando igualmente o explicitado no PASEO, o qual na competéncia de Relacionamento
Interpessoal advoga que o aluno deve ser capaz de “interagir com tolerancia, empatia e
responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo

novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.” (Martins et al, 2017, p. 25)

Cada aluno com o qual o professor contacta tem um determinado contexto, principios,
comportamentos e necessidades. Em alguns estudantes da turma observada era notdria a
caréncia dos valores anteriormente referidos. Cabe, pois, ao docente e a toda a comunidade

escolar promover ambientes que estimulem o desenvolvimento desses valores.
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4.43. DIALOGO ENTRE VALORES, EDUCACAO
LITERARIA E COMPREENSAO LEITORA

Para que o projeto investigativo fosse implementado, foi necessario realizar uma selecao
de obras literdrias que correspondessem aos seus objetivos. Assim, apds uma pesquisa e analise
intensivas, a professora em formacdo selecionou cinco obras de literatura infantil de diferentes
autores. A escolha das obras foirealizada a partir de temas da atualidade e de valores que, a partir
da observacao direta, foram destacados como lacunares. Para uma primeira abordagem, com
cardter diagndstico, foi selecionado o livro A contradicao humana, de Afonso Cruz, por se tratar de
uma obra que permitia introduzir uma reflexao sobre diferentes questdes sociais, num tom
desconcertante e provocatdrio. De sequida, para a sequnda sessao, foi escolhida a obra O Rapaz
ao Fundo da Sala, de Onjali Q. Rauf, uma vez que permitia abordar um exemplo de bullying devido
a emigracao, assim como associa-lo a empatia. Para a terceira sessao, a obra selecionada foi
Orelhas de Borboleta, de Luisa Aguilar, para aflorar outro exemplo de bullying, desta vez, motivado
pelas caracteristicas fisicas da personagem principal da histdria, sendo a mensagem do livro
associada ao valor respeito pelo outro. Na pendltima sessao, foi abordado o valor da tolerancia a
partir da obra A cidade que deixou de Sorrir,de Milu Loureiro, que real¢a a necessidade de sermos
tolerantes quando confrontados com a diferenca, como no caso da personagem principal de
Orelhas de Borboleta, de Luisa Aguilar e de O Rapaz ao Fundo da Sala, de Onjali Q. Rauf, tendo sido
estabelecida aponte com estas obras abordadas nas sessdes imediatamente anteriores. O tltimo
livro selecionado foi O menino que gritou para dentro, de Ana Ventura, uma vez que todos os
temas abordados presumem uma gestao de emocgoes, que, por vezes, se torna ainda mais dificil

na vida de uma crianca.

Acreditando que a educacao literaria pode assumir um papel fundamental no que
concerne a partilha de valores para reflexao sobre o mundo (Pereira e Balca, 2018), as estratégias
da docente em formacao passaram por promover a compreensao inferencial e critica em obras
literarias para os alunos acederem a mensagens que veiculam valores, possibilitando, deste
modo, o acesso as mensagens implicitas (compreensdo inferencial) e permitindo-lhes
desenvolver e acionar o seu sentido e posicionamento criticos (compreensao critica) face a essas

mensagens subentendidas veiculadas.
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45. METODOLOGIA EINSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS

Para este projeto investigativo foi adotada a metodologia de investigacdao-acao, que,
segundo Franco (2005), pode ser considerada como “uma abordagem de pesquisa, com
caracteristica social, associada a uma estratégia de intervencao e que evolui num contexto
dinamico” (Franco, 2005). Existem ainda outros autores, citados por Latorre (2003), que
procuraram definir esta metodologia. Lomax (1990) explica a investigacao-acdo como “uma
intervencgao na prdtica profissional com a intencao de proporcionar uma melhoria”. Elliot (1993)
defende que a metodologia mencionada é “como um estudo de uma situacao social que tem como
objetivo melhorar a qualidade de acdo dentro da mesma”. E percetivel denotar uma semelhanca
nas diversas defini¢oes apresentadas e referir que esta metodologia s6 fazia sentido se aplicada
num contexto com necessidades de mudanca. A evolucao é potenciada pelo carater
autorreflexivo que o professor assume, a partir da analise da sua pratica e da reformulacao da
mesma, seqgunda as caracteristicas e necessidades da turma. Segundo Carr (2019), citado por
Ribeiro (2020), os objetivos desta metodologia sao melhorar, transformar a pratica, torna-la mais
eficaz e reflexiva, tornar o conhecimento mais pratico e testar as possibilidades de mudanca
através da acao. Finalmente, Coutinho (2005) destaca algumas das caracteristicas que esta
metodologia deve assumir, mais concretamente, o carater pratico e interventivo, que nao pode
nem deve limitar-se ao campo tedrico nem a descrever uma realidade, mas sim a permitir e

promover uma intervencao nessa realidade.

Para a realizacao de um trabalho de investigacao, é necessario ter em conta algumas
fases a percorrer para o sucesso do mesmo. Primeiramente, é necessario definir o problema de
investigacao, isto é, tendo em conta o contexto, é imperativo perceber onde é necessario intervir.
De seguida, formulamos a questdo-problema (4.1.), assim como os objetivos de investigacao
(4.1.). Passamos para a revisao da literatura, fase em que procuramos contextualizar a pesquisa,
recorrendo ao contributo de autores especialistas no tema em estudo (4.4.). Depois, € necessario
escolher a metodologia a adotar (4.5.). Posteriormente, recolhemos os dados e tratamos a
informacao (4.6.), tendo em conta os objetivos da investigacao. Por fim, tiramos as conclusées da

investigacao, procurando saber se os objetivos foram atingidos ou ndo (4.8.).
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A recolha de dados é uma das etapas deste tipo de metodologia de investigacao e, por
essa razao, para este projeto em especifico, foram utilizados os seguintes instrumentos de
recolha de dados: observacao; notas de campo; planificacao e implementacao de atividades;
registo audiovisual (gravacao de daudio); observacdo e reflexao dos resultados (andlise

guantitativa e andlise qualitativa).
4.6. INTERVENCf)ES EDUCATIVAS

As intervencoes educativas foram idealizadas com base numa sequéncia ldgica,
apresentada no ponto 4.4.3. que requereu realizar o desenho das sessoes e definir a data de

intervencao, assim como os temas que iriam ser abordados. Desta forma, foram definidas seis

sessoes para 0 desenvolvimento do projeto.
12 2.2 32 42 52 6.2

_ Sessdo , Sessio gy Sessio g Sessio @@ Sessio @ Sessdo
6/12/2022 13/03/2023 20/03/2023 24/04/2023 22/05/2023 23/05/2023
Ficha Ficha Cl e CC Ficha Cl e CC Ficha Cl e CC Ficha Cl e CC Pf?afaga"
diagndstica de da obra O da obra da obra A da obra O Podcast
CleCCdaobra Rapaz ao Orelhas  de cidade  que menino  que 30/05/2023
A contradicdo fundo da sala, Borboleta, de deixou de gritou  para Gravagao
humana, de de Onjali Q. Luisa Aguilar. sorrir, de Milu dentro, de Ana Podcast
Afonso Cruz. Rauf. Loureiro. Ventura.

Figura 14 - Cronograma das sessdes do projeto de investigacao (Portugués, 5.2 ano)

Na sessao 1, foi abordada a obra A contradicao humana, de Afonso Cruz. Esta aula teve
como objetivo aferir os niveis de compreensao inferencial e critica, dos alunos do 5.2 ano da turma
de Portugués. Assim, iniciou-se com o questionamento aos alunos sobre o conceito de
contradicdo. Verificou-se que alguns alunos conheciam o conceito de contradicao e
apresentaram uma definicao para o mesmo. Seqguidamente, foi realizada uma atividade de pré-
leitura, com a andlise de elementos paratextuais. De sequida, a professora realizou a leitura em
voz alta e, no fim da leitura, questionou os alunos sobre a mancha grafica do livro com o intuito de
levar os alunos a refletir sobre a mancha gréfica, mais concretamente diferentes tipos de letra e

nas cores utilizados para refletirem sobre o objetivo da utilizacdo dos mesmos (figura 15).
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Figura15 — Décima pagina da obra A contradicdo humana, de Afonso Cruz (Portugués, 5.2 ano)

A imagem anterior ilustra a nona pdgina da obra A contradicao humana, de Afonso Cruz,
sendo possivel verificar o uso de diferentes tipos de letra e cores, o vermelho, o preto e o branco,
cores predominantes em todo o livro. Os alunos refletiram sobre estes aspetos e afirmaram que
este tipo de mancha gréfica poderia simbolizar, por parte do autor, um reforco da mensagem que
0 mesmo queria transmitir. Posteriormente, a pares, os alunos realizaram uma atividade de
identificacao da contradicao presente na seccao do livro que lhes foi atribuida e partilharam com
a turma. Como atividade de pds-leitura, os alunos registaram uma contradi¢cao com a qual ja se
tenham deparado no seu dia-a-dia: “A minha mae diz-me que ndo posso utilizar o telemdvel no
quarto, mas ela esta no telemdvel até dormir”. No fim desta sessao, foi entregue uma ficha de
compreensao da leitura para ser realizada em casa, no entanto, apenas 6 alunos responderam a
mesma (Apéndice A). Apesar disso, no decorrer desta sessao de diagnéstico, foi possivel aferir
que os alunos da turma, de uma forma geral, respondiam de forma literal e, por isso, tinham
alguma dificuldade em se demarcar do 6bvio e em realizar interpretacées de niveis mais

profundos como os que sao mobilizados pela compreensao inferencial e pela compreensao

critica.

Abaixo encontram-se dois exemplos de questdes presentes na ficha de compreensao

inferencial e critica da obra A contradicao humana, de Afonso Cruz:
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Atenta na seguinte passagem: “é como se [a prima] vivesse numa ilha deserta, (...)."”
d Qual é o sentido de “ilha deserta™?

L5 &
LE

g

O narrador refere que € uma grande contradi¢ao a tia dele gostar muito de passaros,
mas prendé-los em gaiolas. Concordas com ele? Justifica.

Figura 16 — Exemplos de questoes de compreensao inferencial e critica da ficha da andlise da obra A contradicao
humana, de Afonso Cruz (Fonte: Elaboracao prépria)

Na sessao 2, foi analisada a obra O Rapaz ao fundo da sala, de Onjali Q. Rauf. Por seruma
obra extensa, a professora em formacao selecionou alguns excertos do livro. A aulainiciou com a
visualizacao de um video: de sensibilizacao para o tema a ser trabalhado em aula relacionado com
a promocao da empatia associada a refugiados, elaborado pela professora em formacao. Neste
video, cujo texto se encontra transcrito na figura 17, foram intencionalmente reveladas apenas
algumas informacdes sobre a obra, como o nome das personagens principais e também uma
parte do enredo. O objetivo do video era o de que os alunos inferissem o tema da obra, mesmo

sem a terem lido.

Texto gravado para video de motivagao da sessdo 2:

0 Rapaz ao fundo da sala.

Este livro & uma obra, contada na 12 pessoa, que retrata um tema muito presente neste
século XXIL

Em Inglaterra, chega um nove alune a escola e vai para a turma da Alexia, da losie, do Tom
e do Michael. E um aluno muito estranho, sempre calado e muito sério, sentado ao fundo da
sala.

Como os quatro amigos gostam de receber bem os novos colegas, insistem com ele e entao
I3 descobrem um pouco da sua histéria. O rapaz chama-se Ahmet, veio da Siria como
refugiado e foi separado da sua familia. Ele teve de abandonar tudo e todos. Deixou o seu
pais para tras para fugir a guerra.

Chocados, o grupo de amigos decide ajudar Ahmet, o seu novo amigo, a reencontrar a sua
familia. O problema é que o Reino Unido est3 prestes a fechar as suas fronteiras, e por isso
nenhum refugiado |3 consegue entrar depois disso. Ent3o, estes amigos elaboram um plano
genial a gue chamam "A Melhor Ideia do Mundo™.

Serd que Ahmet vai encontrar os seus pais?

Figura17 — Texto gravado para video de motivacao da sessao 2 do projeto de investigacao (Texto adaptado de Maria
José Pimentel)

3 0 video de motivagao da sessao 2 encontra-se disponivel para visualizagao em
https://www.canva.com/design/DAFcy7u0s48/AsOPEvStddfsVSfOwp4gyg/watch?utm_content=DAFcy7u0s48&utm_campaign=designsh
aregutm_mediums=link&utm_source=publishsharelink
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De sequida, foram lidos alguns excertos da obra, selecionados pela professora estagiaria,

uma vez que o livro era extenso (figura 18).

Mos intervalos, @ hora de almogo e até a hora de ir para casa,
oparecia de repente @ fazia vdrios perguntas que até eu estranhei.
Por exemplo: © Onde arranjaste os sopatos?, Tens medo de fogo de
artificio?, “Consegues fazer uma tenda a partir de uma camisala?

e Tens mesmo 9 anos, ou na realidade tens mais e ndo dizes?™

Figura 18 — Exemplo de excerto retirado da obra O Rapaz ao fundo da sala, de Onjali Q. Rauf

Por fim, os alunos realizaram uma ficha de compreensao, desta vez, com algumas
questdes com opc¢oes de resposta, com o intuito de verificar se os alunos teriam mais facilidade

em responder deste modo (Apéndice B).

Abaixo disponibilizam-se dois exemplos de questdes presentes na ficha de compreensao

inferencial e critica da obra O Rapaz ao fundo da sala, de Onjali Q. Rauf:

5. "As vezes as palavras ficam durante mais tempo que as pessaas,

mesmo gue ndo gqueiramos.”

O que consideras que a autora quis afirmar com esta frase?
(Podes assinalar mais do que uma resposta)
[] Que algumas palavras que dizemos ou ouvimos, marcam

para sempre negativamente;
Que algumas palavras que dizemos ou cuvimos, marcam
para sempre positivamente;
[[] Que as palavras escritas num papel podem durar mais do

que a vida de um ser humano.

9. "As vezes acho que todos gostam de acreditar numa mentiraq,
mesmo sabendo que ¢ mentira, por ser mais emocionante do que a
verdade."

Concordas com a autora? Justifica.

Figura19 — Exemplos de questdes de compreensao inferencial e critica da ficha da andlise da obra O Rapaz ao fundo
da sala, de Onjali Q. Rauf (Fonte: Elaboracao prdpria)
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Na sessao 3, a obra selecionada para estudo foi Orelhas de Borboleta, de Luisa Aguilar,
com o intuito de promover o valor “respeito” a partir do tema “bullying’. Os alunos foram
confrontados, na atividade de motivacao (Apéndice C), com comentarios negativos (discursos de
6dio) e comentarios positivos (discursos elogiosos), com os quais muitas vezes nos deparamos
nas redes sociais. O objetivo desta atividade (figura 20) era distinguir discurso elogioso de
discurso de 6dio, através da capacidade de fazer inferéncias a partir do texto verbal e, para facilitar
esta tarefa, adicionou-se o texto icénico, mais concretamente emoticons (icones de emocao) com
que os estudantes estariam familiarizados. No geral, com esta atividade denotou-se, em alguns

dos comentdrios negativos, a capacidade de realizar inferéncias.

©

Ver todos os comentarios

©

Ver todos os comentarios

@lili_nes Uau! A cor da tua camisa O

@sara.16 Que camisa bonita! A tua )
realca os teus olhos! &

avo ficou sem cortinas? (%2

Comentdrio Positivo

Comentdrio Positivo -
Comentario Negativo

Comentario Negativo

Figura 20 — Exemplos de comentdrios negativos da atividade de motivacao — 2.2 CEB Portugués (Fonte: Elaboracao
propria)

De sequida, foi apresentada a obra aos alunos e foram realizadas duas leituras, uma pela
professora e outra pelos alunos, em voz alta. A turma realizou uma ficha de compreensao
inferencial e critica, individualmente e, posteriormente, a pares, os estudantes realizaram uma
atividade, cujo objetivo eraidentificar os defeitos dirigidos a Mara, a personagem principal da obra,

e substitui-los por uma qualidade.

Encontram-se abaixo dois exemplos de questdes presentes na ficha de compreensao

inferencial e critica da obra Orelhas de Borboleta, de Luisa Aguilar:
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3- O gue achas que a Mara quis dizer ao responder “Sao & sapatos
muito viajados™?

5- Na tua opinido, o que os colegas da Mara estdo a fazer € bullying?
Justifica a tua resposta. A

q
|
\‘:

Figura 21- Exemplos de questdes de compreensao inferencial e critica da ficha da andlise da obra Orelhas de
Borboleta, de Luisa Aguilar (Fonte: Elaboracao prdpria)

Para a sessao 4, a obra escolhida foi A cidade que deixou de sorrir, de Milu Loureiro e a
abordagem desenvolveu-se em torno do valor da “tolerancia”. A aula iniciou com a andlise de
alguns pressupostos, partindo do titulo da obra. O objetivo era que, a partir da leitura do titulo, a
turma fosse capaz de chegar ao contetdo implicito. A professora em formacao questionou 0s
alunos sobre o titulo, levando-os a perceber que se a cidade deixara de sorrir é porque antes sorria.
Adicionou questdes como: “Quais terdo sido as razdes para a cidade deixar de sorrir?” e colocou
as seguintes opc¢oes: “Porque nao conseguem eshocar um sorriso”; “Porque se esqueceram de
como se sorri”’; “Porque voltaram a deixar de sorrir". Foram também analisados outros
pressupostos presentes na obra, como por exemplo e ainda outros exemplos: “O sol ja nao
brilhava.” e “A Maria continua a estudar cd na escola.”. A turma, no geral, conseguiu aceder ao
conteudo implicito. De sequida, foi realizada a leitura da obra pelos alunos, por unidades de
sentido, isto é, a professora em formacao dividiu a obra de forma que a leitura fosse coerente,
apesar das pausas realizadas na mudanca de aluno. Apds a leitura, os alunos realizaram uma ficha

de compreensao leitora, em que foram confrontados com questdes de compreensao inferencial e

critica (Apéndice D).

Abaixo apresentam-se dois exemplos de questoes presentes na ficha de compreensao

inferencial e critica da obra A cidade que deixou de sorrir, de Milu Loureiro:
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‘ 1. O que significa a frase "A vida na
cidade ia de mal a pior"?

6. Consideras que a falta de
toleréncia pode ter impacto na vida
das pessoas? Porqué?

Figura 22 — Exemplos de questdes de compreensao inferencial e critica da ficha da andlise da obra A cidade que

deixou de sorrir. de Milu Loureiro (Fonte: Elaboracdo prépria)

Nasessao 5, foi analisada a tltima obra prevista. Esta estava relacionada com as emocdes
e intitulava-se O menino que gritou para dentro, de Ana Ventura. Esta obra relaciona-se com as
restantes na medida em que todos os temas abordados no ambito do projeto presumem uma
gestao de emocgdes que, por vezes, é um processo dificil, principalmente, na vida de uma crianca.
A aulainiciou com a visualizagdo de uma apresentacao do livro A Raiva de Blandina Franco, o que
possibilitou a introducao do tema das emocoes. No video, é representada a emocao raiva, que é a
personagem principal da obra. De seguida, foi realizada uma leitura da obra por parte do
professor. Finalmente, a turma realizou uma ficha de compreensao leitora, que incluia exercicios

de reorganizacao, compreensao inferencial e compreensao critica (Apéndice E).

Abaixo apresentam-se dois exemplos de questoes presentes na ficha de compreensao

inferencial e critica da obra O menino que gritou para dentro, de Ana Ventura:
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2. Na tua opinido, porque € que o : I 4. Por que motivo achas que a

menino achava que os seus vizinhos I autora refere que “ha gritos que ndo
nao iriam perceber a razao de gritar? | fazem sentido™

1

I I
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I I
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Figura 23 — Exemplos de questdes de compreensao inferencial e critica da ficha da analise da obra O menino que
gritou para dentro, de Ana Ventura (Fonte: Elaboracao prépria)

O projeto terminou com a realizacao de um podcast, cujo modelo foi inspirado no podcast
‘0 Som dos Livros” da Radio Mitdos, de comentdrio literario que envolveu as opinides da turma
em relacao a cada uma das obras analisadas. A turma foi dividida em quatro grupos e cada grupo

trabalhou uma obra literaria sequndo o método da folha giratdria, respondendo a quatro pontos:

nou

“Indica os aspetos de que mais gostaste e de que menos gostaste”; “Indica algo que aprendeste

"nou

com a ohra”; “Refere dois dos acontecimentos principais da obra” e “Regista o que mudarias na

obra”. Com base nesses registos, cada grupo elaborou um texto, do qual a figura 24 é exemplo,
que posteriormente foi corrigido pela professora e, por fim, o porta-voz, ficou responsavel pela

locucao do podcast.

Figura 24 — Texto elaborado Egra 0 podcast, com base na metodologia da folha giratdria (Fonte: Elaboracao prdpria)
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De referir que, apds as devidas autorizacoes dos encarregados de educacao, os episddios
foram submetidos a Radio Miudos, radio portuguesa online direcionada para criangas,
professores e encarregados de educacao, criada em 2015. Estes foram aprovados e tornados
publicos em outubro de 2023, encontrando-se os quatro episddios disponiveis para consulta no

endereco  https://www.radiomiudos.pt/index.php?cont=262&page=1. Por questdes de

privacidade de dados, nao se identificou a instituicao escolar.

4.7. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Ao longo das seis sessoes, foram realizadas, nas primeiras cinco, fichas de compreensao
da leitura, com mais enfoque na compreensao inferencial e na compreensao critica, uma vez que
eram os niveis de compreensao objetos de estudo. Cada ficha continha um certo nimero de
questoes de compreensao inferencial e um nimero de questdes de compreensao critica. O tipo de
respostas e a apresentacao das questoes foi sendo alterada, uma vez que a professora em

formacao tentou perceber se esses fatores iriam influenciar nos resultados.

Importa referir que a analise foi realizada tendo em conta trés parametros: a capacidade
de realizar inferéncias, a capacidade de emitir opiniao e a capacidade de emitir opiniao

fundamentada.

Deste modo, a professora em formacao elaborou grdficos para a apresentacao dos

resultados ser mais percetivel e pratico, além de uma breve analise em texto.

A primeira sessao foi realizada com o intuito de aferir os niveis de compreensao critica e
inferencial na turma do 5.2 ano. Nesta sessao diagndstica participaram apenas seis alunos dos
dezassete que pertenciam a turma, uma vez que a ficha foi realizada em casa. Foram colocadas
dez questdes de compreensao inferencial e trés de compreensao critica. Apesar de o universo em
andlise ser pequeno, foi possivel perceber, através dos graficos abaixo, que mais de 50% dos
alunos que responderam conseguiam realizar inferéncias. No que concerne a compreensao
critica, em algumas questoes, alguns alunos foram capazes apenas de emitir opiniao

fundamentada.
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Figura 25 — Graficos dos resultados da ficha de compreensao da sessao 1 (Fonte: Elaboracao prdpria)
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Na sessao dois, o tipo de pergunta foi alterado, no sentido de aferir se a nao adesao a
primeira ficha de compreensao tinha sido resultado do tipo de pergunta ou por nao ter sido
realizada em aula. Utilizou-se o tipo de pergunta com resposta de escolha mudiltipla. Nesta
segunda sessao participaram catorze alunos dos dezassete que pertenciam a turma. Foram
colocadas trés questdes de compreensao inferencial e seis de compreensao critica. A partir dos
graficos elaborados, é possivel aferir que mais de 50% dos alunos foram capazes de realizar
inferéncias e que mais de 50% foi capaz de emitir uma opiniao fundamentada. A professora em
formacao acredita que estes resultados foram influenciados pelo tipo de resposta que foi

colocada e pelo facto de ter sido realizada em aula.

Sessdo 2 - Compreensdo Inferencial
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Figura 26 — Graficos dos resultados da ficha de compreensao da sessao 2 (Fonte: Elaboracao prépria)
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Na terceira sessao participaram catorze alunos dos dezassete que pertenciam a turma.
Foram colocadas quatro questdes de compreensao inferencial e duas de compreensao critica, em
ambos os casos sem hipdtese de resposta. Através da andlise de dados, foi possivel perceber que
mais de 50% dos alunos foram capazes de realizar inferéncias e que, nas duas questoes de
compreensao critica colocadas, foram mais os que conseguiram emitir opiniao fundamentada, do
que os que emitiram apenas uma opiniao.
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Figura 27 - Graficos dos resultados da ficha de compreensao da sessao 3 (Fonte: Elaboracao prdpria)
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Na quarta sessao, participaram dezasseis alunos dos dezassete que pertenciam a turma.

Foram elaboradas trés questdes de compreensao inferencial e quatro de compreensao critica,em

ambos os casos sem opcao de resposta. Nesta sessao, mais de 90% dos alunos conseguiram

realizar inferéncias e mais de 60% conseguiu emitir uma opiniao fundamentada.
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Figura 28 - Graficos dos resultados da ficha de compreensao da sessao 4 (Fonte: Elaboracdo prdpria)
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Na quinta sessdo participaram catorze alunos dos dezassete que pertenciam a turma.
Foram colocadas duas questoes de compreensao inferencial e trés de compreensao critica, em
ambos 0s casos sem opcao de resposta. A partir da andlise de dados, foi possivel aferir que a
percentagem de alunos que nao conseguiu realizar inferéncias e que nao conseguiu emitir uma

opiniao fundamentada foi reduzida.
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Figura 29 — Graficos dos resultados da ficha de compreensao da sessao 5 (Fonte: Elaboragao prdpria)
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4.8. CONCLUSOES DO PROJETO

Tendo em conta os trés objetivos especificos do projeto: 1. Desenvolver a compreensao
leitora inferencial; 2. Promover a compreensao leitora critica; 3. Estimular a leitura de textos
literdrios, a professora em formacao considera que os trés foram cumpridos. Através da analise
de dados realizada anteriormente, foi possivel identificar no inicio uma certa homogeneidade nas
dificuldades relativas aos niveis de compreensao inferencial e critica da turma, na medida em que
nas primeiras sessoes era possivel verificar que apenas alguns alunos realizavam inferéncias e
emitiam opiniao fundamentada. Todavia, nas ultimas sessoes, os dados permitem inferir que, no

geral, a turma consequiu realizar inferéncias e emitir uma opiniao fundamentada.

A compreensao leitora inferencial e critica foram promovidas a partir da analise de textos
literarios, com a realizacao de uma ficha de compreensao leitora sobre cinco obras distintas,
algumas das quais pertencentes ao Programa Nacional de Leitura. No que concerne ao objetivo
geral “Promover valores, através do desenvolvimento da compreensao leitora de textos
literarios”, a professora em formacao considera que o mesmo também foi cumprido, tendo sido
promovidos valores como a empatia, o respeito e a tolerancia. A promocao de valores nao ficou
apenas pelo contacto com as obras, uma vez que o comportamento dos alunos perante diferentes
situacoes foi evoluindo positivamente. Numa situacao em que seria normal, para a turma,
ridicularizar determinado colega por um certo comportamento ou caracteristica, ao longo das

sessoes, 0s alunos foram demonstrando respeito e empatia uns para com os outros.
49. CONSIDERAC()ES FINAIS DE CAPITULO

A observacao nao participante e naturalista das aulas, durante as quatro primeiras
semanas de estagio, permitiu identificar na turma do 5.2 ano de Portugués dificuldades nas
relagdes interpessoais e o contacto reduzido com obras literarias. Além das dificuldades
encontradas no periodo de observacao, a partir de uma analise aos manuais escolares de
Portugués adotados na turma do 3.2e 5.2 anos de escolaridade, foi possivel identificar lacunas ao
nivel dadiversidade e da complexidade das questoes de compreensao leitora, umavez que o nivel

de compreensao mais valorizado era o de compreensao literal. Foram estas razoes que a
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professora em formacao teve em conta para selecionar a turma em que iria desenvolver o projeto

de investigacao.

Deste modo, a docente em formacdo, ancorando-se numa perspetiva de articulacao
curricular entre Portugués e Educacao para a Cidadania, partiu da compreensao inferencial e da
compreensao critica de textos literdrios para promover valores que permitam formar cidadaos
mais conscientes e comprometidos. Através da andlise de dados apresentada anteriormente,
registou-se uma evolucao na capacidade de interpretacao textual relativamente aos niveis de
compreensao inferencial e critica. Inicialmente, os alunos, na sua generalidade, tinham dificuldade
em realizar inferéncias e em emitir uma opinidao fundamentada. Ao longo das sessdes, a
professora em formacao foi aumentando, gradualmente, a complexidade dos exercicios.
Satisfatoriamente, nas ultimas sessoes, 0s alunos foram capazes de realizar inferéncias e de
emitir opinides devidamente fundamentadas. Tal como ja foi referido neste documento, os

objetivos tracados inicialmente para o projeto foram concretizados.

Para a prossecucao dos objetivos definidos para o projeto de investigacdo, a professora
em formacao adotou a metodologia de investigacao-acao. O projeto seguiu todos os parametros
desta metodologia, desde a primeira sessao a ultima. Foram planeadas e colocadas em pratica
cinco sessoes, promovendo valores a partir da compreensao inferencial e critica das obras
literarias selecionadas. A professora em formacao cré que a abordagem metodoldgica adotada
assim como a selecao criteriosa do corpus literario foram determinantes para a obtencao dos
resultados conquistados ao nivel da compreensao assim como para a evolucao positiva ao nivel

dos relacionamentos interpessoais dos estudantes enquanto turma.

Por fim, a professora em formacao regozija-se de o podcast realizado pela turma do 5.2
ano de Portugués, composto por quatro episddios e resultante dos textos elaborados pelos
alunos sobre cada obra literaria analisada, ter sido tornado publico e divulgado na radio online
Radio Miudos, facto que confere visibilidade ao trabalho desenvolvido pelos alunos, funcionando

como um refor¢o positivo para o seu investimento na leitura literdria.
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CONCLUSAO

Nesta fase final do percurso, importa refletir uma vez mais sobre cada uma das

etapas/dimensoes que este envolveu.

Relativamente a profissionalidade docente, a professora em formacao cré que sera
relevante ter sempre em conta as vdrias dimensoes que esta contempla, aceitar os desafios que
levanta e ter sempre vontade de saber mais. Neste exercicio, considera fundamental que o
professor tenha sempre em linha de conta os documentos legais, bem como os documentos

orientadores disponibilizados pela Tutela.

Acredita igualmente que o conhecimento da realidade na qual o professor trabalha, o qual
pressupoe uma analise dos documentos orientadores do agrupamento, da instituicao escolar, das
dinamicas e das caracteristicas das turmas, é fundamental para que as planificacdes facam

sentido.

No que concerne a Prdtica de Ensino Supervisionada, a professora em formacao realca
todas as diferentes componentes que a compdem, desde o periodo de observacao, a
implementacao das regéncias e do projeto investigativo. A intervencao faseada, inicialmente em
par pedagagico e, posteriormente, individual, permitiu um melhor conhecimento do terreno e um
crescimento gradual. O projeto desenvolvido, em par pedagdgico, com as trés turmas, permitiu
que toda a comunidade escolar tomasse conhecimento do patriménio local da freguesia. As
diferentes metodologias utilizadas tiverem sempre como objetivo proporcionar momentos de
aprendizagem mais ricos possivel. A este nivel, a docente em formacao destaca a atividade da
metodologia do laboratério gramatical, realizada com a turma de Portugués do 5.2 ano de
escolaridade, cujo balanco foi muito positivo, com a construcao do conhecimento de forma

autdnoma, a partir da ficha-guiao.

No que diz respeito ao Projeto Investigativo, os objetivos delineados para o mesmo foram
pertinentes face as necessidades da turma, verificadas no periodo de observacao. Com o
desenvolvimento das sessoes, estes foram alcancados nos varios niveis, quer os relativos a

questdes de compreensao leitora, quer os associados a Educacao para a Cidadania.
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A professora em formacao termina este documento com um balanco muito positivo da
experiéncia, que se traduziu numa evolucao gradual ao longo do ano letivo 2022/2023. A
docente em formacao tem consciéncia de que a jornada a permitiu perceber que esta profissao
estd constantemente a colocar desafios, mas acredita que se sente mais preparada para abracar
o futuro. Com um olhar mais no futuro que se avizinha, a professora em formacao pretende
continuar a parceria com a Rddio Middos. Os materiais produzidos no ambito do projeto
investigativo e nas restantes regéncias serao, tanto quanto possivel, adaptados e rentabilizados
para outras turmas, como por exemplo, a utilizacdao dos podcasts produzidos pelos estudantes da
turma do Projeto Investigativo como atividade de motivacao numa determinada aula em que o

mesmo se adeque.
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APENDICES

Apéndice A - Planificacao da sessao 1 do Projeto de Investigacao

Plano de aula

Ano e turma: 5.2 E

Data: 06/12/2022

Duragdo: 50 minutos

Disciplina: Portugués

Professora Cooperante:

Professora estagidria: Joana Costa

Sumario: Leitura e analise da obra “A contradigdo humana”, de Afonso Cruz.

- Divisdo da turma em pares, sendo que a cada par é atribuida uma
contradicdo;

- Cada grupo tera 10 min para ler e identificar a contradigao;

- Cada grupo apresenta e todos registam numa ficha entregue
previamente pelo professor;

- Enquanto os grupos apresentam, o professor faz questoes
orientadoras, no sentido de orientar os alunos para os exercicios de
compreensdo inferencial e critica que os alunos terdo de realizar
posteriormente.

- Sera que os outros também podem ser um espelho para
nos?

- Na tua opinido, por que razao o autor considera o espelho e
o que ele reflete é uma contradi¢do?

- Vocés gostam muito de alguém? E também a prendem?
Porqué?

- Que curioso... o contrario de felicidade ndo é tristeza?

Dominios/Conteudos Indicadores de Desempenho Percurso da Aula Tempo
Realizar leitura em voz alta, | Registo do sumario no caderno didrio. 2
o silenciosa e autonoma; Motivagao:
Fazer inferéncias, justificando-as; - Questionar os alunos sobre o que eles consideram ser uma 5!
Identificar tema(s), ideias principais | contradicdo. Registo das ideias dos alunos no quadro.
e pontos de vista; Desenvolvimento de Contetidos:
Desenvolver ~a  compreensdo | Pré-leitura:
critica; - Analise da capa, titulo e contracapa: 5
- Que informagdes encontram na capa? (titulo; autor; edigdo;
antecipacdo de uma das contradigdes/personagens)
- Cores predominantes?
Leitura:
- Leitura em voz alta da obra “A contradigdo humana”, de Afonso Cruz,
pelo professor. 6
Educacdo literaria Inferir o sentido conotativo de | - Questionamento por parte do professor sobre a mancha gréfica do 2
palavras e expressoes; livro:
Analisar o modo como os valores - Ao verem as paginas do livro, ha alguma coisa que vos chame a
sdo representados nas obras lidas; | atengdo?
- Identificagdo da contradigdo presente: 20
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- Saber tudo sobre a vida dos outros é realmente conhecer as
pessoas?
- Usar um telescopio e usar dculos de ver ao longe é igual?

- Sera que o administrador do prédio estava realmente atento
a tudo quando atravessava a rua?

- O que é ser uma pessoa amarga?

- A prima dele vivia sozinha? Entdo porque é que se sentia
numa ilha deserta?

- Sera que ele ndo adormece ...

- O domador de ledes tinha coragem para enfrentar leGes,
mas tinha receio de outra coisa... 0 que?

- Por que razao acham que é uma contradigdo a Carlinha usar
o elevador?

- Se o Sr. Gomes sabe tudo sobre o universo, como é que ndo

entende o filho? Sera que falam a mesma lingua?

Pos Leitura:
- Alunos registam na folha entregue previamente, uma contradi¢do 10
com a qual ja se tenham deparado no seu dia-a-dia e partilham em

turma.

- Entrega de uma ficha com exercicios de compreenséo inferencial e
critica que os alunos terdo de realizar em casa e entregar na proxima

aula.

Recursos/Materiais

Material de escrita:

Quadro interativo;

Computador;

Quadro de giz;

Apresentagdo PowerPoint com a obra digitalizada;

Uma contradigdo impressa por par;

Y VvV V YV VYV VY VY

Ficha para os alunos preencherem com as contradigées encontradas ao longo do texto;

» Ficha com exercicios de compreensdo inferencial e compreensao critica para os alunos preencherem em casa.

Avaliagao

A avaliagdo formativa tera por base, através de observagdo direta, o interesse, o empenho, a participagdo, a capacidade de

argumentacdo e a autonomia dos alunos durante a realizagdo das tarefas propostas.
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Apéndice B - Ficha da andlise da obra
respondida por um aluno.

Responde as questdes seguintes :

Seré que os outros também podem ser um espelho para nés?

Vete SSo todos di€evenl

0 que seré que simboliza duas pessoas formarem uma s sombra?
Ni |
J |

( f C

0 narrador refere que é uma grande contradicdo a tia dele gostar muito de pdssaros,
mas prendé-los em gaiolas. Concordas com ele? Justifica.

Por que motivo é que tocar misicas tristes, deixa o pianista feliz?

Se a senhora do prédio ao lado diz segredos aos ouvidos das pessoas, na tua opinido,
como é que se ouvem a grandes distancias?

“')r Quc

Serd que as pessoas que usam Gculos para ver ao longe, poderiam utilizar um
telescépio?
14

Atenta na seguinte passagem: “Ele olha sempre para os lados para atravessar a rua. Mas
nao olha para o lado quando aparece um pobre.”. Na tua opinido, que mensagem quis o
narrador transmitir com esta contradicdo?

A contradicao humana, de Afonso Cruz,



|
\
|

l.

P S

—— |

Se a Dona Assungdo usa tanto agdcar no café, por que razdo € que € Uma pessoa

amarga? :
b V' X
{( on

Atenta na seguinte passagem: “é como se [a prima] vivesse numa ilha deserta, (...).”

Qual€ o sentido de “ilha deserta”?

W) J e
\LH{\ L\l SEY (0G4 € coyme

Se a intencdo da tia é cantar para o adormecer, por que motivo é que ele nao
adormece?

Fialal . < {

Por que raz3o é que o domador de leSes termedo de micrébios é uma grande
contradi¢do? Justifica. 1

for it

Sea Carlinha “passa a vida no gindsio”, por que motivo € que n3o usa as escadas?

9 . s 1O DA
ot Va0 Se (ansal ‘C,.(./LL DOIE
: (
/’ | >
OCH vy 99

Na tua opinido, por que motivo o Sr. Gomes ndo entende o filho?

-~

) | o , ‘
EY)Q‘( [":57 1e (oot brwuito Toprd0.

R

N
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Apéndice C - Planificacao da sessao 2 do Projeto de Investigacao

Plano de aula

Ano e turma: 5.2 E

Data: 13/03/2023

Duragdo: 100 minutos

Areas Curriculares: Portugués

Professora Cooperante:

Professora estagidria: Joana Costa

Sumdrio: Leitura e andlise da obra “O Rapaz ao fundo da sala”, de Onjali Q. Rauf, para compreensdo do conceito “bullying” e “empatia”.

Dominios/Areas de Objetivos de Percurso da Aula Tempo
Competéncias do Aprendizagem/Competéncias do
Perfil dos Alunos Perfil dos Alunos
Escrita do sumario. 5
Motivagao:
’
» Visualizagdo de um video de sensibilizagdo para o tema a ser abordado na 3
aula, seguido de algumas questées.
Desenvolvimento de Contetdos:
» Apresentagdo aos alunos da obra “O Rapaz ao fundo da sala” (titulo, ¥
capa);
g 15’
» Leitura de alguns excertos da obra.
» Realizagdo de uma ficha de compreensao inferencial e critica: 50’

Leitura

Educacdo Literaria

Escrita

Linguagens e textos

Pensamento critico e
pensamento criativo

Fazer inferéncias, justificando-as;
Desenvolver a compreensdo

critica;

Inferir o sentido conotativo de

palavras e expressoes;

Analisar o modo como os valores

sao representados nas obras lidas.

Dominar capacidades nucleares de
compreensdo e de expressdo nas
modalidades oral, escrita, visual e

multimodal.

Pensar de modo abrangente e em
profundidade, de forma légica,
observando, analisando
informacdo, experiéncias ou ideias,

argumentando comrecurso a

1. “Sermos novos num sitio e termos de estar com desconhecidos deve
ser das piores coisas do mundo.”. O que consideras que a narradora quis
dizer com esta reflexdao?

2. “~ Se ele vem daquela guerra horrivel que aparece nas noticias, tenho
pena dele. Ndo podemos culpa-los por quererem sair daquele cenario de
morte.”. Na tua opinido, s6 devemos aceitar os emigrantes que saem do
seu pais para fugir da guerra?

3. “—S6 vao dar chatices! Eu ndo confiaria neles nem morta. Espere por
ver: os nossos filhos sdo quem vai sofrer, so porque eles vém para aqui
fazer os que lhes apetece...”. Por que razdo achas que algumas pessoas
tém esta opinido sobre os emigrantes?

4. Nos intervalos, a hora de almogo e até a hora de ir para casa,

aparecia de repente e fazia varias perguntas que até eu estranhei.

Por exemplo: “Onde arranjaste os sapatos?”, “Tens medo de fogo de
artificio?”, “Consegues fazer uma tenda a partir de uma camisola?”

e “Tens mesmo 9 anos, ou na realidade tens mais e ndo dizes?”. Por que
motivo o colega de Ahmet |he fazia estas perguntas?

5. “As vezes as palavras ficam durante mais tempo que as pessoas,
mesmo que nado queiramos.”. O que consideras que o autor quis afirmar

com esta frase?
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Relacionamento
interpessoal

critérios implicitos ou explicitos,
com vista a tomada de posigdo
fundamentada;
Prever e avaliar o impacto das suas

decisGes;

Desenvolver novas ideias e
solugdes, de forma imaginativa e
inovadora, como resultado da
interagdo com outros ou da
reflexdo pessoal, aplicando-as a
diferentes contextos e areas de

aprendizagem.

Adequar comportamentos em
contextos de cooperagao, partilha,
colaboragdo e competicdo;
Interagir com tolerancia, empatia e
responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes

pontos de vista, desenvolvendo

6. “Ei, mochila fedorenta de Refugiado!”. Consideras esta frase um
exemplo de bullying?

7. “~ Passei sO para dizer que o melhor que a sua filha [Alexa] tema fazer
é meter-se na sua vida. Aqueles malditos refugiados s6 estdo aqui
porque querem servir-se dos nossos subsidios! Ela devia saber isso. E a
senhora devia té-la educado melhor.”. Consideras que a Alexa esta
errada por ter tentado ajudar o amigo refugiado?

8. “— Quer dizer, eu sei que a senhora n3o € exatamente branca, mas
esta aqui ha tempo suficiente para saber como as coisas funcionam, ndo
éassim?”. O que é que o vizinho quis dizer a senhora?

9. "As vezes acho que todos gostam de acreditar numa mentira, mesmo
sabendo que é mentira, por ser mais emocionante do que a verdade.".
Concordas com a autora? Justifica.

10. A maior parte das criangas refugiadas tém de aprender uma lingua
totalmente nova muito depressa depois de sair do seu pais. Se tivesses
no lugar de uma dessas criangas, o que gostarias que fizessem por ti?
11. Se uma crianca vinda de outro pais, se juntasse a tua turma, o que
farias?

12. Conheces alguém na mesma situagdo que o Ahmet? Como te

relacionaste com ele/a? Como foi a adaptagdo?

novas formas de estar, olhar e

participar na sociedade.

13. Das situagdes abaixo, seleciona aquela em que alguém revelou
empatia pela outra pessoa:

- O Antdnio ouviu as noticias sobre os refugiados no telejornal e ficou
indiferente;

- O Rui percebeu que a vizinha estava carregada com os sacos das
compras, mas fingiu que ndo a viu, pois estava com pressa;

- A Camila percebeu que a sua amiga estava chateada, mas ndo quis
saber o que se passava, porque ndo gosta muito de ouvir os outros;

- O Henrique descobriu que o seu amigo sofria bullying, por isso decidiu
ajuda-lo, falando com a Professora.

13.1. Escolhe uma das opgOes que ndo assinalaste na questado anterior e
refere porque é que ndo houve empatia.

14. Alguma vez ficaste marcado, positiva ou negativamente, com alguma

palavra(s)? Se puderes e quiseres, diz qual foi e porqué.

Conclusao:

» Dialogo com a turma.

20’

Recursos/Materiais

Y VY Y Y

Video apresentagao livro “O Rapaz ao fundo da sala”, de Onjali Q. Rauf;
Obra “O Rapaz ao fundo da sala”, de Onjali Q. Rauf;
Ficha de compreensao inferencial e critica em formato papel;

Excertos impressos para os alunos;

» Material de escrita;
» Computador;

» Quadro interativo;

Avaliagdo
Formativa

A avaliagdo formativa tera por base, através de observagdo direta, o interesse, o0 empenho, a participacdo, a capacidade de

argumentagao e a autonomia dos alunos durante a realizagao das tarefas propostas.
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Apéndice D - Ficha da andlise da obra O Rapaz ao fundo da sala, de Onjali Q. Rauf,
respondida por um aluno.

Lé os excertos da obra "O Rapaz ao fundo da sala” e

responde s questdes.

1. “Sermos novos num sitio e termos de estar com desconhecidos

deve ser das piores coisas do mundo.”

Qﬁ Que estar com desconhecidos pode ser mau;
D Que, ao colocar-se no lugar do colega (ter empatia),
percebeu que a situagéio pela qual ele estava a passar ndo era facil.
[] Que podemos ser envergonhados e ndo gostar de estar com
desconhecidos.

2."- Se ele vem daquela guerra horrivel que aparece nas noticias,
tenho pena dele. Néo podemos culpd-los por quererem sair doquele

cendrio de morte.”

Na tua opinidio, sé devemos aceitar os emigrantes que saem do seu
pais para fugir da guerra?

D Né&o, porque néo devemos aceitar pessoas que néo sdo do
pais;

D Sim, porque é a tnica razéo vdlida para alguém sair do seu
pais;

Néo, porque, por vezes, as pessoas saem do seu pais, néo
por estar em guerra, mas por quererem melhores condigdes de vida;

D Outra opinido, qual?

3.“ - §6 vio dar chatices! Eu néo confiaria neles nem morta. Espere
por ver: 0s nossos filhos séo quem vai sofrer, sé porque eles vém

para aqui fazer os que lhes apetece..”

Por que razéo achas que algumas pessoas tém esta opiniéio sobre os
emigrantes?

(Podes assinalar mais do que uma resposta)
O Porque esta é a verdade, o nosso futuro estd ameagado;
E Porque néo se colocam no lugar dos emigrantes (ter
empatia) e ndo percebem a razéo de eles terem de mudar de pais;
Porque nédo confiam nos emigrantes;
D Outra opiniéo, qual?
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o e até @ hora de ir para casa,

4. Nos intervalos, & hora de almog f
guntas que até eu estranhe;,

aparecia de repente e fazia varias per
Por exemplo: * Onde arranjaste 05 sapato

artificio?”, “Consegues fazer uma tenda a pa
9 anos, ou na realidade tens

s7" "Tens medo de fogo de
rtir de uma camisola?”

" mais e ndo dizes?”
e "Tens mesmo

Por que motivo o coleg h
(Podes assinalar mais do

D Porque queria conhecé-lo melhor;

D Porque sabia que estas perguntas 0 magoavam;

Porque néo tinha nogéio de que estas perguntas o poderiam

magoar.

ff‘fpztgmtq:;’

que uma resposta)

5. "As vezes as palavras ficam durante mais tempo que as pessods,

mesmo que néo queiramos.

O que consideras que o autor ¢ quis afirmar com esta frase?
(Podes assinalar mais do que uma resposta)
D Que algumas palavras que dizemos ou ouvimos, marcam
para sempre negativamente;
Que algumas palavras que dizemos ou ouvimos, marcam
para sempre positivamente;
D Que as palavras escritas num papel podem durar mais do

que a vida de um ser humano.

6. “Ei, mochila fedorenta de Refugiadol”

Consideras esta frase um exemplo de bullying?

(Podes assinalar mais do que uma resposta)
D Sim, porque a frase se dirigiu diretamente ao Ahmet;
Néo, porque a mochila dele cheirava realmente mal;
Sim, porque o colega do Ahmet sabia que o magoaria ao
dizer uma frase destas;
D Outra opinido, qual?
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s m
:§ 7.7~ Passei s6 para dizer que o melhor que a sua filha [Alexa] tem

a fazer é meter-se na sua vida. Aqueles malditos refugiados s6
estdo aqui porque querem servir-se dos nossos subsidios! Ela devia

saber isso. E a senhora devia té-la educado melhor.”

Consideras que a Alexa estd errada por ter tentado ajudar o amige
refugiado?
(Podes assinalar mais do que uma resposta)

Néo, porque devemos ajudar os outros ou procurar a ajuda
de um adulto;

E Néo, porque ela fez o certo.

D Sim, porque ndo nos devemos preocupar com os "malditos
refugiados” ;

D Outra opinido, qual?

8. "~ Quer dizer, eu sei que a senhora ndo é exatamente branca,
mas estd aqui hd tempo suficiente para saber como as coisas

funcionam, néo é assim?”

Ooueéq izink S di . | 2
D Que a mée da narradora era da mesma cor de pele do
que ele;
Que, por néo ter o mesmo tom de pele dele, poderia
perceber as coisas de forma diferente da dele;
Que a mée da narradora nasceu em |ng|aferro;

9. "As vezes acho que todos gostam de acreditar numa mentira,
mesmo sabendo que é mentira, por ser mais emocionante do que a
verdade."

Concordas com a autora? Justifica.
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: 5 ma

10. A maior parte das criancas refugiadas tém de aprender u ‘
lingua totalmente nova muito depressa depois de sair do seu pais.
Se tivesses no lugar de uma dessas criangas, o que gostarias que

fizessem por ti?

11. Se uma crianga vinda de outro pais, se juntasse a tua turma, o

que farias?

12. Conheces alguém na mesma situagdo que o Ahmet? Como te
relacionaste com ele/a? Como foi a adaptagéo?
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13. Das si 3
- it : 2 #
uagoes Obclxo, seleciona qquelu em que alguém revelou

empatia pela outra pessoa:

L

D O Anténio ouviu as noticias sobre os refugiados no
telejornal e ficou indiferente;

D o Rui percebeu que a vizinha estava corregudo com 0sS
sacos das compras, mas fingiu que néo a viu, pois estava com pressa;
] D A Camila percebeu que a sua amiga estava chateada, mas
néo quis saber o que se passava, porque néo gosta muito de ouvir os

outros;

O Henrique descobriu que o seu amigo sofria bullying, por
isso decidiu ajudd-lo, falando com a Professora.

131 Escolhe uma das opgdes que néo assinalaste na questdo

anterior e refere porque é que ndo houve empatia.

14. A|gumc vez ficaste marcado, positiva ou negativamente, com

alguma palavra(s)? Se puderes e quiseres, diz qual foi e porqué.
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Apéndice E - Planificacao da sessao 3 do Projeto de Investigacao

Plano de aula

Ano e turma: 5.2 E

Data: 20/03/2023

Duragdo: 100 minutos

Areas Curriculares: Portugués

Professora Cooperante:

Professora estagiaria: Joana Costa

Sumario: Leitura e analise da obra “Orelhas de Borboleta” para compreenséo do conceito “bullying” e “respeito”.

Linguagens e textos

Pensamento critico e
pensamento criativo

sao representados nas obras lidas.

Dominar capacidades nucleares de
compreensdo e de expressao nas
modalidades oral, escrita, visual e

multimodal.

Pensar de modo abrangente e em
profundidade, de forma ldgica,
observando, analisando
informagéo, experiéncias ou ideias,

argumentando comrecurso a

aos colegas. Por que razdo tera a Mara reagido desta forma?

o Natua opinido, o que os colegas da Mara estdo a fazer é
bullying? Justifica a tua resposta.

o 0 que é que os comentarios feitos pelos colegas a Mara revelam
sobre ela e sobre a sua familia?

o Conheces alguém que ja esteve numa situagao familiar parecida
com a da Mara? Se sim, como é que tratavam essa pessoa?

o Alguma vez recebeste comentarios semelhantes aos da Mara? Se
puderes e quiseres, conta o que aconteceu e como te sentiste.

o Indica duas atitudes que tu pratiques que demonstrem respeito
pelos outros.

o Refere duas reagdes respeitosas que tenham tido para contigo.

Dominios/Areas de Objetivos de Percurso da Aula Tempo
Competéncias do Aprendizagem/Competéncias do
Perfil dos Alunos Perfil dos Alunos
Escrita do sumario. 5’
Motivagdo: 15’
» Os alunos serdo confrontados com comentarios negativos (discursos de
odio) e comentaérios positivos (discursos elogiosos), com os quais muitas
vezes nos deparamos nas redes sociais.
o Apresentacdo de alguns comentarios, negativos e positivos;
o Identificagdo de quais sdo os negativos e quais os positivos;
Desenvolvimento de Contetidos:
» Apresentacdo aos alunos da obra “Orelhas de Borboleta” (titulo, capa); 3
» Leitura Dramatizada da obra “Orelhas de Borboleta” pela Professora; »
» Leitura Dramatizada da obra “Orelhas de Borboleta” pelos alunos; 5’
» Realizagdo de uma ficha de compreensao inferencial e critica: 35’
Fazer inferéncias, justificando-as; o O que achas que a mde da Mara quis dizer ao responder “N3o,
Leitura Desenvolver a compreensdo filha. Tens é orelhas de borboleta.”?
critica; o Atenta na seguinte passagem: “A Mara tem cabelo de palha de
aco!”. Na tua opinido, porque € que os colegas da Mara diziam
Educagso Literéria Inferir o sentido conotativo de isso sobre o cabelo dela?
palavras e expressoes; o 0 que achas que a Mara quis dizer ao responder “Sao é sapatos
muito viajados”?
Analisar o modo como os valores o Aolongo do livro, a Mara responde sempre da mesma maneira
Escrita
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Relacionamento
interpessoal

critérios implicitos ou explicitos,
com vista a tomada de posigdo
fundamentada;
Prever e avaliar o impacto das suas

decisdes;

Desenvolver novas ideias e
solugbes, de forma imaginativa e
inovadora, como resultado da
interagdo com outros ou da
reflexdo pessoal, aplicando-as a
diferentes contextos e areas de

aprendizagem.

Adequar comportamentos em
contextos de cooperagao, partilha,
colaboragdo e competigdo;
Interagir com tolerancia, empatia e
responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes

pontos de vista, desenvolvendo

» Realizagdo de uma atividade a pares:

o Emturma, iremos identificar os defeitos dirigidos a Mara;

o A cada par sera distribuida uma pagina do livro correspondente a
um defeito colocado a personagem principal;

o A Professora ird utilizar dois dos defeitos como exemplo para o
que sera proposto;

o Sera solicitado que cada par substitua o defeito por uma
qualidade;

o Leitura da obra pelos alunos, com as mudancas efetuadas.

Conclusdo:

» Dramatizacdo da obra, com as mudancas efetuadas.

25’

10’

novas formas de estar, olhar e

participar na sociedade.

Recursos/Materiais

Obra impressa para os alunos;

Material de escrita;

Y ¥ Y Y Y VY

Computador;

» Quadro interativo;

Apresentagdo de PowerPoint com comentarios negativos e positivos;
Obra “Orelhas de Borboleta”, de Luisa Aguilar;

Ficha de compreenséo inferencial e critica em formato papel;

Avaliagdo
Formativa

A avaliagdo formativa tera por base, através de observagdo direta, o interesse, o empenho, a participagdo, a capacidade de

argumentagdo e a autonomia dos alunos durante a realizagdo das tarefas propostas.
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Apéndice F - Ficha da analise da obra Orelhas de Borboleta, de Luisa Aguilar,

respondida por um aluno.

Orelhas de Borboleta

Responde as questdes seguintes, de acordo com a obra
"Orelhas de Borboleta".

1- O que achas que a mae da Mara quis dizer ao responder “Nao,
filha. Tens é orelhas de borboleta.”?

Yo o Mooxe Mo ¢ tedloda.

2- Atenta na seguinte passagem: “A Mara tem cabelo de palha de
ago!”. Na tua opinido, porque é que os colegas da Mara diziam isso
sobre o cabelo dela? ‘ +- )

Vg4 © bl AN | coso hoJla AN X XYW

_______

\ \‘"‘v‘l\ \_\ l') \,v‘\\ V [a Q\/

3- O que achas que a Mara quis dizer ao responder “S&o ¢ sapatos
muito viajados”™?

A"\,\i DO 201

4- Ao longo do livro, a Mara responde sempre da mesma maneira aos
colegas. Por que razéo tera a Mara reagido desta forma?

Cus

/N"\x \1\ WA U Vi'w, ) \ .
5 S il
Ao AND. A,

5- Na tua opinido, o que os colegas da Mara estao a fazer é bullying?‘_"

Justifica a tua resposta A
gm 4 lu) ,‘, .2 ‘j. N A /"j NOJ )”) J))/

& \ \

r‘A.a)J ‘)IT—J”{\ (Y ’/) L .:»"v‘/"’/‘ ) N 6 0am ) o s 4
7 =k
/ﬂJ.)U\C} ljurr A9 )),. 2 YY 50 — X390 & 1apo *
FM)\ W £ \y)/JJJ -y
)frl l
| \j
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Orelhas de Borboleta ;

6- O que é que os comentarios feitos pelos colegas a Mara revelam

sobre ela e sobre asua familia?
Qo o domibia g Tom eendugdh lokonJO

’W\& Ugiam 000 Agnndmio: H\NA CL&RUU&A hwx
o DL % A Aled T

— uw am

7- Conheces alguém que ja esteve numa situagao familiar parecida

com a da Mara? Se sim,como & gue tratavam essa pessoa?ﬂ )

g Cerfiteo mwingudm NANA N, fua EOC 0N e
d

Qemlegs - 2 Mlu\(wm o6 Movone Lom & Qul l(n,'s
mmla? g w/\‘ o

8- Alguma vez recebeste comentarios semelhantes aos da Mara? Se
puderes e quiseres, conta o0 que aconteceu e como te sentiste.

S (Onan (N0 or Guee Ad Loyt ax .
. L

9- O ser humano por vezes & indelicado com o outro, mas outras vezes
revela atitudes de respeito.

9.1 - Indica duas atitudes que tu pratiques que demonstrem respeito
pelos outros. :

2uon ot d®n Yup sin A enVilo AT AY
Ao grau, Edogy g 00 S0an 0Bk §
MW W T2 BICTY.N w\«z,\r 10 (&M 3 , / yCAG, O "'u‘)‘q

é T AN, AR - C
2- Refere duasreagoes respeltosas que tenham tido para contigo.

SAraar) mxwznmJM&wn AQY0.C OYWAD 2 °, (my
foX oy CAJ\AMOW e «»rU)) ) /L)'T/\rr\) omJ *s
o 28 vao 100 Jig. 00 ¢lin Ous v oafiim
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<)

Destes comentarios
que vamos ler, quais
acham que sao
negativos e quais
acham que sdo
positivos?

O

Ver todos os comentarios

@tomas_peixoto Tens mesmo cara de -
P N
santo... S. Bernardo! 5

Comentario Fosirivo)-
Comentirio Negalivg/:

©

Ver todos os comentarios

@sara.16 Que camisa bonital A tua ©
avd ficou sem cortinas? (22

Comentario Positivo
+“( Comentario Negativo |-

<)

Ver todos 0s comentarios

@lili_nes Uau!l A cor da tua camisa ©
realca os teus olhos! %

. ( comentario Pasitivo ).
" (‘Comentério Negati

<

Ver todos os comentdrios

@isa_bel03 Olhos lindos da cor do
|9 v
mar! &

<)

Ver todos os comentarios

@sara.16 Que camisa bonital A tua Q\'
avé ficou sem cortinas? 55 7

- Comentario Positivo
 { comentario Negativo)

Rui Fonseca

Apéndice G - Recurso construido para a atividade de motivacao da sessao 3 do PI

S

Ver todos as comentarios

@tomas_peixoto Tens mesmo cara de
.- AV
santo... 5. Bernardo! (%2 <

- Comentario Positivo

{ Comentario Negallvo/. :

&)

Ver todos os comentarios

@isa_beld3 Olhos lindos da cor do I
mar! & b

.. Comentirio Pasitivo
I Comentario Neganuof.‘ i
N

©

Ver todos as comentarios

@lili_nes Uau!l A cor da tua camisa
realga os teus olhos! &%

.chmema'rio Posmvo\ :
£ :\.._,_,_ﬁ—J’ = .
| Comentario Negallvoj-

b

<)

Ver todos as comentarios

@carol110 Esses dculos ficam-te a
matar! o & -~

. { Comentario Positivo )
| Comentario Negatlvc/

b

m



<)

Ver todos os comentarios

@carol110 Esses Gculos ficam-te a v
C
matar! 99 &2

‘Comentdrio Posi )
Comentario Negativo

@

Ver todos os comentarios

@Iuis.messi Tu és tdo inteligente que V)
se formos a contar os neurdnios s6
tensuml oy

(c

omentario Positivo
Comentario Negativo )

<

Ver todos os comentarios

@tomas_peixoto Com essas calgas
mais valia ires pescar! (*2

Comentario Positivo
Comentario Nentivg)

<

Ver todos os comentarios

@isa_bel03 Uau! E impossivel ficar ~
indiferente a vossa felicidadel == Z

Comentario Negativo/)

<

©

Ver todos os comentarios

@sara.16 Quem € que te escolhe a (v
roupa, o Anselmo Ralph? &

{ Comentério Positivo |

1 Comentario Negativo

<

Ver todos os comentarios

@Iuis.messi Tu és t3o inteligente que
se formos a contar os neurénios s6
tens um!

Q

Ver todos os comentarios

@Iuis.messi Qualquer que seja o )
vosso novo visual devo dizer-vos
que falharam &

Comentario Positivo /\
Comentario Negativo |

<

Ver todos os comentdrios

@sara.16 Quem € que te escolhe @ (v
roupa, o Anselmo Ralph? &

fcumen!a io Positivo

i\CnmantirIo Negativo]

<

Ver todos os comentarios

@tomas_peixoto Com essas calcas )
mais valia ires pescar! :--‘,

Comentario Positivo

Comentario Negativo

<

Ver todos os comentarios

@isa_bel03 Uaul E impossivel ficar
indiferente a vossa felicidade! N

Comentdrio Positivo }
Comentario Negativo

<

Ver todos os comentarios

@Iuis.messi Qualquer que seja o .,
vosso novo visual devo dizer-vos
que falharam 3§

Comentario Positivo

Comentério Nemlv?()

bem! &=

Ver todos os comentarios

@isa_bel03 Pelo vosso
nota-se que as férias estdo a correr

Ver todos os comentarios

SOITiSO, @isa_bel03 Pelo vosso

bem! &

Comentario Positivo }

Comentario Negativo |

nota-se que as férias estdo a correr

S0rriso,

{ Comentario Positivo |
o e

NS

{ Comentario Negativo
;S s s
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Apéndice H - Planificacao da sessao 4 do Projeto de Investigacao

Plano de aula

Ano eturma: 5.2 E

Data: 24/04/2023

Duracgdo: 50 minutos

Disciplina: Portugués

Professora Cooperante:

Professora estagidria: Joana Costa

Sumdrio: Leitura e analise da obra A cidade que deixou de sorrir para compreensao dos conceitos “paciéncia” e a “aceitacdo da diversidade do outro”.

Inferir o sentido conotativo de

palavras e expressoes.

Loureiro, pelos alunos. A obra sera projetada no quadro

interativo, assim como as ilustragdes do livro (ver anexo |) De

seguida, sera a obra sera distribuida aos alunos em formato

papel. Realizagdo de uma ficha de compreenséo leitora (ver

apéndice I1):

Dominios/Conteudos Indicadores de Desempenho Percurso da Aula Tempo
Motivagdo:
» Esta atividade de motivagdo serd também atividade de pré- 10’
leitura, uma vez que os alunos contactaram com o titulo da
obra e realizardo inferéncias a partir do mesmo.
Pré-leitura: Andlise do titulo do livro A cidade que deixou de
Ler textos com caracteristicas sorrir. Dialogo com os alunos sobre pressupostos:
narrativas e expositivas, associados a o O titulo revela-nos que a cidade deixou de sorrir. O
finalidades ludicas, estéticas e que é que podemos entender a partir do titulo? (caso
Leitura informativas. os alunos ndo cheguem a resposta — antes a cidade
Explicitar o sentido global de um sorria — o professor ira orientar as respostas da turma,
texto. a partir de outras questGes, como por exemplo, o
Fazer inferéncias, justificando-as. significo de “deixar de sorrir”).
Identificar tema(s), ideias principais o Quais terdo sido as razdes para a cidade deixar de
e pontos de vista. sorrir? (O professor escreve as seguintes frases no
quadro e questiona qual dos raciocinios é legitimo
fazer e porqué):
- Porque ndo conseguem esbogar um sorriso;
- Porque se esqueceram de como se sorri;
- Porque voltaram a deixar de sorrir
Andlise de outros pressupostos presentes na obra e
ainda outros exemplos:
- 0 que podemos entender com este excerto: “O sol ja
n3o brilhava.”?
- O que podemos entender com esta frase: Decidi
parar de comer carne?
- O que podemos entender com esta frase: A Maria
continua a estudar ca na escola?
Educacdo Literaria Ler integralmente textos literarios de | Desenvolvimento de Contetdos:
natureza narrativa. » Leitura: Leitura da obra A cidade que deixou de sorrir, de Milu 15

13




O que significa a frase “A vida na cidade ia de mal a
pior”?

Que razoes levaram a autora do livro a escrever “A
tolerancia era menos que zero.”?

Porque é que achas que o ilustrador colocou as
pessoas com uma tromba de elefante na cara?

S6 o vendedor de sorrisos saiu beneficiado com a
venda de sorrisos? Se sim, porqué? Se ndo, porqué?
Os sorrisos provocaram impacto na vida do magnata

da cidade e da sua familia? De que forma?

» Pés-leitura: Realizagdo de exercicios de reflexdo sobre o tema

da aula.

o

Consideras que a falta de tolerancia pode ter impacto
na vida das pessoas? Porqué?

Da exemplos de situacdes em que poderias ser mais
tolerante, no dia-a-dia.

Achas que beneficiariamos todos se na realidade

pudéssemos comprar sorrisos em lojas?

15’

Oralidade

Preparar apresentagdes orais
(tomada de posicdo)
individualmente ou apds discussdo

de diferentes pontos de vista.

PASEO

Pensamento critico e
pensamento criativo

Pensar de modo abrangente e em
profundidade, de forma logica,
observando, analisando informagao,
experiéncias ou ideias,
argumentando com recurso a
critérios implicitos ou explicitos, com
vista a tomada de posicdo
fundamentada;

Prever e avaliar o impacto das suas

decisdes.

Conclusao:

» Simulagdo de contextos onde ha falta de tolerancia e o que

mudariam na atitude. Em cada simulagdo, um par tera de

realizar um dialogo sobre o tema em questdo e cada aluno

assume um papel de um personagem. Esta simulacdo sera

apresentada a turma.

o

Simulagdo 1: A importancia das marcas

v" Um aluno tem um telemdvel de Ultima
geragao;
v" Um aluno tem um telemével de teclas;

v Simulagdo de um didlogo entre ambos.

o Simulagdo 2: O lanche diferente

v' Um aluno come lanche mais saudavel
(cenouras cruas);

v" Um aluno como lanche menos saudavel;

v Simulagdo de um didlogo entre ambos sobre os

diferentes tipos de alimentagao.

10’
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Linguagens e textos

Relacionamento
interpessoal

Dominar capacidades nucleares de
compreensao e de expressao nas
modalidades oral, escrita, visual e

multimodal.

Adequar comportamentos em
contextos de cooperagcao, partilha,
colaboragdo e competigdo;
Interagir com tolerancia, empatia e
responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes pontos
de vista, desenvolvendo novas
formas de estar, olhar e participar na

sociedade.

Recursos/Materiais

Obra A cidade que deixou de sorrir, de Milu Loureiro, em formato digital;
Obra A cidade que deixou de sorrir, de Milu Loureiro, em formato papel;
Ficha de compreensao leitora em formato papel;

Papeis com as simulagGes que os alunos terao de fazer;

Material de escrita;

Quadro interativo;

vV V YV VY VYV Vv Y

Computador;

» Quadro de giz.

Avaliagdo

A avaliagdo terd por base, através de observagdo direta, o interesse, o empenho,

argumentacdo e a autonomia dos alunos durante a realizagdo das tarefas propostas.

a participagdo, a capacidade de

1n5




Apéndice | - Ficha da andlise da obra A cidade que deixou de sorrir,de Milu Loureiro,

respondida por um aluno.

A cidade que deixou de sorrir, de Milu Loureiro

R e as questdes seguintes, de acordo com a obra A cidade que deixou de sorrir.

1. O que significa a frase “A vida na
gq.ade ia de mal a pior?
W\l i, -

AL

=

3. Porque é que achas que o‘i
ilustrador colocou as pessoas com |
uma tromba de elefante na cara? ‘

' o )
2. Que razdes levaram a autora do
livro a escrever “A tolerancia era
rpenor que zero.”? ~
{_ U1 Dag |

%

{ . 0 (_{-\"

e—

-~ - /

)

5. Os sorrisos provocaram impacto
na vida do magnata da cidade e da
sua familia? De que forma?

4. S6 o vendedor de sorrisos saiu
beneficiado com a venda de
sorrisos? Se sim, porqué? Se nado,
porqué?

6. Consideras que a falta de J‘
tolerancia pode ter impacto na vida
das pessoas? Porqué?

|

a-dia.
)]
Y AuL)

7. D4 exemplos de situa¢des em que ’
poderias ser mais tolerante, no dia-

|
|

=

|
. !

8. Achas que beneficiariamos todos
se na realidade pudéssemos
comprar sorrisos em lojas?
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Apéndice J - Planificacao da sessao 5 do Projeto de Investigacao

Plano de aula

Ano e turma: 5.2 E

Data: 23/05/2023

Duragdo: 50 minutos

Disciplina: Portugués

Professora Cooperante:

Professora estagiaria: Joana Costa

Sumario: Leitura e analise da obra O menino que gritou para dentro para uma abordagem das emogdes.

Dominios/Contetdos Indicadores de Desempenho Percurso da Aula Tempo
Motivacdo:
» Pré-leitura: Audigdo e visualizagdo de uma apresentagdo do ?
livro A Raiva de Blandina Franco.
Pré-visualizacdo: Antes dos alunos visualizarem o
video, o professor ira explicar aos alunos que irdo ver
um video intitulado de “A Raiva” e que no fim terdo de
explicar porque que é que a raiva é a personagem
principal da histéria.
Visualizacdo: Visualizagdo de uma apresentagdo do
livro A Raiva de Blandina Franco.
Pés-visualizacdo: Questionamento aos alunos sobre o
video:
- Porque que é que a raiva é a personagem principal
da histéria?
Ler textos com caracteristicas - Sera que o bom senso teve um papel importante na
Leiturs narrativas e expositivas, associados a histéria? Porqué?
finalidades ltdicas, estéticas e - Vocés ja sentiram raiva em alguma situacao?
informativas. - Gostavam de partilhar alguma situagao?
Explicitar o sentido global de um - Que impacto teve essa emogao?
texto. - Araiva é uma emogdo que podemos ter. Para além da
Fazer inferéncias, justificando-as. raiva, podemos sentir outras coisas? O qué?
Identificar tema(s), ideias principais - Que comportamentos podemos ter quando estamos
e pontos de vista. com raiva?
Ler integralmente textos literarios de
natureza narrativa. Desenvolvimento de Contetidos:
» Leitura: Leitura da obra O menino que gritou para dentro, de i
Ana Ventura, pelo Professor. A obra sera projetada no quadro
Educaco Literdria Inferir o sentido conotativo de interativo, assim como as ilustragdes. Realizagdao de uma ficha
palavras e expressoes. de compreensdo leitora: reorganizagdo.
» Pés-leitura: Realizagdo de uma ficha de compreens@o leitora: 18

Pensamento critico e
pensamento criativo

compreensao inferencial e compreensao critica.

o

Qual sera o significado da expressao “para ndo dar nas
vistas”?
Na tua opinido, porque é que o menino achava que os

seus vizinhos ndo iriam perceber a razdo de gritar?

nrz



Pensar de modo abrangente e em
profundidade, de forma ldgica,
observando, analisando informagéo,
experiéncias ou ideias,
argumentando com recurso a
critérios implicitos ou explicitos, com
vista a tomada de posicdo
fundamentada;

Prever e avaliar o impacto das suas

o Aautora refere que as vezes ha coisas que temos de
dizer, mas ndo queremos. Concordas? Porqué?

o Por que motivo achas que a autora refere que “ha
gritos que ndo fazem sentido”?

o No teu ponto de vista, porque é que 0 menino, agora
que ja é adulto, grita menos?

o Que relagdo encontras entre a obra acabaste de

estudar e a obra apresentada no video inicial?

decisdes. Conclusdo:

Linguagens e textos » Para terminar a aula, os alunos irdo refletir sobre as obras 10
Dominar capacidades nucleares de estudadas no ambito do projeto, fazendo uma sistematizagao
compreensdo e de expressao nas sobre as mesmas.
modalidades oral, escrita, visual e o Recorda agora as obras que abordamos nas aulas

multimodal. anteriores.
- Os valores podem modificar as emogbes que vamos
Adequar comportamentos em sentindo. Houve uma mudanga positiva em cada
% contextos de cooperagdo, partilha, personagem que abordamos. Indica a(s) emogdo(des)
colaboragdo e competigdo; no inicio da obra e a emogéo(des) no fim da obra, de
Interagir com tolerancia, empatia e cada personagem.
responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes pontos
de vista, desenvolvendo novas
formas de estar, olhar e participar na
sociedade.
Recursos/Materiais » Video apresentacao do livro A Raiva de Blandina Franco, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=1sES7KAx4F| ;

Ficha de sistematizagdo;
Material de escrita;

Quadro interativo;

Y ¥ ¥V ¥V Y Y

Computador;

» Quadro de giz.

Ficha de compreensao leitora;

Obra O menino que gritou para dentro, de Ana Ventura;

Avaliacdo

A avaliagdo tera por base, através de observagdo direta, o interesse, o empenho, a participacdo, a capacidade de

argumentacao e a autonomia dos alunos durante a realizagdo das tarefas propostas.
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Apéndice K - Ficha da analise da obra O menino que gritou para dentro, de Ana

Ventura, respondida por um aluno.

Ordena os seguintes acontecimentos, de 1a 6, tendo em

-—

conta a histéria que acabaste de ouvir.

--—-—--i—————1

R s armrpral

e

Jd

q]

L ———
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1. Qual serd o significado da
expressdo “para nag dar nas vistas”

G

2. Responde as questdes seguintes, de acordo com a obra
0 menino que gritou para dentro.

2. Na tua opinido, porque é que 0

menino achava que 0s Seus vizinhos

30 jriam perceber a razao de gritar?
4 re; >

wad )

U
A

T A
[0 Ol

[ o e

I 3. A autora refere que as vezes ha
coisas que temos de dizer, mas nao

o e v il i o et e i

L

N A e T

i 5. No teu ponto de vista, porque é
, Queo menino, agora que ja é adulto,
| gritamenos? _

f6__("Go sz‘;a

X

L-_____-__________-J

4, Por que motivo achas que a
autora refere que “ha gritos que nao
sentido"?

PPN B I —————

._..._...f..._..._..._..._.,.ﬂ [ e et e e i e

v 1

-— I

Vi, ,\\'xﬁ\"(gz A o TN H

?

1

I

b o o o o e o o o o
[r=msmesmesssema=s=n
I 6. Que relagdo encontras entre a .
| obra acabaste de estudar e a obra i
' apresent%:ja no video inicial? i
| @ FCo gud WO
: $ o il ;
i [
1 i
1 1
f !
1 3
1 i
' 1
L J
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personagem.

( Ahmet )

Emogdo(Ges) no inicio da Emogdo(des) no fim da
obra obra

s Rliedhdt

=

Emogéo(Ges) no inicio da Emogdo(des) no fim da
obra obra

( Habitantes da cidade)

Emocdo(des) no inicio da Emogao(Ges) no fim da
obra obra

Taloga P Diostagh

3. Recorda agora as obras que abordamos nas aulas anteriores.

I /3.1. Os valores podem modificar as emogGes que vamos sentindo. Houve uma
: mudanca positiva em cada personagem que abordamos. Indica a(s)
i emocao(des) no inicio da obra e a emogdo(des) no fim da obra, de cada
1
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